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RESUMO

Esta dissertacdo propds-se a analisar o discurso institucional curricular sobre multiletramentos
em documentos orientadores da formacao de professores de lingua portuguesa, do 2° ano, do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, da rede publica do municipio de Fortaleza. Para tanto, na
fundamentacdo tedrica, baseamo-nos nos trabalhos sobre letramentos, na perspectiva de Street
(2014); Freire (1982, 1987, 1989, 1991, 1996, 2013) e nos estudos sobre os multiletramentos,
de Rojo (2013, 2015, 2019); Kleiman (1995, 2005, 2016, 2022). A pesquisa estd situada na
Linguistica Aplicada de natureza multidisciplinar, articulando-se com a Andlise Critica do
Discurso (ADC), conforme a abordagem sociocognitiva proposta por Van Dijk (2003), dada a
complexidade do objeto examinado. Trata-se de uma pesquisa que adota o método indutivo e
de andlise qualitativa-interpretativista, uma vez que a reconhecemos como pratica social e que
possui uma relacdo entre as estruturas e as relagdes sociais, abrangendo o contexto de quem
fala em um determinado lugar. O corpus deste projeto € composto pelos documentos
orientadores da formacao continuada de professores de lingua portuguesa das turmas de 2°
ano do ensino fundamental da rede publica de Fortaleza, do ano letivo de 2023. Ademais, esta
investigacao utilizou para a andlise discursiva a macrocategoria do significado, proposta por
Van Dijk (2003). No interior desta macrocategoria, ainda seguindo o referido autor,
utilizamos a subcategoria temas para identificar as proposi¢des gerais que se podem extrair
dos documentos analisados. Os resultados mostram, de uma maneira geral, que o tipo de
letramento que os documentos norteiam é aquele a partir do qual se alfabetiza — letrando,
porém, ndo abordam o assunto com profundidade, apenas mencionam. Com relacdo aos

multiletramentos, o assunto € contemplado amplamente, mas também nao traz nenhum aporte

tedrico que subsidie o professor pedagogo.

Palavras—chave: multiletramentos; discurso; documentos orientadores; formacdo de

professores.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo analizar el discurso curricular institucional sobre
multialfabetizacién en los documentos que orientan la formacién de profesores de lengua
portuguesa, en el 2° afio de la Educacion Primaria de la Primera Ensefianza, en la red publica
de la ciudad de Fortaleza. Para esta base tedrica, nos basamos en el trabajo sobre
alfabetizacion, desde la perspectiva de Street (2014); Freire (1967, 1991, 1996, 2013) y
estudios sobre multialfabetizacién, de Rojo (2013, 2015, 2015, 2019); Kleiman (1995, 2005,
2016, 2022). La investigacion se ubica en la Lingiiistica Aplicada de caracter
multidisciplinario, articuldndola con el Andlisis Critico del Discurso (ACD), siguiendo el
enfoque sociocognitivo propuesto por Van Dijk (2003), dada la complejidad del objeto
examinado. Se trata de una investigacion que adopta el método inductivo y el andlisis
cualitativo-interpretativo, que reconocemos como una préctica social y que tiene una relacion
entre estructuras y relaciones sociales, abarcando el contexto de quienes hablan en un lugar
determinado. El corpus de este proyecto estd compuesto por documentos que orientan la
formacioén continua de profesores de lengua portuguesa en las clases de 2° afio de educacion
primaria en el sistema escolar publico de Fortaleza, a partir del afio escolar 2023. Ademas,
esta investigacion utiliza la macrocategoria para el andlisis discursivo. de significado,
propongo por Van Dijk (2003). Dentro de esta macrocategoria, siempre siguiendo el mismo
autor, utilizamos la subcategoria temas para identificar proposiciones generales que se pueden
extraer de los documentos analizados. Los resultados muestran en general que el tipo de
alfabetizacion que orienta los documentos es aquel desde el que se ensefia a leer y escribir —
alfabetizarse, pero no abordan el tema en profundidad, s6lo menciondndolo. En relacién con
la multialfabetizacion, el tema se cubre ampliamente pero tampoco proporciona ningin apoyo

tedrico para apoyar al docente pedagégico.

Palabras-clave: multialfabetizaciones; discurso; documentos orientadores; formacion

docente.
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1 INTRODUCAO

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que hd de
pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da prética docente a indagacdo, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador. (Freire, 1996, p. 29)

No decorrer dos ultimos 25 anos, enquanto educadora atuante no ensino
fundamental de anos iniciais, em escolas publicas municipais, e a partir desse envolvimento
com uma realidade tdo desafiadora e diversificada de contexto escolar, € que me volto para a
temdtica que envolve os multiletramentos na formacdo continuada de professores, visto que
tanto o desenvolvimento de saberes empiricos quanto a constru¢do de saberes tedricos
contribuem para a formagado da identidade docente.

As discussdes sobre formacdo continuada de professores da educagdo bdsica, de
uma maneira geral, iniciaram nos anos 80 como politica publica, visando a melhoria do
ensino e da aprendizagem na rede publica brasileira. Esse debate ganhou forca com a
promulgacdo da Lei 9.394, de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, doravante LDB, de
20 de dezembro de 1996. De fato, a LDB apresentou diretrizes que até hoje orientam a
educagdo e, consequentemente, asseguram ao profissional da educagdo o continuo
aperfeicoamento, inclusive remunerado (BRASIL, 1996). Além disso, a realizagdo da
capacitacdo deverd ser para todos os professores em exercicio, inclusive a utilizacdo de
recursos da educagdo a distancia (BRASIL, 1996). Nesse contexto, consideramos que, aqui no
Ceard, uma das principais inovagdes na educagdo foi a criagdo do Programa Aprendizagem na
Idade Certa (PAIC), pela Lei 14.026/07, como Politica Piblica Educacional.

Esclarecemos que o investimento em formacdo de professores teve um papel
relevante no enfrentamento ao analfabetismo, naquele momento, pois possibilitava a
construcdo e a definicdo das estratégias de intervencdo. Um ponto importante a se destacar € a
orientacdo para que a alfabetizacio e o letramento caminhem juntos, durante esse processo.
Isso implica dizer que “E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes.” E entender o
que se 1& e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporagio”
(Freire, 1967, p. 110). De forma que entendemos a importancia de abandonarmos
definitivamente os tradicionais modelos de alfabetizacdo com a repeti¢do de sons, nos quais
se utilizavam a fonagdo, soletracdo e a silabacdo e que, muitas vezes, eram realizados com o
uso exclusivo de cartilhas, e partirmos para o uso de diferentes materiais de leitura, que

circulam na sociedade em variados suportes, em diferentes circunstancias e contextos.
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Em 2020, vivemos um momento delicado na educa¢do com a pandemia da Covid-
19. Com isso, as escolas tiveram que se adaptar ao ensino remoto e ao uso das tecnologias da
informacao e das comunicacdes, doravante (TIC's). Durante esse momento, vimos que muitos
desafios surgiram, com relacdo as aulas no ambiente virtual. Percebemos que existia uma
necessidade basilar, uma lacuna de formacdes continuadas sobre as TIC's, que abordassem
competéncias e mobilizassem conhecimentos, informagdes, conceitos e procedimentos. Bem
como mobilizassem, também, habilidades que desenvolvessem agdes, atitudes, préticas e
aptidoes. E importante ressaltarmos que o uso das TIC’s é necessdrio diante da intensidade
das transformacgdes sociais e que a escola precisa reconhecer os novos modos e os
(multi)letramentos que circulam socialmente.

Como alternativa para suprimir essa necessidade, os processos formativos das
redes estaduais e municipais de ensino podem e devem motivar a criatividade dos professores,
ao incentivar a inovacdo na sala de aula, desde que se leve em consideracdo que cada
ferramenta tecnoldgica tem suas préprias caracteristicas, vantagens e desvantagens. Assim
como o conhecimento para manused-las de maneira adequada. Outro ponto importante a ser
abordado, com mais profundidade, sdo os estudos dos (multi)letramentos, visto que muitos
professores relataram dificuldade para lidar com a diversidade de géneros textuais, inclusive
os digitais, e que, por isso, acabavam privilegiando os textos impressos, causando prejuizo
para um melhor desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

Na prética, essas formagdes devem proporcionar saberes significativos e reflexdes
sobre a pritica pedagdgica dos educadores, caso contrdrio, serdo apenas reprodutores de
competéncias e habilidades numa perspectiva instrumental, que ndo se preocupa se seus
objetivos estdo sendo alcangados.

Nesse sentido, Novoa (1991) defende que um professor precisa ser autdnomo na
sua funcdo de ensinar, pois na gestdo da aprendizagem precisa haver contribui¢do no processo
educativo para desenvolver sujeitos conscientes da realidade; Imbernén (2010) afirma que o
docente tem a formacao como crescimento profissional que ressignifica a sua pratica, uma vez
que obtém conhecimentos necessdrios para sua pratica pedagdgica; e Freire (1991) reforca
que o educador deve refletir, permanentemente, sobre sua pratica, ji4 que isso estimula e
incentiva o pensamento, o raciocinio, facilitando o aprendizado, atuando como mediador de
conhecimentos.

Se a formacgdo continuada de professores de lingua portuguesa constitui-se como
uma acao que direciona o aprofundamento de questdes tedrico-metodolégicas, que constroem

saberes e que potencializam uma nova cultura de préaticas pedagdgicas, possibilitando o
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desenvolvimento profissional do educador, entdo, a formagao precisa ser compreendida como
um processo que perdurard por toda a vida profissional. Sendo assim, ela estard
possibilitando, favorecendo e aprofundando a constru¢do de novos conhecimentos, ideias e
praticas inovadoras, mediante reflexdes e discussdes, que perpassam as relacdes e as trocas de
experiéncias desses educadores, cujas interacdes acontecem nos diversos contextos da cultura
humana e da dindmica dessas relagdes. Diante dessas possibilidades, é que este trabalho busca
relacionar os estudos dos multiletramentos com os documentos orientadores do processo
formativo dos professores de lingua portuguesa do 2°ano.

Nesse ponto, € necessdrio apresentarmos os documentos que foram analisados
nesta pesquisa. Primeiramente, a Base Nacional Comum Curricular, doravante (BNCC), que
possui um texto normativo e, portanto, tem forca de lei. Assim, ela afirma que sdo necessarias
novas competéncias, que precisam ser desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica. Os
idealizadores da BNCC trazem também como proposta um curriculo minimo a ser ensinado
nas escolas, o qual serd a referéncia para que Estados e Municipios construam seus
documentos curriculares. De igual modo, influenciard nas politicas publicas do livro didatico,
da formagao de professores, dentre outras.

Esse curriculo minimo ou aprendizagens essenciais, na verdade, se apresenta
apenas como uma longa lista de competéncias e habilidades que homogeniza e centraliza os
conteidos, ndo deixando espaco para a diversificagdo. Esse cendrio deixa claro que nao
haverd espaco para o fortalecimento da identidade do professor como protagonista, que
problematize as praticas cotidianas que sio essenciais para a melhoria da aprendizagem e nio
apenas em competéncias e habilidades pré-definidas.

O segundo € o Documento Curricular Referencial do Ceara, doravante (DCRC),
que foi construido a luz da Base Nacional Comum Curricular, ou seja, apresenta em seu texto
a mesma necessidade de novas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no decorrer
da educacdo bdasica. Nesse momento, foram incluidos alguns pontos para completar o
documento, como contexto estadual e historico, marcos legais, principios € um eixo chamado
de conhecimento do Ceard, para citar alguns. Contudo, ndo ha contribuicbes nem mudangas
significativas em relacdo a BNCC, ja que manteve praticamente a mesma proposta € 0 mesmo
percurso para a sua implementacao.

Apés a inclusdo da parte geral, os professores que elaboraram o DCRC
incorporaram na sua estrutura as especificidades e singularidades do nosso Estado.
Principalmente, em relacdo a determinacdo pedagdgica da aprendizagem na idade certa, uma

politica educacional ja consolidada. “E, com esta medida, possamos introduzir, de forma
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efetiva, os pilares de uma economia moderna, de uma economia do Século XXI” (DCRC,
2019, p. 25). Apresenta como um dos pilares de referéncia a preocupagdo com o
desenvolvimento da economia do Estado, de forma que propde um eixo direcionado para
lancar bases solidas para uma educacdo que prepare para atuar no mercado de trabalho.

Em terceiro, temos a Base Nacional Comum — Formac¢do Continuada, doravante
(BNC-FC), que se constitui como um documento normativo que estd alinhado exclusivamente
em torno das competéncias e habilidades da BNCC e que ndo responde, de forma alguma, a
necessidade de uma politica nacional de formacdo docente e valorizagdo dos profissionais da
educagdo. Ressaltamos que foi uma construg@o vertical sem a participacdo de todos os atores
e entidades educacionais. O resultado € uma agenda de processos formativos homogeneizados
e centralizados, os quais ndo levam em consideracdo a diversidade de contextos e a
pluralidade socioecondmica.

Por dltimo, elencaremos os Cadernos do PNAIC, de carater formativo, usados na
formacdo de professores do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic). Essa
proposta era direcionada para as professoras alfabetizadoras do 1°, 2° e 3° anos do ensino
fundamental, que participavam das formagdes continuadas e, posteriormente, deveriam
replicar as acdes em suas salas de aula. Contudo, esses encontros formativos estavam muito
pautados em modelo de prética e os encontros também serviam para prestar contas de como
estava sendo implementado o programa pelos professores em sala de aula.

Dessa forma, destacamos a importancia desses documentos por serem basilares na
formacdo de professores, de forma que se constituem importantes nesta pesquisa, que se
propds a analisar como os multiletramentos emergem nessas orientagdes curriculares.

Diante do que ja foi exposto, destacaremos a seguir pesquisas realizadas e
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), que trazem
contribuicdes e buscam uma interface com os estudos dos multiletramentos e a formacado de
professores, que consideramos relevantes para comporem nosso Estado da Arte.

Iniciaremos citando Pamplona (2022), que se aproxima com sua dissertacdo: A
mobilizagcdo dos multiletramentos na formacgdo inicial de professores de lingua portuguesa. O
seu objetivo foi discutir sobre como os professores em formacdo inicial entendem e
mobilizam os Multiletramentos em praticas pedagdgicas, ja que € uma demanda da atualidade
e esse conceito foi absorvido na BNCC. Como resultado, apontou-se a relevancia da sua
abordagem durante a formacao inicial, assim como da aplicabilidade dos Multiletramentos em
praticas de ensino, ja que os processos formativos se caracterizam pela articulacio entre teoria

e prética.
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Na tese, Os multi/novos letramentos subjacentes a colaboragdo em rede e a
formagdo continuada de professores da educacdo bdsica no portal do professor do MEC,
Costa (2019) traz como contribuicdo a andlise desse espago virtual como espagco de
enriquecimento das préticas pedagdgicas, na perspectiva dos novos multiletramentos. Nos
resultados, a autora apresenta a descricdo dos componentes constitutivos do portal e suas
consideragdes sobre a funcionalidade de cada elemento no processo de formacdo dos
professores, visando com isso colaborar com as discussdes sobre as intimeras possibilidades
de que o docente dispde ao transitar por ambientes digitais.

Um outro trabalho, cujo titulo é Cultura digital, multiletramentos e ensino de
lingua portuguesa na perspectiva de professoras em formacdo continuada de Shell (2022), se
aproxima de nosso questionamento ao considerar que as novas praticas de linguagem
originaram novos géneros textuais carregados de semioses para além da lingua oral. Porém,
esses novos géneros tém ganhado pouco espago nas aulas de lingua portuguesa na escola.
Dessa forma, € importante procurar compreender como os professores, em formagao
continuada, desenvolvem saberes na perspectiva dos multiletramentos, a fim de
ressignificarem suas praticas docentes.

Caldas (2021) apresenta, em sua tese: Multiletramentos e multimodalidade em
livro diddtico de portugués de ensino médio, os diferentes discursos que envolvem
multiletramentos e multimodalidade nas préticas de linguagem, no livro diddtico de portugués
do ensino médio. Que os multiletramentos exigem que adotemos uma postura mais reflexiva
sobre as formas de aprendizagem, a partir de préticas sociais que demandam novos
posicionamentos e tomadas de decisdes acerca de demandas emergentes de uma sociedade
globalizada. Considera também que a aquisicdo do conhecimento € dinimica e exige a
necessidade de reconhecer os letramentos multissemidticos e multiculturais, que se impdem
como condi¢do para a leitura e para a produgdo de textos nesses novos tempos.

Também com proximidade com a nossa proposta, temos a dissertacdo de Bedin
(2020) intitulada: Multiletramentos no ensino fundamental I: processos de criagdo e prdticas
pedagogicas de uma formagdo continuada para professores de Toledo/PA, que, em seus
resultados, constata a necessidade de mais estudos e investigacOes a respeito da formacao
continuada para professores de anos iniciais do ensino fundamental, tendo como foco os
multiletramentos digitais. Que as tecnologias digitais possibilitam a comunicacdo e
oportunizam as relacdes com as informagdes, trazendo pluralidade de recursos semidticos nos
textos, o que exige conhecimentos diversos que ampliam a visdo interdisciplinar.

Contribui ainda com nosso estudo Tavares (2019) em: Multiletramentos na
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formagdo de professoras/es de linguas, ao relacionar os professores com as tecnologias,
abrangendo tanto o dominio das ferramentas digitais técnicas quanto a sua utilizacdo nas
praticas de ensino para o desenvolvimento das diversas habilidades linguisticas. Essas
habilidades podem coexistir em diferentes contextos culturais. Sendo fundamental que o
professor em formacao inicial ou continuada compreenda a necessidade da apropriacdo desse
conhecimento para possibilitar um ensino mediado por Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC) e, consequentemente, as praticas de multiletramentos.

Segundo Lopes (2023), em sua tese: A pedagogia dos multiletramentos nas
veredas da formacdo inicial em letras, é necessdria uma formacgdo inicial basilar para que
aconteca o desenvolvimento de uma Pedagogia dos Multiletramentos pelos professores e
alunos da universidade; incluir disciplinas sobre multiletramentos; abordar criticamente os
documentos oficiais que norteiam a Educacdo Basica. Esse caminho possibilitard aos
discentes se apropriarem da Pedagogia dos Multiletramentos de modo que seja possivel
aplicar essa vivéncia nas praticas de Estagio Supervisionado.

Todas as pesquisas aqui citadas apresentam um aporte rico, o qual, em alguns
aspectos, aproxima-se ou se afasta do fendmeno aqui proposto para estudo, ji que
contemplam outras percepgdes desse conhecimento tdo amplo. Esses estudos contém valiosas
informagdes que norteiam nossa ideia de explorar as miltiplas linguagens e modalidades, no
sentido de demonstrar reflexdes acerca da interacdo entre os multiletramentos e a formacgao
continuada de professores. Ao relacionarmos esses estudos a nossa pesquisa, podemos
apontar como inédita, no sentido de que ainda nao tinhamos sido analisados os documentos
acima citados, acerca dos multiletramentos, no ambito da formag¢do continuada de professores
da rede municipal de ensino de Fortaleza.

Importa dizer que a formacdo docente € multifacetada, portanto, ela deve ser
estabelecida levando em consideracdo a necessidade de se reconhecer novas propostas e
inovacdes educacionais que possam contribuir e enriquecer o repertorio tedrico do educador
de forma a contribuir em sua pratica e nos saberes docentes. Compreendemos que uma dessas
contribuicdes para os saberes docentes foram os estudos que nos ajudaram a compreender que
a alfabetizacdo e o letramento devem caminhar juntos, no processo de aprendizagem da
linguagem. De acordo com Soares (2004), € necessario compreender que a alfabetizacdo e o
letramento

“Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes e indissocidveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sO se
pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema—
grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizacdo” (Soares, 2004, p. 14).
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Nesse aspecto, ndo basta apenas codificar o sistema de escrita, mas sim entender o
uso competente da leitura e da escrita como préticas sociais, ou seja, a aplicabilidade na vida
cotidiana em situacdes reais de comunicacgdes. Soares (2020) nos diz que a leitura e a escrita
precisam fazer sentido, pois estdo dentro de um contexto social, por isso a importincia de
letrar e ndo so6 alfabetizar.

Semelhantemente, Kleiman (2005) compreende que

O letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui! Em outras palavras, letramento e
alfabetizacdo estdo associados. A existéncia e a manutengdo dos dois conceitos,
quando antes um era suficiente, ¢ importante, como veremos. Se considerarmos que
as institui¢des sociais usam a lingua escrita de forma diferente, em praticas
diferentes, diremos que a alfabetizacdo ¢ uma das praticas de letramento que faz
parte do conjunto de praticas sociais do uso da escrita da institui¢do escolar”
(Kleiman, 2005, p. 11).

Nesse sentido, amparada pelas autoras, nao hi dividas de que a alfabetizacao
contém caracteristicas especificas que sao diversas das caracteristicas do letramento, contudo,
¢ parte integrante do mesmo. Dito isto, podemos afirmar que, no contexto educacional, a
formacdo docente oferecida aos professores precisa contribui com préticas pedagdgicas que
estejam congruentes com a promog¢ao de (multi)letramentos, a partir de textos multimodais
que contribuam para o ensino de linguas engajado com o uso de linguagens contemporaneas.

E importante, portanto, que ressaltemos a necessidade de formacdes que
aprofundem efetivamente préticas pedagdgicas de multiletramentos, que envolvam textos
multimodais e possibilitem um letramento critico, tendo em vista que sdo escassas essa
temdtica nas formacdes de lingua portuguesa do 2° ano, que s@o oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza. Na maioria das vezes, os diferentes tipos de textos,
inclusive os digitais, sdo mencionados e leituras sugeridas com disponibilizacdo de material
de leitura, porém os professores ndo sentem segurancga para desenvolver atividades em sala de
aula, pois muitos tém dificuldade em ultrapassar as barreiras com relacdo ao uso das
tecnologias da informacgdo e da comunicagdo, doravante (TIC's).

E necessdrio assumirmos uma perspectiva questionadora em relagio as TIC's e ao
ensino da lingua, tendo uma postura critica frente aos textos lidos, desenvolvidos e pesquisados.
Para tanto, € necessdria uma formagdo docente para o uso criativo das tecnologias e ndo
somente para se apropriar das capacidades técnicas desses recursos com o intuito de domina-
los, prevalecendo uma vis@o instrumental com forte influéncia positivista.

Ressaltamos ainda que, pela diversidade de questdes acerca da linguagem nos

contextos sociais, que podem ser levantadas, inclusive aquelas que dizem respeito ao pds-

pandemia, nos limitaremos ao discurso institucional sobre multiletramentos, que emerge nos
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documentos orientadores da formacao continuada de lingua portuguesa do 2° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino. Esses documentos ao nivel nacional (BNCC) e ao
nivel estadual (DCRC) sdo trabalhados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza
com seus professores de lingua portuguesa. Essa temédtica sobre processos formativos se torna
essencial em tempos pés-pandemia. E nesse recorte que se baseia o objeto de investigacdo
desta proposta de pesquisa.

De acordo com o Grupo de Nova Londres (1996), a teoria dos multiletramentos é
uma abordagem que trata da diversidade de semioses que integram um texto. Essa proposta
de letramento considera essa multiplicidade de linguagens como: a visual, a verbal, a sonora e
a espacial; assim como a diversidade de culturas, as maneiras de interagir € os momentos de
ensinar e de alfabetizar os estudantes, que vao além de desenvolver habilidades de leitura e
escrita, constituindo-se como um verdadeiro letramento critico.

Os multiletramentos sdo letramentos voltados para essa sociedade globalizada,
que precisa preparar seus alunos para transitar pelos mais diversos espacos e situagdes do
mundo contemporaneo. O reconhecimento dessa variedade de identidades, atravessada por
diferencas interacionais e contextuais, contribui para o desenvolvimento diante de situagcdes
do mundo integrado e tecnoldgico em que vivemos, ou seja, ajuda o usudrio da lingua a

perceber a natureza social do letramento e das formas de uso da linguagem (Street, 2014).

Kleiman (2005, p.12) também afirma que

“Se considerarmos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita de forma
diferente, em praticas diferentes, diremos que a alfabetizagdo € uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de préticas sociais de uso da escrita na
institui¢do escolar”.

A BNCC menciona o trabalho com multiletramentos, desde os anos iniciais do
ensino fundamental, e comenta sobre a importancia dos novos letramentos na formagdo dos
estudantes com o suporte das TICs, ao longo de toda a educacdo bdésica, especialmente no
ensino da lingua materna, mas ndo aprofunda teoricamente em seu texto. Inclusive, se
manifesta ao dizer que a linguagem contemporanea precisa envolver géneros digitais por
serem cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, assim como novas formas de
produzir, de replicar, de disponibilizar e de interagir (BNCC, 2017). Porém, sempre relaciona
a pratica pedagdgica sobre os multiletramentos na perspectiva das ferramentas de tecnologia
como se esse conhecimento ficasse restrito a essa situacdo de ensino.

Assim, nosso pensamento diverge desse posicionamento da BNCC visto que
consideramos como fundamental a constru¢do da compreensio da lingua de forma

multiletrada, como produto social e interativo, com sujeitos participantes dialogicamente nas
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mais diversas variagdes linguisticas, como parte de uma concepg¢do de ensino que contemple
possibilidades de aprendizagem e de processos verbais e ndo verbais na comunicac¢io
humana, assim como, nas inter-relagdes que se estabelecem.

No decorrer dos dltimos anos, com o avanco das novas tecnologias, tornou-se
possivel a combinacdo de vdrios tipos de linguagens, como: espaciais, sonoras, gestuais,
visuais e linguisticas em um sé texto. Com efeito, o professor deve levar os alunos a
desenvolver um olhar critico sobre o que estd posto por trds dos discursos dos mais variados
textos e contextos que se apresentam todos os dias, nas diversas situagdes cotidianas.
Recomendamos, portanto, que o trabalho em sala de aula com gé€neros contemple os
multissemidticos e os hipermididticos e ndo apenas os textos impressos. Ja que todos esses
recursos expressivos contribuem para a participacao do sujeito na vida social, visto que os
diferentes géneros discursivos correspondem a uma situacio dialégica especifica, na qual se
manifestam elementos linguisticos e extralinguisticos, ou seja, de acordo com a sua
finalidade de uso na vida social.

O que observamos foi que, apdés a pandemia da Covid-19, vimos um salto
gigantesco no uso das midias digitais e, consequentemente, no uso de géneros digitais. Os
desafios continuam e sdo intimeros, mas certamente a maneira como vemos a lingua, o
letramento e a comunicagdo no mundo pdés-pandemia ndo poderdo ser mais 0S mesmos.
Dessa maneira, compreendemos que o cardater multimodal dos géneros digitais permite que
sejam reproduzidos em vdrios suportes, possibilitando inclusive trabalhar um mesmo
assunto, a partir de diferentes tipos de textos. Da mesma forma, também percebemos que ha
professores com dificuldade em entender como trabalhar a linguagem e suas diversas formas
de materializacdo, por isso, a importancia de pesquisas que tragam essas reflexdes sobre
questdes que permeiam a escola da educacao basica.

Ao longo de nossa trajetoria profissional como professora pedagoga, assim como
formadora enquanto coordenadora pedagdgica em uma escola publica, pudemos acompanhar
os professores em contexto escolar e como eles lidam com temas acerca da linguagem,
inclusive os multiletramentos. Nossa experi€éncia e vivéncias, aqui citadas, nos instigaram
por um maior aprofundamento sobre multiletramentos na formacdo continuada de
professores, por considerarmos tdo necessdrio e urgente, num mundo que estd cada vez mais
tecnolégico, onde usamos textos multissemidticos numa proporcao gigantesca.

Dentre vdarios autores que discutem sobre essa tematica de formacdo de

professores, temos Imbernon (2010, p. 75) que diz:

“O conhecimento profissional consolidado mediante a forma¢do permanente apoia-
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se tanto da aquisicio de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informacao, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a agio, o
diagnéstico, a decisdo racional, a avaliagdo do processo e a reformulacdo de
projetos” (Imbernon, 2010, p. 75).

Gatti (2016) nos revela a importancia de uma epistemologia presente em todo o
processo de formacgdo de professores porque € ela que permitird a reconstituicdo do processo
histérico de constru¢c@o do conhecimento a ser ensinado. Nesse sentido, sem que se conheca a
natureza especifica em cada drea disciplinar, ndo serd possivel identificar ou construir

procedimentos adequados a disseminagdo desse conhecimento.
Para Novoa (1991, p.23),

“A formacgdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcio permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e da um estatuto ao saber da experiéncia”.

Considerando essas reflexdes, percebemos que existe uma necessidade de formar
professores-pesquisadores e ndo somente meros transmissores de conhecimento. Portanto, este €
um estudo que ocupa um lugar nas discussdes no meio académico por ser um assunto essencial
e ndo apenas atual, porque enquanto existirem professores em exercicio, serdo necessarias
formagcdes que contribuam permanentemente para a construcdo de sua identidade como
educador. Dessa forma, Imberndon (2011, p.51) afirma que “Isso supde que a formagao
permanente deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os valores
as concepcoes de cada professor e professora e da equipe como um todo devem ser
questionados permanentemente”.

Sobre os (multi)letramentos, destacam-se autores que contribuiram teoricamente
para nossa investigacdo. Ao trazerem o conceito de multiletramentos, que aponta para dois
tipos de multiplicidade que estdo inseridos em nossa sociedade nos tempos atuais, como

informa Rojo:

“Diferentemente do conceito de letramento (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em  nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiética de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica” (Rojo: Moura, 2012, p. 13).

Street (2014) compreende que as praticas letradas sdo indissoluvelmente
conectadas a diversidade cultural e social, reconhecendo também as diferentes linguagens em

variados contextos. Dessa forma, o autor analisa posturas tedricas de maneira critica para
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argumentar a favor de um modelo “sensivel a variacdo local das praticas letradas e capaz de
abranger os usos e significados que as proprias pessoas atribuem a leitura e a escrita” (Street,
2014, p. 159).

A prética dos multiletramentos traz novos comportamentos por causa do mundo
digital, assim, preparar os alunos para o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades do
uso adequado de elementos linguisticos e semidticos capacita esses discentes para o exercicio
pleno da cidadania, por meio da ampliacdo de suas interacdes sociais. Faz-se necessdrio
estarmos preparados para interagirmos nos diferentes espagos sociais, ja que as diferentes
situacdes de comunicagdo nos exigem a capacidade de nos comunicarmos com flexibilidade e
conhecimento dos diversos aspectos da linguagem.

Cabe destacar mais uma vez que justificamos esta investigacdo sobre como
(multi)letramentos sdo abordados nas formacdes continuadas de professores de lingua
portuguesa, visto que, num mundo pés-pandemia, as praticas de leitura e de producdo de textos,
em diferentes ambientes, sdo fundamentais. Porém, na prética, muitas vezes fica restrito aos
géneros impressos, ja que muitos professores nao tém conhecimento aprofundado sobre textos
multimodais e, em algumas situacdes, ndo dominam o uso de tecnologias digitais.

E importante nesse momento esclarecer que a rede municipal de ensino jd conta,
ha alguns anos, com uma formagdo continuada para seus professores dos anos iniciais, aqui
destacaremos, especificamente, a direcionada aos docentes de lingua portuguesa do 2° ano.
Nota-se que, ap6s a pandemia da Covid-19, a formacdo continuada dessa rede de ensino
sofreu algumas mudancas em sua formatacdo, passando a ter dois momentos: o primeiro de
forma assincrona com o auxilio da plataforma Google Sala de Aula; e o segundo, de forma
presencial em polos fora do ambiente escolar. Percebemos que a formacao continuada vem se
ajustando as diretrizes da BNC — Formacao Continuada na Pratica (BRASIL, 2021).

Indo na contramdo do que deveriam ser processos formativos, que deveriam ser
vistos como préticas que podem ser inovadoras para a construcao de um letramento critico e
para a reflexdo sobre o uso da lingua em situacdes concretas de linguagem. Diante de tudo o
que foi exposto, algumas perguntas importantes surgem nesta pesquisa: Quais documentos
curriculares norteiam a formacio de professores de portugués do 2° ano da rede publica de
Fortaleza? Qual discurso esses documentos trazem sobre multiletramentos? Qual conceito de
(multi)letramentos emergem desses documentos curriculares orientadores da formacdo
docente? A formacao de professores, a partir dos documentos, contribui para que os docentes
desenvolvam os multiletramentos em sala de aula?

Pretendemos, portanto, ao propor esta investigacdo, contribuir com o trabalho
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docente, de modo que seja norteado pela concepcdo de que a linguagem € carregada de
significados e que € indispensdvel, em sala de aula, um ensino que contribua para uma
perspectiva social e critica que incentive o aluno a refletir, a recriar e a interpretar os
diferentes sentidos extraidos, a partir de uma leitura eficaz.

Sendo assim, é imprescindivel formar um professor ousado que desenvolva
saberes, que seja capaz de transformar suas habilidades e ir além, ao repensar a educagdo e
adequd-la as novas demandas, apto para experimentar novas formas que considerem os
contextos social e cultural, para que esses alunos se sintam pertencentes, nio s6 na sua
comunidade, mas na sociedade de um modo geral. Ademas, este projeto colaborard com os
debates no campo académico ao propor uma problematizacao a partir do recorte supracitado,
uma vez que foi evidenciada essa lacuna nas pesquisas da &rea, ji que esse assunto €
relativamente novo, embora tenha sofrido uma aceleracdo no sentido de aquisicdo e dominio
desses saberes apds a pandemia.

Esta proposta de trabalho justifica-se também pela possibilidade de fazermos um
levantamento a respeito dos documentos orientadores da formagdo docente, realizada pela
Secretaria Municipal de Educacgdo, e, apds andlise, propormos reflexdo e discussao que
resultem em encaminhamentos para possiveis mudangas, as quais tenham relacdo com a real
necessidade das escolas da rede de ensino municipal, pois reconhecemos a necessidade de
aprofundamento dessa temadtica e ndo apenas como informacdo descontextualizada do
ambiente escolar. Além disso, destacamos que esse tema se revela amplo, porque os iniimeros
problemas relacionados a formagdo continuada de professores estdo sempre se renovando e
desafiando pesquisadores.

O estudo tem embasamento tedrico nos Multiletramentos e Estudos Criticos do
Discurso, com contribui¢des dos letramentos sociais. A drea da Linguistica Aplicada tem
como objeto de investigagcdo a linguagem e ndo € possivel a aproximagdo dos sujeitos sem
levar em conta as situacdes concretas de uso da lingua, em todos os campos da atividade
humana, e como o seu conhecimento nos contextos sociais impacta a vida das pessoas.
Reconhecemos que a discussdo aqui proposta € relevante, ainda, para a compreensdo a
respeito de como o discurso se constrdi, transformando ou na sua reproducdo.

Nessa medida, entendemos que a informag¢do ndo € neutra e ndo deve ser
compreendida por esse vi€s, ela comunica o pensamento daquele que o produziu. Por fim,
ainda justificamos esta pesquisa com base numa agenda local que necessita de estudos criticos
que investiguem as diversas questdes acerca do discurso, nas formagdes de professores que

privilegiam determinado contexto social, econdmico, politico e cultural que influenciard os
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professores, em seu contexto de sala de aula. Assim, o escopo desta investigacdo, cujo objeto
sdo os documentos curriculares orientadores da formacdo de professores, refere-se ao
complexo e multifacetado ato de formar, que é uma agdo continua e essencial de
aprendizagem que se concentra em dois pilares: crescimento pessoal e crescimento
profissional, ambos de carater permanente.

Nesse contexto, o problema que norteia esta investigacdo €: Como o discurso
institucional sobre (multi)letramentos é abordado em documentos orientadores da formacgao
de professores de lingua portuguesa, do 2° ano, do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da rede
publica do municipio de Fortaleza?

Nesse sentido, este estudo se propde responder as seguintes questdes: (1) Quais sdo
os documentos orientadores da formacdo de professores de lingua portuguesa do 2° ano do
ensino fundamental ofertada pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Fortaleza? (2) Quais
e como se apresentam os temas emergentes do discurso institucional sobre multiletramentos,
contido nos documentos orientadores da formacao de professores de lingua portuguesa do 2°
ano do ensino fundamental? (3) Qual conceito de (multi)letramentos emerge dos documentos
orientadores da formacdo de professores de lingua portuguesa do 2° ano do ensino
fundamental?

Para tanto, o objetivo principal € analisar o discurso institucional sobre
(multi)letramentos em documentos orientadores da formacdo de professores de lingua
portuguesa, do 2° ano, do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da rede publica do municipio de
Fortaleza. E como objetivos especificos temos i) Identificar quais sdo os documentos
orientadores da formacdo de professores de lingua portuguesa do 2° ano do ensino fundamental
ofertada pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Fortaleza. ii) Analisar os temas
emergentes do discurso institucional contido nos documentos orientadores da formacgdo de
professores de lingua portuguesa do 2° ano do ensino fundamental. Iii) Analisar qual o
conceito de (multi)letramento, que emerge dos documentos orientadores da formacio de
professores de lingua portuguesa do 2° ano do ensino fundamental.

Diante do exposto, e para atingirmos nossos objetivos, nos ancoramos tedrico-
metodologicamente nos principios e postulados que fundamentam os Letramentos Sociais,
com Street (2014), Freire (1967, 1991, 1996, 2013), nos estudos sobre multiletramentos, de
Rojo (2009, 2012, 2015, 2019); Kleiman (1995, 2005, 2016, 2022). A pesquisa estd situada na
Linguistica Aplicada de natureza multidisciplinar, articulando-a com a Analise Critica do
Discurso (ADC), conforme a abordagem sociocognitiva proposta por Van Dijk (2003), dada a

complexidade do objeto examinado. Destacamos que a andlise foi feita em um corpus
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composto por seis documentos oficiais, de forma que possibilitou uma abrangéncia na
compreensdo do objeto pesquisado. Esses documentos foram coletados da Plataforma Google
Sala de Aula no segundo semestre de 2023, ao final do processo formativo das turmas de 2°
ano.

Por ser uma investigacdo em Linguistica Aplicada que se interessa por situacdes de
uso da linguagem ou “outras formas de conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam
responsivas as praticas sociais em que vivemos” (Moita Lopes, 2009, p. 19) ¢ que adotamos
uma metodologia qualitativa — interpretativista, visto que, para Denzin e Lincoln (2006), uma
pesquisa qualitativa evidencia “a natureza socialmente construida da realidade, a intima relagao
entre o pesquisador e o que € estudado, e as limitacOes situacionais que influenciam a
investigacao” (p.23). Assim como, a natureza interpretativista atua para compreender as praticas
sociais em seus “‘cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenomenos sociais em
termos de significados que as pessoas a elas conferem” (Denzin e Lincoln, 2006, p.17).

O presente estudo, decorrente deste processo de investigacdo, estd estruturado em
quatro capitulos além da introdugdo e andlise/discussao dos dados.

Capitulo I, intitulado Contexto Social da Pesquisa, abrangemos o perfil social do
municipio de Fortaleza em relacdo a sua adesdo ao Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC) em 2007 e a desigualdade social dos diferentes grupos sociais.

Capitulo II, intitulado Documentos Orientadores da Formacao Continuada no
Municipio de Fortaleza, trazemos discussdoes em torno da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC), Documento Curricular
Referencial de Fortaleza, e por fim, os Cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa e as suas relacdes com os multiletramentos.

Capitulo III, intitulado Referencial Tedrico, abordamos a fundamentacdo tedrica
ancorada nos Estudos Criticos do Discurso — ECD, desenvolvido por Van Dijk (2003), a relacdo
desse campo de pesquisa com a Linguistica Aplicada e alguns estudos sobre Letramentos
Sociais, na perspectiva de Street (2014), Freire (1967, 1991, 1996, 2013); e multiletramentos, de
Rojo (2013, 2015, 2015, 2019); Kleiman (1995, 2005, 2016, 2022).

Capitulo IV, intitulado Metodologia, descrevemos os procedimentos que deram
exequibilidade a pesquisa, sua contextualizacdo e caracterizagdo, a definicdo do corpus,
procedimentos de selecdo e categorias e etapas da andlise.

No capitulo V, analisamos e discutimos os dados para, nas consideracdes finais,

arrematar e finalizar nosso trabalho nesta etapa.
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2 CONTEXTO SOCIAL DA PESQUISA

Se considerarmos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita de forma
diferente, em praticas diferentes, diremos que a alfabetizacdo € uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de préticas sociais de uso da escrita da
institui¢do escolar. (Kleiman, 2005, p. 12)

Neste capitulo, discutiremos sobre a contextualizacdo da pesquisa, iniciando pela
adesdo do Municipio de Fortaleza ao Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), em
2007, que trouxe, dentre outras coisas, a oferta de formacdo continuada aos professores
alfabetizadores, voltada para a aquisi¢do da leitura e da escrita, a fim de fortalecer o processo
de acompanhamento pedagdgico, inclusive com o fornecimento de material pedagdgico.

Nesse periodo, houve uma reorganizacao do ensino no Ceard, que incluia a
elaboracdo de rotina didatica escolar, inclusdo de material apostilado, investimento em
formacdo de professores para que fossem trabalhadas competéncias e habilidades minimas
nessa faixa etdria, com aplicacdo de avaliacdes externas padronizadas para medir os indices
de aprendizagem.

Desse modo, observamos que aqui se evidencia a relacdo entre formacgao
continuada de professores — curriculo escolar minimo — avaliacdo padronizada como forma de

educagdo, conforme figura abaixo:

Figura 1 — Relacao entre formacao de professores, curriculo escolar minimo, avaliacao
padroni
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Fonte: Elaborado pela autora

A proposta contida no PAIC era a de alfabetizar todas as criancas até o 2° ano,
com dominio das competéncias de leitura e escrita esperadas para a sua idade, a fim de

melhorar os indicadores da aprendizagem no municipio de Fortaleza. Nesse sentido, o
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Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo do Ceard, doravante (SPAECE), atuaria em
conjunto com as agdes de acompanhamento e formagdes continuadas direcionadas para um
alfabetizar letrando essas criangas com o aporte dos mais diversos géneros textuais, inclusive
os digitais.

Assim, no decorrer dos anos, essas a¢des foram sendo expandidas, primeiramente,
até os anos iniciais (PAIC +5); posteriormente, até os anos finais do Ensino Fundamental e,
no ano de 2022, passou a ser PAIC INTEGRAL com a inten¢do de prolongar o tempo de
estudo. Desse modo, podemos entender que a intencdo do Governo € enfrentar o
analfabetismo, garantir a aprendizagem na idade certa e ampliar a jornada escolar.

As formagdes nesse contexto privilegiaram o eixo alfabetizacdo da proposta
PAIC, trazendo acdes que possibilitassem o desenvolvimento da aquisicdo do Sistema de
Escrita alfabética e de habilidades referentes aos anos iniciais.

O documento, também, expressa como objetivos a compreensdo e a valorizacao
da cultura escrita, do desenvolvimento da oralidade, das habilidades e das competéncias, das
capacidades linguisticas que deveriam ser ensinadas aos alunos em processo inicial de
aprendizagem da leitura e da escrita e, por fim, a produgao de textos.

Percebemos, portanto, neste contexto, que a formacdo docente oferecida pelos
formadores do PAIC preocupava-se em formar sujeitos com competéncias e habilidades
necessdrias para o mercado de trabalho globalizante, ndo levando em consideragdo a
integralidade da formag¢do humana com suas especificidades e condi¢des sociais diversas.

O PAIC se caracteriza por ser um programa caracterizado na gestdo do processo
de aprendizagem e no acompanhamento dos indices de resultados das avaliacOes externas.
Importante ressaltar que o programa segue orientagdes: UNICEF, APRECE, UNDIME-CE,
APDMCE, SECULT, UNCME e do Forum de Educagdo Infantil. De forma que, atualmente,
o PAIC INTEGRAL est4 em fase de implementacdo progressiva até 2026 e sua organizagao

estd estruturada em cinco grandes eixos, conforme podemos ver na figura abaixo:

Figura 2 — Eixos do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC)
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Fonte: elaborado pela autora
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Importante enfatizar que, de acordo com as orientacdes do programa, nos 1° e 2°
anos do ensino fundamental, a prioridade é compreender como o sistema de escrita alfabética
se organiza e se apropriar dela com seguranca, ou seja, se alfabetizar, e que, de 3° a 5° anos
do ensino fundamental, esse conhecimento deve estar consolidado e o letramento ocorrendo
como pratica concreta e social.

O DCRC corrobora com o que dizem os documentos do PAIC quando diz que:

“Nesse momento, a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica. Assim
sendo, € fundamental a vivéncia do estudante com o alfabeto e com a mecéanica da
leitura/escrita. Isso implica investir no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
que envolve saber sobre as relagdes entre sons (fonemas) em suas variedades e as
letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito” (DCRC, 2019, p. 179).

Dessa forma, constatamos que esse programa veio como apoio aos municipios na
execucdo de acdes para garantir o direito a aprendizagem, com prioridade na alfabetizagdo de
criancas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental.

A BNCC coaduna com essa orientacdo de que a alfabetizacdo precisa ocorrer no
tempo certo quando esclarece que “Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse
segmento, o processo de alfabetizacao deve ser o foco da agao pedagdgica” (BNCC, 2017, p.
63). Percebe-se que, nessas orientagdes, a questdo do letramento, onde as criancas se
apropriam conjuntamente das especificidades da lingua, que inicia o processo de compreensao
da sua dinamicidade e de sua constante transformacao, ndo € o foco nesse momento.

Como ja explicitamos anteriormente, o SPAECE (Sistema Permanente de
Avaliacao da Educagdo Basica do Ceard) veio como ferramenta para avaliar esse processo,
para identificar o nivel de proficiéncia e de desempenho dos estudantes, a fim de promover
acoes de fortalecimento do processo de ensino e da aprendizagem.

Um ponto a ser destacado é que a formacdo continuada desses professores de
lingua portuguesa apoiava-se nas atividades contidas no material estruturado do PAIC,
composto pelas habilidades e competéncias que foram eleitas para serem trabalhadas em sala

de aula com as criangas do 2° ano. Conforme (Freitas, 2012, p. 394),

“O apostilamento das redes contribui para que o professor fique dependente de
materiais didaticos estruturados, retirando dele a qualificacio necessdria para fazer a
adequacdo metodoldgica, segundo requer cada aluno. Além disso, uma visdo
pragmatista se instala cada vez mais nas agéncias formadoras do professor,
restringindo sua formacao aos aspectos praticos das metodologias”™.

Ademais, compreendemos que esse apostilamento segue a logica do capitalismo,
restringe a possibilidade de uma educagcdo que contribua para a formacdo humana e o

desenvolvimento das capacidades individuais, tornando-se apenas um modelo para suprir as
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exigéncias do mercado de trabalho.

Observemos a seguir a escala da alfabetizacdo utilizada pelo SPAECE — ALFA.
Ela € constituida por cinco padrdes, representados pelas seguintes pontuagdes: até 75 pontos —
ndo alfabetizado, de 75 a 100 pontos — alfabetizacdo incompleta, de 100 a 125 pontos —
intermedidrio, de 125 a 150 — suficiente, acima de 150 — desejivel. Segue a escala

representada na figura abaixo:

PADROES DE DESEMPENHO - 2° ANO
Alfab. | Intermedirio |  Suficiente
Incompleta
752100 100 2 125 1252150

Figura 3 — Padroes de desempenho em Lingua portuguesa — 2° ano

Fonte: Seduc — Ce

E importante, contudo, deixar esclarecido nosso pensamento, de que ndo devemos
avaliar por avaliar com o intuito de atingir metas preestabelecidas sem qualquer objetivo, que
apenas serve para estimular competi¢dao entre professores e escolas da rede municipal, mas
que seja utilizada como instrumento para identificar avangos na qualidade de ensino ou pontos
que precisam de um olhar diferenciado para que sejam desenvolvidas acdes que superem tais
dificuldades, e assim, todos sejam alcancados na aprendizagem.

O municipio de Fortaleza conta atualmente com aproximadamente 2.482.678
habitantes, de acordo com o censo de 2022. A desigualdade social estd cada vez mais presente
no dia a dia dos grandes centros urbanos brasileiros, ja que pode congregar diferentes grupos
sociais com interesses politicos, econdmicos e sociais antagdonicos. Assim, existe uma relagdo
importante entre condi¢cOes econdmicas e o0s indicadores educacionais dos diferentes
segmentos sociais.

Nesse momento, é importante destacarmos que no municipio de Fortaleza hd uma
grande preocupacdo por bons resultados nas avaliacOes externas, em que o objetivo é apenas
aferir o nivel de proficiéncia em leitura e escrita de criangas de até 7 anos de idade. Sabemos
que isso, por sua vez, interfere diretamente na quantidade de recursos recebidos do Governo

Federal e consequentemente no tipo de politicas publicas voltadas para a Alfabetizacdo e



33

Letramento.

Desse modo, os resultados alcangados nessas avaliacdes acabam interferindo nas
verbas destinadas a Educagdo, assim como a natureza da formagdo oferecida pelo Municipio
aos seus professores, tornando a problematizacdo sobre esse assunto de extrema importancia.

Com efeito, pensamos que € urgente discutir de que forma o letramento estd sendo
trabalhado, em sala de aula, com as criangas do ensino fundamental e se essa acdao contribui
para o desenvolvimento da criticidade delas, desde os primeiros anos escolares. E que a
intencdo principal de uso dos dados obtidos nas avaliacdes externas deveria ser as
possibilidades de intervengdes pedagdgicas e tomada de decisdes no processo de alfabetizacao
das criangas do 2° ano do ensino fundamental.

Desde a adesdao ao programa, a referida capital passou de 53,8% de alunos
alfabetizados em 2012, para 93,9% de alunos alfabetizados em 2023, ao final do 2° ano, de
acordo com os resultados do Sistema Permanente de Avaliacio do Estado do Ceard —
Alfabetizac@o (Spaece — alfa), no municipio de Fortaleza.

Dessa forma, de acordo com os dados estatisticos apresentados acima, podemos
constatar que esse programa € uma iniciativa de sucesso ao reconhecer a alfabetizagdo como
prioridade que exige planejamento e acOes sistemadticas e articuladas.

Na tabela abaixo, vemos o avanco da alfabetiza¢do na idade certa no municipio de

Fortaleza a partir de 2012.

Tabela 1 — Porcentagem dos alunos alfabetizados no 2° ano do ensino fundamental

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023

53,8 | 619 | 71,8 | 79,1 | 88,7 | 91,9 | 92,4 | 944 75,2 | 93,9

Fonte: Seduc — Ce

Um ponto importante a ser dito € que a ado¢do de mecanismos para engajar a
priorizacdo da alfabetizac@o, por parte dos municipios, foi de extrema importancia, ja que a
legislacdo que normatiza os critérios da distribui¢cdo da cota-parte do ICMS (Imposto de
Circulacdo de Mercadorias e Servigos) foi alterada, passando de 12,5% para 18%.

Constatamos, portanto, que essa alteragdo privilegiou um modelo de politica
publica da educacdo voltada para resultados, que estabelece metas de aprendizagem
hierdrquicas, de forma que induziu os municipios a melhorarem seus indicadores

educacionais. O maior peso para se alcancar os 18% € justamente os bons resultados obtidos
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na avaliacdo externa (SPAECE), com a alfabetizacdo medida nos alunos do 2° ano.

Para que os resultados do SPAECE sejam mais fidedignos, o ajuste do valor que
serd recebido € com base no percentual de alunos que participam da avaliacdo. Assim, evita-se
que alunos que ndo estejam alfabetizados sejam excluidos da avaliagdo. Essa iniciativa visa
responsabilizar os gestores municipais e professores pelos resultados educacionais.

Aqui, é oportuno dizermos que o Governo Estadual criou um incentivo financeiro
para as escolas, chamado Prémio Escola Nota 10. De acordo com essa politica, essa verba vai
diretamente para as escolas que atingirem bons resultados e que a proposta visa fortalecer,
ampliar e valorizar o esfor¢o dessas escolas para alfabetizar seus alunos na idade certa. Ainda
de acordo com o Prémio Escola Nota 10, sé sdo premiadas as escolas que atinjam de 8,5 a 10
pontos no Indice de Desempenho Escolar — Alfabetizagio (IDE — alfa).

De acordo com a figura 2, o PAIC conta com eixos indissocidveis e simultaneos:
Eixo Gestdo de Formacao de Gestores do Ensino Fundamental, Eixo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Eixo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, Eixo Literatura e
Formacao do leitor, eixo da avaliagdo Externa. Esses eixos foram organizados para acompanhar
e gerir as acdes do programa, assim como as intervencdes sejam planejadas. Dessa maneira, o
processo formativo deve orientar a proposta pedagdgica de forma que os objetivos dessa

politica publica sejam atingidos. Nessa perspectiva, observa-se que,

“Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a lingua
escrita — letramento” (Soares, 2003, p.14).

E relevante esclarecer ainda que esta contextualizacdo se tornou necessdria, a fim
de garantirmos consisténcia e coeréncia com a abordagem sociocognitiva de Van Dijk, pois o
trabalho de anélise de discurso ndo se reduz a andlise linguistica de texto somente.

Assim, com o intuito de compreendermos o significado de um discurso, €
necessdrio trabalharmos com a combina¢do de trés dimensOes: cognitiva, sociedade e
discurso, como definidoras da relevancia do contexto, nos niveis global e local, ou seja, é por
meio dessa integracdo que os problemas sociais podem ser explicados, descritos e criticados
adequadamente.

Frequentemente, percebemos que discurso e evento comunicativo sao sindnimos,
portanto, baseados em uma situagdo social, num determinado ambiente, com pessoas em
papéis e acdes diversificadas. Portanto, compreendemos que um texto envolve entender essas

acoes, da mesma forma que precisamos compreender como elas se relacionam nas estruturas
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discursivas.

Conforme nos indica o autor em que nos ancoramos nesta pesquisa, 0 evento
comunicativo ¢ baseado no conhecimento sociocultural de que “As pessoas ndo apenas tém
crengas pessoais de experi€ncias pessoais, também compartilham crencas mais gerais com 0s
demais, com membros do mesmo grupo ou inclusive com membros de outras sociedades ou
culturas” (Van Dijk, 2003, p. 11).

Esclarecemos, conforme a abordagem sociocognitiva de Teun Van Dijk, que as
estruturas sociais e discursivas sd@o de natureza diversa e s6 podem se relacionar por meio de
representacdes mentais de usudrios da lingua como individuos sociais.

Van Dijk (2003) afirma, também, que controlar o contexto implica controlar o
tempo, o lugar do evento comunicativo, 0 que os participantes opinam, o papel de cada um e
quais acdes podem ou ndao cumprir através do discurso. Sua preocupacdo € entender o sentido
produzido no discurso por aquele que tem maior conhecimento dentro dessa relacdo e, assim,
conscientizar aquele que tem menor conhecimento dentro dessa estrutura.

Dessa maneira, podemos concluir que o conhecimento € exercido ndo sé por
eventos comunicativos diretos, realizados através da fala, de pedidos, de comandos, de
ameacas, mas também através de normas, documentos, procedimentos, crencas, valores
culturais, os quais sdo compartilhados entre aqueles que detém o conhecimento e aqueles que
ndo detém o conhecimento.

Ainda nessa perspectiva, para o autor, “Os discursos se realizam em situagdes
especificas para conseguir determinados atos de fala: afirmacdo, pergunta, acusagdo, promessa,
ameaca...” (Van Dijk, 2003, p. 56 — tradu¢@o nossa). E que as préticas sociais sdo organizadas e
influenciadas pelos discursos e, para essa compreensdo, precisamos levar em considera¢do o
contexto que dd origem ao discurso € os modos para a sua reproducao.

Diante do que j4 fo1 exposto, podemos concluir que os documentos orientadores do processo
formativo dos professores de 2° ano de lingua portuguesa interferem nas préticas sociais, que dizem respeito
ao ambiente de trabalho e a propria identidade do professor, alterando suas concepgdes sobre o seu fazer
docente e sua relacdo com o ensino dos saberes linguisticos.

Ademais, a linguagem contida nesses documentos veicula o discurso
institucional, o qual estd materializado no texto, exercendo um modo de acdo nas formacgdes
docentes e sobre os professores de lingua portuguesa do 2° ano, de certa forma, controlando-

os e modulando-os no seu fazer pedagogico.
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3 DOCUMENTOS ORIENTADORES DA FORMACAO CONTINUADA DO 2° ANO

Cabe também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as
culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um didlogo,
objeto de estudo e de critica (Rojo, 2009, p. 12).

Neste capitulo, abordaremos os documentos oficiais curriculares utilizados nesta
pesquisa e as suas relacdes com a formacgao continuada de professores. Portanto, desde a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo em 20 de dezembro de 1996 (LDB n° 9394/96), em seu
artigo 26, que trata da necessidade da construcdo dos curriculos da Educacdo Bésica que
possuam uma base nacional comum que precisa ser complementada com uma parte
diversificada.

Durante a tramita¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, revelou-
se um cendrio politico de disputa ideolégica entre o ensino privado e o ensino publico, tendo
como foco as relagdes conflitantes entre a defesa da escola publica e gratuita para todos e com
qualidade socialmente referenciada em todos os niveis de ensino, e a escola privada,
administrada por empresarios que transformam em mercadoria o direito a educacdo

estabelecido na Constituicdo de 1988.

3.1 Base Nacional Comum Curricular

Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
homologada pelo entdo ministro da Educacdo, José Mendonga Filho, depois de passados 21
anos desde a promulgacdo da LDB até a entrega desse documento a sociedade. Cabe
ressaltarmos que seu contexto de producdo se deu nos governos de Dilma Rousseff (2015-
Impeachment) e Michel Temer (2016-2018) nos quais protagonizaram as discussdes € a
constru¢ao da BNCC.

Nesse periodo, o Brasil passava por uma crise financeira e politica que acarretou
um impeachment do governo Dilma Rousseff. Ainda nesse momento, o MEC, através de
audiéncias publicas e consultas, recebeu inimeras contribui¢des da sociedade para a versao
final do documento. Contudo, o documento foi bastante desidratado e influenciado por
empresarios e organizagdes internacionais que, num contexto global, difundem um conjunto
de orientacdes para a Educacdo de paises em desenvolvimento como o Brasil.

Dessa forma, a BNCC configura-se, como uma politica nacional que “[...]



37

constitui-se enquanto um documento normativo que seleciona e organiza os conhecimentos a
serem ensinados ao longo dos niveis e modalidades da Educacdo Basica no Brasil” (BRASIL,
2018, p. 7).

Ainda de acordo com a BNCC, seu foco € o desenvolvimento de competéncias, ja
que se alinha com o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos, e da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacgao para a América Latina (LLECE).

Neste contexto, percebemos que a construgdo desse documento trouxe uma
reforma curricular para a educacdo bdsica necessdria para um modelo de formacao
profissional que supra as demandas da vida social, laboral e informacional do século XXI em
detrimento de uma formagao humana integral.

Dessa forma, a proposta que foi aprovada se assenta sobre as bases politico-
pedagégicas da pedagogia das competéncias, de forma que se priorizou a mobilizacdo de
conhecimentos e saberes voltados para a producdo de habilidades e comportamentos
considerados necessarios para as demandas da sociedade contemporanea e neoliberal.

Dito isto, fica claro que o intuito desse documento € fortalecer acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais que sdo voltadas para a empregabilidade, para as
exigéncias do mercado de trabalho capitalista, em detrimento da formacdo integral e
emancipadora, que tem como objetivo a construcdo de saberes linguisticos que desenvolvam a
cidadania.

Afinal, a Base Nacional Curricular Comum é um documento federal de carater
normativo que orienta e influéncia a formacdo continuada de professores, as avaliagOes de
larga escala, a construcdo e producdo de materiais didéticos de todo o Brasil. Por essa razdo, a

defini¢do de competéncia que a BNCC nos traz é:

“A mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BNCC, 2017, p. 8)”.

Essas tais aprendizagens essenciais, de acordo com a BNCC, devem assegurar que
as criangas desenvolvam dez competéncias gerais ao longo de toda a educacdo bésica. Nesse
ponto, destacamos que o documento normativo possui uma quantidade absurda de
habilidades. Ao fazermos o levantamento, constatamos que sao num total de 91 (Noventa e

uma) habilidades, sendo 31 (Trinta e uma) gerais e 60 (Sessenta) especificas distribuidas nos
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cinco anos iniciais do ensino fundamental.

Logo, percebemos que o modelo de formacdo docente proposto nos documentos
mais recentes t€ém como objetivo principal preparar os alunos nessas competéncias e
habilidades com a finalidade de participar das avaliagdes externas, no nosso caso, o SPAECE,
que se apresenta como mecanismo de controle dos indices de alfabetizacdo na idade certa, que
ao mesmo tempo responsabiliza a escola e os professores por seu fracasso e suas dificuldades.
Assim, compreendemos que os encaminhamentos das politicas publicas educacionais
desenvolvidas em nosso pais seguem as orientagdes dos organismos internacionais.

Neste ponto, é fundamental explicarmos que o ensino de lingua portuguesa
precisa ter uma perspectiva humanista, que compreenda o processo de ensino voltado para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas.

De maneira que se amplie a consciéncia social, onde seja possivel conservar,
conhecer ou até mesmo modificar culturas, valores ou praticas sociais, contribuindo dessa
forma para o desenvolvimento de uma educacdo linguistica fundamentada nos direitos
humanos que todos numa sociedade justa t€m direito.

Semelhantemente, segundo Freire:

“Me parece demasiado 6bvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar
pessoas criticas, de raciocinio rdpido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras,
ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica dos educandos. A que “treina”,
em lugar de formar. Ndo pode ser a que “deposita” conteudos na cabega “vazia” dos
educandos, mas a que, pelo contrario, os desafia a pensar certo. Por isso, é a que
coloca ao educador ou educadora a tarefa de, ensinando contetidos aos educandos,
ensinar-lhes a pensar criticamente” (Freire, 2000, p. 45).

Ponderamos que os problemas educacionais brasileiros sdo abrangentes e
possuem muitas singularidades que vao, para além de uma questdo curricular. Dessa maneira,
percebemos a incoeréncia dessa politica educacional, que responsabiliza muitas vezes os
educadores pelas falhas no processo de aprendizagem. Tal posicionamento, pelo que
percebemos, parte do principio de que basta a universalizacdo e a padroniza¢do dos conteudos
para que o sistema educacional tenha éxito.

Assim, constatamos que o ensino de competéncias e habilidades, por si s6, ndo
contempla um pensamento que considere a compreensao, a (re)construcdo e a transformacgao
da realidade que € abrangida pelo modelo ideologico de letramento de (Street, 1995; 2006).
Que compreender a lingua como forma de interacdo € entender o sujeito ativamente nas
situacoes linguageiras sem as quais a comunicacao ndo existiria.

Aqui, por se relacionar com nosso objeto de estudo, destacaremos a quarta

competéncia geral da BNCC do ensino fundamental, que em seu texto aponta para a
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necessidade da utilizagcdo em sala de aula de diferentes linguagens, assim como uma
perspectiva enunciativo — discursiva de ensino de lingua materna, que busca relacionar a
leitura, a escrita e a produgdo textual no uso significativo da linguagem em contexto das
praticas sociais.

Logo, temos o entendimento de que a constru¢do de um sentido se d4 a partir do
conhecimento de mundo do aluno, dos diferentes contextos de producdo desse conhecimento,
da capacidade de expressar sentimentos, desejos, informacgdes, opinides, valores, ja que a
linguagem faz a mediac¢do do individuo sobre o objeto.

Da mesma forma, compreendemos que, para uma sociedade globalizada e
tecnoldgica, a habilidade de comunicar-se é essencial para a formagao pessoal e profissional
ao permitir que os sujeitos de maneira eficaz se comuniquem, expressando ideias,
pensamentos, conhecimento e compreensao de informacoes.

Na BNCC (2017, p. 9), temos a quarta competéncia geral — comunica¢do — que é
definida como a habilidade de utilizar as diferentes linguagens para se expressar nos
diferentes contextos e estd intimamente ligada aos multiletramentos. De acordo com o quadro

abaixo:

Quadro 1 — Comunicac¢ao — Quarta competéncia geral da educacio basica

COMPETENCIA GERAL DA EDUCACAO BASICA

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
e COMUNICACAO |como conhecimentos das linguagens artistica, matemdtica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Fonte: BRASIL (2017)

De acordo com o documento, na parte do componente curricular de lingua
portuguesa, temos também, as competéncias especificas. De forma que, para que elas sejam
desenvolvidas, € apresentado um conjunto de habilidades, que por sua vez, estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento (contetdos, conceitos € processos).

No quadro abaixo, especificamos a competéncia especifica relacionada aos

multiletramentos:
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Quadro 2 — Competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e

produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL (2017)

Percebemos que, ao fazermos uma leitura criteriosa, identificamos mais uma vez
uma grande quantidade de habilidades de lingua portuguesa, dentre elas, 19 (Dezenove) que
abrangem todo o ensino fundamental e 29 (Vinte nove) especificas para o 2° ano do Ensino
Fundamental. Devido a essa quantidade, percebemos a inviabilidade de um trabalho
pedagoégico que se preocupe com uma aprendizagem de qualidade.

Parece-nos evidente que se trata de uma proposta de ensino conteudista, voltada
apenas para o cumprimento do que ja estd posto no documento, sem espaco para o trabalho
com a linguagem regional, que fica a critério das escolas ou do préprio professor, que precisa
incluir em seus planejamentos, adequando-o as reais necessidades locais.

Outro ponto a ser mencionado é sobre o excerto do texto da competéncia
especifica 10 no quadro 3 acima. Que ao abordar os multiletramentos os relacionam
exclusivamente a cultura digital, midias e ferramentas digitais. De tal modo que, minimiza as
possibilidades de abordagem das diferentes linguagens, que vdo muito além de apenas
tecnologias digitais.

Consideramos importante, nesse momento, discutirmos o conceito de leitura que

perpassa a BNCC. Dessa forma, o Eixo Leitura afirma que:

“Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estdticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”
(BNCC, 2017, p. 72).

Como se atesta acima, o documento assume um posicionamento de leitura de
sentido mais amplo. Ndao € mencionada a sua natureza mais complexa relacionada ao
posicionamento critico. Dito isto, ressaltamos que se trata de uma conceitualizagdo vaga e
simplista para um documento que direciona o desenvolvimento da fluéncia leitora para o
ensino fundamental.

Ressaltamos, como fundamental, o curriculo escolar abranger o desenvolvimento
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de todas as capacidades bdasicas de leitura: decodificagdo, compreensdo, apreciacdo e réplica
do leitor, a fim de ampliar as possibilidades de pensar o ensino de leitura em sala de aula.

De acordo com Rojo, algumas das capacidades basicas na leitura sdo:

“Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas; dominar as
convengdes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a natureza alfabética do
nosso sistema de escrita; dominar as relacdes entre grafemas e fonemas; saber
decodificar palavras e textos escritos; saber ler reconhecendo globalmente as
palavras; ampliar a sacada do olhar para propor¢des maiores de textos que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura” (Rojo, 2020, p. 04).

Por fim, pontuamos que a BNCC ndo traz uma proposta curricular
suficientemente estruturada que subsidie os professores de anos iniciais com relacdo a
compreensdo do processo multifacetado e complexo da leitura. Ainda, de acordo com o
documento, a divisdo em quatro campos de atuagdo possibilitard a interacdo com os diferentes
tipos de textos que circulam dentro e fora da escola, contribuindo para a organizacdo dos
saberes que serdo ensinados nas aulas de lingua portuguesa (BNCC, 2017).

Assim, organizamos os quatro campos de atuacao no quadro abaixo:

Quadro 3 — Campos de atuacao do eixo leitura

CAMPOS DE ATUACAO DO EIXO LEITURA

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagdo relativo a participacdo em situagdes
de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns
géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,

carddpios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacdo relativo a participacio em
situacdes de leitura, fruicdo e produgdo de textos literdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experi€ncias estéticas. Alguns géneros
deste campo: lendas, mitos, fdbulas, contos, crOnicas, can¢do, poemas, poemas visuais,

cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Continua
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CAMPO DA VIDA PUBLICA - Campo de atuacdo relativo a participacido em situagdes de
leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitdria, politica, juridica
e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.
Alguns géneros textuais deste campo: notas; dlbuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas
do leitor (revista infantil); comentdrios em sites para crianca; textos de campanhas de
conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de

reclamacdo, regras e regulamentos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - Campo de atuagdo relativo a
participacdo em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagao
cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo
em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos;
quadros; gréficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica;

verbetes de enciclopédia.

Fonte: BRASIL (2017)

Assim, destacamos como um grande desafio educacional para os professores a
buscar desempenhar seu verdadeiro papel na formagdo humana integral de seus alunos, que
precisa estar assentada na premissa de que todos precisam ter acesso ao conhecimento
historicamente sistematizado pela humanidade.

De forma que se faz necessario cada docente desenvolver priticas pedagdgicas
que caminhem para uma educacdo para além de uma perspectiva de adaptacdo dos sujeitos ao
ordenamento estabelecido na sociedade, mas que seja uma ferramenta capaz de atribuir
historicidade para a atividade humana, ou seja, que afete as intencionalidades sociais,
formativas e culturais dos individuos.

Compreendemos que esta proposta formativa se estrutura na promocao de
uma formacdo vinculada a conhecimentos voltados para a qualificacio para o
mercado, a potencialidade individual, e inclusive no gerenciamento das emocdes com
o intuito de moldar o comportamento. Um sistema que ignora ou despreza a grande
desigualdade socioecondmica brasileira que continua se reproduzindo, a partir da

crenga no discurso hegemodnico e meritocriatico de que individuos das classes
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burguesas e subalternas possuem as mesmas condi¢des nos estudos para vencer na
vida.

Por fim, destacamos que compreendemos a importancia da leitura como uma
atividade social, complexa, interativa, cognitiva e discursiva, que se relaciona com uma
diversidade de capacidades, préticas de uso e reflexdo da lingua, ou seja, a leitura é uma
pratica social discursiva. Compreendemos também que as préticas pedagdgicas nas aulas de
lingua materna das criangas, principalmente no 2° ano do fundamental, devem oferecer um
ensino voltado para a constru¢do de sentidos nas préticas sociais. Portanto, a linguagem
demanda interpretacdo, aplicabilidade e sentido para que as criancas sejam capazes de

manifestar seus pensamentos, suas aprendizagens e suas verdades numa perspectiva reflexiva.

3.2 Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educaciao

Basica - BNC-FC

A Base Nacional Comum — Formag¢ao Continuada foi instituida, em 2020 — a
mesma dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de
Professores da Educagdo Bésica. O documento normativo apresenta um agrupamento de
recomendagdes, que, de acordo com o mesmo, tem a finalidade de apoiar as redes estaduais e
municipais do Brasil na construcdo de suas formacdes continuadas, de maneira que sejam
produzidas a partir do que € adequado aquele contexto, passando a fazer parte de seu
cotidiano escolar.

Conforme dissemos anteriormente, a partir de 2016, com o impeachment da
presidenta Dilma Rousself, € apresentado novamente um contexto politico e econdmico
conservador, inclusive para a educacdo, sendo proposto uma consolidagdio e uma
padronizacdo curricular da educacdo basica.

Dessa forma, houve a necessidade por parte do governo neoliberal de uniformizar
a formacdo de professores. Assim, as concepg¢des curriculares da metade do século XX sao
retomadas pela necessidade de préaticas profissionais centralizadas em situacdes de técnicas
racionais que atendam o estabelecimento de objetivos bem definidos.

Assim, enfatizamos que esse contexto politico conservador é baseado na
influéncia de organismos internacionais nas politicas educacionais do nosso pafs. Esse
interesse € baseado na defesa de um Estado minimo para o setor social, regulador das relacdes

sociais que foram rompendo o conjunto de politicas educacionais que vinham sendo
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construidas no Brasil.

De forma que, de acordo com a BNC-FC, seu objetivo é que as formacdes
continuadas docentes em todas as redes de ensino do Brasil possam construir uma visao nitida
e compartilhada entre todos os profissionais que estejam inseridos nesse contexto e entendam
para onde se pretende chegar com estas acdes, ou seja, de como se organiza um trabalho
docente de qualidade naquele cendrio.

Nesse aspecto, compreendemos que os processos formativos permitem aos
educadores adquirirem novos saberes, refletirem sobre sua pratica pedagdgica, aprofundar os
conhecimentos e desenvolver a autonomia para enfrentar os desafios diversos que surgem na
sala de aula. Neste contexto, ainda podemos citar o uso de referenciais profissionais pela
BNC-FC, que representa uma visdo compartilhada do trabalho docente compreendido como
de qualidade. De acordo com o texto normativo, os referenciais estdo descritos numa
linguagem comum para os profissionais de uma rede, de forma que direciona um alinhamento

estratégico entre:

“s todas as acdes de formacdo oferecidas pela rede, sejam elas promovidas por
quaisquer instancias (central, intermedidria ou unidades escolares);

» acompanhamento e apoio a pratica pedagogica;

* a colaboragdo profissional entre os pares;

* a autoavaliagdo e reflexdo por parte dos docentes” (BRASIL, 2020, p. 11).

Este documento, também, afirma que as formacgdes continuadas em todas as redes
de ensino pelo Brasil “atendam as seguintes caracteristicas: foco no conhecimento pedagogico
do conteddo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;
duragdo prolongada da formagado e coeréncia sistémica (BRASIL, 2020, p. 25)”. Ou seja, sao
medidas tomadas para formar professores que atendam aos ideais neoliberais e aos anseios do
mercado de trabalho.

Da mesma forma, enfatizamos que, para dar subsidios a esses processos
formativos, foi construida uma matriz composta por 24 (Vinte e quatro) elementos
relacionados ao desenvolvimento profissional, onde cada elemento possui 4 niveis de atuacdo.
Esta matriz estd apresentada no anexo da BNC-FC.

De acordo com essa matriz, a organizacdo dos conteudos da BNC-FC foi
realizada para a implementacdo, de maneira efetiva, um modelo de formacdes continuadas
para as redes de ensino estaduais € municipais em todo o Brasil. Estes tais referenciais
profissionais t€m como propdsito, de acordo com o documento, de fornecer apoio tedrico e
metodoldgico na atuacio dos professores.

Estas competéncias profissionais contempladas na BNC-Formagdao Continuada
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possuem trés dimensdes fundamentais e interdependentes, com o objetivo de integrar e
complementar a ag¢do docente: o Conhecimento Profissional, a Prética Profissional e o
Engajamento Profissional.

Observamos que, assim como na BNCC, a BNC-FC traz competéncias que devem
ser desenvolvidas pelos professores nas formagdes docentes, caso contrdrio, ndo havera
qualidade em sua atuacdo nas préticas pedagdgicas. Percebemos que, por essa ldgica, os
professores s estardo qualificados se desenvolverem as habilidades listadas no documento.

No quadro abaixo, apresentaremos a proposta desta matriz de desenvolvimento
profissional trazida pela BNC-FC, que tem como objetivo contribuir com a implementagdo

nas redes de ensino publicas brasileiras.

Quadro 4 — Proposta de matriz de desenvolvimento profissional da BNC-FC
PROPOSTA DE MATRIZ DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DA BNC-FC

1 — Propor objetivos de aprendizagem desafiadores

2 — Planejar o ensino com base no curriculo, nos conhecimentos prévios e nas experiéncias

dos(as) estudantes.

3 — Planejar o ensino de forma coerente com os objetivos de aprendizagem e os objetos de

conhecimento.

4 — Proporcionar experiéncias de aprendizagem para o desenvolvimento das competéncias

gerais e especificas da(s) disciplina(s) ou drea(s) de conhecimento em que atua

5 — Utilizar estratégias, recursos e materiais para tornar o curriculo acessivel aos(as)

estudantes

6 — Utilizar estratégias e recursos para o desenvolvimento da capacidade leitora, oral e

escrita dos(as) estudantes na(s) disciplina(s) ou drea(s) do conhecimento em que atua

7 — Utilizar estratégias e recursos diversificados das Tecnologias Digitais da Informagao e

Comunicacgdo (TDICs)2

8 — Organizar a gestdo do tempo da aula para favorecer o processo de aprendizagem dos(as)

estudantes

Continua
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PROPOSTA DE MATRIZ DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DA BNC-FC

9 — Organizar espacgos fisicos e criar ambientes diversificados que contribuam para a

aprendizagem

10 — Organizar agrupamentos que favorecam a aprendizagem e o compartilhamento de

saberes

11 — Implementar normas de convivéncia

12 — Dialogar com os(as) estudantes, criando um ambiente favordvel para a aprendizagem

13 — Utilizar estratégias e instrumentos de avaliacdo diversificados

14 — Oferecer devolutivas aos(as) estudantes que os auxiliem a avancar em suas

aprendizagens

15 — Monitorar o processo de aprendizagem dos(as) estudantes

16 — Analisar dados das avaliacdes internas e externas para replanejamento das praticas

pedagogicas

17 — Revisar sua pratica pedagdgica a partir da andlise do processo de aprendizagem dos(as)

estudantes

18 - Engajar-se em acdes voltadas para o seu desenvolvimento profissional

19 — Engajar-se com o trabalho coletivo para criar e manter comunidades de aprendizagem

20 — Participar da comunidade escolar, colaborando para a melhoria da escola como um todo

21 — Interagir com as familias, visando a melhoria da aprendizagem

22 — Identificar situa¢des de risco, violéncia e vulnerabilidade social dos(as) estudantes,

colaborando com as redes de protecdo social

23 — Interagir com a comunidade escolar e outros atores externos, visando o bem-estar € a

melhoria das condi¢des de aprendizagem dos(as) estudantes

Fonte: BRASIL (2021)

A BNC-Formacao Continuada foi aprovada para ser um instrumento de
normatizacdo para estados e municipios adequarem suas formacdes docentes, a fim de
assegurar que a BNCC seja implementada na sua integridade.

Cabe aos docentes o papel de executor das politicas educacionais, enquanto o
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Estado e as instituicdes internacionais sdo os reguladores. Neste modelo de matriz de

desenvolvimento profissional, organizado por este documento, contém quatro niveis de

crescimento da atuacdo profissional docente, dispostos a seguir, da seguinte maneira:

Quadro 5 — Niveis de atuacao profissional docente

NIVEIS DE ATUACAO PROFISSIONAL DOCENTE

NIVEL 1

Atuacdo Elementar:

1) Adota uma prética pedagdgica padrdao em qualquer situacao.

2) Desenvolve sua prética com foco exclusivo na classe como um todo.

3) Atua somente a partir de referéncias, recursos e materiais que lhe sdo
fornecidos.

4) Toma as decisdes sobre a aprendizagem dos estudantes sem o seu
envolvimento.

5) Participa de momentos coletivos somente quando convocado.

NIVEL 2

Atuacdo Exploratoria:

1) Experimenta alternativas para adequar sua pritica pedagdgica a situacdes
especificas.

2) Varia suas préticas, considerando algumas diferencgas entre os estudantes.

3) Explora o uso de referéncias, recursos e materiais complementares.

4) Oferece algumas oportunidades para que os estudantes participem em decisdes
sobre sua aprendizagem.

5) Busca oportunidades adicionais de colaboracao com familias e equipe escolar.

NIVEL 3

Atuacgao Efetiva:

1) Adequa sua pratica pedagdgica a situagdes especificas.

2) Utiliza diferentes préticas de forma contextualizada para alcancar todos os
estudantes.

3) Utiliza referéncias, recursos e materiais variados e apropriados.

4) Envolve todos os estudantes em decisOes sobre sua aprendizagem.

5)Colabora regularmente com familias e equipe escolar, com foco no

desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes.

Continua
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NIVEIS DE ATUACAO PROFISSIONAL DOCENTE
NIVEL 4 |Atuacio Integradora:

1) Articula um amplo conjunto de praiticas pedagdgicas para novos contextos,
compartilhando-as e atuando como referéncia para outros profissionais.

2) Articula diferentes praticas para garantir a equidade na aprendizagem dos
estudantes.

3) Integra um amplo repertério de referéncias, recursos e materiais em sua
prética, compartilhando com seus pares.

4) Engaja os estudantes na autorregulacdo da sua aprendizagem, ampliando seu

grau de autonomia.

5) Propde e organiza oportunidades de colaboracdo com familias e equipe

escolar, com foco no desenvolvimento e aprendizagem equitativa dos estudantes.

Fonte: BRASIL (2021)

Delineamos, pois, no quadro 6, os niveis de atuacdo profissional que estdo
representados por um crescimento gradual, de acordo com a BNC-FC, da complexidade e
partem do pensamento de que todos os docentes em exercicio sdo profissionais que estdo em
determinado estdgio de um continuum do seu desenvolvimento.

Ademais, estes niveis de atuacdo profissional foram organizados, de maneira que
incorporam nos niveis complexos as praticas previstas nos niveis anteriores, estabelecendo,
com isso, norteadores para as aprendizagens nas mais variadas complexidades. Assim,
apresentaremos o desenvolvimento de competéncias linguisticas elencadas pelo elemento 6,

no quadro abaixo:

Quadro 6 — Elemento 6 das competéncias profissionais docentes

ELEMENTO 6: UTILIZAR ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE LEITORA, ORAL E ESCRITA DOS
ESTUDANTES NA DISCIPLINA E AREA DE CONHECIMENTO QUE ATUA

— Utiliza estratégias e recursos para o0
NIVEL 1: Atuacao Elementar desenvolvimento da capacidade leitora, oral e
escrita presentes nos materiais didéticos, de

forma padronizada.

Continua
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ELEMENTO 6: UTILIZAR ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE LEITORA, ORAL E ESCRITA DOS
ESTUDANTES NA DISCIPLINA E AREA DE CONHECIMENTO QUE ATUA

— Explora algumas estratégias e recursos, para além dos
) materiais didéticos, relacionadas as praticas sociais, que
NIVEL 2: Atuacao Exploratéria ) ) )
envolvem o desenvolvimento da capacidade leitora, oral

e escrita dos(as) estudantes, de forma contextualizada.

— Utiliza diferentes estratégias, recursos e materiais
) visando o desenvolvimento da capacidade leitora, oral e
NIVEL 3: Atuagdo Efetiva escrita de todos(as) os(as) estudantes, a partir de
diferentes situacdes de uso das linguagens, em diversas

esferas da vida social.

— Cria e integra diferentes situacdes de ensino,
) envolvendo o desenvolvimento da capacidade oral,
NIVEL 4: Atuacdo Integradora leitora e escrita, a partir de miiltiplas linguagens e de
relacoes entre diferentes dreas de conhecimento, para

garantir a aprendizagem equitativa dos(as) estudantes.

— Compartilha as estratégias, recursos e situacdes de

aprendizagem com seus pares.

Fonte: BRASIL (2021)

Ainda, de acordo com o texto do documento, as competéncias profissionais
docentes sdo essenciais para a promocdo de habilidades tidas como complexas para os
estudantes. De modo que, retira do professor a autonomia e a capacidade de decisdo de suas
praticas pedagogicas.

Observamos por fim que a agenda que nos € apresentada como formacgdo
continuada de professores segue uma logica capitalista, que uniformiza e orienta para
resultados, deixando pouco espaco para uma formacao docente, que leve em consideragdo a
complexidade do ensino, a diversidade dos contextos escolares e a pluralidade social dos

alunos.
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Ademais, é necessdrio um direcionamento claro para que os professores se
desenvolvam profissionalmente ao longo de suas trajetérias. Uma formagdo continuada que
contextualize as praticas docentes, capacitando os educadores a se adaptarem as demandas em
constante mudanga do contexto educacional.

Portanto, entendemos que o papel principal dos professores é de construcdao de
conhecimento, de forma que colabore para a transformac¢do da realidade, com condi¢des
justas, e por uma educacdo de qualidade que adentrem no que € espaco de criacdo de

pensamento cientifico e critico.

3.3 O Documento Curricular Referencial do Ceara

No Cear4, o PAIC (2004) como politica educacional encontrou como terreno fértil
para o seu sucesso, entre os aspectos, a colaboracdao do Estado e municipios, de institui¢des
governamentais e internacionais, o apoio da sociedade civil organizada, apoio financeiro e
fiscal, cooperacdo técnico-pedagdgica e bonificacdo. Sobre isso, esclarecemos que os
questionamentos sobre o analfabetismo no nosso Estado aconteceram apds muitas discussoes
sobre os baixos resultados apresentados pelo estado no Ideb em 2001. Assim, a principal meta
€ garantir a profici€ncia em leitura e escrita de criangas até o 2° ano com idade de até 7 anos.
Isso serd garantido através da cooperagdo miitua entre todos os municipios e de métodos
padronizados que atendam as demandas previstas no PAIC.

Em 2019, a construcdo do Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC)
com base na BNCC se concretizou. Cumpre salientar que, de acordo com o documento, houve
a preocupacdo pelo favorecimento de uma compreensdo mais focada na identidade cearense,
assim como o conhecimento da histdria e da cultura do nosso Estado.

Nesse sentido, esta explicito na introdug@o que ¢ objetivo do DCRC “garantir, aos
estudantes e as estudantes, o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos
e habilidades comuns — de norte a sul do estado, nas escolas publicas e privadas, urbanas e
rurais” (Ceard, 2019, p 18). Vale destacar que, desse modo, o documento estd alinhado com
praticas pedagdgicas para a alfabetizacdo na idade certa, porém, através das competéncias e
habilidades listadas como essenciais.

Contudo, enfatizamos que as formagdes continuadas devem focar no trabalho dos
professores e na articulagdo com as praticas pedagdgicas que entrelacem teoria e pratica.

Novoa (1992) destaca que “a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
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fornega aos professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacao participada” (Ndovoa, 1992, p. 25).

Dessa forma, entendemos que a formagdo em contexto deve ser realizada em
ambiente escolar com a participacdo do coordenador pedagdgico, que neste momento assume
a funcdo de formador, que colabora com os docentes na reflexdo da prdpria pratica,
propiciando uma ressignificagdo da sua atuacdo em sala de aula.

De acordo com o texto do documento estadual, as competéncias gerais da BNCC
estdo presentes transversalmente no decorrer de toda a educac@o bdsica nos componentes
curriculares do DCRC, portanto, devem ser mobilizadas pelos professores na constru¢do do
conhecimento, assim como no desenvolvimento e na ampliacio do vocabuldrio e das
capacidades de comunicacgdo. Sobre isso, vejamos que “‘estas competéncias gerais se integram
a acdo de cada componente curricular para articular a constru¢cdo de conhecimentos, com o
desenvolvimento de habilidades e a formagao de atitudes e valores” (DCRC, 2019, p. 51).

Contudo, nossa compreensdo sobre a linguagem e a comunicagdo sao mais
abrangentes, jd que estdo intrinsecamente relacionadas e referem-se a capacidade do individuo
de se expressar, de interagir socialmente, adquirir conhecimento, preservar a cultura e resolver
conflitos, assim como, compreender e produzir textos para situacdes especificas e concretas
que produzam sentido, ou seja, o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

O DCRC nos traz a mesma competéncia geral — comunica¢do — da BNCC, porém,
devido ao pouco esclarecimento do documento federal, aqui, para minimizar essa falta, foram
incluidas dimensdes e subdimensdes, para um melhor detalhamento de como deve ser
desenvolvida a comunicacdo nas aulas de lingua portuguesa, conforme especificado no

quadro abaixo:

Quadro 7 — Detalhamento da dimensao e subdimensoes da competéncia 4 — comunicacao

COMUNICACAO Escuta (Compreensio e processamento do que € dito por outras

pessoas com atengdo, interesse, abertura, ponderacdo e respeito).

Continua
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COMUNICACAO

Expressao (Expressdo de ideias, opinides,

emocdes € sentimentos com clareza.
Compartilhamento  de  informagdes e
experiéncias com diferentes interlocutores.
Dominio de  aspectos retéricos da
comunicacdo verbal com garantia de

compreensdo do receptor).

Discussao (Expressao de ideias originais com
clareza, conectando-as com as ideias de seus
interlocutores e promovendo o entendimento
mutuo. Utilizagdo de perguntas/resumos e
andlise de argumentos e evidéncias para

preservar o foco do debate).

Multiletramento (Comunicacdo por meio de
plataformas multimidias analdgicas e digitais,
dudio, textos, imagens, graficos e linguagens
verbais, artisticas, cientificas, matematicas,
cartograficas, corporais e multimodais de

forma adequada).

Fonte: CEARA (2019)

O Documento Curricular Referencial do Ceard enfatiza que a comunicacdo deve

ser utilizada como veiculo para expressar conhecimentos, ideias, sentimentos, na produgdo de

sentido, de forma a gerar uma colaboracio na formacdo de um cidaddo na sua integralidade.

De acordo com este ponto de vista, a comunicagdo precisa ser desenvolvida, de

forma que o sujeito seja capaz de construir relacdes interpessoais €ticas, afetivas, solidarias,
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capazes de escutar o outro, mais humanas e comprometidas socialmente (DCRC, 2019).

Contudo, percebemos que todas essas habilidades desenvolvidas sdo direcionadas
para suprir as demandas de um mundo globalizado, onde é necessdria uma capacidade
comunicativa abrangente para lidar com as especificidades de uma sociedade produtivista.

Ressaltamos que uma diferenciacdo € a inclusdo de uma pequena citagdo sobre os
multiletramentos, como podemos observar no quadro 8 acima. Esta pequena mencio é posta
como subdimensdo da competéncia comunicagcdo no DCRC, porém passa praticamente
despercebida pelo leitor desatento, ndo contribuindo teoricamente em nada como subsidio ao
professor em planejamento ou formagdo docente.

Isso implica reconhecer que existe uma real necessidade de reflexdes sobre
praticas pedagdgicas multiletradas, fundamentadas na competéncia comunicativa, que tenham
como propdsito a promocao do pensamento critico do sujeito em desenvolvimento.

Compreendemos também que, atualmente, novos saberes surgiram com a
cibercultura, exigindo constantemente outros tipos de (multi)letramentos, que demandam o
uso de diferentes linguagens, que possuam uma multiplicidade de significados, que abrangem
contextos sociais diversos. Segundo Rojo, o termo (multi)letramentos remete a
“multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.” (Rojo, 2012, p. 13).

Nesse cendrio de cibercultura, podemos destacar que ocorreram mudancas
significativas nas praticas de (multi)letramentos, devido as préticas sociais diversas que, a
cada dia, demandam um acesso maior as tecnologias digitais. Dessa forma, nos parece 6bvio
que TDCIs ampliam e alteram os modos de comunicagdo e de circulagdo das informa¢des no
cotidiano das interagdes sociais.

Ademais, entendemos que essa ampliacdo continua dos modos de informacdo e de
comunicacdo se tornou importante para os estudos dos multiletramentos.

De acordo com Rojo, quatro mudangas ganham destaque:

“a) intensificacdo dos meios de comunicagdo digitais que implicaram mudangas nos
modos de producdo e circulagio de mensagens; b) diminuicdo das distancias
espaciais que favoreceu a rapidez da informacio, o desenraizamento das populagdes
e a desconstrucdo de identidades; c) a diminuicdo das distancias temporais que
permitiu a velocidade da circulacio da informagdo e produtos culturais; d) a
diversificacdo das modalidades de linguagens multi e hipermodais e
multissemioticas para além dos ambientes ou suportes digitais” (Rojo, 2009, p. 105).

De igual modo, percebemos que essas mudangas impulsionam modos diversos de
acesso a outras culturas e diferentes linguagens. Além disso, essas interacdes com o digital se

dao em diversos suportes, com mobilidade e sem definicao temporal. Enfatizamos, portanto,
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que tudo isso acarreta um hibridismo das linguagens, géneros hipermodais, assim como as
multissemioses para além do digital.

Destacaremos, nesse momento, algumas ampliagdes propostas, a fim de moldar, de
acordo o DCRC, as caracteristicas e peculiaridades do Ceard e o respeito ao trabalho
desenvolvido no decorrer dos ultimos anos. “Por esta razdo, dentro das especificidades dos
componentes curriculares, sempre precisamos apresentar nossa cultura, nossos costumes,
nosso jeito de ser” (DCRC, 2019, p. 170).

A primeira ampliagdo que percebemos, no DCRC, em relacio a BNCC, é em
relacdo a primeira habilidade proposta para o ensino fundamental (CEEFO1LPO1) “Identificar
as multiplas linguagens que fazem parte do cotidiano da crianga”, enquanto que no
documento do MEC é (EFO1LPO1) “Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina”.

De tal forma, que essa inclusdo estd respaldada no que diz Freire, na afirmacgao de
que: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1982a, p. 9).

De forma que, “Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da pagina”, sendo que essa estd como segunda habilidade no
documento estadual (EFO1LP02).

Importa dizer que essa habilidade acrescentada se d4 pelo fato dos especialistas
que construiram o documento compreenderem que a crianca, antes mesmo de aprender a ler e
a escrever, precisa ler o mundo em sua volta, assim como o contexto em que acontece, a fim
de conseguir estabelecer relacdes entre a realidade e a linguagem.

Paulo Freire (1989), na Pedagogia do Oprimido, reflete sobre a importancia da

leitura de mundo pelas criangas antes mesmo do processo de alfabetiza¢do propriamente dito:

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente” (Freire, 1989, p. 13).

Dessa forma, percebemos que o Ceard concorda com o autor sobre a questdo de
ser imprescindivel iniciar o processo de alfabetizacdo com a leitura de mundo, integrando o
histérico e social no exercicio da oralidade, para que, em seguida, apenas escrevam o que ja
aprenderam, ou seja, a aprendizagem da escrita e da leitura.

Outra diferenca que apontamos é quanto ao modelo do quadro da BNCC:
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Componente curricular, Praticas de linguagem, Objetos de conhecimento, Habilidades,
enquanto que, no DCRC, foram acrescentados: Objetos de conhecimento especificos e
competéncias especificas. Além disso, foram incluidas a relacdo intracomponente e a relacao
intercomponente. De forma que, “Em uma coluna, podemos estabelecer relagdes entre os
componentes curriculares (as disciplinas) e na outra podemos estabelecer relagdes dentro do
préprio componente curricular (disciplina)” (DCRC, 2019, p. 170).

A seguir, construimos os dois quadros do componente curricular de lingua

portuguesa com a finalidade de comparagdo entre 0s mesmos.

Quadro 8 — Quadro da BNCC do componente curricular de lingua portuguesa do 2°
ano.

As préticas de linguagens estdo organizadas em quatro eixo que

agrupam as habilidades:

1 —Leitura/escuta (Compartilhada e autbnoma);
2 — Escrita (Compartilhada e autdbnoma);
3 — Andlise linguistica/ semi6tica (Alfabetizacdo);

4 — Qralidade.

1 — Campo da vida cotidiana

2 — Campo da vida publica
3 — Campo das praticas de estudo e pesquisa

4 — Campo artistico — literdrio

Sdo os assuntos, contetdos, conceitos e processos abordados ao
longo do componente curricular para o desenvolvimento das

habilidades.

Sao préticas cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para

resolver demandas complexas da vida cotidiana.

Fonte: BRASIL (2017)
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Quadro 9 — Componente curricular de lingua portuguesa do 2° ano na DCRC

As préticas de linguagens estdo organizadas em quatro eixo que

agrupam as habilidades:
1 —Leitura/escuta (Compartilhada e autdbnoma);

2 — Escrita (Compartilhada e autdbnoma);
3 — Andlise linguistica/ semidtica (Alfabetizacdo);

4 — Qralidade.

Sdo os assuntos, contetidos, conceitos e processos abordados ao
longo do componente curricular para o desenvolvimento dos

saberes de maneira ampla.

Sdo os assuntos, contetidos, conceitos e processos abordados ao
longo do componente curricular para o desenvolvimento dos

saberes de maneira especifica.

Sdo préticas cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores

para resolver demandas complexas da vida cotidiana.

Quando se relaciona duas ou mais habilidades do componente
curricular de lingua portuguesa para o mesmo objeto de

conhecimento.

Quando se relaciona uma habilidade de um objeto de
conhecimento de lingua portuguesa com uma ou mais
habilidades de objetos de conhecimento de outros componentes

curriculares.

Sdo necessdrias para a inser¢cdo dos estudantes nas praticas
sociais de linguagem dentro e fora da escola, assegurando o

pleno exercicio da cidadania.

Fonte: CEARA (2019)
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Essas ampliacdes do DCRC, com relacdo ao seu quadro, trazem: os objetos
especificos e as competéncias especificas com o propdsito de detalhamento do que se espera
na constru¢do da identidade cearense. Percebemos que esse olhar tem como propdsito moldar
o DCRC utilizando as caracteristicas do Ceard, apresentando nossa cultura, nossos costumes e
as peculiaridades do nosso povo.

Discutiremos, por fim, mais uma ampliacdo, desta vez € em relacdo a introducao
do género textual oral, que, de acordo com o documento, ressalta que ¢ o “género textual
produzido em contextos midiaticos e multissemioticos” (DCRC, 2019, p. 177). Percebemos
que os elaboradores do DCRC, mais uma vez, tentam mitigar as lacunas relacionadas aos
(multi)letramentos. Compreendemos, portanto, que a relagdo entre os multiletramentos e o
género textual oral estd na multimodalidade, ou seja, o texto ndo estd mais limitado ao
impresso. Aqui, cabe que pontuemos nosso entendimento sobre o ambiente escolar ser um
importante espaco na socializacdo das criangas e fundamental na construcdo de nossa
identidade social. De forma que, vivéncias plurais, conseguidas nesse ambiente educacional,
contribuem, constantemente, para a reflexao de quem somos e de quem seremos, além de qual
sociedade queremos construir.

Pontuamos, mais uma vez, que, de acordo com o DCRC, esse detalhamento esta
alinhado com a determinagao pedagdgica do nosso Estado com a alfabetizacdo na idade certa
de criancas da rede publica até o 2° ano do ensino fundamental, que é uma politica
educacional atuante até os dias de hoje. Compreendemos, contudo, que o ciclo de
alfabetizacdo precisa garantir que a crianga se insira na cultura escolar, amplie seu universo
cultural, bem como a aprendizagem da leitura e da escrita e conhecimentos referentes as
diferentes dreas do conhecimento.

O PAIC, de acordo com o governo do Ceard, € uma politica educacional que visa
garantir oportunidades para que as criangas se apropriem do Sistema de Escrita Alfabética, de
modo a articular o desenvolvimento com outras habilidades, seja de leitura ou escrita, no
envolvimento com priticas de linguagem diversificadas. E importante enfatizarmos que esse
momento da alfabetizacdo € fundamental e precisa estar articulado num contexto de
letramento nessa etapa inicial da aprendizagem, onde eventos variados de linguagem
possibilitam uma expansdo gradual das habilidades de leitura e escrita enquanto praticas
sociais.

Observamos também que essa politica educacional tem como estratégia para
alcancar seu objetivo a centralizacdo no monitoramento da aprendizagem da leitura e da

escrita através do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE),
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que é uma avaliacdo externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades
relacionadas a alfabetizacdo das criancgas até o 2° ano. Por fim, concluimos que o DCRC, de
uma maneira geral, estd adequado a proposta curricular da BNCC, embora em alguns
momentos tente preencher algumas lacunas, que sdo impossiveis de se ignorar num

documento que se propde a nortear os professores de lingua portuguesa.

3.4 Os cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, doravante (PNAIC),
implementado em 2012 pelo Governo Federal, € um compromisso firmado ao nivel estadual e
municipal com o objetivo de que as criancas aprendam habilidades basicas de escrita e leitura
com até oito anos no 3° ano do ensino fundamental dos anos iniciais. Esse programa
educacional tinha como objetivos oferecer formacdo continuada de professores
alfabetizadores; reduzir a distorcdo idade-série; construir orientacdes curriculares para
alfabetizacdo nos trés primeiros anos iniciais e elevar o Indice de Desenvolvimento da
Educag¢ao Basica.

O PNAIC tinha como ciclo de alfabetizacdo os trés primeiros anos do ensino
fundamental, de forma que era responsavel por promover a apropriacdo da escrita e leitura, de
trabalhar a compreensdo dos diferentes géneros textuais, além de introduzir a crianca na
cultura escolar.

Ao final dessa etapa, de acordo com o PNAIC, o aluno deveria dominar o sistema
de escrita alfabética e ser capaz de ler e escrever com fluéncia, ou seja, compreende a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento e se apoia em quatro eixos de atuagdo. Conforme

descrito abaixo, temos os eixos de atuacdo:

Quadro 10 — Eixos de atuacdo do PNAIC

EIXOS DE ATUACAO DO PNAIC

1 — Formagdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores
de estudo;

2 — Materiais didaticos, obras literdrias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais;

3 — Avaliacdes sistematicas;

4 — Gestao, controle social e mobilizagao.

Fonte: BRASIL (2012)
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De acordo com o PNAIC, os cadernos foram destinados a formacgdo continuada de
professores alfabetizadores de primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental. Enfatizamos
também que o foco era a alfabetizacdo e a sistematizacdo das relagdes entre letras ou grupos
de letras e a sua correspondéncia sonora, ou seja, os fonemas. Assim, constatamos que,
embora as concepgdes do PNAIC fossem o letramento, ainda traziam muitos tragos do
método fonico.

Conforme o caderno de orientacdes do PNAIC, o professor alfabetizador deve:

“l — Participar das atividades de construc¢@o da proposta curricular da rede de ensino
e da construg@o do Projeto Politico Pedagdgico da escola; 2 — Participar das reunides
de discussdes sobre as avaliacdes da escola e dos estudantes; 3 — Participar do
planejamento coletivo e desenvolvimento de projetos didaticos que envolvam as
turmas da escola; 4 — Planejar as aulas; 5 — Selecionar e produzir recursos didaticos;
6 — Ministrar as aulas; 7 — Avaliar e redirecionar as a¢cdes diddticas com base nas
orientagdes; 8 — Planejar e desenvolver agdes para os meninos € as meninas que
estejam com dificuldades (BRASIL, 2012. p. 12)”.

Nessa perspectiva, observamos que os Cadernos do PNAIC contém sugestdes
metodoldgicas, assim como reflexdes sobre préticas pedagdgicas e discussdes acerca de
experiéncias e vivéncias de sala de aula, com o intuito de contribuir com o desenvolvimento
profissional dos professores em formagao.

Aqui, pois, falaremos apenas sobre o Ano 2 que é formado por oito unidades
relativas ao 2° ano do ensino fundamental, com temas especificos que serdo elencados no

quadro abaixo:

Quadro 11 — Cadernos PNAIC para formacao de professores alfabetizadores do 2° ano.

CADERNO PNAIC - ANO 2

UNIDADE 1 — Curriculo no ciclo de alfabetiza¢do: consolidagdo e monitoramento do

processo de ensino e de aprendizagem

UNIDADE 2 — A organizacdo do planejamento e da rotina no ciclo de alfabetizacdo na

perspectiva do letramento

UNIDADE 3 — A apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidagc@o do processo

de alfabetizagdo

UNIDADE 4 — Vamos brincar com nossas historias

UNIDADE 5 — O trabalho com géneros textuais na sala de aula

Continua
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CADERNO PNAIC - ANO 2

UNIDADE 6 - Planejando a alfabetizacio e dialogando com diferentes dreas do

conhecimento

UNIDADE 7 — A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de aprendizagem no ciclo de

alfabetizacdo

UNIDADE 8 — Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de alfabetizacdo, progressio e

continuidade das aprendizagens para a constru¢do do conhecimento por todas as criangas

Fonte: MEC (2012)

Esclarecemos que, dentre os oito Cadernos do PNAIC, a formagao de professores
de lingua portuguesa do 2° ano da rede publica de Fortaleza em 2023 utilizou apenas trés
unidades, a saber:

a) unidade 5 — O trabalho com gé€neros textuais na sala de aula;

b) unidade 7 — A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de aprendizagem
no ciclo de alfabetizagao;

¢) unidade 8: Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de alfabetizagdo,
progressdo e continuidade das aprendizagens para a constru¢do do conhecimento por todas as
criangas.

Na unidade 5: O trabalho com géneros textuais, de acordo com o caderno, em sala
de aula, precisa ser direcionado para a pratica pedagdgica com os diferentes géneros textuais,
além de promover a reflexdo com as criancas sobre as formas composicionais, recursos
estilisticos e finalidades que sejam caracteristicos dos géneros trabalhados.

Compreendemos, portanto, que os contetidos propostos neste caderno sao
voltados para o ensino de leitura e escrita com diferentes géneros em sala de aula na
perspectiva de desenvolver um conhecimento de mundo mais amplo. Visto que conferir
sentidos tem relagdo com a articulagdo entre leitor-texto e, para que isto aconteca, o leitor
precisa interagir com o texto por intermédio da ativacdo e da exposi¢cdo de conhecimentos

prévios. Aqui, elencaremos os objetivos desta unidade, que sdo:

“l — Entender a concepc¢do de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, com
aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras pedagégicas do PNBE do
Professor e outros textos publicados pelo MEC; 2 — Analisar e planejar projetos
didaticos para turmas de alfabetizacfo, integrando diferentes componentes
curriculares, e atividades voltadas para o desenvolvimento da oralidade, leitura e
escrita; 3 — Conhecer os recursos didéticos distribuidos pelo Ministério da Educagao


http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/70.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/70.pdf
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e planejar situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados”(BRASIL, 2012, p.
5).

Constatamos, dessa forma, que o tema central desta unidade € a relac@o entre os
tipos textuais e os géneros, com a finalidade de trabalhar leitura e producédo textual na sala de
aula. Dessa forma, percebemos que a defini¢cdo entre os dois se fez necessdria. Portanto,

trazemos, de acordo com o caderno 5:

“Referimo-nos a tipos textuais para tratarmos de sequéncias teoricamente definidas
pela natureza linguistica da sua composicdo: narragdo, exposi¢do, argumentacio,
descricao, injuncdo. N@o sdo textos com funcdes sociais definidas. Sao categorias
tedricas determinadas pela organizac¢do dos elementos lexicais, sintdticos e relacdes
l6gicas presentes nos contetidos a serem falados ou escritos, distinguindo-se
capacidades de linguagem requeridas para a producdo de diferentes géneros
textuais” (BRASIL, 2012, p. 07)

Finalmente, de acordo com o caderno 5, a proposta € fornecer elementos que
permitam que o professor crie priticas de ensino que favorecam o processo de alfabetizar
letrando. Ademais, observamos que, como exemplo, uma discussdo tedrica sobre género
textual é uma experi€éncia exitosa em turma de 2° ano na cidade de Jaboatdo dos
Guararapes/PE.

Na unidade 7: De acordo com a sugestdo apresentada, temos a heterogeneidade
em sala de aula e os direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo como discussdo sobre
o tratamento dado a diversidade dos conhecimentos dos alunos no processo de alfabetizacao.
Assim como a importancia da realizacdo de diagndsticos durante todo o ano letivo, como
forma de acompanhar a aprendizagem das criancas.

Os conteddos explorados nesse caderno sao relatos de atividades que envolvam
jogos, livros didédticos ou obras complementares. Conforme o que estd dito na unidade 7, os
objetivos sdo:

“l — Entender a concep¢do de alfabetizacio na perspectiva do letramento,
considerando o fendmeno da heterogeneidade como intrinseco aos processos
educativos; 2 — Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem,
considerando a heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de
alfabetizacdo; 3 — Compreender a importincia de organizar diferentes agrupamentos
em sala de aula, considerando a heterogeneidade de aprendizagens, e adequando os
modos de organizacio da turma aos objetivos pretendidos; 4 — Planejar o ensino na
alfabetizag¢do, analisando e criando propostas de organizacdo de rotinas da
alfabetizac@o na perspectiva do letramento, adequando-as as diferentes necessidades
de aprendizagem dos alunos; 5 — Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias
didéticas para turmas de alfabetizacdo, contemplando criangas que tenham diferentes
conhecimentos sobre a escrita; 6 — Compreender a importancia da avaliacio no ciclo
de alfabetizag@o, refletindo sobre a funcdo do diagndstico no acompanhamento das
aprendizagens realizadas pelos alunos e na (re)organizacdo do ensino a eles
proposto; 7 — conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo MEC e planejar
situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados” (BRASIL, 2012, p. 5).

Assim, o tema central desta unidade € sobre o desenvolvimento de um trabalho
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pedagdgico diversificado, onde se leva em conta que as turmas sdo heterogéneas, no que diz
respeito a apropriacdo da escrita alfabética. Dessa forma, de acordo com o caderno, €
necessdrio variar a organizacao dos alunos em sala, a fim de organizar atividades coletivas,

em grupos ou pares. Conforme a explicacdo do caderno 7 que diz:

“Esses agrupamentos propiciam a criacio de espagos de problematizacdo e
discussdao pertinentes e adequadas & aprendizagem visada, sobretudo quando se
reflete sobre a prépria utilizacdo da heterogeneidade em prol da ampliagdo das
trocas de conhecimentos entre os alunos” (BRASIL, 2012, p. 18).

Por fim, esta unidade oferece sugestdoes de organizacdo de turmas que podem ser
em duplas, grupos ou coletivos com a finalidade de garantir espacos de aprendizagem dos
alunos que possuem dificuldades e necessitam de intervencdes especificas para a
aprendizagem da escrita e alfabetizagdo. Nesse documento, também € explorada uma
experiéncia exitosa sobre Sistema de Escrita Alfabética numa turma de 2° ano em Recife/PE.

Na unidade 8: Foram propostas, nesse documento, reflexdes sobre a pratica do
professor no ciclo de alfabetizacdo, assim como a progressdo e continuidade das
aprendizagens para a construcdo dos conhecimentos por todas as criangas.

Enfatiza, também, a necessidade de um trabalho continuo e diversificado cuja
finalidade € ensinar tudo a todos. Como abordagem tedrico-metodoldgica, essa cole¢ao nos
traz o construtivismo e os estudos da Psicogénese da lingua escrita.

Os conteddos desse caderno, portanto, sdo registros das experi€éncias em sala de

aula, assim como de préticas e saberes docentes, como forma de organiza¢do e formagao.

Como objetivos dessa unidade, temos:

“1 — Planejar o ensino na alfabetiza¢@o; 2 — compreender a importancia da avaliacdo
no ciclo de alfabetizagdo, analisando e construindo instrumentos de avaliacdo e de
registro de aprendizagem; 3 — construir, coletivamente, o que se espera em relacio
aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento no ciclo de alfabetizagdo”
(BRASIL, 2012, p. 5).

Portanto, consideramos como tema central dessa unidade a necessidade de criacao
nas escolas de um contexto alfabetizador durante os trés anos do ciclo de alfabetizacio, de
forma que contribua com a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética, por intermédio da
interacdo entre diferentes textos escritos em atividades de producgdo e leitura que sejam
significativas.

Sobre o compromisso sugerido aos professores na unidade 8, temos:

“Na proposta dos ciclos de alfabetiza¢do, ndo se defende a aprovacdo automatica dos
alunos, mas o compromisso com as aprendizagens e a construcio de conhecimentos
dos educandos de modo a garantir que, ao longo do ano escolar e do ciclo, eles
progridam em seus conhecimentos” (BRASIL, 2012, p. 09).

Resumidamente, o material apresentado contempla depoimentos de docentes e de
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suas experiéncias em turmas de 2° ano, além de intervencdes no processo de alfabetizacdo em
turmas com aprendizagens heterogéneas. Nessa perspectiva, compreendemos que as praticas
no processo de alfabetizacdo sdo constituidas por um grupo de acdes que envolvem
procedimentos que podem ser rotineiros ou inovadores, ou seja, o saber fazer dos professores.

Concluimos também que os materiais do curso de formacdo do PNAIC, de
maneira geral, possuem recomendacdes que abrangem a organizacdo da sala de aula, a relacdo
entre os individuos do processo de alfabetizagdao, abordam sobre variadas possibilidades de
procedimentos, materiais de apoio e metodologias.

Que as atividades propostas nos cadernos tém caracteristicas contextualizadas,
dindmicas e interdisciplinares, onde acentuam os conhecimentos didaticos, psicolégicos e
pedagdgicos que sdo necessdrios ao docente na realizacdo de seu trabalho de alfabetizar.

Em suma, o objetivo do curso do 2° ano foi tracado ao longo de todos os textos,
visando a garantia dos direitos de aprendizagem e, para isso, o ensino deve ser reflexivo,
diversificado e prazeroso. De forma que as situacdes diddticas precisam ser organizadas e
pedagogicamente orientadas.

Lembramos que os processos de avaliagdo precisam ser permanentes € com
planejamento que atenda a diversidade de dificuldades das criancas. Portanto, € fundamental
que a escola seja democrdtica, onde as aprendizagens sejam efetivas e as avaliagdes
favorecam novas aprendizagens e estimulem o envolvimento das criancas.

Podemos considerar ainda que o professor assume um papel importante ao
compreender as necessidades e dificuldades dos alunos e as possibilidades ativas de
participacdo e protagonismo dos proprios processos educacionais.

Nessa direcdo, fica evidente que os processos de alfabetizacdo e de formacgdo
docente necessitam considerar e discutir priticas pedagdgicas, buscando identificar e
problematizar as teorias que as apoiam, seja de maneira explicita ou implicita, a fim de ajudar

os professores a refletir, com autonomia, o trabalho pedagdgico.

3.5 Documento Curricular Referencial de Fortaleza — DCRFor

A versao final do Documento Curricular Referencial de Fortaleza, doravante
(DCRFor), foi publicada no segundo semestre de 2024. Nesse periodo, foi divulgada na
Reunido Global de Educacio — Global Education Meeting (GEM) - 2024, em inglés, a
Declaracdao de Fortaleza pelo Ministério da Educagdo (MEC) e a Organizacdo das Nagdes

Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). De acordo com este documento, para
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Fortaleza alcancar as metas do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4, se faz
necessdrio aumentar os investimentos na educagao.

Enfatizamos que o cendrio da Reunido Global de Educagdao 2024 que aconteceu
em Fortaleza estd alinhadacom o foco da presidéncia brasileira do G20 no atual governo
Lula, colocando em evidéncia, questdes como equidade e inclusdo. De forma a promover um
didlogo intersetorial, multilateral e multissetorial, no qual se reconhece a educagdo como
forca motriz do desenvolvimento sustentdvel e equalizador social.

De acordo com o Documento Curricular Referencial de Fortaleza sua concep¢ao
se deu “como um documento norteador de renovagdo curricular, a partir dos quais estados e
municipios devem elaborar e/ou atualizar seus curriculos, com identidade prépria, respeitando
as particularidades locais, assim como as necessidades de sua populagao” (FORTALEZA,
2024, p. 12).

No préprio documento, como podemos ver na citacdo, ha uma referéncia a uma
renovagao curricular, ficando claro que sdo moldadas as competéncias e habilidades da BNCC
e do DCRC.

O objetivo de acordo com o documento

“é colocar a disposicdo dos professores, dos gestores e dos discentes da rede
municipal de Fortaleza (CE) um instrumento que oriente, de forma clara e objetiva,
o planejamento curricular das escolas, expresso em sua proposta pedagdgica,
direcionando o trabalho pedagdgico para garantir as aprendizagens previstas de
forma inclusiva, equitativa e integrada” (FORTALEZA, 2024, p. 12).

Podemos destacar que, de acordo com este documento municipal, o mesmo
contém pilares, como forma de fortalecer as préticas em sala de aula, e assim ser alcancado os

objetivos de educar a todos. Abaixo indicaremos os trés pilares do DCRFor:

Quadro 12 — Pilares do Documento Curricular Referencial de Fortaleza
PILARES DO DCRFor

Incluir significa abranger, introduzir, integrar, inserir € compreender. Estamos,
portanto, concebendo que o curriculo envolve, enquanto diretriz educativa, a
integracdo de outros olhares e possibilidades: social, cultural, étnico-racial, de
INCLUIR género, educacional, tecnoldgica/digital, politica e, também, de oportunidades

para o mundo do trabalho.
Principios: -Reducdo das desigualdades de aprendizagens

-Igualdade de oportunidades educativas com equidade

Continua
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PILARES DO DCRFor

Educar € dar sentido e formular significados ao que se faz e ao que se
vive, € direcionar e ampliar o olhar para novos horizontes, estimular a
percep¢ao do mundo - ampliando sua compreensdo, € oportunizar

espacos mais justos, inclusivos e integradores de aprendizagens.

EDUCAR Principios: -Participac¢do e gestdo democratica

-Direito de aprender e flexibilidade curricular
-Centralidade do curriculo e protagonismo discente
-Curriculo integrado e formacao integral com qualidade

-Articulagdo, formagao, curriculo e avaliagao

Transformar € uma acdo necessdria para o ato de aprender, é
modificar formas simplificadas de pensamento para outras mais
TRANSFORMAR | estruturadas e complexas.

Principios: -Promocao da qualidade socialmente referenciada

-Educacido para a cidadania global

-Inovagdo pedagdgica

Fonte: (FORTALEZA, 2024)

Esclarecemos que o DCRCFor assume a postura de um curriculo voltado para a

pedagogia das competéncias. De acordo com o volume 1

“O curriculo por competéncias ¢ o meio pelo qual a pedagogia das competéncias se
institucionaliza na escola, com o objetivo de promover o encontro entre formacdo e
ampliacdo de oportunidades para o mundo do trabalho” (FORTALEZA, 2024, p.
52).

Ainda de acordo com 0 mesmo volume temos

Neste documento, assumimos a concep¢do apresentada pela BNCC, onde as
habilidades dizem respeito a algo mais pratico, ao saber-fazer algo. As habilidades
sdo conhecimentos praticos que funcionam como etapas para o desenvolvimento de
competéncias” (FORTALEZA, 2024, p. 52).

Observamos que o documento apresenta a concepcdo do saber-fazer, ou seja, a
aplicacdo pratica do conhecimento térico. Dessa forma, enfatizamos que essa concepg¢dao
esteja mais interessada em formar pessoas para a produgcdo que sejam capacitadas para

assumirem oportunidades no mercado de trabalho do que para serem autdnomas ou
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questionadores. A pedagogia das competéncias € uma abordagem voltada para as
caracteristicas da sociedade atual, de sua instabilidade e transformagdes constantes. Portanto,
essa politica educacional se propde a auxiliar na criacdo de acOes que superem essas
situagdes, ao promover um ensino flexivel que valorize as habilidades e capacidades de
adaptacdo dos individuos e suas constantes mudancgas. Ou seja, percebemos que um curriculo
voltado para as competéncias e habilidades demanda um trabalho docente voltado para
determinados conhecimentos, que serdao solicitados do sujeito de acordo com o contexto e
situacdo na qual se encontra. Assim, percebemos que uma pessoa é considerada competente
quando consegue resolver as situacdes de forma eficiente e adequada.

Compreendemos, portanto, que se torna evidente que um ensino a partir de
competéncias concentra-se em utilizar o conhecimento adquirido como um meio, um
instrumento mobilizado para a realizacdo de uma tarefa ou de um problema apresentado, ou
seja, € uma perspectiva onde o conhecimento se transforma numa simples ferramenta para a
resolucdo de situacdes cotidianas ou uma forma de suprir as necessidades adaptativas da
sociedade globalizada. Cabe ainda destacar que essas habilidades de que fala a pedagogia das
competéncias sdo, na verdade, capacidades a serem desenvolvidas com o intuito de tomar
decisdes acertadas de acordo com a situacdo. O DCRFor é formado por um grupo de 10
volumes. Porém, para nossa pesquisa, utilizamos apenas o volume 1 e o volume 3 que estdo

explicados no quadro abaixo:

Quadro 13 — Volumes do Documento Curricular Referencial de Fortaleza

DCRFor: incluir, educar e transformar: apresenta as bases conceituais que
definem os pilares, as concepg¢des, os principios que fundamentam e norteiam
0 Documento Curricular Referencial de Fortaleza — DCRFor. Neste Volume,
VOLUME 1 | encontra-se esbocada uma breve contextualizacdo sobre o municipio e sobre a
rede de educacido, bem como uma descri¢do mais aprofundada da organizacao

curricular.

Linguagens (anos iniciais e anos finais): apresenta a proposta curricular para
os componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
VOLUME 3 |Educacgdo Fisica. Nesse Volume, o componente Lingua Portuguesa aborda a
ampliacdo dos letramentos e a consequente participacdo ativa, critica e
criativa nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,

pela escrita e por outras linguagens.

Fonte: Elaborado pela autora
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A linguagem, de acordo com o documento, assume uma perspectiva dialégica e
interacionista da linguagem, onde a linguagem € considerada um lugar de troca e de
negociacdo de sentidos, com propostas reflexivas e produtivas, de maneira que o aluno € um
sujeito ativo no seu processo de aprendizagem, construtor de conhecimento dentro e fora da

escolar. Abaixo apresentamos o quadro do DCRFor.

Quadro 14 — Organizacao do curriculo do Ensino Fundamental e suas modalidades
ANO/UNIDADE TEMATICA/CAMPO DE ATUACAO

Competéncia Habilidade Objetos de Objetos Relacdes
conhecimento especificos interdisciplinares
TEMAS INTEGRADORES

Estratégias didatico-pedagdgicas: Elencar estratégias, compostas por objetivos de
aprendizagem, procedimentos e estratégias avaliativas, que corroborem com o alcance do

objetivo de aprendizagem, da habilidade e da competéncia correspondente.

Fonte: (FORTALEZA 2024).

Concluimos enfatizando que o diferencial do DCRFor em relagdo a BNCC e ao
DCRC com certeza é uma ampla abordagem tedrica-metodolégica, conceitualizagoes,
contextualizagdo, concep¢des e muitas outras coisas que nao foram explicadas ou
aprofundadas.

Nesse sentido, compreendemos que os elaboradores perceberam a grande lacuna
nos outros documentos e, dessa forma, elaboraram um documento curricular bem estruturado

e objetivo. Embora ndo concordemos com tudo o que esté posto.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo temos a fundamentacgado tedrica desta dissertacdo que estd ancorada
no Estudo Critico do Discurso — ECD, desenvolvido por Van Dijk (2003), nos apresenta
como contribuicdo sociocognitiva o fato de as relagdes entre discurso e sociedade serem
mediadas pelo cognitivo. Por ser diverso e multidisciplinar, o ECD relaciona as estruturas
discursivas com as estruturas sociais, assim como, na producdo e reproducdo desse
conhecimento.

Dito isto, faz-se necessaria uma articulagdo com a Linguistica Aplicada, pois essa
area do conhecimento se preocupa com uma agenda social local, além de possuir um viés
critico, cuja preocupacdo ¢ refletir sobre problemas socioculturais perpassados pela
linguagem.

Ademais, pela proposta dos multiletramentos de Rojo (2012, 2013, 2014, 2015,
2019) a qual nos mostra como os multiletramentos nos dao a vantagem de experimentarmos
uma diversidade de linguagens, a partir do uso de novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, em nossas interacdes sociais.

Na perspectiva de Street (2014), apresenta-se uma abordagem social de
letramento, cujas praticas de leitura e escrita estdo inseridas tanto em significados culturais,
como em posi¢des ideoldgicas e nas relacdes sociais a ele associadas.

Esses autores tém seus estudos centrados na linguagem como forma de
intervencdo, na ordem social e econdmica e, por isso, se dedicam a compreensdo da relagao
entre textos e contextos, a fim de refletir sobre os fendmenos da linguagem. Com o
intuito de, atendermos aos objetivos apresentados neste projeto, consideramos que os autores
destacados nos subsidiaram também na compreensao de nosso objeto de investigacao.

Nesse sentido, ampliarmos e aprofundarmos nosso conhecimento sobre esse tema,
de modo que, fomos capazes de apresenti-lo de modo organizado, coerente e objetivo.
Considerando ainda que, nossa andlise dos dados se deu com base no referencial tedrico,
portanto, este foi construido, de modo que, forneceu condi¢cdes para essa andlise.

Por fim, com o auxilio desta base tedrica, que nos deu suporte e consisténcia nesta
investigacdo € que verificarmos a nossa problematizacdo. Consideramos também, que a
identificacdo dessa nova maneira de ler o mundo, com praticas linguisticas contextualizadas,
levaram professores e pesquisadores, nos ultimos tempos, a reformularem sua praxis, com o
objetivo de criarem condi¢Oes para que 0OS sujeitos possam se inserir em seu contexto social

de maneira mais participativa.
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4.1 As bases teoricas dos Estudos Criticos do Discurso

Os Estudos Criticos do Discurso (ECD) é uma abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar. Trata-se, portanto, de estudos integrados as ciéncias humanas e as sociais, de
cunho essencialmente multidisciplinar. Ela parte do principio que discurso, sociedade e
cognicdo sdo dimensdes que nao podem estar dissociadas.

Para Van Dijk (2013, p. 16), “compreender um discurso significa compreendé-lo
no contexto”. Portanto, ao compreendermos o fato de que a linguagem e o uso da linguagem
sdo fendmenos sociais, implica a necessidade de estudd-los em seus contextos culturais e
sociais.

Consequentemente, € necessdrio tornar explicito quais sdo os contextos e a forma
exata como se dao as relagdes entre esses contextos e os discursos, de forma que explique
como os usudrios da lingua fazem isso. O ponto principal, de acordo com o autor, é enfatizar
que tais situagOes sociais sdo capazes de influenciar o discurso apenas através das
interpretacdes (inter)subjetivas feitas pelos participantes.

Nesse sentido, os modelos contextuais representam o que € mais relevante para os
participantes da situacdo comunicativa. Neste sentido, a relevancia € necessdria para que os

discursos sejam significativos. Sobre esse ponto, o autor nos esclarece que

z

“Na minha teoria do contexto, relevincia é um conceito definido pela nocido de
contexto, ou seja, em termos do processo cognitivo envolvido na constru¢do de um
modelo contextual, baseado em dados provenientes da interpretacio de uma
situacdo, guiada por um esquema compartilhado e adquirido socioculturalmente do
tipo de categorias que definem esses contextos e pelas experiéncias comunicativas
anteriores (modelos contextuais anteriores)” (Van Dijk, 2013, p. 92-traduco nossa).

Assim, percebemos que as situacOes comunicativas ndo exibem apenas
informacdes sobre o cendrio e os participantes com as suas acdes, mas necessariamente
devem também representar os seus propositos, intengOes, conhecimentos, atitudes e
possivelmente outras propriedades mentais.

Dessa forma, as estruturas sociais discursivas e mentais estdo interligadas. Em
outras palavras, as experi€éncias do dia a dia envolvem interagdes mentais, que sao
construidas, estruturadas e conectadas ao contexto cultural e a linguagem, possibilitando,
dessa forma, o ato comunicativo.

Compreendemos, que essa abordagem vem estabelecendo um papel primordial da
lingua nos fendmenos sociais e, fundamentalmente, estd interessada nas relacdes aparentes e
ocultas da discriminagdo, do poder e do controle, através da linguagem. Portanto, como

percebemos a linguagem é um meio de dominagdo e de legitimagao.
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De acordo com o autor

“Uma das praticas sociais mais importantes que as ideologias determinam € o uso da
linguagem e do discurso que também influenciam a forma de adquirir, aprender ou
modificar ideologias. A maior parte do nosso discurso, especialmente quando
falamos como membros de um grupo, expressa opinides com um fundamento
ideolégico (Van Dijk, 2003, p.7 — tradugio nossa)”.

Nesse ponto, € necessario destacarmos, que a relacdo entre a Andlise Critica do
Discurso e a Linguistica Aplicada ndo compreende apenas a investigacdo de textos escritos ou
textos orais, abrange, sobretudo, uma teorizacdo e descricio dos processos sociais que
levaram a construcdo deste texto e da interagcdo com o seu significado. Cada discurso,
portanto, € historicamente produzido e interpretado, pois estd situado no espago e no tempo.

Nessa perspectiva, o discurso como um evento comunicativo sé pode ser
entendido dentro de um contexto social, sendo assim, deve ser percebido como um evento
unico e subjetivo. Nesse aspecto, porém, ndo € apenas uma representacdo dos fatos relatados,
mas que a informacgao deve ser processada do ponto de vista cognitivo, interacional e social.

Além disso, cada evento comunicativo, por ser uma atividade cognitiva, produz
sentido, jd que se constitui uma pratica social, dialégica, resultado da linguagem em uso.
Assim, se faz necessdrio compreendermos o mundo em que se vivemos dando a ele um
significado.

Sendo assim, o discurso institucional pode ser um produto individual ou coletivo e
que estd legitimado pela lideranca para depois ser produzido. Portanto, a instituicio € o
espelho das forgas, que estdo por trds dela e que, por seu intermédio, produzem e reproduzem
conhecimento, opinides e ideologias definidas nas praticas sociais desta instituigcdo.

De acordo com esse pensamento:

Os membros de um grupo que compartilham essas ideologias sdo a favor de
algumas ideias muito gerais; algumas ideias que sdo a base de algumas
crengas mais sobre o mundo e que orientam sua interpretacdo do evento ao
mesmo tempo ao mesmo tempo que condicionam as préticas sociais (Van
Dijk, 2003, p. 5 — tradugio nossa).

Consideramos, portanto, que essas praticas sociais sd0 modos que estdo
relativamente estabilizados de producdo humana que interagem entre si, formando uma rede
na qual se estabelecerd a regularidade dos sentidos ou dos sentimentos presentes nesse
discurso. Assim, o sentido se constitui como uma construcdo social e, dessa forma, uma
realizagdo coletiva, ji4 que a producdo de sentido € um processo interativo € ninguém o
produz individualmente.

Dessa forma, constatamos que a produc@o humana € uma realizacao coletiva, seja

ela qual for, também € expressa ou praticada em forma de texto ou de fala, por leis ou
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legislacdo, debates, deliberacdes governamentais, decretos, decisdes de maneira geral e, no
caso desta proposta de pesquisa, no discurso da formagdo continuada de professores do
municipio de Fortaleza.

Ciente disso, compreendemos a relevancia de analisarmos o discurso contido nos
documentos institucionais dessa formacdo docente, pois se constitui pratica social e, ao
construirmos um posicionamento critico diante desse evento, assumimos uma postura
reflexiva, acerca deste sistema de ideias da classe dominante.

Segundo Van Dijk,

“Pelo fato de ser sistemas de ideias de grupos sociais ¢ movimentos, as ideologias
ndo somente dao sentido ao mundo (pelo ponto de vista do grupo), também
proporcionam o fundamento das préticas sociais dos membros do mesmo (Van
Dijk, 2003, p. 57— traduc@o nossa)”.

Importa dizermos, que os ECD ndo se ocupam apenas da articulagdo entre
palavras ou termos escolhidos que estejam carregados de conhecimento, crengas ou opinides e
que sao utilizados para disseminar, conceitos, pensamentos, preconceitos ¢ dominagao; tao
pouco se ocupa apenas da forma gramatical do discurso, mas, sobretudo, das funcgdes
socioculturais e das politicas da fala.

Por outro lado, as praticas discursivas envolvem em seu ciclo: a producdo e a
distribui¢do desses discursos. Para o autor, contudo, o uso do conhecimento nem sempre &
negativo, ji que ele pode existir para manter a ordem na sociedade e fazer com que as
relacdes acontecam de maneira salutar.

Esse campo de investigacdo, portanto, parte da premissa que a sociedade de
classes estd dividida em dois grupos: o grupo dominante (endogrupo), composto por uma
elite, detentora do acesso a producdo do discurso publico e do pensamento hegemonico. Além
disso, o grupo dominado (exogrupo), representado pelos que recebem o discurso do grupo
dominante e tendem a reproduzi-lo, muitas vezes, sem entender as concepg¢des ideoldgicas
incluidas.

Desse modo, as praticas sociais modelam e sdo modeladas pelo discurso, quando
perpassam pela cognicdo, assim a linguagem pode assimilar novos modelos ou novos
contornos. Entdo, ndo € aleatéria a maneira como os textos surgem, eles atendem a demanda
das instituicdes que centralizam esse sistema de conhecimento, reforcando o seu discurso
ideolégico na medida que vai se naturalizando.

Em vista disso, consideramos necessaria uma analise do discurso institucional

formativo, a fim de, inferir qual é a verdadeira mensagem que se quer transmitir € cOmo 0S
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professores transmitiram a mensagem recebida. O simples fato de identificarmos os géneros
presentes nos textos oficiais ja ajuda a compreender o estabelecimento de conhecimentos
sustentados pelos discursos, que os atravessam e 14 se estabelecem.

Van Dijk, em seus estudos, também nos traz a nocdo de poder simbdlico ao se
referir ao controle do discurso publico com base no capital simbdlico que, por sua vez,
determinam a agenda das discussdes publicas, quais informagdes serdo veiculadas e a
importancia dada a certos assuntos que sio de interesse das elites simbdlicas.

Ainda de acordo com o autor, a legitima¢ao do discurso, é um ato social e politico
que se concretiza na pratica discursiva em que, no geral, € uma resposta a questionamentos
sobre a legitimidade de grupos e de atores sociais.

Logo, para que se possa controlar e disseminar um conhecimento, primeiramente,
o contexto deve ser controlado para depois se obter o controle do discurso, consequentemente,
o controle das mentes e das acdes das pessoas.

Esse conhecimento, portanto, desempenha papel central na producdo e na
reproducdo desses processos de persuasdo, da opinido e do consenso. Significa que os
governantes devem controlar também os meios simbdlicos e materiais de producdo desse
conhecimento na sociedade, como a educagao, por exemplo.

Compreendemos de igual modo, que ndo possuimos apenas conhecimentos
pessoais que surgiram de experi€ncias pessoais, mas compartilhamos também conhecimentos
mais gerais com uma diversidade grande de pessoas, quer seja do mesmo grupo ou de outro
grupo sociocultural.

Acerca disso, o autor nos afirma que

“O Conhecimento sociocultural talvez é o exemplo mais importante de crengas
partilhadas: ndo poderiamos entender, falar ou interagir sem partilhar uma grande
quantidade de conhecimentos sobre a maioria dos aspectos do mundo e da vida
quotidiana. Assim, desde o nascimento até a morte, as pessoas adquirem este
volume de conhecimentos, que vao desde linguagem(ns) e principios de interacio,
as pessoas e grupos com quem interagem; aos objetos do entorno; as institui¢des da
sociedade, e, mais adiante, os meios de comunicagio ou o discurso educativo (Van
Dijk, 2003, p. 11— traduco nossa)”.

Para isso, é oportuno compreendermos que a andlise epistémica desses
documentos € uma tentativa, dentre outras, de entendermos como os discursos organizam a
sociedade, articulando-se com outros elementos da vida social e, a partir deles, possamos
compreender como as préticas sociais se constituem e como as relacdes se estabelecem e se
evidenciam. O pesquisador, portanto, deve entender a linguagem como prética social,

relacionando o microevento, que € o discurso, com a macroestrutura que € o social.
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Cabe refletir ainda, que se o grupo dominante controla o discurso institucional,
pode também exercer maior controle sobre a mente daqueles a quem se destina o discurso.
Acontece que, uma leitura critica dos documentos oficiais orientadores mostra-nos uma
preocupacdo social acerca do agir professoral e da postura frente ao trabalho docente, com
fins a inser¢do dos alunos que se deseja formar em praticas sociais legitimadas.

Isso se dé, porque os Estudos Criticos do Discurso ndo sdo uma ci€ncia neutra, ja
que reconhece que essa mesma ciéncia e o seu discurso académico sdo influenciados pelas
interagdes sociais e isso deve ser estudado.

Enfatizamos aqui, que a agenda local de pesquisa precisa estar focada nos
problemas sociais e nas questdes politicas que afetam diretamente a sociedade desse lugar.
Sobretudo, porque entendemos que o discurso ndo tem significado préprio, mas sim, que lhes
sdo atribuidos, por meio de processos cognitivos daqueles que usam a linguagem.

Dessa forma, os ECD se destacam pela ideia de uma pratica problematizadora que
possui uma demanda ética com outra forma de pensar a politica, com o intuito de desenvolver
uma resisténcia critica e, assim, poder ver outras possibilidades produzindo dessa forma
conhecimento emancipatério, capaz de questionar as relacoes desiguais na sociedade.

Por fim, os ECD compreendem que a pritica dos sujeitos € influenciada e
influéncia as representacdes mentais, provenientes do social e do pessoal, trazendo significado
ao discurso. E que os sistemas linguisticos espelham a maneira como a sociedade vé o mundo

e interage com ele.

4.1.1 O triangulo discurso — cognicdo — sociedade

A triangulacdo, proposta por Van Dijk (2003), entre cogni¢do, discurso e
sociedade supde considerar a andlise do discurso, a partir da relacdo entre macroestrutura e
microestrutura da realidade, ou seja, o discurso dominante comunicado e difundido tem uma
dimensdo local/micro e ndo pode ser descontextualizado de suas relacoes com a dimensao
global/macro, possibilitando, dessa forma, o entendimento geral do fendmeno que estd sendo
analisado.

Na realidade, percebemos que as dimensdes macro e micro, em uma sociedade, com
frequéncia estdo entrelacadas. Portanto, a contextualizacdo sdo construgdes interacionais
desenvolvidas a partir dos diferentes elementos em uma interagdo situada onde os individuos

compreendem como relevantes para o seu discurso. Assim, como informado no quadro a seguir:
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Quadro 15 — Triangulo Discurso, Cognicao e Sociedade

DISCURSO COGNICAO SOCIEDADE
Evento Comunicativo Pessoal Inclusdo
Interacdo Comunicacional Social Estruturas sociais e politicas
Modalidade escrita da lingua Crencas Grupos
Expressao corporal e facial Objetivos Movimentos sociais
Diagramacao do texto e imagens  |Avaliagdes Instituicdes

Fonte: Van Dijk (2001).

Consideramos importante destacar, que a abordagem sociocognitiva nos estudos
criticos do discurso relaciona as estruturas do discurso com as estruturas do social por meio de
uma interface sociocognitiva complexa. Dessa forma, entendemos que o discurso, a sociedade
e a cogni¢cdo sdo conceitos que se entrelacam, possuindo uma relacdo de dependéncia entre
eles.

De forma, que para compreendermos o significado do discurso teremos que
estabelecer as relagdes entre sociedade e cognicdo, pois ele sozinho ndo serd compreendido
como se fosse uma unidade separada dos outros dois elementos. Assim, esse tripé ocorre
numa relacao intrinseca, dinamica, dialética e processual.

Outra questao importante a ser esclarecida € que o componente discursivo lida
com diferentes tipos de textos, falas, gestos associados, expressdes faciais, imagens e
qualquer outra dimensdo de significacdo multimidia ou semidtica. Assim, todo discurso
envolve pontos de contato de modelos mentais particulares, por isso eles sdao representagdes
subjetivas de situacdes ou eventos sobre os quais uma pratica discursiva trata. De forma que
os modelos mentais estdo intrinsecamente relacionados com o contexto, pois sdo com estas
estruturas que operamos nos diferentes eventos comunicativos.

O discurso, portanto, se relaciona com o evento comunicativo que € caracterizado
pelo proprio contexto e envolve um ambiente especifico (tempo, local e circunstancias) e
atores sociais (escritor, falante e ouvinte), além de outras categorias que o envolvem, ou seja,
remete ao nivel micro. Nesse nivel percebemos que é analisada a maneira como o0s
participantes da interacdo usam a linguagem para sua comunicacdo em contextos de uso.
“Portanto, o texto, a fala, a interagdo verbal, o uso da linguagem e a comunica¢do se estudam
conjuntamente sob o conceito de discurso” (Van Dijk, 2003, p. 8). O quadro abaixo especifica

bem as dimensdes da sociedade:
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Quadro 16 — Estruturas semanticas do discurso

MACRO DIMENSAO MICRO DIMENSAO
Grupos sociais Atores sociais
Instituices Interacdes sociais
Organizagdes Situacdes sociais
Estados
Sociedades

Fonte: Van Dijk (2003).

Enfatizamos, que um ponto que merece reflexdo € a formacao de crencas, a partir
dos mais diversos conhecimentos que se manifestam nas praticas sociais, as quais
fundamentam o convivio dos individuos em grupos, ou seja, em sociedade. Tal afirmagao nos
levam a concluir que esses conhecimentos, ideologias, crencas ou opinides que emergem por
exemplo de documentos institucionais educacionais devem ser estudados em seu contexto de
producdo, inclusive os que permeiam a formagdo de professores e influenciam o fazer
pedagogico.

Para o autor “Uma das praticas sociais mais importantes que as ideologias
determinam € o uso da linguagem e do discurso — que também influenciam a forma de
adquirir, aprender ou modificar as ideologias (Van Dijk, 2003, p. 7)”. Pois, de fato, o discurso
dominante reflete os objetivos e interesses dos grupos dominantes e que elas podem mudar de
acordo com os interesses sociopoliticos que se manifestam em documentos oficiais.

Assim, de acordo com o referido autor, a organiza¢do de um determinado grupo e
a sua institucionaliza¢do sdao fundamentais. Ele também enfatiza que, “A mesma abordagem ¢é
vdlida para as instituicdes mais influentes da sociedade moderna: a escola e os meios de
comunicacdo (Van Dijk, 2003, p. 7).

Observamos, que a cognicdo, nessa perspectiva, € um conjunto de conhecimento
que sdo construidos socialmente por um determinado grupo social. De forma que, essa
interface do tripé mencionado anteriormente € tdo complexa quanto as estruturas da sociedade
e do discurso.

A estrutura cognitiva, portanto, reflete duas dimensdes: a de natureza pessoal, que
explica a forma como os usudrios da linguagem, que sdo participantes de comunidades
linguisticas sociais e epistémicas, produzem e compreendem o discurso de maneira subjetiva e

a de natureza social, que se dd4 em funcdo de aspectos mentais e das atitudes sociais
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compartilhadas, por um lado, e das estruturas e papel do conhecimento do outro. Da
mesma forma, “Os aspectos mentais das ideologias, como a natureza das ideias e das crengas,
suas relacdes com as opinides, com o conhecimento e com as representacdes socialmente
compartilhadas estdo sob o conceito de cogni¢cdo (Van Dijk, 2003, p. 8)”.

Na sociedade, as relagdes acontecem entre atores sociais € grupos sociais, podem
ser definidas em termos de grupos dominantes que estdo num nivel macro em relacio aos seus
membros, ou seja, os grupos dominados num nivel micro. Dito isso, é necessario compreender
o sentido produzido por aquele que exerce conhecimento dentro das estruturas hegemonicas
para, assim, empoderar e conscientizar aquele que € suprimido por essas estruturas.

Conforme apresentado por Van Dijk (2003), “Os aspectos historicos, sociais,
politicos e culturais das ideologias, sua natureza baseada no grupo e especialmente seu papel
na reprodugdo ou da resisténcia ao dominio sdo examinadas sob o conceito de sociedade (Van
Dijk, 2003, p. 8)”.

Dessa forma, confirmamos a validade de investigacdes que tratem da interface
estabelecida pelo triangulo, cogni¢cdo, discurso e sociedade, nos eventos comunicativos
cotidianos. Inclusive os contidos em documentos institucionais educacionais, que sao
difundidos em larga escala, nas multiplas esferas da atividade humana, principalmente em
ambito de formacgdo de professores.

O discurso possui uma relagdo ativa com a realidade de forma a significd-la na
medida que constréi sentidos para essa realidade, em vez de, simplesmente, encard-la como
fato. Assim, a linguagem tanto é concebida como meio de comunicag@o para transmissdo de
conhecimentos como forma de acdo e interag@o em situagdes sociais.

Afinal, existem vdarias acdes que os grupos dominantes podem usar para
determinar um contexto que favoreca um controle mental sobre as opinides, atitudes e
conhecimento. Isso pode se da inclusive no ambiente escolar, devido ao acesso ou informagao

permitida aos diferentes grupos sociais.

4.1.2 O significado

A priori, o discurso dominante pode aparecer em qualquer parte do discurso e ele
aparece mais facilmente através do que, o autor propde, como significado do discurso. De
forma que, entre os diversos niveis de complexidade do discurso, nos quais as crengas, ideias,
opinides, valores ou atitudes podem se manifestar, todos possuem categorias e elementos que

se combinam nas mais diversas maneiras.
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Esclarecemos nesse momento, que o discurso dispde de muitas formas que
diminuem ou enfatizam o significado, desde que tenham uma base ideolégica. Nesse sentido
“O significado do discurso ndo se limita ao significado das palavras e das frases (Van Dijk,
2003, p. 42)”.

Nesta pesquisa, examinamos o viés discursivo, a partir da andlise de elementos
linguisticos passiveis de carregarem as “marcas”, os “rastros” que revelou o pensamento
dominante, reproduzido aos professores em formagao docente.

Van Dijk (2003), propde uma macro-categoria de andlise chamada de significado,
a qual apresenta varios aspectos que podem ser estudados. No quadro a seguir, indicaremos a

macro-categoria significado e suas subcategorias.

Quadro 17 — Subdivisao da macro-categoria Si

Sinonimia/ Parafrase

Contraste

xemplos e ilustragdes

Fonte: Van Dijk (2003).

2

E preciso, contudo, esclarecer que dentre as cinco subcategorias da macro-
categoria significado, elencadas na tabela 3 acima, escolhemos os temas por evidenciarem o
sentido mais global do discurso. Enfatizamos ainda, que “os temas” se expressam por meio de
palavras/léxicos utilizados para compor as proposicdes completas, nas macroestruturas
semanticas.

A parte principal da nossa andlise € a detec¢do de recorréncias e/ou inferéncias ao
nivel das estratégias e estruturas discursivas usadas, nos textos de natureza institucional que
aqui sdo examinados. Assim, os significados globais ndo podem ser observados diretamente,
mas inferidos.

Consideramos importante destacar que o evento discursivo pode enfatizar o
significado, pode controlar a compreensdo e influenciar a formacdo dos modelos mentais do
evento tematizado pelo discurso. Da mesma forma, a macro-coeréncia, ou seja, a coeréncia
global possibilita ao analista critico verificar o pensamento dominante, contido nos mais

variados discursos, sejam orais, visuais ou escritos.
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Desse modo, esclarecemos, que os significados globais (macroestruturas
semanticas) sdo oriundos dos significados locais (microestruturas semanticas) e eles
desempenham um papel central na comunicagdo e na interacao.

De fato, os significados implicitos se relacionam as crencas fundamentais,
entretanto, ndo sdo explicitos, completos, diretos ou até mesmo declarados. Isso se da por
varias razOes contextuais e por objetivos ideoldgicos. Contudo, ndo € suficiente para
afirmarmos que hd um discurso dominante, o mais importante € compreendermos o que esta
por tras desse discurso.

Da mesma maneira, que as relacdes entre ideologia, estruturas sociais, dominacgao,
valores e os interesses de um determinado grupo sdo de muita importancia, de igual forma, é
relevante a maneira pela qual a pensamento é adquirido, modificado, usado e reproduzido por
meio do discurso e das préticas sociais.

Em outras palavras, os discursos sdo compreendidos como coerentes pelos
sujeitos em relacdo aos seus modelos mentais, a respeito do evento ou do fato referido, ou
seja, sao interpretagdes subjetivas, pessoais, incompletas, enviesadas ou, até mesmo,
completamente imagindrias.

Assim, para que se compreenda o discurso, € preciso que um modelo mental seja
construido pelo usudrio da lingua. Pontuamos que estes modelos sdo essencialmente mais
complexos do que os significados do discurso e expdem certas inferéncias que sdo
indispensdveis para definir a coeréncia local e global do discurso.

Segundo Van Dijk, normalmente ndo nos lembramos do significado do discurso,
mas do seu modelo mental, uma espécie de categorizagdo que se constrdi, durante o processo
de compreensdo. Isso ocorre devido ao fato de os modelos mentais ndo representarem apenas
as crencas pessoais, mas, sobretudo, as variacdes subjetivas das representacdes sociais, tais
como: conhecimento, atitudes e ideologias; as quais estdo relacionadas aos grupos e as
organizacdes. O autor esclarece também que, “Uma das praticas sociais mais importantes que
as ideologias determinam € o uso da linguagem e do discurso, que influenciam também a
forma de adquirir, aprender ou modificar as ideologias (Van Dijk, 2003, p. 7)”.

Por fim, concluimos que esse pensamento dominante expde os principios bdsicos
que organizam as atitudes e opinides, que sdo partilhados por membros de um grupo, por
exemplo, professores de lingua portuguesa, os quais estdo na base do conhecimento e guiam a
interpretacdo dos acontecimentos ao mesmo tempo que condicionam as praticas sociais, ou
seja, mais relevante € o papel que o discurso desempenha na ordenagdo da sociedade do que

apenas o seu conteddo.
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4.2 Multiletramentos numa perspectiva de natureza social

A prética de leitura ndo € algo exclusivo da escola mas o conhecimento de mundo
vai muito além de seus muros. Compreendemos, portanto, que a leitura é uma pratica social
inserida na vida dos sujeitos, seja por mensagens visuais, sonoras, escritas que estio em
propagandas, informativos, placas e imagens cheios de informacdes e mensagens.

Dessa forma, mesmo que uma pessoa nao saiba ler e escrever ou nunca ter ido a
escola ela possui habilidades para interpretar imagens e situagdes didrias que vao muito além
de textos escritos e por isso ser considerado letrado. Na perspectiva do autor:

“Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o foco
dado a aquisi¢ao de habilidades, como € feito pelas abordagens tradicionais, para se
concentrar no sentido de pensar o letramento como uma prética social. Isso implica
o reconhecimento de miiltiplos letramentos, variando no tempo e no espago, € as
relagdes de poder que configuram tais praticas (Street, 2003, p. 77)”.

Sendo assim, entendemos que é no ambiente escolar que as préticas de letramento
precisam escutar a voz de todos, inclusive de quem estd a margem, sem desprezar o
conhecimento por ele compartilhado. Isso contribui inclusive para a construgdo e
fortalecimento da identidade de quem levanta a sua voz e mostra o seu saber. Para tanto,
observamos como necessario que o educador, como principal mediador das atividades
pedagdgicas colabore com alternativas sociais que levem em considerag@o os alunos que estdao
a margem.

Nesse sentido, a constru¢@o da identidade pessoal perpassa pelo protagonismo do
seu proprio crescimento. De forma, que € a lingua juntamente com os letramentos, dentro e
fora do espago escolar, que possuem um papel relevante nessa construcio didria ao promover
empoderamento dos sujeitos que eram excluidos.

Dentro desta mesma perspectiva, Brian Street (2014) cunhou duas perspectivas de
letramentos: 0 modelo autdbnomo e o modelo ideologico. De acordo com 0o mesmo autor, 0
modelo autdonomo se trata da perspectiva tradicional onde a escrita tem superioridade em
relacdo a oralidade; a aquisicdo da escrita estd relacionada ao desenvolvimento cognitivo do
sujeito; uma escrita descontextualizada social e culturalmente; associar a ascensdo social da
nacao a aquisicdo da escrita.

Sobre essa concepcao tradicional, temos a visdo de Paulo Freire (1987), que a
conceitualiza como bancéria, pois representa toda e qualquer tipo de educacgdo tradicional,

conforme explicitado na citacdo abaixo:
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“Na vis@o “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sdbios
aos que julgam nada saber. Doag¢do que se funda numa das manifestacoes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagio da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra no
outro” (Freire, 1987, p. 67).

Assim, como maneira de superar praticas pedagdgicas tradicionais, Freire(1987)
propde uma educacio problematizadora, comprometida com o desenvolvimento da criticidade
dos alunos, da expansdo da compreensao do mundo a sua volta e das relacdes que advém dele.
Assim, a realidade estitica entrard num processo de transformagdao que ‘“‘se funda na
criatividade e estimula a reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a realidade” (Freire,
1987, p. 41).

Em contraposi¢ao a este modelo autobnomo, Street propde:

“Um modelo “ideoldgico, por outro lado, for¢a a pessoa a fcar mais cautelosa com
grandes generalizagdes e pressupostos acalentados acerca do letramento “em si
mesmo”. Aqueles que aderem a este segundo modelo se concentram as praticas
sociais especificas de leitura e escrita. Reconhecem a natureza ideoldgica e,
portanto, culturalmente incrustada dessas praticas. O modelo ressalta a importancia
do processo de socializagdo na construcdo do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as iinstituicdes sociais gerais por meio
das quais esse processo se da, e ndo somente com as instituicdes “pedagogicas”
(Street, 2014, p. 44).

Com isso, enfatizamos a importancia do letramento numa concepg¢ao de leitura e
escrita capaz de questionar ou refor¢ar conhecimentos, valores, tradi¢cdes, atitudes existente
no contexto social. Nao esquecendo, portanto, que devem estd presentes o desenvolvimento
cognitivo da leitura e da escrita, a mobilidade social e o desenvolvimento econdmico.

Cabe assinalar também, que os multiletramentos reconhecem a existéncia de
textos hibridos, que sdo instrumentos de conexdo entre as diversas culturas e as diferentes
linguagens. De igual modo, reconhecem também a diversidade linguistica e cultural, pois num
mundo globalizado somos influenciados pela diversidade de linguagens, por isso, precisamos
estar letrados.

Ainda sobre os multiletramentos, € importante esclarecermos, que sdo formas de
linguagens que englobam temas contemporineos, que reconhecem a diversidade cultural, a
existéncia de diversas culturas em um s6 lugar, que coexistem compartilhando tradicOes,
conhecimento e valores. De acordo com Street (2014), “Recentemente, porém, a tendéncia
tem sido no rumo de uma consideracdo mais ampla do letramento como pratica social € numa
perspectiva transcultural” (Street, 2014, p.17).

Ainda, de acordo com o ponto de vista de Street (2014), devemos compreender os
multiplos letramentos como prética social e que os mesmos variam de acordo com o tempo e

0 espacgo e nas suas relagdes. O autor esclarece, que no modelo autdbnomo de letramento cada
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individuo adquire suas préprias habilidades, para que, posteriormente, sejam usadas em
praticas de uso de leitura e escrita. Em oposi¢cdo a isso, temos o modelo de letramento
ideoldgico, cuja variacdo pode acontecer de um contexto social para outro, ou, de uma cultura
para outra, pautada, portanto, em uma visdo de mundo, isto &, ideoldgica.

Logo, podemos compreender, que os letramentos sociais sdo as habilidades de
leitura e escrita que ocorrem de acordo com o contexto social das praticas letradas, das
vivéncias culturais. Dessa forma, esclarecemos que professores e alunos na sua interacdo
colaboram para uma pratica social e sua posi¢do nas relagdes. Sobre isso, Kleiman (2010,
p.381) explica como a escola deve desempenhar funcdo quando diz: “Se aceitarmos que o
letramento do aluno é a funcdo primeira da escola, entdo é o letramento o principio
estruturador do curriculo™.

Consideramos, portanto, que a escola, como ambiente de aprendizagem precisa
considerar a linguagem utilizada pelos estudantes nas praticas de letramento no sentido de
valorizar os aspectos sociais e culturais em cada uma das variagdes linguisticas sejam urbanas
que sdo prestigiadas ou uma variedade local, de periferia.

Da mesma forma, enfatizamos que o letramento faz parte do pensamento, da
compreensdo oral e escrita, das inferéncias, ele pode ser adquirido dentro ou fora da escola em
diversos ambientes de convivéncia social. Portanto, torna-se imprescindivel que o sujeito se
posicione criticamente, apresentando possiveis solu¢des para problemas sociais, observando
também o cardter social e ideolégico das praticas de leitura e escrita.

As praticas sociais sdo formadas pela diversidade e pela multiplicidade de
espacos, que contribuem para a observacdo e para experimentacdo de eventos inovadores de
uso da linguagem. Nesses eventos, portanto, se articula a lingua em sua dimensao discursiva,
na medida que envolve a dimensdo cultural e a mentalidade tecnologica na construcio e
transformacdo do mundo. Assim, compreendemos, que com novas as tecnologias, os sujeitos
precisaram de novos modos de aprendizagem, os quais demandam novos saberes docentes e
novas propostas educacionais.

Ademais, quando o professor considera como importante as novas tecnologias e
passa a fazer uso das diferentes semioses (escrita, fala, imagens e dudio) associando com base
metodoldgica os assuntos propostos em documentos oficiais, a fim de, construir uma
aprendizagem significativa, oportunizard um desenvolvimento autdnomo do educando.

Nesse sentido, enfatizamos, que os multiletramentos, por possuirem
caracteristicas multiculturais e multimodais, favorecem o letramento de natureza social, que

possibilitard o desenvolvimento de uma consciéncia critica, a qual perceberd esses
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conhecimentos dominantes, existentes nos textos, a fim de, refletir as intencdes que levaram o
autor a privilegiar um posicionamento e ndo a outros. Esse conceito, portanto, coloca em cena
as ideias de multiplicidade cultural e a multiplicidade de linguagens nos processos
comunicativos.

Conforme Rojo (2012, p.23) as caracteristicas dos multiletramentos sdo:

(a) Eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) Eles fraturam e
transgredem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de
propriedade (das médquinas, as ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao]);
(c) Eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

De tal forma, que esse processo de comunicacdo e de percepcdo das cargas
ideoldgicas € atravessado pelo dominio da linguagem. Desse modo, os letramentos sociais
encaram a lingua como agente social, capaz de tornar seu usudrio ativo socialmente.

Assim, acreditamos no desenvolvimento de habilidades que lidem com os
recursos disponibilizados pelas linguagens. Isso permitird ao sujeito transitar entre oS
diversos grupos, a fim de vivenciar experiéncias que poderao fazé-lo repensar suas agdes, no
meio em que vive, de forma auténoma e critica. O autor destaca que “O letramento, nesse
sentido, ja € parte das relagdes de poder e o0 modo como as pessoas se apropriam dele € uma
contingéncia de praticas sociais e culturais € ndo somente de fatores pedagdgicos e
cognitivos” (Street, 2014, p. 205).

Essa criticidade, a nosso ver, contribui para combater preconceitos, nao s6 no
ambiente escolar, mas em qualquer situacdo em que o aluno esteja promovendo reflexdes
sobre sua realidade, tornando-o mais auténomo e consciente de seu papel social.

Diante do exposto, esclarecemos que os professores precisam desenvolver
habilidades com foco em multiletramentos, os quais sejam permeados pela multimodalidade,
leitura e producdo de hipertextos, voltados para o desenvolvimento da consciéncia politica e
de préticas pedagdgicas, que levem a construcao da cidadania e, por fim, ao conhecimento dos
géneros digitais. Assim, o docente deve atuar, diante desse cendrio, como um sujeito critico e
preparado para o desenvolvimento de habilidades muiltiplas, no trabalho com as linguagens
em sala de aula.

O termo multiletramentos foi forjado

“para abranger esses dois ‘multi’ a multiculturalidade — caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade — dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa” (Reformular, esta faltando dizer algo)
(Rojo; Moura, 2012, p. 13).

Essa pluralidade, em nosso entendimento, deve assumir o papel de estimulador de

reflexdes, ao trabalhar com letramento critico, desenvolvendo o uso da linguagem como



83

instrumento de acdo e de transformacdo social. Esses conhecimentos, portanto, tém papel
imprescindivel para o letramento critico, pois um leitor habil, que possui certo conhecimento
prévio e que compreende o processo de leitura, identifica os indicios que apresenta o texto, e
adquire a capacidade de gerenciar o conhecimento requerido e elaborar interpretacdes
coerentes.

Ponderamos ainda, que essa criticidade € alcancada, quando obtemos informacdes
para além dos significados proposicionais do discurso. Certamente, € nesse sentido que a
pedagogia dos multiletramentos contribuiu, por envolver o aperfeicoamento dos saberes
pedagdgicos do professor, em consonancia com as realidades e linguagens semidticas,
caracteristicas de seu tempo.

Nesse ponto cabe explicarmos que diante da intensificacdo do uso das TDICs,
surgiu a necessidade de novos letramentos. De forma que, um contexto de multiletramentos
propicia novas maneiras de ensinar e de aprender. Rojo e Moura definem dessa forma

pedagogia dos multiletramentos,

[...] se caracteriza como um trabalho que parte de culturas de referéncias do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias, linguagens ‘por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democritico — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural, na dire¢do de outros
letramentos (Rojo; Moura, 2012, p. 8).

A partir do que ja expomos sobre essas praticas multiletradas, percebemos que
elas contemplam contextos diversos que proporcionam autonomia para recriar o que foi
aprendido, compreendendo esse aprendizado nos demais contextos, a0 mesmo tempo que se
utiliza das tecnologias e reconhece distintas formas de buscar conhecimento, a fim de
transforma-las em préticas.

A pedagogia dos multiletramentos, portanto, nos apresenta uma forma critica de
ensino e aprendizagem, de modo que, o leitor participe de maneira efetiva dos processos de
letramentos, vivenciados por eles em diversos eventos e praticas discursivas em seu cotidiano,
promovendo, com isso, a inclusdo desse leitor na sociedade.

Nesse sentido, se queremos formar individuos letrados e promover leitores
criticos e produtores de textos diversos, € necessario investir em multiletramentos que
atendam as exigé€ncias da atualidade e que levem em consideracdo o contexto social do
individuo, possibilitando a ele acesso e uso de novas tecnologias, para que seja capaz de
conhecer as multiplas semioses.

Entendemos, portanto, que com o uso dos hipertextos, o leitor tem liberdade para

produzir sentidos, decidir por qual caminho pretende seguir na sua leitura, tornando os
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elementos do texto flexiveis. E por causa dessa liberdade de construcio de sentidos que a
pedagogia dos multiletramentos possibilita aos alunos se transformarem em criadores de
sentido dentro do processo de aprendizagem.

Além disso, as linguagens multiplas também estdo presente na musica, no teatro e
cinema, na expressdo corporal, dentre outros, possui uma linguagem para externar, conflitos,
sentimentos e emocdes. De tal forma, que esses multimeios (multi — muitos; muitos meios),
impactaram com essas novas midias a sociedade como as suas possibilidades de interacdes.
Podemos entdo dizer que a comunica¢do acontece em multiplos formatos e em plataformas
diversificadas.

Observando essa abordagem, Rojo (2012; p. 21) enfatiza que:

“E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sdo
necessdrias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de dudio, video, tratamento
de imagem, edicdo e diagramacdo. Sdo requeridas novas praticas: (a) de producio,
nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de andlise critica como
receptor. S3o necessarios novos e multiletramentos”.

Acreditamos, portanto, que os multiletramentos e os letramentos sociais tém
como um dos pontos de convergéncia a constru¢cdo e a produgdo de significados por
intermédio da diversidade de modos de construir sentidos que podem ser através de textos,
imagens, espacos, objetos, corpos, sons e falas que levam em considera¢do a multiplicidade
de linguagens e a diversidade sociocultural dos individuos envolvidos.

Desta maneira, podemos refletir sobre os letramentos sociais e as aprendizagens,
tendo como ponto de partida os multiletramentos. E isso significa que precisamos direcionar
o olhar para a complexidade e diversidade social, seus valores, suas crengas e a cultura de
cada populagdo, assim como levar em considerac@o as subjetividades e as individualidades
dos individuos envolvidos.

Compreendemos dessa forma que o ensino de lingua portuguesa ndo pode mais
se dar por préticas de ensino atrasadas e descontextualizadas, limitado muitas vezes ao
material didatico impresso € uma Unica proposta pedagdgica.

Consideramos ainda que os estudantes, como seres unicos, ndo devem ser
tratados com homogeneidade em suas necessidades de aprendizagem e na construcdo de
conhecimentos. Assim, € fundamental pensar nos estudantes como sujeitos sociais € nao
apenas como usudrios passivos da lingua, além do mais, sdo produtores de conhecimentos,
tornando-os individuos multiplos, complexos, engajados.

Outro ponto que destacamos € que tanto os letramentos sociais como o0s

multiletramentos se constituem como processo multifacetado e continuo ao envolverem mais
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do que apenas aquisicdes ou habilidades basicas de leitura e escrita.

Segundo Kleiman (2007), “letramento ndo ¢ apenas um estado ou um conjunto
de habilidades, mas um processo socialmente situado de construcdo de significado que
envolve a leitura, a escrita e outros modos de comunicagdo”. Assim, fica claro que o
letramento ndo € uma habilidade fixa que um sujeito adquire ou ndo adquire, mas constitui-
se um processo continuo e dindmico desenvolvido ao longo da vida. Esse processo €
diretamente influenciado pelo contexto cultural e social no qual o individuo estd inserido.

De acordo com Street (2014, p. 62), o letramento social “enfatiza a natureza
social, cultural e politica da comunicagdo escrita e a interacdo complexa entre textos,
contextos e praticas sociais”. Destarte, evidencia-se que tanto os letramentos sociais como o0s
multiletramentos ndo devem estar dissociados como se fossem habilidades ou processos
distintos, mas sim que se complementam num processo social que sdo influenciados por
fatores culturais e contextuais especificos e que, portanto, essas praticas podem ser utilizadas
para construir significados nas relagdes sociais.

Concluimos entdo, que se toda essa transformacdo da sociedade for bem
conduzida pelo professor em suas praticas pedagdgicas tornard esse individuo ético, critico,
proativo e democritico por entender que ser questionador € perceber e depois atuar para
transformar situacdes sociais injustas em mais justas e igualitdrias entre outros.

Diante de tudo o que foi dito percebemos também que a aquisicdo dos multiletramentos
precisa estar associada ao ambiente de aprendizagem e em concordincia com as mudancas
tecnoldgicas, que, por sua vez transformam, também, as formas discursivas. Assim, a diversidade das
ferramentas tecnoldgicas deve servir como continuagdo do fazer pedagdgico dentro do processo de
aprendizagem. Isso requer do educador habilidades e competéncias, a fim de desmistificar a
tecnologia.

Acreditamos que o trabalho com multiletramentos coloca o docente e o discente
no processo de aprendizagem, porque permite ao aluno ver sua cultura valorizada e estimula o
professor, quando este percebe que seu trabalho pedagdgico serviu de meio para a ampliacao
dos repertorios do aluno. De igual natureza, precisa-se repensar as praticas de letramento no
ambito escolar com propostas que possibilitem o uso da leitura e da escrita em praticas sociais

com criticidade e autonomia.
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S METODOLOGIA

“Ao invés de focalizar problemas puramente académicos ou tedricos, a ciéncia critica
toma como ponto de partida problemas sociais vigentes, e assim adota o ponto de vista
dos que sofrem mais e analisa, de forma critica, os que estdo no poder, os que sao
responsdveis e os que dispdem de meios e oportunidades para resolver tais problemas
(Van Dijk, 1986, p. 4)”.

Neste capitulo, apresentamos os aspectos que ddao exequibilidade ao nosso objeto
de investigacdo, a fim de atingir os objetivos delineados. Para definirmos os passos da
metodologia, contextualizamos e caracterizamos a natureza da investigacdo e do fendmeno
estudado.

Logo ap6s, delimitamos o universo do corpus que foi analisado, detalhamos os

procedimentos da coleta de dados, assim como a organizacdo do material documental. Por

fim, discorremos sobre a descri¢dao da categoria e das etapas da andlise.

5.1 Contexto social da pesquisa

A cidade de Fortaleza no Ceard encontra-se em evidéncia no cendrio nacional
como a 1* capital em cobertura no atendimento do ensino fundamental, sendo também, a 4*
maior rede do Brasil, em nimeros de matriculas, € a 1° do Nordeste. Conforme os dados do
Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) 2022, divulgados pelo Ministério da
Educag¢ao (MEC), Fortaleza conta com 261.750 alunos matriculados na rede municipal de
ensino, desse total, 19.059 estdo matriculados no 2° ano do ensino fundamental. Assim, a
capital do Ceard possui uma rede municipal de ensino com 322 equipamentos escolares que
estdo presentes nos 121 bairros da cidade com atendimento no ensino fundamental.

Esclarecemos, que um dos principais desafios estratégicos da gestao educacional é
ter como meta permanente a progressdo de resultados dos indicadores de rendimento das
aprendizagens em todas as séries, mas, principalmente nas turmas de 2° ano, devido ao
tamanho da rede municipal de ensino.

Segundo dados do Spaece (2022), Fortaleza manteve o nivel desejavel de
alfabetizacdo na idade certa pelo oitavo ano consecutivo. Diante de todos esses dados,
observamos que abordar multiletramentos nas formagdes de professores é de suma
importancia para que eles trabalhem competéncias linguisticas em seus alunos que envolvam
os multiletramentos e, assim, desenvolvam alunos letrados que participem ativamente nas
situacdes sociais, que estejam inseridos.

Compreendemos ainda, que a complexidade dessa rede, com todas as suas
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demandas e com todos os seus diferentes contextos sociais, exigem politicas publicas para
além de parcerias entre governos Federal, Estadual e Municipal. Sendo fundamental,
portanto, uma articulagcdo entre todos os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem
como forma de oferecer uma escola de qualidade que garanta o direito de aprender das
criangas.

Consideramos, portanto, que o papel da formacgdo continuada de professores de
lingua portuguesa neste contexto precisa favorecer e desenvolver saberes que garantam uma
educacdo de qualidade que desenvolva no individuo a0 maximo o seu potencial e assim,
favoreceremos a construcdo de uma sociedade prospera, inclusiva e mais justa.

Contudo, um dos desafios enfrentados é a promocao de processos formativos que
incentivem um projeto equanime, ético, politico e social que valorize o processo humano e
emancipatério. Visto que enfrentamos muitas questdes de vulnerabilidade social no &mbito da
escola publica no municipio de Fortaleza, isso implica a necessidade de promover momentos
de reflexdes, questionamentos, didlogo permanente, parcerias e engajamento dos docentes no
desenvolvimento de uma educacgado transformadora e mais justa, ndo apenas das formagdes
tecnicistas e instrumental que em nada contribuem.

Ademais, outro desafio consiste em oferecer uma abordagem que va além de uma
perspectiva puramente tecnicista e instrumental, como ji dito acima, que, em muitos
momentos, conduz a um conhecimento fragmentado que compromete o processo formativo.
De forma que, neste cendrio, € necessdria a adocdo de uma abordagem holistica, que
desenvolva a criticidade e saberes pedagdgicos para a constru¢cdo de aprendizagens

significativas.

5.2 Natureza da pesquisa

Nossa pesquisa, trata-se de uma proposta de pesquisa que adota o método
indutivo, ja que se baseia em dados empiricos coletados em uma situacdo de interacdo, que
pode ser real ou ndo. Os autores nos dizem que a inducdo faz parte do pensamento no qual, a
partir de dados, “infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes
examinadas” (Lakatos e Marconi, 2007, p.86). Assim, consideramos que o conhecimento &
fundamentado na experiéncia. A natureza deste estudo ¢ bésica, com o objetivo de “gerar
conhecimentos novos e Uteis para o avanco da ciéncia sem aplicagdo pratica prevista”

(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51).
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A Linguistica Aplicada por ter natureza mediadora e indisciplinar serve como
articuladora entre o uso da linguagem e as outras dreas do conhecimento, assim como busca a
resolucdo de problemas ancorada em outros campos do conhecimento convergentes para

auxilid-la. Segundo o autor podemos compreender a Linguistica Aplicada da seguinte forma:

“Em resumo, LA ¢ entendida aqui como uma area de investigacdo aplicada,
mediadora, interdisciplinar, centrada na resolu¢do de problemas de uso da
linguagem, que tem um foco na linguagem de natureza processual, que colabora
com o0 avanco do conhecimento tedrico, e que utiliza métodos de investigacdo de
natureza positivista e interpretativista. (Moita Lopes, 1996, p. 23)”.

Da mesma forma, por ter um enfoque transdisciplinar ndo se limita a
empréstimos conceituais de outras disciplinas, mas se ocupa de construir 0s conceitos
conjuntamente. Assim, ocorre um movimento dialético como uma simbiose, um processo de
unido e ndo apenas uma interface, ou seja, uma justaposi¢ao.

Os Estudos Criticos do Discurso se ocupam dos sentidos que emergem dos
textos e das suas ideologias que atuam sobre uma determinada realidade operando pela
manutengdo de projetos exploracdo e de dominacdo, de exclusdo, de assimetrias de
conhecimento, das desigualdades de oportunidades e de recursos.

Portanto, os Estudos Criticos do Discurso (ECD) € um campo de estudo que se
relaciona com a Linguistica Aplicada (LA), jA que ambas estdo em busca de solu¢des para
problemas sociais e a linguagem. De acordo com o tratamento dos dados, esta pesquisa €
qualitativa, pois os dados analisados ndo serdo tratados de forma estatistica. Segundo (Gil,
2002, p. 177), na pesquisa qualitativa “importante papel ¢ conferido a interpretagdo”. Nesse
aspecto, os dados serdo estudados retratando os elementos presentes no objeto selecionado.

Consideramos ainda, que ha uma relacdo dinadmica entre o individuo e o mundo
real, isto €, existe um vinculo indissocidvel entre a subjetividade do individuo e o mundo
objetivo e que, portanto, ndo pode ser traduzido em forma de nimeros. Nas palavras de

Brandao (2001)

“A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc), em termos de sentidos que as pessoas lhes
dao; em funcdo disso, ¢ comumente referida como pesquisa interpretativa”
(Brandao, 2001, p. 13).

Quanto aos nossos objetivos, esta investigacdo € interpretativa, na perspectiva de
uma andlise critica do discurso, uma vez que a reconhecemos como prética social e que possui
uma relacdo entre as estruturas e as relacdes sociais, abrangendo o contexto de quem fala em

z

um determinado lugar. De igual modo, esclarecemos que o interpretativismo € uma
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abordagem tedrica que desenvolve interpretacdes do mundo e da vida social sob uma
perspectiva historica e cultural. Dessa forma, o autor explica abaixo que

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo hd como observar o mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador estd enraizada em seus proprios significados, pois ele
(ou ela) ndo € um relator passivo, mas um agente ativo (Bortoni-Ricardo, 2008, p.
32)

Assim, aprofundamos o conhecimento do nosso objeto de investigacdo, a fim de
entendermos as relagdes sociais que engendram a selecdo do vocabuldrio, os modos de dizer,
os temas emergentes e o significado. Dessa forma, podemos interpretar os discursos e o
contexto de sua producdo que estd na base da producdo de sentidos. Considerando os
procedimentos técnicos, este estudo € documental, pois analisamos os documentos
norteadores da formacao continuada de 2° ano, do municipio de Fortaleza, no ano 2023. Esse
tipo de pesquisa se assemelha a pesquisa bibliografica, a diferenca estd na natureza da fonte.

Para (Gil, 2002, p. 46), a pesquisa documental “se refere aos documentos que
ainda ndo receberam um tratamento analitico”, como € o caso deste projeto em que os dados
sdo extraidos do tratamento do material discursivo, a partir de elementos linguisticos que o
compde e dos aspectos socioculturais, os quais também contribuem para sua composi¢ao.

Dito isto, situamos nossa pesquisa no campo da Linguistica Aplicada, por ser uma
area do conhecimento de cardter multi/inter/transdisciplinar e, no interior da qual, vérias
disciplinas, se entrelacam, se enovelam. Tomamos como ponto de partida, o conceito de

letramento e, posteriormente, os multiletramentos relacionando-os ao discurso institucional

com base nos Estudos Criticos do Discurso, conforme Van Dijk (2003).

5.3 Definicao do corpus

Compreendemos como corpus o conjunto de documentos que sdo utilizados em
uma pesquisa. De forma, que na pesquisa qualitativa, ele € formado pela materialidade
composta pelo entrelacamento entre a problemdtica e a fundamentacio tedrica da pesquisa
tornando-se um ponto onde os efeitos de sentidos sio reunidos e dispersados.

Portanto, se preocupar com o corpus é decorréncia do cuidado para fazer uma
analise de qualidade. Dito isto, nosso corpus esta composto pelos documentos orientadores da
formacdo continuada de professores de lingua portuguesa das turmas de 2° ano, do ensino
fundamental da rede publica de Fortaleza, do ano letivo de 2023, os quais listamos no quadro

abaixo.
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Quadro 18 — Documentos de formacao de professores drive institucional SME.

DOCUMENTO

DESCRICAO

01

BNCC Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL,
2017)

Documento norteador dos curriculos dos sistemas e
redes de ensino das Unidades Federativas, assim
como, das propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Esta
orientado pelos éticos,

principios politicos e

estéticos, que visam a formacdo humana integral.

02

BNC Formacao Continuada
na Pratica (BRASIL, 2020).

Documento com sugestdes e recomendacdes para
apoiar as redes estaduais e municipais a adotar

referenciais  profissionais para orientar suas

iniciativas de formacdo continuada no qual se
discute o que se espera que os professores saibam e

sejam capazes de fazer, em seu exercicio

profissional.

03

DCRC Diretriz
Curricu!ar Referencial do Ceara
(CEARA, 2019)

Documento que busca apontar caminhos, para que o

curriculo das escolas cearenses assegurem as
aprendizagens essenciais e indispensdveis a todas
os alunos. Busca promover o conhecimento de
aspectos importantes para a cultura e a histéria do
estado, sensibilizando o educando para o maior

respeito € amor por sua terra.

04

PAIC — Ano 02 (Volume 05) — O
trabalho com os géneros textuais
em sala de aula (CEARA, 2012)

Documento direcionado ao 2° ano do ensino
fundamental, para reflexdo sobre a importincia da
leitura e da produgdo de textos na alfabetizacgdo.
Destacando-se a necessidade do trabalho com

diferentes gé€neros para atender a diferentes
propositos, além de refletir sobre finalidades, formas
composicionais e recursos estilisticos caracteristicos

dos géneros trabalhados.

Continua
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DOCUMENTO DESCRICAO

Documento que discute o tratamento da
heterogeneidade  de conhecimentos dos alunos, no

PAIC - Ano 02 (Volume 07) —|processo de alfabetizacdo. Reflete sobre a
Heterogeneidade em sala de
aula e os  direitos a

05 |aprendizagem no ciclo deje ao longo do ano letivo, assim como a discussao
alfabetizacao (CEARA, 2012)

importancia da realizacdo de diagndsticos, no inicio

sobre a diversificacdo de atividades e do
atendimento especifico aos alunos com dificuldade

no processo de alfabetizacdo.

Documento que reflete sobre a necessidade sobre

PAIC - Ano 02 (Volume 08) —{um ensino diversificado, reflexivo e prazeroso por
Reflexdoes sobre a pratica do
professor no ciclo de
06 |alfabetizacdo: progressao e |processos permanentes de avaliagdo e planejamento,
continuidade das aprendizagens
para a construcao dos
conhecimentos por todas as|discutir sobre a pritica do professor no ciclo de
criancas (CEARA, 2012)

meio de situagdes pedagdgicas, orientadas por

que atendam as necessidades das criancas. Além de

alfabetizacdo, tendo como foco a dimensao

formativa e organizativa do trabalho docente.

Documento colocado a disposicdo dos docentes,

07 |DCRFor - Documento | gestores e discentes da rede municipal de Fortaleza,
Curricular de Fortaleza

(FORTALEZA, 2024) orientador do planejamento curricular das escolas,

eque tem como proposta pedagdgica, direcionar o
trabalho pedagdgico, de forma a garantir as
aprendizagens de forma, equitativa, inclusiva e

integrada.

Fonte: Elaboracdo prépria

Esclarecemos até aqui, os critérios que nos levaram a selecionar o conjunto de
textos expostos na tabela 4 acima, para compor o corpus, no caso, os documentos que
orientam o processo formativo de professores de lingua portuguesa de 2° ano de ensino
fundamental, no municipio de Fortaleza. Nosso objeto de estudo, portanto, se da a partir da
necessidade de investigagcdo sobre qual conceito de (multi)letramentos vem sendo abordado e
se ele estd ancorado na perspectiva da prética concreta e social, ou seja, os letramentos sociais

desenvolvidos por Street (2014) e por Rojo (2012, 2014, 2016).
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5.4 Procedimentos de selecao

Para coletarmos o material, acessamos aa plataforma Google Sala de Aula, que é
utilizada pela Prefeitura de Fortaleza como suporte para armazenar os documentos utilizados
na formacdo continuada dos professores de lingua portuguesa do 2° ano do ensino
fundamental. Dentre os documentos ali existentes, selecionamos os que foram indicados no
item anterior, pelas razdes ja expostas.

Selecionamos como recorte temporal o ano de 2023, por compreendermos que a
formacdo oferecida aos professores precisa ter esse aporte tedrico, que inclua os
(multi)letramentos, visto que estamos em um contexto pds — pandemia do covid19 (2020 —
2021). Portanto, essa demanda assume papel fundamental no cendrio educacional atual.

A formacdo docente, oferecida pelo municipio de Fortaleza, conta com duas
partes: uma sincrona, em polos com formadores de forma presencial e a outra assincrona com
o suporte da plataforma Google Sala de Aula.

De forma, que todos os educadores da rede municipal contam com acesso a essa
ferramenta e, por isso, possuem login e senha individual. Afinal, a Secretaria Municipal de

Educagdo garante acesso permanente para todos os docentes.

5.5 Categoria e etapas da analise

Conforme discutimos no capitulo de referencial tedrico, esta investigacdo usa a
macrocategoria do significado, proposta por Van dijk (2003). No interior desta
macrocategoria, ainda seguindo o mesmo autor, utilizamos a subcategoria temas, para
identificar as proposi¢Oes gerais, que se podem extrair dos documentos analisados.

De acordo com o autor o significado no discurso

“O significado no discurso ¢ uma no¢do muito complexa e, para efeitos praticos,
limitar-me-ei aqui aos seguintes aspectos do significado. Limitar-me-ei aqui aos
seguintes aspectos do significado:-

- conceitos expressos por palavras;

- proposic¢des expressas por oracoes e frases;

- sequéncias de proposi¢des coerentes, expressas por sequéncias de frases;

- significados gerais (t6picos, macroestruturas) de fragmentos de discurso;

- (episodios de varios tipos) e discursos completos” (Van Dijk, 2013, p. 194).

Enfatizamos, portanto, que nos Estudos Criticos do Discurso é fundamental

selecionar e fazer escolhas das estruturas mais importantes que serdo analisadas na investigagdo
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do problema social.

Para conseguirmos este fim, as ideias, quer formais ou até informais, sobre texto e
contexto sdo necessdrias para que saibamos quais propriedades discursivas podem variar em
funcdo das estruturas sociais.

Considerando que, para Van Dijk (2003), é mais provdvel que a ideologia é que
modifique mais o significado semantico e o estilo do discurso (p. 39), direcionaremos nossa
investigacdo para o nivel semantico e o seu significado mais global, os temas. Portanto,
concluimos dizendo, que essas macroestruturas semanticas desempenham um papel
importante na andlise critica do discurso, ao definir a sua coeréncia global.

A seguir segue nossas etapas da andlise:

1) Primeiramente, os documentos foram examinados individualmente, a partir de
uma leitura exploratéria, a fim de selecionarmos as macroestruturas discursivas mais
relevantes, para compreensdao do significado do discurso institucional. Nessa etapa, foi
possivel identificar os repertdrios interpretativos para a construgdo das préaticas discursivas.

2) Num segundo momento, realizamos uma segunda leitura ainda mais criteriosa
com a definicdo dos temas emergentes do discurso institucional com a marcagdo dos excertos
nos documentos analisados.

3) Num terceiro momento, sumarizamos em quadros os excertos que continham
os temas dos documentos e determinamos os mais recorrentes. Construimos nesse momento
um quadro para cada documento analisado e 0os mesmos seguem a ordem da tabela 04.

4) No quarto e tltimo momento temos a andlise e discussdo dos dados com base nos
elementos colhidos e baseada na proposta de Van Dijk (2003) tendo em vista o significado do

discurso evidenciado pelos temas que emergiram dos documentos nas trés etapas anteriores.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ou seja, no discurso institucional, os temas institucionais devem ser abordados, com
diferentes graus de liberdade para falar de temas ndo relacionados com a instituicio em
diferentes situacdes (Van Dijk, 2013, p. 203)

Neste capitulo, apresentamos as andlises dos dados. De acordo com o disposto na
metodologia, tomamos 0s seguintes passos:

1* Etapa da andlise: Elaboramos para cada documento um quadro composto por
duas colunas. Na primeira coluna de cada quadro elaborado, colocamos os excertos dos
documentos analisados. Na segunda coluna dos quadros, baseados em Van Dijk (2003), estdo
determinados os temas recorrentes nos textos.

2* Etapa da andlise: Ao final de cada quadro, analisamos os temas que emergiram
e, apos as conclusdes, tecemos consideracdes acerca dos multiletramentos que estdo
representados nos documentos curriculares oficiais.

3* Etapa de andlise: Elaboramos ao final das andlises e discussdes um quadro
sintese com os temas de todos os documentos que foram analisados e, ao final, arremataremos

a conclusio.

6.1 Temas emergentes dos documentos orientadores da formacdo continuada de

professores de lingua portuguesa do 2° ano.

Conforme anunciamos anteriormente, as andlises seguem a ordem do quadro 18
do capitulo anterior. De forma que o quadro 19 apresentado abaixo contém duas colunas,
conforme dito acima, onde a primeira contém os excertos do texto da Base Nacional
Curricular Comum e a segunda coluna com os temas que emergiram e, logo em seguida, as
discussodes a respeito do exposto.

Para facilitar a leitura e efeitos da andlise, destacamos em negrito nos excertos os
temas que deles emergem e, apOs cada quadro, repercutimos os dados. Os enderegos
eletronicos dos documentos estdo disponiveis, tanto no inicio de cada quadro como ao final da
dissertacio, nos anexos.

ApOs esses esclarecimentos, passemos as analises.

6.1.1 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC
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EXCERTOS
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TEMAS

<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-

bnce>

(El)“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo. (BNCC, 2017, p. 9)”

(E2)*“As atividades humanas realizam-se nas préticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital

(BNCC, 2017, p. 63)”.

(E3)“Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e

global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo

(BNCC, 2017, p. 65)”.

(E4)“Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (BNCC, 2017, p.

65)”.

(ES)“No segundo caso, ainda que num nivel de andlise possa/tenha que
existir, as habilidades mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e
percep¢ao das potencialidades e formas de construir sentido das

diferentes linguagens (BNCC, 2017, p. 69)”.

diferentes

linguagens

Continua
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EXCERTOS

TEMAS

<http://portal. mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-

bnce>

(E6)“O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos
valorizado, relacionado a situagdes tidas como pouco sérias, que
envolvem parddias, chistes, remixes ou condensacdes e narrativas
paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos de
significacdo nas diferentes linguagens, o que a andlise ou producdo de
uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar (BNCC, 2017,

p. 69)”.

(E7)“Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo

e realizar diferentes projetos autorais (BNCC, 2017, p. 87)”

diferentes

linguagens

(E8)“Nesse periodo da vida, as criancas estdo vivendo mudancgas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem em
suas relacdes consigo mesmas, com os outros € com o mundo. Como
destacam as DCN, a maior desenvoltura € a maior autonomia nos
movimentos e deslocamentos ampliam suas interacdes com o espago; a
relacdo com muiltiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e
da matemdtica, permite a participacdo no mundo letrado e a construgcdo

de novas aprendizagens na escola e para além dela[...] (BNCC, 2017, p.

5 8)”

multiplas

linguagens

(E9)“Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas

de letramentos (BNCC, 2017, p. 59)”.

praticas
diversificadas de

letramentos

Continua
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EXCERTOS

TEMAS

(E10)“Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e préticas consagrados pela escola, tais
como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
crOnica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica
etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar
também os novos letramentos, essencialmente digitais (BNCC, 2017,

p. 69)”.

novos letramentos

(E11)“Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das préticas
da cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que uma
participacdo mais efetiva e critica nas préiticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter em mente mais do que um usudrio da
lingua/das linguagens”, na dire¢ao do que alguns autores vao denominar
de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive textos
escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos
sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade (BNCC,

2017, p. 70)”.

(E12)“Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de
atividades em fun¢do do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacgdo, do uso do hipertexto e da hipermidia e do
surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas préticas de
linguagem préprias da cultura digital, transmutacao ou reelaboragdo dos
géneros em funcdo das transformacgdes pelas quais passam o texto (de
formatac@o e em fun¢do da convergéncia de midias e do funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de compartilhamento de
textos/ conteudos/informagdes, reconfiguracdo do papel de leitor, que
passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de ampliar as
possibilidades de participacdo na cultura digital e contemplar os novos e

os multiletramentos (BNCC, 2017, p. 73)”.

novos € oS

multiletramentos

Continua
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EXCERTOS TEMAS

(E13)“Dessa forma, a BNCC procura
contemplar a cultura digital, diferentes

linguagens e diferentes letramentos, desde
diferentes linguagens e diferentes

aqueles basicamente lineares, com baixo nivel letramentos

de hipertextualidade, até aqueles que

envolvem a hipermidia (BNCC, 2017, p. 70)”.

(E14)Da mesma maneira, imbricada a
questdao dos multiletramentos, essa proposta
) . multiletramentos
considera, como uma de suas premissas, a

diversidade cultural (BNCC, 2017, p. 70)”.

Fonte: Elaborado pela autora

Ap6s realizarmos a andlise discursiva da Base Nacional Curricular Comum,
percebemos que emergiram alguns temas relacionados aos (multi)letramentos no documento.

De acordo com as partes em destaque dos excertos a seguir:

(E1) “Utilizar diferentes linguagens”;

(E2) “mediadas por diferentes linguagens”;

(E3) “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro”;
(E4) “por meio de diferentes linguagens”;

(ES) “formas de construir sentido das diferentes linguagens”;

(E6) “pode favorecer o dominio de modos de significagcdo nas diferentes linguagens”;

(E7) “diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos”.

De forma que o principal tema recorrente que surgiu foi: “diferentes linguagens”,
como vemos acima, com 7 (sete) encontrados. Percebemos que estd bastante marcado no
decorrer do texto, sempre relacionado ao direito de aprendizagem e desenvolvimento dos
modos de entender o mundo ao mesmo tempo que se constituem possibilidades
comunicativas.

Embora o discurso que se apresenta na BNCC se refira as novas demandas sociais

e que as mesmas vém acompanhadas de novas formas de aprender e produzir conhecimento,
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percebemos que essas capacidades citadas de fazer uso das diferentes linguagens estdo
superficialmente relacionadas, a producdo de sentidos, ao uso de géneros textuais, ao uso das
tecnologias digitais, outras formas de multiletramentos ficam suprimidas ou esvaziadas
teoricamente, dificultando que um trabalho pedagogicamente critico, variado e participativo
seja efetivado em sala de aula.

A seguir, dispomos dos demais temas que emergiram do documento e pouco
marcados, como podemos perceber. Vejamos, portanto, como estdo colocados os termos em
destaque nos excertos abaixo:

(E8) “a relagdo com miiltiplas linguagens”;

(E9) “envolvimento em praticas diversificadas de letramentos”;
(E10) “mas de contemplar também os novos letramentos’’;

(E11) “Essa consideragdo dos novos e multiletramentos”;

(E12) “contemplar os novos e os multiletramentos”;

(E13) “diferentes linguagens e diferentes letramentos”;

(E14) “imbricada a questao dos multiletramentos”.

Os demais temas localizados no percurso da leitura aprofundada foram:
“muiltiplas linguagens”; “praticas diversificadas de letramentos”; “novos letramentos”;
“novos e os multiletramentos”; “diferentes linguagens e diferentes letramentos”;
“multiletramentos”. Percebemos que todas as escolhas lexicais pertencem a campos
semanticos afins, deixando claro a preocupa¢do com sua articulagio na constru¢do do
conhecimento e compreensdo dessas novas epistemologias emergentes, como € o caso das
miltiplas linguagens, dos novos letramentos e dos multiletramentos.

Observamos que a grande maioria dos temas aparece apenas uma Vez noO
documento, embora sejam de grande importancia para a linguagem contemporanea, ji que
contribuem fortemente para o desenvolvimento critico, questionador que forma sujeitos aptos
para contestar o que lhe € posto.

O termo “novos e multiletramentos” aparecam duas vezes entre os excertos
selecionados. De maneira, que estdo vinculados a ideia da cultura digital e das tecnologias da
comunicacio e da informagio. E necessdrio, portanto, chamar a atengdo para esse foco da
BNCC em determinar competéncias voltadas para a imersdo digital, visto que, observamos
que a preocupagdo maior deste propodsito € atender uma necessidade latente do mercado de
trabalho que esta preocupada apenas com o uso eficiente das tecnologias, deixando de lado, a
producdo de sentidos que os sujeitos podem atribuir nas suas interacOes e relagdes

comunicativas.
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Com relagdo as “multiplas linguagens”, esclarecemos que é uma referéncia a
multimodalidade e no documento estd articulado ao mundo letrado e a novas aprendizagens.
Consideramos, portanto, importante que essa temdtica seja abordada desde os primeiros anos
do ensino fundamental, visto que vivemos numa sociedade globalizada dependente das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, ficando claro a necessidade de um ensino onde
a leitura e a escrita sejam maneiras de vermos e compreendermos os discursos, discursos
estes, que muito provavelmente nao serdo monomodais. Contudo, para que cheguemos a isso,
o professor pedagogo precisa compreender bem o conceito de texto multimodal e ndo apenas
deduzir por conta da falta de aprofundamento no assunto.

O termo “multiletramentos” estd atrelado a cultura digital mais uma vez e a
diversidade cultural. Aqui é proposto que o individuo deixe de ser apenas um usudrio da
lingua, mas caminhe em direcdo a se tornar um designer, ou alguém criativo. E possivel
percebermos nesses excertos uma certa visao instrumentalizada do capitalismo que necessita
de pessoas habeis e criativas que, de acordo com a BNCC, mesclem, remixem, transformem,
redistribuam, ou seja, flexiveis.

Essas conclusdes nos permitem tecer algumas consideracdes sobre como os
multiletramentos estdo abordados na Base Curricular Referencial Comum e qual conceito de
(multi)letramento emerge desse documento conforme os objetivos especificos dessa
dissertagao.

Aqui, também problematizamos o tratamento dado pela BNCC aos
(multi)letramentos, ao discutirmos a insuficiéncia tedrico-metodolégica de uma teoria
inovadora para o ensino a partir dos géneros.

Dito isto, a primeira reflexdo que podemos fazer sobre o documento € a auséncia
de uma conceituacdo mais aprofundada dos termos apresentados acerca da linguagem. Essa
demanda € essencial para os professores pedagogos que sdo alfabetizadores nos anos iniciais,
mas que nao tém formacao inicial em letras.

Esse cuidado colaboraria com a ampliacdo e a apropriacao de saberes relacionados
aos muitos letramentos possiveis tanto dentro como fora da escola. De forma que o docente
compreenda que um mesmo texto pode ter novas leituras e novas interpretacdes desses
saberes.

Enfatizamos inclusive que essa limitacdo conceitual ndo favorece o pleno
entendimento das necessidades de associacdo das habilidades de compreensdo e de
reconhecimento dos elementos de significacdo que requerem interpretacdo e respostas de:

ilustragdes, graficos, fotografias, dudios, videos, quase sempre em suporte digital.
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A primeira evidéncia, que percebemos, dessa diluicio do conceito dos

multiletramentos que se encontra na quarta competéncia geral da educagdo bésica:

“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2017, 9)”.

Os multiletramentos precisam ser vistos como um fendmeno plural, afinal,
abrangem as linguagens que estdo diversificadas nos espagos e nas diferentes épocas. Que
utilizam a diversidade cultural prépria do mundo globalizado e a multiplicidade de usos da
lingua, semioses e midias envolvidas na significacdo das praticas sociais em um mundo
digital.

Da mesma forma, compreendemos que o documento traz de maneira muito vaga
os sentidos em relacdo ao termo “novos letramentos” e a sua relacdo intrinseca com um
elemento inovador de nossos tempos, a digitalidade.

Ademais, ndo esclarece que o simples uso das TIDCs ndo necessariamente
significa a adocdo de préticas de novos letramentos. Implica inclusive a necessidade de
explicitar préticas pedagdgicas que tratam das novas formas de conhecer, agir, ensinar,
aprender e avaliar. Abaixo vemos o excerto que menciona o termo “novos letramentos” sem

uma abordagem mais especifica sobre o assunto:

“Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e prdticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgag@o cientifica etc., préprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BNCC,
2017, p. 69)”.

Partimos, portanto, do pressuposto de que a BNCC assume o propdsito de orientar
politicas de formacdes continuadas dos professores de lingua portuguesa dos anos iniciais,
porém, ndo did um aporte tedrico mais robusto e direcionado sob essas novas perspectivas
tedricas. Por conseguinte, o professor terd dificuldade em assumir novas formas de se portar,
de se apropriar de um compromisso ético, diante das demandas comunicativas de nossa
sociedade.

Nesse ponto, enfatizamos que isso vai de encontro com a atual necessidade de ter
um documento nacional que oriente e subsidie a construcao desses saberes docentes de forma
significativa, produtora de sentido, que desenvolva a identidade dos profissionais. Importante
destacarmos que preparar o aluno para as vivéncias sociais requer conhecimento e preparo por

parte dos professores e, por isso, precisam ampliar seu repertério tedrico e suas préaticas
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pedagdgicas. Assim, englobar a multimodalidade e o multiculturalismo exige a oferta de
processos formativos, com vistas ao dominio e o uso das midias digitais, j4 que a Lingua
Portuguesa é a mediadora das interagoes.

De acordo com a pedagogia dos multiletramentos, o sujeito aprende com o uso da
linguagem de maneira contextualizada culturalmente, socialmente e de acordo com o seu
conhecimento de mundo. Dito isto, compreender isso transformard a maneira como se ensina
linguagem com o objetivo de desenvolver cidaddos instruidos que reconhecerdo o mundo e o
outro de modo critico, reflexivo e consciente.

Dessa forma, enfatizamos mais uma vez que a BNCC carece de concepgdes
definidas de alfabetizacdo, letramento, multiletramentos, novos letramentos, dentre outros.
Uma abordagem conceitual, objetiva e contextualizada norteria os docentes dos anos iniciais
considerados generalistas de forma a compreender as diferentes acepgdes e se tornariam
capazes de reconhecé-las e até mesmo empregé-las nas praticas de ensino no ambito da sala
de aula.

Por fim, ponderamos ainda a falta de refinamento dos termos usados no
documento e as possibilidades de utilizagdo social dos mesmos, que se tornam motivo de
preocupacdo. Uma vez que professores pedagogos em sua formacdo inicial ndo t€m esse
assunto abordado com profundidade nas disciplinas, isso pode gerar uma certa dificuldade em

fazer diferenciagdes conceituais com todos esses termos que aparecem na BNCC.

6.1.2 Base Nacional Comum — Formacdo Continuada

Quadro 20 — Excertos do Anexo: Proposta de matriz de desenvolvimento profissional
docente (BNC-FC).

EXCERTOS TEMAS

<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file>

(E1)“Cria e integra diferentes situagdes de ensino, envolvendo o
desenvolvimento da capacidade oral, leitora e escrita, a partir de
multiplas linguagens e de relacdes entre diferentes dareas de miltiplas linguagens
conhecimento, para garantir a aprendizagem equitativa dos(as)

estudantes (BNC-FC, 2020, p. 14)”.

Fonte: Elaborado pela autora


http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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Ao analisarmos o discurso presente no item referente aos conteddos do
Documento Base Nacional Comum para a Formac¢ao Continuada de Professores da Educagdo
Baésica (Anexo: Proposta de matriz de desenvolvimento profissional docente (BNC-Formagao
Continuada ou BNC-FC) emergiu um tema, “multiplas linguagens”, conforme parte do
excerto abaixo:

(E1) “a partir de multiplas linguagens”

Podemos observar esse tema apenas no anexo da BNC-FC — ELEMENTO 6:
Utilizar estratégias e recursos para o desenvolvimento da capacidade leitora, oral e escrita
dos(as) estudantes na(s) disciplina(s) e area(s) do conhecimento em que atua, que estd
relacionado com a atuacdo profissional docente no componente curricular das linguagens.

Cabe pontuarmos que a expressdo relacionada aos multiletramentos aparece
somente no nivel 4: Atuacdo integradora, onde numa escala de progressao o termo “multiplas
linguagens” se encontra no nivel mais avangado, onde a organizacao didatica incorpora todas
as outras praticas previstas nos niveis anteriores. O documento justifica que essa decisao foi
tomada, “de modo a facilitar aos(as) professores(as) enxergarem a si proprios(as) em
determinado nivel de um elemento, bem como aos(as) formadores(as) analisarem as praticas
dos(as) professores(as) com quem atuam” (BNC-FC, 2020, p. 6).

Contudo, ¢ valido ressaltarmos que a BNC-FC nao surgiu isoladamente, ela foi
elaborada para consolidar as competéncias e habilidades descritas na BNCC, portanto, a
proposta € criar niveis de competéncias profissionais, a fim de avaliar o desempenho desses
profissionais, porém a realidade ¢ mais complexa, exige um trabalho coletivo de todos que
fazem parte do processo educativo.

Compreendemos, porém, que a preocupacdo com a formagdo de professores nao
deve se limitar a competéncias e habilidades, mas a interacOes, vivéncias, socializacdes,
apropriagoes culturais e da identidade profissional.

De modo que o professor multiletrado, por exemplo, seja capaz de dominar a
articulacdo entre as varias formas de expressdo e os novos géneros textuais multissemioticos,
nos diferentes contextos socioculturais, utilizando quando necessdrio as ferramentas
tecnoldgicas; a fim de proporcionar ao estudante possibilidades de argumentar, posicionar-se
e interagir com o mundo e a sociedade contemporanea.

Rojo (2017), ressaltar sobre essa importancia ao assinalar que

“[...] faz-se necessario complementar a matriz curricular na dire¢do de contemplar os
novos multiletramentos em termos de diversidade de midias, linguagens e culturas,
de forma articulada com os contetidos e expectativas de aprendizagem propostos
para as disciplinas e areas do curriculo (ROJO, 2017, p. 5)”.
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Por fim, como ultima consideragdo, compreendemos que uma grande parcela da
responsabilidade sobre o desenvolvimento profissional docente recai sobre as redes de ensino.
Partindo dessa perspectiva, esperamos que a rede municipal de Fortaleza e de outros
municipios oferecam formagdes continuadas que possibilitem a constru¢do de saberes, que
capacitem o docente para tomar decisdes acerca das praticas multiletradas a serem adotadas
em sala de aula.

Afinal, processos formativos sobre os multiletramentos, a nosso ver, sdo
necessdarios para que os professores pedagogos de anos iniciais tenham acesso a conhecimento
especializado com relacdo a linguagem.

Assim, ao abordarem os multiletramentos em sala de aula, terdo como propdsito
atender as transformagdes da sociedade em relacdo a comunica¢do contemporanea, além de

valorizar e gerenciar as subjetividades dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

6.1.3 Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC

Quadro 21 - Excertos do Documento Curricular Referencial do Ceara
EXCERTOS TEMAS

<https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2019/07/DCR-
Vers % C3 % A3o-Provisoria-de-Lan % C3 % A7amento.pdf>

(E1)*COMPETENCIA 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital — bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo (DCRC, 2019, p. 55)”.

(E2)“Os humanos se comunicam com seus pares has praticas sociais diferentes linguagens
de linguagem compreendendo e sendo compreendidos ou, pelos
menos, tentando compreender e tentando ser compreendidos. Nesse
jogo, eles/elas utilizam diferentes linguagens: verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, Braille e escrita), corporal, visual,

sonora e, contemporaneamente, digital (DCRC, 2019, p. 171)”.

Continua


https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2019/07/DCR-Versão-Provisoria-de-Lançamento.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2019/07/DCR-Versão-Provisoria-de-Lançamento.pdf
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TEMAS

(E3)“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a

resolucdo de conflitos e a cooperagdo (DCRC, 2019, p. 175)”.

(E4)“Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do

mundo contemporaneo (DCRC, 2019, p. 176)”.

(E5)“Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e

coletivos (DCRC, 2019, p. 176)”.

(E6)’Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais (DCRC,

2019, p. 178)”.

(E7)“Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (DCRC,

2019, p. 191)”.

diferentes

linguagens

Continua
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EXCERTOS TEMAS

(E8) “Desde cedo, a crianga convive circulada de muitas linguagens,
estd inserida em contextos de préticas sociais diversas, imersa numa
o . . . miiltiplas linguagens
diversidade cultural, utilizando multiplas linguagens (DCRC, 2019, P suas

p. 178 — 179)”.

(E9)“Multiletramento (Comunicacdo por meio de plataformas
multimidia analdgicas e digitais, dudio, textos, imagens, graficos e
linguagens verbais, artisticas, cientificas, matematicas, cartograficas,

corporais € multimodais de forma adequada) (DCRC, 2019, p. 55)”.
multiletramentos

(E10)“Multiletramentos dizem respeito a diversidade de culturas e
de linguagens em jogo no cotidiano e decorre dos avangos da

tecnologia (DCRC, 2019, p. 181)”.

Fonte: Elaborada pela autora

Podemos perceber, com as informagdes expostas no quadro acima, que existe uma
recorréncia dos temas encontrados no Documento Curricular Referencial do Ceard
examinado. Com os temas destacados, podemos fazer algumas consideracdes sobre a forma
de compreender os multiletramentos que emergem do discurso presente neste documento.

Assim, como na BNCC, percebemos que o tema com maior incidéncia no DCRC
foi: “diferentes linguagens” com 07 (sete) repeticdoes, de forma que percebemos uma
marcacdo bastante acentuada no texto, sempre relacionado, a finalidade de minimizar as
dificuldades sociodiscursivas dos alunos, de possibilitar condi¢des para o uso da lingua de
maneira ética, postura analitica e critica diante das situagdes sociais que se apresentam.

De acordo com os fragmentos dos excertos abaixo:

(E1) “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital”

(E2) “Nesse jogo, eles/elas utilizam diferentes linguagens”

(E3) “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),

corporal, visual, sonora e digital”
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(E4) “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos”

(ES) “para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias”

(E6) “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais”

(E7) “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais”

A primeira reflexdo que fazemos diz respeito a clareza que o termo “diferentes
linguagens” contém neste documento, que apesar de trazer as novas exigéncias que surgem
para os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, que, de acordo com o documento,
sdo impulsionadas pelas novas tecnologias digitais, que incentivam novas maneiras de fazer e
conhecer.

Contudo, essa perspectiva, da maneira como se apresenta, ndo incentiva a
sensibilidade estética, a expressdo criativa, assim como a capacidade de compreender e se
comunicar por meio de diferentes linguagens, apenas individuos que se adaptam a realidade
vivida.

As diferentes linguagens no Documento Curricular se referem principalmente as
competéncias especificas de linguagens, que devem ser trabalhadas em aulas de lingua
portuguesa com a finalidade de desenvolver a capacidade de se comunicar em diferentes
situacdes do mundo contemporaneo. Vejamos que esse modelo adotado € apenas um recurso
neoliberal de reducdo do cardter emancipador da linguagem.

Conforme excerto (E4) do DCRC:

“Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporéaneo (CEARA, 2019, p. 176)”.

Entendemos, contudo, esse mundo contemporineo como uma modernidade
universalizante onde utilizar diferentes linguagens tornou-se a parte mais significativa da vida
social. De forma que documentos como o DCRC trazem em seu discurso ideias de
instituigdes internacionais para a competitividade, globalizacdo, eficiéncia, desempenho e
competéncias essenciais com o intuito de formar sujeitos para a competitividade.

Assim também, esclarecemos que a linguagem e a sua diversidade estdo

manifestas no discurso do DCRC e em muitos momentos articuladas com a cultura digital.

Destacamos que o documento contém uma valorizacdo exagerada dos saberes digitais e das
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praticas linguisticas nos espacos escolares que envolvam as tecnologias digitais, € que, como
sabemos, impactam o dia a dia dos alunos nas intera¢des sociais.

Entretanto, os professores precisam estar atentos, para que essa inclusdo digital
ndo seja construida unicamente ao redor de artefatos e de suas finalidades objetivas para o
mercado de trabalho.

Um segundo tema que ficou evidente ao ser analisado no texto foi: “multiplas
linguagens”, conforme o excerto (E8) abaixo. Compreendemos que essa expressao precisa ser
refletida, uma vez que nos fornece informagdes valiosas sobre a pauta em questdo: os
multiletramentos.

(E8) “imersa numa diversidade cultural, utilizando multiplas linguagens”

Dessa forma, enfatizamos que essa multiplicidade linguistica a que se refere o
DCRC nos diz respeito as mais variadas formas de comunicagdo que compdem as construcoes
de sentido. Dessa forma, entendemos que as multiplas linguagens, no texto, se referem a
multimodalidade, onde os géneros sdo compostos por muitas semioses.

Cabe refletirmos, nesse momento, que o termo multimodalidade ndo é nem
mesmo conceitualizado no Documento Curricular Referencial do Ceard, assim como ndo foi
na BNCC, ou seja, a énfase € apenas no sentido da pedagogia das competéncias, onde o
objetivo € que os niveis de aprendizagem sejam alcancados.

Percebemos, portanto, que a multimodalidade, como multiplicidade de linguagens
num mesmo texto, perde a sua complexidade e o significado na expansdo dos modos de
comunicacao.

Um ponto que destacamos é que no Documento Curricular Referencial do Ceara
emergiu o tema “multiletramento”, acreditamos que os professores linguistas que
construiram o documento perceberam a lacuna deixada na BNCC. Explicitamos aqui os
excertos do texto examinado:

(E9) “Multiletramento (Comunicacdo por meio de plataformas multimidia analdgicas e
digitais”

(E10) “Multiletramentos dizem respeito a diversidade de culturas e de linguagens em jogo
no cotidiano e decorre dos avangos da tecnologia (DCRC, 2019, p. 181)”.

Enfatizamos neste momento que fica claro a necessidade de conceitualizagdo, em
todos os sentidos, no componente curricular de lingua portuguesa do ensino fundamental,
inclusive dos multiletramentos, por isso no DCRC se tentou minimizar essa auséncia, porém,
a defini¢do ficou superficial e simplista de acordo com o que lemos no excerto (E10).

Aqui, destacamos nosso pensamento de que o Estado do Ceara perdeu a
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oportunidade de mitigar as omissdes na BNCC. O ideal era ter detalhado com mais
profundidade todos os assuntos, como forma de subsidiar os professores pedagogos, ja que
estamos falando de turmas de anos iniciais.

Embora saibamos que a parte geral da BNCC foi preservada no DCRC, ndo se
justificam, portanto, pequenas citagdes, que nada dizem ou orientam sobre o0s assuntos
abordados, ji4 que tanto se fala nos diversos tipos de letramentos, novos letramentos e
multiletramentos como saberes importantissimos a serem desenvolvidos em sala de aula.
Concluimos esta parte da andlise, destacando um posicionamento do documento curricular
que consideramos importante.

De acordo com o (DCRC, 2017, p. 177):

“Na construcdo do panorama do nosso posicionamento, entendemos como
importante os estudos desenvolvidos por Street (2014) relacionados aos letramentos
sociais. Ancoramo-nos nesse autor na defesa do letramento ideolégico como prética
concreta e social”

O documento relata que estd ancorado nos letramentos sociais de Street (2014),
porém essa € a uUnica meng¢do sobre o assunto em todo o DCRC. De forma que, se o
documento estd amparado teoricamente nos estudos dos letramentos sociais, teria sido
interessante o assunto ter sido melhor fundamentado, com o objetivo de nortear os professores
pedagogos no ensino da linguagem nos anos iniciais.

Esclarecemos, por fim, que no letramento ideoldgico de Street (2014) hd uma
valorizagao das produgdes orais e na articulacdo entre sentidos produzidos pelos textos ndo-
verbais e verbais. E que, de acordo com o autor: “Em lugar disso, hd letramentos”, ou
melhor, praticas de “letramento”, cujo cardter e consequéncias t€ém de ser especificados em
cada contexto (Street, 2012, p. 82)”. Compreendemos, com isso, que essa perspectiva dos

estudos de letramento tem como principio a diversidade de eventos e praticas de letramentos.

6.1.4 Caderno do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Quadro 22 — Excertos do caderno Ano 2 — volume 05 — O trabalho com géneros textuais
em sala de aula

EXCERTOS TEMAS

<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-5-1.pdf>

Nao hd men¢do aos multiletramentos no documento

Fonte: Elaborado pela autora


https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-5-1.pdf
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Quadro 23 — Excertos do caderno Ano 2 — volume 07 — A heterogeneidade em sala de
aula e os direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizacao

EXCERTOS TEMAS

<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-7-1.pdf>

Nao hd men¢do aos multiletramentos no documento

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24 — Excertos do caderno Ano 2 — volume 08: Reflexdes sobre a pratica do
professor no ciclo de alfabetizacdo: progressao e continuidade de aprendizagens para a
construcao dos conhecimentos por todas as criancas.

EXCERTOS TEMAS

<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-8-1.pdf>

Nao hd men¢do aos multiletramentos no documento

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira consideragdo que fazemos sobre os cadernos do PNAIC é que nao
foram encontradas nenhuma menc¢do sobre os (multi)letramentos. O assunto que consta nos
trés cadernos abrange o trabalho com géneros textuais, a importancia de considerarmos a
heterogeneidade na aprendizagem e sobre reflexdes sobre o ciclo de alfabetizacdo.

Embora compreendamos que a abordagem dos estudos dos (multi)letramentos no
ciclo de alfabetizacdo seria fundamental, visto que proporcionam experiéncias ricas de
letramentos e incorporam diferentes linguagens nas praticas de ensino que envolvam questdes
culturais.

Esclarecemos que um dos objetivos, de acordo com esses cadernos, era
possibilitar que o professor repensasse as praticas de ensino de leitura e de escrita, pautadas
num curriculo voltado para a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética.

Destacamos ainda que, de acordo com o PNAIC, a alfabetizacdo deve ser
compreendida na perspectiva do letramento e com a abordagem da Psicogénese da Lingua
Escrita (Ferreiro & Teberosky, 1984; Ferreiro, 1985) como subsidio tedrico para os
professores alfabetizadores.

Assim, esclarecemos que a abordagem sobre alfabetizacdo, dos cadernos do
PNAIC, esta ancorada na teoria do construtivismo, de acordo com o caderno Ano 2 — volume
08: Reflexoes sobre a prdtica do professor no ciclo de alfabetizagdo: progressdo e

continuidade de aprendizagens para a construcdo dos conhecimentos por todas as criangas,
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que diz:

“As abordagens construtivistas passaram a nortear tanto tedrica como
metodologicamente as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas nos sistemas que
optaram pela implantacdo do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo. Os estudos sobre a
Psico-génese da Lingua Escrita passaram a ser amplamente divulgados e usados
como perspectiva tedrica de alfabetizacdo” (BRASIL, 2012, p. 8).

Da mesma maneira, de acordo com os documentos formativos, o aporte tedrico
sobre sociointeracionismo do caderno Ano 2 — volume 05: O trabalho com géneros textuais
em sala de aula, sobre o ciclo de alfabetizacdo, enfatiza que: “Em uma perspectiva
sociointeracionista, os eixos centrais do ensino da lingua materna sio a compreensdo e a
producdo de textos. Nessas atividades, convergem de forma indissocidvel fatores linguisticos,
sociais e culturais” (BRASIL, 2012, p. 6). Nesse ponto, conforme os cadernos do PNAIC
explicitam, entendem que a alfabetizacdo e o letramento sio distintos, contudo, se completam.

Conforme a autora citada no texto do programa:

“alfabetizar ¢ letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado.” (Soares, 1998, p. 47)

Contudo, o conceito de letramento que se evidencia no PNAIC s6 possuird sentido
se for desenvolvido num contexto de praticas sociais, de leitura e de escrita, e por meio dessas
praticas. Assim, deixamos claro que, para além da alfabetizacdo, é preciso oferecer meios para
que os alunos consigam fazer uso da escrita e da leitura nas intera¢des sociais.

A segunda consideracdo que fazemos € que, se a intencdo do PNAIC era superar
os métodos analiticos e sintéticos de se ensinar alfabetiza¢do, por que ndo se apropriou dos
estudos dos multiletramentos para se ancorar teoricamente na elabora¢do dos cadernos da
formacdo docente? Ja que alfabetizar letrando valoriza o uso da linguagem em diferentes
situacdes ou variados contextos sociais, a partir do modo de se falar e se expressar.

Acreditamos que a exclusdo dos multiletramentos trouxe um atraso na apropriacao
de saberes importantes para a compreensdo dos diversos letramentos por parte dos professores
pedagogos atuantes nos trés primeiros anos do ensino fundamental, assim como dos seus
diversos usos na sociedade.

Observamos que no caderno 05: O trabalho com géneros textuais em sala de aula
traz uma discussdo sobre a necessidade da leitura e da produgdo textual na alfabetizacdo. O

direcionamento do caderno a este respeito diz que:

“Neste caderno, direcionado para o 2° ano do ensino fundamental, destacamos que
na escola precisamos trabalhar com textos de diferentes géneros, mediando as
situacdes em que as criangas tenham que ler e produzir textos para atender a
diferentes propdsitos, além de refletir sobre as finalidades, formas composicionais e
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recursos estilisticos caracteristicos dos géneros trabalhados (BRASIL, 2012, p. 5)”.

Portanto, entendemos que € relevante para o ensino de lingua portuguesa o
trabalho com os diferentes géneros textuais que sao produzidos na sociedade. Dessa forma,
entendemos que a inclusdo dos multiletramentos nesse momento de mudanga de pensamento
da educacdo brasileira daria oportunidade para o desenvolvimento de préticas letradas que
envolvessem as producdes hibridas e plurais — com textos, imagens, sons € movimento.
Consideramos que teria sido pertinente e necessdrio nessa oportunidade trazer essas formas de
comunicacdo e informacao para dentro da escola.

Da mesma forma, esclarecemos que no caderno 7: A heterogeneidade em sala de
aula e os direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo. Nos traz um contexto de
heterogeneidade ligado aos diferentes niveis de conhecimentos e/ou aprendizagens dos alunos
como um fendmeno inevitdvel e natural. Assim, consideramos que uma estratégia importante
no trabalho pedagdgico seriam os multiletramentos, como uma alternativa a essa demanda nas
praticas pedagdgicas, por sua pluralidade de expressdes e pela possibilidade de utilizagao das
mais variadas semiose em contexto de alfabetizacao.

Por fim, comentaremos sobre o caderno 8: Reflexdes sobre a prdtica do professor
no ciclo de alfabetizacdo: Progressdo e continuidade de aprendizagens para a construcdo
dos conhecimentos por todas as criangas. Conforme descrito abaixo:

“Nesta unidade, tais temas serdo retomados na perspectiva de sistematizarmos
algumas reflexdes sobre o que € necessdrio para se garantir a progressiao e a
continuidade das aprendizagens para a constru¢do dos conhecimentos por todas as
criancas (BRASIL, 2012, p.

De acordo com as reflexdes observadas do documento acima, concordamos que a
avaliacdo é fundamental ao longo de cada ano escolar e que a mesma precisa ter cardter
processual, formativo, participativo, diagndstico e redimensionador da acdo pedagdgica. Da
mesma forma, concordamos que € necessario a elaboracdo de instrumentos e procedimentos
de observacao, registro, acompanhamento continuo e reflexdo permanente sobre o processo de
ensino e de aprendizagem.

Enfatizamos também a relevancia de um ambiente alfabetizador que favoreca a
aprendizagem, ao mesmo tempo que considera a heterogeneidade de conhecimentos das
criancas no processo de alfabetizacdo. Contudo, consideramos que a auséncia dos
multiletramentos nos cadernos do PNAIC trouxe prejuizos tedricos-metodoldgico para os

professores, retardando ainda mais a apropriacdo desses saberes por parte dos professores

pedagogos alfabetizadores.
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Quadro 25 — Excertos do Documento Curricular Referencial de Fortaleza —- DCRFOR

EXCERTOS

TEMAS

<https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-

novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2>

(E1)“As interagdes verbais multissemidticas sdo aquelas que acontecem
em diversas semioses, ou seja, por meio de diversos tipos de signos
linguisticos, que contribuem para o processo de significacdo. Essas
interacdes costumam ocorrer, também, por diversas midias, o que as
caracteriza, nao obrigatoriamente, mas comumente, como multimiditicas”

(FORTALEZA, 2024, p. 28).

(E2)“Dessa forma, aprender sobre géneros, norma-padrdo e outras normas
prestigiadas ndo devem acontecer visando a supremacia de certas praticas
em detrimento de outras, mas, sim, propiciar condi¢des para a participacao
em situagdes de interagdo verbal que acontecem de forma cada vez mais

multissemiodtica e multimidiatica” (FORTALEZA, 2024, p. 28).

(E3)”A producdo de textos envolve a reflexdo sobre a produgado e a autoria
de textos escritos, orais e multissemiéticos, voltados a participagdo social
em contexto diversos, incluindo as producdes coletivas e colaborativas

dentro e fora da escola” (FORTALEZA, 2024, p. 30).

(E4)“Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos e continuar aprendendo

(FORTALEZA, 2024, p. 41).

(E5)“Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos, graficos-visuais em textos multissemiéticos” (FORTALEZA,

2024, p. 44).

multissemioticos

Continua


https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2
https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2

114

EXCERTOS TEMAS

(E6) “Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar
e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemiéticos

disponiveis” (FORTALEZA, 2024, p. 45). multissemiéticos

(E7)“Utiliza¢do de recursos multissemidticos na edicdo e publicacdo de

textos” (FORTALEZA, 2024, p. 45).

(E) “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e
partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de

conflitos e a co-operagdo” (FORTALEZA, 2024, p. 17. diferentes

(E9)”Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que linguagens

respeitem o outro € promovam os direitos humanos, a consciéncia

socioambiental € 0 consumo

(E10)”Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos

processos de compreensao e produ¢do), aprender e refletir sobre o mundo e

realizar diferentes projetos autorais” (FORTALEZA, 2024, p. 42).

Fonte: elaborado pela autora.

Ao analisarmos o discurso presente no Documento Curricular Referencial
Curricular de Fortaleza, percebemos que hd emersdo de dois temas: “multissemidticos” e
“diferentes linguagens”. De maneira que o primeiro € bastante evidenciado no texto, com 07
(sete) excertos extraidos, e o segundo com apenas 03 (trés) excertos recortados, demonstrando
assim uma evidéncia menor.

Podemos observar que as palavras em destaque estdo sempre relacionadas no
texto, as formas de expandir a competéncia comunicativa, ampliar os horizontes culturais e

desenvolver a criatividade.
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Abaixo elencaremos os trechos na ordem que estdo dispostos na tabela 11.

(E1) “As interacdes verbais multissemidticas sao aquelas que acontecem em diversas
semioses...”

(E2) “...situagdes de interacao verbal que acontecem de forma cada vez mais multissemiotica
e multimididtica”

(E3) “...reflexdo sobre a producdo e a autoria de textos escritos, orais ¢ multissemiéticos...”
(E4) “Ler, escutar e produzir textos orais, escritos € multissemioticos...”

(ES5) “... em textos multissemioticos”

(E6) “... explorando os recursos multissemiéticos disponiveis”

(E7) “Utilizagao de recursos multissemioticos...”

Iniciaremos as discussdes a partir de algumas inferéncias exploradas nos excertos,
de modo que, com o texto do documento, a palavra “multissemidticos” traz como
fundamental a capacidade de comunicacdo, de forma que € necessdria uma organizacio e
estruturacdo do pensamento com o propésito de produzir significado nas relacdes sociais.

De forma, percebemos a preocupagdo do DCRFor com a intensidade e a
diversidade de circulagdo da informagdo, assim como a velocidade com que ela é propagada,
possibilitada pelas midias digitais carregadas de recursos semidticos, € que a escola precisa
trabalhar essas competéncias nos estudantes.

Contudo, ressaltamos que na maioria das vezes os professores nao estdo
preparados, eles ndo se apropriaram de saberes para trabalharem com essa combinagdo de
recursos semiéticos e, infelizmente, acabam restringindo aos textos impressos.

Um outro ponto a ser destacado € a relagdo com a multimodalidade presente nos
excertos da tabela, deixando claro que a multiplicidade de recursos imagéticos, visuais,
sonoros, gestuais, de cores e formatos sdo portadores de sentidos e, portanto, precisam ser
explorados em sala de aula.

Porém, cabe aqui enfatizar que essas praticas com textos multissemioticos e
multimodais precisam ser interpretadas criticamente, a fim de que as informagdes contidas
sejam inferidas ou abstraidas para serem retirados os significados ocultos.

Enfatizamos que esses recursos multissemidticos a que se refere o DCRFor estao
intimamente relacionados aos multiletramentos e a multimodalidade, visto que se relacionam
através das interacOes verbais e que envolvem capacidades diversas de produzir sentidos.

Essa multiplicidade de linguagens, culturas, contextos, modos e praticas sociais
desafia os educadores e a pedagogia tradicional em relacdo as praticas de letramentos

homogéneas e patronizadas, de forma que possibilite compreender a linguagem com a
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flexibilidade que os recursos tecnologicos propiciam nos processos de construcdo de
significado.

Por fim, refletiremos sobre os tltimos temas emergidos do documento, a saber:
(E8) “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital...”

(E9) “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista...”
(E10) “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais...”

Cabe enfatizarmos, nesse momento, que os trechos do DCRFor acima estdo de
acordo com a proposta da BNCC e do DCRC. Aqui ndo houve alteracdo, portanto fica claro
que o foco dos multiletramentos € voltado para o uso das TICs, e isto ndo deve envolver
apenas o dominio técnico dos equipamentos e ferramentas digitais, porque isso € uma
tendéncia tecnicista, conforme ja discutido anteriormente.

Dito isto, esclarecemos nosso posicionamento de que os multiletramentos com o
uso das TCIs precisam ser voltados para uma cidadania digital, de maneira que sejam letrados
digitalmente, a fim de desenvolverem pensamento critico sobre o uso responsavel, de combate
a desinformacao e as noticias falsas que causam tantos prejuizos, de forma que sejam capazes
de identificar conteudos confiaveis, verificar a veracidade e avaliar criticamente as fontes das
informagdes.

Cabe ainda mencionarmos que o DCRFor melhora significativamente a
conceitualizacdo de todos os termos, além de organizar os assuntos abordados de forma bem
mais diddtica. Consideramos que a orientacdo dada aos professores pedagogos foi bem
direcionada e que a parte tedrica do documento cumpre satisfatoriamente o propdsito de
subsidiar o planejamento.

Concluimos, portanto, que ser multiletrado é reconhecer e produzir significados
nos mais diferentes contextos e interacdes sociais € assim poder transitar no mundo
contemporaneo e interativo, onde os sujeitos utilizam as mais variadas formas de se
comunicar.

Para sintetizarmos, recorremos, uma vez mais, ao uso de um quadro-resumo, no

qual estdo os temas encontrados nos documentos.
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Quadro 26 — Sintese dos Temas Emergentes dos documentos institucionais analisados.

o diferentes linguagens

e midltiplas linguagens

e praticas diversificadas de letramentos
e novos letramentos

e novos e os multiletramentos

o diferentes linguagens e diferentes letramentos

o diferentes linguagens

e miltiplas linguagens

e multiletramento

e miltiplas linguagens

¢ Nao hd mengao aos multiletramentos

e multissemidticos

o diferentes linguagens

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos perceber pelos dados no quadro 26, o tema que possui recorréncia
mais relevante ¢ diferentes linguagens, que nos traz uma perspectiva simpldria de que uma
escolarizagdo que trabalha com multiletramentos autonomamente (Street, 2014) levard os
estudantes a um crescimento cognitivo que melhorard suas perspectivas econdmicas que sao
causados pela sua falta de letramento a fim de melhord-los como cidadaos. De acordo com
(Street, 2013, p. 3) “A abordagem autonoma simplesmente impde concepgdes particulares,

dominantes, de letramento a outras classes sociais, grupos e culturas”.

Podemos dizer, portanto, que o importante € que os professores de lingua
portuguesa foquem suas préticas de letramento nas reais condi¢des de uso da leitura e da
escrita, pelos seus objetivos de acordo com a necessidade do momento, e que podem ou

devem mudar a medida que os objetivos ou condi¢des também mudam.
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As multiplas linguagens estdo mencionadas nos documentos através dos diversos
tipos delas, mas que ndo ampliam as situacdes de uso e que precisam partir daquilo que os
estudantes ja conhecem, conforme os educadores acrescentam praticas de letramento que

serdo utilizadas nas praticas sociais do cotidiano.

Dessa forma, compreendemos como desafio para o docente o uso pedagdgico do
que seus alunos conhecem a partir de sua prética e que devem ser usados como base para o
curriculo, em vez de simplesmente impor aos alunos visdes etnocéntricas e estreitas de

multiletramentos. Para o Cazden (2021), as

“Diferengas de linguagem, discurso e registro sdo marcadores de diferengas no estilo
de vida. A medida que os estilos de vida se tornam mais divergentes e suas
fronteiras mais borradas, o fato central da linguagem torna-se a multiplicidade de
sentidos e sua intersecdo continua. Assim como existem multiplas camadas para a
identidade de todos, existem multiplos discursos de identidade e multiplos discursos
de reconhecimento a serem negociados” (Cazden, 2021, p. 31).

Portanto, o trabalho com multiletramentos precisa ser repensado no quesito
curriculo, ja que para ser efetivo necessita estar direcionado na articulacdo entre as culturas
locais e a cultura valorizada pela sociedade. De maneira que as praticas pedagdgicas
abordardo a questdo da leitura e da producao, especialmente pelas diferentes linguagens que

circulam nos ambientes sociais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa teve como objeto de investigacdo os documentos curriculares
orientadores da formacdo de professores por serem instrumentos relacionados ao complexo e
multifacetado ato de formar, que por sua vez constitui-se como uma a¢do continua e essencial
para o processo de aprendizagem e que articula permanentemente o crescimento pessoal e
profissional do educador.

Diante desta temdtica € que surgiram nossas inquietacdes acerca do problema que
norteou esta dissertacdo: Como o discurso institucional curricular sobre multiletramentos €
abordado em documentos orientadores da formacao de professores de lingua portuguesa, do 2°
ano, do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da rede publica do municipio de Fortaleza?

Primeiramente, cabe destacar que esses documentos orientadores ocupam um lugar
importante para o direcionamento e o aprofundamento de questdes tedrico-metodolégicas dos
profissionais da rede publica de Fortaleza, ja4 que colaboram para a constru¢do de saberes
docentes a0 mesmo tempo que incentivam novas culturas e praticas pedagdgicas.

Cabe observar também que a maneira como professores e alunos interagem ja se
constitui como uma prética social que desempenha um papel na natureza e nas ideias sobre
multiletramentos em aquisicdo, assim como sua posi¢do nas relacdes sociais. Assim, nao é
possivel sugerir que os multiletramentos s@o neutros, assim sempre representam alguma visao
que trardo efeitos que serdo vivenciados socialmente.

Portanto, compreendemos que os multiletramentos ndo se restringem a escola,
contudo envolvem um leque maior de eventos e praticas em diferentes tempos e contextos.
Assim, “uma pedagogia dos multiletramentos, ao contrdrio, concentra-se em modos de
representacdo muito mais amplos do que apenas a lingua.” Eles diferem de acordo com a
cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos” (Cazden, 2021, p.
18).

De forma que os multiletramentos se direcionam para praticas sociais, que se
encontram para além do ambiente escolar e que estdo relacionadas ao uso que os individuos
fazem da linguagem nas mais variadas situagdes vividas.

Dessa forma, convém ressaltar que a formagdo docente precisa desempenhar um
papel que acompanha a vida profissional ao possibilitar, favorecer e aprofundar ideias da
mesma forma que constréi novos conhecimentos e préticas inovadoras, media reflexdes e

discussoes, possibilitando trocas de experiéncias e interagdes entre os educadores na dinamica



120

dessas formagdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacgado de Fortaleza.

Para tanto, o objetivo principal foi analisar o discurso institucional curricular sobre
multiletramentos em documentos orientadores da formagdo de professores de lingua
portuguesa, do 2° ano, do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da rede publica do municipio de
Fortaleza.

Esta investigacdo estd situada no campo da Linguistica Aplicada, Moita Lopes
(2006), por esta razdo se interessa por situacdes de uso da linguagem. Nesse sentido, o
(multi)letramento € objeto de discussao, tanto pelos seus significados como por suas praticas em
sala de aula. Para tal, recorremos ao quadro tedrico-metolégico proposto por van Dijk (2003)
por ser uma abordagem sociocognitiva e critica do discurso dentro dos Estudos Criticos do
Discurso e o discurso subjacente sobre os letramentos, na perspectiva de Street (2014), Kleiman
(1995, 2005, 2016, 2022), Freire (1987, 1989, 1991, 1996, 2013); multiletramentos, de Rojo
(2013, 2015, 2015, 2019).

Adotamos uma metodologia qualitativa — interpretativista com a finalidade de
compreendermos as praticas sociais em seus cendrios naturais € com os significados que as
pessoas conferem a elas. O corpus dessa pesquisa estd composto por sete documentos
orientadores da formagdo docente, possibilitando uma abrangéncia na compreensdo do objeto
pesquisado, pois demonstra a importancia de se elaborarem documentos curriculares baseados
naquilo que as criancas trazem ou fazem, e que tanto os educadores como os elaboradores dos
documentos norteadores precisam aprender sobre essas praticas sociais do cotidiano.

Percebemos que isso € um dos desafios encontrados, que ¢ utilizar o conhecimento
a partir do contexto e das praticas sociais, como base para a proposta curricular, em vez de
simplesmente impor visdes etnocéntricas de letramento. Embora os documentos digam que a
parte diversificada deve complementar e enriquecer a formacdo geral com caracteristicas
regionais, torna-se complicado essa insercao, ja que a parte comum € muito extensa em todos os
documentos.

Na analise da BNCC, verificou-se que o conceito de multiletramentos esta diluido
no documento, além de ter sido reduzido de trés anos para dois anos o tempo para que a
alfabetizacdo ocorra na idade certa. Desconsiderando todas as dificuldades e realidades
enfrentadas no contexto de escolas publicas em espacos de vulnerabilidade.

Outro ponto a ser considerado sobre a alfabetizagdo é que a BNCC orienta que até o
2° ano deve-se trabalhar apenas a codificacdo e a decodificacdo dos fonemas com os grafemas
em material grafico, desconsiderando outras caracteristicas nesse momento. Assim, 0

documento enfatiza que, para os dois primeiros do ensino fundamental, a alfabetizacdo seja
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pautada em competéncias e habilidades.

De acordo com Kleiman (2007),

“A diferencga entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva uma

competéncia ou habilidade ndo € mera questdo terminoldgica. Na escola, onde se
predomina uma concepg¢ao da leitura e da escrita como competéncias, concebe-se a
atividade de ler e de escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal: a do usudrio
proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepedo de leitura e de escrita como préticas discursivas, com multiplas fungdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem” (Kleiman, 2007, p.02).

Dessa forma, o processo de alfabetizacdo precisa ser considerado como um dos
componentes da aprendizagem, que é especifico e indispensdvel na apropriacdo do sistema de
escrita, de forma que possibilitard ao aluno ler e escrever com autonomia, de maneira que, ao
juntar-se com outras facetas do processo de aprendizagem como a compreensdo leitora,
completard o processo de alfabetizar e o letrando e posteriormente tornar-se multiletrado.

Nesse sentido, Soares (2002, p. 145) considera o letramento como “o estado ou
condicdo de quem exerce as préaticas de leitura e escrita, de quem participa de eventos em que a
escrita € parte integrante da interagdo entre pessoas e do processo de interpretacdo dessa
interacao”.

Com relagcdo aos temas emergentes sobre multiletramentos, nos levaram a observar
a valorizagao da diversidade linguistica, das variadas culturas, a fim de que sejam contempladas
no letramento escolar. Espera-se que, dessa forma, a hegemonia do modo de pensar e ver o
mundo seja substituida por uma visao e pensamento plural com diferentes subjetividades.

Tal ideia nos fez verificar a importancia de uma pratica situada onde os educandos
estdo imersos em préticas significativas a partir de suas vivéncias. Assim, os significados sio
construidos na prética na qual estdo inseridos os contextos historicos, ideolégicos, politicos,
culturais e as praticas sociais. Como consequéncia desse modo de agir, se estabelece uma
pratica transformada onde acontecerd a aplicacdo dos saberes construidos em outras situacoes
culturais.

Assim, para que ocorra a interpretacdo de textos, € necessario termos a percep¢ao
e compreensao da realidade que nos cerca. Para o autor “uma compreensdo critica do ato de
ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita” (Freire, 1982, p. 11), uma
demonstracdo da da importancia da experiéncia do sujeito e no que € significativo para ele.

Notamos ao examinar o DCRC que a preocupacdo € consolidar o Programa de
Alfabetizag¢do na Idade Certa nas redes municipais de ensino do estado do Ceard, que busca a
aprendizagem das criancas na idade certa. Para tanto, verificamos que o documento estd

baseado nos Letramentos Sociais de Street (2014). E que o caminho a ser trilhado € pensar o
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letramento como prética social € ndo como aquisicdo de habilidades. Uma contradi¢do no
documento que € todo estruturado em competéncias e habilidades durante todo o ensino
fundamental.

E interessante perceber que os letramentos sociais reconhecem  Os
multiletramentos, mas que eles variam de um contexto para o outro, de uma cultura para
outra, de maneira que os efeitos desse letramento nas diferentes situacdes. Street considera a
natureza social e ideologica da escrita, a qual “para qualquer grupo € o que ele € nos contextos
em que € vivenciado” (Street, 2014, p. 97).

Dessa forma, evidencia-se que o documento sinaliza um tipo de letramento que
emerge da real necessidade de uso da linguagem por parte dos sujeitos de determinada
sociedade, sendo particular em cada realidade. Nao sendo aconselhado um padrio que
restrinja as capacidades que desenvolvem a leitura e a escrita, de forma que imponha um
unico modelo de letramento que deva ser aprendido por todos, de maneira homogénea.

Com relacao ao material do PNAIC, evidenciou-se que os multiletramentos nao
foram abordados de forma tedérica nem com exemplos praticos nos trés cadernos analisados,
contudo, o PNAIC trouxe como contribui¢do, formacdes docentes que se baseassem no
trabalho coletivo visando um ensino que priorizasse os direitos de aprendizagem.

Constata-se também que os cadernos do PNAIC dao énfase no processo de
alfabetizar letrando. Como forma de apoiar os professores, foram produzidos cadernos com
acoes de viés prescritivo que indicavam a necessidade de diversificacdo das praticas
pedagdgicas voltadas para os trés primeiros anos do ciclo de alfabetizacio.

Consideramos ainda que o PNAIC se baseia numa perspectiva interacionista com
contribuicdes do construtivismo. Onde € ressaltada a necessidade de um ensino planejado e
sistematizado nas especificidades do sistema de escrita alfabético, com suas complexidades
compreendidas, j4 que a compreensdo € que através da aquisicdo destas habilidades
especificas as criangas dominardo a leitura e a escrita com autonomia.

Por ultimo, temos o DCRFor, no qual ressaltamos que o mesmo estd bem mais
elaborado e estruturado. Percebemos que os professores elaboradores do documento
municipal tiveram todo um cuidado em esclarecer os conceitos que ndo foram abordados
adequadamente nos demais documentos. Percebemos que a escrita do documento € clara e
objetiva, ndo deixando duvidas de compreensao.

De acordo com o DCRFor, sua proposta é respeitar a diversidade local e a
legislacdo curricular vigente no pais ao mesmo tempo que sugere inovagdes. Ademais, se

propde orientar a oferta de uma educacdo de qualidade e eficaz que centralize no aluno uma
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formacdo com equidade, inclusiva e integral, baseada em préaticas pedagdgicas socialmente
referenciadas.

Por fim, concluimos que o discurso que se apresenta em todos os documentos esta
direcionado por entidades e 6rgdos internacionais, onde se propdem curriculos unificados que
garantam um minimo de aprendizagem para os alunos da escola publica. Sdo exigéncias para
que as escolas desenvolvam habilidades e competéncias nos estudantes, a fim de buscar
caminhos para resolver demandas da sociedade globalizada.

O discurso também norteia que as escolas trabalhem o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, para que os estudantes desenvolvam habilidades para
trabalhar em equipe, gerenciar conflitos, desenvolver responsabilidade pessoal e social, assim
como, autonomia, saber comunicar-se, ter empatia e tomar decisdes, caracteristicas
valorizadas no mundo do trabalho. Contudo, a escola, é um espaco institucional de promocao
do saber e, portanto, redefina suas prdticas de ensino e aprendizagem em praticas

contemporaneas ressignificadas.
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ANEXO A - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-

curricular-bnece>
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ANEXO B — BASE NACIONAL COMUM - FORMACAO CONTINUADA NA
PRATICA

<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file>
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ANEXO C — DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA

<https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2019/07/DCR-
Vers % C3 % A3o-Provisoria-de-Lan % C3 % A7amento.pdf>
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ANEXO D - PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-5-1.pdf>

<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-7-1.pdf>
<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-8-1.pdf>
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ANEXO E - DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DE FORTALEZA

<https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-
novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2>

DC R F DOCUMENTO CURRICULAR
Or REFERENCIAL DE FORTALEZA

INCLUIR, EDUCAR E TRANSFORMAR



https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2
https://fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-novas-diretrizes-curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2

	Fala-se hoje, com insistência, no professor pesquisador. No meu entender o que há de pesquisador no professor não é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente à de ensinar. Faz parte da natureza da prática docente a indagação, a b...
	4.1 As bases teóricas dos Estudos Críticos do Discurso
	4.1.1 O triângulo discurso – cognição – sociedade
	4.1.2 O significado

	4.2 Multiletramentos numa perspectiva de natureza social
	A prática de leitura não é algo exclusivo da escola mas o conhecimento de mundo vai muito além de seus muros. Compreendemos, portanto, que a leitura é uma prática social inserida na vida dos sujeitos, seja por mensagens visuais, sonoras, escritas que ...
	Dessa forma, mesmo que uma pessoa não saiba ler e escrever ou nunca ter ido à escola ela possui habilidades para interpretar imagens e situações diárias que vão muito além de textos escritos e por isso ser considerado letrado. Na perspectiva do autor:
	“Representa uma nova visão da natureza do letramento que escolhe deslocar o foco dado à aquisição de habilidades, como é feito pelas abordagens tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma prática social. Isso implica o ...
	Sendo assim, entendemos que é no ambiente escolar que as práticas de letramento precisam escutar a voz de todos, inclusive de quem está à margem, sem desprezar o conhecimento por ele compartilhado. Isso contribui inclusive para a construção e fortalec...
	Nesse sentido, a construção da identidade pessoal perpassa pelo protagonismo do seu próprio crescimento. De forma, que é a língua juntamente com os letramentos, dentro e fora do espaço escolar, que possuem um papel relevante nessa construção diária ao...
	Dentro desta mesma perspectiva, Brian Street (2014) cunhou duas perspectivas de letramentos: o modelo autônomo e o modelo ideológico. De acordo com o mesmo autor, o modelo autônomo se trata da perspectiva tradicional onde a escrita tem superioridade e...
	Sobre essa concepção tradicional, temos a visão de Paulo Freire (1987), que a conceitualiza como bancária, pois representa toda e qualquer tipo de educação tradicional, conforme explicitado na citação abaixo:
	“Na visão “bancária” da educação, o “saber” é uma doação dos que se julgam sábios aos que julgam nada saber. Doação que se funda numa das manifestações instrumentais da ideologia da opressão – a absolutização da ignorância, que constitui o que chamamo...
	Assim, como maneira de superar práticas pedagógicas tradicionais, Freire(1987) propõe uma educação problematizadora, comprometida com o desenvolvimento da criticidade dos alunos, da expansão da compreensão do mundo a sua volta e das relações que advêm...
	Em contraposição a este modelo autônomo, Street propõe:
	“Um modelo “ideológico, por outro lado, força a pessoa a fcar mais cautelosa com grandes generalizações e pressupostos acalentados acerca do letramento “em si mesmo”. Aqueles que aderem a este segundo modelo se concentram as práticas sociais específic...
	Com isso, enfatizamos a importância do letramento numa concepção de leitura e escrita capaz de questionar ou reforçar conhecimentos, valores, tradições, atitudes existente no contexto social. Não esquecendo, portanto, que devem está presentes o desenv...
	5.1 Contexto social da pesquisa
	5.4 Procedimentos de seleção
	5.5 Categoria e etapas da análise

