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“El futuro tiene muchos nombres.
Para los débiles, es lo inalcanzable.
Para los temerosos, lo desconocido.
Para los valientes, es la oportunidad.”

(Victor Hugo)



RESUMO

A presente pesquisa estabeleceu o propoésito de analisar a abordagem do fenémeno da
variacdo linguistica na expressao de futuro em lingua espanhola, representada pelo futuro
simples do indicativo, o presente prospectivo e a forma perifréstica ir + a + infinitivo em
gramaticas da lingua espanhola voltadas para estudantes brasileiros. Nesse percurso, tornou-se
pertinente promover debates tedricos nas seguintes tematicas: a) a variacdo linguistica com
base nos estudos de Labov (1972, 1978, 2003, 2008), Coelho et al. (2015); Cezario e Votre
(2011), Martelotta (2011), Kenedy (2011), Molica (2008), Morales (2010) e Tarallo (1986,
2005); b) os estudos sobre as categorias de Tempo, Aspecto e Modalidade, no complexo
TAM, a partir das pesquisas de Reichenbach (1947), Lyons (1977), Givon (1984, 1995),
Comrie (1985), Coroa (2005) e Abracado (2020); c) a modalidade conforme as investigacdes
de Neves (2007), Olano (1988), Givon (1984), Ducrot (1993), Katny (1993) e Kiefer (1987);
d) a variacdo linguistica quanto ao uso das formas de futuro, através do aporte tedrico de
materiais descritivos da futuridade, como as gramaticas de Alarcos Llorach (1994), Bravo
Martin (2008), Matte Bon (1995, 2006), Pilar Garcés (1997) e RAE (2010); e) as nog¢des de
futuridade em perspectivas linguisticas nos estudos de Orozco (2005, 2006), Sedano (1994,
2006), Moreno de Alba (1970b) e Diaz Peralta (2000); f) aportes de estudos com viés
socioeducacional, com base nas contribui¢des de Moreno-Fernandez (2004), Bortoni-Ricardo
(2014), Silva e Freitas (2015), Oliveira e Pontes (2023), Cavalcanti (2001), os PCNEM
(2000) e OCNEM (2006). No que tange ao corpus dessa investigacdo, serdo analisados 0s
seguintes materiais: a “Gramadtica Espaniola para Brasileiios”, de Vicente Masip, publicada
em 2010, e Gramaética de Espanhol para Brasileiros, de Esther Maria Milani, publicada em
2019. Para cumprir os objetivos desta pesquisa, foi adotada uma metodologia de carater
descritivo e natureza qualitativa. No que concerne as abordagens para a analise dos dados, foi
elaborado um questionario norteador da analise com base em Pontes (2017), utilizando-se dos
conceitos tedricos da Sociolinguistica como referéncia, no intento de verificar: i) a abordagem
das graméticas com relacdo a variacdo linguistica das formas de futuro, representadas pelo
futuro simples do indicativo, presente com valor de futuro e a perifrase ir a + infinitivo, além
de suas motivacgOes linguisticas e extralinguisticas; ii) a consideragdo das gramaticas em
relacdo a heterogeneidade da lingua espanhola e as concepcdes de lingua e ensino adotadas
pelos autores; iii) a norma-padrdo e normas ndo-padrdo, por meio da exposi¢do de contextos
de usos das formas de futuro, considerando a norma prescritiva ou como esses materiais

reconhecem as variagdes linguisticas; iv) a abordagem da variacdo linguistica, por meio de



géneros textuais, considerando distintas situacdes de uso; v) como as graméticas abordam
mecanismos pragmatico-discursivos e morfossintaticos na marcagdo da modalidade. Foi
observada nas gramaticas a prevaléncia de abordagens prescritivas da lingua, orientadas ao
padrdo culto do idioma, com pouca énfase na compreensao da variagdo linguistica. De igual
forma, ambas as gramaticas enfatizam a interpretacdo temporal da expressao de futuro, com
escassa referéncia a sua interpretacdo modal. Assim, foi proposta uma adaptagdo didatica que

atendesse a ambas as interpretacdes.

Palavras-chave: espanhol como lingua estrangeira; expressao de futuro; variacao linguistica;
gramatica didatica.



RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo analizar el abordaje del fenomeno de la
variacion linguistica en la expresion de futuro en lengua espafiola, representada por el futuro
simple del indicativo, el presente prospectivo y la forma perifréstica ir + a + infinitivo en
gramaticas de la lengua espafiola dirigidas a estudiantes brasilefios. En este proceso, se ha
considerado pertinente promover debates tedricos en los siguientes temas: a) la variacion
linglistica, basada en los estudios de Labov (1972, 1978, 2003, 2008), Coelho et al. (2015),
Cezario y Votre (2011), Martelotta (2011), Kenedy (2011), Molica (2008), Morales (2010) y
Tarallo (1986, 2005); b) los estudios sobre las categorias de Tiempo, Aspecto y Modalidad,
en el complejo TAM, a partir de las investigaciones de Reichenbach (1947), Lyons (1977),
Givon (1984, 1995), Comrie (1985), Coroa (2005) y Abracado (2020); c) la modalidad segun
las investigaciones de Neves (2007), Olano (1988), Givon (1984), Ducrot (1993), Katny
(1993) y Kiefer (1987); d) la variacion linguistica en relacion con el uso de las formas de
futuro, a través del aporte tedrico de materiales descriptivos de la futuridad, como las
gramaticas de Alarcos Llorach (1994), Bravo Martin (2008), Matte Bon (1995, 2006), Pilar
Garcés (1997) y la RAE (2010); e) las nociones de futuridad desde perspectivas linglisticas
en los estudios de Orozco (2005, 2006), Sedano (1994, 2006), Moreno de Alba (1970b) y
Diaz Peralta (2000); f) aportes de estudios con sesgo socioeducacional, basados en las
contribuciones de Moreno-Fernandez (2004), Bortoni-Ricardo (2014), Silva y Freitas (2015),
Oliveira y Pontes (2023), Cavalcanti (2001), los PCNEM (2000) y los OCNEM (2006). En
cuanto al corpus de esta investigacion, se analizaran los siguientes materiales: Gramatica
Espafiola para Brasilefios, de Vicente Masip, publicada en 2010, y Gramaética de Espafiol para
Brasileiros, de Esther Maria Milani, publicada en 2019. Para cumplir a los objetivos de esta
investigacion, se adoptd una metodologia de caracter descriptivo y naturaleza cualitativa. En
lo que respecta a los enfoques para el analisis de los datos, se elabor6 un cuestionario
orientador de la andlisis, basado en Pontes (2017), utilizando los conceptos tedricos de la
Sociolinguistica como referencia, con el fin de verificar: i) el abordaje de las gramaticas en
relacion con la variacion linglistica de las formas de futuro, representadas por el futuro
simple del indicativo, el presente con valor de futuro y la perifrasis ir + a + infinitivo, asi
como sus motivaciones linguisticas y extralinguisticas; ii) la consideracion de las gramaticas
en relacion con la heterogeneidad de la lengua espafiola y las concepciones de lengua y
ensefianza adoptadas por los autores; iii) la norma estandar y las normas no estandar,

mediante la exposicion de contextos de uso de las formas de futuro, considerando la norma



prescriptiva 0 cdmo esos materiales reconocen las variaciones lingisticas; iv) el abordaje de
la variacion linglistica, mediante géneros textuales, considerando distintas situaciones de uso;
v) como las gramaticas abordan los mecanismos pragmatico-discursivos y morfosintacticos en
la marcacion de la modalidad. Se observé en las gramaticas la prevalencia de enfoques
prescriptivos de la lengua, orientados al estandar culto del idioma, con poco énfasis en la
comprension de la variacion linguistica. De igual manera, ambas gramaéticas enfatizan la
interpretacion temporal de la expresion de futuro, con escasa referencia a su interpretacion

modal. Asi, se propuso una adaptacion didactica que atendiera ambas interpretaciones.

Palabras clave: espafiol como lengua extranjera; expresion de futuro; variacion lingistica;

gramatica didactica.
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1 INTRODUCAO

A lingua espanhola possui importancia significativa em diversos aspectos, tanto a nivel
cultural, como politico, econdmico e social. Assim, € considerada um dos idiomas mais
falados no mundo. De acordo com dados do Instituto Cervantes (2024), estima-se que 0
espanhol é falado por cerca de 500 milhGes de pessoas nativas, adquirindo o status de segunda
lingua mais falada no mundo. Além disso, observa-se o estimulo frequente pela manutencéo
da sua importancia nas areas de pesquisa cientifica e a reafirmagdo do seu prestigio. De

acordo com o instituto:

Os falantes potenciais de espanhol ultrapassam em 2024 pela primeira vez a marca
de 600 milhdes em todo o mundo. A comunidade hispanofalante com dominio
nativo da lingua chega a cerca de 500 milhdes. Nos paises hispanofalantes, a
proporcdo de falantes com dominio nativo é de 93,63% da populagdo. Entre os
paises hispanofalantes, somente Paraguai, Guatemala, Bolivia e Guiné Equatorial
ttm uma propor¢do de nativos de espanhol inferior a 85% (INSTITUTO
CERVANTES, 2024, tradugéo nossa).!

Seguindo as observacdes de Braga (2017), o fendmeno da globalizacdo se iniciou a
partir da terceira revolugdo industrial, impulsionado pela evolucdo tecnolégica e pelo
desenvolvimento global. Nesse contexto, tem-se um cendrio favoravel a crescente integracao
econbmica, politica e social entre as nacdes. Como resultado, se intensificam as interac6es
comunicativas entre 0s paises membros de grupos econémicos, com interesses afins. Surge,
entdo, a necessidade de desenvolver politicas linguisticas que favorecam o aprendizado de
uma nova lingua, proporcionando e viabilizando a comunicacdo entre pessoas de diversos
paises em diversos contextos, como no dmbito dos negdcios, turismo e relagdes diplomaticas.

Na contemporaneidade, em que as fronteiras geogréaficas se estreitam cada vez mais,
as conexdes entre as nacdes, principalmente aquelas que partilham fronteiras fisicas, estdo se
tornando cada vez mais interligadas, como evidenciado pelo Mercado Comum do Sul
(Mercosul). Esse acordo, firmado em 1991 pelos paises da América do Sul, tem como

1 O Instituto Cervantes € a instituicdo pUblica criada pela Espanha em 1991 para promover universalmente o
ensino, o estudo e o uso do espanhol, além de contribuir para a difusdo das culturas hispanicas no exterior.
Dependente do Ministério de Assuntos Exteriores, Unido Europeia e Cooperacdo da Espanha, colabora com
instituicBes prestigiadas, tanto nacionais quanto internacionais, publicas e privadas, com o objetivo de que 0s
produtos e servicos relacionados ao espanhol sejam regidos por critérios de qualidade e de fomentar o encontro e
0 intercdmbio da cultura espanhola e pan-hispanica com as outras culturas do mundo. Em suas atividades, o
Instituto Cervantes atende fundamentalmente ao patrimdnio linguistico e cultural que é comum aos paises e
povos da comunidade hispanofalante. Esté presente em mais de 90 cidades de 45 paises, através de seus centros,
salas de aula e extensdes, nos cinco continentes. Além disso, conta com duas sedes na Espanha: a sede central
em Madrid e a sede em Alcala de Henares (tradugdo nossa).
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objetivo promover a integracdo social, politica e econbmica entre seus paises membros,
ademais, teve sua concretizagdo firmada através do Tratado de Assungio?, assinado em 26 de
marco de 1991 e estruturado posteriormente pelo Tratado de Ouro Preto 3por seus fundadores
Argentina, Brasil, Uruguai e Paraguai.

Assim, os idiomas oficiais do Mercosul sdo o espanhol e o portugués, sendo que desde
2006, através da decisio CMC N° 35/06*, o guarani foi incorporado como um dos idiomas do
bloco. Desta forma, a lingua espanhola adquire o status de grande importancia, primeiro por
ser a lingua oficial de trés dos quatro paises formadores do bloco. Além disso, muitas das
negociacgdes e acordos sdo conduzidos neste idioma, o que simplifica os processos de tomada
de decisdes e elaboracdo de politicas conjuntas. Nesse sentido, o Brasil, ao adotar o espanhol
como idioma de comunicacdo, passa a obter vantagens claras, demonstrando sua competéncia
e progresso linguistico para plena interacdo com os demais paises do continente.

Existem vérias razdes pelas quais é importante para os brasileiros o aprendizado desse
idioma. De acordo com Sedycias (2005b), nos ultimos anos o aprendizado do espanhol tem
sido amplamente reconhecido como uma habilidade crucial, ndo apenas no Brasil, mas

globalmente. O autor ainda destaca que:

A posicdo que a lingua espanhola ocupa hoje no mundo é de tal importancia que
quem “decidir ignora-la ndo poderad fazé-lo sem correr o risco de perder muitas
oportunidades de cunho comercial, econémico, cultural, académico ou pessoal
(Sedycias, 2005b, p. 36).

2 Sobre o Tratado de Assuncdo: Considerando que o Tratado para a Constituicdo de um Mercado Comum entre
a Republica da Argentina, a Republica Federativa do Brasil, a Republica do Paraguai e a Republica Oriental do
Uruguai foi concluido em Assung¢do, em 26 de marco de 1991;

Considerando que o Congresso Nacional aprovou o referido tratado por meio do Decreto Legislativo n° 197, de
25 de setembro de 1991; considerando que a Carta de Ratificacdo do Tratado, ora promulgado, foi depositada
pelo Brasil em 30 de outubro de 1991;

Considerando que o Tratado para a Constituicdo de um Mercado Comum entre a Republica Argentina, a
Republica Federativa do Brasil, a Republica do Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai (TRATADO
MERCOSUL) entrara em vigor internacional, e para o Brasil, em 29 de novembro de 1991, na forma de seu
artigo 19 (DECRETO No 350, DE 21 DE NOVEMBRO DE 1991).

3 Sobre o Tratado de Ouro Preto: O presidente da republica, no uso de suas atribuicdes que Ihe confere o art. 84,
inciso VII1, da Constituicdo:

Considerando que o Protocolo Adicional ao Tratado de Assungdo sobre a Estrutura Institucional do
MERCOSUL foi assinado em Ouro Preto, em 17 de dezembro de 1994;

Considerando que o Protocolo ora promulgado foi oportunamente submetido ao Congresso Nacional, que o
aprovou por meio do Decreto Legislativo n® 188, de 15 de dezembro de 1995;

Considerando que o Governo brasileiro depositou a Carta de Ratificagdo do Instrumento multilateral em epigrafe
em 16 de fevereiro de 1996, passando 0 mesmo a vigorar, para o Brasil, naquela data.

4 Incorporagdo do guarani como idioma do Mercosul: Tendo em vista o Tratado de Assuncdo, o Protocolo de
Ouro Preto, e as Decisfes N° 02/95 e 18/98 do Conselho do Mercado Comum. Considerando: Que os Ministros
da Cultura no Mercosul, na sua XXIIl Reunido celebrada no dia 21 de novembro de 2006, no Rio de Janeiro,
sugerem a incorporagdo do idioma Guarani como um dos idiomas oficiais do bloco (MERCOSUL/CMC/DEC.
N° 35/06).
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Dessa forma, o aprendizado de espanhol se firma como um instrumento de ascenséo
social, pois pode favorecer melhores oportunidades de empregos e negécios, principalmente
entre os paises membros do Mercosul. Além disso, surge como instrumento de intercambio
cultural, por promover o acesso as producdes artisticas da rica diversidade patrimonial, seja
por meio da literatura, danga, musica ou cinema. Para os falantes nativos do portugués, este
idioma se torna atraente, principalmente por ser uma lingua de semelhangas gramaticais e
pelo vocabulario aproximado ao de nossa lingua materna.

Durante um curto periodo, nossas politicas linguisticas foram favoraveis a gradual
inclusdo e obrigatoriedade de ensino do castelhano na educacdo bésica, com a criacdo e
homologagéo da Lei n® 11.161°, em 05 de agosto de 2005, geralmente referida como “Lei do
Espanhol”. No entanto, mesmo apds sua implementacdo, ndo foi garantida a oferta do
castelhano em todas as escolas do Ensino Médio, exigéncia que deveria ter sido cumprida até
0 ano de 2010. Ademais, a sua revogagdo em 16 de fevereiro de 2017 pela lei n°13.415°,
evidenciou a volatilidade e inconstancia das politicas linguisticas em nosso pais,
especialmente no que tange a inclusdo da lingua espanhola em caréater de obrigatoriedade.

Embora vigente num curto espago de tempo, essa lei proporcionou um “boom” no
mercado editorial de materiais didaticos (MD)’ especialmente os livros didaticos (LD)®
voltados para o ensino de linguas estrangeiras. Nos anos que sucederam essa regulamentacéo,
houve aumento de investimentos no ensino de linguas estrangeiras no Brasil, amparados pela

legislacdo em vigor. Segundo Matos (2014):

°Sobre a lei 11.161 de 2005:

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdo deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantacdo desta Lei.
§ 20 E facultada a inclusfo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5% a 82 séries.
Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horério regular de aula dos
alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programagéo
incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola. Essa lei foi revogada pela lei n® 13.415, de 2017.

® Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagédo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.

" Todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando & estimulagdo do aluno e & sua
aproximacdo do contelido. Nesse contexto, os mapas € 0s globos sdo materiais didaticos utilizados para a
facilitacdo da aprendizagem. (Brasil, 2007, P. 21-22).

8 Entende-se como tal, uma obra escrita (ou organizada, como acontece tantas vezes) com finalidade especifica
de ser utilizada numa situacdo didatica, o que a torna, em geral, andbmala em outras situacdes. Conforme
(Molina, 1987, p. 17).
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O mercado de materiais didaticos de lingua estrangeira no Brasil, mais
especificamente de espanhol, sofreu 0 que podemos chamar de boom a partir de
2008, com a inclusdo do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna no
PNLD, através do qual foi possivel a inscricdo de materiais de inglés e espanhol
para adogdo nas escolas publicas de todo pais (Matos, 2014, p. 28).

Em contexto favoravel ao aumento da producdo de livros didaticos de linguas
estrangeiras, especificamente voltados para o ensino do espanhol, também gerou um
crescimento paralelo no nimero de pesquisas/investigacdes destinadas a promocao de analise,
discussdo e problematizacdo da eficiéncia destes materiais. Assim, sob as mais variadas
perspectivas, surgiram pesquisadores que focalizaram seus estudos em promover analises dos
contetdos trabalhados nestes livros, especialmente sob a 6&tica da Sociolinguistica
Variacionista.

Nesse sentido, embora a variacdo linguistica tenha sido amplamente discutida nos
ultimos anos, ainda é evidente o quanto esse fenébmeno natural ndo tem recebido a devida
atencdo nas aulas de linguas estrangeiras nas instituicdes de ensino nem nos materiais
disponiveis para os alunos. Assim, autores como Souza (2012) compreendem a relevancia do
entendimento da lingua como mutavel, ao sinalizar o conhecimento da flexibilidade da lingua
e as suas consequentes implicacdes no estudo linguistico e na comunicacéo.

Dessa forma, é fundamental que os contetdos dos livros didaticos considerem o
fendmeno da variacdo linguistica, proporcionado ao seu publico o entendimento da existéncia
e ocorréncia deste fenbmeno linguistico. Diversos estudos exemplificam essa abordagem,
centrando a sua atencdo na variacdo linguistica em materiais da lingua espanhola, como
evidenciado em pesquisas conduzidas por Bugel (1999), Kraviski (2007), Coan (2013),
Oliveira e Pontes (2017), Nobre e Pontes (2018), Oliveira e Pontes (2023), entre outros.

Por outro lado, ao explorarmos o campo dos estudos gque se dedicam ao sistema verbal,
especialmente a nocdo de futuridade em lingua espanhola, encontra-se uma vasta quantidade
de pesquisas que buscam desvendar a intrincada natureza de seus valores e usos, seja através
das perspectivas dos gramaticos Matte Bon (1995), Goméz Torrego (2005), Gili Gaya (1980),
Alarcos Llorach (1994), RAE (2010), Romero Duefias e Gonzéalez Hermoso (2011), Pilar
Garcés (1997), entre outros, que se concentraram nas estruturas verbais para expressar as
no¢Oes de futuridade. Além disso, autores como Sedano (1994, 2006), Orozco (2005 e 2006),
Diaz-Peralta (2000), Silva-Corvalan e Terrell (1989), entre outros, abordam ndo apenas as
formas verbais, mas também os contextos de uso condicionantes para a utilizacdo de uma

forma prospectiva em detrimento de outra.
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E fundamental salientar que a diversidade e a variabilidade, tidas como objeto de
estudo a partir do advento da Sociolinguistica, configuram-se como atributos inerentes aos
sistemas linguisticos. Isso corre porque, em dependéncia do contexto especifico, o seu
funcionamento se dara imerso na heterogeneidade e sujeito ao fenémeno da variacdo. Nesse
contexto, Cezario e Votre (2011) classificam trés tipos béasicos de variagdo linguistica: a
variacdo regional (associadas as distancias espaciais entre as cidades, estados, regides ou
paises diferentes); a variacdo social (associada as diferencas entre grupos socioecondémicos e
varidveis como faixa etaria, idade, grau de escolaridade e procedéncia); e a variacdo de
registro (grau de formalidade, contexto interacional ou o meio utilizado para a comunicagao).

Logo, torna-se pertinente o estudo do fendmeno da variagéo linguistica no tocante as
funcionalidades desempenhadas pelas formas de futuro em lingua espanhola. As expressoes
de futuro apresentam alta “maleabilidade” semantica, gramatical e estilistica, pois suas
distintas modalidades podem ser associadas a no¢fes como posterioridade ao ato de fala,
predicdes, previsdes, firme intencionalidade, probabilidade, incertezas, concessoes, cortesia,
dentre outros aspectos interpretativos. Assim, a “maleabilidade” semantica reflete-se também
na sintaxe: além das tradicionais construc@es verbais, a predi¢do de situacbes com respeito ao
momento enunciativo pode ser construida por meio de diversas estruturas, como composi¢oes

adverbiais (1), presenca de marcadores temporais (2)° , entre outros.

(1) ¢Voy a tu casa esta tarde?

(2) Dentro de dos semanas termina el curso académico.

N&o obstante, a nocdo de futuridade é evidenciada pelo uso do verbo, expresso mais
canonicamente pelo “‘futuro simple de indicativo”’, uma vez que, morfologicamente, é a forma
mais representativa da ideia de futuro. No entanto, ndo a Unica, havendo alternativas, como a
perifrase “ir + a + infinitivo” e o presente com valor de futuro, que se manifestam como
variaveis da codificacdo de futuro em lingua espanhola. Em suma, a nog¢do prospectiva esta
fundamentada neste recurso linguistico, que se apresenta por meio da perspectiva normativa,
atrelada aos padrbes da gramatica da lingua espanhola, e sob a 6tica da analise descritiva ou

explicativa.

% As estruturas apresentadas foram retiradas de exemplos propostos por Matte Bon (1995) e Pilar Garcés (1997),
sendo importante estabelecer ressalvas referentes a essas ilustracdes, pois todas carecem da dinamicidade do
contexto. Assim, essas categorias gramaticais ddo indicios da ideia de futuridade nas frases em que sdo
empregadas, ou seja, a expressdo de futuro ndo deve ser definida somente pela sua composi¢do na estrutura
sintatica.
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H& incongruéncias na quantidade de estudos descritivos direcionados a analise da
variacdo linguistica das formas de futuro, bem como na integracdo destas pesquisas ao
universo do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Ao acessar o portal de periodicos -
CAPES™Y, onde estdo disponibilizados periddicos cientificos relativos aos avangos e
discussdes do meio académico, e a biblioteca virtual cientifica brasileira (SCIELO), percebe-
se a caréncia de acervo bibliografico que abarque as manifestacfes varidveis da lingua
espanhola em gramaticas didaticas voltadas para brasileiros, sob o prisma da Sociolinguistica
Variacionista laboviana. Ademais, se nota a caréncia de propostas didaticas para o ensino das
formas de futuro, transpassando a mera abordagem estrutural .sem um tratamento reflexivo.

Essa constatacdo decorre de andlise das gramaticas didaticas da lingua espanhola que
sdo distribuidas no cenario brasileiro. A Gramatica Didactica del Espafiol (Gomez Torrego,
2005) menciona o0s usos e valores basicos que o tempo presente pode assumir, incluindo a
nocdo de “presente pro futuro”, como recurso estilistico, consistente ao ver os fatos
vindouros como mais proximos ao falante ou como mais seguros de ocorréncia. Em unidade
dedicada as perifrases verbais, sdo apresentadas essas estruturas a partir da significacdo
perfectiva, incoativa ou ingressiva. A perifrase “ir a + infinitivo” é associada ao valor de
iminéncia de acdo. Ja para o “futuro imperfecto de indicativo ”, sdo atribuidos seus valores e
usos basicos. Contudo, fatores extralinguisticos ndo séo discutidos como condicionantes para
0 uso de uma forma de futuro em detrimento de outra.

Por outro lado, no Curso Superior de Sintaxis Espafiola (Gili Gaya, 1980), no capitulo
XIl1l, se dedica uma unidade aos tempos do indicativo, com enfoque inicialmente ao futuro
absoluto, em seu caréater basico de acdo vindoura. O gramatico propde, entretanto, que fatores
extralinguisticos, como a idade do falante, podem influenciar nos usos do futuro. Por
exemplo, ao observar que as criancas tendem a utilizar o presente do indicativo no lugar do
futuro, por exigir certa capacidade de abstracdo por parte do falante. Assim, condicionante ao
fator idade, haveria uma preferéncia das criancas em usar o presente do indicativo com valor

de futuro (van, por iran; salto, por saltaré) ou até as formas perifrasticas em presente como

10 Portal de Periddicos da CAPES é uma biblioteca virtual que retne e disponibiliza a instituicGes de ensino e
pesquisa no Brasil o melhor da producédo cientifica internacional. O portal pode ser acessado pelo enderego
https://periodicos.capes.gov.br/.

1 SciELO - Scientific Electronic Library Online (http://www.scielo.br) é uma biblioteca virtual de revistas
cientificas brasileiras em formato eletrénico. Ela organiza e publica textos completos de revistas na Internet /
Web, assim como produz e publica indicadores do seu uso e impacto.

12 Muitas gramaticas expdem de forma mais sistematica os usos das formas de futuro na lingua espanhola como:
a Gramatica Contrastiva del espafiol para brasilefios (Concha Moreno e Gretel Fernandez, 2007), a Gramatica y
practica de espafiol para brasilefios (Fanjul, 2013), a Gramética de la lengua espafiola (Alarcos Llorach,
1994), Nueva gramatica de la lengua espafiola (RAE, 2010), dentre outras.
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(voy a ir, voy a escribir). O pesquisador considera também que os adultos com menor grau de
instrugdo, seriam adeptos ao uso do presente no lugar do futuro com muito mais frequéncia:
(este afio vamos a coger mas aceitunas por cogeremos); (se lo digo por se lo diré).

Na obra Las formas verbales en espafiol: valores y usos (Pilar Garces, 1997), séo
apresentadas as trés variantes de futuro, com dedicada atencdo aos seus valores e usos. A
autora destaca a recorréncia do tempo futuro (cantaré) em registros formais e em textos
escritos, em contraposicdo ao presente com valor de futuro, mais frequente na linguagem
coloquial.

Assim, diversos estudos comprovam a superficialidade com que as variantes
linguisticas sdo tratadas nos livros didaticos de linguas estrangeiras, conforme apontaram as
pesquisas de (Pontes 2009; Coan e Pontes, 2013a, 2013b; Almeida, 2016; Fernandes, 2018;
Pontes; Nobre, 2018; Pontes; Oliveira, 2023), nesse sentido, havendo tendéncia generalista ao
enfatizar o tratamento gramatical sob a Otica meramente estrutural, incidindo apenas na
aplicacdo de um conjunto de regras gramaticais, sem considerar como essas formas se
aplicam em situac@es reais do cotidiano. Nas palavras de Oliveira (2023), a aprendizagem e
compreensdo de uma lingua, incluindo nogdes sintaticas e semanticas, estaria circunscrita ao
dominio de regras e dos dominios sintaticos e semanticos correspondentes.

Pontes (2009) exprime que, no tocante ao tratamento das categorias verbais nos livros
didaticos, ha limitagdo ao expor os contetdos de maneira fixa, desconsiderando 0s usos
linguisticos, ou seja, valorando as formas, porém relegando as funcdes que estas categorias
poderiam desempenhar. Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa € a proposicdo de aporte
bibliogréafico que examine, reflita e proponha mudangas e adaptagdes no ensino das formas de
futuro em gramaticas didaticas para brasileiros, com énfase na problematica que incide no
carente tratamento da variedade linguistica nos materiais disponiveis no mercado editorial
brasileiro.

Além disso, outras forcas motrizes justificam a composicdo desta investigacdo, que
vao desde a necessidade de incorporacdo de novos estudos descritivos, sob a oOtica da
sociolinguistica variacionista laboviana, € o seu atrelamento a abordagem das formas de
futuro em lingua espanhola. Ademais, é essencial que a pesquisa se dedique ao estudo da
funcionalidade destas formas verbais na composicao das atividades e no acervo tedrico das
referidas gramaticas. A projecao pedagdgica almejada é contribuir para o fortalecimento das
bases teodricas do uso das variantes de futuro, o que poderéd influenciar a composi¢do do
ensino da lingua espanhola para brasileiros e nativos. Por ltimo, justifica-se a composicao de

um trabalho que sirva de recurso auxiliar para professores e futuros pesquisadores na reflexao
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e proposicdo de praticas pedagdgicas que contextualizem a heterogeneidade linguistica em
sala de aula.

Tomando como referéncia o que foi exposto, é necessario dar robustez as
investigacOes sobre as formas de futuro nas gramaticas didaticas. A lingua ndo é séssil, e,
conforme Labov (1972), compreende-se um sistema linguistico pautado pela heterogeneidade,
além disso, entende a variagdo como inerente a propriedade regular do sistema, e o falante
tem a competéncia linguistica para lidar com as regras variaveis.

Deste modo, a diversidade linguistica estd intimamente atrelada ao contexto social, 0
que nos incita a refletir mais profunda sobre os processos de ensino e aprendizagem de
linguas, cabendo espaco para a importancia da competéncia comunicativa no aluno de lingua
estrangeira. De acordo com Carmagnani (1999b), o livro didatico é a fonte mais utilizada no
ensino, uma fonte de saber institucionalizado. Logo, se reconhecem os livros didaticos
(graméticas) como fonte de informacdo no contexto pedagdgico.

Por entender que a variacdo linguistica é um fendmeno intrinseco a natureza da lingua
humana, e um tema amplamente discutido nas investigac@es linguisticas e educacionais, é
inquietante perceber que, enquanto professor de lingua espanhola, ha uma sobrevalorizacéo da
abordagem normativa da lingua, em paralela desatencdo a incorporacdo e reconhecimento da
variedade linguistica.

Logo, embora se reconheca a primazia da diversidade linguistica e o seu vinculo com
0 aprimoramento das competéncias comunicativas dos alunos, ainda faltam, na pratica,
materiais que reconhecam e integrem essa diversidade (formas dialetais ou coloquiais) nos
componentes tedricos e praticos dessas gramaticas atualmente distribuidas no mercado
editorial.

A partir das consideracdes previamente expostas, formaliza-se a hipdtese basica de
gue os autores das gramaticas selecionadas para o corpus abordam o futuro gramatical, a
composicdo perifrastica “ir + a + infinitivo” e o presente com valor de futuro, associando
essas formas a supressao das manifestacdes variaveis de codificacdo do futuro e a inibigcdo do
fendmeno na composicao tedrica e pratica do corpus selecionado.

Assim sendo, dado que a variacdo linguistica € um fendmeno presente em todas as
linguas e considerando que as gramaticas didaticas sao peca fundamental para o aprendizado
de um novo idioma, se tem que a hipOtese secundaria estaria ligada a maneira como as
gramaticas deveriam abordar, ainda que parcialmente, a variacdo linguistica das formas de
futuro. E essencial que as gramaticas oferecam condicBes didaticas que favorecam o

entendimento dos diferentes contextos de uso dessas formas de futuro, considerando suas
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maltiplas possibilidades valorativas e os condicionamentos externos a lingua em uso.

Considerando os argumentos apresentados, surge a pergunta-problema: Como o0s
autores de gramaticas didaticas da lingua espanhola para brasileiros abordam as formas

verbais da expresséo de futuro?

O objetivo principal dessa pesquisa € analisar, sob a luz dos pressupostos
sociolinguisticos, o fenbmeno da variacdo das formas de futuro, especialmente no que tange
ao futuro simples do indicativo, presente com valor de futuro e a perifrase [ir a + infinitivo],
em duas gramaticas didaticas da lingua espanhola para brasileiros. As gramaticas selecionadas
para esse estudo sdo: “Gramadtica Espariola para Brasilefios” (Masip, 2010), e a Gramética
de Espanhol para Brasileiros (Milani, 2019). Com as devidas precaucdes, se observa que as
praticas pedagdgicas no que concerne ao ensino de linguas estrangeiras se pautam por
perspectivas passiveis de reflexdo, principalmente ao tratar do ensino dos aspectos
gramaticais.

Nessa abordagem, a metalinguagem ganha destaque, no qual as proprias gramaticas
passam a valorizar o ensino metalinguistico, oferecendo uma estrutura analitica voltada para a
compreensdo e descricdo da linguagem. Essa Optica propicia a supervaloracdo das regras
gramaticais e sua aplicacdo pratica, mas acaba por restringir o aluno a um ambiente pouco
propenso ao entendimento de uma LE (lingua estrangeira) em sua amplitude. Ao se concentrar
exclusivamente na estrutura formal da lingua, se tende a negligenciar os aspectos
socioculturais e contextuais da linguagem, por vezes ignorando ou minimizando 0 acesso as
nogdes relativas a variacdo linguistica, promovendo uma visdo unidimensional e prescritiva
da lingua que néo reflete a sua real complexidade. Além disso, 0 espaco escolar pode ser um
espaco frutifero a reproducdo de estereotipos linguisticos, por valorar de forma unissona a
norma padrdo em detrimento das outras formas de fala, falhando em néo propiciar aos alunos
as habilidades necessarias para a compreensdo e interacdo de forma eficaz em distintos
contextos sociais.

Faraco (2015) menciona que a possivel mudanga nessa percepcdo de preconceito
linguistico, passa pelo desenvolvimento sistematico de praticas pedagdgicas que incentivem a
reflex@o sobre as variedades (sociais, regionais e estilisticas manifestas nas linguas naturais)
coordenadas por atividades articuladas a situacdo comunicativa. 1sso cria um ambiente
propenso a melhor efetivacdo das praticas de leitura, fala e escrita.

Tendo como ponto de partida as reflexdes propostas, juntamente com o objetivo geral
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previamente estabelecido, se busca enfatizar o quanto a Sociolinguistica pode oferecer as
bases tedricas e praticas para o ensino do espanhol como lingua estrangeira. A capacitacdo
docente, nesse sentido, é fundamental, pois a falta de conhecimento sobre a fungdo da
variacdo linguistica e a sua natureza podem ser bastante prejudiciais e perturbadoras. Nas
palavras de Trousdale (2011), sabe-se que classes linguisticas sdo multivariadas por natureza,
e que essa riqueza de variedades pode ser um recurso Util para o ensino. Ao ensinar as formas
e fungdes das variedades, se conflui para uma melhor competéncia de uso da linguagem
padrdo, cujo despeito limitaria o sucesso educacional.

Portanto, com todas as assercdes aqui expostas e com relagdo as gramaticas de lingua
espanhola para brasileiros, sdo propostos os seguintes objetivos especificos:

1) Identificar a concepcao de lingua e ensino adotada pelos autores das gramaticas;

2) Examinar de que forma os materiais didaticos explicitam as funcdes e 0s contextos
de uso das formas das expressdes de futuro em lingua espanhola;

3) Analisar, a partir dos géneros textuais, presentes no material didatico, como os
autores apresentam o fendmeno da variacao linguistica no uso das formas de futuro;

4) Averiguar de que maneira os autores abordam os condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos no uso das formas de futuro;

5) Averiguar como as gramaticas de espanhol para brasileiros abordam diferentes
mecanismos morfossintaticos e pragmatico-discursivos de marcacdo do tempo futuro;

6) Verificar como se da a inclusdo dos valores modais associados ao futuro, como as
nocBes de probabilidade e improbabilidade de ocorréncia, carater imediato ou ndo da acéo,
previsdes, predicOes, intencionalidade, dentre outros;

7) Propor adaptacGes didaticas, a partir dos resultados oriundos da analise do material
didatico.

Por fazer parte da rede publica estadual de ensino, durante minhas aulas de lingua
estrangeira, frequentemente observo a rigidez das propostas de atividades e a estrutura tedrica
dos contetdos presentes nos livros didaticos utilizados em sala de aula. Observa-se pouca
atencdo para o registro informal ou a maneira como a lingua se comporta em uma situacdo
mais aproximada as interacbes reais de comunicacdo. Diante disso, € necessario 0
desenvolvimento de novas perspectivas de ensino que exponham os alunos a uma diversidade
de registros linguisticos auténticos, proporcionando um aprendizado mais abrangente da
lingua. Esse enfoque permitird que os estudantes adquiriam as habilidades necessarias para

lidar com variadas situagdes comunicativas do cotidiano.
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Por conseguinte, espera-se que essa pesquisa forneca os subsidios teoricos e
metodologicos para o estudo do fendmeno da variacdo linguistica das formas de futuro,
contribuindo para a elaboracdo de futuras gramaticas e livros didaticos. Alem disso, se propde
a colaborar para a descricdo do sistema linguistico das formas verbais associadas a nogédo
prospectiva.

Se espera que esta investigacdo seja revestida da relevancia pedagodgica necessaria,
pois se almeja o desenvolvimento de rotunda base tedrica para o tratamento das formas em
questdo, no intuito de melhor auxiliar e preparar os educadores no enfrentamento dos desafios
linguisticos encontrados nos diversos contextos educacionais.

Por conta da escassez de estudos que abordem essa temaética especifica, espera-se que
esta pesquisa reverbere nos processos de ensino e aprendizagem. Para isso, € fundamental que
0 arcabouco tedrico aqui exposto sirva de estrutura basilar para as melhorias das nossas
préticas pedagogicas. Além disso, a proposta de uma adaptacdo didatica idealmente vinculada
ao ensino que valorize as variedades linguisticas e que incentive o aluno a refletir sobre os
componentes gramaticais discutidos no material didatico. Essa adaptacdo ndo deve ser
restringir apenas ao livro (gramatica didatica), mas também podendo ecoar a muitos outros
recursos educacionais, como 0s ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS), redes sociais,
plataformas de aprendizado online, aplicativos educacionais, softwares educativos, jogos,
ademais de muitas outras formas complementares de imput que possam ser incorporadas ao
ensino de linguas, indo muito além do tradicional livro didatico.

Para o alcance desses objetivos, buscou-se suporte nos pressupostos tedricos da
Sociolinguistica Variacionista Laboviana, (Labov, 1972, 1978, 2003, 2008; Coelho et al.,
2015; Cezario e Votre, Kenedy, Martelotta, 2011; Morales 2010; WIh, 2006; Tarallo, 2005),
estudos sobre a categoria tempo (Reichenbach, 1947; llari 1997; Givon, 2001) e modalidade
(Givon, 2001; Neves, 2017), além de outras pesquisas sobre o complexo TAM (Tempo,
Aspecto e Modalidade). Também sdo consideradas as contribuicdes de gramaticos como
(Matte Bon, 1995; Gomez Torrego, 2005; Gili Gaya, 1980; Alarcos Llorach, 1995; RAE,
2010; Pilar Garcés, 1997).

Essa dissertacdo estd organizada em sete capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
introducdo. No segundo capitulo sdo analisadas as formas de futuro na lingua espanhola sob
duas perspectivas: gramaticais e linguisticas, além de abordar as no¢des de Tempo, Aspecto e
Modalidade (complexo TAM). O terceiro capitulo dedica-se aos fundamentos tedricos da
Sociolinguistica e as suas contribui¢des na educacdo, destacando a sua contribui¢do ao ensino

de linguas. O quarto capitulo traz a trajetéria do ensino da lingua espanhola em nosso pais,
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politicas linguisticas e documentos oficiais que regem o seu ensino. No quinto capitulo, por
sua vez, sera exposto o corpus, bem como o detalhamento dos procedimentos metodoldgicos
que serdo desenvolvidos neste trabalho. O sexto capitulo sera pautado pela analise dos dados e
resultados presentes no corpus, embasados a partir dos procedimentos metodol6gicos
previamente estabelecidos. Por fim, o sétimo capitulo trard a proposicdo das consideracoes
finais para este trabalho, além de direcionar apontamentos sobre suas possiveis contribuicdes

ao campo dos estudos linguisticos.
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2 AEXPRESSAO DE FUTURO EM LINGUA ESPANHOLA

Na lingua espanhola, o futuro pode ser expresso por meio de uma conjugacdo
especifica dos verbos, sendo o futuro morfoldgico®®, por exemplo, constituido a partir da
adicdo de terminacOes proprias ao infinitivo de verbos regulares. Além dessa relacdo entre
verbo e a categoria gramatical do futuro, utilizada para a sinalizar agbes que ocorrerdo em
algum momento posterior ao presente, existe uma gama de recursos linguisticos que podem
ser utilizados para expressar as acOes futuras em um determinado idioma. Entre os mais
comumente utilizados, destacam-se o presente do indicativo (pro futuro), a construgédo
perifrastica [ir a + infinitivo] e o futuro imperfecto de indicativo. Assim, a escolha de tal
recurso em detrimento de outro estara sujeita as questdes relativas ao contexto de uso e as
preferéncias linguisticas do falante.

Além das expressbes previamente citadas, a composicdo das nogdes de futuridade
também pode ser compreendida através de enunciados que sejam interpretados como ordens,
peticdes, solicitacdes, pela presenca de adveérbios temporais de probabilidade [seguramente]
ou aqueles que permitam determinar o futuro de conjetura [ahora — mafiana]. Também sdo
relevantes as perifrases modais [deber de + infinitivo] ou [querer + infinitivo], e o0 uso do
condicional com o verbo gustar + infinitivo (RAE, 2010, p. 448 — 450).

Considerando o que foi apresentado nesse segmento, se preconiza estabelecer um
tracado sobre as correlativas e complementarias conceituacdes de tempo, através de suas
perspectivas nocionais-cientificas e linguisticas. Adiante sera dado destaque para as
perspectivas gramaticais e linguisticas relativas as nocGes de futuridade. Para concluir, havera
a culminancia desta pesquisa, através da investigacdo de como as formas de futuro sdo

trabalhadas e exploradas em gramaticas da lingua espanhola para brasileiros.

2.1 As nocgOes de Tempo

A definicdo da categoria verbal do tempo pode ser uma ardua tarefa, pois, além de
indicar que uma acdo ocorre, o tempo pode expressar uma diversidade de aspectos que
permeiam a conclusdo ou a continuidade de uma acao, além da sua relacdo com o presente
entre outras possibilidades. Tal dificuldade ainda decorre da ampla variedade de formas

verbais disponiveis nas linguas e da diversidade de fun¢des que estas podem desempenhar.

13 Uma outra terminologia para imperfecto (Carrasco Gutiérrez, 2008).
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Ao adentrar nas discussdes tradicionais sobre a categoria gramatical do tempo, Lyons
(1977, p. 677) destaca a falta de énfase enquanto ao fato da atribuicdo déitica desta categoria,
tornando tacito de que a diferenca entre presente, passado e futuro é fundamental para a nogédo

do tempo verbal. Para o autor:

[...] o futuro é como o passado, exceto que segue, em vez de preceder, 0 presente no
continuum unidimensional infinitamente extensivel do tempo. Mas o futuro ndo é
como o passado do ponto de vista da nossa experiéncia e conceptualizacdo do
tempo. O futuro nunca é um conceito puramente temporal; inclui necessariamente
um elemento de previsdo ou alguma no¢do modal relacionada (Lyons, 1977, p.677,
traducdo nossa).

Essa perspectiva sugere uma distincdo fundamental entre o presente, passado e futuro,
considerando as formas como interpretamos o tempo, implicando que a nossa percepcao pode
diferir da simples nogédo de linearidade temporal, sendo o futuro, por exemplo, ndo apenas
baseado na continuidade temporal, mas também passivel a capacidade de antecipar eventos e
considerar diferentes cenarios. Em suma, Lyons (1977) analisa a natureza complexa do tempo,
destacando, tanto as suas caracteristicas lineares como as suas nuances.

De acordo com Comrie (1985, p. 26), o tempo tem significados definiveis
independentemente de contextos particulares, sendo que 0 mesmo tempo pode ter multiplos
significados, com alguns sendo mais essenciais que outros. O autor estabelece que é possivel
gue um tempo verbal receba interpretacdes particulares em consonancia ao contexto no qual
esta inserido.

Ainda conforme Comrie (1985, p. 2), se parte do pressuposto de que o tempo pode ser
ilustrado em uma linha reta, com o passado locado convencionalmente a sua esquerda e o
futuro a sua direita. O momento presente seria representado por uma marcacéo (0) localizado
no marco central desta reta (figura 01). O que de fato se percebe é a ocorréncia dos eventos
estariam localizados diagramaticamente a partir desses marcos de referéncia temporal. A
incidéncia de um evento que se dé durante algum outro processo (se diz que a localizagdo do
primeiro evento estaria dentro do intervalo de tempo atribuido ao segundo processo), onde o
autor propGe que alguns eventos ocupariam um certo intervalo da linha de tempo ao invés de
apenas um ponto. Em sintese, a representacdo diagramatica estaria atribuida a funcionalidade

de explicar nogGes inerentes aos tempos verbais.
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Figura 1 — Diagrama representacional do tempo

PAST 0 FUTURE

Figure 1. Representation of time

Fonte: Comrie (1985, p. 2).

Cor6a (2005, p. 33) argumenta que o0 termo tempo nao deve ser aplicado apenas a
classe gramatical do verbo, pois parte do pressuposto que outros elementos lexicais também
propiciam informacGes quanto a ordenacdo temporal. Assim, entende-se que os verbos, tanto
nas gramaticas quanto na consciéncia dos falantes, oferecem fungdes basilares quanto a situar
no tempo o processo de comunicacao.

Cunha (1970, p. 253) parte do principio de que o “verbo ¢ a palavra que exprime um
fato (acdo, estado ou fendmeno) representado no tempo”. Assim, o tempo seria compreendido
como a variagdo que indicaria 0 momento em que o fato expresso pelo verbo ocorre. Corda
(2005, p. 34) sintetiza que as definicbes de tempo, embasadas em teorias linguisticas sobre a
dinamicidade ou ndo do verbo, sempre levardo a um ponto comum, ou Seja, a sua associacao
com a nocdo temporal. Assim, 0s verbos sdo o0s elementos linguisticos que mais prontamente
situam a acdo, estado, processo ou evento na sua relacdo temporal com o momento da
enunciacao, entre o falante e o ouvinte.

Reichenbach (1947, p. 287) apresenta uma importante reflexdo atribuida a arquitetura
temporal das linguas naturais, argumentando que os tempos verbais determinam a relacéo
temporal em referéncia ao ato de fala, ou melhor, do que fora proferido/realizado. Ao se
propor uma andlise conjuntural mais detalhada, se percebe que a indicacdo do tempo dada
pelos tempos verbais € passivel de uma estruturacao bastante complexa.

Ainda Reichenbach (1947, p. 288) transpGe o entendimento de que a categoria tempo
passa a ser composta por trés indicacdes basicas, compreendias pelos l6cus de ‘anterioridade
ao momento de fala’, ‘simultaneidade com o momento de fala’ e ‘posterioridade do ponto de

fala’'*, logo, adotando interpretacdo que perpassaria os gramaticos tradicionais, uma vez que

14 Reichenbach didatiza as localizacdes dos pontos de fala, a partir de frases como: “Pedro tinha ido”
compreendendo que a ordem temporal expressa no tempo verbal ndo diz respeito a um evento, mas a dois
eventos, cujas posicBes sdo determinadas em relagdo ao ponto do discurso. Atribui-se a esses pontos no tempo
como ponto de evento e ponto de referéncia. No exemplo, o ponto central do evento é 0 momento que Pedro foi;
0 ponto de referéncia é um tempo entre este ponto e o ponto da fala. Em uma frase individual se p&e dificultoso
estabelecer qual ponto no tempo € usado como ponto de referéncia, cuja determinagdo é antes dada pelo contexto
da fala (Reichenbach, 1947, p. 288, traducdo nossa).
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estes ndo implementavam o fator ponto de referéncia a nogéo de temporalidade.

Corba (2005, p. 35) reitera as proposi¢cOes de Reichenbach como precursor na
formalizacdo de estudos relativos a temporalidade das linguas naturais. Logo, entende o
tempo como uma composicao de trés momentos: “[...] momento de evento (E), momento da
fala (S) e o momento da enunciacdo (R)”; a autora apresenta o aspecto como o que hé de nao
déitico na categoria tempo, sendo uma propriedade apenas da sentenca, pois ndo se refere ao
momento da enunciacéo.

Reichenbach (1947) considera de grande valia a precisdo dos trés pontos na linha do
tempo. Ele observa que a dificuldade das gramaticas em explicar os significados dos
diferentes tempos verbais estd no fato de ndo reconhecerem a estrutura de trés lugares na
determinacdo do tempo presente nos tempos verbais. Com isso, ele propde tabelas
representativas do tempo em lingua inglesa, de acordo com as possibilidades de combinacdo a

sequir:

Figura 2 — Representacao das linhas temporais em inglés de acordo com Reichenbach

Past Perfect Simple Past Present Perfect
I had seen John I saw John I have seen John
E R S RE S E S.R
Present Simple Fulure Future Perfect
I see John I shall see John I shall have seen John
S,R.E S,R E S E R

Fonte: Reichenbach (1947, p. 290).

Para alguns tempos verbais, é possivel adicionar uma indicacdo sobre a extensdo do
evento. Nesses casos 0s tempos “estendidos” podem ser utilizados para indicar, ndo a duragéo
do evento, mas a repeticao, representados nas linhas temporais a seguir:

Figura 3 — Representacado das linhas temporais de acordo com Reichenbach

Past Perfect, Extended  Simple Past, Extended Present Perfect, Extended

1 had been seeing John I was seeing John I ]}aw}::l been seeing
Q.
E R S | RE S E S,R
Present, Extended Simple Future, Extended  Future Perfect, Extended
I am seeing John I shall be seeing John I shall have been see-
E ing John
CF SR E TS E R

Fonte: Reichenbach, (1947, p. 290).
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Corda (2005), com relacdo a composi¢cdo dos pontos temporais, compreende que as
reais combinacdes de cada lingua sdo desenvolvidas historicamente, porém perseveram as
tripartices logicas dos pontos, conforme as proposi¢des de Reichenbach (1947).

Fiorin (1996) estabelece um sucinto tracado sobre tempo linguistico. De acordo com o

autor:

A marcha da reflexdo sobre o tempo comegca como mito, da lugar a filosofia, que
estabelece as bases da compreensdo do tempo fisico, e, ao perceber a sutileza e a
complexidade da experiéncia temporal humana, desemboca na analise linguistica. O
tempo é uma categoria da linguagem, pois é intrinseco a narracdo, mas cada lingua
manifesta-o diferentemente (Fiorin, 1996, p. 141-142).

Logo, as situacGes ocorrentes, no tempo linguistico, se organizam com base no
presente da enunciagéo, tido como o eixo temporal discursivo (Nunes, 1995, p. 22). Autoras
como Abragado (2020, p. 24) inferem que, assim, é possivel falar sobre o que ocorre, 0 que
aconteceu ou o que acontecera, partindo do momento de fala como o marco referencial
temporal da linguagem. Baseando-se no eu/tu-aqui-agora da enunciacdo, formam-se
expressdes como daqui a pouco, hoje, ontem, amanhd etc., evidenciando o quéo déitica pode
ser a natureza do tempo.

Partindo desse pressuposto, Fonseca (1996) destaca que:

O tempo, tal como o concebemos através da linguagem, é de natureza déitica:
presente, passado e futuro ndo sdo nocdes absolutas, sdo relativas ao momento da
enunciagdo. A interpretagdo semantica de advérbios temporais como hoje, ontem,
amanhd, ou de tempos verbais como estou, estive, estarei, pressupde uma prévia
identificacdo pragmatica do momento de enunciacéo [...] (Fonseca, 1996, p. 443).

Assim, a natureza déitica do tempo se condiciona a partir da sua relacdo com o
contexto e a sua dependéncia da situacdo especifica em que é utilizado.

Lyons (1971) compartilha do mesmo pensamento, reiterando a natureza déitica do
tempo, ao conferir o tempo verbal como ndo fundamentado entre as oposic¢des entre presente,
passado e futuro, logo compreendendo que o tempo na linguagem é manifestado como o
momento da enunciagdo. Abracado (2020, p. 29) complementa essa perspectiva,
argumentando que o momento “agora” pode permear o presente, passado e futuro, inclusive
proporcionando distingdes entre: (i) passado e ndo passado, (ii) presente e nao presente e (iii)
futuro proximo, futuro ndo proximo e futuro remoto.

Abracgado (2020, p. 26) julga importante assinalar importantes acepg¢fes ao termo
“tempo”, passivel, nas linguas romanicas de ambiguidades, cujos autores costumam

especificar como tempo gramatical, tempo morfologico, tempo verbal etc. — suas referéncias
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ao tempo linguistico gramaticalizado, expresso por morfemas verbais.

Para Givon (1984, p. 285), a categoria tempo envolve a codificacdo sistemética da
relacdo estabelecida entre dois pontos de uma dimensdo linear ordenada do tempo. Estes
poderiam ser entendidos como: i) o tempo de referéncia, tido como um ponto de parametro
inserido na linha temporal ao qual o passado antecede e o futuro procede e o ii) momento de
evento, pautado pela sucessdo de pontos distribuidos fixamente em um ordenamento linear.
Logo, para Givon (1984), o tempo estaria distribuido em um sequenciamento de pontos
locados em um sequenciamento linear ao qual estariam notadas as no¢des de anterioridade e
posterioridade em relagdo ao momento atual.

Ainda, de acordo com Givén (1984, p 286), o tempo pode ser expresso de duas
maneiras dentro de um contexto linguistico, podendo ser apresentados em seu carater absoluto
ou relativo. O primeiro se refere a ancoragem temporal das acdes ou eventos em relacdo a um
ponto fixo no tempo que, nas palavras do autor, passa a ser compreendido como 0 momento
de fala. Logo, se compreende como a referéncia temporal ndo marcada em relagdao a qual as
clausulas de evento ou estado sdo ancoradas. Em contrapartida, o tempo relativo refere-se a
ancoragem temporal das acfes ou eventos em relacdo a outros eventos dentro do discurso,
logo a temporalidade passa a ser determinada por um ponto de referéncia que ndo é o ato de
fala, mas algum evento especifico dentro do contexto comunicativo.

Nas palavras do autor:

O tempo verbal é fundamentalmente um fenémeno semantico pragmatico, e nao
proposicional, ancorando a proposi¢do a um ponto temporal fora dela mesma. No
caso do tempo absoluto, a oracdo, & medida que é pronunciada, estd ancorada no ato
de fala atual, realizado por um determinado falante no exato momento em que a
oracdo é pronunciada (Givon, 1984, p. 286, traducdo nossa).

De acordo com Givon (1984), o tempo absoluto pode ser representado através do

diagrama a seguir:

Figura 4 — Ancoragem temporal

(1) Tense and temporal anchoring

Event-time:

past present future

speech-time
reference time

Fonte: Givon (1984, p. 286).
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A partir do diagrama se podem inferir trés divisdes verbais em destaque, mais uma

quarta que Givon (1984) caracteriza como obscura®®:

Quadro 1 — Quadro descritivo das divisbes temporais

Principais divisdes
de temporalidade

Caracteristicas

Exemplos do Espanhol

sempre ou repetidamente, ou cujo horario
do evento ndo ¢ especificado.

a. Passado Um evento ou (estado) cujo tempo de Ella observé la ballena.
evento precedeu o de fala.

b. Futuro Um evento ou (estado) cujo tempo de Ella observara la
evento segue o tempo da fala. ballena.

c. Presente Um evento ou (estado) cujo tempo de Ella esta observando a la
evento estd exatamente no momento de ballena.
fala.

d. Habitual Um evento ou (estado) que ocorre Ella siempre observa a la

ballena.

Fonte: Givon (1984, p. 286), adaptado pelo autor.

2.2 As nocdes de Aspecto

Bagno (2011, p.547) explica que, dentro da categoria aspecto, se tem a expressao do

ponto de vista do enunciador acerca dos estados das coisas ou eventos que ele relata,

analogamente comparando-a a uma apreciacao dos desdobramentos desses eventos.

Ja nas palavras de Castilho (2010), o aspecto verbal seria compreendido como:

E uma propriedade da predicagdo que consiste em representar os graus de
desenvolvimento do estado de coisas ai codificado, ou seja, as fases que ele pode
compreender. O termo aspecto, que encerra o radical indo-europeu “speak, ver”,
capta outra propriedade dessa categoria: trata-se de um ponto de vista sobre o estado

de coisas (Castilho, 2010, p. 417).

Azeredo (2008) colabora ao propor que o aspecto € inerente & duracdo do processo

verbal, sendo esta duracdo representada como momenténea, continua, eventual ou habitual,

completa ou incompleta, reiterando que essas classificagcdes seriam ilustrativas ao conceito.

15 Para Givon as expressdes habituais ndo se referem a nenhum evento especifico, portanto, ndo se referem a
nenhum evento-tempo especifico, carecendo, portanto, de um ingrediente crucial do tempo verbal (Givon, 1984,

p. 286, traducéo nossa).
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Ilari (2001) ilustra que ambas as categorias de Tempo e Aspecto, nas linguas
romanicas, se revestem da categorizacdo temporal, uma vez que possuem como parametro
referencial o tempo fisico, ademais, sob a Otica semantica, a categoria Tempo faz referéncia
ao tempo externo, presente, passado e futuro (e suas subdivisdes), enquanto o Aspecto refere-
se ao tempo interno, ou seja, as nog¢bes de comeco, desenvolvimento, instantaneidade e
duragdo. Assim, se compreende o termo como os distintos modos de se conceber a
organizacdo temporal de uma situacdo especifica.

Comrie (1976) traca o Aspecto como uma categoria semantica que depende das
escolhas dos falantes e suas perspectivas (internas ou externas), além da dindmica interna do
verbo para a realizagdo de uma determinada acdo. Assim, o Aspecto aborda a perspectiva
temporal da situacdo, enquanto o Tempo se encarrega de sua localizacdo temporal. Sobre as
possibilidades de focalizacdo de uma acdo, de acordo com o autor, haveria as seguintes: a
perfectiva que traria uma visdo externa concluida e a imperfectiva ao estabelecer uma visdo
interna para o desenvolvimento de uma agéo.

Pontes (2012) revisita as ideias de Garcia Fernandez (2004) e introduz a diferenciacéo
entre Aspecto Gramatical e Aspecto Lexical. Nas palavras do autor, 0 Aspecto Lexical se
relaciona a0 modo da agéo, ou seja, ao valor inerente ao verbo. Logo, essa caracterizacéo
lexical estaria integrada ao significado intrinseco de cada verbo, incluso permitindo a
categorizacao dos verbos em distintas classes de situacdes ou eventos, levando em conta a sua
extensdo temporal. Em contrapartida, o Aspecto Gramatical € mais subjetivo, pois concederia
ao falante a adoc¢do de diversos pontos de vista em relacdo aos predicados. Assim, ele poderia
interpretar as situagdes de diversas maneiras.

Autores como Garcia Fernandez (1998, p. 57) se debrucaram em estudar as noc¢des de
Aspecto na lingua espanhola, com especial alusdo aos seus valores. A autora destaca que as
formas de futuro e condicional do espanhol apresentam um valor aspectual chamado Neutral
que, dependendo do contexto, podem apresentar um valor perfectivo ou imperfectivo. A

seguir sdo dispostos alguns exemplos ®elaborados pelo autor:

(3) Juan llegara mafiana. (Juan chegara amanhd) — Aspecto Perfectivo.
(4) Juan llegaria al dia siguiente. (Juan chegaria no dia seguinte.) — Aspecto

Perfectivo.

16 Exemplos utilizados a partir da obra de Garcia Fernandez (1998, p. 13).
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(5) Mi hijo seréa francés, como yo. (Meu filho seria francés, igual a mim.) — Aspecto
Imperfectivo.
(6) Su hijo seria francés, como ella. (Seu filho seria francés, igual a ela.) — Aspecto

Imperfectivo.

2.3 As nogdes de Modalidade

Os estudos sobre modalidade formam parte de um leque muito diverso, principalmente
se pensamos na variada conceituacdo desta categoria e na sua atuagdo em ampla gama de
estudos, orientacOes tedricas e complexa tipologia. Neves (2007, p. 151) encontra um
ambiente pouco pacifico para o estabelecimento de conceituacbes dessa classificacdo, tal
complexidade se da, primeiramente porque essa definicdo ndo envolve apenas o significado
de expressGes modalizadas e segundo pelas delimitacfes das nog¢des inscritas a este dominio

conceitual implicado. Para a autora:

Duas questdes bésicas de investigacdo podem ser lembradas: a primeira refere-se a
propria avaliagdo da existéncia ou ndo de modalidade em enunciados sem marcas de
modaliza¢do explicita e detectavel — pelo menos como um segmento, ou um
elemento do enunciado -, e a segunda diz respeito ao dificil estabelecimento de
fronteiras entre l6gica e Linguistica, quando o assunto é modalidade (Neves, 2007,
p. 151).
Olano (1988, p. 98) compartilha no¢des semelhantes quando a proposta de uma
definicdo precisa e relativa ao fendmeno. Para o investigador, a modalidade perpassa por
diversas interpretacGes, segundo se relacione o conceito a logica, a semantica, ao campo da

sintaxe, pragmatica e a teoria da enunciacdo. Consequentemente, o0 autor anuncia que:

[...] o termo modalidade remete a realidades muito heterogéneas como sdo as
modalidades l6gicas, as modalidades apreciativas, as modalidades de frase, as
modalidades debnticas (obrigacdo), modalidades epistémicas (probabilidade), etc
(Olano, 1988, p. 98, traducdo nossa).

Logo, torna-se claro que o estabelecimento de qualquer definigdo bésica sobre o que se
entende por modalidade delineia-se como uma atitude desafiadora, em virtude da sua natureza
multifacetada e varidvel. Ao permear as atitudes do falante em relacéo a intencionalidade das
mensagens que profere, esses fendmenos se ddo em diferentes contextos comunicativos e
linguisticos, o que tenciona complexidade a sua definigdo de forma precisa e fidedigna.

Azeredo (2008), em explanagdo sobre a modalidade, alude a uma tradi¢do descritiva e

inspirada na filosofia escolastica:
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Uma tradicdo descritiva que remonta a ldade Média e que se inspira na filosofia
escolastica nos ensina a reconhecer dois componentes na construcdo dos enunciados:
o dictum — aquilo que é objeto da comunicacéo — e 0 modus — a atitude do ponto de
vista do enunciador relativamente ao objeto de sua comunicagdo. A expressao do
modus [...] é realizada de vérias maneiras. Uma delas consiste em variar a entoagéo
da frase para exprimir certeza, admiragdo, ddvida, ceticismo etc. Também se pode
recorrer a verbos que expressam atitudes, como saber, duvidar, supor, e a advérbios,
como talvez, sinceramente, obviamente etc. Trata-se de recursos de modalizacdo ou
modalidade (Azeredo, 2008, p. 209).

Castilho (2010, p. 437) compartilha do mesmo entendimento, considerando que o
“modus” faz alusdo a um tipo de avalicdo que o falante faz sobre o “dictum”, logo o
compreendendo como passivel de ser real, irreal, possivel ou necessario.

Olano (1988, p. 99) sinaliza que ao ater-se a definicdo do conceito no terreno da
lingua, se suple entendé-lo como a atitude do sujeito falante ante o ouvinte e/ou ante o
conteddo da predicacdo emitida por ele no enunciado. Logo, propGe estabelecimento, em
carater sintético, de definicdo coincidentemente compartida e aceita pela comunidade de
investigadores. Além disso, o autor propde pontos de divergéncia notdria no que se refere as
principais classes de modalidade ao determinar um esboco historico, estabelecendo que, para
alguns autores, a modalidade passa a ser identificada como uma categoria intrinsecamente
relacionada ao modo verbal, enquanto outros a entendem como uma categoria pertencente as
frases ou enunciados, onde se expressariam as nogoes de expressividade ou inexpressividade.

De acordo com Duarte (2012, p.78), tais nocBGes previamente citadas conduzem a
classificacdo da modalidade em debntica, associadas as percep¢oes de obrigacdo e permisséo,
ademais se tem o desdobramento com a modalidade epistémica, direcionada ao conhecimento,
crenga e opinido (e ainda a incerteza e a probabilidade). A seguir, sdo propostos alguns

exemplos ilustrativos 'dessa classificacéo:

Quadro 2 - classificacdo da modalidade e ocorréncias

Classificacdo da Modalidade Exemplos de ocorréncia

Modalidade dedntica (obrigacéo) | “A OEA ndo deve ser um fiscal para decidir quem ¢ bom ou mal”
El Pais Brasil — 29 dez. 2019 — Sao os Estados membros da OEA que

devem fazer essa analise e repensar a estratégia para o futuro...

Modalidade dedntica (permissdo) | Saiba o que as escolas nao podem fazer na hora da matricula
O Imparcial — 2 jan. 2020 — Por que o periodo de matricula nas
escolas € tdo cedo? Essa é a pergunta que muitos pais e maes se

fazem todos os anos...

Modalidade epistémica Seis experiéncias curiosas que podem acontecer durante o0 seu sono

17 Exemplos obtidos a partir da obra de Abracado (2020, p. 70).
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(possibilidade) Metropole — 24 dez. 2019 — Na maioria dos casos, 0 sono é um
periodo calmo e continuo [...]. Porém existem pequenos distlrbios

que podem afetar o sono...

Modalidade epistémica (opinido) | WhatsApp é a principal fonte de informacdo do brasileiro, aponta
pesquisa

Agéncia do Radio Mais (liberagdo de imprensa) — 14 dez. 2019 — Os
resultados da pesquisa indicam também que praticamente a metade

dos brasileiros acha dificil identificar noticias falsas em redes sociais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para autora, a Modalidade, em sintese, € conferida a expressdo da atitude do falante
em relacdo ao seu préprio enunciado. Ainda nas palavras de Abracado (2020, p.72), [...]
“explicitando sua atitude psiquica em face da situacéo a que se refere. Para tanto, podem ser
utilizados diversos recursos disponiveis nas linguas, como, por exemplo, entoacdo, verbos que
expressam atitudes, advérbios etc.”

Abracado (2020, p. 70), ainda propBe que existem outros tipos e subdivisdes das
modalidades, reconhecidas e estudadas por autores classicos como Givon (1995), Perkins e
Pagliuca (1991), citando que, embora a Modalidade faca parte de um campo investigativo
diverso, a divisdo entre modalidade epistémica e debntica é canbnica e aceita
consensualmente pela comunidade.

Givon (1984, p. 300) tomando como ponto de partida a nocdo de Modalidade
instaurada em contextos comunicativos, estabelece concepgdo preambular ao tratar
modalidades proposicionais instauradas em clausulas. Partindo da ideia de que a unidade
proposicional associada a uma premissa poderia ser analogicamente comparada a um
involucro que a envolve, sem necessariamente alterar sua estrutura interna, o autor especifica

que:

[...] a estrutura proposicional da oragdo — papéis semanticos e gramaticais, tipos de
predicagdo e transitividade — bem como itens lexicais reais que preenchem os varios
espacos da estrutura, permanecem em grande parte inalterados pela modalidade
envolvida na proposicao (Givon, 1984, p. 300, traducdo nossa).
O autor parte do pressuposto de que hd um processo codificador da atitude do
individuo em relacdo a proposicdo, sendo esta atitude sujeita a um par de julgamentos

realizados pelo falante em relacéo a informacéo proposicional contida na estrutura:
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Tabela 1 — Julgamento perante atitudes do falante

Julgamento epistémico | Verdade, probabilidade, certeza, crenca,
evidéncia.
Julgamento avaliativo Desejabilidade,  preferéncia,  intencéo,
(debntico) habilidade, obrigacdo, manipulacéo.

Fonte: Givon (1984, p. 300).

Ambas as modalidades podem cruzar de formas altamente especificas conforme o
autor dispde nas estruturas proposicionais a seguir, sinalizando também que, conforme
ocorram mudancas de modalidade, o quadro proposicional manteria a estrutura relativamente

inalterada:
(7). Darla atirou no tigre.
(8). E uma pena que Darla atirou no tigre.
(9). Se Darla atira no tigre...
(10). Darla néo atirou no tigre e...
(11). Ele disse a Darla que ela deveria atirar no tigre.
(12). Atire no tigre, Darla!
(13). Darla atirou no tigre?

Givon (1984, p. 300) deixa claro que a estrutura proposicional presente na clausula de
evento pouco se altera conforme o envelope modal vai se diferenciando a cada
desdobramento. O ndcleo proposicional que identifica “Darla” como o sujeito agente, o
“tigre” como objeto paciente e 0 “tiro” como evento transitivo sdo deixados relativamente
intactos do inicio ao fim.

Neves (2007, p. 152) propde discusséo sobre a possibilidade da existéncia ou néo de
enunciados ndo modalizados. Por um lado, a autora concebe a modalidade como um conjunto
de relagBes entre o locutor, o enunciado e a realidade objetiva, sendo cabivel supor a
inexisténcia de enunciados ndo modalizados. Logo, do ponto de vista comunicativo-
discursivo, a modalidade passaria a ser concebida como uma categoria automatica, pois
naturalmente o falante deixara suas marcas, de algum modo, no seu enunciado em termos de
verdade do fato expresso.

Olano (1988, p. 99) realiza um apanhado historico sobre a origem do termo

“modalidade” e sua introdugdo ao vocabulario gramatical, tomando-o da logica e encontrando
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suas raizes nas concepcoes de Aristoteles. J& de acordo com Ducrot (1993, apud Neves, 2007,
p. 152), afirma-se que o nome modalidade se deu, a principio, para as expressdes que
remetiam as oposicdes estabelecidas na logica antiga entre os conceitos de “possivel”, “real” ¢
“necessario”. Esses conceitos foram inicialmente conferidos como modalidades. E
interessante frisar a analogia existente entre a tendéncia em ver o real como uma espécie de

parametro para a modalidade zero. Assim:

(14) Falso foi 0 meu sonho.

Aparece como menos modal do que:

(15) E possivel que falso tenha sido o meu sonho.

E menos ainda que:

(16) E necessario que falso tenha sido o meu sonho.

Por outro lado, a simples afirmacéo de um fato que como ocorre em:

(17) No préximo correio ele vira.

E sentida como menos modal do que a afirmac&o de uma obrigaco, como:

(18) No préximo correio ele devera vir.

Ou de uma crenga como:

(19) Acho que no préximo correio ele vira.

Ducrot (1993, apud Neves, 2007, p. 153) estabelece distin¢des entre os aspectos ndo
modais e modais dos enunciados. Para ele, a primeira seria representada pela descricdo das
coisas e das informacOes a propdsito delas. J& os aspectos modais seriam as tomadas de
decisdo, as atitudes morais, intelectuais e afetivas expressas ao longo do discurso.

Ao se pensar na modalidade como uma categoria opcional da proposicdo, autores
como Katny (1993) entendem o modo verbal indicativo como passivel de ndo marcacdo de
modalidade. Para ele, quando a atitude do falante em relacdo a uma proposicdo se da por
algum meio formal que ndo seja o simples indicativo, isso, num sentido restrito, pode ser
referido como modalidade, logo, nem todas as atitudes expressas poderiam ser caracterizadas
como modais.

Givon (1984, p. 301) apresenta a composicao de quatro modalidades proposicionais e
suas consequéncias funcionais e gramaticais mais preponderantes na linguagem humana. O

autor identifica que a definicdo das modalidades epistémicas esta mais atrelada, propriamente,
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em termos de suas fungdes cognitivas e/ou comunicativas, datando ainda que tais categorias

modais perpassam desde Aristoteles. As quatro modalidades epistémicas tradicionais s&o*8:

Quadro 3 — Modalidades epistémicas

Tradicéo logica

Equivalente comunicativo

a. verdade necessaria pressuposicao

b. verdade factual

Realis afirmacao

c. verdade possivel Afirmagcdo irrealis

d. ndo-verdade

Afirmacao negativa

Fonte: Givon (1984, p.

301).

Logo, tinha-se a nogdo de que, tradicionalmente, a modalidade era onipresente nas

proposicdes, porém alheia do contexto interacional e comunicativo, conforme prope

Montague (1970), ao evidenciar que, embora no passado houvessem tais desconexdes,

expoentes posteriores a reconheciam como pertencente a0 campo da pragmatica e nao

semantica.

Givon (1984, p. 301) propde um apanhado em que se estabelece a redefinicdo

comunicativa da modalidade epistémica. Conforme consta a seguir:

Tabela 2 — Redefinicdo comunicativa da modalidade epistémica

a.
Pressuposto

A proposicdo é considerada verdadeira, seja por definicdo, seja antes
acordo, convenc¢do genérica culturalmente compartilhada, por ser 6bvio
para todos os presentes na situacdo de fala, ou por ter sido proferido
pelo falante e deixado incontestado pelo ouvinte.

b. Afirmacéo
realis

A proposicéo é fortemente afirmada como verdadeira. Mas o desafio do
ouvinte é considerado apropriado, embora o falante tenha provas ou
outros fundamentos fortes para defender a sua forte crenca.

c. Afirmagao
irrealis

A proposicédo é fracamente afirmada como possivel, provavel ou incerta
(sub modos epistémicos), ou necessaria, desejada ou indesejada (sub
modos valorativos — dednticos). Mas o orador ndo esta pronto para
apoiar a afirmacdo com provas ou outros fundamentos sélidos; e o
desafio do ouvinte é prontamente aceito, esperado ou mesmo solicitado.

18 (Aristoteles, ver Ackrill 1963; Carnap 1947).
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d. Afirmacdo A proposicdo é fortemente associada como falsa, mas comumente em
negativa contradicdo com as crengas explicitas ou assumidas do ouvinte. Um
desafio do ouvinte é antecipado, e o orador tem provas ou outros

fundamentos so6lidos para apoiar a sua forte crenca.

Fonte: Givon (1984, p. 301 — 302).

Neves (2007, p. 154) estabelece um passeio historico sobre a determinacdo das
modalidades primordiais, tidas como aléticas ou aristotélicas e datadas desde as antigas
concepcdes de Aristoteles. Conforme ja expresso por muitos outros teoricos, a investigadora
evidencia que, a partir das modalidades fundamentais do possivel e do necessario, definem-se,
por negacao, 0s contrarios respectivos: o impossivel e o contingente.

No que se refere as nocBes de verdade e/ou falsidade das proposicdes, essas poderiam
ser caracterizadas como modalidades aléticas, logo os enunciados de uma ciéncia poderiam
ser necessariamente ou possivelmente verdadeiros.

Tal nocdo de verdade passa a ser expressa conforme quadro representado por Parret
(1988, p. 91, apud Neves, 2007, p. 154):

Tabela 3 — Nocéo de verdade

Necessario I Contingente I Impossivel

\ Nem necessario nem impossivel ’

Fonte: Parret (1988, p. 91 apud Neves, 2007, p. 154).

A partir das modalidades aléticas, surgiram as definices de eixos conceituais
complementares, nomeados por conhecimento e conduta, tendo o primeiro recebido a
nomenclatura de modalidade epistémica e o segundo de dedntica, respectivamente. (Parret,
1988, p. 93 — 96, apud Neves, 2007, p. 155).

Tabela 4 — Os eixos conceituais complementares

Certo (p) I (pelo menos) provavel p (pelo menos) possivel (p)
|

Obrigatorio \ Certo ‘ Necessario
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Fonte: Parret (1988, p. 91 apud Neves, 2007, p. 155).

Procurando o estabelecimento de um tracado sobre as diferentes nogbes de
modalidade, autores como Kiefer (1987) recorrem e discutem uma triade de principios

elementares conforme expressos a seguir:
a) expressdo de possibilidade e de necessidade (alética/ epistémica/ debntica).

e \océ tem que ter um critério muito grande quando colocar um filme I&. (RI)

e O governo ndo deve sentir avareza nem apego pela riqueza e muito menos pela
propriedade, deve doa-las para o bem-estar publico. (BUD)
b) expressao de atitudes proposicionais (com verbos que expressam estado cognitivo,

emocional ou volitivo + oracdo completiva).

e N&o sabe como comecar sua historia, por que vai mentir? (AGO)

e Eles fazem mesmo, eu sei, porque também ja estive a4 sem ter culpa de crime nenhum.
(SA)
c) expressdo de atitudes do falante (qualificacdo cognitiva, emotiva ou volitiva que o

falante faz de um estado de coisas).

e A justica realmente deve uma resposta ao Pais. (SI)

A Kosmos é uma das empresas credenciadas pelo BNH. E, provavelmente é a que
mais se identifica com o espirito do programa habitacional. (P-REA) (Neves, 2007, p.
159).

Neves (2007, p. 159), em alusdo aos diversos tipos de modalidades, atribui as noc¢des
de “necessidade” e “possibilidade” como os parametros basilares das tipologizacdo destas. A
autora reitera, ao identificad-las como distintas, mas nao indissociaveis, ja que se solucionam

em subcategorias (alética / epistémica / dedntica/ bulomaica / disposicional). *°

19 A modalidade alética, ou ldgica, esta exclusivamente relacionada com a verdade necessaria ou contingente das
proposicoes:

e A d4gua pode ser encontrada em estado s6lido, liquido ou gasoso. (HID) (possibilidade alética).

e Mas, se a Terra é uma bola e esta girando todo dia perto do Sol, ndo deve ser verdo em toda a Terra?

(ATE) (necessidade alética)

A modalidade epistémica esta relacionada com a necessidade e a possibilidade epistémicas, que sdo expressas
por proposi¢des contingentes, isto é, que dependem de como o mundo é. O conhecimento do falante é
representado por um conjunto de proposi¢cBes. Uma proposicdo p é epistemicamente necessaria se p for
acarretada por aquilo que o falante sabe sobre 0 mundo, e uma proposicdo p é epistemicamente possivel se p for
compativel com aquilo que o falante sabe sobre o mundo.

e Lafora, o sol da tarde pode estar dourando tudo. (R) (possibilidade epistémica)

e - Esta moca esta |4 dentro?



42

Apb6s uma multiplicidade de abordagem e diversidade de conceituagdes sobre
modalidade, se torna claro o quanto o conceito estd envolto em realidades linguisticas
variegadas: verbo modais, modos gramaticais, tempos, advérbios modais, tipos oracionais etc.
Partindo dessas nocdes e no intento de estabelecer um ordenamento a partir de uma
perspectiva enunciativa, Olano (1988, p. 101) estabelece uma reparti¢cdo do conceito em duas
grandes classes: a modalidade da enunciagéo e a modalidade do enunciado, ambas inerentes
ao fenbmeno comunicativo.

Ainda para Olano (1988, p 101), o locutor, ao falar, adquire uma postura ativa diante
do ouvinte, e os elementos linguisticos que a manifestam seriam denominados como
modalidades de enunciacdo. Tais elementos modais remetidos a enuncia¢do estdo ligados
diretamente aos prop6sitos comunicativos, ja previamente mencionados. S&o distintas quatro
funcBes principais da linguagem, tidas como impressiva, expressiva, logica e estética, sendo
estas as que determinariam a forma linguistica do enunciado (declaracdo, pergunta, ordem).
Em sintese, a modalidade enunciativa indicaria como o emissor direciona a sua mensagem
para induzir acdes especificas no seu interlocutor.

Por outro lado, ainda de acordo com Olano (1988, p. 102), a modalidade de enunciado
manifesta a atitude do falante perante o enunciado ou mensagem. Assim, as modalidades de
enunciado correspondem a expressdo linguistica da atitude de um sujeito humano com
respeito ao contetido de uma oragéo.

Olano (1988, p. 104) comunica que existem fatores que dificultam o estudo da
modalidade, uma vez que seus meios de expressdo formam parte de um leque de

possibilidades e ndo podem ser descritos por classificagbes gramaticais ou lexicais normais.

e - Deve estar. Quer que mande chama-la? (necessidade epistémica)

A modalidade dedntica esta relacionada com obrigacfes e permissdes. Uma proposicao p é obrigatoria se ndo é
permitido que p, e é permitida se ndo é obrigatdria que p.

e Primeiro eu vou mostrar ao senhor a baixada. L& eu posso arranjar um animal para Ricardo, com
Benedito da Olaria. Almocamos aqui. Depois do almogo, Ricardo pode ir com a gente. (ALE)
(possibilidade debntica)

e Angela, é preciso tomar cuidado e nio exagerar: vocé ndo deve estragar Mario. (ML) (necessidade
dedntica)

A modalidade bulomaica, ou volitiva, diz respeito a necessidade e a possibilidade, relacionadas aos desejos do
falante (no fundo, uma necessidade de6ntica):

e Na&o pode ser. Seria sorte demais... Vocé quer dizer que o nosso Hipodlito foi traduzido por Lutércio, do
grego? Meu Deus! Nédo pode ser verdade. Seria a primeira tradugdo conhecida, de Euripedes, em latim.
Coisa de fazer inveja até a Petrarca, meu querido (ACM) (possibilidade bulomaica)

e Desta vez o titulo deve ser nosso (FSP) (necessidade bulomaica)

A modalidade disposicional, ou habilitativa, refere-se a disposicao, habilitacdo, capacitacdo (no fundo, uma
possibilidade dedntica):

e  Os reimplantes sdo completados. A criatura mesmo renga, pode andar. (AVL)

e O premié britanico, John Major, disse ontem em entrevista 8 BBC que a princesa Diana deve ter um
papel “digno” na vida publica (FSP) (Neves, 2007, p. 159, 160 ¢ 161).
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Logo, o autor sinaliza que a modalidade “possivel” aparece em estruturas sintaticas distintas,
dependendo das opc¢des. Em sintese, pode-se dizer que a atitude do individuo falante em
respeito ao enunciado e ao ouvinte pode ser expressa atraveés de distintos estratos linguisticos:
Iéxicos (lexema), morfoldgicos, prosodicos — sendo o0s mecanismos de entonacédo
representados pelos sinais de pontuacdo, advérbios e locucbes adverbiais modais, além de
verbos modais, semimodais e formas perifrésticas. Isso pode ser observado nos esquemas a

sequir:

Quadro 4 — Meios léxicos e gramaticais de expressdo da modalidade

Medios Léxicos Clase/Categoria Ejemplos

Sustantivos La esperanza de que vengas.
El deseo de que vengas.

La pena de que te vayas.
Etc.

Adjetivos Es necesario que vengas.

Es agradable que llueva.

Es triste que siempre hagas
lo mismo.

Etc.

Verbos Puedo trabajar.

Debo ir temprano.

Quiero ir. (1 actante).
Quiero que vengas. (2)

Etc.

Adverbios Quiza venga mafiana.
Afortunadamente llega
mafana.

Probablemente llegara
mafana.

Posiblemente, las cosas son
asi.

El objetivo del secuestro o
posiblemente tiene la meta
de demonstrar que...

Etc.

Interjecciones iOjala venga mafanal
iVenga muchachos!
iSilencio!

Etc.
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Medios Gramaticales

Modo

Ven.

Quiero que vengas.

Quizé lo sepa/Quiza lo sabe.
Si vinieras hoy/ Si vienes
hoy

Etc.

Tiempo

“Serian las siete”
(posibilidad y probabilidad
en futuro).

“Seréan las siete” (posibilidad
y probabilidad en presente).
“Eran las siete” (realidad).
“Medira seis metros”
(conjetura-probabilidad).

“Si seras tonto”

(exclamacion).

Prosadico

iAlli!
Etc.

Fonte: elaboracdo propria com base em Olano (1988).

Quadro 5 — Modalidades Adverbiais

Adverbios y la expresion
de modalidades légicas

“posible”

quizé

tal vez
probablemente
seguramente
acaso

etc.

“real”

Si

ciertamente
verdaderamente
naturalmente
evidentemente
efectivamente
inevitablemente
por supuesto
desde luego

sin duda alguna
indiscutiblemente
indudablemente
etc.

“necesario”

necesariamente
obligatoriamente
forzosamente
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etc.

asertivos negativos

no
de ninguna manera
en modo alguno

en absoluto

etc.

Adverbios y la expresion
de modalidades
apreciativas

adverbios evaluativos o
apreciativos

afortunadamente
desgraciadamente
curiosamente

por suerte
desafortunadamente
paraddjicamente

etc.

Fonte: elaboragdo propria com base em Olano (1988).

Olano (1988, p. 111), no que confere aos verbos modais, estabelece que esta categoria

estd envolta em questionamentos sobre a quantificacdo dos verbos que expressariam a

modalidade em somatdrio com as funcionalidades que desempenhariam. No referente a lingua

espanhola, existe uma quantidade expressiva de gramaticos (Gili Gaya, RAE, P. Henrique

Urefias) que reconhecem os verbos deber, poder, saber, querer e soler como modais. Além

disso, entendem que 0s seus sindnimos e 0s verbos que expressam desejo, vontade,

comportamento dentre outros poderiam ser agregados a esta lista.

Sob a dtica semantica, Olano (1988) reitera que a modalidade é uma categoria

essencialmente semantica e nela se integram plenamente alguns verbos (poder, deber) que, em

distintos graus, podem ser classificados de acordo com os distintos tipos de modalidades,

conforme esquema desenvolvido pelo préprio autor:

Figura 5 — Verbos modais em sentido limitado

Verbos inequivocamente modales (segin ciertos autores: poder, deber,

soler).

- modalidad deodntica (capacidad o habilidad)
Poder Ej.: “Puedo trabajar”,
"= modalidad epistémica (posibilidad).

Ej.: “Puede que llueva'.
“Con este frio puedo coger un resfriado”.

A modalidad deéntica (obligacion).
Deber Ej.: “Debo regresar cuanto antes”.
T~ modalidad epistémica (posibilidad).
Ej.: “Debi llegar tarde porque ya habia salido el tren”.

Soler — Son muchos los autores que le niegan el caricter de verbo modal.
Lo consideran mas aspectual.
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Fonte: Olano (1988, p. 112).

Olano (1988, p. 113) faz um adento ao destacar um terceiro sentido conferido aos
verbos modais poder y deber. Poder = dar permiso (“Pedro puede venir”); Deber = dar un
orden (“Pedro debe venir”), porém estabelece um contraponto ao sinalizar que outros autores

consideram apenas 0s seus valores epistémicos como o auténtico emprego modal.

Quadro 6 — Verbos modais em sentido amplo

Verbos que expresan modalidades logicas

\erbos de opinion ligados a lo intelectual, a Creer, suponer, pensar, sospechar, dudar,
operaciones de inteligencia temerse, etc.

Verbos que expresan modalidades apreciativas:

\erbos de voluntad: querer, desear, intentar, mandar, ordenar,
rogar, esperar, pretender, pensar (tener
intencion
de), etc.

\erbos de sentimiento: sentir, doler, alegrarse, lamentar, molestar,
etc.

Fonte: elaboracdo propria com base em Olano (1988).

No que confere ao tempo verbal no futuro, segundo a percepcdo candnica, passa a ser
entendido como o tempo de situagdo posterior a0 momento da enunciacdo. Para Meilet
(1912), a nocdo de futuro estaria intrinsecamente relacionada & modalizacdo, ou seja,
vinculada as expressdes de possibilidade, obrigacdo, permisséo, necessidade e capacidade.

Coseriu (1957) compartilha da ideia da existéncia de uma relacéo entre a concepcao de
futuro e nogdes modalizadas enraizadas no presente, como as de incerteza, desejo ou
possibilidade.

Abracado (2020, p. 104) aponta a inquietacdo de diversos estudiosos com respeito a
“instabilidade” que marca os tempos futuros, 0s quais, nas linguas romanicas, séo verificados

cronologicamente através da alternancia entre formas simples e perifrasticas.
2.4 As nogdes de futuro em lingua espanhola — perspectivas gramaticais
A lingua espanhola, com relacdo as nog¢des de futuridade, dispbe de variantes

representadas principalmente pelos tempos no presente do indicativo (pro futuro), pelo futuro

gramatical e pela perifrase ir + a + infinitivo. Assim, de acordo com a Real Academia
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Espafiola - RAE (2010, p. 427), o conceito de tempo verbal?® ¢ definido como uma categoria
gramatical que permite localizar os eventos em relagdo a0 momento da enunciagéo. Desta
maneira, a RAE categoriza os verbos de acordo com caracteristicas deiticas e referenciais,
considerando a necessidade de o falante identificar um determinado referente ou intervalo
temporal onde a acdo verbal podera ser desenvolvida.

Autores como Matte Bon (1995) destacam o uso do futuro do indicativo
(terminologicamente proposto como presente de virtual) para predizer contextos virtuais com
respeito ao momento da enunciacdo. Logo, o autor compreende o futuro do indicativo como
um tempo que mantem vinculos tanto com o presente quanto com o futuro, em relacéo ao
momento da enunciagéo.

E interessante notar que o gramatico deixa claras as alternativas existentes para a
expressao das nocdes de futuridade, além disso, propde que o seu emprego possui implicacdes
que tornam dificultosa a sua ocorréncia em determinadas situagdes comunicativas.

Para Gomez Torrego (2005, p. 152), o futuro imperfeito do indicativo é tido como uma
forma verbal utilizada para expressar eventos ou fatos futuros, conformem nos exemplos

transcritos abaixo:

(20) Mafiana iré a tu casa.
(21) Pronto te lo diré.

O autor ainda propde que o futuro pode estar pautado por uma variedade de valores de

usos exemplificados logo a seguir:

e Valor de Probabilidade
No entanto, nem sempre indica tempo. Pode expressar uma modalidade potencial ou

de probabilidade:

(22) Ahora seran las cinco. — Posiblemente sean las cinco.
(23) En este momento mi padre estara en casa. —* En este momento, mi padre esta

probablemente en casa.

20 A Real Academia Espafiola (RAE) ainda propde uma segunda defini¢do para o conceito de tempo verbal. De
acordo com a Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola sdo chamados tempos verbais as formas da conjugacéao
que gramaticalizam as informacGes temporais. Cada tempo verbal constitui um paradigma flexional (§ 1.3.1). A
terminologia académica dos tempos do espanhol é apresentada na tabela abaixo. O imperativo (8 4.1.3c € 42.2.1)
ndo esta incluido nesta relagdo porque ndo da origem a oposicBes temporais. Como é habitual, o verbo 'cantar’
serd usado como um curinga para identificar facilmente os tempos verbais (RAE, 2010, p. 428).
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e Valor Imperativo
Em determinados enunciados (negativos ou ndo) e em certas situacGes se usa, as

vezes, com valor imperativo.

(24) No mataras.

(25) No volveras mas a esta casa.

e Valor intensificador
Em enunciados exclamativos e com entonacdo interrompida, o futuro imperfeito se

converte, as vezes, em um intensificador de qualidade negativa como o insulto.

(26) jSera sin verguenza!l
(27) jTendra cara!
(28) jSeré tonto!

Para Matte Bon (1995, p. 35), desde um ponto de vista temporal cronoldgico?, o
futuro pode se referir tanto ao futuro quanto ao presente??. Ademais, é importante frisar que o
autor propde um tipo de oposicdo entre o futuro e o presente do indicativo, tanto em seus
empregos com relacdo ao presente cronolégico, como no que se refere ao futuro com respeito

ao momento da enunciacdo. Deste modo:

Em relagdo com o presente cronoldgico, o futuro assinala que o expressado é para o
enunciador tdo somente virtual, com todos os efeitos expressivos que possam derivar
disto: probabilidade, incredulidade, etc., enquanto que o presente do indicativo o
apresenta como algo efetivo, que ja é. Nestes casos o futuro é mais ou menos
equivalente ao presente do indicativo acompanhado de algum elemento que expresse

2L Referente ao futuro cronoldgico, se utiliza este tempo para prever, anunciar coisas que vem depois do
momento en que se desenvolve a comunicagdo quando ndo se vivem como totalmente incorporadas ao momento
da enunciacdo. Ademais, podendo ir acompanhado ou ndo de marcadores temporais.

e [1] Lloveréaen el norte, y en el sur descenderan las temperaturas.

e [2]¢Y cuando vemos a los Yéafiez?

e jAy, qué perezal... Ya quedaremos...
Também se emprega o futuro quando ndo se considera do todo plausivel uma relagdo sujeito — predicado. O
efeito expressivo mais frequente ¢ o de “incredulidade”.

e [3] Tendra mucho dinero, pero mira como anda vestido.
22 Referente ao presente cronoldgico, o enunciador pode utilizar o futuro para formular suas hipdteses e
expressar o que a ele Ihe parece provavel ou possivel. Pode haver ou ndo marcadores de tempo na frase, ja que o
contexto costuma aclarar de maneira inequivoca se se trata de um emprego do futuro referido ao presente ou ao
futuro:

e [4] ¢Yahabran llegado?

e Si, seguramente a estas horas ya estaran en Madrid (Matte Bon, 1995, p. 36, tradu¢do nossa).
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que se trata de algo que o enunciador somente considera provavel ou possivel.
Ambas as estruturas: [1] Estara con sus amigos; e [2] Probablemente esta con sus
amigos; seriam pautadas por equivaléncia (Matte Bon, 1995, p. 37, traducdo nossa).

Com relagdo a RAE (2010, p. 447), o futuro é considerado um tempo absoluto que
localiza uma situacdo em um momento posterior ao da enunciacdo, como em: “Julio llamara
antes de coger el avion . Os gramaticos deixam claro que o tempo futuro pode transmitir uma
ampla gama de nuances, como ordens?® solicitagdes®, recomendagdes?®, ameagas?®,
adverténcias?’, promessas, compromissos?, entre outros. Além disso, a RAE (2010, p.447 -
448) destaca oposicBes entre o futuro sintético (cantaré) e o futuro analitico, representado
pelas perifrases verbais, especialmente no espanhol americano (voy a cantar). Isso evidencia
que o tempo futuro nédo se estabelece apenas relacionado com eventos préximos, mas atrelado
a uma série de valores e possibilidades interpretativas.

Em relacdo ao futuro do indicativo, Pilar Garces (1997, p. 62) o define como um
tempo que expressa um fato ou acdo que ocorrera em um tempo posterior ao momento da fala.
A autora propde uma série de matizes com relacdo a intencdo de uso das formas de futuro por
parte dos falantes, deste modo, a expresséo de firme intencionalidade por parte do falante em
realizar uma acdo, condicionaria verbos conjugados de acordo com a primeira pessoa do

singular, conforme o exemplo a seguir:

(29) Yo hablaré con €l y le convenceré de que nos apoye.

Ademais, Pilar Garcés (1997, p. 62) assinala que o futuro poderia estar relacionado as
ideias de compromisso, acdes subsequentes (mesmo que indesejadas), ameacas, desacordos
diante de um fato ou determinada conduta e para incentivar a alguém sobre o que vai

acontecer no futuro. Esses aspectos ficam evidentes nas estruturas a seguir:

(30) Te devolveré los libros en cuanto los lea.

(31) Esta bien, te acompariare a la fiesta, aunque no tengo ganas de moverme de

23 A segunda pessoa contribui que os enunciados que o contenham se possam interpretar como ordens, como em:
Se lo devolveras; No mataras.

24 O futuro pode estar relacionado as estruturas de solicitagdes/pedidos, como em: Estas notas, Manolo, escritas
por mi, que no estoy fuerte en ortografia, la pondra usted en limpio (Galdés, Episodios).

25 Também podem ser interpretadas nocdes de recomendacdes como em: (Un calmante te sentara bien).

% Como ameacas em: (No te libraras).

27 |deia de adverténcias como em: (Te haras dafio).

28 Com a primeira pessoa, 0s enunciados expresam mais claramente promessas ou compromissos: Llegaremos;
Se lo diré (RAE, 2010, p. 448, traducéo nossa).
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casa.
(32) No me parecera bien que vayas a visitarla.

(33) Todo se resolvera y td no perderas tu empleo.

Gili Gaya (1980) define o futuro como sendo algo absoluto e estritamente relacionada
a uma acdo proxima e independente de qualquer outra acdo. Ele também considera vérias
possibilidades de valor para o futuro, como a ideia de mandato?®, futuro de probabilidade *% o
futuro de surpresa®, este Gltimo, recorrente em oragdes interrogativas e exclamativas.

Para Duefias e Hermoso (2011, p. 106), o uso do futuro simples se da para expressar
acOes possiveis e futuras, frequentemente acompanhado de marcadores temporais como:
después, luego, mas tarde, mafiana, la semana que viene, el afio proximo, en 2020, entre

outros.

(34) El préximo fin de semana iremos a la playa.

Para os autores o futuro segue permeado por mais matizes significativos conforme
discriminado a seguir:

e Para expressar algo provavel, ou seja, uma suposi¢ao no presente.

(35) ¢Qué hora es?

No sé. ¢ Seran las seis?

e Para plantear uma hip6tese. Costuma ser usada em oracdes interrogativas.

(36) Eduardo no ha venido hoy a trabajar.

¢ Qué pasara? ¢ Estara enfermo?

29 Futuro de mandato, muito frequente na segunda pessoa em substituicdo ao imperativo: Saldréis a la calle y le
diréis que le espero; Me traeras el pafiuelo (en vez de salid, decidle, trdeme). Se usa como indicativo de
proibicdo: No mataras; deste modo, se da maior realce a vontade que formula o mandato expressando seguranca
em seu cumprimento futuro.

30 Com o futuro de probabilidade se expressa suposicdo, conjectura ou vacilagdo: Estara en su casa (supongo
que estd); Tendréa 20 afios (aproximadamente, probablemente los tiene).

31 No futuro de surpresa ndo se déo indicios de agdo proxima, mas sim indicagBes para expressdes de assombro,
surpresa ou inquietude diante de um fato conhecido: ¢Se atreverd Ud a negarlo? (después de que otro lo ha
negado ya); ¢Sera posible lo que me cuenta?; jQué desvergonzado serd ese sujeto! (Gili Gaya, 1980, p. 165 —
166, traducdo nossa).
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o Para fazer progndsticos e predigdes.

(37) Segun han dicho en la tele, hara buen tiempo toda la semana.

e Também se pode usar para expressar surpresa.

(38) No me ha visto, sera despistado.

Quanto ao emprego das perifrases, costuma-se analisar os critérios fundamentais que
as identificam como tal. E assim o fazem a RAE (2010), Alarcos Llorach (1994), Matte Bon,
(1995), Goméz Torrego (2005), Gili Gaya (1980), dentre outros. No entanto, para Gomez
Torrego (2005) as perifrases verbais sdo construcdes sintaticas constituidas por dois ou mais
verbos, sendo, ao menos, um auxiliar e o outro o principal. Assim, a composi¢do do verbo
principal pode vir a ser constituida em uma forma néo pessoal, seja no infinitivo, gerandio ou
participio.

Alarcos Llorach (1994) propGe a definicdo de perifrase como a composicdo de um
nacleo oracional que pode consistir da combinacgdo de unidades que funcionam em conjunto,
como se faz com apenas um verbo, constituindo-se, assim, uma construcao perifrastica verbal.

Para o autor:

[...] Constam de um primeiro componente, uma forma verbal com morfema de
pessoa, € um segundo componente que tem de ser um dos derivados verbais,
infinitivo, gerdndio ou participio. A funcéo de ndcleo oracional que desempenha a
perifrase deriva da presenca de morfemas verbais em seu primeiro componente; em
troca, a selecdo dos termos adjacentes que se agregam a perifrase depende das
exigéncias léxicas de cada componente (o verbo pessoal e o derivado verbal).
Costuma-se chamar ao primeiro de auxiliar e al segundo de auxiliado; a significacéo
de auxiliado modifica ou matiza a nogdo do auxiliado; enquanto que é este que
determina sintaticamente ao auxiliar (Alarcos Llorach, 1994, p. 259, traducdo
nossa).

Em relacdo as motivacBes de uso, Goméz Torrego (2005) classifica a perifrase de
futuro com possibilidades de significacdo. Para o autor, a estrutura ir a + infinitivo pode estar
relacionado ao significado incoativo ou ingressivo, uma vez que podem referir-se ao principio

de uma acdo ou a iminéncia deste principio, como exemplificado em:

(39) Ir a + infinitivo: Juan va a hablar.
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O autor denota que a perifrase ainda pode apresentar vérios significados, porém
atendo-se as nocBes de futuridade, esta pode assumir um significado modal de probabilidade,

conforme a estrutura a seguir:

(40) Juan va a haber salido, porque no contesta el teléfono.

A RAE (2010, p. 447-448) distingue o futuro analitico (expresso pelas perifrases
verbais) e o futuro sintético (cantaré), além disso, correlaciona sua ocorréncia a localidade e
modalidade, ao sinalizar que as construcdes perifrasticas sdo mais recorrentes no espanhol
americano (voy a cantar) do que no espanhol peninsular. Ademais, admite a noc¢éo de que a
perifrase ir a + infinitivo sinaliza no¢des de conjetura®?, com mais ocorréncias no espanhol
americano.

Com relagéo ao seu valor fundamental caracterizado pela temporalidade a RAE (2010)

estabelece que:

[...] expressa posteridade, tanto desde o momento da fala, em competicdo com o
futuro (voy a estudiar; van a ponerse de acuerdo; Va a llover). [..] com relacdo a
ideia de posteridade, a perifrase costuma incluir a ideia de iminéncia, que nao é
aportada pelo futuro. Esta estrutura perifrastica € muito frequente na lingua oral.
Foram registradas variantes da perifrase sem a preposicao a; embora esse uso ja se
documenta na lingua antiga, se considera incorreto na contemporanea (RAE, 2010,
p. 541, traducdo nossa).

Pilar Garcés (1997, p. 24) afirma que existe frequéncia quanto a ocorréncia e emprego
da construcdo perifrastica futura ir a + infinitivo, quando se destaca a natureza imediata da

acdo que se almeja realizar. Tal carater se mostra evidente nas orac@es abaixo:

(41) Esta tarde va a mejorar el tiempo.

(42) Estoy seguro de que tu amiga no va a venir.

A autora afirma que o futuro simples (cantaré) é priorizado na linguagem escrita,
sobretudo em registros formais, principalmente quando se faz referéncia a um fato futuro, seja
ele planejado ou ndo, em detrimento da estrutura perifrastica, embora ambas possam ser

consideradas como variantes em carater de alternancia.

%2 Nogdo de conjetura na perifrase ir a + infinitivo estaria exemplificada em estruturas como: Bueno, y esa
hermana nuestra, ¢ira a bajar algin dia? (Wolff, Kindergarten); jNo ird a creer sefior Almirante, que yo [...]
(Roa Bastos Vigilia). A perifrase aporta nestes casos o contetido temporal prospectivo, enquanto que a flexdo do
futuro proporciona a nogao de “incerteza” ou de “davida” (RAE, 2010, p. 449, tradugéo nossa).



53

Gili Gaya (1980) adota nomenclatura distinta ao se referir as perifrases como “frases
verbais” e denota a existéncia de um verbo auxiliar conjugado, seguido de um verbo no
infinitivo, gertindio ou participio, sendo estes intermediados pela presenca do “que” ou de
uma preposicdo. O autor parte da concepcdo de que as perifrases formadas por um verbo
auxiliar seguido de infinitivo ddo a acdo um carater progressivo e orientado em dire¢éo ao

futuro. Nesse contexto, Gili Gaya aponta que:

As frases verbais constituidas por um verbo auxiliar + infinitivo tem um sentido
geral de acdo progressiva dirigida em diregdo ao futuro. Esta direcdo se mede desde
0 tempo em que se situa o verbo auxiliar, e ndo desde o momento presente do que
fala. Assim em: Voy a escribir; Iba a escribir; Tendré que escribir, a acdo de
escrever é sempre futura em relagdo com o verbo auxiliar, embora a totalidade do
conceito verbal seja respectivamente presente, passada ou futura (Gili Gaya, 1980, p.
107).

No que tange ao uso do presente, o conceito de presente prospectivo, homenclatura
recorrente na RAE (2010, p. 437) € o que nos interessa, dentre todos 0s outros usos que o
permeiam. Tal nomenclatura refere-se ao uso do presente para expressar agdes ou fatos
posteriores a0 momento da enunciacdo, em particular, os indicativos a sucessos previstos ou

planejados, conforme os exemplos a seguir:

(43) Nos quedamos este verano en Vetusta. (Clarin, Regenta)
Mas também recorrentes em estruturas que indiquem ameacas, como no exemplo:

(44) Me la pagas.

Alarcos Llorach (1994, p. 156) evidencia que o presente nem sempre denotara a
simultaneidade da nocdo evocada pela raiz verbal no momento da fala. O autor estabelece

que:

[...] em: Ahora mismo subo, o (subir) serd imediatamente posterior a expressdo da
sequéncia. Assim, o presente ndo significa a mera coincidéncia da nogéo verbal com
0 ato de fala, mas sim um segmento temporal em que esse ato esta incluido. Por essa
latitude de aplicacéo, se pode usar 0 presente para denotar fatos em que na realidade
temporal estdo situados em zonas anteriores ou posteriores ao (agora) ou ponto
cronoldgico em que se manifesta 0 eu que fala (Alarcos Llorach, 1994, p. 156,
traducdo nossa).

Também se utiliza as formas de presente para expressar eventos que ainda néo
aconteceram, mas que sdo esperados com a seguranca do porvir. O gramético introduz o

conceito “presente de antecipacdo”, cuja ocorréncia é demonstrada estruturas a seguir:
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(45) Este afio acaba el viernes.
(46) El mes que viene me voy de vacaciones.

(47) En septiembre se jubila don Pedro.

Em sintese, 0 que se percebe é que o presente nem sempre aludird ao presente
cronoldgico, ja que seu uso pode abarcar um determinado espaco de tempo que se localize na
anterioridade ou posterioridade do ato de fala, dependendo do contexto ao qual a situagédo
comunicativa se desenvolve ou da intencionalidade dos falantes, como os indicadores de qual
I6cus temporal se insere tal fato ou acontecimento.

Romero Duefias e Gonzalez Hermoso (2011, p. 98) apresentam uma ampla
possibilidade de usos para o presente do indicativo, alguns dos quais remetem as acoes
futuras. De acordo com os gramaticos, o presente estabelecer alusdo as acdes imediatas e
seguras 3 ou agBes programadas com previsdo de ocorréncia. Além disso, o presente também
pode ser utilizado em oracdes condicionais expressando condic¢des futuras4, além de indicar
valores de instruco ou sugestao®.

Para Pilar Garcés (1997, p. 23), o presente com valor de futuro pode ser utilizado para

indicar acdes ou fatos que ainda ndo ocorreram. A autora pontua ainda que:

O presente se emprega na lingua falada para indicar fatos ja& programados ou
planejados com anterioridade que de uma forma mais ou menos imediata vao se
realizar no futuro. Nesses casos costuma ir acompanhado de elementos que indicam
futuro: luego, esta tarde, mafiana, el afio que viene, dentro de unos dias, la semana
proxima, el fin de semana que viene..., geralmente a utilizacdo desses elementos se
produz quando a referéncia temporal ndo esta clara no contexto (Pilar Garcés, 1997,
p.23, traducédo nossa).

Dessa forma, a presenca de marcadores temporais que sinalizem as nocGes de
futuridade, atrelados a verbos conjugados no presente do indicativo, contribuem para a
indicacdo de fatos e agdes que serdo desenvolvidos posteriores ao momento de fala. Estruturas

sintaticas referentes a esse valor podem ser observadas logo a seguir:

(48) Esta noche vamos al teatro.

33 Valor de acdo imediante para o presente com valor de futuro: Pedro viaja a Inglaterra el mes que viene.
Quedamos mafiana a las seis, ¢de acuerdo?

34 Valor de condicdo futura: Si vienes mafiana, te hago un regalo.

3 Valores de instrugdo/sugestdo: Vas a la panaderia y me compras una barra de pan. (Instrugéo)

¢Por qué no te compras este vestido? Es muy bonito (sugestdo) (Romero Duefias; Gonzalez Hermoso, 2011, p.
98, traducdo nossa).
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(49) Dentro de unos dias salgo para Roma.
(50) Pasado mafiana nos mudamos de casa.

(51) Este verano nos vamos de vacaciones al Caribe.

(52) Dentro de unas semanas termina el curso académico.

Pilar Garcés (1997) alude que a presenca de advérbios, locugBes adverbiais®®,
especialmente aquelas que indicam a um momento proximo, advérbios interrogativos®’ para
solicitar permissdo, ou quando se pergunta por ordens e decisdes ou a presenca da locucdo “a
lo mejor” como a indicativa de possibilidade *®de que algo aconteca em época posterior, se
constituem como elementos do contexto que favorecem o uso do presente no lugar do futuro.

Gomeéz Torrego (2005) concatenando-se com outros gramaticos, indica uma vasta
disposicao de usos e valores do presente, atendo-se ao seu significado fundamental de situar
os fatos no momento da fala, ou seja, no “agora”. Porém, o autor, através de nomenclatura
particular, refere-se ao “presente por futuro”, como aquele que seria utilizado, em suas

palavras:

Se usa também o presente no lugar do futuro como recurso estilistico consistente em
ver os fatos vindouros como mais préximos ao falante ou como mais seguros. Neste
caso se fala do presente por futuro. Exemplo: El préximo afio voy a Madrid a
estudiar (Goméz Torrego, 2005, p. 148, traducdo nossa).

2.5 As nogdes de futuro em lingua espanhola — perspectivas linguisticas

Orozco (2005, 2006) compreende que, na lingua espanhola, o futuro simples do
indicativo pode ser expresso por meio de uma variavel linguistica morfossintatica trifurcada
em trés formas plenamente intercambidveis, sendo elas o ja citado futuro morfol6gico, o
presente do indicativo para a expressdo de nocdes de futuridade e o futuro analitico ou
perifrastico como os principais representantes dessa composicao e fenémeno variavel. Assim,
muitos sdo os investigadores que se dedicam em estabelecer estudos relativos a expressao de
futuro em falantes do continente americano e da Peninsula Ibérica, com grandes
representantes como Sedano (1994 e 2006), Orozco (2005), Silva-Corvalan e Terrell (1989),

36 Adverbios e locugGes adverbiais em carater de imediatez: Ahora mismo empreendo el regreso a mi pueblo.
Adverbios e locucBes adverbiais em carater de imediatez: Dentro de una hora nos reunimos aqui y nos
contamos que hemos descubierto.

37 Adverbios interrogativos em carater de permissdo, ordem ou decisGes: ;Cuando llega tu hermano? ¢Qué
haces mafiana?

38 A lo mejor como indicativa de possibilidade: A lo mejor no viene porque tiene miedo de verte (Pilar Garcés,
1997, p. 24-25).
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Moreno de Alba (1970b), Diaz-Peralta (2000), dentre muitos outros, responsaveis pelo
estabelecimento de tracados relativos & compreensdo dessas ocorréncias de uso, além de
tentarem compreender os critérios e fatores que levam a utilizagdo de uma determinada
variante no lugar de outra.

Convem ressaltar que, além da variavel, existem outras inimeras possibilidades de
expressar a futuridade, seja através de distintas composicOes perifrasticas como “tener que”
ou “deber” + infinitivo, uso de expressdes temporais que sinalizem o futuro, como “el mes
proximo” ou “el afio que viene”, imperativos ou por meio de verbos como querer, desear,
gustar + infinitivo, que, embora menos marcadas em alusdo ao porvir, colaboram para a
projecdo de acBes em carater de posterioridade a0 momento enunciativo. Anélogo a isso, 0s
significados associados as nocdes de futuro podem vir, incluso, sistematizados através de
subjuntivos no passado ou por meio condicionais (Gutiérrez, 1995).

A depender da situacéo, o futuro sintético pode estar incumbido de refletir enunciados
relativos a ordens, recomendacdes, solicitacfes, dentre outras fun¢des que demandem algum
tipo de reacdo futura por parte dos interlocutores (RAE, 2010).

Hernandez Alonso (1973) justifica que o futuro simples é um tempo virtual, ou seja,
que ndo existe concretamente, pois tem o proposito de se encaminhar para a sua realizacdo. O
autor argumenta que este tempo é sempre hipotético, em contraposicdo ao passado, que
muitas vezes se relaciona com o momento presente, o que de fato explicaria as multiplas
possibilidades de expressar uma acdo no passado. Outro ponto chave, sdo as suas
caracteristicas semanticas, através das nocGes de futuro e eventualidade; estando a
eventualidade implicita a nocéo de futuro, porém se a eventualidade se intensifica, a nogao de
futuro se anula.

Em relevante investigacdo linguistica desenvolvida por Orozco (2005) explora-se a
distribuicdo do futuro morfoldgico, do presente simples e do futuro perifrastico no espanhol
da zona costeira do norte colombiano, no qual se tornou evidente o quanto estas expressoes
estdo passando por grandes mudancas. Os resultados revelaram um complexo padrédo de
forgas linguisticas operantes e significativas na ocorréncia das trés variantes. O autor revela
que a auséncia de marcadores temporais ou a presenca de verbos multissilabicos operariam
favoravelmente a expansdo do futuro perifrastico e a retencdo do futuro morfologico, cujas
distribuicdes estatisticas foram obtidas através do programa Goldvarb. Os resultados, com

respeito a distribuigdo das variantes, estdo exibidos na tabela a seguir:
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Tabela 5 — A distribuicéo das formas

Fable 1. Distribution of forms

Form Faw Frequency Percentage
Morphological Future 269 18.2%
Simple Present Tense 533 35.9%
Periphrastic Future 681 45.9%

Total 1,483 L0 0%

Fonte: Orozco (2005).

E perceptivel, através dos dados apresentados no grafico, que o futuro morfoldgico
ainda mantém sua forca, embora, de acordo com Montes Giraldo (1962), existam relatos para
um possivel desaparecimento. Além disso, a frequéncia do presente simples reforca o papel
inerente & nocdo prospectiva, funcdo preservada deste o latim, conforme Elcock (1960,
p.105).

Observa-se maior ocorréncia ao futuro perifrastico, o que é bastante coerente com as
perspectivas de Castro (1999, p.210), segundo as quais a perifrase tende a ser cada vez mais
utilizada no lugar da forma simples para expressar contetdos prospectivos de forma geral
(ndo apenas estritamente eminenciais), inclusive, conjeturando sobre possibilidades de
substituicdo de uma forma pela outra. A preferéncia pelo futuro perifrastico também
concatena com as abordagens de Silva-Corvalan e Terrell (1989), em estudos realizados na
zona caribenha e Chile, e de Lastra e Butragefio (2010), no México. Embora as formas sejam
alternantes, esses resultados revelam notavel desvantagem do futuro morfolégico em face da
perifrase e do presente.

Os estudos de Moreno de Alba (1970b) sobre o espanhol do México, reforcam 0s
dados anteriormente citados, ao assinalar a decadéncia do futuro morfolégico (a forma ré),
principalmente quando relacionado a linguagem oral da fala espanhola de modo geral. Orozco
(2004) vai além, indicando que os resultados das mudancas das expressdes de futuro levaram
a forma perifrastica a ser considerada como uma expressdo padrdo do futuro simples, em
detrimento do futuro morfoldgico. Moreno de Alba (1970b) generaliza o fendmeno como uma
tendéncia englobante de toda a Hispano-America, sucedendo-se, principalmente quando o
falante se refere a uma nogao prospectiva “mais proxima ao presente” ou “quase real”,

reiterando que essa manifestagdo se da, ndo apenas na lingua espanhola, mas também em
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outras linguas roméanicas como, por exemplo, o portugués e o francés (Diaz-Peralta, 2000, p.
107).

Em importante estudo desenvolvido por Sedano (2006), foi produzida uma
investigacdo de cunho quantitativo relativa aos casos de possivel alternancia entre o futuro
morfologico e futuro perifrastico no espanhol oral no século XX. O autor distribui a analise,
cujas porcentagens refletem as ocorréncias de uso para cada uma das formas eleitas pelo

falante. Os dados constam expressos no quadro abaixo:

Quadro 7 — Distribuicdo do futuro morfoldgico e da perifrase de futuro

Futuro Morfoldgico Futuro Perifréastico Total
Espanhol Oral Casos % Casos % o8
Rep. Dominicana (Silva- 0 0 16 100 16
Corvalan & Terrell, 1992)
Chile  (Silva-Corvalan & 1 2 64 98 65
Terrell, 1992)
Puerto Rico (Silva-Corvalan & 10 11 79 89 89
Terrell, 1992)
Caracas y Maracaibo (Sedano, 101 12 710 88 811
1994)
Venezuela (Silva-Corvalan & 2 12,5 14 87,5 16
Terrell, 1992)
Rosario (Ferrer & Sénchez, 34 20 137 80 171
1991)
Caracas (luliano, 1976) 146 23 481 77 627
México (Moreno de Alba, 374 31 824 69 1.198
1970)
Las Palmas de Gran Canaria 164 38 266 62 430
(Troya, 1998)
Madrid (Gémez, 1988) 422 43 561 57 983
Madrid (Cartagena, 1995-96)5 60 47 69 53 129
Las Palmas de G. Canaria 656 71 262 29 918
(Almeida & Diaz, 1998)
Las Palmas de Gran Canaria | 660 72 261 28 921
(Diaz, 1997)
Total | 2.630 41 3.744 59 6.374

Fonte: Sedano (2006).

O que de fato se observa é que, mesmo no espanhol peninsular, embora as diferencas
de uso sejam menos contrastantes, ainda impera a preferéncia pelo uso da forma perifrastica
de futuro, inclusive com diferencas relevantes ao considerar questdes diatdpicas incidentes no
uso das formas alternantes. Sedano (2006) exprime que é consensual o fato de que, nos paises
hispano-americanos, no que tange a modalidade oral, hd uma primazia do uso da perifrase de

futuridade, no entanto, o fenbmeno se da de forma mais sutil na capital Madrid, havendo,
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embora, o processo inverso em Las Palmas de Gran Canaria, onde impera o uso do futuro
morfolégico. Autores como Diaz-Peralta e Almeida (2000) indicam que o fato de ndo haver
um ambiente tdo desfavoravel ao uso do futuro morfoldgico na Peninsula, pode ser explicado
pelo fato de que a variante estd associada a maior marcacdo de prestigio. Outros autores,
como Lastra y Butraguefio (2010), indicam que a perda de espaco do futuro morfoldgico,
sobretudo no espanhol do México, se d& de forma universal, potencializado por fatores
externos a lingua, como o contato linguistico.

Leeman e Martinez (2007) e Martinez (2003) explicam que, na contemporaneidade, o
contato linguistico ocorre no intuito de atendimento as necessidades de se criar um sistema
comunicativo para um novo grupo social, o que, por conseguinte, resultaria em consequéncias
sociais para o seu uso. Assim, Ferguson (1982) entende que a simplificacdo ou reducdo dos
conteddos das formas linguisticas pode destas implicacfes, incluindo a supressdo ou
eliminacdo de estruturas alternativas pertinentes ao fendmeno variavel, o que explicaria a
progressiva perda proporcional do uso do futuro morfolégico. Logo, o que se pode inferir é
que, em determinadas ocasifes, o0 contato linguistico tem o papel de influenciar
significativamente na forma como séo utilizados os tempos verbais.

Sedano (2006) também estabelece um quadro com a compilacdo de estudos
quantitativos referentes a variacdo entre os futuros morfoldgico e perifrastico na modalidade
escrita. As obras analisadas sdo diversas, variando desde contos populares, composic¢oes
teatrais e literarias, sujeitas a verificacdo e estudos de diversos linguistas. A disposicdo

quantitativa dos dados segue estabelecida no quadro seguir:

Quadro 8 — Distribui¢do do futuro morfoldgico e do futuro perifrastico no espanhol
escrito

Futuro ) )
. . Futuro Perifrastico
Espanhol Escrito Morfoldgico Total
Casos % Casos %

Grimes (1968) | J. Rulfo (Pedro Paramo) 155 86 26 14 181
Avila (1968) | R. Usigli (El gesticulador) 81 84 15 16 96
Blas Arroyo | Buero Vallejo

(2000) (Tres obras de teatro) 351 8 %2 22 450
Bauhr Cincuenta obras de teatro
(1989) (1959-1973) 2.472 75 812 25 3.284
Blas Arroyo | Alonso de Santos
(2000) (Cuatro obras de teatro) 485 63 188 37 73
Soll A. Espinosa, hijo
(1968) (Cuentos populares...) 268 61 170 3 438
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Avila L. G. Basurto

(1968) | (Cada quien su vida) 31 48 34 52 65

Hunnius A. Espinosa

(1968) (Cuentos populares...) 39 42 53 58 92

Grimes O. Lewis

(1968) (Los hijos de Sanchez) 16 10.5 136 89.5 152
Total | 3.898 72 1.533 28 5.431

Fonte: Sedano (2006).

O que se percebe ao analisar os dados € uma situacdo distinta se comparada ao
fendmeno na modalidade oral. Aqui, vé-se a tendéncia de maior valoragéo de uso do futuro
morfologico, superando quase que de forma un&nime o futuro perifrastico. Na busca pelas
motivacdes destes resultados, Sedano (2006) encontra como possivel razdo o fato de que o
futuro morfologico seria uma forma cronologicamente mais antiga do que a perifrase, sendo
assim mais valorizada na linguagem escrita, 0 que permite supor ser uma tendéncia mais
prestigiada.

Embora, a principio, se note certa hegemonia do futuro morfoldgico na modalidade
escrita, estudos diacrénicos de Aaron (2007), sinalizam volatilidade do fenbmeno. Em suas
pesquisas de corpus oral (século XX) e escrito (séculos X111 ao XXI) no espanhol peninsular,
constatou grande incremento na frequéncia de uso do futuro perifrastico, com notavel avanco
de 1% para 27% na proporcao de presenca do futuro perifrastico em corpus escritos.

De acordo com Labov (1972, p. 252), para que possamos entender a arquitetura da
mudancga linguistica, precisamos estudar os fendmenos sociais que as afetam. Seguindo esse
preceito, no que concerne ao género, é notavel que os estudos linguisticos estejam cada vez
mais atentos ao papel do género como condicionante extralinguistico, ja que ele, inclusive,
também influencia o fendmeno da variacdo linguistica (Orozco, 2007b). Ao se debrucar sobre
os estudos de Gudmestad e Geeslim (2010), estes detectaram que os homens produziam de
forma mais recorrente o futuro perifrastico em comparacdo com as mulheres (Téllez, 2019).
Por outro lado, Diaz Peralta (2010) ndo identifica o fator sexo como forga condicionante a
producdo do futuro perifrastico, o que de fato sugere um campo prolifico para o
desenvolvimento de novas pesquisas que abordem e embasem tais perspectivas contrastantes.

Orozco (2007), ao examinar 55 horas de entrevistas sociolinguisticas gravadas com
dois grupos de informantes - o primeiro proveniente da investigacao inicial em Barranquilla,
Colémbia, Orozco (2005), e o segundo grupo formado por residentes colombianos na area
metropolitana de Nova York, Orozco (2006) - pdde realizar uma importante testagem de

grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos (sexo, idade, escolaridade, nivel
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socioecondémico e condi¢fes da entrevista), em pertinente estudo de analises quantitativas

atreladas as variaveis sociais, conforme consta no quadro a seguir:

Quadro 9 — Fatores sociais significativos na Expressdo do Futuro em Barranquilla,
Coldmbia

Fator M | N [ % | ps | N | % | FrP | N | %
Sexo do falante
Mulher 594 | 125/677 | 19% | [.479] | 218/677 | 32% 451 | 3341677 | 49%
Homem 420 | 144/806 | 18% | [518] | 315/806 | 39% 541 | 347/806 | 43%

Status Social

Classe Operéria 460 83/419 20% 488 137/419 33% .536 199/419 | 47%

Classe Média 478 49/339 14% .620 160/339 47% .364 130/339 38%
Nascido antes de
1960

Classe Média 621 77/325 24% 403 88/335 27% 555 160/335 | 49%
Nascido depois de

1960
Condicdes da Entrevista
Outros ndo 664 124/495 25% [.529] 188/495 | 38% .367 183/495 | 37%

participaram

Outros envolvidos | 428 110/805 14% [.462] 291/805 36% 579 404/805 | 50%

Conversa 363 35/183 19% [.591] 54/183 30% .533 94/183 51%

Individual

I = imput 1= 269/1483 | 18% 1=.342 | 533/1483 | 36% 1=.453 | 681/1483 | 46%
138

Fonte: Orozco 2007

Analisando os resultados dos fatores externos significativos na expressdo de futuro em
Barranquilla, o pesquisador alude que todas as forcas sociais impactam tanto o futuro
morfologico quanto o perifrastico. Porém, os (nicos que incidem significativamente no
presente prospectivo sdo as condicdes sociais e de idade. E importante frisar que o futuro
simples € preferivel pelas mulheres, enquanto os homens preferem o futuro perifrastico. A
escolha das mulheres colombianas pelo futuro morfolégico (mais formal), pode ter relacdo
com questdes de prestigio social, vide o anseio das mulheres em se apresentarem como
“individuos dignos e respeitados” (Eckert, 1989; James, 1996, p. 108). Ja os homens, dados
seus papeis tradicionais na sociedade, optaria pela escolha da perifrase, segundo Bing (1995),
tendo no discurso informal como a ferramenta para exercer o seu estatuto social.

Orozco (2007) advoga que, de acordo com os resultados obtidos, através do status
social, a faixa etaria de classe média nascida apds 1960 apresenta os individuos mais aptos a
promoc¢do da mudanga linguistica, pois sugere alargamento de uso da perifrase, que se inicia
na classe trabalhadora e mais recentemente chega na classe media mais jovem. Outro ponto
interessante € o rechaco dos nascidos antes de 1960 quanto ao uso da perifrase, sinalizando

que estes falantes desfavorecem as mudancas linguisticas em curso. Os falantes mais jovens
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parecem equilibrar os usos de ambas as formas, agindo de forma inovadora e tradicional ao
mesmo tempo.

Em importante estudo Berschin (1987) seleciona dois grupos de controle, um de
estudantes colombianos e outro de estudantes madrilenhos, para uma sessdo de testes
previamente concebidos para induzir os falantes ao uso espontaneo das formas prospectivas.
O que capta a atengédo sdo os resultados referentes aos segmentos conativos presentes no teste

numero 4, conforme expresso nos exemplos® a seguir:

(53) 4A. jNifia! jNifia! jNo corras tanto! jQue ... !
(54) 4B. jNifa! jNifia!, si corres tanto te ...

Os resultados indicaram prevaléncia na opgdo 4A — (adverténcia imperativa),
sinalizando predominancia de respostas no futuro perifrastico para 80% dos participantes,
enquanto apenas 4% optaram pelo uso do futuro simples e os 16% restantes foram
completados através das formas de presente. JA a opcdo 4B estava incrustada em maior
complexidade semantica. O autor analisa que existe um elo condicional hipotético, (“Si corres
tanto te...”) o que favoreceria o futuro simples, por outro lado, a agdo prospectiva se denota
na atualidade, favorecendo o futuro analitico, bifurcando o teste 4B em fatores
semanticamente opostos. Neste caso, o0s resultados demonstram ainda priorizacdo do futuro
perifrastico a uma taxa de 61%, ja o futuro simples arremata alcanca a faixa de 37%, o que, de
fato, revela um desfecho relativamente contrastante.

Concatenando com os resultados de Berschin (1987), Sedano (1994) aprofunda os
estudos, desta vez em amplo acervo de gravacdes orais do espanhol venezuelano, isolando os
casos de alternancia ainda possiveis entre o futuro morfologico temporal (FMT) e o futuro
perifrastico (FP). Em prolifico estudo de ocorréncias, a autora constata que, quando o lapso
temporal é maior, (Blas Arroyo, 2008; Claes; Ortiz Lépez, 2011), apoiado por determinacgdes
adverbiais ou situacGes de incerteza, haverd uma predisposicdo ao uso da forma sintética,

conforme o exemplo “°a sequir:

(55) ...algun dia se llenara [el teatro] ...

39 Exemplos extraidos de Berschin (1989).
40 Exemplos extraidos de Sedano (1994).
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Além disso, as pesquisas de Sedano reforgcam os estudos que atrelam as modalidades

hipotéticas ou conjunturais ao uso mais significativo do futuro simples:

(56) Y digo ¢ le gustard? ¢No le gustara?
... ¥ a pesar de que... que he tenido muchos chascos en estudios, como el de la
[Universidad] Catdlica — que algun dia volveré a entrar -, me ha resultado muy

bueno.

Por outro lado, a forma perifréstica de futuro é priorizada em qualquer distancia
temporal, mais especificamente as nogdes prospectivas aproximadas (57) ao momento
enunciativo (imediatamente ou préxima), para altas expectativas direcionadas ao

cumprimento de uma acgéo (58) ou expressao de intencionalidade (59):

(57) Buscame un palo, que le voy a rajar la cabeza.
(58) ... estoy seguro que me voy a acordar de todos ellos.

(59) Bueno, por eso yo... yo voy a seguir estudiando.**

Assim, Sedano (1994 corrobora com a ideia de que a perifrase ir a + infinitivo seria a
auténtica expressao do futuro na contemporaneidade, pois embora as formas sejam alternadas,
a estrutura analitica ndo sofre das restricbes que acometem ao uso do futuro sintético.

A partir da gama de estudos sociolinguisticos apresentados para o uso das formas de
futuro em espanhol — morfoldgico, perifrastico e presente prospectivo — e as variaveis
externas e internas a lingua que a esse fendmeno se aplicam, é possivel estabelecer os
parametros e as estruturas teoricas basilares ao desenvolvimento das analises tedricas
aplicaveis as gramaticas selecionados como corpus. Ademais, as perspectivas, sejam
gramaticais ou linguisticas, proporcionam 0 acervo tedrico necessario, ndo apenas para
compreender as formas composicionais das estruturas de futuro, mas também para analisar a
sua funcionalidade perante distintas possibilidades contextuais de interagdo. Logo, a seguinte
investigacdo esta bibliograficamente revestida para discutir as fungbes que as trés variantes
podem assumir no estudo da lingua espanhola e, por conseguinte, proporcionar as ferramentas
para o estabelecimento das andlises didaticas, a verificacdo sobre os conhecimentos das

expressdes variaveis e as possibilidades de sistematizagdo (ou ndo) atreladas ao seu estudo.

41 Exemplos extraidos de Sedano (1994).
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3 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO

A sociolinguistica se ocupa da relacdo entre lingua e sociedade e do estudo da
estrutura e evolucdo da linguagem dentro do contexto social da comunidade de fala (Coelho et
al., 2015). Assim, estuda, portanto, a lingua em sua aplicagdo prética, levando em conta as
interacOes entre a estrutura linguistica e os elementos sociais e culturais presentes na producdo
linguistica. Para essa corrente, a lingua € uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser
estudada como uma estrutura autbnoma, independente do contexto situacional, da cultura e da
historia das pessoas que a utilizam como meio de comunicagdo (Cezario; Votre; Martelotta,
2011).

Para desenvolver uma compreensdo mais aprofundada dos fundamentos teoricos da
Sociolinguistica, é sempre importante situar os estudos linguisticos no contexto do século XX.
Essa contextualizacdo se inicia ao mencionar os trabalhos do linguista suico Ferdinand de
Saussure e do linguista americano Noam Chomsky.

A concessdo de status cientifico a Linguistica é frequentemente atribuida a Ferdinand
Saussure no inicio do século XX. Decerto, por meio do seu “Curso de Linguistica Geral”,
Saussure inaugura a linguistica moderna, delineando os caminhos do seu campo de estudo,
estabelecendo principios gerais e um método de abordagem. O linguista é considerado um
referéncia crucial na corrente linguistica conhecida como estruturalismo, segundo a qual a
lingua (i) é tomada em si mesma, separada de fatores externos; (ii) € vista como uma estrutura
autébnoma, valendo pelas relacdes de natureza essencialmente linguistica que se estabelecem
entre seus elementos. Ou seja, para Saussure, a linguistica tem por Gnico e verdadeiro objeto a
lingua, considerada em si mesma e por si mesma (Coelho et al., 2015; Saussure, 1971).

Nesse contexto, Saussure enfatizou a ideia da lingua como um sistema, ou seja, como
um conjunto de unidades que obedecem a principios de funcionamento, constituindo um todo

coerente. Conforme Costa e Martelotta (2011):

O estruturalismo, portanto, compreende que a lingua, uma vez formada por
elementos coesos, inter-relacionados, que funcionam a partir de um conjunto de
regras, constitui uma organizac¢do, um sistema, uma estrutura. Essa organizacdo dos
elementos se estrutura seguindo leis internas, ou seja, estabelecidas dentro do
préprio sistema (Costa; Martelotta, 2011, p. 114).

Ademais, Saussure propde varias dicotomias e gradualmente separa 0 que, em sua

visdo, é relevante para o estudo cientifico da linguagem. O termo dicotomia®? é designativo de

42 a) Langue e parole — a langue é homogénea e social, um sistema de signos, um “tesouro” depositado, pela
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divisdo logica de um determinado conceito em dois, assim, formando pares opositivos, deste
modo, observamos dualidades como lingua e fala, sincronia e diacronia, significante e
significando, dentre outras, que sdo denominadas de dicotomias saussurianas.

E interessante notar as relacbes que Saussure estabelece entre as suas dicotomias,
entendendo que (i) os fendmenos variaveis ndo seriam visiveis na langue (que seria social),
mas na parole (que seria individual); ii) a evolu¢do e mudanca se daria em certos elementos, o
que seria 0 bastante para que se manifestasse em todo o sistema; e (iii) que o falante néo
estaria ciente das mudancas ocorrentes nos diferentes estagios (ou recortes sincronicos) da

lingua. Assim, conforme Coelho (2015):

[...] embora delimite dessa maneira o objeto de estudo da linguistica, Saussure
admite que a lingua seja um fendmeno social, produto de uma convencdo
estabelecida entre os membros de determinado grupo; porém, os fatores externos ao
sistema sdo deixados de lado por ele (Coelho et al., 2015, p. 14).

Percebe-se, assim, uma priorizacdo dos estudos sincronicos em relacéo ao diacrdnicos
por parte de Saussure. Para ele, o investigador deve dar enfoque ao sistema da lingua e de

como se configuram suas relac6es internas em um determinado momento de tempo. Assim:

[...] observemos que Saussure nada tem a dizer de concreto sobre a comunidade
como a matriz do desempenho da fala individual. Em particular, ndo ha nada em sua
teoria que pudesse acomodar uma lingua heterogénea salvando-a ao mesmo tempo
como um objeto legitimo de investigacao sincronica (WIh, 2006, p. 56).

Décadas depois, no final da década de 1950, nos Estados Unidos, surge uma nova
teoria linguistica denominada gramaética gerativa, ou mais comumente conhecida como
gerativismo, atraves da publicagdo de livro denominado “Estruturas Sintaticas” pelo
professor linguista Noan Chomsky. Conforme essa teoria, a lingua passaria a ser conhecida
como um sistema abstrato de regras para a formulacéo de sentencas, provindo da capacidade
inata dos individuos, chamada por Chomsky de faculdade da linguagem*:.

pratica da fala, no cérebro dos falantes; é essencial. J& a parole é um ato individual de vontade, é heterogénea,
manifestacdo concreta da langue; é acessoria e acidental. O objeto da linguistica, para Saussure, € a langue.

b) Sincronia e diacronia — correspondem a dois eixos ou perspectivas pelas quais se pode estudar a lingua: na
sincronia, se faz um recorte da lingua em um momento historico (presente ou passado), como se fosse um
registro fotografico que capta as relagdes entre os elementos do sistema, tomando-se a lingua como um estado do
qual se exclui a intervencdo do tempo; na diacronia, a lingua é analisada como um produto de uma série de
evolugdes que ocorrem ao longo do tempo, portanto como algo mutéavel, dindmico. E a perspectiva sincronica,
segundo Saussure, que permite o estudo cientifico da lingua (Coelho et al., 2015; Saussure, 1971).

4 A faculdade da linguagem corresponde, para Chomsky, a um médulo linguistico em nossa mente que € inato
na espécie humana. As regras que formam a faculdade da linguagem chama-se “gramatica universal” (Coelho et
al., 2015).
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Assim, a partir dos postulados de Noan Chomsky a respeito do gerativismo, autores
como Coelho defendem a ideia de que:

Entende-se a teoria gerativa segundo a qual a lingua (i) é concebida como um
sistema de principios universais; (ii) é vista como o conhecimento mental que um
falante tem de sua lingua a partir do estado inicial da faculdade da linguagem, ou
seja, a competéncia. O que interessa ao gerativista é o sistema abstrato de regras de
formac&o de sentencas gramaticais (Coelho et al., 2015, p. 14).

De fato, a linguistica gerativa surgia como uma critica e reacdo ao modelo behaviorista
de analise da linguagem, uma vez que este modelo dominou, ndo apenas a linguistica, mas
também as ciéncias de modo geral, durante a primeira metade do século XX. Para o linguista
norte-americano Leonard Bloomfield e outros behavioristas, a linguagem humana era vista
como fruto de um condicionamento social, ou seja, uma resposta gerada pelo organismo
humano em reacdo aos estimulos oriundos das intera¢fes sociais. Deste modo, por meio da
repeticdo constante e mecanica, se transformaria em habitos que caracterizariam o
comportamento linguistico do falante.

Assim, para o gerativismo, as linguas deixam de ser interpretadas como um
comportamento socialmente condicionado e passam a ser analisadas como uma faculdade
mental natural, tendo a mente humana como a morada da linguagem (Kennedy, 2011). Tanto a
abordagem estruturalista quanto a gerativista passaram a conceber a lingua como uma
entidade abstrata, separada de consideracdes sociais e historicas. Da mesma forma que o
estruturalismo, se observa no gerativismo a consideracdo da lingua como um sistema
homogéneo e desvinculado de fatores extralinguisticos (Coelho et al., 2015; Kennedy;
Martelotta, 2011).

Apesar do estruturalismo e o gerativismo ndo abordarem a variacdo em suas analises,
ja que esta ia além do escopo de objeto do estudo linguistico, houve precursores, que
procuraram demonstrar as relagdes ocorrentes entre lingua, cultura e sociedade,
caracterizados, deste modo, como os grandes pioneiros da corrente sociolinguistica.

Antoine Meillet (1926), precursor da sociolinguistica, buscava entender as mudancas
linguisticas na Franca e argumentava que qualquer alteracdo na estrutura social resultaria em
mudangas nas condi¢cbes em que a linguagem evoluiria, demonstrando que a historia das
linguas estaria intrinsicamente ligada a historia da cultura da sociedade. Meillet afirmava:
“por ser a lingua um fato social, resulta que a linguistica ¢ uma ciéncia social, € o unico

elemento variavel ao qual se pode recorrer para dar conta da variacao linguistica € a mudanca
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social” (Meillet, 1921 apud Calvet, 2002, p. 16). Assim, do seu ponto de vista, toda e
qualquer variacdo na lingua seria motivada estritamente por fatores sociais.

Ao estabelecer um comparativo entre as ideias de Meillet e Saussure, fica evidente o
qguando ambos divergiam em perspectiva, principalmente no que confere a concepcao social

da lingua. Conforme observa Coelho et al. (2015):

(i) Saussure contrapde a linguistica interna (dedicada exclusivamente a lingua) a
linguistica externa (que trata das relagbes entre a lingua e elementos externos), e
Meillet as relaciona; (ii) Saussure diferencia a abordagem sincronica (estrutural) da
abordagem diacronica (histérica), enquanto Meillet as integra. Em resumo, engquanto
Saussure desenvolve um modelo abstrato da langue (sistema de signos), Meillet
procura explicar a estrutura linguistica através de fatores histéricos e sociais (Coelho
etal., 2015, p. 15).

Além de Meillet, houve outros investigadores, como Mikhail Bakhtin (1895-1975) e
Nicolai Marr (1865-1934) que se debrucaram em enfatizar, nos seus textos, o carater social e
evolutivo da lingua. Para o circulo de Bakhtin havia criticas a perspectiva estruturalista
abstrata (saussureana) ao defender uma abordagem linguistica com enfoque no uso da lingua
nas interacGes verbais e contextualizadas historicamente. A mudanca linguistica, portanto,
historicamente condicionada pelos diferentes contextos de uso da lingua, que acabariam pode
conferir diferentes sentidos a mesma palavra (Coelho et al., 2015, p. 16). Reafirmando essa
perspectiva, a declaracdo de Bakhtin deixa claro que: “conforme a lingua, conforme a época
ou 0s grupos sociais, conforme o contexto apresente, tal ou qual objetivo especifico, vé-se
dominar ora uma forma, ora outra, ora uma variante, ora outra” Bakhtin (1988 [1929], p. 147).

Ainda na perspectiva da linguistica soviética, o linguista Nicolas Marr sugeria que:

(i) todas as linguas do mundo tém uma mesma origem; (ii) as linguas sdo
instrumento de poder e refletem a luta de classes sociais; (iii) as linguas sdo parte de
uma superestrutura, passando por estagios de desenvolvimento de acordo com a base
econdmica de diferentes sociedades (Coelho et al., 2015, p. 16).

Os diferentes estagios da sociedade estariam intrinsecamente relacionados aos
diferentes estagios das linguas. Alkmin (2001, p.21) entende que linguagem e sociedade estdo
ligadas entre si de modo inquestionavel. Mais do que isso, podemos afirmar que essa relacao é
a base da constitui¢do do ser humano.

Assim, se observa que o inicio do século XX foi marcado por crescente interesse nos

estudos da linguagem que consideravam os fatores socioculturais dos falantes, apds muitos
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anos de um terreno dominado pelas correntes estruturalistas. Nesse ambito, floresce a area de
estudo das linguagens, mais conhecida como Sociolinguistica.

O termo “‘sociolinguistica” surge pela primeira vez na década de 1950, mas se expande
como corrente nos Estados Unidos durante a década de 1960, através dos trabalhos de
William Labov, juntamente com Dell Hymes e Gumperz, ademais da conferéncia The
Dimensions of Sociolinguistics, de Wiliam Bright, divulgada em 1966 sob o titulo
Sociolinguistic. (Cezario; Votre; Martelotta, 2011). Na conferéncia, tornou-se claro o objetivo
da sociolinguistica que seria demonstrar uma sistematica covariacdo entre a estrutura
linguistica e a estrutura social.

Os intentos diversos para o estabelecimento de relagbes entre lingua, cultura e
sociedade confluiram para firmar as bases da corrente sociolinguistica. Nesse contexto, ainda
na década de 1960 um de seu maiores precursores, Wiliam Labov, partindo do principio de
que a linguistica é uma ciéncia social, logo concebendo noc¢des de equivaléncia entre a
linguistica e sociolinguistica, com dedicacgdo as varidveis de natureza extralinguistica (Labov,
1972; 2008). Para ele, a Sociolinguistica € uma ciéncia cujo proposito é o estudo e a evolugéo
da lingua no contexto social da comunidade, lidando com a fonologia, sintaxe e semantica.
Recorrendo a fenbmenos de ordem social para a explicacdo dos fenémenos linguisticos, o
direcionamento é para como a lingua esta configurada na sociedade.

Apesar de ndo ser o pioneiro na sociolinguistica, o americano Wiliam Labov deu
inicio ao modelo tedrico-metodologico da sociolinguistica quantitativa, também conhecida
como “teoria da variacdo e mudanca linguistica” ou “sociolinguistica laboviana”.
Enfatizando uma relag&o entre linguistica e sociedade, ademais de contrastar com o modelo
gerativista de Chomsky (1965).

3.1 Pressupostos tedricos

Autores como Lopez Morales (2004, p. 21) entendem a palavra sociolinguistica como
formada por um substantivo nuclear (-linguistica) e por um modificador adjetivo anteposto
(socio), pondo de manifesto que estariamos diante de uma disciplina linguistica. Labov
(1972a, p. 184) afirma que a sociolinguistica estuda as linguas tanto em seu carater sincronico
quanto diacrénico, mas sempre considerando o contexto social. Assim, a sociolinguistica se
difere da linguistica (sem modificadores) que se encarregava de analisar as linguas engquanto

sistema, independente das comunidades de fala ou de seus usuarios.
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Tarallo (2005, p. 6), declara que “a cada situa¢do de fala em que nos inserimos e
participamos, notamos que a lingua falada €, a um s6 tempo, heterogénea e diversificada”. E ¢
precisamente essa situacdo de heterogeneidade que deve ser sistematizada. Para (Cezario;
\otre; Martelotta, 2011), a sociolinguistica estuda a lingua em seu uso, levando em
consideracdo as relagGes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais da
producdo linguistica. Assim, a lingua como instituicdo social, ndo deveria ser investigada
como uma estrutura autbnoma e dissociada dos contextos histdricos, sociais e situacionais dos
individuos que a utilizem como instrumento comunicativo.

E, portanto, em carater de rechaco a um sistema descrito pela linguistica e alicercado
na homogeneidade, onde ndo era consideradas as varia¢es ou influéncias tipicas da fala sobre
os elementos da lingua que a variabilidade (a possibilidade de haver mais que uma forma para
expressar 0 mesmo significado) o valor social das formas linguisticas e o estudo empirico das
mudangas na lingua ficavam excluidos da agenda (Coelho et. al., 215, p 20).

Tem-se que Wiliam Labov se posiciona e publica um olhar sobre as estruturas das
linguas, em especial, sobre os fenbmenos da varia¢do e da mudanca linguisticas. Em seu livro
PadrBes sociolinguisticos (Sociolinguistic patterns, 1972), expde 0s principais principios
tedricos e a metodologia de investigacdo empirica relacionada a essa nova abordagem. Como
mencionado anteriormente, a proposta tedrico-metodoldgica de Labov surge em resposta e em
critica** a determinados aspectos dos modelos saussuriano e chomskiano.

Labov (1972) entende a impossibilidade de desenvolvimento de uma mudanca
linguistica se que se leve sem conta a vida social de uma comunidade em que ela ocorre.
Nesse sentido, as pressdes sociais operariam continuamente sobre a lingua, ndo de algum
ponto remoto, mas como forga social imanente agindo no presente vivo.

Por compreender que as comunidades linguisticas possuem inimeras maneira de se

expressarem, autores como Morales (2010) afirmam que:

4 Criticas a0 modelo saussuriano: Como todos os falantes possuem um conhecimento da langue (que é a parte
social da linguagem), e possivel estudar o aspecto social da linguagem pela observagdo de um Unico individuo.
No entanto, o estudo da parole (que é a parte individual da linguagem) s6 pode ser feito pela observagdo dos
individuos interagindo linguisticamente, ou seja, pela observacao da linguagem em seu contexto social. A isso se
chama paradoxo saussureano.

Os fatos linguisticos sdo explicados através de outros fatos linguisticos. Trata-se do principio da imanéncia. Em
outras palavras, tudo 0 que acontece na lingua e motivado e explicado por meio da propria estrutura da lingua,
pela atuacdo de forcas internas, sem influéncia de nenhuma forca externa.

A fala sé opera sobre um estado de lingua e as mudancas que ocorrem entre os estados ndo tem nesses nenhum
lugar. O primeiro aspecto (estado de lingua) constitui a realidade verdadeira e Unica. Os fatos evolutivos
(diacrénicos) ndo sdo percebidos pela massa falante e ndo fazem parte do sistema da lingua, que € estatico.
Portanto, ha um emparelhamento: de um lado, sincronia e fato estatico e, de outro, diacronia e fato evolutivo.
ambos os lados sdo mutuamente incompativeis (Coelho et. al., 2015, p. 20-21; Labov, 1972).
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A sociolinguistica tem como objetivo a descoberta dos objetivos que impulsionam
ao falante (e a seu grupo) na escolha de uma variante especifica, de entre varias
alternativas, e se alguma delas for de carater social, geografico ou etnogréfico;
também as razBes linguisticas e, sobretudo, extralinguisticas, que motivam e
impulsionam a mudanca idiomatica (Morales, 2010, p. 23-24).

Deste modo, a sociolinguistica permitiu o desenvolvimento de instrumentos analitico-
quantitativos de grande rigor e que eram ndo usualmente utilizados em investigacOes
anteriores. A teoria da variacao possibilitou ao pesquisador instrumentos técnicos integrados a
analise do fenbmeno varidvel que se desejava observar.

Para Cezario, Votre e Martelotta (2011), a abordagem variacionista se orienta por
pressupostos tedricos que permitem ver sistematicidade e regularidade diante do caos da
comunicacdo cotidiana. Assim, se busca evidenciar como uma variante é adotada na lingua ou

entra em desuso. Nas palavras de Mollica (2008):

Cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade ou de mutabilidade da
variacdo, diagnosticar as varidveis que tém efeito positivo ou negativo sobre a
emergéncia dos usos linguisticos alternativos e prever seu comportamento regular e
sistematico (Mollica, 2008, p. 11).

Em relacdo aos fatores que favorecem a mudanga, destaca-se a compreensdo de como
a variacao linguistica ocorre dentro de uma lingua, com base na “sociolinguistica laboviana”.
Como precursor, Labov (1972, 1978, 1994, 2001, 2008) apresenta pungentes estudos e
conceituacBes na area sobre que seriam variedade, variacao, variavel e variante.

O conceito de variedade estaria relacionado as particularidades da fala de um
determinado grupo, podendo haver ou ndo delimitacdo geografica. Para Coelho et al., (2012),
a variedade representa a fala de uma comunidade de forma global, considerando suas
particularidades, tanto categoricas quanto variaveis.

Moreno-Fernandez (2010) vé as variedades como manifestacdes linguisticas que
respondem a fatores externos a lingua. Sobre as variedades podem incidir o momento
historico (tempo), a regido em que se usam (geografia), seu entorno social (sociedade) e o

contexto comunicativo (situagéo). 4°

4 Por influéncia de tudo isso, as variedades podem estar mais ou menos distantes entre si, abarcando um leque
de possibilidades que véo desde as diferencas fonicas mais leves até a ininteligibilidade mais aparente. Isso
significa que o tempo, a geografia, 0 entorno social ou a situacdo comunicativa podem provocar 0 uso de
variedades distintas, mais além de que estas recebem a denominagdo especifica de lingua, dialeto ou estilo
(Moreno-Fernandez, 2010, p.15, tradugdo nossa).
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Conforme os estudos de Labov (1972, 2008), a variacdo linguistica é definida como a
alternancia de um elemento por outro, sem que haja mudangas no seu valor referencial.

No que concerne a variagdo, Moreno-Fernandez (2010) a entende como a alternancia
de elementos que cumprem as mesmas func@es e respondem a mesma funcdo comunicativa.
Alude-se a presenca de dois ou mais elementos alternativos “amara/amase”; no entanto, a
escolha de um elemento sobre outro dependerd do falante, obedecendo a diversos fatores,
sejam linguisticos ou pragmatico-discursivos.

Labov (1972), em importante investigacdo sobre da mudanca fonética detectada em
uma comunidade localizada na ilha de Martha’s Vineyard, discute as propriedades mais uteis
de uma variavel linguistica, que podem servir como foco de estudo de uma comunidade de
fala. Uma variavel, conforme seus estudos, poderia ser representada pela diferenca de altura
do primeiro elemento de ditongos, representados pelas variantes /ay/ e [au], ou, no caso do /r/
pos-vocélico, considerado por Labov como uma varidvel linguistica definida por questdes de
ordem geogréfica da ilha, cujas formas de maior ou menor retroflexdo em sua prondncia
poderiam ser classificadas como formas variantes. Desta forma, a variavel linguistica se
reveste de um local onde a variacao pode ser identificada.

Para Tarallo (2005) se tem a atribuicdo de que as “variantes linguisticas” seriam
diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, com o0 mesmo valor de
verdade. Ademais, reitera que ao conjunto de variantes, da-se o nome de variavel linguistica.

Ainda no que concerne ao conceito de “varianteS” tdo recorrente na concepgao
sociolinguistica passa a ser definido e discutido a luz dos pressupostos labovianos. Labov
(1978) propode a definigdo de variantes como, “as diversas maneiras de se dizer a mesma
coisa, em um mesmo contexto € com um mesmo valor de verdade”, ou seja, um tipo de
alternancia condicionada por inimeros fatores, sejam eles linguisticos y sociais. Labov, em
sua obra Sociolinguistic Patterns (1972) discorre que a alternancia linguistica pode ser
estabelecida no nivel lexical, na forma de pronincia de uma palavra ou, inclusive, em

sentencas. De acordo com as palavras do linguista:

E comum que uma lingua tenha diversas maneiras alternativas de dizer “a mesma”
coisa. Algumas palavras como carro e automoével, parecem ter 0s mesmos
referentes; outras tém duas pronuncias, como cantando e cantano. Existem opg¢des
sintaticas como: Uma pessoa que eu confio muito vs. Uma pessoa em quem eu
confio muito ou E facil para ele falar vs. Para ele falar ¢ facil*. Em cada um desses

46 E costume dizer que essas expressdes tém o mesmo significado, o que podemos definir rigorosamente como
“tendo 0 mesmo valor de verdade”. O resultado final dos nossos estudos da variagao sintatica serd atribuir um
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casos, temos o problema de decidir o lugar dessa variacdo na estrutura linguistica
(Labov 1972, p. 221).

Para Cezario e Votre (2011), o termo “variante” seria utilizado para identificar uma
forma que € usada ao lado de outra na lingua sem que se verifigue mudanca no significado
basico. Tomemos como exemplo, o fendmeno da variacdo no uso das formas de futuro em

lingua espanhola, partindo dos exemplos de Orozco e Thoms (2014), logo a seguir:

(60) Voy a cantar mafiana.
(61) Canto mafana.

(62) Cantaré mafiana.

Se extraem os exemplos acima para exemplificar que temos trés formas de assinalar a
nogdo de futuridade em carater de alternancia, que seriam representadas pelo “futuro simple
de indicativo”, a “perifrasis ir + a + infinitivo” e o “presente con valor de futuro”. Essas
variantes, ambas aceitas pela comunidade de falantes, mas cuja a utilizagdo de uma em
detrimento da outra suscitaria questionamentos por parte dos sociolinguistas. Assim, no
intento de verificar os fatores condicionantes para as variantes, autores como (Cezario; \Votre,

(2011) elencaram alguns questionamentos:

1) Em que contexto social um mesmo falante utiliza cada uma dessas variantes?

ii) Ha diferencas no uso dessas formas ao se compararem criancas, jovens e adultos?
iii) Ha um contexto especifico para o uso dessas formas?

iv) Ha diferencas ao se compararem pessoas cultas com pessoas analfabetas?

v) E quando a pessoas de nivel socioecondmico distinto?

vi) E possivel identificar a forma mais coloquial e a mais candnica?

Desta forma, é importante retomar, a partir dos exemplos de variantes destacados
acima, uma distingdo crucial em relagdo a terminologia utilizada nos estudos de variagéo: a
distincdo entre variavel e variantes. No exemplo anterior em que foi aludida a variacéo entre

“futuro simple de indicativo”, a “perifrasis ir + a + infinitivo” e o “presente con valor de

sentido ou significagdo a uma transformacdo, um tipo de carga funcional que podemos querer distinguir
nitidamente do significado representacional (Labov, 1972, p. 221).

4"Variavel corresponde a um aspecto ou categoria da lingua que se encontra em variagdo; variantes sdo formas
individuais que concorrem em uma varidvel (Coelho et. al. 2015, p. 26).
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futuro, para Coelho et. al. (2015), se chama de varidvel o lugar da gramética em que
localizacdo a variacdo de forma mais abstrata. Logo, a varidvel em questdo seria a expressdo
do futuro verbal na lingua espanhola. Ainda, de acordo com Coelho et. al. (2015), chamamos
de variantes dessa variavel as formas individuais que “disputam” pela expressao da variavel.

Dessa forma, é responsabilidade dos sociolinguistas a identificacdo dos contextos aos
quais a variacdo é favorecida. Cezario e Votre (2011) propdem fatores que devem ser
considerados:

i) na fala de um mesmo grupo de falantes.

ii) Entre grupos distintos de falantes divididos segundo varidveis convencionais, a
exemplo de sexo, idade, escolaridade, procedéncia, etnia, nivel socioecondémico.

Sendo assim, com base na frequéncia de uso das variantes, cabe ao linguista verificar a
incumbéncia de estimar as tendéncias associadas a cada frequéncia e verificar se a variacdo é
estavel ou instavel.

Tarallo (2005), ao retomar as proposi¢cOes de Coseriu (1976) sobre o estudo dos
processos de variacdo e mudanga, classifica as variacdes linguisticas em trés tipos: diatopicas,
diastraticas e diafasicas. As variacdes diatdpicas referem-se as diferencas em funcdo do
espaco geografico. No caso da lingua espanhola, a variagdo regional pode ser representada
pela maneira como um cubano ou um mexicano, embora compartilhem o mesmo idioma, o
espanhol, ainda assim apresentardo particularidades semanticas, lexicais e fonéticas
caracteristicas da regido em que vivem. As variacdes diastraticas dizem respeito as diferencas
em funcdo de aspectos sociais, como sexo, faixa etaria, etnia, grau de escolaridade, entre
outros. Ja as variacdes diafasicas referem-se as diferencas na utilizacdo de diversos estilos de
linguagem conforme o contexto de comunicagdo. Um exemplo disso seria a forma como a
comunicacdo se dd em um grupo de amigos, que ocorre de forma mais coloquial, se
comparada ao contexto comunicativo estabelecido entre os funcionarios de uma empresa,

onde o registro seria mais formal.

3.2 A Pedagogia da Variacdo Linguistica

Os estudos sociolinguisticos tém proporcionado diversas contribuigdes ao ensino de
linguas, principalmente ao oferecer um aprofundamento dos conhecimentos relativos a como
a linguagem varia de acordo com diferentes contextos sociais, culturais e geograficos,
auxiliando educadores a ensinarem e promoverem a percep¢do dos seus alunos de como a

lingua é flexivel e dindmica. Moreno Fernandez (2004), em unidade de sua autoria intitulada
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por: “El modelo de la lengua y la variacion lingiiistica”, afirma que:

As linguas naturais possuem uma caracteristica essencial para seu correto
entendimento: sdo realidades que se atualizam e se manifestam de um modo
heterogéneo. Isto é assim porque ndo existe mais forma de perceber e manejar uma
lingua que a materialidade do seu uso e este esta sujeito a condi¢Oes varidveis —
internas e externas — que impedem a sua homogeneidade absoluta, ao mesmo tempo
que explicam o dinamismo e a mudanga das linguas ao longo do tempo (Moreno
Fernandez, 2004, traducéo nossa).

Deste modo, a sociolinguistica mantém estreito vinculo com a heterogeneidade
linguistica, pois vai investigar como a linguagem é utilizada e percebida em uma sociedade
diversa, reconhecendo e valorizando a riqueza da variacdo. Labov (2008) afirma que a
heterogeneidade ndo sé é a situacdo normal, mas o resultado natural de fatores linguisticos e
sociais béasicos que condicionam a variagdo de forma sistematica. Assim, ao analisar a
linguagem em contexto de uso e nas mais variadas situagfes comunicativas, a Sociolinguistica
passa a ajudar educadores a desenvolverem nos seus alunos a nocdo e a competéncia de se
comunicarem de forma fluida e eficiente, a partir dos diversos contextos sociais aos quais
estejam inseridos.

Logo, neste contexto, tem-se a Sociolinguistica Educacional como uma intersecdo
entre a linguagem e a educacdo, na busca ativa de compreender como 0s aspectos
sociolinguisticos impactam no aprendizado e ensino, tanto como a educacdo possa ser
influenciada pela diversidade linguistica e pelas praticas socioculturais. Nesse sentido, é
pertinente compreender esse conceito como uma ramificagdo dos estudos sociolinguisticos,
tendo Bortoni-Ricardo como grande nome de referéncia ao introduzir e promover analises do
fendmeno da variacgdo atrelado ao entorno educacional e social.

Assim, Bortoni-Ricardo (2014, p. 158) denomina a Sociolinguistica Educacional,
como o esforco dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solucdo de problemas
educacionais e em propostas de trabalho pedagogicas mais efetivas. A autora preza que, para a
efetivacdo dos seus objetivos, tem-se a necessidade de integragéo das descobertas de estudos
sociolinguisticos, sejam eles quantitativos ou qualitativos, enriquecidos com as contribuicdes
de disciplinas relacionadas, tais como pragmatica, analise do discurso, linguistica aplicada e
linguistica textual.

Faraco (2008) contribui, partindo do pressuposto de que os professores devem

desenvolver a pedagogia da variagéo linguistica, a partir da perspectiva de que ndo existe erro
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nos usos que os falantes fazem da sua lingua materna, inclusive sendo necessario um processo
de desconstrucdo de modos de pensar equivocados, principalmente quando se fala do trabalho
escolar com a linguagem. Assim, se frisa que as variagdes linguisticas ndo sao meros “erros”
ou formas agramaticais, mas sim produtos complexos de interac@es sociais e histéricas.
Autores como Silva e Freitas (2015) compreendem a abordagem educacional da
variacdo linguistica como uma possibilidade de aprofundamento da reflexdo linguistica nas
salas de aula, sendo uma garantia, j& entre os alunos da educacédo béasica, de acesso ao carater

cientifico desse estudo. Ainda para os autores:

Isso significa que eles, levados a observar o fendmeno da variacéo linguistica no seu
acontecer, tém a oportunidade de empreender sua prépria investigacdo nesse campo
do saber, construindo uma percepc¢ao bem fundamentada sobre como se constituem
as variedades linguisticas, reconhecendo a legitimidade de cada uma delas e
compreendendo, ao mesmo tempo, a importancia de se tornarem competentes no uso
das variedades cultas, sem davida uma forma de inclusdo social. Trata-se, portanto,
de um trabalho de educac&o linguistica (Silva; Freitas, 2015, p. 16).

Faraco (2015, p. 19) salienta que sobre a variacdo linguistica e ensino, ndo se deve
aceitar generalizacbes sem questionamentos, pois se reitera a existéncia de uma gama de
estudos que perpassaram décadas com reflexdes que incorporam o estudo da variacao
linguistica entre os temas do ensino. O autor reitera que essa formacdo, embora bem
fundamentada em saberes técnicos, ndo conseguiu ainda alterar significativamente conceitos,
atitudes e praticas, seja no cotidiano da sociedade ou mais especificamente no ambito
educacional. Ainda nas palavras do autor:

Os livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema, no mais das
vezes limitado a apresentacdo, algo folclorizada, da variagdo geografica ou um tanto
quanto estereotipada das falas rurais. Os livros didaticos deixam de fora a variacéo
social que é, de fato, a verdadeira questdo a ser enfrentada, j& que é ela que serve de
critério para os gestos de discriminagdo dos falantes e da violéncia simbdlica
(Faraco, 2015, p. 20).

Tal tratamento pode ser potencializado pela ainda primazia da abordagem tradicional
do ensino, ao priorizar aspectos considerados prioritarios e “essenciais” o que relegaria 0
fendmeno da variagdo a segundo plano, além disso, 0s proprios preconceitos culturais
operantes passariam a influenciar na maneira como a variagdo é exposta nos livros, estando
sujeita a estere6tipos ou generalizagdes rasas.

Com base nas pesquisas sobre o ensino da variacao linguistica, Bagno (2007) observa
que grande parte dos livros didaticos e gramaticas da lingua portuguesa se restringem a
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disponibilizar exercicios mecénicos e meramente estruturais, ao abordarem classificacdo e
andlise sintatica de estruturas, sem qualquer tipo de contextualizacdo aproximada a uma
situacdo comunicativa real, logo sinalizacdo a nocao de que a lingua é séssil e uniforme, o que
de fato ndo € parametro para a realidade linguistica. Tal pratica também se repete através da
abordagem de outros idiomas como, por exemplo, o espanhol e o inglés, conforme revelam as
os trabalhos de Bugel (1999), Santos (2002, 2005), Pontes (2009), Fernandes (2018), Oliveira
(2023). Essa perspectiva conduz o discente a uma mera reproducdo das estruturas da
variedade padrdo, ndo os capacitando a adequacao desses arranjos a contextos aproximados de
uma situacao real e fidedigna de interagé&o.

Ainda sob o prisma da sociolinguistica educacional, no que confere ao trabalho da
linguagem nas instituicGes educativas, Cyranka (2015) propde que a educacgdo sociolinguistica
ndo deve estar atribuida apenas ao ensino de lingua, e que embora devam ser consideradas as
especificidades dessa disciplina, a questdo da linguagem perpassa toda a agdo humana,
requerendo atengdo das demais areas de ensino. Ainda para a autora:

Deve-se, pois, considerar sua natureza transversal. Respeitar a variedade linguistica
dos alunos, seja ela prestigiada socialmente ou ndo, implica uma questdo ndo apenas
ética, mas também politica e cientifica. Por outro lado, ampliar a prdpria
competéncia comunicativa, ser capaz de dominar também as variedades prestigiadas
da lingua portuguesa constitui um bem a que todo cidaddo tem direito. Essa &,
portanto, uma tarefa de todas as areas (Cyranka, 2015, p. 21).

Bagno (1999, p.19) corrobora com a ideia de que embora hoje exista o
reconhecimento de que a diversidade seja inerente a realidade linguistica, incluso rechagando
a abordagem prescritiva do ensino de uma lingua materna, o autor deixa claro que o
preconceito linguistico impera, permeando e orientando as préaticas escolares, marcando
presenca nas atitudes de professores e alunos, englobando também aqueles que sofrem
processos de exclusdo devido a sua maneira de falar.

Para Cyranka (2015), ainda do ponto de vista da sociolinguistica educacional, o ponto
de partida do trabalho escolar é guiar o aluno a compreensdo das vantagens e necessidades de

se ampliar a sua competéncia comunicativa. Ainda, de acordo com a autora:

[...] para isso, é preciso leva-lo a ter consciéncia do fendbmeno da variagao
linguistica, compreendendo que “diferenga néo ¢ deficiéncia”. Os recursos didaticos,
para isso, sdo inimeros, porque tratamos de trabalhar com a lingua viva, isto é,
como ja comentamos, observando que praticamos agfes pela linguagem. Anotar as
diferengas lexicais, fonético/fonoldgicas, morfossintaticas encontradas em textos
falados ou escritos de diferentes atores sociais, em diferentes posicGes, em diferentes
situacdes de producdo, em diferentes regides/paises em que se fala o portugués
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propicia constatac@es que vao legitimando as diferencas, garantindo aqueles alunos
0 respeito a sua variedade linguistica, que é a de sua comunidade de fala (Cyranka,
2015, p. 19).

Deste modo, tem-se a percepcdo de acentuadas discussdes sobre questdes relativas ao
prestigio social atrelado a “ linguagem urbana comum”, com pesquisadores como Preti
(1997), que se debrucam em investigar o fenémeno, ademais, tem-se a possibilidade de aferir
ao aluno as possibilidades de escolha, sem que este se sinta alheio da escola por conta da sua
“maneira de falar” nem for¢ado a deixar de lado os valores culturais de sua comunidade,
incluindo a lingua, logo em funcéo da adocdo da variedade que a escola consideraria como a
“lnica correta”.

Ainda segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 14), no Brasil, as diferengas linguisticas
socialmente condicionadas ndo séo levadas a sério. Nas palavras da autora, a escola tem como
parametro o ensino da lingua da cultura dominante, ou seja, tudo o que esta alheio a esse
codigo é tido como defeituoso e tende a ser rechacado. Logo, 0 ensino sistematico da lingua
tenderia a um carater de imposi¢cdo. A pesquisadora discute que na concepcdo de alguns
estudiosos, existe sim, uma incompatibilidade entre uma democracia pluralista e a
padronizacdo linguistica.

Revela-se 0 qudo importante é o tratamento da varia¢do linguistica no ambiente
escolar, principalmente quando se tratando do ensino de uma lingua estrangeira e sua
interrelacdo com os fendmenos linguisticos varidveis. Logo, muitos dos documentos que
servem de base para a educacdo brasileira priorizardo em suas diretrizes a valoracdo para a
presenca do ensino das variaveis em sala de aula, compreendendo a diversidade como um dos
eixos principais do seu escopo.

Deste modo, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM
(2000)*8 para as areas de Linguagens, CAdigos e Suas Tecnologias se constituem como um
documento que tem por finalidade delimitar esta area, dentro da proposta para o Ensino
Médio, com diretriz registrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°
9.394/96 e no parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) /Cémara de Educacéo
Basica n°15/98. Assim, tais direcionamentos se norteiam na direcdo da promocdo de um
Ensino Médio com qualidade e que atenda aos anseios da formag&o escolar dos alunos para o

mundo contemporaneo.

4 Qs Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo o resultado de meses de trabalho e de
discussdo realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execucdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a préatica diaria, ao
planejamento de aulas e sobretudo ao desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a
atualizagdo profissional (Ministério da Educagdo — MEC).
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Ainda de acordo com os PCNEM (2000), com respeito a linguagem, salienta-se que
esta ndo pode existir no vazio, tendo o seu principal foco direcionado a comunicagdo e
interacdo com o outro, demonstrando, desta maneira, um grande enfoque ao desenvolvimento
da competéncia comunicativa, ademais, se atendo a ideia de que a comunicacdo se estabelece
dentro do espaco social, tendo a lingua como um produto humano e social que organiza e
ordena de maneira articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de determinada
comunidade linguistica. O texto delineia sucintamente o0 panorama do ensino de Linguas

Estrangeiras Modernas no Ensino Médio, deste modo, de acordo com as suas atribuigdes:

[...] tracasse um panorama sobre a situacéo das Linguas Estrangeiras Modernas no
Ensino Médio, tanto a partir de uma perspectiva diacrénica quanto de uma
perspectiva de interagio e inter-relacio delas com a Area de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. Procurar-se-&, também, esbogar as diferentes relagdes que elas
propiciam, a partir da sua aprendizagem, com o mundo do trabalho no qual o aluno
estara — ou ndo — inserido e com a sua formag&o geral (PCNEM, 2000).

Os PCNEM (2000) ainda sinalizam o direcionamento de uma aprendizagem
significativa da lingua estrangeira, atraves da desenvoltura de uma competéncia comunicativa
por parte dos falantes, logo, esta s poderia ser alcancada se, em um curso de linguas, forem
desenvolvidas outras competéncias que a integrem e complementem, considerando, incluso,
fatores pertinentes ao fendmeno da variacdo linguistica. Sucintamente, o0 documento esboca
que: i) o aluno deve saber distinguir entre as variantes linguisticas; ii) o aluno deve estar apto
a escolher o registro adequado a situacao na qual se processa a comunicacao; iii) compreender
de que forma determinada expressao pode ser interpretada.

Logo, é importante salientar que o entendimento dos componentes descritos ndo pode
se dar de maneira compartimentada, mas sim integrada, uma vez que os PCNEM (2000) os
distribuem em secBes para fins meramente didaticos. O que de fato se preza é que o falante
compreenda uma nova lingua para além dos seus aspectos gramaticais presentes ao longo dos
processos de ensino-aprendizagem. A competéncia comunicativa plena, em uma dada lingua,
teria como necessario um bom dominio da normativa atrelada a competéncia sociolinguistica,
discursiva e estrategica, constituindo-se, desta forma, como os grandes propdsitos do Ensino
da Lingua Estrangeira no Ensino Médio.

Para as OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM (2006, p.
134) se tem a tratativa de pensar a pluralidade linguistica e cultural do universo hispano

falante, propiciando inclusive uma reflexdo mais extensa a respeito do tema. Se ensejam



79

questionamentos passiveis de extensa anélise e discussdo, conforme exposto no documento:
“[...] como ensinar o Espanhol, essa lingua tdo plural, tdo heterogénea, sem sacrificar as suas
diferencas nem as reduzir a puras amostragens sem qualquer reflexdo maior a seu respeito?”.
Logo, o documento prevé a necessidade de que as escolas, na tratativa de evitar dicotomias
simplificadoras e reducionistas, permitam a exposicdo dos estudantes a variedade sem
estimular a reproducédo de preconceitos.

No que se confere ao falante, conforme apontam as OCNEM (2006, p. 135), ndo existe
sentido para que o individuo renuncie a sua identidade, logo constituida pela sua maneira de
falar e por outras implicacGes, nem que fosse considerada como unica ou melhor. Tratando-se
a homogeneidade linguistica como uma construcao que tem como estrutura basilar, gestos de
politica linguistica e ideoldgica que culminam na exclusdo do individuo. Bugel (2000),

inclusive afirma que:

Avangar com uma visdo do ensino de espanhol como uma empreitada livre de
influéncias culturais e politicas pode ter graves consequéncias.” E complementa:
"Para garantir o sucesso das aulas de ELE no caso do Brasil, essas questdes
deveriam ser repensadas (Bugel, 2000, tradugéo nossa).

No que confere a acdo docente e no relativo a que variedade ensinar, as OCNEM
(2006, p. 136) fornecem orientacGes e sdo conscientes de que nenhum falante é capaz de
conhecer a fundo todas as variedades existentes, mas cabe ao professor, a0 empregar uma
determinada variedade, ndo eximir o seu dever de explicar aos seus alunos sobre a existéncia
de outras. Estas seriam tdo ricas e validas, quanto a usada pelo docente, logo, dentro do
possivel, se cria 0 contexto didatico possivel para o enriquecimento linguistico e para a
supressdo de esteredtipos e preconceitos. De acordo com o exposto no documento: “o
professor seria um articulador de muitas vozes”.

Conforme ressaltam as OCNEM (2006, p. 136-137), ndo se deve apresentar as
variedades linguisticas como simples conjunto de “curiosidades” ou atribuindo-lhes o aspecto
de “almanaque”, desconsiderando a construcdo histérica que ¢ a lingua, como resultado de
muitas falas datadas e localizadas.

Pereira (2014, 2016) propde um quadro sintese relativo as atribui¢des valorativas da
variacdo linguisticas presentes em ambos 0s documentos em alinhamento com a

Sociolinguistica e que foram trazidos a este capitulo. Logo:
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Quadro 10 — Quadro-sintese das orientacdes das OCNEM e dos PCNEM

PCNEM (2000) OCNEM (2006)
(i) saber distinguir entre as variantes | (i) considerar a heterogeneidade linguistica e
linguisticas; cultural do mundo hispanico no ensino de

espanhol e promover tal reflexéo;
(ii) escolher o registro adequado a situacdo | (ii) mostrar as variedades aos estudantes

em que Se processa a comunicagéo; sem promover dicotomias simplistas e
redutoras, tampouco promover preconceito
linguistico;

(iii) compreender de que forma determinada | (iii) o professor é livre para escolher a

expressdo pode ser interpretada. variedade que mais Ihe agrade, mas ndo o

impede de aproximar os alunos das demais
variedades, derrubando esteredtipos ou
preconceitos;

(iv) abordar a variagdo linguistica desde os
niveis iniciais de aprendizagem, criando
oportunidades de conhecimento das outras
variantes, além da que utiliza o professor ou
o livro didatico.

Fonte: Pereira (2014, 2016).

E importante destacar que os PCNEM, delimitados aqui &s areas de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, em uma proposta para o Ensino Médio, seguem regidos por
direcionamentos pautados pelas LDB ao abordar diversos aspectos da educagdo, como a sua
organizacdo, os niveis e modalidades de ensino, a formacéo de profissionais de educacdo, 0s
curriculos, entre outros temas de fundamental importancia para o funcionamento do sistema
educacional brasileiro.

No que concerne ao campo da sociolinguistica, parece unissono que os documentos
oficiais regulados e norteadores da educacdo nacional valorizem as nogfes de variacOes
linguistica e proponham o quanto é necessario a sua discussdo nas classes, tanto de lingua
materna como de lingua estrangeira, porém o Edital do PNLD de 2024, no que diz respeito as
linguas estrangeiras, passa a ndo contemplar o espanhol em virtude da néo obrigatoriedade de
oferta da lingua e por seu carater facultativo. Logo, as atribuicdes de fomento a diversidade
linguistica estariam, de acordo com edital, previstas a escolha de materiais de lingua

portuguesa que aderissem as discussdes do fen6meno. Conforme consta:

Além de seguir os critérios eliminatérios comuns na estruturacdo de todos os
volumes da obra didéatica (impresso e digital-interativo) de Lingua Portuguesa, deve-
se:[...] i. Desenvolver praticas de producdo de texto sempre de modo
contextualizado, por meio de situagOes efetivas de uso da lingua relacionadas aos
campos de atuacdo e aos géneros textuais. [..] Trabalhar, organica e
sistematicamente, com a norma-padrdo, em favor do desenvolvimento das
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capacidades de leitura, producdo textual, oralidade e tratamento das linguagens,
aliado ao respeito e a promogédo do fendmeno da variagdo linguistica (Brasil, 2024,
p. 49-50).

A nédo contemplacdo de novos livros didaticos da lingua espanhola no PNLD, teria
como um de seus pontos de partida a ndo mais obrigatoriedade do ensino do espanhol na
educacdo bésica nacional, potencializada pela revogacdo da Lei 11.161/2005 (Lei do
Espanhol) ocorrida em 17 de fevereiro de 2017, através da Lei n® 13.415, que, até entdo,
tornava 0 seu ensino como obrigatério em amplo territério brasileiro. Deste modo, tal
revogacdo foi um verdadeiro revés para um promissor e paulatino ingresso do castelhano no
nosso sistema educativo, logo, resultou-se que as instituicdes de ensino teriam total autonomia
para a oferta, ou ndo, da lingua espanhola em suas grades curriculares, vide a auséncia ou

inexisténcia de legislacdo que determinasse a sua obrigatoriedade.
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4 ATRAJETORIA DO ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL

Descrever um panorama que resgate 0s processos de institucionalizagdo do ensino da
lingua espanhola em nosso pais € estabelecer uma revisita aos mais variados contextos
metodoldgicos de ensino e as ciclicas politicas linguisticas que influenciaram a oferta desta lingua
em nosso territdrio nacional. Sob a 6tica do entendimento de como o ensino da lingua espanhola
chegou ao momento atual, é necessario que se estabeleca um retorno ao passado, ao qual o ensino
de LE desencadeou-se, datando desde o periodo colonial até a sua paulatina inclusdo nas
Orientagdes Curriculares em seus mais diferentes niveis de ensino — OCEM (2006), adquirindo o
status de importancia no que se refere ao ensino e aprendizagem de idiomas como parte integrante
da educagéo nacional.

Para autores como Oliveira (2010, p. 160), a institucionalizacdo das linguas vivas no
Brasil se deu por motivos das necessidades dos discentes em ingressarem nos cursos superiores,
nos quais, em muitos destes espacos, estavam presentes professores estrangeiros que utilizavam
compéndios escritos nas linguas francesa ou inglesa.

De acordo com Leffa (1999, 14), a tradicédo brasileira sempre fora pautada pela énfase no
ensino de linguas, tracadas inicialmente pela oferta das linguas classicas, como o latim e o grego.
Posteriormente, passaram a ser ofertadas linguas modernas, como o francés, o inglés, o alemao e,
mais recentemente, o espanhol, ao considerar sua perspectiva historica em relacdo as outras

linguas. O autor explica que:

Durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de
Pombal, o grego e o latim eram as disciplinas dominantes. As outras, incluindo o
vernaculo, histdria e geografia, eram normalmente ensinadas através das linguas
classicas, nos exercicios de traducdo e nos comentéarios dos autores lidos (Franca,
1952). Foi s6 muito lentamente, a principio com a chegada da Familia Real, em
1808, posteriormente com a criagdo do Colégio Pedro Il, em 1837, e finalmente com
a reforma de 1855, que o curriculo da escola secundaria comegou a evoluir para dar
ao ensino das linguas modernas um status pelo menos semelhante ao das linguas
cléssicas (Leffa, 1999, p. 14).

O autor reitera que o ensino das linguas modernas durante o império foi pautado por
problematicas que partiam, desde a falta de metodologia de ensino adequada, até sérios
desafios administrativos. A metodologia associada ao ensino das linguas vivas era a mesma
das linguas mortas, ou seja, traducdo de textos e analise gramatical. Além disso, por
administracdo, poderiam ser entendidas as decisdes curriculares da época, centradas nas

congregacdes dos colégios, com limitada competéncia em gerir a crescente complexidade do
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ensino de linguas.

Para Leffa (1999, p. 15-16), ja durante o império, iniciou-se um periodo de decadéncia
quanto ao ensino de linguas estrangeiras, a medida em que a escola secundaria também
experimentou um declinio, uma vez que predominava uma abordagem de ensino livre,
seguido de exames (conhecidos como exames de madureza, parcelados, preparatorios ou de
Estado), geralmente realizados “as pressas e alheios aos rigores cientificos .

De acordo com a tabela a seguir, é possivel entender a gradativa queda no prestigio da
LE nas escolas, em menos de trés decadas, houve reducdo, tanto na oferta das linguas como

na composicao de carga horaria:

Quadro 11 — O ensino das linguas no império em horas de estudo

ANO | LATIM GREGO | FRANCES INGLES ALEMAO ITALIANO TOTAL EM
HORAS

1855 | 18 9 9 8 6 3(FY 50

1857 | 18 6 9 10 4 3(F) 47

1862 | 18 6 9 10 4 6(F) 47

1870 | 14 6 12 10 - - 42

1876 | 12 6 8 6 6(F) - 32

1878 | 12 6 8 6 4 - 36

1881 12 6 8 6 4 3(F) 36

Fonte: Leffa (1999, p. 16).

Percebe-se que, no Brasil imperial, dentre as linguas estrangeiras modernas
disponiveis, houve um completo rechaco a oferta de ensino institucionalizado da lingua
espanhola. Esta situacdo mudaria a partir das preliminares implanta¢6es curriculares desta
lingua ao Ensino Publico brasileiro, tendo o Colégio Pedro Il, como a primeira institui¢do

educativa a aderir para o desenvolvimento de um curriculo especifico para o ensino da lingua.

4.1 O Colégio Pedro Il

Datando de sua fundacdo em 1837, o Colégio Pedro Il adquiriu status de destaque
como uma instituicio modelo que serviu de pardmetro para muitas outras em territorio
nacional, seja pela sua distinta arquitetura curricular e somada aos materiais didaticos
utilizados em seus programas de ensino. De acordo com Guimardes (2012, p. 2), isso se deu

por meio da instauragdo de uma reforma em 1915, através do Decreto 11.530%°, onde os

49 Decreto n° 11.530, de 18 de Margo de 1915, O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando
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certificados de conclusdo de estudos em outros estabelecimentos s teriam validacéo legal,
inclusive para acesso ao Ensino Superior, se houvesse uma equiparacdo dessas instituicdes ao
Colégio Pedro Il e uma inspecionalizacdo pelo Conselho Superior de Ensino.

A inclusdo do ensino do espanhol no sistema educativo se da em 1919, quando o
Colégio Pedro Il abre um concurso para a cadeira da disciplina, aprovado pela Lei 3.674, de 7
de janeiro de 1919.%° Logo, se tem uma resposta em contrapartida ao governo do Uruguai, que
naquela época havia criado uma disciplina de lingua portuguesa, assim, em mar¢o do mesmo
ano, a escola langa concurso para a cadeira de espanhol, e em 5 de abril, se aprova o programa
de ensino. Com o professor Antenor Nascentes (1886-1972), se autoriza a primeira gramatica
de espanhol no Brasil, intitulada “Gramatica da Lingua Espanhola”, pela companhia Editora
Nacional.

Leffa (1999, p. 17) cita que o professor Carneiro Ledo, dentro do espirito da reforma
que se deu no Colégio Pedro Il, instaurou 0 método direto >no ensino de linguas. Essa
experiéncia se tem relatada em obra publicada em 1935, O Ensino das Linguas Vivas. Tal

método estaria composto em 33 artigos, dentre os quais se destaca, a titulo de exemplo:

A aprendizagem da lingua deve obedecer a seqiiéncia ouvir, falar, ler e escrever.

O ensino da lingua deve ter um carater pratico e ser ministrado na propria lingua,
adotando-se 0o método direto desde a primeira aula.

O significado das palavras deve ser transmitido ndo pela tradu¢do mas pela ligacéo
direta do objeto a sua expressao, usando-se para isso ilustracdes e objetos do mundo
real.

As nocBes gramaticais devem ser deduzidas pela prépria observagdo e nunca
apresentadas sob a forma tedrica ou abstrata de regras.

A leitura sera feita ndo s6 nos autores indicados mas também nos jornais, revistas,
almanaques ou outros impressos, que possibilitem aos alunos conhecer o idioma
atual do pais (Leffa, 1999, p. 16-17).

4.2 A Lei Rocha Vaz

A legislacdo conhecida como “Lei Rocha Vaz” 1925, foi proposta pelo entdo Ministro

da Justica e Negdcios Interiores, Jodo Luis Alves, no governo Arthur Bernardes, tendo o

da autorizacdo constante do art. 3° da lei n. 2.924, de 5 de janeiro do corrente anno e da attribuicdo que lhe
confere o art. 48, n. 1, da Constituicdo Federal, reorganiza o ensino secundario e o superior na Republica.

S0 LEI N° 3.674, DE 7 DE JANEIRO DE 1919 -23. Subvengéo a institutos de Ensino:

Augmentada de 9:600% a do Collegio Pedro Il, para attender a despezas com a creacdo da cadeira de hespanhol
em aquelle collegio, em reciprocidade do acto identico da Republica do Uruguay.

51 O principio do método direto consiste em que os estudantes aprendam o idioma na lingua-alvo (Larsen-
Freeman, 2008). Para realizar essa tarefa com éxito, os estudantes devem aprender a pensar na lingua que estao
estudando, ou seja, pensar na lingua-alvo. O estudo de uma lingua estrangeira sob a égide do método direto leva
o0s estudantes a desenvolverem a capacidade de comunicacdo. Portanto, a fala é a principal habilidade enfocada
nas aulas.
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professor Rocha Vaz, da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, como nome de inspiracéo
para a instauracdo de uma nova reforma educacional. tinha como objetivo principal a
regulamentacéo da imigracdo estrangeira em territorio nacional. E interessante frisar que esta
reforma partiu mediante

O Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, que estabelecia o concurso da Unido
para a difusdo do ensino primario, além disso, prezava por uma organizacdo do Departamento
Nacional do Ensino, estabelecendo reformas do ensino secundario, superior e demais
providéncias.

No que confere a lingua espanhola, o idioma ao lado do italiano assumiria o status de
lingua facultativa, estando a critério de escolha por parte dos alunos. Ademais, haveria
flexibilidade de transferéncia do professor da cadeira de espanhol para uma segunda cadeira
de portugués, caso houvesse necessidade, sendo assim, a cadeira anterior poderia ser extinta
em virtude de eventual troca, além disso, o italiano continuaria facultativo para os alunos do 4
ano. Logo, percebe-se a volatilidade das politicas linguisticas que pairavam sobre a incipiente
instauracao do ensino da lingua espanhola em nosso pais. Conforma consta em texto original

do artigo 48 da lei em seu inciso primeiro:

Art. 48. O conjuncto de estudos do curso secundario integral compreende as
seguintes materias: - portuguez, francez e latim , obrigatorias, inglez, ou alemao, &
escolha do alumno, hespanhol e italiano, facultativas, observado o disposto no
paragrapho seguinte, instruccdo moral e civica, geographia, algebra, geometria e
trigonometria, historia universal e do Brasil, physica, chimica e historia natural,
philosophia e historia natural, philosophia e historia da philosophia, literatura da
lingua brasileira e das linguas latinas, e sociologia.

§ 1°. O Professor da cadeira de hespanhol podera ser transferido para uma segunda
cadeira de portuguez, ficando entdo extinta aquella cadeira e continuando facultativo
0 estudo do italiano no 4° ano (Brasil, 1925).

O decreto n° 18.564, de 15 de Janeiro de 1929 previu novas alteracdes nos curriculos
dos estudos secundarios propostas pela congressao do Colégio Pedro Il, no que concerne ao
espanhol, foram incluidos os estudos de Literatura, com enfoque prioritario a brasileira e as
linguas latinas, estando o italiano em status de facultatividade. Notando-se que houvera uma

ruptura, onde o ensino e aprendizagem de Literatura seria independente do ensino de linguas.

4.3 A Reforma Capanema

O Ministério da Educacdo e Saude Publica, através de seu Ministro Gustavo

Capanema, aprova em 1942 a “Lei organica do ensino secundario”, através do decreto de lei
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4.244, de 9 de abril. Em seus artigos o ensino secundario teria as seguintes atribuicdes:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados
de formacao especial.

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreendera um sO curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos
paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duragdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso cléassico, concorrerd para a formagdo
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das
letras antigas; na curso cientifico, essa formagdo serd marcada por um estudo maior
de ciéncias. [...] (Brasil, 1942).

Assim, a reforma propiciou uma divisdo do ensino secundario em duas fases,
consistindo em um curso ginasial, com duracdo média de quatro anos e uma segunda etapa
subdividida em cléssica e cientifica. Logo, de acordo com o decreto, a lingua espanhola
estaria presente com disciplina a ser ofertada na grade dos cursos classicos, em seu artigo 14,
como disciplina constitutiva para os alunos de primeiras e segundas séries. O artigo 15, em
relacdo ao curso cientifico, levaria a disciplina a ser ministrada para a primeira série, ao lado
de outras linguas estrangeiras, como o inglés e francés.

Guimardes (2012, p. 4) indica que a Portaria n°® 556, de 13 de novembro de 1945
criada pelo Ministro de Estado da Educacdo e Saude, Raul Leitdo da Cunha, aprovou
instrugdes metodoldgicas para o ensino do espanhol nos cursos secundarios. Ressalta-se a
importancia das praticas leitoras para o aprendizado da cultura hispéanica, assim os alunos
poderiam acessar contetudos que o0s conduzissem a uma elevacdo de espirito e de consciéncia
humanistica. O autor propde os objetivos do estudo da lingua espanhola, que de acordo com a

portaria deveriam:

i) proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva da lingua espanhola, de maneira que
éle possa ler e exprimirse nela de modo correto, oralmente ou por escrito;

ii) comunicar-lhe o gésto pela leitura dos bons escritores;

iii) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formagédo do seu
espirito e do seu carater, bem como base a sua educacao literéaria, se quiser fazé-la
por si, autodidaticamente;

iv) mostrar-lhe a origem romanica, como a do portugués, que tem a lingua de
Castela e da maioria dos paises americanos, 0 que 0 ajudara a compreender 0s seus
sentimentos pan-americanos (Brasil, 1945).

Deste modo, o que confere a Reforma Capanema como um marco de referéncia para a
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inclusdo do espanhol, é a sua politica linguistica mais consistente e abrangente, pois 0s
proprios preceitos da reforma sinalizam para o ensino da lingua sob a 6tica do método direto,
ademais, sempre ressaltando que o aprendizado deste idioma ndo se dé apenas por um Viés
meramente instrumental (falar, escrever, ler e compreender).

Leffa (1999, p. 20) expde que a Reforma Capanema previa um aprendizado de linguas
que jamais se abstivesse do viés pedagdgico, pois deveria, de acordo com o autor:

Atender a objetivos educativos [...] (“contribuir para a formagdo da mentalidade,
desenvolvendo habitos de observagdo e reflexdo”) e culturais (“conhecimento da
civilizagdo estrangeira” e “capacidades de aprender civilizacbes e ideais de outros

povos, inculcando [no aluno] nog¢des da propria unidade do espirito humano”)
(Leffa, 1999, p. 19).

Leffa (1999, p. 20) complementa ao indicar que a Reforma Capanema foi
exageradamente criticada por alguns educadores, por ser um documento revestido de
nacionalismo e patriotismo exacerbado, porém, salienta, que foi nesse registro que as linguas
adquiriram o seu carater de protagonismo. Para os alunos, perpassando do ginasio para o
cientifico e classico, havia a oferta de latim, francés, inglés e o espanhol, conferindo aos
jovens o acesso, inclusive, as obras do canone literario em lingua meta. Logo, o proprio autor
crava, do ponto de vista de uma perspectiva historica, que as décadas de 40 e 50 foram

marcadas como os anos dourados do ensino das linguas estrangeiras no Brasil.

4.4 As Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

O panorama criado pelo decreto de 1942, relativo as instalacbes das linguas
estrangeiras nas escolas brasileiras, sofreu um grande revés em 1961, data em que se deu a
aprovacdo da primeira LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, através da Lei
n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, uma vez que no texto ndo hd mencdo alguma ao ensino
de linguas estrangeiras, incluindo todas as linguas ensinadas no curriculo da Reforma
Capanema, como o inglés, francés, espanhol, latim ou o grego (LDB, Brasil, 1961).

De acordo com o documento, 0 ensino primario passaria a ser ministrado em, no
minimo, quatro séries anuais, ampliando-se sua extensao em até seis anos, tendo nos dois
ultimos periodos um enfoque na ampliacdo dos conhecimentos do aluno, ao inicia-lo em

técnicas de artes aplicadas de acordo com a sua faixa etaria e sexo. Além disso, 0 ensino
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primario seria obrigatorio a partir dos sete anos de idade e sO deveria ser ministrado
exclusivamente em lingua nacional.

O ensino médio passaria a ser ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial,
abrangendo entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores para 0
ensino primario e pré-primario. Nessa nova arquitetura de ensino, os dois ciclos seriam
pautados por disciplinas obrigatdrias e optativas. Propde-se que ao Conselho Federal de
Educacdo caberia a responsabilidade de indicar para todos os sistemas de ensino médio, até
cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos conselhos estaduais de educacdo completar o seu
namero e relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de
ensino.

Em seu artigo 40, respeitadas as disposi¢des da lei, competiria ao Conselho Federal de
Educacao, e aos Conselhos Estaduais de Educacéo, respectivamente, dentro dos seus sistemas

de ensino:

a) organizar a distribui¢do das disciplinas obrigatérias, fixadas para cada curso,
dando especial relevo ao ensino de portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livremente até duas disciplinas
optativas para integrarem o curriculo de cada curso;

c) dar aos cursos que funcionarem a noite, a partir das 18 horas, estruturacdo propria,
inclusive a fixagdo do numero de dias de trabalho escolar efetivo, segundo as
peculiaridades de cada curso (Brasil, 1961).

Autoras como Rodrigues (2010) salientam que a LDB de 1961, embora ndo
mencionasse a inclusdo das linguas estrangeiras nos curriculos, permitia precedentes para que
0 ensino destas continuassem nas escolas. O motivo real seria a descentralizacdo das
determinac6es sobre a educacdo no pais, em virtude da criacdo dos Conselhos Estaduais de
Educagdo (CEE’s), 6rgdos que também seriam responsaveis pela organizacdo da estrutura

curricular das instituicGes educativas. Ainda nas palavras da autora:

Esses Orgdos que passaram a ser corresponsaveis pela organizacdo da estrutura
curricular, completando o quadro de disciplinas obrigatérias e determinando aquelas
que seriam incluidas como optativas, tendo sempre em conta as realidades e
especificidades de cada regido. Assim, as linguas estrangeiras encontraram
condicOes para subsistir, j& que, mesmo tendo sido excluidas do texto legal na LDB
de 1961, poderiam ser incluidas como obrigatorias ou optativas pelos CEE’s. E foi
efetivamente 0 que aconteceu na maioria dos Estados, sobretudo porque as
determinagdes do decreto de 1942 haviam organizado minimamente uma estrutura
escolar para a oferta de vérias linguas estrangeiras que pode ser aproveitada apos
1961 (Rodrigues, 2010, p. 17).

A autora ainda propde que, de todas as linguas modernas, o espanhol foi aquele que

denotou menor prestigio na estrutura curricular deste periodo, por conta da baixissima adesao
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curricular e seu carater meramente instrumental nos cursos Cléssicos e Cientificos, ainda
pautada por carga horaria limitada, o que inviabilizava sua consolidacdo nesse nivel de
ensino.

O que de fato se percebe é que a LDB de 1961 foi um passo contrario a instauracdo de
politicas linguisticas mais afirmativas sobre ensino de linguas estrangeiras em nosso pais,
cujas consequéncias resultaram no parcial ou até total desaparecimento de sua oferta, em
virtude da caréncia de documentos que amparassem a legalidade do seu ensino em territorio
nacional. Tem-se que essa situacdo mudaria, mais uma vez, atraveés das discussdes
promovidas com a aprovacdo da Lei N° 11.161.

Em 1971 é promulgado o novo texto da LDB, através da Lei N° 5.692, de 11 de agosto
deste mesmo ano e que substituiria a LDB de 1961. Seria atribuida nova terminologia aos
ensino primario e secundario, que passariam a ser chamados de ensinos de 1° e 2° graus. No
que se confere ao ensino de linguas, foram poucas as mudangas, uma vez que estas surgiriam
apenas como sugestdes de disciplinas para composi¢do curricular. De acordo com o
documento, ndo existe especificacdo de qual lingua estrangeira deveria ser ensinada, cuja
decisdo para sua implementacéo e escolha ficaria a cargo das CEE’s (Brasil, 1971).

O documento estabelecia que, em qualquer grau, poderiam ser organizadas classes que
reunissem alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para 0 ensino
de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solucdo se
aconselhe (Brasil, 1971).

Em 20 de dezembro de 1996, é promulgada a nova LDB, através da Lei N° 9.394. Em
titulo de organizacdo da educagdo nacional se incumbiu & Unido o estabelecimento, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, as competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formacdo basica comum (Brasil, 1996).
Assim, o0s ensinos de 1° e 2° grau passam a ser substituidos pelos ensino fundamental e médio.

O artigo 26, inciso V da secdo referente ao ensino fundamental a partir dessa
legislagdo, tem a afirmativa que “na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao” (Brasil, 1996).

52 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).
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O que de fato se problematiza, visto o panorama das politicas linguisticas brasileiras,
vide o ensino do espanhol como lingua estrangeira, ¢ a inconstancia e ciclicidade da sua
adesdo como disciplina nas instituicGes educacionais brasileiras. Leffa (1999) esboca um

gréfico do ensino de linguas datados ap6s 1931 até 1996, conforme consta a seguir:

Quadro 12 — O ensino de linguas ap6s 1931 53

Ano Latim | Grego | Francés | Inglés | Alemdo | Italiano | Espanhol | Total de
Horas
1942 8 - 13 12 - - 2 35
1961 - - 8 12 - - 2 22
1971 - - - 9 - - 9 9
1996 - - 6e/ou | 12e/ou - - - 18

Fonte: Leffa (1999, p. 21-22).

O que se pode notar nas ultimas versdes da LDB foi a indefinicdo de quais linguas
estrangeiras, sejam elas obrigatdrias ou opcionais, poderiam ser ensinadas e cujas atribuicdes
ficariam a critério das proprias instituicGes educativas e comunidade escolar. Porém, com o
passos dos anos essa situacdo sofreu uma nova mudanca, através da instauracdo da lei 11.161
de 05 de agosto de 2005, mais comumente conhecida como “Lei do Espanhol”, que de acordo
com o seu artigo 1° estabelecia o ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola
e de matricula facultativa para o aluno, que deveria ser implementado gradativamente nos
curriculos plenos do ensino médio, sendo facultada a inclusdo da lingua nos curriculos plenos
do ensino fundamental da 5% a 82 série (Brasil, 2005).

Deste documento, em sintese, se dispde que a lingua espanhola entra no curriculo
escolar como a segunda lingua optativa, ja que a lingua moderna obrigatoria seria selecionada
pela propria instituicdo. A lei ainda prezou pelo processo de implantacdo do idioma, que
deveria estar concluido em um prazo de até cinco anos, datados a partir da implantacéo da lei,
cabendo & Unido, no ambito da politica nacional de educagéo, a promocdo do estimulo e apoio
aos sistemas estaduais e ao Distrito Federal na execucgédo desta Lei.

Os PCNs (Brasil, 1996), no que conferem as orientacdes de aprendizagem a partir de
linguas estrangeiras, passa a entendé-las como possibilidades de aumento da percepgdo do

aluno como ser humano e como cidaddo. Logo, centram-se nas habilidades discursivas do

53 O autor inclui nota indicando que o nimero de horas nas reformas de 1961, 1971 e 1996 ¢ estimativo, em
valores aproximados, do que se considera a média nacional.
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aluno e na sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no
mundo que o rodeia. Os pardmetros preveem que 0 ensino da lingua estrangeira deva se
orientar pela relevancia social desse conhecimento na sociedade brasileira. Ainda de acordo

com o documento:

Tal funcéo esta relacionada, principalmente, ao uso que se faz da Lingua Estrangeira
via leitura, embora se possam também considerar outras habilidades comunicativas,
em funcdo da especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condicGes
existentes no contexto escolar. Os contelidos de Lingua Estrangeira se articulam com
o0s temas transversais, pela possibilidade que a aprendizagem de linguas traz para a
compreensdo das varias maneiras de se viver a experiéncia humana (Brasil, 1996, p.
63).

Logo, denota-se que, embora seja desejavel o estabelecimento de politicas de
pluralidade linguistica, jamais se deve desconsiderar a realidade e 0s aspectos historicos do
aluno, servido inclusive de pardmetros para orientar a inclusdo de uma determinada lingua de
acordo com as particularidades da comunidade ao qual sera posta em préatica no curriculo.

Uma década mais tarde surgiram as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM) em 2006 que em suporte aos PCNs, no que concerne as linguas estrangeiras,
prezaram por retomar reflexdes sobre a funcdo educacional do ensino de linguas estrangeiras
no Ensino Médio, além de ressaltarem sua importancia e relevancia nos contextos de ensino e
aprendizagem. O documento no que diz respeito as habilidades desenvolvidas no ensino,
preza por enfoque direcionado as praticas de leitura, escrita e comunicacao oral aderidas a um
contexto e ndo pautadas por mera instrumentalidade (Brasil, 2006, p. 87).

Ainda se observa o ensino de Linguas Estrangeiras como um movimento supressor de
barreiras e fronteiras, expansor de horizontes e extremamente importante em funcdo dos
valores globalizantes da sociedade contemporanea. De acordo com o documento, as Linguas
Estrangeiras estariam intimamente ligadas a introducdo sobre as teorias que permeiam as
linguagens, e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade,
hipertexto) (Brasil, 2006, p. 87). Além disso, de acordo com as disposi¢des de Van Ek; Trim
(1984), a contribuicdo da aprendizagem de linguas estrangeiras ajudaria a agugar o nivel de
sensibilidade linguistica do aprendiz, tornando-o apto a compreender as caracteristicas de uma
lingua meta em comparativo com o0 seu proprio idioma materno, além disso, tais
conhecimentos propiciariam a extensdo dos horizontes do aprendiz, tornando-o ciente de que
a heterogeneidade linguistica é inerente a fatores contextuais, historicos, sociais e culturais.

E importante frisar, conforme consta nas proprias OCENEM, que a sua objetivacio

principal é prezar pela sinalizagdo dos rumos que o ensino deve tomar, ou seja, se tem um
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carater minimamente regulador com enfoque direcionado a proposi¢do de esclarecimentos e
no estabelecimento de tracados tedrico-metodolédgicos que guiem os docentes nos caminhos
do trabalho (Brasil, 2006, p. 127). Assim, como se p6de analisar, se vé a importancia da
leitura, andlise e debate destes documentos, por parte da comunidade de profissionais da
educacdo, para que assim tais arcaboucgos tedricos e propostas metodoldgicas presentes nos
parametros e orientacGes possam ser postos em pratica com clareza e eficiéncia pelo coletivo

escolar.

4.5 O livro didético e o ensino de linguas

Os livros didaticos (LD) ainda hoje desempenham um papel primordial no ensino de
lingua estrangeiras, visto que, grande parte dos profissionais da area utilizam esses materiais
como parametro para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas em sala de aula. E
importante frisar que, embora sejam considerados de grande relevancia, principalmente no
que concerne aos seus usos em ambientes institucionais de ensino, os LD’s adotados pelas
instituicbes como a Unica possibilidade fidedigna de referéncia, mas sim como um recurso
integrado e um caminho pavimentado para o acesso do aluno aos contetdos previstos na
grade curricular.

Ainda no concernente ao ambito das linguas estrangeiras, os LD’s estdo sujeitos ao
desempenho das mais variadas fungbes. De acordo com Cunningsworth (1995), o livro
didatico (LD) é visto como uma fonte de atividades para a interacdo comunicativa e pratica do
aluno, ademais de ser um recurso importante ao estimulo e no trabalho com aspectos
gramaticais, vocabulario, pronuncia entre outros. Em outros termos, o livro didatico deve
contribuir para a completude dos objetivos de professores e alunos no que tange ao
aprendizado de uma lingua estrangeira.

Nesse sentido, e fundamental frisar que o aprendizado de idiomas nos LD’s deve ir
além da abordagem descritiva dos conteudos. Sob essa Otica, 0 aprendizado mais abrangente
de um idioma concatena com a necessidade de compreenséo de que a diversidade e variedade
linguistica sdo inerentes a linguagem humana. Conforme Labov (1978), uma analise da
variacdo linguistica ndo se constitui como a mera descri¢do da gramatica e sim uma descricdo
da lingua que vai além dos manuais das gramaticas. Logo, os LD’s devem proporcionar
possibilidades para o entendimento da heterogeneidade linguistica e na forma como as
variagoes estdo sujeitas a diversos condicionamentos, seja por questdes de ordem social ao

qual os interlocutores interagem, por questdes de ordem geografica ou contextuais de
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comunicagéo.

Ao propor reflexdes sobre a importancia do livro didatico no ensino, Choppin (2001)
conduz a compreensdo de que estes materiais sdo, primeiramente, ferramentas pedagogicas
destinadas a facilitar a aprendizagem para as antigas e atuais gerac6es de alunos e professores.
Convém destacar que esta ndo é a funcdo desses materiais. Na sua concepgdo, o livro didatico
se reveste como um suporte, a0 passo em que se VE necessario transmitir as geracoes,
configurado ainda como um repositério de conhecimentos e técnicas que um determinado
contexto histérico considera oportuno conhecer e adquirir para a perpetuacdo de valores.
Nesse sentido, os LD’s sdo compreendidos como vetores e instrumentos de socializacao,
aculturacéo e, incluso, uma ferramenta de unificagdo nacional e linguistica (Choppin, 2001, p.
210-211).

Lajolo (1996) parte do pressuposto que o LD é um grande mecanismo gue promove a
homogeneizacdo dos conceitos, conteudos e metodologias educacionais. No entanto, este
encontra um ambiente conflituoso, uma vez que apresenta os contetdos de forma
fragmentada, com o objetivo de tornad-los acessiveis aos alunos, cujos efeitos poderiam
conduzir a dificuldades para aprender de maneira ética e socialmente relevante.

Ainda no que tange as definicOes sobre livro didatico, o Instituto Cervantes corrobora:

Trata-se de um documento impresso concebido para que o docente desenvolva o seu
programa: normalmente estrutura e organiza de maneira precisa a prética
pedagogica, isto é, a sele¢do, a ordenacdo e organizacdo temporal dos conteldos, a
selecdo dos textos de apoio, o tipo de atividades e de exercicios de avaliacdo
(Instituto Cervantes, 1997).

Existem relacbes complexas no que concerne a producdo de livros didaticos e ao
mercado editorial. No que circunscreve ao mercado editorial de livros didaticos em nosso
pais, esses sdao compostos por diversas linhas tedricas (de ensino, linguisticas, culturais),
conforme o leque de propositos. Atualmente, o Brasil abrange amplas publicacdes de editoras
nacionais ¢ internacionais, como desdobramentos do “boom” editorial dos anos 1990,
conforme Eres Fernandez (2000, p. 65) vide a expressiva quantidade de titulos disponiveis e
as suas projecOes de crescimento.

Relacionado a isso, destaca-se a crescente producdo de LD’s de espanhol a partir dos
anos 2000, com a promulgacdo da “Lei do Espanhol’ e a sua consequente obrigatoriedade de
ensino na educagdo bésica brasileira. Nesse sentido, pavimentou-se um ambiente editorial

favoravel para a produgdo em alta demanda desses livros, especialmente nos casos dos livros
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de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira) produzidos em territério nacional para o Ensino
Médio, em conformidade com os pardmetros e orientagdes vigorantes. E importante frisar,
que conforme o PNLD 2011, a compra e consequente distribuicdo dos livros de autoria
nacional deveriam estar de acordo com os editais e em conformidade com os referenciais
nacionais (PCN e OCNEM).

O reconhecimento do carater heterogéneo das linguas, reiteradamente debatido
conforme os documentos que regem o ensino de idiomas em nosso pais, parece muitas vezes
descolar-se da realidade propositiva, funcional e pratica de muitos livros didaticos produzidos
e em circulacdo. Nesse sentido, Rodrigues (2005) vé no LD como o principal instrumento
para a acdo didatica. Porém, o ensino de linguas tem sido canalizado para a gramética e, nos
intentos de se utilizar a abordagem comunicativa, existe a predisposicdo em adotar a variante
padrdo. Com seus estudos concentrados na lingua inglesa, esse padrao se refere ao americano
ou ao britdnico. Ainda nas percepcdes do autor, 0 que se observa na pratica é que 0s proprios
livros didaticos se esquecem das demais variantes da lingua, o que, pode ser visto como um
tipo de preconceito linguistico.

Dessa maneira, a adogdo de uma variante padrao considerada “correta” pelo livro
poderia instaurar um senso de marginalizacdo as outras variantes, que poderiam ser
plenamente exploradas e que deveriam ser reconhecidas de forma isondmica, com paridade de
importancia dentro da comunidade.

Bagno (2003) encontra na gramatica tradicional um meio propenso a reproducdo de
preconceitos linguisticos, o que ele caracteriza como um circulo vicioso. O autor atribui esse
circulo a confluéncia de trés elementos que ele denomina "Santissima Trindade do
preconceito linguistico™: a gramatica tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os livros
didaticos. Logo, a gramaética tradicional inspira a pratica do ensino, que, por sua vez, provoca
0 surgimento da industria do livro, cujos autores — fechando o circulo — recorrem a gramatica
tradicional como fonte de concepcdes e teorias sobre a lingua (Bagno, 2003, p. 109).

Nesse processo, percebe-se que, ao desconsiderar a pluralidade de formas linguisticas,
a gramatica acaba por privilegiar essencialmente a norma padrdo, o que, consequentemente,
conduz a um tipo de segregacdo e estigmatizacdo das variedades linguisticas populares e
regionais. Conforme os proprios (PCNs) atestam, muitos dos estigmas atribuidos as
variedades ndo-padréo se originam devido ao valor atribuido as variedades padrdo. Nesse
sentido, o que esta fora da norma passa a ser considerado errado pela gramatica.

Bagno (2003) destaca a progressao na producdo de materiais didaticos que

acompanham as novas concepgdes pedagagicas, e reitera o papel do PNLD na contribuicdo
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desse processo de revisdo das formas tradicionais de revisdo de livros. Como o autor expde:

Quase todas as cole¢des avaliadas e aprovadas pelo PNLD em suas Ultimas edic6es
trazem, em algum momento, uma discussdo sobre a variagdo linguistica e
preconceito linguistico. Nesses capitulos predomina um discurso progressista em
favor da ndo discriminacdo das pessoas pela linguagem, do respeito a diversidade
cultural etc. No entanto, além desses textos sobre variacdo linguistica deixarem
muito a desejar do ponto de vista tedrico (e principalmente terminoldgico por causa
da confusdo permanente entre “norma-padrdo” e “norma culta”) o discurso
aparentemente progressista é anulado pelas paginas, muito mais numerosas,
dedicadas a descricdo exaustiva da doutrina gramatical mais tradicional e normativa
possivel.

No campo das investigacfes que se aplicaram a analisar a variacdo linguistica e sua
abordagem nos LD’s de lingua espanhola, os ultimos anos foram testemunhas de intenso,
frutifero e crescente movimento de pesquisas sobre a forma como esses livros tenderiam a
compor estudos relativos ao fendmeno. No entanto, muitas das pesquisas diagnosticaram o
tratamento tangencial, deveras simplificado na forma como se deu o enfoque dado a variacédo
nos materiais selecionados. Tais resultados sdo apresentados em pesquisas como Bugel
(1999), Kraviski (1999), Pontes (2009), Pontes e Fernandes (2017), Pontes e Oliveira (2023),
dentre outros.

As pesquisas de Bugel (1999) revelam que os LD’s de espanhol ndo tendem a
apresentar hierarquizacdo entre a nossa lingua e o espanhol; entretanto, existe uma
hierarquizacdo das variantes do idioma, reflexo da abordagem prioritiria da variante
peninsular, devido ao seu prestigio. Para os alunos, a proposicao da variante americana estaria
restrita a observagdes simplificadas, produzidas em notas de rodapé ou anexos. Nesse sentido,
os docentes falantes nativos do continente americano que ndo lhes pertence. Ainda nas

palavras de Bugel (1999):

Esse fendmeno de predominancia de uma variante que néo é a variante materna da
maioria dos professores ndo resulta apenas do fato de os materiais didaticos serem
desenvolvidos na Espanha. A situacdo é também um reflexo do histérico do ensino
de espanhol aqui. A Universidade de S&o Paulo manteve uma relagéo estreita com a
lingua e literatura espanholas, a ponto de exigir dos professores latino-americanos
incorporados ao seu corpo docente que usassem, em suas aulas, a variante
peninsular. Da mesma forma, ndo era incomum que alunos de lingua e literatura
espanhola viessem a ter contato com as variantes latino-americanas por ocasido de
viagens pessoais, descobrindo, assim, fendmenos ignorados até entdo (Bugel, 1999,
p. 92-93).
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Nesse sentido, destaca-se a supressdao de conhecimentos relativos a variante
americana. Autores como Kraviski (2007) e Pontes (2009) compartilham dessa viséo,
corroborando com investigacdes que revelam a prevaléncia da variante peninsular nos livros
didaticos de espanhol, em detrimento da variante americana. A impossibilidade de acesso a
essa variante impactaria, portanto, na perda de oportunidades de familiarizagdo com os
contextos linguisticos e sociais do idioma, especialmente considerando a ampla distribuicdo
do espanhol em nosso continente.

Ainda no que se refere a variedade priorizada nos livros didaticos, Kraviski (2007),
além de apontar a normatizacdo da abordagem peninsular, observa que, ao adotarem qualquer
mencdo & variante americana, os livros o fazem de forma modesta, com o intuito de
meramente despertar curiosidade.

Partindo das premissas de que a variacdo linguistica € uma realidade que permeia a
comunicagdo dos individuos em seu cotidiano, é essencial que a escola a aborde, defina e
explore as variedades da lingua. O livro didatico, como ferramenta de auxilio, conforme
previamente proposto, nao deve omitir informacdes relativas ao fenbmeno, mas, sim, explora-
lo de forma abrangente e holistica.

Nesse sentido, Coan e Pontes (2013) estabelecem que o livro didatico de espanhol ndo
deve ser a Unica fonte de input, no sentido de que o professor ndo se torne "refém" do livro
selecionado para uso nas instituicdes, mas tenha a autonomia necessaria para a selecdo de
materiais, inclusive auténticos, que possam ser incorporados a um tratamento e visdo mais
abrangente da variacdo linguistica. Nesse contexto, é necessario que o professor compreenda
o fendmeno linguistico, a fim de identificar possiveis caréncias que possam ser supridas pelos
materiais complementares.

Corroborando com essas reflex6es, Cunningsworth (1995) explora a concepcdo de que
o livro didatico deve estar a servigo dos docentes e do alunado, mas ndo deve ser o Unico

ponto de referéncia das acfes pedagdgicas. Nas palavras do autor:

Seu papel ndo é exercer uma funcdo tiranica como arbitro do conteido do curso e
dos métodos de ensino. No entanto, deve-se reconhecer que os materiais didaticos
podem exercer uma influéncia considerdvel sobre o que os professores ensinam e
como o fazem. Consequentemente, é de crucial importancia que seja feita uma
selecdo cuidadosa e que os materiais selecionados reflitam de perto os objetivos,
métodos e valores do programa de ensino” (Cunningsworth, 1995, p. 7, tradugdo
nossa).

Para Pontes (2009), os livros didaticos de Lingua Espanhola, em sua grande maioria,

restringem-se a exposicao de algumas variantes diatdpicas, as quais ndo abrangem a dimenséo
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linguistica dos paises de lingua espanhola. O autor afirma que muitos desses livros
apresentam a falsa concepcdo de que entre a Espanha e a Hispanoamérica haveria uma divisao
de ambas em blocos homogéneos. Nessa concepcdo, as duas variedades seriam apresentadas
como distintas, sem promover ao aluno o entendimento das camadas que existem entre um
bloco e outro. Tomando como exemplo a América Latina, € fundamental expandir a
concepgdo de que o espanhol falado no continente americano constitui um bloco heterogéneo,
visto que a abrangéncia de uma gama de variedades do idioma, como o espanhol falado no
Chile, na Argentina ou no Paraguai, possui caracteristicas particulares que as distinguem
umas das outras.

No ambito dos estudos que se dedicam a analisar a abordagem do futuro nos livros
didaticos de Lingua Espanhola, Pontes; Oliveira (2023) geram importantes reflexdes. Ambos
os autores refletem sobre as variantes do futuro e na forma como podem ser abordadas em
livros contemplados pelo PNLD (2012-2018). Tem-se um valoroso referencial de pesquisa
que contribui, inclusive, para adaptacdo de atividades que abranjam a variagdo. Com base nas
suas andlises e inferéncias, os autores chegam as respectivas conclusdes: i) 0s usos e as
funcBes das trés variantes ndo sdo explicitamente considerados na colecdo; ii) propem um
ensino coerente, embora ndo executdvel, com a natureza social da linguagem; iii) o0s
condicionamentos linguisticos sdo parcialmente contemplados, enquanto os extralinguisticos
sdo tangenciados; iv) as variantes sdo apresentadas, porém ndo exploradas em toda a sua
magnitude; v) os valores semanticos sdo apresentados, mas de forma bastante obliqua.

De forma correspondente, a pesquisa de Pontes; Fernandes (2017), que igualmente se
dedica a analisar as formas de futuro nos LD’s, revela a disposi¢do de abordagem
predominantemente estrutural, com baixa adesdo a propostas que explorem os valores,
contrastes e alternancias inerentes aos usos das trés variantes. Os LD’s, inclusive, nao
esbocam sugestbes de leituras sobre o fenémeno. Ademais, 0s autores compreendem a
importancia do fendmeno da variagdo linguistica no processo de comunicacao cotidiana dos
individuos, refletindo e discutindo sobre sua relevancia no manual docente, porém ndo fazem
uso de estratégias didaticas aplicaveis a esses conhecimentos no escopo das atividades. Em
sintese, a abordagem unidimensional do futuro se reveste de uma perspectiva estrutural e
mecanica.

Ja os estudos de Freitas; Pontes (2022) sobre o tratamento dado a variagéo linguistica
em colecOes didaticas, no que tange a uma perspectiva sociolinguistica, constataram caréncias
anélogas ao entendimento da variacéo linguistica na lingua materna dos aprendizes. Observa-

se, ainda, um ambiente pouco propenso a dispor de uma reflexdo sistematica sobre a
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abordagem da variagcdo nos diversos niveis linguisticos, atrelados a contextos reais de uso do
idioma. Nesse sentido, a superficialidade da abordagem sociolinguistica se estende a néo
exploracdo de contrastes entre a modalidade falada e a escrita em variedades da lingua, cujas
utilizacdes de uma determinada variante estariam condicionadas ao contexto social especifico.
Em sintese, o que se propde no livro didatico ndo corresponde de forma ativa ao entendimento
da heterogeneidade linguistica.

E perceptivel os avancos no que concerne a abordagem da variagdo linguistica nos
materiais que hoje circulam no mercado editorial, situacdo que se estende aos livros didaticos
referentes ao ensino da lingua espanhola para brasileiros. Discute-se e teoriza-se sobre a
heterogeneidade linguistica, porém, na préatica, muitas vezes, em desacordo com as proprias
concepgdes de ensino adotadas pelos LD’s, denota-se a priorizacdo de um ensino estrutural,
menos holistico quanto ao entendimento do quéo heterogéneo e dinamico pode ser o idioma.

E importante estabelecer a relevancia da norma padrio abordada nos livros, porém,
faz-se necessario delegar importancia as variedades linguisticas, que sdo muitas, com o intuito
de uma progressiva superacao dos estigmas linguisticos. Além disso, é fundamental que os
livros disponham de guias de referéncia bibliograficas, como sugestdes de leituras para
professores e alunos que ajudem a aprofundar os conhecimentos sociolinguisticos em relacéo

aos contetdos presentes nessas obras.
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5 METODOLOGIA

Para que uma pesquisa cientifica seja considerada valida, ela deve passar por um
rigoroso processo de credibilidade, estando sujeita a critérios que lhe conferirdo autenticacao
perante a comunidade cientifica e académica. Logo, a pesquisa deve estar sujeita a métodos
pautados pela solidez, sendo muito bem fundamentada, além da escolha apropriada das
técnicas correlatas a analise dos dados que se almeja observar e discutir. Assim, o pesquisador
podera alcancar os resultados da sua investigacdo com maior rigor e preciséo.

Nesta secdo, serdo abordados os procedimentos metodoldgicos e técnicos que serdo
utilizados na investigacdo, sob o prisma da sociolinguistica variacionista laboviana (Labov,
1972, 1978, 2006, 2008; Coelho, et al., 2015; Moreno Fernandez, 2009; Silva Corvalan,
2001). A classificacdo da pesquisa sera determinada a partir do seu método de abordagem, em
consonancia com seus objetivos e os procedimentos técnicos aplicaveis ao longo desta

investigacao.

5.1 Caracterizacao da Pesquisa

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 26), a concepcdo de método pode ser
entendida como um caminho, forma ou modo de pensamento. Para os autores, seria a forma
de abordagem em nivel de abstracdo dos fendmenos, ou seja, uma série de procedimentos ou
operacdes mentais que possam ser aplicaveis a uma investigacdo. Logo, os métodos podem
esclarecer os procedimentos l6gicos que permeiam e devem ser seguidos no processo da
investigacdo cientifica dos fatos da natureza e da sociedade.

Ainda segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 26), os métodos de investigacdo podem
ser caracterizados como indutivos, dedutivos, hipotético-dedutivos, dialéticos e
fenomenoldgicos, sendo cada um deles aplicavel a corrente filosofica que se propde a explicar
0s processamentos do conhecimento da realidade que se pretende observar.

Para Lakatos e Marconi (2011, p. 86), o0 método indutivo seria aquele em que se da um
processamento mental, por intermédio do qual, partindo de dados particulares, se infere uma
verdade geral ou universal, ndo contidas nas partes examinadas. Em sintese, os argumentos
indutivos culminam no estabelecimento de conclusdes cujo conteddo é bem mais vasto do que
as premissas ao qual se basearam.

Assim, o método utilizado para esta investigacdo sera de natureza indutiva, ao se
embasar fundamentalmente em premissas que buscam a conducéo de conclusdes provaveis. A

partir da analise limitada de dados, se propord o estabelecimento de tendéncias sobre a
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abordagem da variacdo linguistica das referidas formas de futuro nas graméticas de lingua
espanhola para brasileiros. Serdo levados em consideracéo, para o escopo deste trabalho, trés
elementos fundamentais e inerentes a pesquisa indutiva que, de acordo com Lakatos e
Marconi (2011, p. 87), seriam:

a) observacdo dos fendmenos - nessa etapa observamos os fatos ou fenémenos e 0s
analisamos, com a finalidade de descobrir as causas de sua manifestacdo; b)
descoberta da relacdo entre eles - na segunda etapa procuramos por intermédio da
comparacdo, aproximar os fatos ou fendmenos, com a finalidade de descobrir a
relacdo constante existente entre eles; ¢) generalizacdo da relagcdo - nessa Ultima
etapa generalizamos a relacdo encontrada na precedente, entre os fendbmenos e fatos
semelhantes, muitos dos quais ainda ndo observamos (e muitos inclusive
inobservaveis) (Lakatos; Marconi, 2011, p. 87).

Dessa forma, nesta pesquisa, serdo observados os fatos e fendmenos provenientes da
variacdo linguistica, estabelecendo uma andlise da sua incidéncia em casos especificos,

representados pelo corpus selecionado para analise.

5.2 Do ponto de vista dos objetivos

Conforme Prodanov e Freitas (2013, p.51-53), a pesquisa, sob 0 ponto de vista dos
seus objetivos, pode ser exploratdria (quando se encontra em fase preliminar, tendo o intuito
de proporcionar mais informacgdes sobre o assunto que se almeja investigar), descritiva (0
pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles) e explicativa
(procura explicar os porqués das coisas e suas causas, por meio do registro, anélise e
classificacdo dos fenémenos observados). Essa investigacdo serd caracterizada, desta forma,
como descritivo-explicativa, pois, além dos registros e analise dos dados observaveis, se tera,
ainda nas palavras de Prodanov e Freitas (2013, p.53), a classificacdo e interpretacdo dos
fendmenos examinados, estudando-o profundamente e sendo enfatico quanto a identificacéo
dos fatores que o determinam.

Assim, tal escolha se justificara pela observacéo sistemética, coleta e levantamento de
dados referentes a analise do fenémeno da variacao linguistica no corpus selecionado. No que
tange ao objetivo geral, se estabelece uma investigacdo descritiva que objetiva analisar a
variacdo das formas de futuro, especialmente representadas pelo futuro simples do indicativo,

presente com valor de futuro e a perifrase ir a + infinitivo nas gramaéticas didaticas de
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espanhol para brasileiros, mais especificamente representadas pela “Gramética Espafiola
para Brasilefios” (2010), de Vicente Masip, e pela “Gramatica de Espanhol para Brasileiros”
(2019), de Esther Maria Milani. Para o sucesso desta investigacdo, serdo retomados
referenciais tedricos da Sociolinguistica Variacionista, assim como o aporte de gramaticos

para a fundamentacdo desta andlise e descrigdo linguistica.

5.3 Do ponto de vista dos procedimentos técnicos

A classificacdo das pesquisas é fundamental para o estabelecimento do seu marco
tedrico. No entanto, a analise dos fatos sob a 6tica empirica e a confrontacdo da visao tedrica,

a partir de dados da realidade, exige um tracado conceitual e operativo desta pesquisa.

Nas palavras de Gil (2002, p.43), “o elemento mais importante para a identifica¢ao de
um delineamento é o procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser
definidos dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas fontes
de ‘papel’ e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas”. Deste modo, no primeiro
arranjo, estdo estabelecidas as pesquisas bibliograficas e documentais, e no segundo, as
pesquisas experimentais, levantamentos e estudos de caso.

Prodanov e Freitas (2013, p. 54) compartilham de ideias similares quanto aos
procedimentos técnicos, entendendo-os como a maneira pelo qual obtemos os dados
necessarios para a elaboracdo da pesquisa, reiterando a necessidade de tracado de modelo
conceitual e operativo, 0 qual, em suas palavras, passa a ser nomeado de design ou
delineamento. O delineamento, segundo a concepg¢do dos autores, estaria restrito ao
planejamento da pesquisa em sua amplitude, previsdo de anélise, interpretacdo e coleta de
dados, considerando o ambiente ao qual os dados sdo coletados e as mdltiplas variaveis
envolvidas.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos adotados para a obtencdo do corpus,
se deu enfoque ao desenvolvimento de uma investigacdo documental, cuja fonte para
obtencdo dos dados sdo as gramaticas. Nesse sentido, para autores como Gil (2002, p. 45), a
pesquisa documental seria aquela baseada em material que ainda ndo recebeu tratamento
analitico. Logo, essa abordagem permite a coleta de dados primarios e a descoberta de novas
perspectivas, contribuindo para o enriquecimento de conhecimentos relativos ao tema em

analise. Somado a isso, nas palavras de Marconi e Lakatos (2002, p. 62), a pesquisa
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bibliografica é baseada em fontes secundarias; e a pesquisa documental®, em fontes
primarias.

Ainda para a composicdo desta investigacdo, se recorreu ao embasamento de acervo
literdrio e documental existentes e atrelado a Sociolinguistica, aos fendmenos da variacéo
linguistica das formas de futuro, as nog¢6es de tempo, aspecto e modalidade (Complexo TAM),
a Sociolinguistica Educacional e aos documentos, leis, pardmetros e orientagdes que regem o
ensino de linguas estrangeiras em nosso pais.

Relacionando os conceitos tedricos da variacdo linguistica as formas de futuro em
lingua espanhola, foi promovido um compilado de dados bibliogréaficos a partir de algumas
bases de dados de pesquisa: Periddicos CAPES, Repositério Institucional da UFC,
Plataforma SciELO.br e Google Académico. As palavras-chaves procuradas nestas
plataformas online foram, ‘“Sociolinguistica”, “Sociolinguistica Educacional”, ‘“Variacao
Linguistica”, “Parametros e Orientagdes Curriculares”, “Politicas Linguisticas no Brasil”,
“Expressoes de Futuro em Lingua Espanhola”, “Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional” e

“Espanhol como Lingua Estrangeira”.

5.4 Descricéo do Corpus

A “Gramatica Espafiola para Brasilefios” (2010), de Vicente Masip em seu prefacio
estabelece a relevancia dos estudos da lingua espanhola no Brasil, inclusive ao relatar sobre a
importancia da lei 11.161/05 (outrora em vigéncia) >°para os estudantes da lingua e, em
especial, para a importante formacao do fazer docente em territério nacional. O autor defende
a necessidade de boas gramaticas acessiveis aos estudantes de lingua espanhola no Brasil,
elaboradas por professores que entendem da realidade e do contexto educativo em nosso pais,
destacando que enfoques cognitivos, comunicativos e culturais sdo de fundamental

importancia aos processos de ensino e aprendizagem da lingua espanhola como um todo.

4« pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas esta
na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢es dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2002,
p. 45).

55 Em setembro de 2016, com o propésito de promover reformulag@es estruturais no Ensino Médio na educagédo
béasica brasileira, o Ministério da Educacdo (MEC) divulga a medida provisdria 746, que em pouco tempo passa
a ser aprovada em fator de urgéncia e se converte na lei 13.415/2017. Na composicdo do seu texto se nota a
revogacdo da Lei 11.161/2005, além de outros decretos, conforme consta no texto deste documento (Brasil,
2017).

A lei 13.415/2017 estabelece que além do inglés, haverd autonomia curricular para a adesdo de outras linguas
estrageiras, com preferéncia a lingua espanhola. No entanto, essa inclusdo se dard “em carater optativo [...],
conforme a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino” (Brasil, 2017).
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Com respeito a sua estruturacdo, a gramatica apresenta uma composicao organizativa
que se inicia a partir do componente fonico da linguagem, diferenciando-se de outros
materiais que comecam seus estudos desde a letra, alfabeto até a chegada do seu
correspondente sonoro. Nos capitulos seguintes, sdo dedicados estudos sobre os demais
signos e seus correlatos sonoros: tonicidade, intensidade etc.

A partir dos sons e sua combinatéria, chega-se a unidade referente a palavra e ao nivel
de descricdo e analise morfossintatica. O terceiro capitulo se prop6e em estabelecer anélise e
descricdo das diferentes classes de palavras ou categorias gramaticais (substantivos, adjetivos,
pronomes, verbos, preposi¢cdes, conjungdes, interjeicdes...), com enfoque na conceituacao das
classes e sua caracterizagcdo semantico-formal.

O quarto capitulo dedica-se a sintaxe, com atencdo especial a composicdo do
sintagma, a composicdo das palavras para a formacéo de oracdes e suas tipologias, as nocdes
de concordancia verbal e nominal e as relacGes de regéncia entre as palavras dentro de uma
oracao.

Para esta investigacdo, serd dada atencdo especial a unidade I, em referéncia a
morfossintaxe, mais especificamente em capitulo dedicado ao grupo verbal, as formas de
futuro e potenciais. Essa unidade se propde a definicdo conceitual de verbo, suas
classificacOes, flexdes e dificuldades enfrentadas por brasileiros em relagdo a composicao dos
morfemas verbais de pessoa e numero, ademais das dificuldades perante a classificacdo
castelhana.

A sua vez, também ser4 utilizada para a composicdo do corpus desta investigacdo a
“Gramatica de Espanhol para Brasileiros” (2019), de Esther Maria Milani, que, em sua 42
edicdo, (sendo a edicdo original lancada em 1999), passa a contemplar o acordo ortografico da
lingua espanhola e a “Nueva Gramética de la Lengua Espafiola”, publicada em dezembro de
2010 pela RAE e a Associacdo de Academias da Lingua Espanhola.

A autora afirma que, além das atualizacGes ortogréaficas e gramaticais, houve a
inclusdo de tiras comicas contextualizadas aos temas abordados nos capitulos, estabelecendo
uma relagdo com os conteddos gramaticais apresentados. A nova edigdo apresenta
reformulacdo nas tabelas de divergéncias léxicas, como também no sumario e indice
remissivo, além disso, dispde de ampliacdo no apéndice de conjugacdo verbal, incluindo a
conjugacdo de verbos regulares (tempos simples e formas nominais), modelos para a
conjugacédo de tempos compostos e a conjugacgéo de todos os tempos simples dos paradigmas
das principais formas de irregularidades verbais existentes na lingua espanhola.

Milani (2019, p. 4) compreende que todas essas reformulagdes sdo de fundamental
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importancia, por proporcionarem ao leitor um consistente material de estudo, estruturado em
formato que dé fluidez a leitura e facilite o aprendizado, compreenséo e assimilacéo da lingua
espanhola de forma dindmica e coesa. A gramatica apresenta a composi¢do de 21 capitulos,
que abordam contetdos referentes a formacdo, estrutura e classificacdo das classes de
palavras, como também em relacdo as estruturas gramaticais das sentencas presentes no
ultimo capitulo desta obra, que se dedica especialmente a sintaxe.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, sera dedicada aten¢ao ao Capitulo 17, “O
verbo” que apresenta a definicdo, flexdes, elementos estruturais do verbo, além de suas
conjugacOes e classificacbes. A descricdo dos tempos compostos, vozes, modos e a
estruturacdo das perifrases verbais, também estdo presentes na unidade. Também serd
proposta a analise do Capitulo 20 “As locugdes verbais”, com especial dedicacdo a definicdo e
classificacdo das perifrases verbais, ao qual estad inserida a perifrase de futuro “ir a +
infinitivo”™.

Para alcancgar os objetivos de pesquisa, em cada unidade dos capitulos selecionados
nas gramaticas citadas, sera realizada a analise dos conceitos e teorias referentes as formas de
futuro, ademais das atividades propostas presentes nestes materiais. A seguir, sdo apresentados

o0s procedimentos metodoldgicos que norteardo esta investigacao.

5.5 Procedimentos Metodoldgicos

A principio serdo observadas e lidas as gramaticas pertencentes a este corpus. Em
seguida, se procederd com a andlise do material em cada capitulo e/ou unidade selecionada,
analisando a ocorréncia do fato linguistico a ser observado, sempre que houver mengao ou
alusdo ao fenbmeno da varia¢do no uso das formas de futuro em incidéncia nesses livros. A
partir dos pressupostos de Pontes (2012, p. 49), a analise da variacdo nesses materiais levara
em consideracdo quatro itens norteadores: a) textos, b) a exposicdo de conteldo gramatical
sobre variacdo e verbos, c) atividades gramaticais e d) observagdes sobre o tempo.

Para complementar este intento, sera propugnado um questionario com base em
Pontes (2018) e conscientemente proposto que Vvise a corresponder aos objetivos especificos e
norteadores desta investigacdo, sempre embasados nos referenciais bibliograficos implicitos a

pesquisa, conforme se demonstra no quadro a seguir:
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Quadro 12 — Questionario norteador da investigacao

EIXO TEORICO

Perguntas Norteadoras

PRINCIPIOS GERAIS SOCIOLINGUISTICOS

Concepcéo de lingua

Quais as concepcdes de lingua e ensino adotadas pelos
autores das gramaticas selecionadas?

Variacao e Mudanca
Linguistica

Norma-padrdo e norma néo-
padrao

Os gramaticos, ao expor os contextos de uso das formas
de futuro, o faz a partir da nogdo de norma-padrio®®
prevista pela Real Academia Espafiola (RAE) ou levam
em consideracdo a variacao linguistica?

Os gramaticos explicitam as funcGes e os contextos de
uso das formas de expressdes de futuro em lingua
espanhola?

As gramaticas abordam diferentes mecanismos
morfossintaticos e pragmatico-discursivos de marcacao
do tempo futuro?

VARIACAO LINGUISTICA

Condicionamentos linguisticos
e
extralinguisticos

As graméaticas aludem aos condicionamentos
linguisticos  (advérbios, locucGes adverbias) e
extralinguisticos (sexo, classe social, escolaridade,
idade, usos regionais, nivel de formalidade, interlocutor
e contexto interacional) relacionados ao uso das formas
de futuro?

Uso de géneros auténticos e as
variedades
da lingua espanhola

Os autores exploram o fendmeno da variagdo linguistica
do futuro, através da proposicdo de géneros textuais
auténticos, além de considerar distintos contextos de uso
destas formas verbais?

Variagao na expressao de
futuro: valores
temporais e modais

Os autores abordam valores modais associados ao futuro
(probabilidade,  improbabilidade, intencionalidade,
previsdo, predicdes, carater imediato ou ndo da acao,
dentre outros?

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Pontes e Beatriz (2023).

Baseado no questionario elaborado com embasamento nos estudos de Pontes (2012),

com as finalidades de tracar as analises e discussdes nos capitulos e unidades previamente

% De acordo com Mattos e Silva (2005), norma padrdo (também chamada de norma normativaprescritiva ou
norma prescritiva) é um conceito tradicional e se repete de gramatico para gramatico, e se distancia da realidade
dos usos. A norma social (também chamada de norma normal) € aquela atuante nos usos falados da variante das

linguas e que define 0s grupos sociais.
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selecionados do corpus, em paralelo aos estudos das expressdes de futuro, de modo a sinalizar
as problemaéticas que permeiam a investigacao.

As analises do material terdo como base os referencias tedricos que embasaram essa
pesquisa, norteando a identificacdo dos acertos e, por outro lado, assinalando os pontos em
que a abordagem da variagdo linguistica se mostrou passivel de limitacdo. A partir dos
resultados obtidos, serdo propostas algumas adaptagdes didaticas as gramaticas analisadas.
Autores como Tomlison e Masuhara (2005) e McDonough, Shaw, e Masuhara, (2013)
defendem que o processo de criacdo e adaptacdo de um material deve passar por um processo
de avaliacdo ou validacdo. Em cada uma dessas etapas, existem diferentes procedimentos,
critérios e decisbes a serem implementadas. Logo, sera proposta a adaptacdo didatica,
conforme a discussao teorica para as formas de futuro em estudo, mantendo paralelismo com
0s principios de ensino e aprendizagem gue regem a obra analisada.

Conforme as palavras de Tomlison e Masuhara (2005), é importante que 0S processos
de avaliacdo, adaptacdo e desenvolvimento de materiais se baseiem em principios derivados
de andlises criticas de teorias linguisticas, de aprendizado e de ensino de idiomas. Tais
concepcdes se mostram intrinsecamente relacionadas ao ensino do espanhol como lingua
estrangeira e as possibilidades de ajustes/alteracfes aplicaveis aos exercicios que compdem as
unidades das gramaticas.

Ainda nas proposices de Tomlison e Masuhara (2005, p. 27), as técnicas para a
adaptacdo de materiais podem ser divididas em trés categorias, seguindo critérios de
quantidade: Mais (+), Menos (-) ou Zero (0) - modificacdo sem alteracdo de quantidade.

No que tange a categoria Mais, esta se subdivide em duas técnicas: Adicdo e
Expanséo. A Adigdo confere ao professor a autonomia de adicionar textos e/ou atividades
distintas. Ja a técnica de Expanséo refere-se a possibilidade de os docentes expandirem o0s
textos e as atividades, consequentemente aumentando a sua duracdo, dificuldade,
profundidade etc.

Com relagéo a categoria Menos, as técnicas se apresentam trifurcadas em: Excluséo,
Subtracdo e Redugdo. No que concerne a Exclusdo, compreende-se as agdes de professores
em excluir alguns textos /ou atividades. No que tange & Subtragdo, refere-se & possibilidade
de reduzir as sentencas de um texto ou parte de uma atividade. Por Gltimo, a Reducéo envolve
a diminuicédo da extensdo, profundidade ou do grau de dificuldade de uma atividade.

Para a categoria Zero, estdo as técnicas em que ndo se observa mudanca substancial no
material didatico, sendo subdivididas em: Modificagdo, Substituicdo, Reorganizacdo, Novo

Sequenciamento e Conversdo. Na Modificacdo, os professores podem alterar as instrucdes.
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Para a Substituicdo existe a possibilidade de se trocar uma atividade por outra. Na
Reorganizacao, o enfoque € o de mudar as posi¢cdes dos textos e das ilustragdes. No Novo
Sequenciamento, existe a possibilidade de mudanca na ordem das atividades. Por fim, a
Conversao permite alteracdes no género de um texto (de uma narrativa para um poema) ou a
transferéncia de um contetdo de um meio a outro, como de uma folha impressa para uma
pagina da internet.

A adaptacdo de materiais envolve a modificacdo de materiais que ja existam, na
proposta de torna-los mais adequados aos alunos e professores em contextos especificos.
Nesse processo, 0s docentes podem utilizar apenas uma parte da unidade, excluir ou
acrescentar textos e atividades, além de substitui-los por outras fontes.

Por fim, serd de grande valia a proposicdo de um quadro-resumo que sintetize 0s
resultados alcancados e que possibilitem o tracado de projecGes futuras com relagdo a como

foram tratadas as formas de futuro nos materiais propostos.
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6 ANALISE DAS EXPRESSOES DE FUTURO NAS GRAMATICAS

Nesta secdo, apresentam-se os resultados da analise das gramaticas “Gramdtica de
Espanhol para Brasileiros” e “Gramdtica Espanola para Brasilefios”, com base na
fundamentacdo tedrica retomada e no questionario norteador da investigacdo, previamente
proposto nos procedimentos metodoldgicos. Sera analisada a forma como as expressdes de
futuro em espanhol sdo tratadas nesses materiais, a luz dos objetivos geral e especifico, bem

como da hipotese basica estabelecida para a composi¢édo desta pesquisa.

6.1 Gramatica de Espanhol para Brasileiros

A presente analise da “Gramética de Espanhol para Brasileiros” (2019), de Ester
Maria Milani, se inicia através da tessitura de consideracdes sobre a falta de disponibilidade
de um guia didatico (GD) que componha o material sujeito a investigacdo. Este guia poderia
vir elaborado em distintas partes da gramatica, no intuito primordial de oferecer apéndices
com informacdes referentes ao ensino, a aprendizagem e as estratégicas abordagens didaticas
tocantes aos conteudos inclusos em seus capitulos. Denota-se, deste modo, a caréncia de
informacBes tedrico-metodoldgicas que possam servir de pardmetro para a atuacdo de
professores e alunos desejosos em adotar o respectivo material como fonte de estudos.

A auséncia desse GD na composicdo da obra é problematica, principalmente porque
ndo oferece ao professor uma compreensao da visdo teorica adotada pela autora do livro. Tal
visdo poderia servir de parametro tanto para alunos quanto para professores que utilizam o
material no estudo da lingua estrangeira. Além disso, aos leitores € negado o entendimento
sobre a forma como os contetdos serdo distribuidos, apresentados e ensinados.

Na breve apresentagdo do livro, a autora limita-se a explicar as atualizagOes
gramaticais e ortograficas realizadas em comparacdo a ultima edicdo, publicada em 2010.
Nesse contexto, ndo ha uma reflexdo sobre o conceito de lingua adotado na obra, tampouco
sobre questdes de ordem pragmatica ou concepgles que tratem da lingua como fenémeno
social. Em consequéncia, qualquer nogdo sociolinguistica parece ser tangenciada, 0 que se
evidencia pela auséncia de uma abordagem que contemple os dominios da variagao linguistica
e outros aspectos socioculturais relevantes ao ensino de linguas.

Salienta-se, em incipiente analise e do ponto de vista metodoldgico, a possivel ndo
assuncéo, por parte da autora, da concepc¢éo de lingua a ser adotada pela gramatica, nem das

referéncias de pretensdes de ensino que possam estar orientadas para a abordagem valorativa
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da heterogeneidade linguistica. Além disso, ndo se confere alusdo no que tange as abordagens
de elementos linguisticos e extralinguisticos que possam estar inerentes ao fendmeno da
variacdo. Tal indistincdo de dados ainda ndo municia os subsidios necessarios para a refutacdo
da hipotese bésica, cujas suposicdes e conjecturas somente poderdo ser respondidas conforme
o transcurso de anélise das atividades praticas observaveis e a sua composicéo tedrica.

Nesse sentido, a auséncia deste guia didatico leva esta investigacdo a retomar a primeira
questdo de pesquisa elencada no roteiro de analise: qual a concepcdo de lingua e ensino
adotada pelos autores das gramaticas selecionadas?

Embora a gramatica ndo expresse claramente a concepcao de lingua, tal caréncia de
informacdo dificulta a resposta clara a primeira pergunta do questionario. No entanto, essa
limitacdo ndo impede que a investigacdo desenvolva inferéncias sobre a forma como a
abordagem tedrica e as atividades se sistematizaram nos capitulos analisados.

A estruturacdo inicial da andlise se estabelece com especial atencdo ao capitulo 17,
pois, neste, constam grande parte das fundamentacBes tedricas que abarcam a classe
gramatical “verbo”. De forma sucinta, a autora o define como a palavra que expressa estados,
acOes, sensacOes, sentimentos, fenbmenos, mudancas ou processos dos seres e dos
acontecimentos Milani (2019, p. 223). Logo, a partir desta descricdo, sdo mostradas algumas
estruturas sintaticas com verbos conjugados nos mais distintos tempos e modos, apresentando
ao leitor, na pratica, a forma como os verbos se relacionam com outros elementos dentro da
composicdo de uma frase.

Séo apresentadas as flexdes do verbo (nimero, pessoa, modo e tempo), 0s elementos
estruturais que o compdem (radical e desinéncia) e a classificacdo destes em (regulares,
irregulares, defectivos, pronominais), de acordo com a sua flex&o, e em (principais e
auxiliares), de acordo com a sua funcdo. A fim de que o leitor compreenda a regularidade
verbal, Milani (2019, p. 224) entende o verbo regular como aquele em que o radical é
invariavel e suas terminacdes obedecem aos modelos de conjugacdo a que ele pertence em
todos os tempos, pessoas e modos. Assim, se apresenta o quadro de conjugagdo a seguir
(Figura 6) com enfoque na composicao desinencial de verbos no “presente do indicativo”,

“pretérito perfecto simple de indicativo ” e “futuro simple del indicativo”.
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Figura 6 — Quadro de conjugacéo dos tempos verbais

1% conjugacao 22 conjugacdo 32 conjugacao

12 pessoa do plural 12 pessoa do singular 32 pessoa do plural
hablamos . comi s i _ vivirdn

cantamos : ; vendi

lloramos

Fonte: Milani (2019, p. 225).

No que tange a representacdo dos tempos verbais em tabelas simplificadas, observa-se
gue essas tabelas conduzem a uma concepc¢do de lingua imersa na norma prescritiva. O uso
reiterado de quadros de conjugacdo ndo leva o aluno a um entendimento reflexivo do idioma,
visto que hd uma atencdo prioritaria a forma e a composicdo desinencial, com o intuito de
desenvolver uma possivel escrita e fala plena, de acordo com a norma da lingua. Nesse
sentido, ndo se percebe um comprometimento na compreensdo abrangente do idioma, que
parece ndo se distanciar da pura norma.

E possivel notar que a abordagem sobre a classe verbal, especialmente no que se refere
a categoria tempo, se apresenta de maneira bastante simplificada. O futuro simples do
indicativo é apresentado pela primeira vez, com o intuito de analise desinencial, mas de forma
parcial, ja que sua conjugacédo € exibida apenas na 3? pessoa do plural, conforme os moldes
das gramaticas tradicionais. O uso recorrente das tabelas de conjugacao se configura como um
mecanismo de referéncia rapida, no qual os estudantes teriam a disposi¢do um instrumento de
consulta pratica, para que pudessem verificar com mais celeridade como um verbo é
conjugado nos diferentes tempos e modos.

Os tempos verbais do indicativo, no presente, pretérito e futuro simples, sdo
apresentados lado a lado, mas ndo se estabelecem relagdes entre o presente e o futuro como
variantes possiveis. Embora se saiba que as construcdes sintaticas envolvendo esses tempos
serdo tratadas mais adiante, perde-se uma grande oportunidade de informar ao aprendiz que
ambas as formas podem ser alternativas quando se trata da noc¢do prospectiva. Nesse sentido,
retomamos o questionario norteador da investigacao.

No que diz respeito a segunda pergunta do questionario norteador, observa-se que a
abordagem proposta por Milani (2019), ao tratar das formas morfossintaticas, suscita

inferéncias no concernente a perspectiva de exposi¢cdo dos tempos verbais sem qualquer
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alusdo aos contextos nos quais essas formas podem estar condicionadas. Tal perspectiva
limita-se a uma andlise linguistica notadamente restrita do idioma.

O material poderia abordar de forma sistematica, especialmente no que se refere a
classe verbal, que é passivel de grande plasticidade e adaptacéo, sofrendo variacdes conforme
0 contexto sociolinguistico. Ao focar em um entendimento fragmentado do idioma, o aprendiz
perde oportunidades relevantes de compreensdo que vado além da estrutura reiteradamente
trabalhada pela autora nas tabelas, conforme exposto.

Nesse sentido, observa-se que o livro ndo apresenta o futuro, nem o relaciona as suas
variantes representativas, que deveriam ser discutidas de modo que o aluno compreendesse
que o “futuro simple” ndo € a Unica possibilidade de alusdo a uma acdo prospectiva. Existem
varias possibilidades, confluindo ao entendimento do papel assumido por formas alternativas
com a “perifrase de futuro” e o “presente (pro futuro) .

Esse entendimento da dinamicidade do idioma corrobora as contribuicdes de
Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 101), ao afirmarem que a lingua é dotada de
“heterogeneidade sistematica”. Logo se parte do pressuposto de que a lingua néo é imutavel,
vide tendéncias a variar conforme fatores de distintas ordens, sejam sociais ou, inclusive,
linguisticas. Além disso, a sistematizacdo implica que a variacdo observavel ndo é aleatoria.
Nesse sentido, nas palavras de Lobato (1986, p. 26), "toda variacdo no uso de uma lingua é
I6gica, complexa e regida por regras gramaticais [...]".

Em relacdo a quarta pergunta, que se refere aos condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos ligados as variantes, Milani (2019) se exime de qualquer mencao tedrica
sobre o fenbmeno. Nao ha qualquer referéncia a marcadores temporais ou no¢des de carater
social, os quais ndo sdo abordados teoricamente. Além disso, todos 0s exemplos de uso que
tratam de ambos os tempos verbais sdo baseados em construcbes sintaticas isoladas, sem
qualquer vinculo contextual. Logo, no que diz respeito a presenca de géneros auténticos,
como charges, tirinhas, campanhas publicitarias ou textos que, de alguma forma, estivessem
relacionados as variantes em uso real, passam a ser inexistentes. Curiosamente, ha charges na
composi¢do do capitulo 17, porém relacionadas ao tratamento das vozes verbais e ao
subjuntivo, elementos que estéo fora do escopo desta investigacéo.

Nesse sentido, tal abordagem aproxima-se das concepgdes de Bagno (2003), que, ao
tratar dos estudos sobre o ensino da variagdo linguistica, aponta como problematica a
perspectiva adotada pela maioria das gramaticas e livros didaticos de lingua portuguesa, que
se limitam & mecanicidade da classificacio e da andlise sintdtica de estruturas,

descontextualizadas da pratica real de uso. Nesse sentido, suas concepgbes se aplicam
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plenamente a lingua espanhola, uma vez que tais caracteristicas se repetem na gramaética
analisada.

E importante salientar que, embora a presenca de quadros de conjugacéo verbal seja
relevante, ela ndo deve ser a norma gue regula toda a abordagem dos contedos previstos nas
unidades em analise. Sua recorréncia, de forma gradual, conduz o aluno a uma visdo de
padrdes gramaticais que devem ser seguidos rigidamente.

Outro ponto de questionamento refere-se a nocdo de flexibilidade, que ndo é
contemplada, tampouco € inserida a compreensao de que essas formas podem ser alteradas ou
modificadas conforme o uso por distintos grupos sociais, fatores de ordem geografica ou,
inclusive, em diferentes situacfes comunicativas.

Nas palavras de Francis e Pontes (2014, p. 91), em relacdo ao tratamento da variagédo
linguistica no ensino de E/LE, a abordagem dada as categorias gramaticais e as atividades de
compreensdo escrita predomina uma perspectiva estrutural, em detrimento de um trabalho
focado nos efeitos de sentido das diversas formas e nas funcionalidades das estruturas da
lingua.

Nesse sentido, conforme exposto ao longo desta investigacdo, hd uma concordancia
com as concepgdes dos autores no que tange aos tempos verbais de presente e futuro
apresentados até entdo. O foco recai sobre a forma, a morfologia dos verbos e a flexdo
nominal, com atengé@o aos padrdes de irregularidade e ao modelo como o radical se comporta
conforme o verbo se conjuga. Além disso, a pratica da repeticdo impera, com o objetivo de
que o aluno internalize, com base ha memorizacgéo das regras.

O enfoque estrutural do ensino da lingua tende a marginalizar os efeitos de sentido que
essas estruturas, especialmente os tempos verbais, podem desempenhar no contexto
comunicativo. Os verbos no tempo futuro, por exemplo, possuem diversas funces de ordem
discursivo-pragmatica, cujo valor prospectivo pode assumir distintos significados. Retomando
as contribuicdes da RAE (2009), o futuro simples pode assumir no¢6es de ordem, solicitagéo,
promessa, COmpromisso, entre outras, as quais passam a ser condicionadas pelo contexto do
discurso. No entanto, essas perspectivas — como a atitude do falante perante os fatos futuros
— sd0 pouco abordadas.

Os efeitos de sentido realizados pela classe gramatical verbal em distintos contextos
ndo sdo considerados. Seria interessante que fosse proposto ao aluno que um verbo no futuro,
como “cantaré”, dependendo do contexto de uso, poderia assumir diversos matizes para além
da pura nocdo prototipica de acdo posterior, com a qual o tempo verbal é normalmente

associado. Exemplos como ‘“cantaré mariana”, com valor de certeza, ou “¢Marta cantara
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mariana?”’, com valor de probabilidade diante de um determinado fato, poderiam ser
colocados em comparagdo, mostrando ao aluno que, embora 0s verbos se apresentem
conjugados da mesma forma, os efeitos de sentido se bifurcam conforme a intencdo dos
interlocutores.

Deste modo, as analises introdutorias do manual indicam que o referido corpus se
configura como uma gramatica normativa consistente da lingua espanhola, cujas finalidades
visam a promocdo de um conhecimento acessivel, dindmico e fluido no que diz respeito a
apresentacdo dos conceitos e das estruturas gramaticais da lingua. No entanto, existem
numerosos dissensos quanto a abordagem de ensino promovida por gramaticas dessa
natureza, assim como um crescente nimero de producdes cientificas que discutem, avaliam e
criticam esses manuais, com o intuito de demonstrar a baixa efetividade de suas proposicdes
metodoldgicas na analise de muitos fenbmenos linguisticos no ensino da lingua espanhola.

A gramética tradicional valoriza o reconhecimento dos variados elementos
constituintes e formadores dos vocabulos (desinéncias, radicais etc.), a analise sintatica e
ainda sugere correcGes para 0s usos que devem ser feitos no idioma, conforme se pode
observar na composicdo tedrica e no modelo de abordagem da classe gramatical verbal
disponivel na unidade, ao esbogar um olhar sobre as definigdes, 0s usos, as excecdes, e 0S
aspectos sintaticos e morfolégicos do verbo. No entanto, ha uma auséncia ou um
reconhecimento incipiente das variedades linguisticas.

Considerando o que foi discutido até aqui, podem ser feitas inferéncias sobre o poder
expositivo das propostas tedricas da gramatica tradicional. Seu perfil normativo, nas palavras
de Martelotta (2011), desencadearia criticas por parte de muitos linguistas, conforme as

proposic¢des do autor:

N&o ha como negar que existe uma influéncia dos padrfes de correcéo impostos pela
gramatica sobre as restri¢des de combinagdo dos elementos linguisticos, que tende a
crescer & medida que aumenta o nivel de escolaridade do falante ou o grau de
formalidade exigido pelo contexto de uso. Entretanto, propor que as restricbes de
combinacgdo se explicam basicamente pelos ideais de corre¢do ndo parece ser uma
boa estratégia, j& que todas as linguas do mundo apresentam, em nimero
extremamente elevado, construgbes alternativas aos padrdes gramaticais [...]
(Martelotta, 2011, p. 46-47).

Nesse sentido, conforme o0 nosso quadro tedrico previsto na metodologia deste
trabalho, a abordagem dos diferentes mecanismos morfossintaticos e pragmatico-discursivos

de marcacdo do tempo futuro ndo foi contemplada. Além disso, alusdes ao condicionamento
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linguistico ou extralinguistico relacionado ao uso das variantes foram desconsideradas, sem
qualquer mencgéo ou alusao aos seus papéis.

Os exemplos oracionais em que 0s verbos aparecem marcados, seja no presente ou no
futuro, estdo inseridos em composicdes sintaticas completamente descontextualizadas, com o
objetivo de que o aluno apenas compreenda a forma como 0 verbo se comporta em uma
estrutura oracional. O contexto comunicativo e as intengbes comunicativas, como
influenciadoras das formas linguisticas, foram desconsiderados até entéo.

O estudo do presente do indicativo, para além da proposicéo tedrica, se estabelece na
composicdo dos exercicios presentes no capitulo em analise. A questdo namero 01 (figura 7)

apresenta um estudo relativo ao presente do indicativo, conforme consta a seguir:

Figura 7 — Atividade de conjugacdo do presente do indicativo

1dicativo.

1. Complete com o presente del in

perder
entender
probar
recordar
sofnar
apretar
gobernar
mostrar

calentar

Fonte: Milani (2019, p. 266).

A questdo 01 solicita aos aprendizes que completem a tabela com os verbos
conjugados no presente do indicativo. De forma sucinta, sem nenhuma aluséo a contextos
linguisticos especificos, o leitor se vé imerso na mais pura atividade estrutural possivel. A
explanagdo do exercicio se da no espectro da forma linguistica. Nesse sentido, as regras de
conjugacdo, a carga desinencial dos verbos regulares e irregulares sdo postas a prova para
mera reproducdo, sem qualquer fim reflexivo sobre o contexto de uso da classe verbal.

O tempo presente, em seu valor prototipico, pode indicar que uma agdo acontece no
momento da enunciagdo. Porém, conforme a contribuicdo de gramaticos como Gomes
Torrego (2005), outros valores podem ser atribuidos, incluindo a nocdo de uma acdo
vindoura, proxima de concretude. Nesse sentido, perde-se a oportunidade de se trabalhar um

leque de valores que poderiam ser instaurados em sua composi¢do. Dependendo da
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elaboracdo de um contexto comunicativo, seria possivel ao aluno entender que o presente vai
além de sua funcdo temporal bésica.

No que tange ao modo como a acdo pode ser realizada, as nogdes de acdes reais,
concretas, habituais, objetivas, futuras, entre outras, inclusive teorizadas pela autora no inicio
do capitulo Milani (2019, p. 240), sdo completamente desconsideradas no exercicio. Tais
nuances, que se referem a forma como a lingua é produzida em diversas situacbes, foram
inteiramente ignoradas na analise e na aplicabilidade do exercicio. A falta de uma proposta de
atividade que extrapolasse a simples forma do verbo, abordando as fungdes a ele circunscritas,
certamente indicaria ao aluno os caminhos para a compreensdo da heterogeneidade
linguistica. Ademais, em conformidade com as palavras de Pontes e Nobre (2018), observa-se
a priorizacdo de uma abordagem tipicamente estruturalista. Nesse contexto, hd uma
dissociacdo no desenvolvimento de estruturas sintaticas basicas que poderiam estar atreladas
aos verbos, além da caréncia de associa¢do desses a um género discursivo auténtico que fosse
mais favoravel ao uso do presente em seu valor prospectivo.

E importante frisar que nenhuma gramaética é detentora de todos os conhecimentos,
mas as nocbes de cunho modal deveriam ser atribuicdes basilares para fins ndo apenas de
mera representacdo tedrica, mas também de aplicagdo pratica nas atividades. Ao aluno, a
promocdo do conhecimento de valores modais, como (certeza ou iminéncia de completude),
teria 0 potencial de desenvolver suas aptidfes para o entendimento de que o presente do
indicativo poderia ser uma alternativa a construcdo de no¢des prospectivas. Obviamente, essa
alterndncia ndo se daria de forma livre ou aleat6ria, uma vez que os limites de cunho
pragmatico-discursivo operariam quanto a predisposicdo de uso das variantes, logo tais
no¢Oes jamais deveriam ser desconsideradas.

Nesse sentido, o exercicio de exploracdo gramatical ndo apresenta nenhum vinculo
gue 0 associe as regras gramaticais em uma situacdo especifica de comunicacdo. Nogoes de
registro, quanto aos niveis de formalidade e informalidade, que poderiam atuar como
condicionantes do uso, também ndo sdo exploradas. Assim, a atividade se firma na tdo
debatida pratica de preenchimento de sentencas, em completa marginalizacdo das nocdes de
ordem contextual.

Retomando o questionario de pesquisa que rege esta investigacao, embora a concepcao
de lingua nédo tenha sido explicitamente assumida no livro, a configuracéo da atividade projeta
ineréncias a uma abordagem descritiva dos fendbmenos. Além disso, no que tange ao eixo
tedrico de variagdo e mudanca linguistica, a abordagem do conteudo se faz a partir da norma

padrdo, sem qualquer referéncia ou alusdo a questdes de ordem sociolinguistica. No que
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concerne ao presente, qualquer marcacdo de ordem pragmatico-discursiva foi completamente
desconsiderada. Embora, na abordagem teorica, essas questdes tenham sido brevemente
teorizadas, nenhum dos conhecimentos que envolvem contexto foi aplicavel ao exercicio.

Desta forma, para a adaptacdo da atividade supracitada, € importante frisar que este
processo ndo ocorre ao acaso. Para tanto, recorre-se aos critérios de Tomlison e Masuhara
(2005), segundo os quais a adequacdo de uma atividade desse tipo estaria em conformidade
com a adicdo de dois movimentos: a categoria "Mais (+) adi¢do", que representa a inclusao de
um género discursivo ausente na atividade base proposta pela gramaética, e a categoria "Mais
(+) expansao", que se refere a possibilidade de aumentar o nimero de questdes, respeitando a
limitacdo de espaco e considerando uma proposta viavel para os aprendizes.

Sugere-se que sejam disponibilizadas se¢des no escopo tedrico do capitulo, abordando
os condicionantes de futuridade linguistica e extralinguistica, por meio de fragmentos de
géneros auténticos, sejam didlogos ou discursos politicos, cujos contextos supfem a
propensdo ao uso da variante. Dessa forma seria possivel superar uma anélise fragmentada da

classe, através dos privilégios atribuidos a forma do verbo sem qualquer aluséo a funcéo.

Quadro 14 — Adaptacédo didatica ao estudo da variante presente (pro futuro)

Un dia en Barcelona: El cotidiano de dos amigos
Pablo — Buenos dias, Juan, ¢como vas?
Juan — Estoy muy bien, mi amigo. Hacia tiempo que no te veia. ¢ Y tu?
Pablo — Estoy estupendo, con la rutina llena de cosas por hacer en los préximos dias.
Juan — Mira qué bueno. ;Qué planes tienes para hoy?
Pablo — Hoy voy al teatro con unos amigos. Vamos al Teatre Gaudi una obra de Javier Bardem y Penélope
Cruz, creo que esta estupenda. ;Y td, Juan?
Juan — jVaya, qué bueno! Mafiana tengo examen de matematicas, luego esta noche estudio, necesito buenas
notas para aprobar, la asignatura es muy dificil.
Pablo — Te comprendo, para el préximo jueves también tengo un examen, pero de geografia. Bastante
complejo, incluso.
Juan — jMira! Los miércoles caminamos mi hermana y yo por el Parque Gliell, ;te gustaria venir con
nosotros?
Pablo — Claro, muchas gracias por la invitacion, estaré con ustedes.
Juan — Ese dia caminamos, sacamos unas fotos y comemos unas ensaladas muy ricas. Ya estoy planeando
todo.
Pablo — ;Y para el préximo lunes, tienes algln plan?
Juan — Si, voy a visitar a mis padres en Madrid, hace tiempo que no los veo. La proxima semana aprovecho
para hacer un paseo turistico por la ciudad, luego voy a conocer el Museo del Prado, desde nifio que no voy
alli. ¢Y tus planes?
Pablo — Mira qué coincidencia, la préxima semana voy al Museo Picasso con unos amigos, aprovechamos
y por la noche conocemos algunos bares de la ciudad, o sea, vamos a salir de tapas. Jaja
Juan — Qué bueno. Una préxima semana llena de paseos culturales para nosotros. jQué maravilla! Hasta
pronto, mi amigo.
Pablo — Hasta.

Fonte: Elaboragéo Propria.



117

Quadro 15 — Adaptacédo didatica ao estudo da variante presente (pro futuro)

Com relacéo ao didlogo apresentado, responda as seguintes questdes:

I. No discurso, localize e transcreva os elementos linguisticos que possam condicionar os verbos em destaque
a nocdo de futuridade.

I1. O tempo referente aos verbos em destaque corresponde ao momento de ocorréncia da acdo? Comente sobre
isso.

I11. Quais as possibilidades de uso das demais variantes de futuro (perifrase "ir a" + infinitivo) ou o (futuro
simples do indicativo) como alternativas de escolha?

Fonte: Elaboracéo Propria.

A proposta de adaptacdo da atividade prevé a possibilidade de reconhecimento de que
fatores de ordem interna ao idioma, como os marcadores temporais (advérbios ou locugdes
adverbiais), seu atrelamento as no¢des de ordem social, como a proximidade entre os falantes,
e 0s contextos interativos pautados pela informalidade, além de fatores de ordem pragmatico-
discursiva, como a certeza ou a iminéncia da agdo conforme as situagfes instauradas, possam
ser contemplados na composicao de uma atividade.

Em vista disso, supfe-se a adesdo do presente do indicativo em contextos de oralidade
e registro informal, conforme evidenciam os estudos de Pilar Garcés (1997), principalmente
em referéncia as nog¢Ges prospectivas de maior imediaticidade. Além disso, a proposicao de
aportes léxicos como (hoy, mafiana, esta noche, proximo jueves, los miércoles, proximo lunes,
la proxima semana) seria favoravel a incorporacdo de marcas temporais indutoras da acdo
vindoura.

A escolha pela variante presente (pro futuro) se deu pelas possibilidades de encaixe ao
didlogo, ao qual se pressupde um maior vinculo de proximidade entre os interlocutores (Pablo
e Juan). Nesse sentido, grande parte dos eventos que permeiam a interacdo confluem para
uma interacdo que envolvem acBes com maior proximidade temporal de ocorréncia. Além
disso, quanto a presenca de marcadores temporais, como advérbios citados anteriormente,
pressupdem o favorecimento de uso do presente, conforme comprovam as pesquisas de
Gudmestad e Geeslin (2001), quando comparado as demais variantes. Nesse contexto,
procurou-se alterar os verbos que compunham a atividade original, para fins de melhor
adaptacéo ao dialogo.

Em retomada ao quadro norteador de pesquisa, procurou-se estabelecer uma aluséo
aos condicionamentos linguisticos, completamente desconsiderados na questdo original
(adveérbios), como fatores que podem fazer a diferenca quanto a escolha de uma variante.
Além disso, questdes de ordem interativa entre os interlocutores, a incidéncia da variagdo de

registro e a proximidade entre os personagens conduzem ao uso do presente (pro futuro).
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As motivagdes que conduziram a essa adaptacdo estdo relacionadas a preocupacdo de
que professores e alunos tomem ciéncia da fungdo prospectiva dos verbos no presente,
inclusive em sua assun¢do como uma das variantes do futuro. Além disso, ndo se deve privar
os aprendizes de compreender que o registro — aqui representado por uma relacdo informal
entre amigos — condiciona o uso linguistico, demonstrando que o aprendizado de um idioma
ndo se limita apenas as regras gramaticais inerentes ao sistema.

Nas pagina 267 e 268, apresenta-se a questdo numero 03 (figura 8) e (figura 9), na
qual se estabelece a necessidade de o leitor completar lacunas com referéncia as formas do
presente do indicativo, conjugadas corretamente, conforme consta a seguir:

Figura 8 — Atividade sobre o presente do indicativo

OS.Complete o texto abaixo com formas do presente del indicativo dos verbos indicados entre
17 parénteses.

La respiracion
"En ninguna parte hemos aprendido a manejar nuestras emociones negativas. Ni en la casa ni en la
escuela nos ensefiaron qué hacer cuando llega la bronca, los celos, la depresion, o como revertir estos
estados que nos ... (perseguir) y tanto estrés nos producen.

Fonte: Milani (2019, p. 267).

Figura 9 — Atividade sobre o presente do indicativo

Sin embargo, la solucién la ... (tener — nosotros) muy cerca: la respiracion. Ella representa la conexion
con nuestra mente. Los antiguos sabios de la India explican que la mente .... (ser) como un barrilete que

... (volar) y se dispara con el viento por todas partes, y que la respiracion es el nexo, el hilo que ... (poder)
manejarla. o ! )

Sri Sri Ravi Shankar, prestigioso maestro hindu fundador de un rnowrn.lemto mundial para erradicar el estrés
y mejorar la calidad de vida del individuo, explica que ‘la respiracion .ha sido altamente |gnorac.ia por Occiden-
te y, durante siglos, también por Oriente; sin embargo es la herramienta per‘fecta-para manejar |C'_i mente. La
mente —el hogar de nuestras emociones— ... G0 y ... (venir) del pasado al futuro sin cesar, produciendo bron-
ca o rabia por problemas ya ocurridos o ansiedad por lo que debemos hacer. Esto es el estrés. El estrés no eg
sobrecarga de actividad, sino simplemente el vacilamiento sin tregua de la mente entre el pasado y el future’,

Inhalacién, exhalacién y emociones

Si observamos con atencién podemos ver que cada emocion ... (producir) un ritmo de respiracién di-
ferente. Por ejemplo, cuando estamos deprimidos la respiracidon es lenta y pausada, apenas se.ntida‘ Pero
cuando estamos alterados o furiosos, la respiracién es répida y corta. Los nifios, cuando se enojan, apenas
... {respirar). La respiracién tiene una fuerte unién con las emociones, y aprendiendo a respirar de diferen-
tes formas, podemos revertir estos estados.

Con solo unos minutos de practica diaria de una respiracion pausada, realizada preferentemente con el
bajo abdomen, inhalando e inflando el vientre, exhalando y permitiéndole que se desinfle, como si fuera
un globo, haciendo intervenir lo menos posible el pecho, los beneficios ya se haran sentir.

Prana, el secreto de la inmunidad
A través de la respiracién correcta ... (obtener — nosotros) un poderoso incremento del prana —en
sanscrito—; K —en japonés—; chi —en chino— y fuerza vital en castellano.
Cuando tenemos el prana alto, nos .... (sentir) llenos de energ(a, vitalidad y alegria, como cuando llega-
mos al borde del mar ¢ a la alta montafia.
En un cuerpo pleno de prana, los virus .... (encontrar) mayor dificultad en proliferar y el sistema inmu-
nolégico se eleva, mejorando la salud, la tersura de la piel y el cabello, y apaciguando el sistema nervioso!

GOYAGA, Beatriz. La respiracion. Salud Afternativa, Argentina/Chile, Editora X,y.Z,, n. 9, 2002, p. 42.

Fonte: Milani (2019, p. 268).
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Antes de desenvolver a analise da questdo, é importante frisar que a gramatica de
Milani (2019) apresenta uma quantidade equilibrada de géneros textuais na secdo de
exercicios, que se estendem desde textos cientificos até fragmentos de romances
contemporaneos, versos e receitas culinarias. No entanto, os textos apresentados, em sua
totalidade, ndo fazem qualquer aluséo aos fendomenos da variagéo no idioma. De todos 0s que
sdo apresentados no capitulo, os Unicos que abordam o tratamento do presente do indicativo
sdo os trés fragmentos do texto “Salud Alternativa, La respiracion” de Beatriz Goyaga
(2002), conforme apresentado nas figuras acima.

Embora a proposta de géneros auténticos associados aos elementos morfossintaticos
seja vélida, ao que parece, os textos acabam sendo utilizados como meros subterflgios para o
tratamento de uma suposta contextualizacdo dos verbos, para além de uma proposta de
exercicios, através de estruturas sintaticas isoladas. Nesse sentido, a andlise da variacdo
continua sendo anulada, e o presente do indicativo se V€ restrito ao seu valor mais prototipico,
que seria 0 momento da enunciacdo. O aprendiz, mais uma vez, seja para a conjugacdo de
verbos regulares ou irregulares, fica restrito ao estudo da forma verbal, sem qualquer mencéo
aos possiveis valores de futuridade nem as funcbes que poderiam ser assumidos pela classe.

Em nenhum dos espacos para completar é possivel notar alguma atitude em relacéo a
acao que denote possibilidades de certeza ou acdo planejada, modalidade que implicaria no
valor prospectivo da varidvel morfossintatica. Porém, o contexto ndo favorece as implicaces
temporais que ultrapassem o momento atual da enunciacdo. Nesse sentido, aos alunos €
privada uma proposta metodoldgica que assuma o uso deste tempo para além de seu momento
referencial (ato de fala), relegando-os a copiosa pratica de atencdo a estrutura do verbo
(conjugacao, radical, terminacdes), sem implica¢es que conduzam ao uso contextual e modal
da estrutura como indicador de futuridade.

Conforme a perspectiva adotada no estudo do tempo presente, mostra-se oportuno
retomar os estudos de Givon (1984) em sua conceituacdo sobre o tempo e suas correlagdes
com os sistemas de tempo verbal. Nesse sentido, o linguista aponta dois tracos fundamentais:
sequencialidade (sucessdo de pontos ou momentos) e ponto de referéncia (tempo do ato de
fala). O estudo do presente do indicativo na lingua espanhola, assim como em outras linguas,
ndo tende a se restringir ao ato enunciativo, perspectiva que parece ndo se dissociar das
atividades propostas na gramatica. Nesse contexto, as nocdes de ordem semantica e
pragmatica podem operar de modo que o tempo assuma um leque de aspectos temporais,
evidenciando a flexibilidade linguistica, fato este, por diversas vezes, omitido ao aprendiz.

Em sintese, a temporalidade estaria intrinsecamente relacionada a triade de fatores, como o
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proprio tempo verbal, o contexto e a intengdo dos interlocutores.

Em resposta as questdes que norteiam essa pesquisa, a autora explora o uso de géneros
auténticos, mas sem observar a proposta de atividades que abordem a variacdo nesses textos.
A variacdo morfossintatica € completamente suprimida, dada a priorizacao da atencao a forma
do verbo. No que tange aos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos, ha uma
inoperancia de qualquer marcador de nogdo temporal prospectiva, muito menos alusdes de
cunho externo a lingua, como nocdes de registro, nivel instrucional, entre outros. A exposi¢édo
do presente do indicativo ocorre completamente inserida na norma padrdo, sem alusbes a
mecanismos morfossintaticos que demarquem o valor (pro futuro) inerente a variante.

A nogéo prospectiva que o presente pode assumir, tida como uma das formas variantes
de futuro, é totalmente desconsiderada na atividade. Apesar de previamente teorizada por
Milani (2019, p. 240), a autora ndo explora possibilidades de integrar essa realidade a questéo.
Ademais, a forma do presente que sinaliza a acdo vindoura poderia depender de dois fatores
fundamentais: o extralinguistico, representado pelo contexto e intencdo do falante, e o
linguistico, em alusdo a inclusdo de marcadores temporais (advérbios de tempo e locucdes
adverbiais). Autores como Marcos Marin, Satorre Grau, Viejo Sanchez (1998, p. 212) e Sastre
Ruano (1995, p. 30) reiteraram que o presente pode ser expresso como futuro, conforme a
existéncia, no contexto, de elementos linguisticos que condicionem a sua interpretacéo.

Entretanto, percebe-se que a composicao sintatica e estrutural do texto ndo favorece
nem propde a inclusdo desses marcadores, o que poderia induzir o aprendiz a analisar a classe
de maneira mais holistica, entendendo que determinados aportes lexicais poderiam influenciar
0s verbos no presente a adotarem o valor de futuridade. Dessa forma, o aluno teria maior
consciéncia da flexibilidade da lingua que almeja aprender, compreendendo que o significado
inerente ao tempo verbal pode assumir outros valores, em conformidade com o contexto e 0s
elementos que o cercam.

No tocante ao tratamento da variacdo na gramatica, essa parece ser uma realidade que
se estende a outros livros didaticos de espanhol, conforme Francis e Pontes (2014, p. 89)
apontam, pois explicam que, por experiéncias de praticas docentes, os livros se limitam a
exposicao de atividades estruturais, sem levar em consideracdo os usos linguisticos, dando
enfoque a forma e desconsiderando a diversidade linguistica e 0s contextos pragmaético-

discursivos.
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Figura 10 — Atividade sobre o futuro simple del indicativo e condicional simple

5. Complete com a forma adequada do futuro simple del indicativo do verbo indicado entre parénte-
ses. Em seguida, passe as mesmas formas verbais para o condicional simple.

1. Eltren no ... (venir) mafiana.

2. Los nifios no .... (caber) en esta sala.

3. No ... (ponerse - t0) triste ahora, {de acuerdo?
4. Vosotros .... (salir) temprano mafiana, iverdad?
5. No ... (tener - yo) tiempo para explicarte todo.
6. ... (haber) comida para todos?

7. ... (hacer — nosotros) nuevos amigos en el viaje.

8. Las nifias no ... (querer — ellos) volver temprano a casa.
9. LQué les .... (decir — nosotros)?

10. No te ... (valer) la pena mudarte para el interior.

Fonte: Milani (2019, p. 269).

A atividade 05 (Figura 10) apresenta o uso do "futuro simple del indicativo”,
solicitando ao aprendiz a conversao das estruturas verbais para o "condicional simple”, ambos
tempos verbais de ampla ocorréncia no espanhol padrdo. Sob uma perspectiva
sociolinguistica, é possivel identificar alguns problemas. Primeiramente, a atividade poderia
oportunizar o trabalho com os usos, valores e a alternancia entre variantes. Nesse contexto, a
troca do "condicional simple" pela perifrase de futuro “ir a + infinitivo” seria uma préatica
mais acertada, além de refletir sobre os efeitos de uso de uma e outra forma, permitindo que o
aprendiz, no intuito de enriquecer sua comunicagdo, dispusesse de opcdes viaveis para
compreender e explorar as possibilidades alternativas relacionadas as noc6es de futuridade.

O que se observa é que a priorizacdao dada a forma dos verbos acaba por marginalizar
qualquer nocgdo relativa aos usos que esses tempos podem desempenhar em contextos
comunicativos. 1sso se evidencia na construcdo do escopo da atividade, que apresenta uma
exploracdo superficial das funcbes assumidas pelo futuro simple. Nesse sentido, cabe ao
professor ou leitor desenvolver estratégias que possam explorar, além da prototipica
expressao de acdo futura, os diversos usos que esse tempo verbal pode assumir — usos estes
que sao apresentados de forma rasa na teoria e ndo sao aplicados na atividade.

No que tange a disposicdo das sentencas, um ambiente problematico se instaura. A
trivialidade das estruturas sintaticas limita as possiveis dedugfes contextuais que poderiam
induzir ao uso de outra variante para além do "futuro simple™. Como ndo ha preocupacao da
autora com nocdes de cunho pragmaético-discursivo, o Unico direcionamento da proposta é a
atencdo a forma e estrutura dos verbos, sem qualquer alusdo de que o contexto poderia induzir
a escolha de uma variante, ndo se restringindo apenas a forma mais prototipica de futuro.

A disposicdo de construgdes oracionais curtas dificulta as inferéncias sobre o sentido

do contexto expresso pelas estruturas apresentadas nos itens, o que poderia induzir o aprendiz
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a escolher a variante mais adequada. Nesse sentido, a adaptacdo de uma atividade se mostra
viavel, na qual 0 “futuro simple” e a “perifrase ir a + infinitivo” estivessem relacionadas, em
correspondéncia as particularidades linguisticas e extralinguisticas que influenciam suas
frequéncias de ocorréncia em oracdes representativas, permitindo ao aluno a possibilidade de
escolha conforme o contexto.

E importante salientar que essa escolha ndo se da ao acaso. Ao conferir mais robustez
aos itens da questdo, inserindo maior completude as frases, seria possivel ao aluno estabelecer
inferéncias. Oragdes de cunho mais coloquial/informal, por exemplo, poderiam compor o
conjunto de itens, o0 que aumentaria a predisposi¢do dos alunos ao uso das perifrases.

Nessa proposi¢do quanto a escolha da variante, salienta-se que estudos de cunho
diastratico, como os realizados por Lamiquiz (1972, p. 86-87) abordam a enorme difusédo da
“perifrase de futuro” na fala coloquial, a qual, segundo o autor, expressa um valor temporal
idéntico ao do futuro morfoldgico, tendo praticamente o substituido. Inclusive, em muitos
contextos, ambas as variantes assumem o papel de completamente alternantes, com isonomia
de uso. Nesse sentido, a adaptacdo didatica da seguinte questdo visa a modificar algumas
composicdes sintaticas, de modo que a coloquialidade em algumas sentencas passe a ser mais
marcada e evidente ao leitor. A ideia é dispor de contextos de facil assimilacdo da variacdo de
registro, para que a escolha da variante mais adequada néo se torne uma atividade dificultosa
ao entendimento dos leitores.

Nesse sentido, conforme Labov (2008), a escolha subjacente a cada ocorréncia da
variavel é condicionada por uma série de fatores (relativos) correspondentes a estrutura
linguistica e a estrutura social. Desta forma, contextos que abordem as relagdes entre amigos
de longa data ou parentes préximos conduziram espontaneamente o aluno a mensurar qual
variante de futuro seria mais apropriada, tornando-os aptos ao entendimento de que elementos
externos a lingua teriam a forca para condicionar as escolhas linguisticas. E importante frisar
que essas nocOes sobre formalidade e informalidade, inerentes a variante morfossintatica,
deveriam ser expressas na composi¢do tedrica do capitulo. Nesse contexto, a atividade seria o
espaco ideal para trabalhar os conhecimentos adquiridos.

Para o processo de adaptacédo da atividade, recorre-se a Tomlison e Masuhara (2005, p.
27) na execucdo das técnicas de adaptacdo da atividade original, de forma a contemplar os
valores atribuidos ao “futuro simple”, bem como um estudo que aborde as possiveis
alternancias da variante perifrastica de futuro. Nesse sentido, toma-se a liberdade de expandir
algumas oracOes da atividade original, alterando inclusive a estrutura sintatica de algumas

delas e incluindo novas questfes que abordem o fendmeno. Para essa realizacdo, adota-se um
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passo que corresponde ao movimento da categoria "Mais (+) Expansdo”, no qual se expandiu

a atividade, aumentando, consequentemente, sua duracéo e dificuldade.

Quadro 16 — Adaptacao didatica ao estudo das variantes “futuro simple” e perifrase de
futuro

01) A partir da leitura das estruturas a seguir, quais valores de temporalidade (probabilidade, hipotese, acao
futura, incerteza ou surpresa) podem ser assumidos pelo uso do “futuro simple” destacado nos itens a
sequir?

i) “Mi novio y yo estamos muy ansiosos por la excursién. El proximo afio haremos un increible viaje a
Caracas”.
Resposta:

ii) "Segun han dicho algunas personas, hasta las diez no habra comida para todos los invitados."
Resposta:

iii) "Después de todos los problemas mecanicos que ocurrieron en los Ultimos dias, posiblemente el tren no
vendra mafiana."
Resposta:

iv) "Es importante informar que algunos espacios han pasado por reformas estructurales; por lo tanto, en los
préximos dias, probablemente, los nifios no cabran en esta sala."
Resposta:

Fonte: Elaboracéo propria.

Quadro 17 — Adaptacéao didatica ao estudo das variantes “futuro simple” e perifrase de
futuro

02) A partir da leitura do fragmento a seguir e da analise do valor de temporalidade futura implicita ao
contexto.

"Marta, ti eres mi mejor amiga, y debo decirte la verdad: tu trabajo se encuentra en la capital, tus amigos y
familia valoran tu presencia; no te valdra la pena mudarte al interior."

i) Que variante poderia substituir ao tempo futuro nesse fragmento? Explique, pelo menos, um elemento que
condicione ao uso da variante.

Comentario:

03) No contexto a seguir: “¢,Qué hablamos sobre resiliencia y fuerza ante las dificultades? No
(ponerse — ti) triste ahora, jde acuerdo?”.

Qual da variantes seria preferivel utilizar em relag6es que expressem ordens (mandatos) entre os participantes
da acdo? Quais elementos linguisticos Ihe permitem identificar o contexto imperativo?

Opcao 1) vas a poner.

Opcéo Il) te pondras.

Comentario:
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04) No contexto a seguir: “Después de todos los contratiempos mecanicos que ocurrieron en los Ultimos dias,
posiblemente el tren no (venir) mariana”.

Qual das variantes seria sugerivel utilizar no estabelecimento de prognosticos e predi¢cdes? Qual elemento
linguistico sinalizaria para a aplicacdo da variante?

Opcdo ) va a venir.

Opcao Il) vendra.

Comentario:

05) Na situacdo a seguir: "Marta, t eres mi mejor amiga, y debo decirte la verdad: tu trabajo se encuentra en
la capital, tus amigos y familia valoran tu presencia, no te (valer) la pena mudarte para el interior."

Qual das variantes seria mais aconselhavel utilizar em relagdes de proximidade afetuosa (informalidade) entre
os interlocutores? Quais elementos linguisticos Ihe permitem identificar a casualidade na comunicacao
estabelecida?

Opcéo: 1) valdrés.

Opcéo: Il) va a valer.

Comentario:

Fonte: Elaboracéo propria.

Nesse sentido, para o desenvolvimento da questdo, houve a preocupacdo de
contemplar os usos do futuro simples e os valores atribuidos a esse tempo, saindo do foco das
recorrentes atividades de conjugacdo, de modo que o aluno reflita sobre e desenvolva suas
capacidades de distin¢do das diferentes nuances de significado que o tempo pode assumir.
Procurou-se também incorporar possibilidades de escolha em relacdo a variante perifrastica,
transmitindo ao leitor a compreensdo de que existe um papel de alternancia entre as formas. A
ndo aleatoriedade na escolha entre as variantes poderia ser observada por meio dos
enunciados das questdes 03, 04 e 05, intencionalmente elaboradas para que o aluno reflita
sobre quest@es relacionadas ao registro. Salienta-se que uma questdo desse tipo s6 poderia ser
explorada se as noc¢des de cunho linguistico e extralinguistico fossem previamente discutidas
no escopo teorico da gramatica.

Retomando o questionario norteador da investigacdo, é possivel inferir que a norma
padrdo é privilegiada, em detrimento da variagdo linguistica. Embora a estrutura fosse
favoravel a andlise da alternancia entre as variantes, essa acdo ndo se concretizou,
especialmente pela preferéncia dada ao “condicional simple”.

No que diz respeito aos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos, é
importante destacar que estes foram desconsiderados. Milani (2019) nega qualquer relacéo
dessas estruturas com as formas de futuro, embora os itens (1) e (4) da (Figura 10)
apresentassem marcadores (mafiana e temprano mafiana), 0s quais poderiam predispor a

maior ocorréncia de uma variante a (perifrase de futuro). Contudo, a presenca desses
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marcadores ocorre para fins de composicdo sintatica nos itens elencados. Nesse sentido, a
limitacdo da atividade a sua composicéo estrutural ndo permite que os alunos compreendam a
utilizacdo pratica dos verbos no futuro em contextos especificos. Além disso, estende-se a
proposicdo de mais uma atividade mecanica, com foco na atencéo a forma.

Essa caréncia de tratamento aos condicionantes revela-se problematica,
primeiramente, porque a sua relagdo com os elementos morfossintaticos influencia
determinantemente as escolhas dos falantes em relacdo as variantes. Para os alunos, esse
entendimento do fenbmeno deve ser explorado, transmitindo possibilidades de flexibilizacédo
linguistica, para que compreendam que as nogdes de incoatividade, certeza, hipétese, entre
muitos outros valores, ndo se restringem ao uso exclusivo de uma Unica variante. 1sso amplia
0 conhecimento de que nocBes de cunho contextual e intencional dos interlocutores podem
interferir nas escolhas. Além disso, expandem-se as possibilidades para além do uso
excessivamente rigido do "futuro simple™, convencionalmente escolhido pela gramatica, como
a Unica possibilidade na transmissao de noc¢des de futuridade por parte dos aprendizes.

No que tange as ideias elencadas, € pertinente revisitar as contribuicdes teoricas de
Gbmez Torrego (1988, p. 66-67), que atribui a perifrase "ir a + infinitivo™ valores coloquiais
e afetivos, ademais de ser preferivel em contextos aspectuais incoativos, além de valores
modais de intencionalidade ou predisposi¢do. Obviamente, no¢Ges detalhadas do complexo
TAM (Tempo, Aspecto e Modo) dificilmente seriam abordadas em uma gramaética dessa
natureza, dado a complexidade dos estudos a elas atribuidos. Contudo, para os aprendizes,
haveria possibilidades tedricas para uma abordagem bésica sobre possibilidades de acédo
aspectual, de modo que o aluno compreenda a preferéncia de uso da perifrase em estruturas
como: “Voy a cantar ahora” (indicando temporalidade futura imediata e aspecto incoativo),
em detrimento de uma escolha apenas regrada no uso da variante prototipica: “Iré cantar
ahora”, cuja alternancia e escolha pela perifrase seria mais acertada, conforme o
embasamento tedrico. Isso evidencia, inclusive, que o uso de uma variante ndo se daria de
forma aleatdria, mas obedece a fatores de ordem pragmatico-discursiva.

Nesse contexto, o estabelecimento das normas gramaticais se sobressai, especialmente
pela percepgédo de que todos os verbos elencados na atividade s&o irregulares, o que suporia
maior concentracdo do aluno nas regras que envolvem o0s elementos estruturais
(verbo/raiz/desinéncia). Tal pratica, reiteradamente, reverbera ndo apenas nesta atividade,
mas também nos demais exercicios do capitulo 17.

Nesse sentido, retomam-se as contribuices de Morales (2010), ao relatar que a

realidade linguistica € muito mais complexa do que se costuma refletir na descricdo de um
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sistema. A percepcdo da lingua como dindmica e sujeita a variedades linguisticas parece ser
suprimida por uma abordagem que segue um sistema de regras fixas.

As inferéncias resultantes dessa analise permitem concluir que os verbos conjugados
no futuro simples terdo seus valores relacionados a funcdo mais prototipica desse tempo: a
futuridade, carecendo de um mecanismo que opere sobre outras possibilidades de
modalizacdo, conforme as op¢0es sinalizadas e observaveis na (Figura 11). Nesse sentido, ha
o0 interesse de Milani (2019) em aludir as nocdes de tempo possibilidades de valores; no
entanto, a compreensdo dessas noc¢des parece restringir-se a composicédo tedrica da gramatica,

sem funcionalidades préaticas na elaboracéo dos exercicios.

Figura 11 — O futuro do indicativo: Usos e exemplos

Usos Ejemplos

acdes futuras Maifiana iremos al partido de fatbol.
vontade imperativa No mataras.
probabilidade s Habra mucha gente en el restaurante a esa hora?

incerteza, davida,

Clacke ; Estaran sorprendidos con mi actitud?
vaci

surpresa iImaginate qué buen tipo sera!

Fonte: Milani (2019, p. 246).

O tratamento desses tempos ocorre de maneira fragmentada, restando aos professores
e alunos a autonomia para fazer deducdes sobre as possibilidades de encaixe de verbos no
presente com valores que extrapolem o momento enunciativo, incluindo as possibilidades de
usos alternantes a forma mais prototipica (futuro simple). Isso ocorre porque as Unicas
possibilidades de encaixe entre as formas devem partir de uma conclusdo logica dos
aprendizes, com base na conceituagéo estabelecida pela autora sobre o tempo verbal (presente
do indicativo), que, nas palavras de Milani (2019), € um tempo usado para expressar aces
habituais, atuais, verdades ou valores universais, fatos historicos e “acdes futuras” cuja
realizacdo € certa. Ainda de acordo com essas reflexdes, autores como Matte Bon (2006)

expdem que:

Os livros de gramatica ndo contrastam tudo o que seria necessario sobre os trés
elementos em questdo. Isso se deve provavelmente em parte ao tipo de enfoque
adotado, que os leva a estudar cada elemento do sistema a partir do préprio sistema,
mais do que das ideias expressas. Assim, fala-se do futuro gramatical, do presente e
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da perifrase na medida em que esses trés recursos podem falar do futuro, mas pouco
se estuda as diferentes implica¢fes que a escolha de cada um desses recursos traz em
relagdo aos demais. O motivo é simples: as gramaticas estudam o presente, o futuro
e a perifrase, mas ndo se perguntam como se fala do futuro em espanhol. Como
consequéncia desse enfoque, surgem as vezes estudos discutiveis, nos quais se
analisa a distribuicdo de cada um desses recursos, ou as variacbes em sua
distribuicdo, como se fossem equivalentes, e sem se perguntar em que contextos ou
com que matizes aparece cada um deles (Matte Bon, 2006, traducdo nossa).

Quanto a perifrase de futuro, seu tratamento € apenas tangencial no capitulo 17, sem
qualquer alusdo as demais variantes. As tipologias de perifrases na lingua espanhola séo
apresentadas apenas em um capitulo posterior, sem conexdo com outras formas. A exploracao
tedrica da perifrase "ir a + infinitivo™ é feita de maneira pratica e trivial, com sua principal
funcionalidade associada ao aspecto incoativo, ou seja, quando a agdo comeca a ser realizada
de fato, ou as previsdes feitas pelo falante sobre o que acontecera no futuro.

Partindo dessa concepcdo, considera-se pertinente retomar o0 escopo teorico da
gramatica no que se refere a abordagem das variantes. E importante observar que a reunio
dessas formas pode gerar inferéncias sobre suas possibilidades alternantes, especialmente em
contextos de maior predisposi¢do de uso, como entre o futuro analitico e o futuro sintético.
Essas variantes estdo imersas em uma linha bastante ténue, tornando dificil, em muitos casos,
a escolha de uma em detrimento da outra.

Nesse sentido, o estudo de Dik (1987) se mostra bastante pertinente ao afirmar que o
futuro e a perifrase sdo, as vezes, equivalentes em seu referencial, mas configuram formas de
conteddo distinto. Ambas as variantes podem designar o mesmo evento, como em "estudiaré"
ou "voy a estudiar", cobrindo o0 mesmo ambito temporal; no entanto, a perifrase denota uma
relagdo de maior aproximagdo com um evento vindouro, aproximagéo essa que se confunde,
inclusive, com a coloquialidade compartilhada com a variante do presente pro futuro.

Ja o futuro, de acordo com Alarcos (1959) estaria mais pautado em uma realidade que
dependeria de algo posterior ou condicionado a outro fator. Nesse sentido, ha menos
conjuntura e mais certeza de que a a¢ao realmente ocorrera.

Obviamente, todas essas camadas de significado ndo poderiam ser abordadas
integralmente em uma gramatica, que, como se supde, a prépria autora identifica como um
"objeto de consulta mais rapido”. No entanto, é importante problematizar que materiais dessa
natureza, que prezam por um ensino que va além do simples uso da estrutura verbal, poderiam
destacar, para fins de consulta, o papel alternante que essas formas assumem. Além disso,

embora a linha entre as variantes seja bastante ténue, fatores de cunho pragmatico-discursivo
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poderiam corresponder ao uso mais assertivo de uma variante especifica, a depender da
situacdo que se instaura.

Figura 12 — Atividade sobre o0 uso da perifrase de futuro

2. Observe o modelo e transforme as oragdes em perifrasis de ir a + infinitivo. Pode haver mais de
uma resposta correta.

Cantaré las canciones que te gustan.
Voy a cantar las canciones que te gustan.
1. Prepararemos el desayuno de los chicos.
2. Salfa de casa cuando empez6 a llover.
3. Los ayudaremos en el reparo de la cafierfa.
4. El presidente de la empresa recibird a los invitados para la convencion de ventas.
5. Lo visitaremos mariana.

Fonte: Milani (2019, p. 306).

A primeira abordagem das duas variantes em uma Unica atividade ocorre apenas na
pagina 306 do capitulo 20, o qual se dedica exclusivamente ao tratamento das perifrases
verbais. E importante frisar que esse capitulo apresenta, ao todo, seis exercicios, sem contar as
atividades complementares. Contudo, a questdo 2 é a Unica que explora 0 “futuro simple” e a
forma perifrastica "ir a + infinitivo". Nas demais atividades, outros tipos de perifrases sdo
abordados, como as de gerundio, participio e verbos de mudanca.

No que tange a analise da questdo 2, apresentada na (Figura 12), seu enunciado
solicita a transformacdo dos verbos conjugados no futuro simples para a forma perifrastica "ir
a + infinitivo", ressaltando a possibilidade de coexisténcia entre ambas as estruturas. Retoma-
se, assim, as proposicdes do questionario norteador da pesquisa, que possibilitam a
enumeracdo de algumas questdes que podem ser exploradas. Primeiramente, destaca-se a
abordagem do exercicio, que esta plenamente em conformidade com a norma padréo.

E valido observar que, de todas as questdes analisadas até aqui, esta seria a que mais
contribuiria para a conscientiza¢do dos alunos sobre as possibilidades de enunciar uma acéo
futura, dada a alternancia entre as formas expressas no enunciado. Houve, portanto, a
preocupacdo da autora em contemplar as duas variantes sob uma perspectiva que valoriza as
formas linguisticas. 1sso conduz a reflexdo sobre a falta de um tratamento sistematico que
induza os alunos a analisar essas variantes em sua relacdo com o carater social do idioma.
Assim, a conversao entre as formas se da essencialmente pelo foco na estrutura da lingua, por
meio das trocas sintaticas, sem atender a critérios que possam influenciar nas transformagoes
de uma variante para outra.

Em resposta ao nosso quarto questionamento de pesquisa, a atividade ndo contempla
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nenhuma mencéo a fatores linguisticos ou extralinguisticos que possam influenciar a escolha
de uma variante. E importante destacar a relevancia da discussdo sobre os condicionamentos
linguisticos, retomando o pensamento de Labov (2008 [1972]), que afirma que tais
condicionamentos interferem na escolha do falante, no que se refere as suas opcdes
linguisticas. Nesse sentido, a completa desconsideracdo desses fatores afeta a compreenséo
holistica do uso mais adequado das variantes, a partir dos contextos nos quais estdo
instauradas.

E possivel contemplar a relacdo entre a variacdo linguistica das formas de futuro e
questdes de ordem geografica, como, por exemplo, as maiores projecfes de uso do futuro
simples em regides como Las Palmas de G. Canaria e sua menor ocorréncia na América
Latina, conforme os estudos de Sedano (2006). Além disso, nogdes extralinguisticas de
registro poderiam ser representadas pelos contextos de interacdo, como uma conversa mais
coloquial entre membros de uma familia (uso da perifrase "ir a + infinitivo™ ou, por exemplo,
0s usos da variante em didlogos desenvolvidos em um ambiente laboral (futuro simple), onde
se pressupde maior formalidade. Nesse sentido, as escolhas implicitas a esses contextos
conduzem a opcdes distintas das variantes disponiveis.

Esses condicionantes poderiam ser explicados previamente nas sessdes de observagédo
da gramaética, o que possibilitaria aos aprendizes desenvolver habilidades que viabilizassem a
analise dos contextos nos quais as estruturas sintaticas seriam trabalhadas. Didlogos de duas
sentencas poderiam ser explorados de forma sucinta, considerando os niveis de aprendizado
dos alunos e as proposicbes do material didatico, de modo a permitir a abordagem do
fendmeno linguistico com direcionamento para questdes externas a lingua, ou seja, fatores de
ordem social.

Para os alunos, essa pratica se mostraria bastante efetiva ao trabalhar uma reflexéo
sociolinguistica, pois, ao compreenderem que nossas escolhas linguisticas sdo adaptadas ao
meio que nos cerca, contribuiria para futuras ponderagdes sobre qual forma de futuro escolher
diante dos contextos apresentados nas atividades. Dessa forma, a compreensdo de que a
variacdo linguistica é inerente as escolhas feitas no sistema linguistico deve ser apreciada.

Conforme Labov (2008), é de fundamental importancia propiciar ao leitor a
diversidade linguistica, especialmente no que diz respeito aos fatores de interacdo entre 0s
locutores, a familiaridade do discurso, a geografia, ao contexto situacional e a outros critérios
que induzem e incidem nas mudangas linguisticas.

Quanto a sexta questdo do questionario norteador, observa-se que a abordagem dessa

questdo se desenvolve em estruturas sintaticas desprovidas de um encaixe em um género
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contextual auténtico, seguindo a mesma postura adotada por grande parte dos exercicios dos
capitulos analisados.

Nesse sentido, foi tomada a iniciativa de desenvolver uma adaptacdo didatica que
procure contemplar a analise de elementos extralinguisticos na escolha das variantes de
futuro. Para isso, recorre-se as técnicas de Tomlison e Masuhara (2005), que adotam a
categoria de "Mais (+) adicdo" e "Zero (0)" para modificar a atividade original, de modo a

torna-la mais contextualizada e adequada aos objetivos pedagdgicos.

Quadro 18 — Adaptacédo didatica ao estudo das variantes perifrastica e morfoldgica

1. Leia as sentencas a seguir, analise as variantes de futuro e escolha a op¢do que melhor se adequa aos
diferentes contextos comunicativos apresentados a seguir:

a) Em uma conversa descontraida entre amigos de longa data, qual frase soaria mais natural, considerando a
escolha da variante de futuro mais adequada?

i)

Juan:

— Voy a cantar esta noche en la fiesta de cumpleafios de nuestros amigos de la facultad.
Pedro:

— jQué bueno! ;Vas a cantar alguna cancion de Calle 13? jSon increibles!

i)

Juan:

— Cantaré esta noche en la fiesta de cumpleafios de nuestros amigos de la facultad.
Pedro:

— jQué bueno! ;Cantaras alguna cancién de Calle 13? jSon increibles!

b) Em uma situac&o cotidiana, em que os pais interagem sobre a preparacdo do café da manha de seus filhos,
qual sentenca seria mais adequada em relacdo a escolha da variante de futuro em destaque?

i)

Madre:

— ¢Vamos a preparar el desayuno de nuestros hijos? ;Qué te parece?
Padre:

— Si, claro, espérame un rato, voy a ayudarte.

i)

Madre:

— ¢Prepararemos el desayuno de nuestros hijos? ¢Qué te parece?
Padre:

— Si, claro, espérame un rato, te ayudaré.

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 19 — Adaptacao didatica ao estudo das variantes perifrastica e morfologica

¢) Em uma situagdo do trabalho, o gerente de uma concessionéria far4d um anudncio aos seus funcionérios
(interacéo formal). Qual a variante de futuro mais adequada a esse contexto?

i)

Empleado:

— Atencidn, el director de la empresa va a recibir a los empleados para la convencion de ventas.

Gerente:

— Es un honor contar con la presencia de todos aqui. Muy pronto voy a presentar nuestras estrategias para
las ventas del préximo afio.

ii)

Empleado

— Atencidn, el director de la empresa recibiré a los funcionarios para la convencion de ventas.

Gerente:

— Es un honor contar con la presencia de todos aqui. Muy pronto presentaré nuestras estrategias para las
ventas del préximo afio.
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d) Nas sentencas a seguir, sdo apresentadas sentencas que ilustram como o uso do futuro pode variar
conforme a regido ou o pais em que é empregado. Escolha a op¢do em que a variante do futuro seria mais
comum, de acordo com o pais correspondente a oragao.

(Ciudad de México)
i) Este fin de semana voy a visitarlo en el hospital. Te extrafio mucho.

(Madrid)
ii) Este fin de semana voy a visitarlo en el hospital. Te echo mucho de menos.

(Ciudad de México)
i) Este fin de semana lo visitaré en el hospital. Te extrafio mucho.

(Madrid)
i) Este fin de semana lo visitaré en el hospital. Te echo mucho de menos.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Foi recorrida a proposicdo de didlogos curtos, compostos por poucas sentencgas, de
facil entendimento, cujos enunciados pudessem sinalizar aos alunos os contextos operantes
para cada uma das proposicdes. Nocgdes referentes ao registro linguistico e a fatores
geograficos foram aplicadas de forma sucinta, para que os alunos pudessem refletir, a partir
dos enunciados, sobre qual estrutura morfossintatica estaria mais de acordo com o0s contextos
pragmatico-discursivos operantes.

A partir da analise feita na Gramatica de Milani, percebe-se, conforme elucidado nas
respectivas andlises das atividades deste material, que a gramatica ndo aponta qualquer
sinalizacdo que trate das formas de futuro sob a 6tica da variacao linguistica, muito menos dos
fatores que poderiam condicionar as escolhas de uma variante especifica. Nesse sentido,
retoma-se a hipotese bésica desta pesquisa, que sustenta que a gramatica analisada nédo
corresponde adequadamente a variagdo linguistica dessas formas, inibindo qualquer
abordagem que leve a codificacdo do futuro sob o viés da variacdo. Isso se revela um ponto de
discrepancia entre a teoria que fundamenta esta pesquisa e a pratica da gramatica selecionada.

Quanto a hipotese secundaria, que sugere a adogdo de uma abordagem mais flexivel
por parte das gramaticas, considerando as diversidades de contextos nos quais as formas
poderiam ser empregadas, a analise empreendida refutou essa ideia. A constatagdo de que a
gramatica nao oferece qualquer abordagem didatica que propicie o entendimento da variacao
demonstra uma omissdo ao fendbmeno, contradizendo, assim, as premissas que sustentam a
hipdtese secundaria desta pesquisa.

A partir das respostas as hipdteses aqui suplantadas, os estudos de Gonzalez (2015, p.
245) mostraram-se muito frutiferos e elucidativos, uma vez que ele afirma: "E necessario

refletir sistematicamente sobre a variacdo, discutir suas contribui¢cGes para a construcdo de
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sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis linguisticos e em todas as interacdes, e
entendé-la como sinal de riqueza da lingua." Nesse sentido, a variagdo morfossintatica, como
mecanismo de adaptacdo as circunstancias que se aplicam ao aprendiz e como parte dos niveis
linguisticos atribuidos por Gonzalez, merece ampla atencdo. O uso real da lingua é passivel de
dinamicidade, e as habilidades de construcdo de significados, a partir dos contextos que se
revelam, partem dos saberes enriquecidos derivados dos significativos fendmenos da
variacao.

Concluida a andlise da obra de Milani, com base no roteiro norteador, na préxima

secdo serd analisada a gramatica para brasileiros de Vicente Masip.

6.2 Gramatica Espafiola para Brasilefios

A "Gramadtica Espafiola para Brasilefios" de Vicente Masip (2010), em seu prefacio,
apresenta um texto robusto que atribui grande relevancia ao aprendizado da lingua espanhola,
com o entendimento de que materiais dessa natureza podem ser de grande valia para a
formacdo de futuros docentes. Além disso, 0 autor menciona as perspectivas didaticas
adotadas na abordagem dos contetidos a serem estudados. A proposta é a composi¢do de uma
gramatica sucinta e direta, formada por muitos exercicios ao final de cada unidade, com o
intuito de colocar em pratica os conhecimentos previamente trabalhados, de modo a
desenvolver a assimilacdo dos alunos.

Um ponto que parece diferir da gramatica de Milani (2019) estd na proposicdo de
diversas referéncias intencionalmente projetadas, com notas sobre as principais dificuldades
enfrentadas por estudantes brasileiros no aprendizado do espanhol. Conforme o autor, serad
dada énfase aos contrastes entre os dois idiomas, ndo apenas no ambito estrutural-funcional,
mas também no que diz respeito as terminologias gramaticais empregadas.

Em retomada ao eixo tedrico norteador da investigacdo, quanto a proposicdo de um
guia didatico que pudesse servir como material de consulta e auxilio a professores que
adotassem o livro, sua auséncia se revela problematica. Assim como a gramatica de Milani
(2019), ambos os livros ndo dispdem de informacges teodricas que serviriam de parametro para
suas criagdes. Nesse sentido, as orientacfes quanto ao melhor entendimento dos conceitos e as
estratégias para a resolucédo das atividades propostas ndo sdo previstas.

No que concerne & concepc¢do de lingua adotada pelo autor, ela ndo é claramente
definida, o que, consequentemente, dificulta uma resposta veridica a primeira questdo do

roteiro norteador desta pesquisa. No entanto, ao ler o prefacio desta obra, percebe-se que
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Masip (2010) adota sua graméatica como necessaria ao aprendizado de linguas e ao seu papel
de auxilio na formacgdo de professores, sem menosprezar os enfoques cognitivos, culturais e
comunicativos. Embora o autor valorize as interacdes comunicativas como fundamentais para
0s processos de aprendizagem de idiomas, ndo hd mencéo a heterogeneidade do idioma e a
importancia da variacdo linguistica nesses processos de aprendizagem, tanto no prefécio
quanto na introducdo. Fato que deveria ocorrer, uma vez que € na comunicagdo que as
manifestacdes varidveis da lingua se evidenciam.

Dessa forma, autores como Bortoni-Ricardo (2008, p. 14) consideram a
heterogeneidade como um aspecto inerente ao fato de que toda lingua é heterogénea por
natureza, ndo existindo linguas homogéneas. Assim, a variagdo linguistica ndo é algo casual
ou estranho, mas “[...] inerente a lingua em toda comunidade de fala”. Portanto, seria
interessante que houvesse mencgdes ao fendbmeno da variacdo linguistica, para que os alunos
vislumbrassem que o0 uso da lingua espanhola ndo esta restrito a regras fixas. A competéncia
comunicativa almejada deveria partir tanto do conhecimento de suas regras formais quanto da
utilizacdo apropriada do idioma em distintas situac@es de interacao.

Nesse sentido, Masip (2010) deixa clara a proposicao de confeccdo de um material que

seja sucinto, pratico e de facil consulta. De acordo com suas palavras:

Aceitamos, entdo, o desafio de elaborar uma gramatica simples, acessivel, que
simplificara a vida dos estudantes no Brasil e que analisara a linguagem de modo
sintético e eficaz. Comegamos dando a volta ao projeto original. Em vez de partir da
fonologia até a ortografia, fizemos o contrario. Eliminamos toda a simbologia
possivel e omitimos a maior parte das palavras técnicas. Mantivemos as alusdes
mais importantes ao portugués e injetamos muitos exercicios, ademais de um
pequeno dicionario e um indice detalhado (Masip, 2010, p. 14, traducdo nossa).

O que se percebe é que o livro didatico, a partir da citacdo do autor em seu prefacio, ao
analisar a linguagem de modo “sintético e eficaz”, faz apontamentos que sugerem o empenho
em tornar as regras gramaticais mais diluidas, de modo a facilitar o entendimento dos
contetdos. Esse contexto reverbera, de forma significativa, em gramaticas com abordagens
prescritivas ou tradicionais. Nesse sentido, cabe ao aprendiz a internalizacdo dos conceitos e
das bagagens teoricas aplicadas, e, consequentemente, o uso das “regras corretas” da lingua.

A proposta adotada por Masip (2010), ao simplificar as regras e prezar por um ensino

direto e conciso, permite inferéncias de um estudo que ndo se aprofundara nas nuances das
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variagOes sociais e nos distintos usos dessas estruturas gramaticais em contextos variados de
comunicagéo.

Com relacdo a classificacdo dos verbos, ha diferenciagdes mais abrangentes em
comparacdo com Milani (2019), pois Masip (2010) leva em consideracao critérios fonéticos
ao caracterizar todos os verbos como tonicos. Segundo ele, as andlises espectrograficas
mostrariam que o0s verbos predicativos (acdo, estado ou processo) tém a intensidade de
pronuncia mais acentuada do que os verbos copulativos (como ser e estar). Os verbos também
sdo classificados segundo sua morfologia (irregulares, anémalos, defectivos e polirrizos), pela
sua funcdo (auxiliares, intransitivos, impessoais, reflexivos, reciprocos, pronominais) e pelo
seu significado (copulativos, incoativos, predicativos, entre outros).

Masip (2010) conceitua os tempos verbais como aqueles que se referem ao momento
em que o processo verbal ocorre, do ponto de vista da comunicacdo, com a forma marcada
sendo a do presente. Quanto aos modos, o indicativo expressaria o carater objetivo, enquanto
0 subjetivo seria representado pelo subjuntivo e pelo imperativo, com o indicativo sendo a
forma marcada.

O autor também estabelece comparacdes entre o portugués e o espanhol no que diz
respeito a abordagem morfoldgica do verbo, considerando-a muito abundante em ambos 0s
idiomas. No entanto, ele enfatiza a sua abordagem superficial no ensino da lingua espanhola
no Brasil. Em relagdo aos tempos verbais, Masip aponta a existéncia de trés terminologias de
classificacdo, seguindo a proposta da Real Academia Espafiola (RAE, 1973), para a

composicdo da sua gramatica. A seguir, sera apresentada a abordagem do presente do
indicativo, conforme proposta pelo autor:

Figura 13 — O presente do indicativo

VERBO COPIAR

PORTUGUES ESPANOL
\ presente do indicativo presente de indicativo
copio [kopiu] copio [képjo]
copias [kopias] copias [kopjas]
copia [kopia] copia [kopja]

copiamos [kopiamus] copiamos [kopjamos]
copiais [kopi:éijs] copiais [kopjajs]
copiam [kopiau] copian [képjan]

pr te do j ivo presente de subjuntivo

copie [kopii]

copies [kopiis]

copie [kopiil

copiemos [kopieémus]
copieis [kopiéis]

copiem [kopiei]

copie [képje]

copies [kopjes]

copie [képje]
copiemos [kopjémos]
copiéis [kopjéis]
copien [képjen]

Fonte: Masip (2010, p. 154).
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O enfoque da gramatica quanto a abordagem do presente do indicativo demonstra
semelhancga aquela adotada por Milani (2019). Ambos os autores delegam atencdo a forma
composicional dos verbos, especialmente no que se refere as desinéncias para a correta
conjugacdo. Além disso, Masip (2010) aborda os varios tipos de irregularidades verbais, como
a alteracdo da vogal tematica (-0) para (ue) ou da vogal radical (-e) para (-i), conforme o tipo

de verbo, adentrando nas diversas irregularidades que a lingua pode abranger.

Nesse contexto, a tabela de conjugacdo de Masip (2010) diverge ao apresentar a

transcricdo fonética, de modo que o aluno possa compreender a posicao da silaba ténica em

cada uma das linguas. A caracterizacdo temporal do presente, de acordo com o autor, refere-se
a acdo atual, continua ou inacabada.

Figura 14 — Ejercicios de verbos irregulares (presente de indicativo y subjuntivo) (cf.
111.3.3.2)

7. Ejercicios de verbos irregulares (presente de indicativo y
subjuntivo) (cf. I11.3.3.2)

Ejemplo: Aqui no tifien trajes

a) Lo siento, no (poder, nosotros)

quedarnos.
b)

En casa, nos acostamos pronto. Y (dormir, nosotros)
enseguida.

¢c) Cuando (encontrar, yo)
ré enseguida.

d) Tal vez (querer, él)

e) Yo (preferir)

f) Vosotros (pedir)

nada a cambio.

lo que busco, lo compra-

visitarme la semana que viene.

acostarme pronto y levantarme pronto

muchas cosas, pero no ofrecéis

g) Quiza el benjamin nos (pedir)
este ano. ;Qué le (decir) ?
h) Y siel mayor (elegir)

un regalo muy caro

algo todavia mas caro?

Fonte: Masip (2010, p. 185).

O exercicio propde que o aprendiz conjugue os verbos no presente do indicativo.
Contudo, conforme a estruturacdo da atividade, dilui-se qualquer aluséo a fins comunicativos.
As construcdes sintaticas estdo dispostas em um sequenciamento de oragfes isoladas, sem
qualquer contextualizacdo. Nesse sentido, retomando o questionario norteador, a atividade
segue de acordo com a exploracdo da norma padrdo, sem qualquer mencao ao fenémeno da
variacdo linguistica. A variante do presente (com valor de futuro) é apresentada sem qualquer
alusdo & nogdo de futuridade. Ou seja, os verbos conjugados, quando ndo no subjuntivo,

estardo totalmente restritos a0 momento da enunciagdo, ndo proporcionando ao aluno a
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percepcdo de que o presente, com valor de futuro, poderia ter diferentes possibilidades de uso,
incluindo possibilidades para se expressarem no porvir, ndo somente restrito ao "futuro
simple” como forma mais prototipica.

Além disso, em resposta aos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos,
observa-se uma completa inatencdo a esses elementos. Marcas que poderiam ser expressas
pela presenca de advérbios nessas construcfes, como "mafiana,” "esta semana,” “esta noche",
poderiam conduzir o aluno a nogédo prospectiva. Conforme os estudos de Sarmiento e Sanchez
(1989) atestam que a sinalizac@o de ocorréncia para aléem do momento enunciativo em que se
situa o falante usualmente teria o aporte desse marcadores de futuro previamente citados. No
entanto, alusdes desse tipo ndo foram previamente tratadas no escopo teérico, 0 que
reverberou na composicdo do exercicio. Nogoes extralinguisticas, como 0s contextos de uso
da variante, também ndo foram contempladas.

Sugestbes de melhoria poderiam incluir a insercéo de didlogos curtos entre amigos ou
familiares, com projecdes para a oralidade do uso da lingua, os quais, estatisticamente,
confluiriam para a projecdo da perifrase de futuro, conforme Sedano (2006) apontou em seu
complexo estudo das variantes. Seria oportuna a disposicdo de situacdes contextuais entre
falantes com vinculos de proximidade afetiva, sejam amigos ou familiares, em didlogos
projetados para a realizacdo de planos mais imediatos, ndo tdo distantes do momento
enunciativo. Esses dialogos confluiriam para o uso coloquial do idioma, no qual se
sobressairiam tanto a perifrase quanto o presente (pro futuro), de forma intercambiével. Nesse
sentido, o autor atribui importancia ao uso informal do idioma, cujas marcas reverberariam na
predisposicdo das demais variantes, em detrimento do "futuro simple” normatizado como
tempo padrao relativo as a¢des do porvir.

Em continuidade ao questionario norteador, os valores modais assumidos pela variante
sdo completamente ignorados. Se vé pertinente retomar a teoria e estabelecer comparacdes,
pois, embora Milani (2019) ndo contemple a abordagem da modalidade nas atividades, a
autora aponta que o presente do indicativo pode ter um valor modal de futuro, conforme se
observa na pagina 240 sobre o0s usos dos tempos verbais. Aqui, Masip (2010, p. 148) restringe
0 presente & sua caracterizacdo temporal, atribuindo-lhe o valor de acdo atual, continua ou
inacabada. Nesse sentido, qualquer valor que aluda ao futuro ndo foi contemplado na teoria, e
tais lacunas informativas, consequentemente, ecoaram na composicao das atividades.

Em sintese, a atividade ndo aflora qualquer alusdo de cunho linguistico, com ampla
sobreposicao das formas dos verbos, sem 0 minimo empenho em esbocar qualquer nogéo de

contemplacdo a variagdo morfossintatica, foco desta investigacdo. Em resposta ao
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questionario norteador, conclui-se que ndo ha contemplacdo do qudo heterogéneo pode ser o
idioma sob nenhum espectro. Nesse sentido, a graméatica normativa de Masip se vé imersa na
rigidez das regras, com adesdo minima aos espectros linguisticos ndo normativos.

A abordagem da gramatica em relacdo as perifrases encontra-se na secdo 111.3.3.6
(Aspecto verbal). Na concepcdo de Masip (2010, p. 178), o aspecto verbal é um conceito que
abarca todos os matizes da progressao verbal. Nesse sentido, para além das nocGes de
presente, passado e futuro, surgem outras camadas, como as dimensdes de tempo acabado ou
inacabado, além de acGes imediatamente anteriores ou posteriores a outra.

Neste contexto, o autor delineia consideragfes profundas sobre a carga aspectual
presente nos tempos verbais, especialmente os pretéritos, apontando que tanto o portugués
guanto o espanhol compartilham semelhancas em relacdo as dimensdes de acdo acabada ou
inacabada. Embora ndo seja o foco principal deste estudo, a questdo da perfectividade e da
imediaticidade das acGes foi ressaltada, pois serve como um ponto de partida para uma analise
mais ampla sobre outras formas de progressao verbal. O autor, assim, amplia o0 escopo tedrico
ao abordar também as locucBes verbais ou perifrases verbais, que desempenham um papel

relevante na construcdo temporal e aspectual das linguas. Algumas tipologias perifrasticas e o
que indicam séo expressas conforme a figura a seguir:

Figura 15 — O aspecto verbal: Construces perifrasticas

Locuciones verbales o perifrasis:

¢ de obligacién perentoria o moral:
» haber de + infinitivo: Yo he de hacer;

» haber que + infinitivo: Hay que moverse;
» tener que + infinitivo: Tenemos que salir;
» deber + infinitivo: Debes trabajar;

* de duda o conjetura:
» venir a + infintivo: Esto vendrd a costar 1.000 pesetas;
» deber de + infinitivo: Deben de ser las 8;

que indican acciones a punto de empezar (aspecto ingresivo):

»ir a + infinitivo: Voy a cenar;

» pasar a + infinitivo: Pasemos a comentar lo sucedido;

» estar a punto de + infinitivo: La pelicula esta a punto de empezar;

Fonte: Masip (2010, p.179).

A apresentacdo da variante perifrastica de futuro se mostra inclusa em um rol de
construcdes que indicam diferentes matizes de progressdo verbal. A perifrase “ir a +
infinitivo™ é representada pelo seu aspecto ingressivo (indica agdes prestes a comegar), junto a

outras perifrases como "pasar a + infinitivo" e "estar a punto de + infinitivo". A forma como
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Masip valora o entendimento as nocdes que as perifrases podem assumir induz essa
investigacdo a problematizar a caréncia desta perspectiva quanto ao tratamento das demais
variantes conforme as suas respectivas abordagens tedricas. Nesse sentido, o autor deveria ir
além, e, se partirmos de uma perspectiva sociolinguistica, a perifrase de futuro poderia ser
apresentada de forma comparada as suas demais variantes, para identificar as possibilidades
concretas de escolha e o contexto adequado para seu uso — em situagdes nas quais o futuro
simples provavelmente nédo seria 0 mais apropriado.

Nesse sentido, gramaticos como Fanjul (2005, p. 86) teorizam a abordagem das
variantes de forma mais intuitiva, destacando prontamente as analogias entre as duas
variantes: o “futuro simple” e a perifrase “ir a + infinitivo”, sinalizando que ambas expressam
valores semelhantes em relacdo aos acontecimentos futuros ou planos. Contudo, a perifrase
estaria mais inclinada a indicar acontecimentos futuros mais proximos ao presente. Dessa
forma, o aprendiz tem a oportunidade de observar fatores morfologicamente alternantes desde
0 primeiro encontro com as estruturas, uma proposta que se mostrou fragmentada na
gramatica de Masip, em vista da apresentacdo das variantes em locais distintos do material,
sem qualquer estabelecimento de elos entre as formas.

Para gramaticos como Bosque e Demonte (1999, p. 3348), a perifrase de infinitivo se
insere no bloco aspectual, juntamente com o valor temporal de futuro, visto que ambos séo
valores dominantes nessas construcdes. Nesse sentido, ao abordar os seus valores semanticos,
destaca-se a sua nocdo aspectual de imediatez da acdo, que € bastante frequente em
construgdes como “;- Qué hora es? - Van a ser las tres” a0 qual subtendesse “Estan a punto
de ser las tres” ndo seriam substituiveis pelo futuro simples, ou, caso ocorresse essa
substituicdo, haveria uma alteracdo no significado, ou a construcdo se tornaria agramatical.

Nesse sentido, embora as variantes compartilhnem a nocdo comum de futuridade, o
valor aspectual ingressivo orientaria a uma escolha morfossintatica mais adequada. Logo,
Masip poderia propor reflexdes dessa natureza ao sugerir que o “futuro simple”, ainda
normatizado como a forma mais padronizada de expressdo do porvir, nem sempre seria a
escolha mais apropriada de ac¢do futura e intengdes subjacentes. Nesse caso, 0 uso do “futuro
simple”, sem critérios adequados, levaria a uma alternativa deliberada sem justificativa
linguistica.

Quanto a classificacdo adverbial, convém pontuar que o autor apresenta os advérbios
em trés categorias: qualificativos (que expressam qualidades dos verbos), determinativos (que
expressam circunstancias) e pronominais (que substituem os advérbios propriamente ditos). O

que chama a atencdo, contudo, € a ndo contemplacdo da funcao dos adverbios como indutores
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e condicionantes de acGes futuras. Ndo ha mencdes, nem exemplos, que abordem a nocao

prospectiva inerente a essa classe de palavras como ilustrado a seguir:

Figura 16 — Classificacdo adverbial

—
CLASIFICACION ADVERBIAL

e Adverbios calificativos. Expresan cualidades del verbo (Son denotativos o extensos, des-
de el punto de vista semantico.):
» de modo: bien, mal, mejor, peor, alto, bajo, conforme, duro, buenamente y los adjeti-
vos calificativos terminados en -mente.

e Adverbios determinativos. Expresan circunstancias del verbo (Son connotativos, desde el
punto de vista semantico.):
» de lugar: encima, debajo, delante, detras, dentro, fuera, lejos; arriba, abajo, adelan-

te, atras, adentro, afuera;

» de tiempo: antes, después, mientras, pronto, tarde, temprano;
» de cantidad: mucho, poco, bastante, demasiado, apenas, casi, mas, menos, medio;
» afirmativos: necesariamente, absolutamente, ciertamente, también;
» negativos: tampoco.

® Adverbios pronominales. Sustituyen a los adverbios propiamente dichos:
demostrativos: Aqui, ahi, alli, aca, alla, aculla, entonces, ahora, hoy, ayer, manana,
asi, tal, tanto, si, no;

relativos: dondequiera que, adonquiera que, cuando quiera que, como quiera que,
cuanto quiera que;

indefinidos: en alguna parte, a alguna parte, alguna vez, siempre, jamas, nunca,
algo, nada, acaso, tal vez, quiza;

interrogativos / exclamativos: ¢donde?, cadénde?, scuando?, ;como?, scuanto?,
£si?, ¢no? jdénde!, jadénde!, jcuando!, jcomol, jcuanto!, jsi!, jno!

v

vy vy

Fonte: Masip (2010, p. 181).

Nesse sentido, ao retomar a questdo 2 do roteiro norteador de analise, observa-se a
auséncia de elementos linguisticos relacionados ao uso das variantes de futuro. Essa retomada
se fez necessaria, tendo em vista a proposicdo de novos estudos apresentados em uma se¢ao
subsequente do capitulo. As oportunidades de retomada ao estudo do presente do indicativo,
atrelado aos advérbios determinativos, em conformidade com os estudos anteriormente
mencionados, indicam que, de todas as variantes possiveis, 0 presente transbordaria sua no¢éo
de temporalidade para além do momento enunciado, se ativado por esses condicionantes.

Convém inferir que tal abordagem tedrica ndo se concretiza em sua gramatica.

Figura 17 — Exercicio de irregularidades verbais (futuro)

13. Ejercicios de verbos irregulares (futuros) (cf. I11.3.3.2)
Ejemplo: Ya veras como leerd la carta

a) /(caber) la cama en la habitaciéon?

b) i(tener, ellos) tiempo de despedirse?

c) (poder) tu madre soportar tanto dolor?

d) i(querer) ellos firmar el testamento como esta?

e) /(saber) contestar a las preguntas que nos hagan?

f) Estoy seguro de que (salir, ellos) a recogernos a la es-
tacién.

g) Este mueble (valer) 80 euros a lo sumo.

h) (venir, ellos) sin los nifnos, ya veras.

Fonte: Masip (2010, p. 187).
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A questdo 13 do material de Masip (2010) é a Unica atividade em todo o capitulo que
trata do “futuro simple” do indicativo, visto que a grande maioria dos exercicios propostos
foca no tratamento dos verbos irregulares no pretérito e nas contraposicdes entre 0os modos
indicativo e subjuntivo no presente.

Nesse sentido, o tratamento deste tempo verbal ficou restrito a uma questéo elementar
de completar espagos, nos moldes dos tipicos exercicios estruturais privilegiados em muitos
desses materiais. A questdo ndo proporciona qualquer tipo de alusdo a existéncia das demais
variantes, restringindo os alunos ao uso da forma mais prototipica de futuro, sem considerar
0s sentidos ou valores que poderiam ser atribuidos aos verbos conjugados nas sentencas. Essa
pratica de atividades parece ser comum, ainda hoje, em muitos materiais de lingua espanhola.
De acordo com as concep¢des de Pontes (2009), existem problemas no tratamento das
variacdes linguisticas, visto que 0 mesmo ainda se estende a lingua espanhola, na qual ainda
predomina uma abordagem estruturalista, que deixa de lado as questdes inerentes ao contexto
pragmatico-discursivo.

Assim como o exercicio 07, previamente analisado nesta pesquisa, as estruturas
sintaticas encontram-se completamente fora de contexto, isoladas, o que dificulta a analise
sob o prisma da identificacdo dos elementos condicionantes para a escolha de alguma variante
mais adequada ao contexto. Ao recorrer para o roteiro norteador da pesquisa, muitas questoes
podem ser respondidas, pois existe uma nula alusdo a qualquer elemento de ordem linguistica
ou extralinguistica como fator condicionante para a escolha de uma variante. Se, alias, esta
ndo for a pauta do exercicio, a conjugacdo dos verbos ndo prevé qualquer relacdo com
elementos linguisticos circunscritos as sentencas, e muito menos é possivel inferir sobre os
contextos comunicativos aos quais estas sentencas estariam inseridas, o que naturalmente
conduz a simples atencdo a norma.

Essa dificuldade de deducdo decorre da caréncia de dados que permitam inferir sobre
0S contextos aos quais se desenvolvem as sentencas, especialmente ao se considerar a
complexidade do idioma e as multiplas camadas de escolhas das variantes. Tomando como
exemplo a variagdo de registro formal, que poderia influenciar a escolha do “futuro simple”
em detrimento de outras variantes, como a perifrase ou o presente, em contextos tdo
fragmentados, nogdes de cunho externo a lingua, como as nogdes de tratamento entre os
interlocutores, tendem a ser desconsideradas.

Conforme os estudos de Sedano (2006), na modalidade escrita, seja através de obras
literarias ou contos, por exemplo, ha uma maior predisposi¢do ao uso do ‘‘futuro simple” em

detrimento do futuro sintético, com uma prevaléncia sutil da perifrase na capital Madrid. O
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entendimento dessas alternancias poderia ser esclarecido aos aprendizes por meio de
fragmentos auténticos de obras literarias, nos quais a forma prototipica poderia ser mais
destacada, em contraposicdo a fragmentos de dialogos pautados pela coloquialidade no
continente americano, nos quais haveria uma predominancia da forma perifrastica. Bauhr
(1992, p. 71) aponta que a forma composta ir a + infinitivo tende a ser mais usada na America
do que na Peninsula, principalmente no que tange a fala infantil, coloquial e inculta. Logo, a
proposicdo de contextos auténticos, para além da fragmentacdo observada na atividade,
proporcionaria ao aluno a consciéncia das variadas possibilidades de uso das formas
prospectivas. Contudo, ndo apenas isso: fatores de ordem social ou geografica tenderiam a
influenciar as escolhas, instruindo-os a perceber que os leques de possibilidades e seus usos
ndo sdo fortuitos, mas inclinados a preferéncia por variantes conforme os cenarios particulares
em que ocorram. Nesse sentido, nas palavras de Santos et al., (2015, p. 9): “[...] a lingua ¢
uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura autbnoma,
independente do contexto situacional, da cultura e da historia das pessoas que a utilizam como
meio de comunicagao.”

Dessa forma, qualquer perspectiva de estudo de uma variante morfologica sem
considerar o meio no qual ela ocorre implicaria uma viséo limitadora do funcionamento do
idioma. Masip, ao ser indiferente com o contexto comunicativo de aprendizado, acaba
comprometendo a efetividade das atividades. 1sso reverbera na composigdo das questdes, pois
ndo ha abrangéncia suficiente para permitir qualquer exercicio que considere uma situacdo
comunicativa minima. Nesse sentido, ao retomarmos 0 questionario norteador dos usos de
géneros auténticos, conforme descrito ao longo desta analise, observamos que todas as
questBes da unidade sdo estruturais, em resposta a completa auséncia de qualquer género
auténtico que pudesse contemplar a heterogeneidade da lingua. Isso denota uma énfase
excessiva nas analises sintaticas, com o objetivo de encaixar os verbos conforme a conjugacéo
correta, de acordo com as tabelas previstas na abordagem tedrica. Em retomada aos PCNEM
(Brasil, 2000) para que se desenvolva a competéncia comunicativa € necessario que se
desenvolva a capacidade de distin¢cdo das diversas variantes linguisticas e isso sO é possivel
através do contexto comunicativo. Ao atribuir importancia & composicao de textos produzidos
para fins comunicativos reais, o aluno poderia refletir sobre a presenca e atuacdo dessas
variantes em situacbes de comunicacdo genuinas, correspondendo, assim, as variagoes
naturais no uso dessas formas.

Nesse sentido, os aprendizes sdo privados da exposi¢éo a casos concretos de uso do

idioma. Nas palavras de Moreno Fernandez (2004), é necessaria a apresentacédo da lingua de
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forma que todos os elementos dos processos de ensino girem em torno de conteddos que
permitam apreciar a sua importancia. Dessa forma, a inoperancia tende a comprometer o
entendimento abrangente das variantes da lingua, limitando-se a amostras artificiais e
isoladas, sem o contexto real e cotidiano.

Em retomada a questdo 07 do roteiro de analise que orienta esta pesquisa, 0 gramatico
ndo abrange o tratamento modal para a futuridade na atividade. Conforme exposto no
embasamento tedrico desta investigacdo, o futuro tende a assumir a bifurcacdo de efeitos e
condicdes distintas, tanto no seu valor estritamente temporal quanto na atitude dos falantes em
relacdo as acOes que podem ser expressas. Masip (2009, p. 147-148) apresenta as conjugacdes
completas do portugués e do espanhol, com suas nomenclaturas e caracterizacGes temporais,
atribuindo ao futuro imperfeito suas caracteristicas prototipicas de acdo vindoura e inacabada,
sem expor outras possibilidades valorativas para este tempo verbal. O foco recai sobre a acédo
futura posterior a0 momento enunciado, perspectiva que se reflete nas abordagens da
atividade, vide a total desatencdo a proposicao do exercicio.

Nesse sentido, 0 comprometimento da competéncia comunicativa do aluno ocorre pela
restri¢ao do uso do “futuro simple”, que € limitado a nocdo temporal sem qualquer atribuicéo
que envolva as intengdes dos falantes. Masip restringe a perspectiva a “prototipicidade” do
tempo em todas as sentencas, fazendo com que o aluno se limite a pura marcagéo temporal.

Dessa forma, retomam-se os trabalhos de Gémez Torrego (2005), que compreende que
o “futuro simple” pode expressar, além de seu valor estritamente temporal, uma modalidade
potencial ou de probabilidade, inclusive por meio da marcacdo de elementos léxicos, como
palavras como "posiblemente”. Além disso, o futuro simples pode adquirir valor imperativo
para certos enunciados ou servir como intensificador de uma qualidade negativa. Matte Bon
(1995) compartilha dessas nogdes, uma vez que o “futuro simple” pode denotar nocdes de
probabilidade.

Logo, em relacdo as possibilidades que se instauram na atividade 13, poderia haver
atribuicdes relativas aos verbos em uso para cada sentenca, com o objetivo de desenvolver as
competéncias pragmaticas dos alunos, permitindo-lhes perceber as nuances para além do
significado temporal. As sentengas a), b) e c), nesse sentido, tenderiam a transmitir valores de
probabilidade e conjectura respectivamente. Por outro lado, as sentencas g) e h) estariam
relacionadas a previsoes de certeza.

A partir da andlise empreendida na gramatica de Masip, pode-se compreender a
completa ndo contemplacdo de referéncias ao fenémeno da variacdo nas formas de futuro.

Qualquer alusdo ao fendmeno, seja no que diz respeito aos contrastes de uso entre as formas,
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numa oposicdo entre a Peninsula Ibérica e a Hispanoamérica, ndo é realizada, além da
auséncia de nocdes relacionadas ao registro, como 0s contextos ou 0s valores modais
aplicaveis as formas, que foram completamente deixados de lado.

Em retomada a hipotese basica que regeu esta pesquisa, com base nos apontamentos
decorrentes das observagdes aplicadas as atividades e a composicdo tedrica da gramatica de
Masip, pode-se concluir que a hipotese foi validada. Isso porque a ndo contemplacdo do
fendmeno revela a perspectiva descritiva adotada pelo autor, sem qualquer inclusdo da
diversidade linguistica dos elementos morfossintaticos, excluindo qualquer relacdo entre as
trés variantes e sem alusdo aos seus papéis de alternancia nos contextos. A caréncia de alusdes
as possibilidades de escolha dos falantes converge para a tradicional visdo normativa do
idioma.

No que tange a hipdtese secundaria, esta ndo foi atendida, visto que ndo houve sequer
uma abordagem parcial do fenébmeno aplicavel as formas. A gramatica de Masip seguiu a
tendéncia de ser mais objetiva, com atengdo voltada para as formas e estruturas da classe,
considerando o futuro simples como a principal possibilidade de codificacdo da nocéo
prospectiva. Ndo foi aberto espacgo tedrico para um exercicio de reflexdo entre as demais
formas. Nesse sentido, as projecGes para a elaboracdo de uma gramética mais atenta aos

fendmenos sociais inerentes ao idioma nao foram correspondidas como o esperado.

6.3 Graméatica Espanhola para Brasileiros (2019) e “Gramatica Espafiola para

Brasilefios” (2010): Quadro comparativo de resultados

Nesta se¢do, apresenta-se o0 quadro comparativo com base nas analises realizadas das
gramaticas nas subsecdes 6.1 e 6.2, tomando como parametro o questionario norteador de
analise proposto na metodologia (Capitulo 5) desta investigacdo. A disposi¢cdo deste quadro
auxiliara na verificacdo das obras analisadas, permitindo uma visualizacdo mais intuitiva de

como as variantes de futuro foram abordadas nas diferentes gramaticas.

Quadro 20 — Quadro comparativo de resultados

EIXO PERGUNTAS Gramaética de Gramatica Espafiola
TEORICO NORTEADORAS Espanhol para para Brasilefios
Brasileiros (Milani, (Masip, 2010)
2019)

PRECEITOS GERAIS SOCIOLINGUISTICOS

Concepcao de lingua | Quais as concepcées de | A gramaética ndo | As concepcdes ndo sdo
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lingua e ensino adotadas
pelos autores das
gramaticas selecionadas?

apresenta clareza em

sua  concepcdo  de
lingua e ensino. Né&o
sdo observadas
pretensGes para 0O
ensino da lingua que
valore a
heterogeneidade
linguistica.

apresentadas formalmente.
Embora o autor disponha no
prefacio da proposicdo de
uma gramatica simples e
acessivel, pertinente ao
aprendizado de linguas com
papel na formacdo de
professores e alunos e que
valore interacGes
comunicativas embora nao
condizente com a natureza
social da lingua.

Variacdo e Mudanca
Linguistica
Norma-padréo e
norma nao-padrao

Os gramaéticos ao expor
0s contextos de uso das
formas de futuro, o
fazem a partir da nogédo
da norma-padréo prevista
pela Real Academia
Espafiola (RAE) ou
levam em consideracdo a
variacdo linguistica?

Os gramaticos explicitam
as funcbes e os contextos
de uso das formas de
expressdes de futuro em
lingua espanhola?

As graméticas abordam
diferentes  mecanismos
morfossintaticos e
pragmatico-discursivos
de marcacdo do tempo
futuro?

A gramatica ndo alude
ao fenbmeno da
variacao linguistica
morfossintatica de
futuro. As inferéncias
sobre presenca  das
formas alternantes
podem ser feitas na
atividade 02 da pagina
306, durante as
transformacdes da
perifrase para o futuro
simple, no entanto, tal
proposta se restringe a

uma perspectiva
estrutural. Nesse
sentido, o tratamento
dado ao futuro se
mostra restrito a

proposicdo descritiva da
norma.

O fenbmeno da variacdo
ndo é contemplado pela
obra de Masip. Em todas as
atividades e explicacBes
presentes na unidade IlI,
ndo se menciona em
nenhum possibilidades de
alternancia entre as
variantes. As atividades
restritas ao presente do
indicativo incidem no seu
valor béasico de acdo
referente a0 momento da
enunciacao. Qualquer
alusdo de relacdo entre as
variantes € inexistente. A
perspectiva adotada pelo
gramatico estd plenamente
integrada & norma padréo do
idioma.

Condicionamentos
linguisticos e
extralinguisticos

As gramaticas aludem
aos  condicionamentos
linguisticos  (advérbios,
locucbes adverbais) e
extralinguisticos  (sexo,
classe social,
escolaridade, idade, usos
regionais, niveis de
formalidade, interlocutor
e contexto interacional)
relacionados aos usos das
formas de futuro?

Milani (2019, p. 240),
ao tratar do valor de
acdo futura com relagéo
ao presente do
indicativo ndo oferecer
qualquer tipo de
contribui¢do aos
marcadores temporais
(adverbios ou locucdes
adverbiais).  Algumas
estruturas sintaticas séo
apresentadas, mas se
discute a presenca
desses elementos como
condicionantes para
acdo da variante.

Os condicionamentos
extralinguisticos  nédo
foram contemplados.

O quadro teérico observavel
ndo dispdés de nenhuma
referéncia aos
condicionantes linguisticos
e extralinguisticos.

Usos de géneros
auténticos e as
variedades da lingua
espanhola

Os autores exploram o
fendmeno da variacdo

linguistica do futuro,
através da proposicdo de
géneros textuais
auténticos, além de
considerar distintos

contextos de uso destas

A gramética explora o
uso de géneros
auténticos diversos,
mas ndo 0Ss concatena
com o0 estudo das
variantes de futuro.

Observa-se inoperancia em
relagio a presenca de
qualquer abordagem a partir
de textos auténticos. As 22

atividades  presentes na
unidade Ill, que abordam
pessoa, numero, tempo,

conjugacdo, modo e aspecto
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formas verbais?

sdo de carater estrutural,
sem imersdo em género
discursivos dessa natureza.

Variagdo na
expresséo de futuro:
valores temporais e

modais

abordam
modais
futuro

Os autores
valores
associados ao
(probabilidade,
improbabilidade, carater
imediato ou ndo da acéo,

previsdes, predicdes,
intencionalidade, dentre
outros.

Alguns valores modais
atribuidos as variantes

sdo apresentados, por
exemplo, para 0
presente do indicativo
(acBes futuras,
mandatos, acles
habituais) ao futuro

simple e a perifrase ir a
+ infinitivo também sdo
apresentados  valores,
mas as suas analises

ndo ultrapassam o
escopo  teodrico  dos
capitulos.

A abordagem é feita de
forma bastante tangencial,
ao futuro simple as
observancias ficam restritas

a suas  caracteristicas
temporais (acdo  futura,
inacabada).

Fonte: Elaborado pelo autor.



146

7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo dedicou-se a analisar, sob a dtica da sociolinguistica
laboviana, o fendmeno da variacéo das formas de futuro presente do indicativo (pro futuro), a
perifrase ir a + infinitivo e o futuro simple em gramaticas didaticas de lingua espanhola para
brasileiros. Para fins de conclusdo, faz-se necessario estabelecer uma retomada do percurso
tedrico-metodoldgico tragcado, além de sinalizar os principais resultados e as contribuicdes
desta pesquisa, com seus potenciais efeitos para o ensino da lingua espanhola.

No primeiro capitulo, que orienta esta pesquisa, a introducdo promoveu discussdes
com o intuito de contextualizar a investigacdo. Nesse sentido, foram abordados aspectos como
a relevancia da lingua espanhola, a importancia das politicas linguisticas que regem o ensino
deste idioma no Brasil, a relevancia dos estudos sobre variacdo linguistica, as perspectivas de
gramaticos em seus estudos sobre as variantes de futuro e seus valores e usos, além das
distintas pesquisas que se dedicaram a investigacdo do fenémeno nos livros didaticos.

O segundo capitulo, alinhado aos estudos de Lyons (1977), Comrie (1985), Coroa
(2005), Reichenbach (1947), Pontes (2012), Olano (1988) e Givdn (1984), buscou estabelecer
um entendimento sobre as no¢bes de Tempo, Aspecto e Modalidade (complexo TAM). Alem
disso, foram apresentadas as distintas possibilidades de uso das variantes de futuro, a partir de
duas perspectivas: gramaticais e linguisticas, com o apoio de estudiosos como Matte Bon
(1995), Gomez Torrego (2005), Sedano (2006), Orozco (2007), entre outros.

No terceiro capitulo, revisitam-se alguns conceitos basicos da Sociolinguistica, além
de promover um breve percurso histérico sobre a consolidagdo da linguistica como ciéncia,
muitas vezes atribuida a Ferdinand de Saussure no inicio do século XX, até o surgimento da
Sociolinguistica, por meio das investigacdes de Labov (1972, 1978, 1994, 2001, 2008). Foram
discutidas as contribuices de Lopez Morales (2004), Tarallo (2005), Cezario, Votre e
Martelotta (2011) e Moreno-Fernandez (2010), especialmente no que diz respeito as
conceituacOes sobre variedade, variacdo, variavel e variante, além dos estudos que classificam
as variacOes linguisticas em funcéo do espaco geogréafico, dos aspectos sociais e do contexto
comunicativo. Discutiu-se também a importancia do estudo da variagcdo para 0 ensino de
linguas, com base nas proposi¢des de tedricos como Bortoni-Ricardo (2004) e Faraco (2008),
entre outros, além de referéncias aos documentos oficiais que regem o ensino de linguas no
Brasil.

No quarto capitulo, descreve-se um panorama dos processos de institucionalizacdo do

ensino da lingua espanhola no Brasil, com os valiosos aportes tedricos de Leffa (1999),
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abordando momentos-chave para o ensino do idioma, desde sua inclusdo no curriculo do
Colégio Pedro I, passando por legislacdes como a Lei Rocha Vaz e a Reforma Capanema, até
a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1961 e
seus desdobramentos. Ainda neste capitulo, discutem-se os estudos sobre a concepcao de livro
didatico, com base em Choppin (2001), Lajolo (1996) e outros, além dos principais estudos
que analisam a variacdo linguistica nos livros didaticos de lingua espanhola, como 0s
desenvolvidos por Pontes e Oliveira (2023) e Freitas e Pontes (2022).

O quinto capitulo apresenta a metodologia adotada, detalhando o tracado escolhido
para a viabilizacdo do estudo. Neste capitulo, também é apresentado o questionario norteador
da pesquisa, composto por sete perguntas, que orientam as analises das gramaticas
selecionadas.

No sexto capitulo, realiza-se a analise detalhada de ambas as gramaticas selecionadas:
Gramatica Espanhola para Brasileiros (2019) e Gramatica Espafiola para Brasilefios (2010).
A partir dos estudos conduzidos, considerou-se pertinente retomar as hipoteses iniciais, a fim
de destacar as divergéncias em relacdo aos resultados alcancados, além de responder as
questdes do questionario norteador, para cumprir 0s objetivos especificos da pesquisa.

Com relacdo a primeira hipotese, supunha-se que o0s autores das gramaticas
selecionadas abordariam o futuro gramatical, com énfase na composic¢do perifrastica ir + a +
infinitivo e no uso do presente com valor de futuro, associando essas formas a supressdo das
tedrica e pratica do corpus analisado. A analise realizada no capitulo 6 demonstrou que ambas
as gramaticas nao desenvolvem qualquer discussdao ou perspectiva tedrica favoravel ao
entendimento da variacdo do futuro, o que se comprova pela inexisténcia de qualquer
referéncia ao fendmeno. Tanto o presente, o futuro e a perifrase sdo considerados de forma
isolada, com excecdo de uma Unica questdo presente na obra de Milani (2019) sobre a
conversao entre a perifrase e o futuro simple. De modo geral, ndo hd uma perspectiva que va
além da forma verbal, sem aluséo ao contexto de uso. Nesse sentido, nossa hipdtese inicial foi
confirmada.

Com base na hipotese secundaria, sugeriu-se que as gramaticas analisadas deveriam,
ao menos parcialmente, abordar a variacdo linguistica nas formas de futuro. Acredita-se que
essas gramaticas devem oferecer condicdes didaticas que favorecam a compreensdo dos
diferentes contextos de uso dessas formas, levando em consideragdo suas multiplas

possibilidades valorativas e os condicionamentos externos a lingua em uso.
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A partir dos resultados observados, pode-se afirmar que ambas as gramaticas nao
corresponderam ao esperado, pois ndo fazem qualquer mencdo ao fendmeno. As
possibilidades contextuais de apresentacédo das variantes foram completamente suprimidas na
obra de Masip, enquanto Milani (2019) aborda o uso do presente em géneros auténticos, mas
sem implicagdes para a nogdo de futuridade, restringindo o verbo ao seu valor prototipico.
Assim, a analise de ambas as obras leva a conclusdo de que a hipo6tese secundéria nao foi
atendida.

Considerando o que foi apresentado, sob um ponto de vista sociolinguistico, no que
tange a abordagem da variacdo das formas de futuro, conclui-se que a Gramatica Espanhola
para Brasileiros de Milani (2019):

a) Nao aborda de maneira eficaz o fendbmeno da variacéo;

b) Sob nenhuma circunstancia alude aos condicionamentos da variagdo linguistica, no
que diz respeito as variantes investigadas;

c) Dispbe de géneros auténticos, mas ndo consegue estabelecer uma conexao entre esses
géneros e um estudo linguistico da variacdo, utilizando-os apenas para atividades
estruturais;

d) Alude a alguns valores modais das variantes, mas ndo aplica um estudo reflexivo

destas na composicao dos exercicios.

Com relacdo a Gramatica Espafiola para Brasilefios de Masip (2010), as conclusbes

sdo as seguintes:

a) Nao faz qualquer alusdo ao fendmeno da variacdo das formas de futuro;

b) N&o considera os fatores sociais nem linguisticos como condicionantes para o0 uso do
futuro simple, do presente como pro futuro e da perifrase ir a + infinitivo;

¢) Nao contempla qualquer tipo de atividade que explore géneros auténticos, restringindo
o0 estudo a andlise de sentencas descontextualizadas e com foco na estrutura do verbo;

d) Ha& pouca referéncia as no¢bes modais, mesmo na abordagem teérica da classe.

Para finalizar, consideram-se como contribuicfes deste trabalho os seguintes aspectos:
a) A analise, sob a perspectiva da Sociolinguistica, das formas de futuro presente do
indicativo (pro futuro), da perifrase ir a + infinitivo e do futuro simple em gramaticas

didaticas de lingua espanhola para brasileiros. Acredita-se que a pesquisa contribui
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para preencher, ainda que modestamente, uma lacuna nas investigagOes sobre essas

formas, sob a Gtica sociolinguistica;

b) A partir dos resultados constatados, com base na andlise das gramaticas, buscou-se

construir melhorias no processo de producdo de atividades e na forma como séo
abordados os fendmenos linguisticos no construto tedrico das gramaticas analisadas.
Tais propostas poderdo contribuir para a elaboragdo de futuras gramaticas;

As propostas de adaptacOes didaticas do corpus analisado podem servir como guia
para a elaboracdo de questdes mais amplas e inclusivas ao fendbmeno da variagéo, além
de possibilitar a proposicdo de exercicios que integrem essas variantes, levando em

conta os condicionamentos sociais e linguisticos envolvidos.
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