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O sujeito da historia ndo pode ser sendo o vivente produzindo-se a si mesmo,
tornando-se senhor e possuidor do seu mundo que € a historia,
e sendo consciente de seu papel. (Debord, 1997).
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RESUMO

Historicamente, verificamos a dualidade educacional em que temos uma formacéo
voltada para as elites dirigentes e outra para os trabalhadores que atuam no processo
de producdo capitalista. No entanto, na expansdo do capitalismo nas Gltimas quatro
décadas, identificamos, assim como ja tinha antecipado Karl Marx, a intensificacdo da
substituicdo do trabalho vivo (0 ser humano) pelo trabalho morto (as maquinas),
ocasionando uma crise, pois o mercado jA ndo absorve tantos trabalhadores no
processo produtivo. O desemprego, portanto, é uma realidade que assusta até mesmo
0S organismos internacionais, como a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Neste
contexto, a empregabilidade, em um mundo sem emprego, e a teoria do capital
humano surgem como novas formas de dominacdo social, internalizando no individuo
a ideia de que € ele o responsavel por sua situacdo econdmica precaria. Neste sentido,
analisamos nesta pesquisa a formacdo de trabalhadores desencadeada pelo Centro
Vocacional Tecnologico (CVT), por meio de cursos de formacdo inicial ou
qualificacdo profissional na comunidade de Umarizeiras, distrito de Maranguape,
municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF), apontando as contradi¢des
impostas pelo capitalismo contemporaneo, que limitam aquela atuacéo. A investigacéo
foi realizada a partir da articulacdo de fontes orais, através de entrevistas com 13
(treze) moradores; e documentais: apostilas dos cursos disponibilizadas pelo CVT e o
Estatuto da Associacdo de Moradores de Umarizeiras, 0 que nos permitiu colocar em
evidéncia as contradi¢cdes entre o discurso oficial e a realidade vivenciada pelos
sujeitos envolvidos naquela formacdo. Os cursos ofertados pelo CVT aquela
comunidade foram: processamento de polpas, criacdo de galinha caipira, E.V.A.,
informatica, doces de frutas e associativismo. A maioria dos entrevistados ja havia
participado de um ou mais cursos, motivados pelo objetivo imediato da conquista de
um emprego, fato que constatamos nao se realizar; sobre os conhecimentos adquiridos
nos cursos, raros sao os que afirmam utilizarem em seu cotidiano. Conclui-se,
portanto, que a oferta dos cursos cumpre mais um objetivo ideoldgico com a func¢éo de
culpar o individuo pela sua situacdo econdmica do que uma formacéo integral de ser
humano, tendo o trabalho como principio educativo.

Palavras-Chave: Trabalho, CVT, educacdo, empregabilidade, e teoria do capital
humano.



ABSTRACT

Historically, we can verify the educational duality in which we have a formation
oriented to the ruling élite and another one oriented to the workers who act in the
capitalist production process. However, the expansion of the capitalism in the last four
decades, we identify, as Karl Marx had already previewed, the intensification of the
substitution of the living work (the human being) for the dead work (machines),
causing crisis, because the market doesn’t absorb so many workers in the production
process. Therefore, the unemployment, is a reality that scares even the international
organizations, like the United Nations (UN). In this context, the employability, in a
world without jobs and the human capital theory emerge as new forms of social
domination, internalizing in the individual the idea that he is the responsible for his
precarious economic situation. In this regard, in this research we analyzed the
formation of workers released by Centro Vocacional Tecnolégico (CVT) -
Technologic Vocational Center — through means of initial formation courses or
professional qualification in the community of Umarizeiras, in Maranguape, town in
the Metropolitan Region of Fortaleza, pointing contradictions imposed by the
contemporary capitalism which limit that performance. The investigation took place
with oral sources, through interviews with thirteen dwellers; and documents: booklets
of the courses available by CVT and Estatuto da Associacdo de Moradores de
Umazeira, which let us highlight the contradictions between the official speech and the
reality lived by the subjects involved in that formation. The available courses by CVT
to that community were fruit pulp process, chicken raising, E.V.A., computing, fruit
sweets. All the interviewed subjects had already participated in one or more courses,
motivated by the immediate objective of getting a job, fact that doesn’t really happen;
about the knowledge acquired in the courses, it’s rare to find someone who uses it in
the daily life. We conclude, therefore, that the offer of the courses achieves rather an
ideological objective, targeting to blame the individuals for their economic situation
than a whole formation of the human being, having work as the educational principle.

Keywords: work, CVT, education, employability, human capital theory.
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1 INTRODUCAO

Debulhar o trigo

Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pao
E se fartar de pédo

Decepar a cana

Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar aterra

Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, a propicia estacdo
E fecundar o chéo.

(Chico Buargue/Milton Nascimento)

O mundo em que vivemos é marcado pela desigualdade social. Cada vez mais
uma parcela da populacdo, cada vez menor, tem privilégios e acesso a todos 0s bens
produzidos por essa sociedade, sejam culturais ou materiais, enquanto uma maioria, as
vezes, nao tem sequer a prépria existéncia fisica garantida. Para esta maioria, 0
trabalho tornou-se algo puramente voltado a sobrevivéncia, ou seja, trabalha-se com a
intencdo clara de escapar neste mundo e ndo como algo que nos transforma,
desenvolve nossas ilimitadas potencialidades e que poderia contribuir para o bem-estar
de todos os habitantes deste planeta. Neste contexto, a educacdo profissional
representa uma maneira de ver este mundo e querer transforma-lo, ou, numa outra
perspectiva, de garantir sua manutengéao.

Na andlise da sociabilidade educacional brasileira observamos objetivamente
ao longo da historia um dualismo educacional, fendbmeno decorrente da separacao
entre trabalho manual e o trabalho intelectual, fragmentacdo que obstaculiza uma
formacdo reflexiva e propedéutica para a classe trabalhadora (homens do fazer) e
beneficia os detentores do poder econdmico (homens do pensar), (MANACORDA,

2004). Em outros termos, ao longo do percurso de hegemonia do capital, o
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proletariado vem garantindo apenas um acesso subalterno as institui¢cfes de ensino, de
forma que vivencia uma educacdo formal voltada a saberes desvinculados da
conscientizacdo, da critica a realidade experienciada e da possibilidade de
transformag&o/emancipagéo.

Assim a educacdo articulada aos interesses da sociabilidade do Capital ndo
oferta um ensino voltado ao enriquecimento das habilidades subjetivas dos individuos,
ndo trabalha no sentido de objetivar seus conhecimentos. Direcionada aos ditames das
leis de mercado, finda por articular a completa mercantilizacdo da vida e potencializa
ainda mais a exploragdo do homem pelo homem. A agéo formativa dos seres humanos
vai abandonando, assim, seu carater transformador e assume-se como fonte de
interesses puramente burgueses. Perde-se a ldgica cultural, assume-se um referencial
completamente mercantil, e a propria cultura se torna um produto a ser
comercializado. A educacdo, deste modo, vai perdendo a funcdo social de “produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 2008, p. 17).

Desde a invasdo dos portugueses até 0s nossos dias, a educacado profissional é
marcada por uma maneira de formar pessoas para trabalhar, negligenciando a parte
humana. No entanto, para 0s que tém outra visdo de mundo, que pensam 0S seres
humanos na sua integralidade, cabe lutar para que tenhamos ndo uma educacdo para
formar trabalhadores, estranhados ao processo de trabalho, formados para a dindmica
do mercado. Educacdo € mais que isso: é formar pessoas que saibam refletir,
posicionar-se, subverter e participar ativamente da construcdo de sua vida em

sociedade. Nesse sentido, Nosella (2004, p. 40) propGe que:

Uma pedagogia concreta pode se realizar oferecendo hoje aos
alunos uma brilhante aula sobre Galilleu e participando amanha de
uma passeata de protesto até a prefeitura; organizando uma reuniao
de bairro na propria escola um dia e se solidarizando com as
reivindicacdes dos sem terra, no outro.

Educacdo e participacéo politica ndo se dissociam, sdo aspectos essenciais das
relagcGes sociais. Neste sentido, debater a educacdo profissional &, a0 mesmo tempo,
debater a sociedade em que vivemos, pondo em evidéncia suas divisdes e problemas.

A critica, como momento de superacdo de uma realidade, é necesséaria para aqueles
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que lutam por uma sociedade livre da exploragdo capitalista, para que possa
desenvolver a educacdo como algo inerente ao ser humano, e ndo como uma forma de

diferenciar-se socialmente.

A vivacidade destes debates é um dos sustentaculos do discurso de
prioridade da educacdo, ao tempo em que permite a emersdo de
elementos contraditérios da sociedade brasileira e de seu subsistema
educativo, intensamente marcado por opg¢des sociopoliticas e
pedagdgicas que denotam as escolhas e tendéncias classistas
subjacentes ao discurso supostamente neutro da educacao para todos.
(LIMA; SOUSA; OLIVEIRA, 2011, p.176).

De acordo com dados internacionais, “mais de um bilhdo de pessoas no
mundo vive com menos de um doélar por dia. Outros 2,7 bilhdes lutam para sobreviver

com menos de dois délares por dia'”

. O diagnostico, apresentado pelo Banco Mundial,
€ que estas pessoas sdo pobres pela auséncia de qualificacdo adequada para ocuparem
0s postos de trabalho. Em nossa interpretacdo, estes sdo alguns vestigios dos impactos
mais perversos da chamada “mundializacdo do capital” (CHESNAIS, 1996).

Posto isso, compreendemos que investigar a articulacdo entre educacao
profissional, trabalhador e mercado € fundamental para desenvolvermos uma analise
acerca das contradicbes da sociabilidade do capital e suas especificidades na
contemporaneidade, sobretudo para a realidade brasileira. Neste sentido, a critica de
Karl Marx a sociedade capitalista representa um referencial tedrico e pratico para se
compreender a realidade atual. As categorias econémicas trabalho, capital, valor,
mais-valia e forca de trabalho representam mais do que aspectos quantitativos. Sao
também, expressdes de relagdes sociais que as pessoas estabelecem na producdo de
valores de uso.

Tendo como referéncia esta sociedade em que vivemos, com suas
contradicdes e com a posicdo politica de negé-la, na perspectiva de sua superacgéo, esta
dissertagcdo objetiva discutir o processo formativo dos moradores da comunidade de
Umarizeiras, situada no municipio de Maranguape, Regido Metropolitana de Fortaleza

(RMF). Distrito com pouco menos de dois mil habitantes.

! fonte: http://www.pnud.org.br/milenio/numeroscrise.php
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Figura 1
Localizacdo de Umarizeiras, na CE 065, a 45 km de Fortaleza
(Fonte: préprio arquivo)

1.1 Trilhas metodoldgicas da investigacao

Para realizar tal investigacdo, assumimos o pressuposto de que o processo de
andlise da realidade ndo pode ficar na superficie do problema em questdo. “A
investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a conexao intima que ha entre
elas. S0 depois (...) € que se pode descrever, adequadamente, o0 movimento real.”
(MARX, 1989, p. 16).

E fundamental evidenciar que esta pesquisa para ser considerada cientifica foi
devidamente guiada por uma metodologia eficaz que orientou as técnicas e os métodos
utilizados no decorrer da investigacdo. Gonsalves (2007, p.17), destaca que a pesquisa
“(...) € uma apresentagdo organizada do conjunto de decisdes que vocé tomou em
relacdo a investigacao cientifica que pretende empreender (...).” Pensando assim é que

buscamos selecionar os melhores métodos e técnicas que fornecessem a maior
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explicacdo das problemaéticas propostas.

Neste sentido, Lakatos e Marconi (2006, p.83) ressaltam com nitidez que
“(...) o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranga € economia, permite alcangar o objeto — conhecimentos validos e
verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista”.

Conforme com as supracitadas autoras, a construcdo metodoldgica
corresponde aos métodos e técnicas escolhidos pelo pesquisador, de forma que possam
auxiliar o seu caminho no processo de investigagdo. Assim, é importante realcar que a
pesquisa ndo € um instrumento pronto e acabado, constante, pois pode ser alterada
diante das especificidades que irdo existir no decorrer de sua realizagéo.

Seguindo esta mesma orientacdo, Gonsalves (2007, p.17) evidencia que “(...)
apesar de ser um roteiro preestabelecido e rigorosamente elaborado, (...) ndo é
imutavel, ao contrario, o caminho percorrido ao longo da pesquisa acaba por imprimir-
Ihe novas caracteristicas, novos aspectos, colocando novas exigéncias para 0
investigador.” Tem-se 0 entendimento de que no periodo de investigagdo podem surgir
algumas determinacbes que venham a promover alteragdes na pesquisa, ocasionando

mudancas que dardo novas linhas de raciocinio. Sendo assim:

N&o h4, portanto possibilidade de se estabelecer uma separacéo
nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os
resultados do que ele estuda. Ele ndo se abriga, como se queria
anteriormente, em uma posi¢do de neutralidade cientifica, pois esta
implicado necessariamente nos fendémenos que conhece e nas
consequéncias desse conhecimento que ajudou a estabelecer.
(LUDKE & ANDRE, 1986, p. 05).

Foi com esta compreensdo de pesquisa cientifica que este trabalho pautou-se
em visualizar as contradi¢fes existentes na realidade de Umarizeiras. Nesse sentido,
buscamos aqui dialogar com os aspectos técnico-metodoldgicos e expor a estrutura
que nos possibilitou demonstrar as anélises e exposi¢Oes acerca do processo formativo
desencadeado pelo Centro Vocacional Tecnologico na comunidade de Umarizeiras,
visualizando as contradi¢fes existentes que, para 0 senso comum, sdo realidades

objetivas. N&o se trata de uma analise e exposi¢do neutras, em que o autor se distancia
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do objeto estudado. Pelo contrario, sob a perspectiva metodoldgica do materialismo
historico e dialético, os capitulos e as discussdes se estruturam de modo que possamos
confrontar, de forma dialética, a teoria e a empiria e nossas interpretacdes e hipoteses
acerca das relagdes sociais que sdo estabelecidas naquela comunidade.

O texto aqui exposto, numa perspectiva analitica e argumentativa, tem como
proposta uma reflexdo critica acerca da realidade social, politica, econdmica e a
educacdo profissional que 0s sujeitos desta pesquisa vivenciam. Procuramos na
perspectiva de autores como Oliveira (2005); Nosella (2005); Saviani (2005);
Mészaros (2008); Antunes (2008); Frigotto et. all. (2005); Marx (2009) dentre outros,
compreender o objeto de estudo e apresentar as possiveis discussdes que se relacionam
aos fatos em discusséo.

Partimos, portanto, de uma realidade especifica e concreta: a comunidade de
Umarizeiras e sua relagdo com os cursos de formacéo inicial/qualificagdo profissional
ofertados pelo CVT. Assim, confrontamos com a realidade pesquisada localmente os
objetivos e as propostas da educacdo profissional do Estado brasileiro para formar
trabalhadores, identificando qual o viés e concepcles destas propostas, para assim,
confronté-los com a realidade investigada, verificando, a partir dos relatos dos sujeitos
que a vivenciaram, em gque medida aquela formacao se adéqua aos objetivos indicados
em seus documentos e leis. Assim, a partir desta metodologia, analisamos a realidade
pondo em destaque as contradicdes que estdo presentes nos discursos oficiais e nas

praticas educativas.

Marx e Engels, exemplificando a lei da contradigdo na histéria
social, mostram a contradicdo existente entre as forcas produtivas e
as relacBes de producdo, as contradicdo entre as classes exploradoras
e as classes exploradas, a contradi¢do entre a base econdmica e a
superestrutura, a politica e a ideologia (...) Marx, estudando a
estrutura econbmica da sociedade capitalista, conclui que a
contradicdo basica desta sociedade é a contradicdo entre o caréater
social da producdo e o carater privado da propriedade. (GADOTTI,
1995, p.108).

Adotamos, portanto, o principio da contradigdo, como enunciado por Marx e
Engels, citados por Gadotti, como referéncia em nossas analises da realidade de
Umarizeiras. Por exemplo, o discurso do CVT, em suas diretrizes pedagogicas, afirma

que o mercado e a globalizacdo exigem atualizagdo constante em relacdo as inovagdes
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tecnoldgicas. Como também enfatizam que a pobreza e o analfabetismo s&o enormes
e, para estes, sequer a atualizacao é possivel. Para tanto, como proposta resolutiva ao
problema da pobreza, o caminho sugerido é a educaco. ?

Assim, considerando que a educacdo é o caminho para reduzir a pobreza, e
levando em conta que esta representa uma parcela consideravel da populacéo,
propomos analisar em que medida o processo educativo proposto pelo CVT impacta a
vida econémica e social dos moradores de Umarizeiras, haja vista o carater excludente
do mercado. Outra questdo que nos inquieta é que, segundo o CVT, a educacgdo é
voltada para a pessoa e ndo para a economia. Assim, questionamos: como é possivel
conciliar uma educagéo profissional voltada para 0 mercado capitalista e, a0 mesmo
tempo, para a formacdo da pessoa? Esses aspectos sdo contraditérios, ou podem
conviver pacificamente?

A importancia de nos apropriarmos do método dialético é percebida pela
andlise levando em conta fatores dindmicos do objeto em permanente transformacao e,
ao mesmo tempo, percebermos como e em que medida se relacionam, tendo em vista
gue ndo podemos nos desprender da dimensdo da totalidade em que os fendmenos

estudados estdo inseridos.

Ao estudar uma determinada realidade objetiva, analisa,
metodicamente, 0s aspectos e 0s elementos contraditérios desta
realidade, considerando, portanto, todas as no¢Ges antagbnicas entéo
em curso, mas cujo teor ninguém sabia ainda discernir. ApoOs ter
distinguido os aspectos ou elementos contraditérios, sem
negligenciar as suas ligagBes, sem esquecer que se trata de uma
realidade, Marx reencontra-a na sua unidade, isto €, no conjunto de
Sseu movimento. (LEFREBVE, 1974, p. 34 apud GADOTTI, 1995,
p.111).

Nesse sentido, Gadotti (1995, p.110) compreende que “Por método de
pesquisa Marx entende uma apropriacdo em pormenor da realidade estudada: é a
analise que colocard em evidéncia as relagcdes internas, cada elemento em si”. NO
entanto, ndo devemos proceder de forma mecanica, como se 0 método fosse uma
formula pronta e acabada que, uma vez adotada formalmente, se aplicaria,
indistintamente, a qualquer objeto, pois “cada objeto de andlise requer uma maneira

especifica de abordagem determinada pelo proprio objeto; cada periodo historico

2 Fonte: http://www.centec.org.br/index.php/quem-somos/cvt
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possui suas proprias leis. Por isso a andlise que se faz em filosofia ndo se empregara
automaticamente a todas as outras ciéncias”. Assim, o método consiste em analisar, ou
seja, dividir o objeto em partes e entdo estuda-las individualmente e correlaciona-las
ao todo que foi destruido pela anélise. Em contrapartida, segundo Gadotti (1995,
p.110), “Por método de exposi¢do, Marx entende a reconstituicdo, a sintese do objeto
ou fenémeno estudado, como um processo inverso, oposto ao primeiro, de tal forma
que o leitor imagina que o0 autor o construiu a priori”. Aqui temos o objeto sendo
revelado gradativamente a partir de suas determinacdes.

Por exemplo, a comunidade de Umarizeiras esta inserida no contexto da
economia mundial. A despeito das especificidades locais, a preocupacdo de seus
moradores com relacdo ao desemprego € a mesma que tem um trabalhador de qualquer
outro lugar do mundo. O método consiste em analisar esta realidade local com suas
peculiaridades, mas sem negligenciar a totalidade das relagBes sociais nas quais esta
inserida.

Assim, é importante registrar que, atraves da pesquisa qualitativa, obtivemos
maior intercambio com os sujeitos, podendo interpretar as narrativas no contexto da
sociabilidade capitalista em que vivemos. Neste aspecto, utilizou-se o procedimento
historico-sécio-antropoldgico, que denota “[...] capacita¢do e interpretagdo de dados,
acontecimentos, comportamentos, atitudes dentro do contexto no qual estdo inseridos”
(SILVA E SILVEIRA, 2008, p. 153). Segundo esse preceito, empregamos 0 método

dialético, que:

[...] insiste na relacdo dindmica entre o sujeito e 0 objeto, no
processo de conhecimento. N&o se detém, como 0s interacionistas e
etnometoddlogos, no vivido e nas significagcdes subjetiva dos autores
sociais. Valoriza a contradicdo dindmica do fato observado e a
atividade criadora do sujeito que observa, as oposi¢des contraditdrias
entre o todo e a parte e os vinculos do saber e do agir com a vida
social dos homens. O pesquisador é um ativo descobridor do
significado das acOes e das relagcBes que se ocultam nas estruturas
sociais. (CHIZZOTTI, 2001, p. 80).
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1.1.1 Do encontro com o0s sujeitos da pesquisa e com suas
informacoes

Desde o inicio de 2011, quando ja nos interessavamos por investigar a relacao
entre os moradores de Umarizeiras e o0 CVT, travamos contato com o presidente da
associacdo de moradores, o Davi, e fizemos algumas visitas para conhecer a
comunidade e o projeto de associacdo comunitaria, implementado pelo grupo de
moradores. A ideia inicial da investigacdo era discutir o impacto da atuacdo do CVT,
focando especificamente o curso de processamento de frutas, que foi ministrado em
2010, para aquela comunidade e 0s pequenos produtores rurais.

No decorrer da pesquisa, entretanto, percebemos que os entrevistados tinham
feito, além do curso de processamento de frutas, outros tais como o de informatica, de
criacdo de galinha caipira, de costura e outros que vao sendo descobertos a medida que
vamos ouvindo-o0s. Alguns foram realizados por meio do CVT, e outros por
instituicBes diferentes. Ou seja, a relacdo do CVT com a comunidade ia além do curso
de processamento de polpas. Com isso, ampliam-se o0s sujeitos e o foco da
investigacdo. Se antes nos interessdvamos apenas por pequenos produtores e seus
aprendizados e oportunidades de emprego a partir do curso de processamento de polpa
de frutas, agora buscdvamos informacdes de qualquer pessoa daquela comunidade que
tivesse feito qualquer curso ofertado pelo CVT.

Dando continuidade, nos aproximamos da realidade local dos moradores de
Umarizeiras, a partir de 10 (dez) visitas aquela comunidade durante seis meses —
janeiro a junho de 2013 -, o que nos garantiu observar mais atentamente o ambiente,
registra-lo em fotografias e realizar entrevistas semiestruturadas com 13 (treze)
moradores, sendo 5 (cinco) homens e 8 (oito) mulheres, acima de 25 (vinte e cinco)
anos. A escolarizacdo do grupo entrevistado varia entre o semianalfabetismo e o nivel
superior incompleto.

Elegemos trés critérios para escolher a quem entrevistar em
Umarizeiras/Maranguape/Ce. De acordo com a reconfiguracdo dos objetivos da
pesquisa acima descrita, 0s entrevistados precisavam ter informacdes privilegiadas que

ajudassem a compreender a realidade historica, socioecondmica e cultural daquele
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lugar; ter feito algum curso ofertado pelo CVT e, principalmente, que se dispusesse a
nos ajudar com suas informagdes. O Jodo®, 27 anos, semianalfabeto e aposentado por
invalidez (acometido pela poliomielite parcial na infancia), que também fora
entrevistado, colaborou sobremaneira com 0 nosso acesso aquela comunidade, porque
se disponibilizou a visitar seus vizinhos conosco, nos informando também quem ja
havia cursado algo pelo CVT. Assim, conseguimos entrevistar as seguintes pessoas:
Davi, 45 anos, que € pequeno produtor, vereador reeleito pela 22 vez consecutiva pelo
Partido Socialista Brasileiro (PSB) e ex-presidente da Associacdo Comunitaria de
Umarizeiras. Sua escolaridade é o ensino médio (antigo 2° grau). Pelo CVT, fez o
curso de associativismo.

Entrevistamos também Seu Noel, 89 anos, aposentado, morador mais antigo
de Umarizeiras, avd de Jodo. Atualmente é cego, porém, dono de perfeita lucidez e
memoria, capaz de nos contar, por mais de uma hora de gravacao, as histérias de como
o lugar foi originado, como se organizavam economicamente em meados do século
XX e sobre a relagédo da fundacdo de Umarizeiras com a igreja catolica.

Tomé, 40 anos, atual gerente da fabrica de polpas de frutas, cursou o ensino
médio e é o Unico que ndo participou dos cursos ofertados pelo CVT a comunidade.
Ele nos ajudou, entre outras coisas, a entender como a associa¢do contribuiu para a
organizacdo da comunidade.

Além dessas, também foram entrevistadas as seguintes pessoas, por terem
participado dos cursos ofertados pelo CVT: Seu Pedro, 60 anos, alfabetizado,
proprietario de um pequeno sitio em Umarizeiras. Além da criacdo de alguns animais
bovinos, tem uma plantacdo de acerola, que garante o sustendo da familia com a venda
da fruta. Pelo CVT, fez o curso de criacdo de galinha caipira. Ao passo que iamos
conversando com Seu Pedro, sua esposa, Dona Bernadete, 55 anos, também
colaborava com o acréscimo de informacgdes. Rosa, 37, desempregada, mae de dois
filhos, cursou o nivel médio, fez os cursos de informatica e E.V.A. pelo CVT.
Gardénia, 40 anos, cursou o ensino fundamental, fez os cursos de doces e

processamentos de polpas, e atualmente trabalha com uma pequena producdo de

¥ E vélido ressaltar que, para garantir o anonimato dos entrevistados, seus nomes foram substituidos por
nomes ficticios.
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salgados, que sdo revendidos mesmo na comunidade (pequeno negdcio nos fins de
semana ou em dias que ha jogo de futebol no campo da comunidade).

Entrevistamos também Genciana, 25 anos, que atualmente trabalha como
merendeira do PROJOVEM Urbano de Maranguape/Ce (emprego temporario) e cursa
Educacdo Fisica em uma faculdade particular; Acucena, 56 anos, é também
merendeira em escola da Rede Municipal e cursou as séries inicias do ensino
fundamental; Jodo, 27 anos, semianalfabeto, aposentado por invalidez; iris, 39 anos,
fez 0 ensino médio completo e atualmente trabalha com a producdo de confeccdes;
Daélia, 27 anos, filha de Seu Pedro e Dona Bernadete, dona de casa. Na época da
entrevista afirmou que havia saido do emprego, porque estava com crianga pequena
para cuidar. Ela possui o ensino médio completo. Decidimos entrevistar estas pessoas
por terem feito o curso de processamento de polpas pelo CVT.

Por meio destes contatos, pudemos observar e analisar varios aspectos da
influéncia que a educacéo profissional pode proporcionar a estes moradores, sobretudo
na perspectiva de empregabilidade, posto que se trate de um publico formado pelos
pais e respectivos filhos, jovens da classe trabalhadora, que procuram uma forma de
melhorar sua condi¢cdo econdmica e social, ou, minimamente, objetivam encontrar
meios que lhes garantam a sobrevivéncia, num mundo cada vez mais dominado pela
I6gica quantitativa de acumulacao de capital.

Assim, no processo de visitas, encontramos pessoas que fizeram cursos de
formagéo inicial e que chegaram a trabalhar com o que aprenderam; outros que
fizeram o curso, mas que nunca puseram em pratica; outros que desistiram de qualquer
possibilidade de emprego e se conformaram.

Quanto a pesquisa documental, com o intuito de identificar quais o0s objetivos
destes cursos, esta foi realizada a partir do material de estudo que os cursistas
utilizaram, bem como de documentos oficiais, como a Constituicdo de 1988 e a LDB

9.394/96 e do Estatuto da Associacdo Comunitaria de Umarizeiras.
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1.2 Das condi¢cbes materiais, sociais e historicas de
Umarizeiras/Maranguape/Ce

Neste subitem faremos um breve relato sobre as condi¢cdes materiais, sociais e
historicas nas quais estd situado o Estado do Ceard, bem como a RMF, Regido
Metropolitana de Fortaleza, capital do Estado, focalizando o municipio de
Maranguape, que compde a referida RMF, dando destaque, por sua vez, a comunidade
de Umarizeiras, distrito de Maranguape, local em que vivem o0s sujeitos desta
pesquisa.

A populagdo do Estado do Ceara, no ano de 2010, segundo dados do IPECE,
é de 8.452.381 habitantes, sendo que destes, 75% moram em areas urbanas. O PIB de
R$65.703.761.000, tem esta subdivisdo: Agropecuédria 5,10%, Inddstria 24,51% e
Servigos 70,38%. Para o Brasil, no mesmo ano, o PIB 3,143 trilhdes, subdividindo-se
assim: agropecudria 164 bilhGes; industria foi de 686,4; servico. Como podemos notar,
servigos tém uma participacdo maior.

Com uma area de 148.825,6 km2, o que corresponde a 1,74% da area do
Brasil, o Estado do Ceara localiza-se na regido nordeste do pais, fazendo fronteira com
0s seguintes Estados: ao Sul com Pernambuco; a Leste, com Rio Grande do Norte e
Paraiba, a Oeste com o Piaui e ao Norte com o Oceano Atlantico. No mapa abaixo,

visualizamos o Estado no planeta terra.
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POSICAO GEOGRAFICA, DIMENSOES E LIMITES

Area Total
148.825,6 km?

i

iPece Ll PR ea Sonigin vaman

R ]
e

fonte: Inattute Brastern Se Geografia « Estativece (I9GE),

Figura 2 — Posicao geografica do Ceara, dimensoes e limites.
(Fonte: Ipece®).

Para termos uma ideia das limitacGes or¢camentarias do Estado do Ceara em
relacdo ao Brasil, faremos uma comparagcdo do PIB entre as regides brasileiras. A
tabela abaixo registra a participacdo do PIB por regido como porcentagem do valor
nacional para uma série de 9 anos, de 2002 até 2010. A ideia € anotar a discrepancia
entres estas participacdes e evidenciar a forma capitalista de desenvolvimento

desigual, mas que é ao mesmo tempo combinado, pois convivem com o equilibrio

* Fonte: www.ipece.ce.gov.br
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instavel da sociedade capitalista, em que a abundancia coexiste com a auséncia em

perfeita harmonia.

2002 | 2003 | 2004 |2005 |2006 |2007 |2008 |2009 |2010

Norte 4,7 4,8 4,9 5,0 5,1 5,0 5,1 5,0 5,3

Nordeste | 13,0 12,8 12,7 13,1 13,1 13,1 13,1 13,5 13,5

Sudeste | 56,6 55,8 55,8 56,5 56,8 56,4 56,0 55,3 55,4

Sul 17,7 17,4 16,6 16,3 16,6 16,6 16,5 16,5 16,9

Centro- | 8,8 9,0 9,1 8,9 8,7 8,9 9,2 9,6 9,3
Oeste

Brasil 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00

Figura 3
Participacdo percentual das Grandes Regides no Produto Interno Bruto - 2002-2010°
(Fonte: IBGE)

Conforme dados acima, a regido nordeste como um todo tem uma
participacdo na riqueza nacional em torno de 13%, porcentagem esta que se mantém
por nove anos com uma pequena variacdo (de 13% em 2002 passa para 13,5 em 2010).
A regido sudeste, por sua vez, tem uma participagdo de 56,6%, variando também
muito pouco.

Maranguape pertencia ao municipio de Fortaleza até 1851, quando, por meio
da lei N° 553, foi emancipado, elevando-se a categoria de municipio. Seu nome deriva
de uma palavra de origem tupi que significa Vale da Batalha. Distante da capital 28
km, tem uma area absoluta de 590 km?2, correspondendo a 0,4 do territorio cearense,

que é de 148.825,6 km?, que, por sua vez, vez corresponde a 9,37% da area do

® Fonte: IBGE, em parceria com os Orgaos Estaduais de Estatistica, Secretarias Estaduais de Governo e
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus — SUFRAMA.
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Nordeste e 1,7% da superficie do Brasil. Umarizeiras é um dos 16 distritos de
Maranguape e foi criado em 1988.

Podemos visualizar, conforme mapa abaixo, a RMF, com seus limites
municipais e distritais. Maranguape fica limitrofe, ao norte, com Maracanau e
Caucaia; ao sul, com Caridade, Palméacia e Guailba; ao leste, com Guailba, Pacatuba

e com Maracanau; finalmente, ao oeste com Pentecoste e Caridade.
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Figura 4
Limites municipais e distritais —Regido Metropolitana de Fortaleza -2010
(Fonte: IPECE?)

Em 2010, a populagdo de Maranguape é de 113.561 habitantes, sendo que
destes 86.309 sdo da zona Urbana, correspondendo a 76%, enquanto que 27.252
pertencem a zona rural, correspondendo a 24%. No que se refere as faixas etarias, esta
populacéo esta distribuida da seguinte forma: 0 a 14 anos, com 26,73%; 15 a 64 anos,
66,62%; e acima de 65 anos, com 6,65%. O Estado do Ceard tem uma populagdo, em
2008, de 8.450.527 habitantes, o que o coloca como o oitavo Estado em termos

populacionais, dentre as 27 unidades federativas do Brasil. A cidade e o estado

® Fonte: www.ipece.ce.gov.br
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seguem a mesma légica do pais, em que, desde a década de 1970, o meio urbano se
sobressai em relacao ao rural.

Do ponto de vista das atividades econbmicas, temos para 0 municipio
maranguapense, para o ano de 2011, 14.435 empregos formais. Abaixo, seguem as
participacOes, absolutas e percentuais, para os setores da economia. Dessa forma, a
industria de transformacdo tem a maior participacdo percentual, gerando 5.974
empregos formais, o que corresponde a 41%; logo depois temos a administracao
publica com 4.487 das ocupagOes, equivalendo a 31%; depois temos o setor de
servicos com 1.791 empregos, com 12,5%; o comércio com 1.075, participa com
7,6%; agropecudria 834 com 6%; a construcdo civil com 259 tem 1,8%; finalmente,
servicos industriais de utilidade pablica com 15 empregos, correspondente a 0,1%.
(IPECE, 2010).

A comunidade de Umarizeiras € cortada pela Rodovia CE — 065, a 40 km da
capital cearense. Aquele distrito, conforme o censo demogréfico de 2010, realizado
pelo IBGE (2011), conta atualmente com uma populacdo de 1.803 habitantes, o que
representa, portanto, 1,6% da populacdo do municipio, j& que Maranguape tem
113.561 pessoas. Ao seu redor, temos outras comunidades que se relacionam com
Umarizeiras, tais como Boa Vista, Lages, Papoco, Papara, Vila Nova e Onga. Em
termos educacionais, registramos a presenca de uma creche para criancas de 4 a 6 anos
e uma escola, ambas municipais, de ensino fundamental. (Idem).

Umarizeiras se desenvolveu a partir de um povoado em torno de uma igreja
catdlica. O senhor Noel (2013), que hoje tem 87 anos, morador do distrito desde 1930,
conta que o padre “liberou” alguns hectares para moradores, que construiram suas

casas.

Quando eu cheguei aqui, depois de 30 o padre liberou os terreno’
aqui, pra o povo fazer essas casas, eu morava mais uma irmd minha
I& do outro lado né. Ai vieram fazer umas casinha, nessa rua ndo
tinha nenhuma casa feita de tijolo, era tudo feito de taipa, de barro e
taipa, tudo era assim. (...) Ai eu fui e comprei uma aqui (...) Eu
morava la do outro lado, numa casa do finado Zé Perreira, que ele ja
morreu, a mulher dele ainda hoje é viva, tem noventa e tantos anos.
Ai eu comprei a tira de terra aqui, o finado Zé Cordeiro comprou a

" As falas dos entrevistados foram transcritas sem edicdo gramatical, respeitando, portanto, as
particularidades linguisticas da oralidade.
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dele, compramos por 50 mil reis, ndo era cruzeiro ainda, ndo.
(NOEL, 2013).

Figura 5
Igreja Catdlica de Umarizeiras/Maranguape/Ce
(Fonte: arquivo proprio)

A economia girava em torno de produtos primarios. Segundo Seu Noel
(2013), “plantava de tudo: feijao, arroz, algoddo, pimentdo, tomate. No verdao no
tempo da seca arrumava adubo, arrumava um terreno e aguava na mao até mil pés de
pimentao”.

Hoje a realidade € bem diferente, afirma Noel (2013) numa fala que traz
varios elementos comparativos entre os modos de subsisténcia de ontem e o hoje,

naquele lugarejo:

Foi crescendo o pessoal, depois da aposentadoria, empréstimos do
Governo Federal, o povo foram fazendo as casas, antes era tudo de
taipa, hoje num tem uma pra fazer um cha. Agora tdo fazendo é casa
em cima e embaixo, agora € tudo na ceramica. O lugar esta
adiantado né? Antigamente, numa hora dessa, ndo tinha quem
tivesse uma geladeira, num tinha quem tivesse televisdo. Quando
apareceu um radinho desse tamanho... Ndo tem mais um fogéo de
lenha é tudo é a gas, nem suja mais as teias [telhas] é tudo limpinha.
Antigamente a rente [gente] ia nos matos torar a lenha pra queimar,
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mais de certo tempo pra cé, gracas a Deus, sempre usa 0 gas, quando
falta um sempre tem um incostado, e ai vai indo até morrer. (NOEL,
2013).

Percebe-se pela fala de Noel (2013) que Umarizeiras €, atualmente, uma
localidade integrada ao consumo mundial de mercadorias. A aposentadoria rural,
implementada pela Constituicdo de 1988°, garantiu ao trabalhador do campo uma
renda minima com que pudesse sobreviver melhor. Paralelo a isso, vieram, como bem
registra ele, os empréstimos (o Estado na sua funcdo de “melhorar a vida” dos
banqueiros). “Impelida pela necessidade de mercados sempre novos, a burguesia
invade todo o globo. Necessita estabelecer-se em toda parte, explorar em toda parte,
criar vinculos em toda parte.” (MARX E ENGELS, 2007, p.3).

No entanto, Umarizeiras ainda se mantém como uma localidade em que
existem, em meio a esta exploracdo capitalista, pequenos produtores rurais que
procuram retirar da terra a subsisténcia de suas familias. Tendo em comum o fato de
serem pequenos proprietario e que, sozinhos, suas chances de sobrevivéncia se
reduziriam, resolveram fundar uma associacdo, juntamente com os demais moradores
do distrito, para que pudessem buscar melhorias para a comunidade coletivamente.
Assim € que, em 20 de fevereiro de 1986, fundaram a Associagdo Comunitaria e dos
Pequenos Produtores Rurais da Regido de Umarizeiras, cujo nome é Maria Amélia
Freitas de Sousa, que foi uma moradora atuante na vida comunitaria daquele lugar.
(MARANGUAPE, 2008).

Segundo um dos seus fundadores, Davi (2013), a associa¢do procura
oportunidades em que possa melhorar a qualidade de vida dos moradores. Para ele, a
associagdo serve para reunir pessoas em torno de um objetivo comum. Ele questiona a
visdo de que associagdo ¢ para “dar a coisas”, propondo uma forma de organiza¢do em

que todos se reinam para, juntos, atingirem objetivos comuns.

As pessoas acham que as associagdes sao para dar as coisas. (...) Na
verdade a associacdo € um grupo de pessoas que buscam alguma
coisa, busca para a comunidade, quando se faz a pergunta qual o

® De acordo com o Capitulo |1 da Constituicdo Federal, Da seguridade Social, em seu Art. 194, garante
que havera: “Il - uniformidade e equivaléncia dos beneficios e servicos as populacdes urbanas e rurais;
antes da Constituicdo havia distingdo entre o meio rural e urbano no tocante aos beneficios e a
aposentadoria.” Esta, no meio rural, por exemplo, era a metade do urbano. (BRASIL, 1988, p. 33)
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objetivo geral: é organizar a sociedade para buscar melhorias para
ela. (...) Entdo a associagdo tem este objetivo. E um negocio dificil,
a associacdo vocé trabalhar hoje a questdo do associativismo ndo é
facil. As pessoas ttm um pensamento muito individualista. Nao é
facil vocé trabalhar. Mas a gente tem grupo, gracas a Deus, que até
vem tendo e esses cursos servem pra isso. Vocé comeca a ver as
coisas de uma maneira diferente. (DAVI, 2013).

Davi (2013), mesmo reconhecendo o importante papel da associacdo para
juntar as pessoas em torno de objetivos comuns, ndo desconhece os desafios que
enfrentam para levar o trabalho coletivo adiante, devido a cultura individualista,
fundamento central da sociedade do capital, fortemente internalizada pelas pessoas,
independente de condic¢éo financeira ou de classe social.

A associacdo tem uma experiéncia em organizacdo comunitaria a partir da
qual trabalha com diversas formas de promover a melhoria dos moradores. Para Tomé
(2013), que também foi um dos fundadores, a ideia da associagao surgiu assim:

O nosso maior mentor aqui se chama Davi, foi o que [quem] criou
uma associacdo, porque por muitas vezes que VOCé tivesse uma
politica pablica ativa, mas as vezes, muitas coisas ndo sao por meio
da politica, né? Mas vem por meio de manifesto, por pessoas que
querem fazer e acontecer. Um povo unido que tem uma forga
expressiva. Entdo o que acontece: o Davi criou uma associagao, nés
fomos lutar por melhores dias para a nossa associagdo. Entao, tinha
varios projetos, tinha o projeto S&o José, tinha projeto de esporte,
tinha projeto...As vezes tinha supermercado que queria se desfazer
de uma mercadoria que estava com o prazo de validade ja préxima
de vencer, e ele queria limpar o estoque e fazer uma doacédo para ser
consumido rapido, em 15 dias. A gente tinha tudo isso em funcéo da
comunidade. (TOME, 2013).

Em seu Estatuto, artigo 2°, alinea a, consta qual a sua finalidade:

Organizar os moradores e pequenos produtores do povoado com
vistas a defesa de seus interesses e reivindicar junto aos poderes
publicos a execucdo das medidas que Ihes assegure a satisfagdo de
suas necessidades fundamentais de modo a garantir uma melhor
qualidade de vida. (MARANGUAPE, 2008, p. 1).

Na alinea “e”, por sua vez, a associa¢ao tem como objetivo:

Reivindicar junto as agéncias oficiais de desenvolvimento, entidades
de ensino e pesquisas, aos estabelecimentos bancarios do pais,
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recursos financeiros, insumos, equipamentos agricolas e assisténcia
técnica que assegurem a melhoria das condic¢fes de producdo e do
trabalho dos seus associados. (MARANGUAPE, 2008, p. 2).

Diante desses objetivos nota-se que as reivindicacdes se referem a direitos
fundamentais, como ensino e melhores condi¢des de trabalho, os quais j& deveriam ter
sido resolvidos pelo Estado brasileiro. No Brasil, a luta do povo por direitos basicos e
essenciais ainda € uma conquista a se realizar.

Em seu estatuto consta também que a associacdo ird trabalhar com o
processamento de polpas de frutas, haja vista a vocacéao local para o plantio de arvores
frutiferas. Para tanto, os associados tomaram a iniciativa de implementar uma fabrica,
financiada pelo Governo Estadual, por meio do Projeto S&o José®, que, mediante o
apoio ao pequeno produtor rural do interior do Ceara, financia projetos nas areas de
infraestrutura, social e produtiva. Assim, a fabrica pertence a Associacdo e €

administrada por seus socios conforme prevé o estatuto.

Figura 6
Fachada da fabrica de polpa de frutas de Umarizeiras/Maranguape/Ce

(Fonte: arquivo préprio)

% O Projeto S&o José criado em 1987, apoia 0 pequeno produtor rural, contribuindo na geracéo de
emprego e renda para a populagéo carente do interior, financiando uma imensa variedade de propostas
nas areas produtivas e de infraestrutura social. (CEARA, 1987).
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Antes, dela os pequenos produtores vendiam a safra de frutas (fruto in natura)
para atravessadores'®. Com a fabrica, puderam aproveitar economicamente melhor o

fruto, e dessa forma, conseguiram uma renda extra:

Quando vocé tem um pequeno sitio (...) Mas vocé tinha uma manga,
vocé ndo tinha para onde botar [distribuir]. Ai vocé tinha uma
graviola, ai vocé ndo tinha onde colocar [distribuir], o fluxo seria a
Ceasa/CE . A Ceasa/CE fica muito longe para pequenos produtores
gue queriam vender em pequena escala, o frete comia, 0
atravessador comia, enfim, o projeto veio a calhar e o que
aconteceu... A gente criou o projeto Sdo José e criou a fabrica. A
fabrica veio e quando veio, veio totalmente desacreditada. (...) Um
projeto que foi desacreditado s6 quem criou (...) e meia duzia de
pessoas que acreditaram, achavam que o negécio poderia prosperar.
E hoje a gente estd aqui, trabalhando s6 com um freezer, uma
dificuldade imensa. (TOME, 2013).

Inicialmente, as polpas eram vendidas em supermercados, mas depois tiveram
que desistir devido a pequena escala de producado e as exigéncias comerciais impostas
por aqueles estabelecimentos. Posteriormente a producdo foi destinada ao programa de
merenda escolar do Estado do Cearé para a agricultura familiar'?,

Da parceria com o Projeto Séo José, surge a exigéncia do governo do Estado
para a associacdo fazer um curso em que formasse forca de trabalho para manipular a
fruta de maneira eficiente e higiénica: o curso de processamento de frutas, ofertado
pelo CVT.

190 atravessador é aquele que compra produtos por um preco muito baixo, aproveitando-se da
necessidade e falta de poder de organizagdo do revendedor, e revende obtendo um lucro alto, acima do
praticado normalmente no mercado.

11 Central de Abastecimento do Ceard S.A (Ceasa/CE), cujo objetivo é centralizar a distribuicdo de
hortigranjeiros, é localizada em Maracanad, distante 28 km de Umarizeiras.

5 De acordo com o Art. 14, da Lei N° 11.947, de 16 de junho de 2009, que disp8es sobre a aquisicdo de
merenda escolar para estudantes da educacgdo basica publica (educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio), “Do total dos recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do PNAE, no
minimo 30% (trinta por cento) deverdo ser utilizados na aquisi¢do de géneros alimenticios diretamente
da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas organizagdes, priorizando-se 0s
assentamentos da reforma agraria, as comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas.
(BRASIL, 2009, p. 3).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
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Esta parceira do Projeto S&o José com a Educacdo Profissional agricola
emerge do apoio formativo técnico destes trabalhadores dado pelo CVT, localizado em
Maranguape, na sede do municipio. Historicamente, os CVTs oferecem cursos de
“formagdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional” para trabalhadores, em
diversas areas, tais como: agropecuéria, comércio, construcdo civil, gestao, inddstria,
informatica, meio ambiente, quimica, recursos pesqueiros e turismo. Os CVTs foram
fundados em 1999, no governo Tasso Jereissati e sdo vinculados ao Instituto
CENTEC- O Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico, organizacdo social que tem
como missdo desenvolver a educacdo e o0 ensino tecnoldgico, com vistas ao
desenvolvimento sustentavel do Estado do Ceard. (HOLANDA e SOUZA, 2007).

Do ponto de vista legal, a LDB 9.394/96, em seu Titulo V, Capitulo Ill, dos
artigos 39 a 42, reservou para tratar da relacdo do mundo do trabalho com a educacéo.
A redacéo destes artigos foi modificada pela Lei n® 11.741, de 2008. Nesse sentido, no
seu Art. 39, que trata da Educacdo profissional e tecnoldgica, é estabelecido o

seguinte:

Art. 39. A educacéo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (...)

§ 2° A educacéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes
Cursos:

| — de formacdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

I — de educagdo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educagdo profissional tecnolégica de graduacdo e pOs-
graduacdo. (BRASIL, 1996, p. 14).

A mesma LDB reconhece, em seu artigo 41, que os conhecimentos adquiridos
em educacdo profissional, inclusive no processo de trabalho, podem ser objeto de
certificacdo por instituicdo credenciada: “o conhecimento adquirido na Educagio
Profissional e Tecnoldgica, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliagdo,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos”
(BRASIL, 1996, p. 14). Aqui registramos a critica feita por Oliveira (2005, p.83) a
Reforma da Educacg&o Profissional de 1997, realizada através do Decreto n° 2.208/97,

na qual o ensino médio era separado do ensino técnico, que ja previa esta certificacéo
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e que continua atualmente. Para a autora, trata-se de uma forma encontrada para

reduzir custos e, a0 mesmo tempo, aumentar as vagas sem construir escolas.

A reforma institui a certificagdo de competéncia como mecanismos
para o reconhecimento dos saberes tacitos dos trabalhadores, obtidos
em funcdo de sua experiéncia no trabalho ou por outros meios,
acelerando o percurso curricular do aluno na instituicdo,
propiciando, de um lado, a ampliacdo da oferta de vagas sem a
necessidade de construir escolas e, de outro, a reducdo de custos.

A formagé&o inicial e continuada ou qualificacdo profissional, articulada aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo previstos em nossa legislacdo, € a
modalidade mais flexivel em termos de educacéao profissional em relacdo ao curriculo,
carga horaria, pré-requisitos, programas e grupos a serem atendidos. Estes cursos nao
tém necessariamente carga horaria fixa e nem estdo condicionados a um nivel de
escolaridade especifico, como é o caso da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio e da Educacdo Profissional Tecnoldgica, de graduacdo e poOs-graduacao,
podendo ser desenvolvidos em escolas, instituicdes especializadas ou no préprio
ambiente de trabalho (como o foi o curso de processamento de polpas, que foi
realizado na fabrica, em Umarizeiras) e tem como objetivo atender as necessidades
imediatas do mercado.

Assim, de acordo com a LDB, no artigo 42, “As institui¢des de educacao
profissional e tecnoldgica, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais,
abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e ndo
necessariamente ao nivel de escolaridade” (BRASIL, 1996, p.14). Aqui se enquadram
nesta categoria os Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFs) e demais
instituicdes, como o CENTEC e o CVT, que ofertam cursos na modalidade de
educacéo profissional.

No nosso caso, interessa-nos a formacéo inicial e continuada ou qualificacéo
profissional, pois os cursos ofertados pelo CVT a comunidade de Umarizeiras se
enquadram nesta categoria. Aqui, mais uma vez evidenciamos a dualidade educacional

no Brasil®®,

3 Podemos citar como politica do Governo Federal o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC), criado em 2011, cuja finalidade é aumentar a oferta de cursos de educacdo
profissional e tecnoldgica. Um dos objetivos especificos, em relagdo ao que nos interessa diretamente, é
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Figura 7
Sede do CVT no municipio de Maranguape/Ce
(Fonte: Centec)

No ambito do Governo Federal, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) é a responsavel por planejar, executar, avaliar o processo da
politica da educacdo profissional e tecnolégica, tendo em vista a qualidade do ensino
e o cumprimento da legislacdo e dos principios educacionais do Brasil.

A despeito da existéncia dessas politicas para a formacéo dos trabalhadores e,
contradizendo a méaxima de que falta pessoal qualificado, e ndo vagas no mercado de

trabalho, o desemprego continua sendo um desafio para os governantes. De acordo

“aumentar as oportunidades educacionais aos trabalhadores por meio de cursos de formagéo inicial e
continuada ou qualificagdo profissional.” Por meio de varias iniciativas, o0 Governo Federal implementa
sua politica de educacéo profissional. Dentre estas, destacamos as seguintes: expansao da Rede Federal,
que contempla mais de 350 unidades de ensino, ofertando cursos de qualificagdo profissional em todas
as modalidades, desde a formacdo inicial e continuada e qualificacdo profissional, técnicos, superiores
de tecnologia e programas de pés-graduacdo; Programa Brasil Profissionalizado, cujo objetivo é
aumentar a oferta de educacéo profissional e tecnolégica integrada ao ensino médio nas redes estaduais,
em parceria com o Governo Federal; Rede e-TecBrasil através do qual sdo oferecidos gratuitamente
cursos técnicos e de formagdo inicial e continuada ou de qualificagdo profissional, na modalidade a
distancia; e o FIES Técnico, que financia cursos técnicos de formacdo inicial e continuada ou de
qualificagdo profissional, por meios da iniciativa privada ou do sistema S (SENAI, SENAC, SENAT e
SENAR), e no FIES Empresa serdo financiados cursos de formagdo inicial e continuada para
trabalhadores, inclusive no local de trabalho. (Fonte: http://pronatec.mec.gov.br/institucional/o-que-e-o-
pronatec).


http://pronatec.mec.gov.br/institucional/objetivos-e-iniciativas
http://redefederal.mec.gov.br/
http://redefederal.mec.gov.br/
http://redefederal.mec.gov.br/
http://redefederal.mec.gov.br/
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com dados do IBGE, a respeito das taxas de desemprego das Regides Metropolitanas,
coletados por Camargo (2013, p.143), observa-se um declinio acentuado a partir de
2004, quando estava em 11,49% da Populacdo Economicamente Ativa PEA, para, em
2011, passando para 5,97%. Esses dados isoladamente podem transparecer que a
economia brasileira esta crescendo com desenvolvimento social, aumentando o bem-

estar da populacdo. Conforme Camargo (2013, p.144) salienta,

(...) € preciso olhar estes dados sobre o mercado de trabalho com
cuidado, na medida em que a maior formalizacdo do emprego e o
crescimento dos salarios reais na realidade implicam apenas um
retorno aos patamares existentes em meados dos anos 90. Além
disso, 0s novos postos de trabalho com carteira sdo empregos com
baixa remuneracdo. Mais de 90% das novas vagas formais
oferecidas no periodo sdo de até dois salarios minimos e mais de
80% dos ocupados recebem rendimentos de até trés salarios
minimos.

Outro ponto importante que o autor destaca é o fato de o salario minimo ter
recuperado seu poder de compra, tendo mais que dobrado em 2011 o seu valor em
relacdo a 1995. No entanto, tal recuperacdo representa apenas 50% do valor do salério
real atingido no final da década de 1950, momento em que, historicamente, atingiu o
ponto maximo.

Diante de tal realidade, ndo nos admira que, nas narrativas dos entrevistados,
0 desemprego (e como consequéncia, a propria existéncia enquanto pessoa) apareca
como uma inquietacdo geral, quando perguntados sobre o que 0s motivava a fazer os
cursos de formacdo inicial ofertados pelo CVT. Ndo ha em suas falas preocupacao
com uma vocacgao para uma determinada area ou setor de trabalho. O que os movia era
a possibilidade de conseguir um emprego e, dessa forma, poder melhorar os seus
meios de subsisténcia. Essa preocupagdo nao nos surpreende, porque, COMO veremos
no decorrer do trabalho, os dados dos organismos internacionais, como a UNU e a
OIT, demonstram que a questdo do desemprego se agravou e as perspectivas futuras
ndo sdo animadoras.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco partes. A primeira é a introducao;
depois se segue 0 segundo capitulo, cujo titulo é A Educacdo Profissionalizante no

Contexto do Capitalismo Contemporaneo, no qual discutimos o capitalismo
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contemporaneo, bem como seu formato e consequéncias para se pensar 0 mundo do
trabalho, tendo em vistas as mudancas estruturais que ocorreram na relacao trabalho e
capital, e sua relacdo com a educacéo, a partir da mudanca de modelo de acumulacao
capitalista (tendo a microinformética e a organizagdo do trabalho como pressuposto)
verificado a partir da década de 1970. Nesta parte, analisamos dados de organismos
internacionais, como a ONU e a OIT, referentes ao desemprego e desnutri¢do
mundiais, para demonstrar como sdo limitados os esfor¢cos do capital para minimizar o
sofrimento pelo qual passa uma grande parcela da populagdo mundial.

No terceiro capitulo, intitulado Desemprego, Trabalho e Educacdo
Profissionalizante do Centro Vocacional Tecnoldgico na Comunidade de Umarizeiras,
discutimos o processo educacional desencadeado pelo CVT em Umarizeiras, tendo
como ponto de partida as narrativas dos entrevistados e a correlacdo destas com o
modo capitalista de produzir. Assim, nesta parte centralizamos a discussdo nos
aspectos ligados ao desemprego, tendo em vista que todos o0s cursistas colaboradores
da pesquisa afirmaram que os cursos ofertados eram importantes, mas que seria
melhor se tivessem emprego garantido ao conclui-los. Também constatamos que
apenas uma minoria consegue trabalhar na area em que se especializou pelo CVT e
que estdo constantemente procurando um emprego, independentemente de uma
identificacdo especifica, mas como uma questdo de sobrevivéncia imediata.

No quarto capitulo, denominado Empregabilidade, Educacdo Profissional e a
Teoria do Capital Humano em Umarizeiras/Maraguape/Ce discutimos, com base no
material impresso para estudos nesses cursos, como o discurso da empregabilidade,
em uma sociabilidade que se alimenta do desemprego, se desvela e se afirma. O
desemprego é visto, nesta perspectiva, como um problema individual e ndo social, ou
seja, a culpa de esta desempregado ¢ do cursista que “ndo reuniu competéncias
suficientes” para conseguir um emprego, apesar de ter feito o curso ofertado pelo
CVT. Nas falas dos entrevistados, percebemos que esse discurso esta “internalizado” e
que eles se conformam com essa situacdo de modo acritico. Com tal ideologia
camufla-se algo que é essencialmente fruto da forma de acumulagéo capitalista.

Na conclusdo enfatizamos as contradi¢des desta sociedade capitalista em que
0 movimento do capital, por sua esséncia, visa somente ao lucro e a sua

autovalorizacdo constante, ou seja, precisa sempre de mais e mais dinheiro para existir
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como tal, sendo a dimensdo humana um meio para atingir os seus objetivos. Dessa
forma, constitui-se num obstaculo ao desenvolvimento pleno das possibilidades do ser
humano, limitando este desenvolvimento aos interesses capitalistas. Seguindo este
raciocinio, tivemos como referencial tedrico as analises de Karl Marx a respeito da
sociabilidade do capital. Acrescentamos, também, como forma de propostas (mesmo
que saibamos das limitagdes, e oposi¢cdes do status quo, que tais propostas sofreriam
numa possivel implementacéo pratica), sugestdes de mudancas na politica de educacéo
profissional, com foco para a formacdo inicial e continuada de trabalhadores ou
qualificacdo profissional, numa perspectiva que garanta a autonomia dos estudantes
enquanto sujeitos histdricos, sociais e econdmicos. Muitas das limitacdes encontradas
na pesquisa, como a influéncia do poder local para definir cursos e seus professores,
serdo resolvidas a partir de uma mobilizacdo da prépria parte interessada em mudar

essa situacgéo.
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2 A EDUCACAO PROFISSIONALIZANTE NO CONTEXTO DO
CAPITALISMO CONTEMPORANEO

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o0 que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que é de héabito

como coisa natural.

Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.
(Bertold Brecht)

Antes, porém, de mostramos a discussdo da pesquisa a partir das falas dos
entrevistados, explicitaremos o contexto econémico e social contemporaneo, no qual
Umarizeiras esta inserido e do qual sofre as consequéncias positivas ou negativas. O
estudo da educacdo e do trabalho passa pela analise da sociedade em que vivemos, a
sociedade do capital, da mercadoria. “Nao ¢ possivel, portanto, compreender
radicalmente a histéria da sociedade contemporanea e, consequentemente, a histéria da
educacdo, sem se compreender o movimento do capital” (SAVIANI, 2005, p.17).
Dessa forma, faremos uma andlise do capitalismo contempordneo e de suas
implicacbes para o campo educacional, dentre estas a progressiva diminuicdo da

necessidade de forca de trabalho, com a revolugdo na base técnica de producao.

Essas transformagdes, por sua vez, engendrariam um novo quadro de
divisdo internacional do trabalho em que a educacéo seria a chave do
acesso ao desenvolvimento econdmico-social (num retorno
disfarcado as teorias do capital humano). Desta feita, inclusive, 0s
novos modelos de organizagdo do trabalho estariam levando a
qualificacdo politécnica dos trabalhadores, ultimamente, definida
pelo recurso a manutencdo da condicdo de integrados ao mercado de
trabalho. (ARRAIS NETO, 2005, p.20).
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A histéria recente do capitalismo aponta para profundas transformacdes na
relacdo que os seres humanos estabelecem com a producdo, mediada pelo trabalho. As
mudancas ndo alteraram a esséncia da relacdo do capital com a forca de trabalho, no
entanto tornaram-se elemento fundamental na explicagdo desta sociabilidade, por
apresentar novos elementos, tais como a intensificacdo da internacionalizagédo do
capital, (BRUNO, 1997), e a reestruturacdo produtiva (BRUNO, 1997; ANTUNES
1997), com o0s quais temos que nos deparar para compreender a relagdo entre o
trabalhador e sua preparacéo para o trabalho.

A internacionalizacdo do capital e a reestruturagdo produtiva, conforme
salienta Bruno (1997), que melhor representam a configuracdo do capitalismo na
contemporaneidade, ndo é algo novo. “O original é o ritmo acelerado que adquirem a
partir dos anos setenta, assim como a sua articulacdo reciproca, configurando um
processo de reorganizacdo profunda do sistema capitalista, com consequéncias de
grande alcance” (BRUNO, 1997, p.15). Na verdade, em sua esséncia, o capital tende a
se desenvolver ndo apenas nacionalmente ou localmente, mas precisa articular os
processos de producdo nacional com outros processos existentes em outros paises. A
generalizacdo da forma mercadoria impulsionou a procura de novos mercados para sua
realizacdo. No Manifesto do Partido Comunista, escrito em 1848, Marx e Engels
(2007, p.2) analisaram esta determinacdo do capitalismo, que tem na revolugdo

constante das forcas produtivas do trabalho seu ponto de partida:

A descoberta da América, a circunavegacio da Africa ofereceram a
burguesia em assenso um novo campo de acdo. Os mercados da
india e da China, a colonizacdo da América, o comércio colonial, o
incremento dos meios de troca e, em geral, das mercadorias
imprimiram um impulso, desconhecido até entdo, ao comércio, a
indlstria, a navegacdo, e, por conseguinte, desenvolveram
rapidamente o elemento revolucionério da sociedade feudal em
decomposicdo. A antiga organizacao feudal da inddstria, em que esta
era circunscrita a corporacdes fechadas, ja ndo podia satisfazer as
necessidades que cresciam com a abertura de novos mercados. (...)
Todavia, os mercados ampliavam-se cada vez mais: a procura de
mercadorias aumentava sempre. A prépria manufatura tornou-se
insuficiente; entdo, o vapor e a maquinaria revolucionaram a
producdo industrial. A grande inddstria moderna suplantou a
manufatura; a média burguesia manufatureira cedeu lugar aos
milionarios da indlstria, aos chefes de verdadeiros exércitos
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industriais, aos burgueses modernos. (MARX & ENGELS, 2007,
p.2).

O capital, portanto, tende a internacionalizacéo de seu processo de producéo e
reproducdo. A forma mercadoria, como salientamos, tornou-se dominante na
sociedade em que vivemos. O que ha de novo hoje no desenvolvimento do capitalismo
é a forma acelerada e intensa que a internacionalizagdo do capital assume na
contemporaneidade, principalmente a partir “da Segunda Guerra Mundial, com a
maior integracdo entre 0s processos econdmicos particulares e com a expansdo das
empresas multinacionais, que a internacionalizacdo do capital acelerou-se.” (BRUNO,
1997, p.16). Foram as empresas com capitais, principalmente norte-americanos,
beneficiadas pelo papel que os Estados Unidos tiveram na reconstrucdo das economias
da Europa e do Japdo, destruidos pela Segunda Guerra, que impulsionaram esta inter-
relagdo entre governos e diminuiram as fronteiras do capital. A luta contra o chamado
“comunismo” também beneficiou a concentragdo de capital para essas empresas, pois
em nome dessa luta conseguiam atuar nesses mercados da area de influéncia norte-
americana.

Antunes (1997, p.15) enfatiza a década de 1980 como sendo representativa
dessas mudancas destacadas anteriormente. Salienta que “Em uma década de grande
salto tecnoldgico, a automacdo, a robdtica, e a microeletrdnica invadiram o universo
fabril, inserindo-se e desenvolvendo-se nas relagbes de trabalho e de producdo do
capital.” A introducdo da ciéncia no processo produtivo, revolucionando as forgas
produtivas do trabalho, era algo a que Marx (1993) dedicava muita atencdo, pois é
responsavel pelo aumento da exploracdo do trabalhador ao encurtar o tempo de
trabalho necessério para a producdo, aumentando, assim, a exploracdo da mais-valia
do trabalhador. Estas praticas de aumento da produtividade, conforme observamos na
citacdo de Marx, € um continuo na sociedade do capital, e assume formas especificas
no atual contexto histérico. Podemos perceber, na visdo de Marx (1989), essa
tendéncia do capitalismo de aumentar o tempo de trabalho gratuito, ou seja, a mais-

valia e a exploracdo do trabalhador:

Esse emprego, como qualquer outro desenvolvimento da forca
produtiva do trabalho, tem por fim baratear as mercadorias, encurtar
a parte do dia de trabalho da qual precisa o trabalhador para si
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mesmo, para ampliar a outra parte que ele da gratuitamente ao
capitalista. A maqguinaria é meio para produzir mais valia. (MARX,
1993, p. 424)

Estas relagOes se transformaram profundamente e se evidenciaram na crise do
capitalismo, nos paises centrais que, nos 30 anos do pds-guerra, experimentaram um
crescimento econdémico com taxas elevadas (inéditas na historia do capital) que foi
possibilitado por um conjunto de préticas chamadas fordista-keynesiano. Este modelo
ou regime de acumulacéo estava baseado na linha de produgéo no trabalho industrial,
com uma divisdo de trabalho e especializacdo de tarefas que aumentavam a
produtividade. A producdo era conduzida pelo mercado consumidor de produtos
padronizados e consumidos em massa, 0 que possibilitou o surgimento de grandes
fabricas (concentracdo de capital) e também o surgimento de economias de escalas
(reducdo do custo médio por conta da extensdo da capacidade produtiva).

Nesta conjuntura, era possivel a manutencdo do pleno emprego (com
intervencdo do Estado na economia, para garantir a demanda), com os trabalhadores
ganhando de acordo com a produtividade. No entanto, a propria concorréncia entre 0s
capitais fez aumentar a produtividade, via introducdo intensa da ciéncia no processo
produtivo, com o uso generalizado da microinformatica, com as mudancas nas
comunicagdes, permitindo uma comunicacdo em tempo real, como salientam Antunes
(2008) e Paiva (2001). Como Marx (1989) alerta, na tendéncia a diminuicdo do
trabalho necessario, ou seja, do tempo no qual o trabalhador repGe o seu salério, e
aumento do tempo de trabalho excedente, a mais-valia, esta mudanca provocou uma
nova configuracdo no mundo do trabalho.

Ja ndo era mais possivel a busca do pleno emprego, devido, como dissemos, a
reducdo da quantidade de trabalhadores necessarios a producdo, como também a uma
mudanga na concepcdo de organizagdo da producdo. Agora ndo se trata de atender a
grandes mercados com produtos padronizados feitos a partir de uma base fixa
(dificuldade de mudanca de um modelo para outro), mas, pelo contrario, passou-se a
trabalhar para atingir nichos de mercados a partir da demanda. Os estoques sao
mantidos ao minimo, reduzindo, assim, custos com a sua manutencdo e liberando
capital para outros investimentos. Conforme destaca Antunes (1997, p. 21), “Além da

flexibilidade do aparato produtivo, é preciso também a flexibilizacdo da organizacao



42

do trabalho. Deve haver agilidade na adaptacdo do maquinério e dos instrumentos para
que novos produtos sejam elaborados”.

Neste ponto entra a questdo dos direitos trabalhistas, por meio de uma palavra
que parece ser neutra, flexibilidade, mas que representa, na verdade, reducdo de
direitos e precarizacgdo das condicGes e das relagdes do capital com a forca de trabalho,
com prejuizo para o trabalhador. De acordo com Paiva (2001, p.52), “Flexibilidade,
precarizacdo sdo conceitos contemporaneos que estdo ligados a retracdo dos direitos e
da protecdo social dos trabalhadores e que tendem a se consolidar, na medida em que o
trabalho perdeu forga politica frente ao capital”.

O trabalhador ndo opera mais apenas uma maquina, mas deve ser polivalente
no sentido de que possa operar varias maquinas de acordo com as necessidades da

demanda do produto.

Para atender as exigéncias mais individualizadas de mercado, no
melhor tempo e com melhor “qualidade”, é preciso que a produgao
se sustente num processo produtivo flexivel, que permita a um
operario operar com vérias maquinas (em média 5 maquinas, na
Toyota), rompendo-se com a relagdo um homem/uma maquina que
fundamenta o fordismo. E a chamada “polivaléncia” do trabalhador
japonés, que mais do que expressdo e exemplo de uma maior
qualificacdo, estampa a capacidade do trabalhador em operar com
varias maquinas, combinando “varias tarefas simples.” (ANTUNES,
1997, p.26).

Saviani (2008, p.429), por sua vez, caracteriza os dois modelos, o fordista e o
toyotista, e salienta a falta de estabilidade gerada por essas mudancas na producdo e
organizacgéo do trabalho, a qual coloca o trabalhador numa posigéo defensiva e tendo

que defender o seu trabalho/emprego diariamente.

A crise da sociedade capitalista que eclodiu na década de 1970
conduziu & reestruturagdo dos processos produtivos, revolucionando
a base técnica da producédo e conduzindo & substitui¢cdo do fordismo
pelo toyotismo. O modelo fordista apoiava-se na instalagcdo de
grandes fabricas operando com tecnologia pesada de base fixa,
incorporando os metodos tayloristas da racionaliza¢do do trabalho;
supunha a estabilidade no emprego e visava a producdo em série de
objetos estandartizados, em larga escala, acumulando grandes
estoques dirigidos ao consumo de massa. Diversamente, o modelo
toyotista apdia-se em tecnologia leve, de base microeletronica
flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes visando a producao



43

de objetos diversificados, em pequena escala, para atender a
demanda de nichos especificos do mercado, incorporando métodos
como o just in time que dispensam a formacdo de estoques; requer
trabalhadores que, em lugar da estabilidade no emprego, disputem
diariamente cada posicdo conquistada, vestindo a camisa da
empresa.

Esta discussdo é importante porque, ao analisarmos a realidade numa
perspectiva dialética, ndo podemos deixar de contextualiza-la, sob pena de termos uma
visdo mecanica do tema estudado. Assim, a comunidade de Umarizeiras deve ser vista
nesta totalidade de mudangas que aconteceram e acontecem na sociedade capitalista
em que vivemos. A propria ideia de associa¢do/cooperativismo estd inserida nesta

discussao de precarizacdo do trabalho que se verificou nos Gltimos anos.

Proliferaram, a partir de entdo, as distintas formas de “empresa
enxuta”, “empreendedorismo”,  “cooperativismo”,  “trabalho
voluntario”, etc, dentre as mais distintas formas alternativas de
trabalho precarizado. E os capitais utilizaram-se de expressdes que
de certo modo estiveram presentes nas lutas sociais dos anos 1960,
como controle operario, participacdo social, para dar-lhes outras
configuragdes, muito distintas, de modo a incorporar elementos do
discurso operério, porém sob clara concepcao burguesa. O exemplo
das cooperativas talvez seja o mais elogliente, uma vez que, em sua
origem, as cooperativas eram reais instrumentos de luta e defesa dos
trabalhadores contra a precarizacdo do trabalho e o desemprego.
(ANTUNES, 2008, p.4).

Tal ideia se evidencia nos “Cadernos de Gestdo™, cujo tema é associativismo,
editado pelo CENTEC para formagdo inicial e continuada de trabalhadores ou
qualificacdo profissional. Nesse documento a preocupacdo com a perspectiva de uma
solucdo individual para os problemas econdmico-sociais é proposta nos seguintes
termos: “este Caderno se propde a ser o instrumento das pessoas que buscam no
Movimento Cooperativista 0 caminho da superacdo das limitacbes nas relagdes
socioecondmicas entre os homens” (MORAIS, 2003, p.7). De uma ideia de superacao
e resisténcia ao trabalho estranhado da sociedade capitalista, 0 movimento de
cooperativas passa a ser um instrumento de saida para as crises de emprego proprias
da sociedade do capital.

Para Pochmann (2004), no entanto, este movimento atual de cooperativismo,

chamado de forma genérica de economia solidéaria, surgido a partir da crise do capital
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dos anos 1970, é visto como um modo de producdo distinto do capitalismo e das
formas de precarizacdo do trabalho. Segundo Pochmann (2004), este modelo se
constitui de organizacfes econdmicas coletivas de trabalhadores, como o exemplo da
fabrica de polpas dos associados de Umarizeiras, institucionalizada na forma de
cooperativas ou associagdes, com o objetivo de poder gerar trabalho e renda e, assim,
melhorar a qualidade de vida de seus associados. Nao se trata, para o autor, de apenas

uma alternativa ao desemprego, mas da construcéo de um novo modo de producao.

Em sintese, reconhece-se que no rastro da crise do desenvolvimento
capitalista progridem, simultaneamente, modos de produgdo
distintos. Especialmente no interior do segmento nao-organizado do
trabalho ha sinais do desenvolvimento de uma fase embrionaria da
economia solidaria, para além dos estagios da economia doméstica,
popular e pré-capitalista. (POCHMANN, 2004, p.23).

Para Frigotto, et all (2005), estas mudancas (introducao da micro-informatica
no processo produtivo e a reorganizacdo do trabalho) estdo concentradas nos grandes
grupos econémicos mundiais (ndo necessariamente nas naces ou paises) que
investem ou especulam em lugares ou regiGes onde ddo mais lucros, aumentando,
assim, a concentracdo dos meios de producdo, sem nenhuma preocupacdo com as
populacgdes desses lugares, pois, como Marx (1989) assinala em O capital, o capitalista
produz sapatos ndo porque esteja interessado no progresso da sociedade ou para
proteger os pés, mas o faz na medida em que isso pode Ihe proporcionar lucros.
“Produz valores de uso apenas por serem e enquanto forem substrato material,
detentores de valores de troca” (MARX, 1989, p.210). Esta mesma ldgica ainda

preside as intervengdes do capital na contemporaneidade.

As mudancas cientificas e técnicas de natureza digital-molecular
cada vez mais concentradas nos grandes grupos detentores do
capital, permitem, ao mesmo tempo, varios fendmenos: os centros
hegemonicos do capital impdem os seus interesses as demais nagdes,
penetrando em seus mercados e restringindo que estas possam fazer
o mesmo. (...) Estes mesmos centros deslocam seus investimentos
produtivo ou especulativos para onde ddo mais lucro sem nenhum
compromisso com as populagBes locais; por fim, a estratégia dos
setores produtivos é incorporar cada vez mais tecnologia e novas
formas organizacionais, aumentando a produtividade e exigindo
cada vez menos trabalhadores. (FRIGOTTO, 2005, p.69/70).
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Essas novas exigéncias que o mercado de trabalho estd requerendo
representam uma verdadeira expulsdo de uma geracdo inteira de trabalhadores que
estavam subordinados a dinamica do fordismo, ou seja, aqueles trabalhadores
especializados em poucas tarefas, por uma geracdo de trabalhadores com outra
perspectiva, de serem polivalentes e proativos, de acordo com as novas exigéncias da
competicdo capitalista. Conforme salienta Antunes (2008, p.10), “O mundo do
trabalho atual tem recusado os trabalhadores herdeiros da “cultura fordista”,
fortemente especializados, que sdo substituidos pelos trabalhadores ‘polivalentes e
multifuncionais’ da era toyotista.” N&o se considera, como podemos perceber, 0 ser
humano na sua relagdo com o trabalho como um momento da propria vida, em que nos
realizariamos trabalhando, mas como trabalho estranhado, no qual limita a nossa acéo
a producao de valor.

Como vimos na defini¢do de capital, o ser humano, desprovido dos meios de
producdo, com a hegemonia do modo de producdo capitalista, tem a sua forca de
trabalho, ou seja, no “conjunto das faculdades fisicas e mentais, existentes no corpo e
na personalidade viva de um ser humano, as quais ele pde em acdo toda a vez que
produz valores-de-uso de qualquer espécie” (MARX, 1989, p.186), como a Unica
mercadoria que, vendida para o capital, Ihe possibilita os meios necessarios, fisicos e
espirituais, como alimentagdo e diversdo, para poder viver nessa sociedade. “Agora,
sua forca individual de trabalho ndo funciona se ndo estiver vendida ao capital. Ela sé
opera dentro de uma conexdo que s6 existe depois da venda, no interior da oficina do
capitalista” (MARX 1989, p.413). Para si, a forca de trabalho é um valor de troca que
o trabalhador vende por seu salério. Sua qualificacdo, por sua vez, constitui o valor de
uso desta mercadoria especial.

De acordo com Bruno (2011, p. 554), no tempo em que Marx escreveu O
Capital, as jornadas de trabalho eram tdo extensas (o livro Germinal trata esta
realidade nas minas de carvdo na Franga) que o tempo que o trabalhador passava em
casa era muito reduzido, ndo havendo, dessa forma, preocupacdo do capital com este
pequeno momento de reproducdo da forca de trabalho. No entanto, a luta dos
trabalhadores por fixacdo e diminuicdo da jornada de trabalho, implementada no
século XIX, levou o capital ao uso intensivo da maquina no processo produtivo (com a

diminuicdo da jornada, ndo era mais interessante usar o trabalho de forma intensiva).
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Quando a rebeldia crescente da classe trabalhadora forcou o estado a
diminuir coercitivamente o tempo de trabalho, comecando por impor
as fabricas propriamente ditas um dia normal de trabalho, quando,
portanto, se tornou impossivel aumentar a producdo da mais-valia,
prolongando o dia de trabalho, langou-se o capital, com plena
consciéncia e com todas a suas forgas, a produgdo da mais-valia
relativa, acelerando o desenvolvimento do sistema de maquinas.
(MARX, 1898, p.467).

Marx cita o trabalho de criangcas menores de 10 anos e de mulheres, nas
minas, como exemplos em que o trabalho foi substituido pela maquina em
consequéncia da luta dos trabalhadores: “Antes da proibi¢cao de mulheres e de criangas
com menos de 10 anos trabalharem em minas, o capital achava a utilizacdo nelas de
mulheres e mogas despidas, muitas vezes em conjunto com homens, perfeitamente de
acordo com seu cédigo moral, principalmente com seu livro-caixa, de modo que s6
apos a proibicdo legal passou a lancar mdo da maquinaria” (MARX, 1898, p.448).
Como podemos perceber, nesta sociedade a busca pelo lucro estd acima de qualquer
coisa.

Com mais tempo livre fora da fabrica, aumentou o tempo livre do trabalhador
para se dedicar a outras atividades, aumentando, também, a preocupacdo dos
capitalistas de controlar esse tempo. Aqui entra a educacdo como um fator de

manutencdo da disciplina do trabalhador.

Rapidamente, os capitalistas procuraram criar meios de controlar
esse tempo vivido fora dos locais de trabalho para converté-lo
também em tempo de trabalho: trabalho produtivo voltado para a
reproducdo da forca de trabalho. Em consequéncia, tanto o lazer
quanto o trabalho doméstico e o escolar passaram por reorganizacdes
sucessivas. (...) No que se refere a educacdo escolar, o que se
observa é que quanto mais se expandia, incluindo camadas mais
vastas da classe trabalhadora, mais aumentava sua subordinacdo ao
controle do capital. (BRUNO, 2011, p.547).

O trabalho funciona como um meio de controle social e ndo como uma forma
de desenvolver as possibilidades dos seres humanos. A questdo de exercer o controle
por meio do trabalho, impondo seu ritmo aos trabalhadores, sempre contou com a
resisténcia dos trabalhadores, mas no capitalismo contemporaneo, com a

reestruturacdo produtiva e suas consequéncias, tornou-se uma tarefa mais dificil. O



47

uso da maquina ¢ das tecnologias reduz o numero de trabalhadores, pois “O
instrumento de trabalho, ao tomar a forma de maquina, logo se torna concorrente do
préprio trabalhador. A autoexpansao do capital através da maquina esta na razao direta
do namero de trabalhadores cujas existéncias ela destroi.” (MARX, 1898, p. 492). Por
suas proprias contradigdes, o capitalismo se desenvolve retirando do processo de
trabalho o seu elemento vital: a forca de trabalho viva. “O grande desafio para o
capitalismo na contemporaneidade é como impor o trabalho enquanto controle social
numa situacdo em que o capital se mundializou e o uso intensivo da maquinaria, da
ciéncia e da tecnologia séo redutores de trabalho vivo, aumentando o desemprego
estrutural” (BRUNO, 2011, p.553).

Bruno (2011, p. 548) contextualiza o processo de qualificacdo educacional
em dois momentos, que ndo sdo estanques, mas que sao separados aqui para melhor
compreensdo: “Para explicar essa incidéncia, devemos compreender os mecanismos da
mais-valia tanto absoluta quanto relativa, além da diferenca entre aumento de
producdo e aumento de produtividade.” A mais-valia absoluta deriva do aumento do
tempo da jornada de trabalho e da diminui¢do dos tempos entre uma tarefa e outra do
processo de producdo, o que Marx (1989) chamava de tempos mortos. “O importante a
sublinhar nessa situacdo caracteristica da mais-valia absoluta é que o aumento da
producdo em decorréncia do aumento do tempo de trabalho realizado ndo implica
qualquer alteragdo na qualificagdo dos trabalhadores” (BRUNO, 2011, p.548), pois,
como dito, 0 processo e a organizacao do trabalho ndo foram alterados, mas somente
intensificados, o que ndo € feito sem a resisténcia dos trabalhadores.

O outro momento € o da mais-valia relativa. Aqui 0 aumento do tempo de
trabalho excedente é obtido pela diminuicdo do valor dos bens e servigos que
compdem a cesta de consumo do trabalhador, aumentando, assim, o tempo excedente
relativo ao necessario a reproducao do trabalhador (salario). Neste caso ha aumento de
produtividade, pois numa mesma fragdo de tempo produz uma quantidade maior de
mercadoria enquanto que, na mais-valia absoluta, esta quantidade a mais é obtida por
meios do aumento do tempo de trabalho, ou seja, em vez de 8 horas diérias se trabalha
9 ou 10, como ainda é comum em muitos supermercados. I1sso € possivel por meio da

introducdo de
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(...) remodelagdes técnicas e organizacionais gerais que permitam o
crescimento do nimero de bens e servi¢os produzidos numa mesma
fracdo de tempo, diminuindo, consequentemente, o tempo de
trabalho socialmente necessario para a produgdo de cada unidade,
desencadeando o aumento da produtividade. (BRUNO, 2011,
p.548).

Cada um desses dois momentos, mais-valia absoluta e relativa, em que opera
o capital, necessita de uma formacdo apropriada. Para casos de predominancia de
mais-valia absoluta, em que a jornada de trabalho é aumentada ou intensificada, sem
inovagdes no processo produtivo, “(...) ndo ha qualquer aumento da produtividade e o
que se observa ¢ um quadro de estagnacdo da economia e, inclusive, dos sistemas
educativos” (...) (BRUNO 2011, p.550), pois ndo ha necessidade de uma maior
instrucdo para um processo de trabalho que ndo se modifica ou que se modifica muito
pouco.

Nos casos de mais-valia relativa, temos a introducdo de inovacGes
tecnoldgicas e de organizacdo do trabalho, produzindo, no mesmo tempo, uma maior
quantidade de mercadorias (dai a diminuicdo dos precos), exigindo, por sua vez, uma
forca de trabalho com uma qualificacdo crescente e que precisa dos sistema
educacionais com maior frequéncia. “Essa ¢ a razdo pela qual nos paises ou regides
em que predominam os mecanismos da mais-valia relativa se observa um aumento da
escolaridade e da complexificacdo dos processos formativos” (BRUNO, 2011, p.549).

Importante sublinhar que coexistem, num mesmo pais, setores que operam
com mais-valia absoluta e outros que exploram a mais-valia relativa. A fabrica de
polpas de frutas de Umarizeiras possui, como podemos demonstrar pelas suas
descri¢des, uma limitagdo quanto ao aspecto tecnoldgico, sendo dificil inserir-se na

competitividade de uma forma autbnoma.

Cabe ressaltar que ndo existe pais ou regido que opere apenas com
uma dessas formas de exploracdo. Antes, elas existem articuladas,
muitas vezes no interior de uma mesma cadeia produtiva. O que se
pode dizer é que existem economias em que predominam uma ou
outra forma com consequéncias bem distintas para o
desenvolvimento econémico e para a reproducdo da classe
trabalhadora. (BRUNO, 2011, p. 550)
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Os reflexos na educagdo podem-se notar, segundo Bruno (2011), pelos
fendmenos da universalizacdo da educacgéo escolar e da massificacdo, que, de acordo
com a autora, se diferenciam totalmente. Assim, a universalizacdo da educacéo escolar
significa que a educacéo se torna mais acessivel ao conjunto de trabalhadores, seja por
pressdo dessas camadas ou por objetivo do capital de dispor de uma forga de trabalho
minimamente qualificada para as tarefas que exigem um pouco mais de trabalho
complexo.

A massificacdo, por sua vez, mesmo que derivada da universalizacdo, limita a
educacdo ao mercado de trabalho, tanto no aspecto de um conhecimento como de uma
disciplina, ligados diretamente ao processo de trabalho. Aqui, pelo que podemos
perceber, se enquadram os cursos de formacdo inicial ou qualificacdo profissional,
ofertados aos moradores de Umarizeiras. No entanto, a determinacéo intelectual, assim
como salienta Gramsci (1982), ndo é removida por completo desse processo
educacional que se articula de acordo com as demandas especificas do capitalismo em

seu desenvolvimento e em sintonia com as for¢as produtivas da sociedade. Assim,

a qualificacdo no capitalismo diz respeito a capacidade do
trabalhador de realizar as tarefas requeridas pela tecnologia utilizada.
Essa perspectiva pressupde dois componentes basicos: um muscular
e outro intelectual, que tém sido combinados de diferentes formas
nas sucessivas fases do capitalismo. (BRUNO, 2011, p.555).

Tendo como referéncia que o trabalhador participa no mercado como
proprietario de mercadoria, a sua forca de trabalho, possui, portanto, valor de uso,
propriedade de transformar a natureza, e valor de troca, propor¢do de mercadorias pela
qual troca a sua, ou seja, em termos monetarios, o seu salario.

A consequéncia disso, como vimos com Antunes (2008) e com Frigotto
(2005), é a reducdo do namero de trabalhadores do setor industrial, com a precarizacéo
do trabalho industrial e o deslocamento do emprego para o setor de servigos e com a
degradacdo das condigdes de trabalho. H& uma diminuicdo dos trabalhadores nas
fabricas com um aumento no setor de servicos, com trabalhos temporéarios e

precarizados.
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O mais brutal resultado dessas transformacdes € a expansdo, sem
precedentes na era moderna, do desemprego estrutural, que atinge o
mundo em escala global. Pode-se dizer, de maneira sintética, que ha
uma processualidade contraditoria que, de um lado, reduz o
operariado industrial e fabril; de outro, aumenta o subproletariado, o
trabalho precario e o assalariamento no setor de servicos. Incorpora
o trabalho feminino e exclui os mais jovens. (ANTUNES, 1997,
p.26).

O desemprego, sem duavida, é uma questdo central na discussdo do
capitalismo contemporaneo quando discutimos educacdo profissional, pois nao
podemos compactuar com um discurso de formacdo educativa que tenha como
objetivo principal resolver esse problema sem, no entanto, posicionar-se sobre a
estrutura econdmica real em que vivemos.

A associacdo entre emprego ou empreendimento e educacdo ndo é tdo
imediata, mesmo para 0s organismos responsaveis oficialmente por debater a questéo.
QOutros elementos, como temos destacado aqui, influenciam nesta relagdo. No
documento da OIT, cujo titulo é Tendencias Mundiales Del Empleo Juvenil 2012, é
relacionada a questdo da educacdo e o desemprego no capitalismo contemporaneo.
Segundo tal documento, um maior nivel educacional ndo se traduz imediatamente em
emprego, pois 0s postos de trabalho estdo limitados a setores pequenos e que sofrem
com as rapidas mudancas estruturais. Nesse sentido, nessa perspectiva de
enfrentamento ao desemprego precisa de um conhecimento do mercado de trabalho

para que se possa propor algo préximo do que o mercado necessita.

Sin embargo, un mayor desarrollo de capital humano y mayores
niveles de educacion no se traducen automaticamente ni en una
mejora de los resultados en el mercado laboral ni en mas puestos de
trabajo. En las economias en desarrollo los puestos de trabajo
disponibles estan limitados a sectores formales pequefios y la
juventud no posee necesariamente las habilidades adecuadas para
calificar a aquellos trabajos. Los rapidos cambios estructurales en
estas economias crean desajustes geograficos y de habilidades, los
cuales plantean desafios particulares a los sistemas de educacion y
de formacion y a la capacidad de respuesta de éstos a las necesidades
del mercado laboral. En este sentido, se necesita informacion
adecuada sobre el mundo laboral a fin de poder facilitar el rol de la
educacion, el cual es cumplir con la demanda de trabajo actual y
facilitar un cambio. (OIT, 2012, p.5).

De acordo com esse mesmo estudo
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Cerca de 75 millones de jovenes estan desempleados en el mundo, lo
que equivale a un incremento de mas de 4 millones desde 2007. Las
proyecciones a mediano plazo (2012-16) sugieren una leve mejora
en el mercado laboral de los jovenes. Se prevé que en 2016, la tasa
de desempleo juvenil se mantendra al mismo alto nivel. (OIT, 2012,

p.2).

Como podemos perceber, as taxas de desemprego estdo altas e a tendéncia é
de manutencdo neste mesmo nivel ou mais alto, por um longo tempo. O capitalismo
como forma de sociabilidade apresenta seu limite, de modo que medidas paliativas ndo
devem reduzir essas desigualdades. O enfrentamento deve ser pela negagdo a esse
sistema e pela construcdo de uma sociedade que tenha como fundamento o ser humano
e ndo o lucro e a valorizagédo do valor.

Esta realidade de inovacdo tecnoldgica e mudangas da organizagdo do
trabalho, com a consequente diminui¢do do fator humano no processo produtivo e o
desemprego de centenas de milhares de pessoas, ocorrida no cenario mundial, com
reflexos especificos em nivel local e, portanto, no Brasil e em Umarizeiras, fica
evidente quando observamos o documento da Discussédo da Conferéncia Internacional
do Trabalho, 1012 Sesséo, 2012, "A crise do emprego jovem: Tempo de agir”, da OIT
— Organizacdo Internacional do Trabalho. O desemprego atinge todos 0s paises e
parcelas significativas da populacdo, principalmente os jovens e 0s pobres estdo
totalmente fora do mundo do trabalho. Segundo este documento:

As perspectivas futuras sdo um desafio alarmante se ndo houver
mudangas significativas no ambiente politico. O mundo precisa de
criar 600 milhdes de empregos nos proximos dez anos, a fim de
absorver os 40 milhGes de pessoas que anualmente entram no
mercado de trabalho, além dos 200 milhdes j& desempregados em
2012 - dos quais 75 milhGes séo jovens. (OIT, 2012, p.3).

As consequéncias disso podem ser percebidas ainda com maior clareza
guando constatamos que os niveis de nutricdo da populagdo mundial estdo abaixo do
minimo necessario, isso numa sociedade que tem tecnologia para produzir, em
guantidade de alimentos, o dobro do que é atualmente produzido.

O documento El estado de la inseguridad alimentaria en el mundo 2012- El

crecimiento econdmico es necesario pero no suficiente para acelerar la reduccion del
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hambre y la malnutricion questiona o nimero de meninos menores de cinco anos
desnutridos (mais de 100 milhdes) na populacdo mundial, alertando para o fato de que
0 desenvolvimento econémico por si s6 ndo reduz a fome e que esse estado de coisas

compromete o proprio crescimento econdémico:

No obstante, segun se documenta también en el presente informe,
hay 868 millones de personas que contintian estando subnutridas
y en torno a 2 000 millones siguen viéndose afectadas por las
consecuencias negativas para la salud derivadas de la carencia
de micronutrientes. En el mundo actual de oportunidades técnicas y
econdmicas sin precedentes, consideramos totalmente inaceptable
gue méas de 100 millones de nifios menores de cinco afios se
encuentren por debajo del peso normal, y por tanto no sean capaces
de desarrollar plenamente su potencial socioeconémico y humano, y
gue la malnutricién infantil sea una de las causas de la muerte de
mas de 2,5 millones de nifios cada afio. EI hambre y la malnutricién
pueden suponer un obstaculo importante para el crecimiento
econdmico. (FAO, FIDA y PMA, 2012 p. 2) (Grifos nossos).

A Declaracdo do Milénio € um documento aprovado pela ONU, numa
reunido realizada de 6 a 8 de Setembro de 2000 na cidade de Nova lorque, nos Estados
Unidos da América, da qual participaram 147 Chefes de Estado e de Governo. A

declaracéo tinha, segundo os participantes, dentre outros, o seguinte objetivo:

N&o pouparemos esforgos para libertar os nossos semelhantes,
homens, mulheres e criangas, das condi¢Oes abjectas e desumanas da
pobreza extrema, a qual estdo submetidos actualmente mais de 1000
milhGes de seres humanos. Estamos empenhados em fazer do direito
ao desenvolvimento uma realidade para todos e em libertar toda a
humanidade da caréncia. (ONU, 2000, p. 3).

Decidiram, entdo, que iriam juntar esforcos para “Reduzir para metade, até ao
ano 2015, a percentagem de habitantes do planeta com rendimentos inferiores a um
ddlar por dia e a das pessoas que passam fome; de igual modo, reduzir para metade a
percentagem de pessoas que nao tém acesso a dgua potavel ou carecem de meios para
a obterem” (2000, p.9). No entanto, 12 anos depois e faltando apenas trés anos para
2015, as perspectivas para que aquele objetivo seja alcancado ndo sao positivas, pois
segundo o documento El estado de la inseguridad alimentaria en el mundo 2012
(FAO, FIDA y PMA, 2012, p.2):
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Los resultados revisados implican que el Objetivo de Desarrollo del
Milenio (ODM) de reducir a la mitad la prevalencia de la
subnutricion en el mundo en desarrollo para el afio 2015 estd a
nuestro alcance, si se adoptan medidas apropiadas para invertir la
desaceleracion registrada desde 2007-08.

Faltando trés anos para atingirmos 2015, ainda ndo é uma realidade uma meta
que chegue a ser timida diante das for¢as produtivas que temos hoje e da urgéncia de
se acabar com a fome no mundo. “Evidentemente, as diferencas sociais estao
aumentando cada vez mais, a ponto mesmo de nos tornarmos indiferentes se temos 32
ou 31 milhdes de marginalizados, como se um milhdo de pessoas ndo fizesse alguma
diferenga.” (ZUIN, 1995, p. 191).

As medidas propostas pelos organismos internacionais OIT e ONU, no
sentido de adotar politicas, por exemplo, sdo de longo prazo e ndo tém uma certeza de
que, se implementadas, resolverdo o problema. Por exemplo, para resolver o problema
da desnutricdo no mundo, como vimos acima, a perspectiva é de que em 15 anos
reduzam pela metade a taxa. Esperar por tantos anos é ndo levar em conta que milhGes
de pessoas ficardo com fome e ndo poderdo viver dignamente neste mundo. A questao
ndo é somente natural, como secas ou excesso de chuvas, pois com a tecnologia de que
a sociedade dispde é possivel resolver isto em poucos anos. O problema, no entanto, é
a apropriacao dos meios de producao, de forma privada, por uma parcela insignificante

da populacéo.

De fato, com base no rendimento da populacdo economicamente
ativa do Brasil, aos 10% mais ricos dessa popula¢do cabiam, em
1960, 39,7% da renda agregada e, atualmente, essa participacdo se
aproxima de 50%. Por outro lado, os 10% mais pobres, que
detinham 1,9% da renda agregada em 1960, viram sua participacdo
cair para 0,9% em 1985 e para 0,7% em 1993. (...) Destaque-Se que
a parcela da renda agregada (17%) pelo 1% mais rico da populacéo
economicamente ativa € superior a parcela apropriada pelos 50%
mais pobres (13%). Isso significa que o 1% dos mais bem
remunerados fica com uma parte da renda social superior & que é
canalizada aos 50% mais mal remunerados. (MENDES, 2008, p.46).

Em meio a toda essa realidade de miséria pela qual passam centenas de
milhares de pessoas, como temos destacado acima por meio de documentos oficiais

editados por organismos internacionais, podemos constatar que esta realidade se da
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num ambiente contraditoriamente de abundancia. “O trabalhador ndo produz para si
préprio, ele produz para um poder independente. O sucesso desta producdo, a sua
abundancia, regressa ao produtor como abundancia da despossessdo.” (DEBORD,
2003, p 9). No entanto, esta abundancia ocorre na forma mercadoria, ou seja, ela sé
existe na medida em que gera mais valor, valor de troca, dinheiro, e este € seu motivo

enguanto mercadoria.

Chegamos ao fim do século XX com a seguinte contradicdo: a
ciéncia e a técnica, que tém a virtualidade de produzir uma melhor
qualidade de vida, ocupar 0s seres humanos por menos tempo nas
tarefas de produzir para a sobrevivéncia e libera-los para o tempo
livre-tempo de escolha, de fruicdo, de lazer-, sob as relagBes do
capitalismo tardio produzem o desemprego estrutural ou o trabalho
precarizado. (FRIGOTTO, 2005, p.70).

E neste contexto econémico que o Brasil estd inserido, com as
particularidades de um pais colonizado, mas integrado nas relacGes capitalistas
mundiais. E a mesma légica da ma distribuicio de renda discutida acima que faz com
que o Brasil sofra de graves problemas educacionais. Muitos destes estdo ligados, ndo
somente a oferta de educacdo, mas também a qualidade do ensino.

A Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos de idade ou mais,
para as cinco regides brasileiras e para o Brasil segundo a publicacdo o IBGE (2010), é
a seguinte: regido norte 23,1%; nordeste 30,8%; sudeste 15,2%; sul 15,5; centro-oeste
18,5% e Brasil 20,3. Ou seja, no Brasil, 1 (uma) em cada cinco pessoas que
frequentaram a escola ndo adquiriram as habilidades basicas para conseguir ler,
escrever e calcular com autonomia e utilizar estes conhecimentos em sua vida para
continuar aprendendo. Estes dados sdo alarmantes e deixam clara a necessidade de
discutirmos a educacédo no Brasil, analisando o seu desenvolvimento recente.

As razles destes graves problemas no que se refere a educacdo podem ser
buscadas no processo de colonizagdo do nosso pais e na continuidade do
desenvolvimento. Inicialmente, os portugueses se lacaram nas “grandes navegagoes”
com um objetivo especifico: conquistar e explorar novas terras de modo que tudo
pudesse ser transformado em mercadoria, em valor de troca, ou seja, 0 comércio é que

determinou as relagOes entre 0s povos que habitavam essas terras e os colonizadores.



55

Dessa forma, o Brasil se integrava ao capitalismo a partir de uma ocupagao
externa e ndo através de um desenvolvimento de dentro para fora. O extrativismo, a
escraviddo, a monarquia e depois a republica foram implementados de forma
coercitiva e a partir de uma elite. A participagdo popular, por mais que tenha havido
resisténcia do nosso povo, sempre foi desconsiderada no processo de desenvolvimento
brasileiro.

Nesse sentido, o Brasil se desenvolve como um pais colonizado e dependente
do capitalismo dos paises centrais desenvolvidos. A nossa industrializacdo ocorreu
num momento em que 0s paises centrais ja haviam se desenvolvido e, portanto, foi
criada uma educacdo com forte aplicagcdo da ciéncia na producdo. Assim, aqui nao
havia necessidade de desenvolver a educacdo com o objetivo de promover a ciéncia e
a tecnologia, mas apenas formar um forca de trabalho com alguma instrucdo e
importar 0 conhecimento acumulado pelos paises desenvolvidos. Segundo Neves
(2000, p.20),

A exclusdo e a discriminacdo na educacdo brasileira tém, pois,
determinagdes econdmicas e politicas especificas de um capitalismo
subdesenvolvido. A nossa insercdo capitalista dependente e
importadora de ciéncia e tecnologia reduz consideravelmente a
demanda por um saber abstrato, sistematizado pelo aparato escolar.

Tendo, portanto, este objetivo puramente exploratério, ndo nos surpreende
que a educacdo tenha sido algo negligenciado ao longo do tempo e que tenhamos
chegado ao que vemos hoje, com parcelas significativas da populagédo (trés quartos,
segundo o texto) sem o acesso a esse direito social basico, alheios, marginais ao que a
sociedade conquistou em bens materiais e culturais.

A forma especifica como o capitalismo se desenvolveu no Brasil criou uma
estrutura social que ndo permite que a educacdo seja um direito social universal
cumprido pelo Estado brasileiro. A elite brasileira, associada ao capital externo,
efetuou uma forte concentracdo de recursos, tanto materiais como 0 acesso aos direitos
béasicos para os seus cidaddos, como € o caso da educacao.

Como vimos, a educacdo no Brasil apresenta as contradicbes de toda
sociedade capitalista, ou seja, o capital busca o lucro e se desenvolve de forma que
exclui pessoas do acesso aos direitos basicos, como saude, educacdo, habitacdo e
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outros, fundamentais a vida em sociedade.

A partir desta realidade, analisamos de que modo a educacédo profissional se
constitui como politica pablica. Inicialmente, constatamos que as politicas publicas
ndo sdo o resultado de decisbes neutras. Pelo contrario, envolvem concepcBes que
refletem as profundas divisdes sociais de nossa sociedade, com seus grupos e
interesses em jogo. Desde a década de 1930, momento em que o Brasil se afirma como
um pais com forte centralizacdo do poder, as disputas em torno da educagdo em geral e
da profissional em particular, refletem estas divisdes, pois estdo em disputa ndo apenas
uma concepgdo de sociedade e, portanto, de educagdo, mas também os lucros oriundos
da utilizacdo de recursos publicos e obtidos via tributacéo.

No ambito do carater pedagdgico, evidencia-se 0 embate em torno
da integracdo ao sistema regular, em que a educacdo profissional é
tratada como parte do sistema regular e em outros momentos é
havida como sistema paralelo e sem equivaléncia a educacéo basica.
No contexto do caréater financeiro, a disputa ocorre pela apropriagéo
de parcelas do fundo publico, expressa, atualmente, na destinagdo de
recursos publicos para a esfera privada e instituicdes publicas.
(SOUSA,; LIMA; OLIVEIRA, 2011, p. 57).

Tendo sido eleito a partir de uma coligacdo de partidos chamados de
esquerda, o governo Lula assume perante o povo brasileiro, formalmente, o
compromisso de transformar a realidade brasileira e fazer grandes mudancas na forma
como é conduzida a politica, principalmente nas areas mais carentes de atendimento
ao publico, que sdo a salde e a educacdo. O compromisso seria de o Estado brasileiro
reconhecer a divida social que tem para com os trabalhadores e seus filhos e adotar

politicas publicas eficazes e ndo apenas programas focais e emergenciais.

Mais uma vez, na historia da educagdo brasileira, com a elei¢do do
presidente Lula da Silva em outubro de 2002, as expectativas de
mudancas estruturais na sociedade e na educagdo, pautadas nos
direitos inscritos na Constituicdo Federal de 1988, ndo se realizaram.
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 25).

No caso especifico da educacdo profissional, a integracéo da educacdo bésica
a educacéo profissional, fundamental para que o ser humano seja considerado como

pessoa e ndo apenas como um fator de producédo, foi assumida como compromisso
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logo no inicio do governo. Nesse sentido,

O tratamento a ser dado a educacdo profissional, anunciado pelo
Ministério da Educagdo ao inicio do Governo Lula, seria de
reconstrui-la como politica publica e corrigir distor¢des de conceitos
e de préticas decorrentes de medidas adotadas pelo governo anterior,
gue de maneira explicita dissociaram a educacdo profissional da
educacdo bésica, aligeiraram a formagdo técnica em mddulos
dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento superficial
a formacdo profissional e tecnolégica de jovens e adultos
trabalhadores. (BRASIL, 2005, p.2, apud FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 31)

Dando sequéncia a este trabalho, no proximo capitulo discutiremos o
processo educacional desencadeado pelo CVT em Umarizeiras e focalizaremos a
discussdo na tematica do desemprego, enfatizada abundantemente nas falas dos
entrevistados e relacionada com o modo capitalista de produzir.
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3 DESEMPREGO, TRABALHO E EDUCACAO
PROFISSIONALIZANTE: OS IMPACTOS DO CVT NA
COMUNIDADE DE UMARIZEIRAS/MARANGUAPE/CE

(...) As guerras, as fomes, as discussdes dentro dos edificios
provam apenas que a vida prossegue

e nem todos se libertaram ainda.

Alguns, achando barbaro o espetaculo

prefeririam (os delicados) morrer.

Chegou um tempo em que ndo adianta morrer.

Chegou um tempo em que a vida é uma ordem.

A vida apenas, sem mistificagdo.

(Carlos Drummond de Andrade)

Ao discutirmos a educacdo profissional, contextualizando-a na comunidade
de Umarizeiras, ndo podemos deixar de tornar claras as contradi¢cGes que estao por tras
de discursos que identificam os diversos males (desemprego, miséria, destruicdo da
natureza) desta sociedade como sendo apenas falta de educagéo para todos, como se a
educacdo tivesse, por si s0, o poder de transformar o mundo para melhor e que
vivemos de forma harmoénica com 0s outros e com o proprio planeta. Esses discursos
colocam o trabalhador como fator de producdo, que aumenta sua produtividade e,
portanto, seus ganhos, a medida que obtém conhecimento formal. No entanto, a
conjuntura atual do capitalismo contemporaneo é¢ de desemprego sem precedentes na
Historia, o que se intensifica com a aplicacdo intensa de tecnologia no processo
produtivo (fato previsto por Marx em suas analises do capitalismo ainda nos seus
primordios). O desemprego, segundo Braverman (1974), é uma realidade estrutural
propria do sistema capitalista, e ndo algo ocasional. Para Saviani (2005, p. 21), na
forma de produgéo capitalista, educagdo formal para todos ndo significa garantia de

emprego.

O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condic6es de
empregabilidade do individuo o que, entretanto, ndo lhe garante
emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do
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desenvolvimento capitalista, ndo hd emprego para todos: a economia
pode crescer convivendo com altas taxas de desemprego e com
grandes contingentes populacionais excluidos do processo. E o
crescimento excludente, em lugar do desenvolvimento inclusivo que
se buscava atingir no periodo keynesiano.

Nesse texto dissertativo, propomos, entdo, fazer uma interpretacdo da
realidade capitalista a partir das analises de Marx (1989), Frigotto (2005), Braverman
(1974) e Saviani (2005) do movimento do capital, tendo como ponto de partida a
comunidade de Umarizeiras e o impacto da educacdo profissionalizante promovida
pelo CVT sobre 0s sujeitos que a vivenciaram.

N&o podemos perder de vista o trabalho como algo que humanizou o ser
humano, transformando-o em ser historico e que o capital ndo é uma determinacéao
natural, mas social. Nesse sentido, Frigotto (2003) parte da constatacdo, a partir de
Karl Marx, de que o trabalho é a categoria fundante da sociedade e que, desta
categoria, derivam as varias relacdes sociais, em que a educacao € uma.

Estas relacOes, por seu carater de classe, ndo sdo neutras e nem harménicas,
sendo, antes, o resultado de embates entre grupos ou classes sociais, por mais que a
classe dominante e seus governos teimem em afirmar e construir o discurso de
manutencdo da ordem. O trabalho alienado ndo pode ser parametro para a construcao
de uma sociedade livre. Pelo contrario, para que o ser humano se realizar plenamente,
superando esta forma desumana de viver, devemos fazer uma critica radical e resgatar
o carater fundamental do trabalho como algo que nos humanizou. Os seres humanos
sdo, portanto, na visdo capitalista de sociabilidade, apenas meios para atingir o
objetivo do capital, que é sua valorizagdo constante. O proprio trabalhador tornou-se

uma mercadoria. No entanto,

O trabalho, nesta perspectiva, ndo se reduz a “fator”, mas é por
exceléncia, a forma mediante a qual 0 homem produz suas condi¢des
de existéncia, a histéria, 0 mundo propriamente humano. Trata-se de
uma categoria ontologica e econdémica fundamental. A educacéo nao
é reduzida a fator, mas é concebida como uma préatica social, uma
atividade humana e historica que se define no conjunto das relacdes
sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma
forma especifica de relagdo social. O sujeito aqui é 0 homem e suas
multiplas e historicas necessidades (materiais, bioldgicas,
psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas). (FRIGOTTO, 2003, p.31)
(Grifos nossos).
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Saviani (2007), por sua vez, salienta que a origem da educacdo estd no
proprio ato do ser humano transformar, em conjunto com seus semelhantes, a
natureza, adequando-a as suas necessidades materiais e espirituais, ou seja, produzindo
a sua existéncia em sociedade e a partir da natureza. Trabalho e educacdo formam uma
unidade, ndo sendo possivel pensar estas dimensdes humanas de forma separada.
Nesse sentido analisamos o trabalho em seus determinantes abstratos e a forma que
assumiu historicamente desde a sociedade comunista até a capitalista contemporanea.

Em Umarizeiras, pretendemos discutir como 0s sujeitos desta pesquisa se
relacionam com o trabalho, ou seja, quais suas perspectivas e opinides acerca dessa
categoria e qual a importancia para seus modos de vida e de existéncia. Com a divisdo
da sociedade em classes, a natureza geral do trabalho ndo muda, mas cria processos
educacionais distintos de acordo com a classe social. Saviani (2007) faz um histérico
do trabalho e da educacdo, desde o chamado comunismo primitivo até a sociedade do
capital, frisando a necessidade de uma educacéo integral. E importante este retrospecto
porque contextualizamos historicamente o papel do trabalho no processo de
humanizacdo e, a0 mesmo tempo, de construcdo dos meios de producédo e das forcas
produtivas que temos. Quando lutamos por uma sociedade justa na reparticdo dos
produtos do trabalho, ndo é por um sentimento de pena com os trabalhadores, mas é
porque sdo eles (os trabalhadores) os construtores deste mundo, que, por uma
separacdo, ocasionada pela forma capital/mercadoria, produzida historicamente e pela
acao das pessoas (organizadas em classes sociais), impede que se possa viver com
dignidade neste mundo, impedindo também a relacdo que o0s seres humanos
estabelecem entre si mediados pelo mundo.

Dando continuidade a esta critica da relagdo trabalho e educacgdo, Saviani
(2007) parte de uma andlise historica dos diversos modos de produgdo pelos quais a
humanidade passou (comunismo primitivo, feudalismo e, agora, o capitalismo),
evidenciando o trabalho como um fator que determina a origem e a existéncia do ser
humano na terra, tal como somos hoje. “Voltando-nos para o processo de surgimento
do homem vamos constatar seu inicio no momento em que determinado ser natural se
destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua propria vida.” (2007,

p.154). Assim, a humanidade organiza a producdo da sua existéncia material a partir
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do trabalho, na interacdo direta com a natureza, inclusive considerando o ser humano
como natural, que se desdobra nas outras dimensdes da vida em sociedade, como a
educacdo, que nos interessa propriamente aqui.

Nessa perspectiva, a educacdo nas sociedades chamadas primitivas coincidia
com a propria construcdo da vida em coletividade, em suas manifestacOes artisticas,
culturais e laborais. Ndo havia momento e lugar especificos para o ato educativo; esta
estava em todas as praticas da comunidade, pertencia aos momentos de contato social.
Este contato direto definia, por meio da experiéncia, um conjunto de conhecimentos
que poderiam ser aprendidos, conservando o que a experiéncia acumulada considerava
COMO proveitoso.

Assim, o trabalho, nesta determinacdo de transformar a natureza, modifica
tanto a matéria propriamente dita, como o corpo do ser humano, humanizando-o, e
constitui-se num ato educativo que, como veremos com as narrativas dos
entrevistados, ainda é uma instancia em que ha um aprendizado, mesmo que limitado
pela divisdo do trabalho. Ou seja, com a compreensao do processo produtivo integral,
ao mesmo tempo em que 0s seres humanos realizam uma determinada atividade,
sabem o que estavam fazendo, aperfeicoam e adquirem conhecimento com a prética.
Destas préaticas quotidianas, temos um verdadeiro processo educativo, espontaneo e

coletivo.

Portanto, a producdo do homem €é, ao mesmo tempo, a formacao do
homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacéo
coincide, entdo com a origem do homem mesmo. Diriamos, pois,
que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e educacéo é uma
relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua
existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. (...) A produgdo da existéncia implica desenvolvimento
de formas e contedos cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia,
0 que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.
(SAVIANI, 2007, p. 154).

Neste modo de organizagdo comunal, os homens, a partir da transformacao
constante da natureza, adaptando-a as suas necessidades, produziam a sua existéncia e
se educavam nesse fazer produtivo. “Lidando com a terra, lidando com a natureza, se

relacionando uns com o0s outros, os homens se educavam e educavam as novas
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geragdes.” (SAVIANI, 1994, p. 152). Até entdo ndo havia escolas, mas seguramente
acontecia educacdo nos mais variados espacos onde as pessoas se relacionavam e
produziam os seus modos de vida. Devido as caracteristicas social, historica e cultural
do ser humano, ninguém, escapa da educagé&o.

Da mesma forma que o trabalho, portanto, a educacgdo “[...] ¢ um fenéomeno
social e universal, sendo uma atividade humana necessaria ao funcionamento de todas
as sociedades [...]. Ndo ha sociedade sem pratica educativa e nem pratica educativa
sem sociedade.” (LIBANEO, 1994, p. 16-17). O que pode ser interpretado sem
prejuizo de compreensdo: ndo ha sociedade sem trabalho, tampouco trabalho sem
sociedade. Os outros animais também transformam a natureza e a modificam, mas néo
se transformam neste processo, continuam sendo seres naturais e interagindo com a
natureza da mesma forma, sem aperfeicoamentos ou aprendizados. E importante a
comparacdo com 0s animais irracionais, na qual podemos perceber a dimensdo
educativa do trabalho, ao deixar claro que o processo de trabalho humano néo é algo
pronto e acabado, como o das abelhas, que fazem perfeitos favos de mel, mas um
momento de aprendizagem continuo, no qual estamos em constante transformacéao a
partir da interacdo com a natureza e com nossos semelhantes. Podemos até ser
péssimos arquitetos, mas temos a possibilidade de construir, idealmente, nossa acao
antes de executa-la, ou seja, o que nos distingue, fundamentalmente, dos animais é
esta unidade entre o ato de pensar, planejar, e o0 ato de executar. Segundo Marx (1989,
p.202),

Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma
aranha executa operacGes semelhantes a do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginacdo do trabalhador.

E nesse sentido que Gramsci (1982, p.6) afirma que “Todos os homens sio
intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a funcdo de intelectuais.” Esta caracteristica de pensar, fundamental ao ser
humano, é algo que o capital ndo consegue retirar do trabalhador, por mais que as

atividades neste modo de produgdo se reduzam aos atos mais repetitivos. “Nao existe
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atividade humana da qual se possa excluir toda intervencgéo intelectual, ndo se pode
separar 0 homo faber do homo sapiens.” (GRAMSCI, 1982, p.6).
N&o havendo diferencas do ponto de vista social, no modo comunista, 0s

meios de producdo pertenciam a comunidade,

N&o havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na
unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriacdo coletiva da terra,
constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam sua
existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo. Nessas
condicbes, a educagdo identificava-se com a vida. A expressao
“educacdo ¢ vida”, e ndo preparagdo para a vida, reivindicada muitos
séculos mais tarde, ja na nossa época, era, nessas origens remotas,
verdade prética. (SAVIANI, 2007, p. 154/155).

Com o surgimento da propriedade privada, de certo modo trabalho e
educacdo se separam, a partir do momento em que o trabalho assume uma nova
determinacdo. Historicamente, o surgimento da propriedade privada coincide com o
surgimento da escola como local de 6cio produtivo, para os detentores dos meios de
producdo. A educacao ja ndo ocorre somente na acdo espontanea da vida comunitaria;

ela ja € um processo separado do fazer quotidiano:

Assim, se nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo
coletivo de produgdo da existéncia humana, a educacdo consistia
numa acdo espontanea, ndo diferenciada das outras formas de acéo
desenvolvidas pelo homem, coincidindo inteiramente com o
processo de trabalho que era comum a todos 0s membros da
comunidade, com a divisdo dos homens em classes a educacédo
também resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a educagédo
destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a classe
dominada. E é ai que se localiza a origem da escola. (SAVIANI,
2007, p. 155-156).

A posse privada da terra, entdo maior bem de valor econémico, é que
permitiria, a parte proprietaria, viver sem trabalhar, ou seja, do 6cio, na escola. Mas
como conseguiriam viver do 6cio, sem trabalhar? Como salientamos na andlise de
Marx (1989), a origem de toda a riqueza esta no trabalho, de um lado, e na natureza,
por outro lado. Os economistas classicos, aos quais Marx faz a critica, por considera-
los representantes da classe burguesa, consideram os meios de producdo como algo

dado e o trabalhador como um fator econémico, da mesma forma que a terra e seus
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recursos naturais, e ndo como resultado do desenvolvimento do intercambio dos seres

humanos entre si e com a natureza, como trabalho acumulado. O produto do trabalho

sO é lembrado como resultado de trabalho humano anterior por seus defeitos.

Ao contrario, é através dos defeitos que os meios de produgédo
utilizados no processo de trabalho fazem valer sua condicdo de
produtos de trabalho anterior. Uma faca que ndo corta, o fio que se
guebra etc. lembram logo o cuteleiro A e o fiandeiro B. No produto
normal desaparece o trabalho anterior que Ihe imprimiu as qualidade
ateis. (MARX, 1989, p. 207).

Como sendo da esséncia do ser humano, como €é possivel para uma parte

da sociedade viver sem trabalhar? Para uma parcela da populagéo viver sem trabalhar,

somente é possivel porque alguém trabalha por ela. De acordo com Saviani (2007,

p.155),

(...) o controle privado da terra onde o0s homens vivem
coletivamente tornou possivel aos proprietarios viver do trabalho
alheio; do trabalho dos ndo proprietarios que passaram a ter a
obrigacdo de, com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao
dono da terra, convertido em seu senhor.

A partir deste momento, ou seja, no escravismo antigo, da-se a separa¢do

entre trabalho e educacdo, rompendo a unidade que se identificava no processo de

trabalho e criando, agora, dois momentos separados, duas modalidades de educacéo.

Uma voltada para os escravos, que continuava se realizando no processo de trabalho.

Outra voltada para os proprietarios dos meios de producdo, que consistia em

conhecimentos abstratos da realidade, intelectuais, e também atividades fisicas, como

pura diversdo ou de carater militar. A escola, como instituicdo separada, surge neste

momento em que a sociedade se separa em classes sociais antagbnicas. Para Saviani

(2007, p. 155/156),

Estamos, a partir desse momento, diante do processo de
institucionalizacdo da educagdo, correlato do processo de surgimento
da sociedade de classes que, por sua vez, tem a ver com 0 processo
de aprofundamento da divisdo do trabalho. (...) E é ai que se localiza
a origem da escola. A educacdo dos membros da classe que dispbe
de ocio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma
escolar, contrapondo-se & educacdo da maioria, que continua a
coincidir com o processo de trabalho.
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Esta separacdo, escola para as classes dominantes e educagdo no processo de
trabalho para as classes dominadas, na sua esséncia, ocorre em todas as formas sociais
em que temos a divisdo entre trabalho manual e intelectual. O preparo, nestas fungdes
manuais, se dava na pratica diaria do trabalho. Mesmo para o artesdo qualificado da
Idade Média ndo havia uma escola separada do processo de trabalho. O aprendizado,
que durava varios anos, era efetuado na oficina, no contato direto com o trabalho (aqui
é interessante registrar que os moradores que fizeram o curso de processamento de
polpas e que trabalharam na fabrica da comunidade narraram que aprenderam mesmo
foi no dia a dia do trabalho e em visitas a outras fabricas que fabricavam polpas de
frutas). A escola, como uma instituicdo separada da sociedade, assume um papel de
formar intelectuais, dirigentes, para exercerem a dominacdo no aparelho de Estado e

na producao.

(...) a escola, desde suas origens, foi posta do lado do trabalho
intelectual; constituiu-se num instrumento para a preparagdo dos
futuros dirigentes que se exercitavam ndo apenas nas funcfes da
guerra (lideranca militar), mas também nas fungdes de mando
(lideranga politica), por meio do dominio da arte da palavra e do
conhecimento dos fendmenos naturais e das regras de convivéncia
social. (...) Nesses contextos, as fungbes manuais ndo exigiam
preparo escolar. A formagdo dos trabalhadores dava-se com o
concomitante exercicio das respectivas funcdes. (SAVIANI, 2007, p.
157-158).

A transicdo da sociedade feudal para a capitalista ocorre com mudancas
significativas no modo de organizar a producédo da existéncia material. No feudalismo,
embora fosse uma sociedade baseada na exploragéo de classe, o objetivo da atividade
econdmica era primeiramente a producdo de valores de uso, ou seja, a comunidade
produzia para satisfazer suas necessidades vitais, para o consumo imediato.

As forgas produtivas eram limitadas e, portanto, produzia-se basicamente para
a subsisténcia. O excedente, quando havia, era trocado, mas ndo como sendo o fim da
producéo, apenas de forma ocasional. No entanto, com o desenvolvimento das forcas
produtivas e da divisdo de trabalho, especializando a producao, essas trocas deixam de
ser ocasionais e passam a se tornar o objetivo principal da producdo. Com esta

inversdo (producdo para 0 consumo e agora se torna producdo com o objetivo de
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troca), temos o surgimento de um outro modo de organizar a producgéo, a sociedade
capitalista. Segundo Saviani (2007, p.158), “Nessa nova forma social, inversamente ao
que ocorria na sociedade feudal, € a troca que determina o consumo. Por isso esse tipo
de sociedade e também chamado de sociedade de mercado”.

De uma produgdo voltada para dentro da comunidade, agora temos uma
producdo voltada para o mercado. Os lacos naturais que uniam 0s membros da
comunidade se dissolvem e surgem outras relacfes, mediadas pela troca. Ndo sdo mais
relacBes diretas, em que cada servo sabia exatamente o que produzia para o0 seu
senhor. Aqui é interessante a citacdo seguinte de Marx (1989, p.86), que salienta a

relacdo direta entre os membros da comunidade:

A forma diretamente social do trabalho é aqui a forma concreta do
trabalho. (...) No regime feudal, sejam quais forem os papéis que 0s
homens desempenham, ao se confrontarem, as relagdes sociais entre
as pessoas na relacdo de seus trabalhos revelam-se como suas
proprias relagGes pessoais, ndo se dissimulando em relagdes entre
coisas, entre produtos do trabalho.

No capitalismo o trabalhador é proprietario de uma mercadoria, a forca de
trabalho, e entra em contato com o comprador dessa mercadoria, o capitalista, numa
relacdo contratual em que um é vendedor e o outro comprador, numa relacao tipica de
mercado. Na fala de Horténcia (2013), podemos perceber o trabalhador proprietario
apenas de sua forca de trabalho, quando ela diz que os ensinamentos dos cursos
serviriam para quem tem propriedade (e assim poderiam vender as frutas para a
fabrica), uma vez que, para quem ndo tem, seria mais dificil, pois sobraria apenas
trabalhar na fabrica. Seu Pedro (2013), em relacdo ao curso de criagcdo de galinhas,
também se questionava como iria comprar 0os meios de producdo necessarios para a
criacdo das aves. N&o se trata, como no feudalismo, de uma relacdo direta, mas de
contrato firmado entre ambas as partes e que tem no direito positivado, ao contrario do
costume, sua forma de legitimacdo. Nesse contexto, had a necessidade de que a
populacdo em geral tenha alguma educacéo formal, passando a escola a assumir um
papel de generalizar na sociedade a cultura letrada, fonte agora em que se baseia a
nova ordem que se instalou como dominante. Conforme Saviani (2007, p.158)

salienta,
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Com isso, o dominio de uma cultura intelectual, cujo componente
mais elementar é o alfabeto, impde-se como exigéncia generalizada
a todos os membros da sociedade. E a escola, sendo o instrumento
por exceléncia para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é
erigida na forma principal, dominante e generalizada de educagéo.
Esse processo assume contornos mais nitidos com a consolidacéo da
nova ordem social propiciada pela industria moderna no contexto da
Revolucdo Industrial.

Marx (1989) atenta para o fato de que a relacdo existente entre 0s
possuidores de meios de producdo e os despojados (possuidores de forca de trabalho)
ndo é natural, ndo é produzida pela natureza. Esta é uma relacdo social que nédo foi
comum em estagios anteriores de sociedade e que caracteriza 0 modo de producao
capitalista (que € uma relagdo de producéo historicamente especifica).

A natureza ndo produz, de um lado, possuidores de dinheiro ou de
mercadorias, e, do outro, meros possuidores da forca de trabalho.
Esta relacdo ndo tem sua origem na natureza, nem € mesmo uma
relacdo social que fosse comum a todos os periodos historicos. Ela é
evidentemente o resultado de um desenvolvimento histérico anterior,
0 produto de muitas revolugdes econdmicas, do desaparecimento de
toda uma série de antigas formagbes da producdo social. (MARX,
1989, p.189).

Tratamos de relacBes sociais entre pessoas e ndo de relacdes fetichizadas que,
por serem interessantes para as classes dominantes, sao tidas por seus tedricos como
naturais dessa formacdo historica, sendo, portanto, imutaveis. No movimento histérico
tratamos com sujeitos com poderes de intervencdo na realidade. Segundo Frigotto
(2011, p. 251),

Para 0 mercado ndo ha sociedade, ha individuos em competicdo. E
para 0 mundo da acumulagdo flexivel, ndo ha lugar para todos, so
para os considerados mais competentes, 0os que passam pelo metro
gue mede o tempo fugaz da mercadoria e de sua realizacdo.

Como ndo é neutra, a educacdo sofre influéncia da nossa sociedade, e,
portanto, podemos perceber a influéncia dos interesses privados do mercado na
educacdo. O conceito de qualificacdo e formacdo humana, defendido por Frigotto

(2003), e claramente incompativel com a perspectiva do mercado, cujo objetivo Unico
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é o lucro, a acumulagdo de capital, ou seja, determinagdes que somente sdo avaliadas

pelo aspecto quantitativo. Nesse sentido,

A qualificacdo humana diz respeito ao desenvolvimento de
condicBes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e ludicas do ser
humano (condicdes omnilaterais) capazes de ampliar a capacidade
de trabalho na producdo de valores de uso em geral como condicdo
de satisfacdo das mdaltiplas necessidades do ser humano no seu
devenir historico. Esta, pois, no plano dos direitos que ndo podem
ser mercantilizados e, quando isso ocorre, agride-se elementarmente
a propria condicdo humana. (FRIGOTTO, 2003, p.32).

Sdo obviedades como esta, que vem sendo negadas constantemente na
atualidade, o que nos motiva a analisar a realidade de trabalho vivenciada pelos
moradores de Umarizeiras. Tendo este ponto de vista em mente, discutiremos
concepgdes de trabalho, educagdo, sociedade e vida a partir das narrativas dos
entrevistados.

O desemprego foi tema tratado por todos os entrevistados desta pesquisa, por
ser vivenciado na pratica em seus moldes mais cruéis, pois se trata de trabalhadores
com pouca escolaridade. Participar de um curso ofertado pelo CVT representava para
cada um deles a possibilidade de garantir alguma atividade produtiva utilizando
aqueles conhecimentos, o que raras vezes se concretizou.

Para iris (2013), por exemplo, o processo formativo sé foi bom porque ela
aprendeu, mas gque nao necessariamente o curso possibilitou um emprego, ela diz
assim: “se eu tivesse um emprego, eu nao tenho, ta entendendo? Assim, eu acho que a
gente deve fazer um curso e ter um emprego. [...] Mas assim eu ndo tive um emprego,
né? Infelizmente t6 desempregada. Mas foi bom porque eu aprendi.” (IRIS, 2013).

A ponderacgo de iris (2013) a respeito das possibilidades dos cursos que fez
pelo CVT séo as seguintes:

Eu vou (para a fabrica) pra ajudar as vezes. Nos ficamos esperando
que a fabrica tivesse um rendimento pra dar emprego a varias
pessoas que fizeram o curso, mas ndo teve ainda. E pouco
funcionario que tem porque eu acho que ndo da pra pagar, né? [...]
Né&o tem como pagar, né? Porque pra gente construir uma fabrica a
gente tem que ter a carteira assinada, né? Tem que ter um capital
bem avancado pra poder pagar os funcionario, né? E 14 ndo tem. S
d& pra pagar se for funcionario pouco. A verba é pouca né, num da.
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Seu Pedro (2013) conta qual seu objetivo quando fez o curso de criacdo de
galinha: “Eu pensei que ia da certo, né? Que eu tava sem fazer nada (...) Eu vou entrar
quando dé fé eu arranjo [...] um trabalho pra mim. Mas terminou em nada, num
apareceu foi nada.”

Para o curso de processamento de polpas, Seu Pedro ndo se interessou, pois ja
estava trabalhando em outro emprego, mas indicou sua filha para fazer. “Das polpas
eu num me meti no meio, mandei foi a menina porque eu ja tava trabalhando, ai eu
digo um...Pra mim, num da ndo. Eu vou colocar ela que, até coloquei ela. Ela aprendeu
e trabalhou foi tempo.”

Dona Acucena (2013) diz que aprendeu. O conhecimento que adquiriu com o
curso foi importante, pois, caso fosse contratada para trabalhar na fabrica, saberia usa-
los com certeza. Ela, no entanto, ndo conseguiu um trabalho na fabrica e arranjou

outra ocupacao.

Ele serviu porque eu aprendi fazer alguma coisa, né? E se hoje em dia
me contratasse pra |4, pra fabrica com certeza eu sabia fazer o que eu
aprendi, né? Mas ndo Utilizei ndo. Nao utilizei ndo porque fui pra
outra area de servico que nado tinha nada a ver e ai o tempo era muito
curto. Se eu tivesse sido a empregada, uma das funcionarias de la com
certeza eu teria botado alguma coisa em prética, né? Sé que quando eu
terminei o curso eu fui pra outra area que ndo tinha nada a ver com o
curso.

Estas falas, no tocante a imediaticidade de conseguir um emprego e da
promessa da fabrica de empregar muitas pessoas, se complementam com o que diz
outra entrevistada. Daélia, 27 anos, referindo-se ao curso de processamento de polpas
diz o seguinte: “E porque o pessoal fez mais porque eles tavam interessado assim no
emprego ne, porque ofereceram um emprego né ai a maioria das pessoas se
interessaram né, mas nesse curso ficaram por causa disso (do emprego) né?”

Nos discursos oficiais a educacdo técnica deve abranger tanto a formacéo
profissional propriamente dita, direcionada para o trabalho, como também uma
formagéo humana, geral, que proporcione a todos os educandos uma participacgdo ativa
na sociedade, o que se conforma com o ideal de educacdo unitaria defendida por
Gramsci (1982).
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A escola tradicional era oligarquica, pois era destinada a nova
geracdo dos grupos dirigentes, destinada por sua veza tornar-se
dirigente: mas ndo era oligarquica pelo seu modo de ensino. Néo é a
aquisicdo de capacidades diretivas, ndo é a tendéncia a formar
homens superiores que d& a marca social de um tipo de escola. A
marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo
de escola préprio, destinado a perpetuar nestes grupos uma
determinada funcéo tradicional, diretiva ou instrumental. Se se quer
destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a multiplicacdo e
graduacdo dos tipos de escola profissional, criando-se, ao contrario,
um tipo Unico de escola preparatéria (elementar-média) que conduza
0 jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o
entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou
de controlar quem dirige. (GRAMSCI, 1982, p. 71).

A Constituicdo Federal, no capitulo III, em seu Art. 205, dispde que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢ao para o trabalho.”
(BRASIL, 1988, p. 70 ). Este documento evidencia que a prepara¢do para o trabalho
faz parte do processo educacional, ndo se configurando um processo de treinamento
para o trabalho, com a finalidade de conseguir um emprego. Este, por sua vez, seria
uma consequéncia da experiéncia educacional e ndo um fim em si mesmo. Como
podemos perceber pelas narrativas dos entrevistados, os cursos sao direcionados para
conhecimentos utilitarios e que, afora trabalhar naquele emprego diretamente ligado
ao curso, 0s conhecimentos adquiridos tém pouca serventia.

O que se evidencia também no documento base da Setec Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio /Ensino Médio, do PROEJA (Programa Nacional
de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos):

Nesse sentido, o que realmente se pretende é a formagdo humana, no
seu sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela
humanidade, integrada a uma formacdo profissional que permita
compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das préprias condicGes de vida e da construcao de
uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portanto,
de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do
mercado ou para ele. (BRASIL, 2007, p. 13).
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Tendo esta visdo de qualificacdo, de uma formacdo ampla e para a vida,
exposta por Frigotto (2003), confrontamos com as perspectivas apresentadas pelas
entrevistas. A critica é porque a formacdo é somente pensada para aquisicdo de
conhecimento para uso imediato no trabalho (se houver), numa relagdo entre as
pessoas, como dito acima, coisificadas. Para Genciana e Horténcia, moradoras de
Umarizeiras e duas das que fizeram o curso de processamento de polpas, o objetivo, ao
fazer o referido curso era bem claro, ou seja “aprender a fazer doce e polpas para
trabalhar na fabrica, o objetivo era esse” (Genciana, 2013), ou ainda para Horténcia

(2013), ao afirma que:

Tem muitos cursos que a gente se interessa, mas ai quando é depois
vem ai desinteressa de novo né, porque num € uma coisa que num da
um emprego a gente, né que nem a fabrica mesmo ela chamou nés,
mas num era um salario, num era carteira assinada ai eu num me
interessava ndo. Fiz o curso s6 mesmo por dizer mesmo. Mas se
fosse uma coisa assim que dissesse que era pra fazer e tinha um
trabalho ai sim.

Em outra narrativa, de forma complementar a analise em voga, explicando
sobre o curso de criacdo galinhas, o Senhor Pedro e sua esposa Dona Bernadete (2013)

afirmam que ao mesmo tempo gostaram e ndo gostaram, “porque nao apareceram as

galinhas”.

tinha um projeto que [...] se a pessoa quisesse né, o projeto pra criar
galinha, tinha aquela verba né? Eu acho que é pra pessoa comprar as
galinha ai criava, mas aquele tanto que a gente recebia depois a
gente tinha que pagar né, que a gente comprava as galinhas e tudo.
Mas depois a gente tinha que pagar aquele tanto que a gente tinha
recebido. [...] Vocé tirou (o dinheiro) para comprar as galinha, o que
foi que vocé comprou, quantas galinhas, quantas cabecas de galinha,
0 que voce tirou, produziu, tudo isso, né? A gente tinha que depois,
que dizer, tinha que pagar o tanto que a gente né, tinha tirado.

Isto evidencia aspectos positivos e negativos do processo de aprendizagem ao
qual eles sdo submetidos, pois, dialeticamente, capta-se de suas falas a expectativa de
que fosse um projeto clientelista e paternalista, ao esperarem doacdes financeiras do
Estado para montar o negdcio de criagdo de galinhas. Mas receosos recuam, tendo em

vista que, na realidade, o acesso as galinhas transmutar-se-ia em mais uma forma de
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endividamento dos mesmos e ndo de emancipacdo. Isto porque, para ter acesso as
galinhas, no caso, meios de producdo de sua subsisténcia, era necessario um
empréstimo que os bancos fazem a esses pequenos proprietarios, algo extremamente
dificil de conseguir, porque havia a necessidade de assumir o risco de o negdcio
prosperar ou néo.

De forma complementar as nossas hipoOteses analiticas, a narrativa de

Horténcia (2013), diz assim:

E porque € assim, tem muitos cursos que a gente se interessa, mas ai
quando é depois vem ai desinteressa de novo né, porque num é uma
coisa que num da um emprego a gente, né que nem a fabrica mesmo
ela chamou noés, mas num era um salario, num era carteira assinada
ai eu num me interessava ndo. Fiz o curso s6 mesmo por dizer
mesmo. Mas se fosse uma coisa assim que dissesse que era pra fazer
e tinha um trabalho ai.

Sobre estas condi¢des de precarizacdo das espécies de trabalho, entra ainda
um debate sobre a exploracao das condicdes fisicas do trabalhador, em entrevista com
Horténcia (2013), fica evidente as contradicdes formativas versus o debate sobre
empregabilidade, tendo em vista diferengas fisicas entre homens e mulheres. Horténcia

rememora que fez o curso para trabalhar na fabrica, porém ndo quis porque:

era muito pesado pra mim, né? Servico muito pesado pra mim. Ai é
pra pegar caixa e encher 0s saco, muita coisa la& que num da pra
gente fazer que é pesado s6 dava pra homem. O curso era
direcionado pra fabrica, ai disseram que ia chamar nds mais s6 que
ndo teve a chance assim de chamar nés ai chamaram meu cunhado ai
porque nds mesmo que vocé sabe que fizeram o curso nao quiseram
né por causa que era mais era mulher ai ndo tinha as condicfes da
gente entrar la porque era mais era peso, né?

Num momento em que o desenvolvimento das forgas produtivas alcangou,
com a revolucao da microinformatica, um ponto em que a substituicdo do ser humano
pela maquina se tornou quase que total, é lamentavel saber que, por conta da
concorréncia capitalista, ainda se produz em condigdes degradantes.

Sob esta perspectiva, considerando o desenvolvimento constante das forcas
produtivas do trabalho, fica colocada a possibilidade real do fim do trabalho manual

degradante, existente hoje, com novas relagdes sociais, numa outra sociedade e,
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consequentemente, o aumento do tempo livre para outras ocupagdes depois do
trabalho.

Na base da analise do seu tempo histérico e na perspectiva do
avango tecnoldgico e, portanto, da potenciagdo das forcas
produtivas, apontam a hipétese da superagdo do trabalho manual
acabrunhador e a possibilidade da reducdo do trabalho sob 0 mundo
da necessidade e a dilatacdo do mundo da liberdade. Esta
possibilidade, na sua forma mais plena, implica a supressdo da
relacdo capitalista que, dominantemente, transforma o trabalho de
criador da vida humana em alienador da vida do trabalhador.
(FRIGOTTO, 2003, p. 32).

A educacdo, numa perspectiva de emancipacdo, pode contrapor-se a forma
capitalista de organizar a producdo (baseada em empresas individuais que produzem
tendo apenas o lucro como fator norteador) e com isso criticar o uso da tecnologia e da
forma de trabalho, colocando em evidéncia que temos uma relacdo em que ndo se
pode defender o trabalhador e, a0 mesmo tempo, o capital, pois, conforme salienta
Frigotto (2003, p.139), “trata-se de uma relacdo conflitante e antagbnica, por
confrontar, de um lado, as necessidades da reproducdo do capital e, de outro, as
multiplas necessidades humanas.” Nao h4, nesse sentido, a possibilidade de uma unido
de todos pela educacéo, se ndo levarmos em conta essas contradicées.

Sobre a importancia da microinformatica, os relatos de Rosa (2013) mostram
que no processo formativo sobre informatica, ndo aprendeu nada; o conhecimento de
informaética é para jovens e 0 seu tempo (o dela - ela tem 37 anos) ja passou. Para

melhor evidenciar, vejamos a sua fala:

Tava fazendo o de informatica agora, mas eu desisti, foi no CVT,
também fiz um curso de fabricag&o de biscoito s6 que eu ndo aprendi
nada. Primeiro porque tem ser uma pessoa bem qualificada pra
ensinar a gente, uma pessoa que queira mesmo ensinar porque uma
pessoa desqualificada ndo entra nada na cabeca da gente que a gente
ja vai sem saber de nada, a gente j& vai querendo aprender, né? Ai
tem que ser uma profissional mesmo. Eu acho, né? Que as vezes o
prefeito s6 manda uma pessoa que aprendeu ha pouco tempo, acho
que ndo tem experiéncia nenhuma. Tem que ter experiéncia, eu acho.
Agora eu fiz recente o curso de informatica, voltei, mas a gente que
é mae que tem problema assim dentro de casa pra resolver ¢ dificil
pra gente mesmo que seja perto de casa, porque a gente tem que
deixar os menino ai da muito trabalho. foi umas vinte aulas, né? (...)
Aqui ja teve muito curso que vereador daqui sempre tras pra ca, né?
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S6 que o que vale ndo é a quantidade tem ter a qualidade, né? A
qualidade do ensino que € o fundamental, ndo adianta botar um
monte de curso se ndo tem a pessoa qualificada mesmo pra ensinar.
Se j& vem uma pessoa que é da comunidade mesmo, que aprendeu
h& pouco tempo ai a gente que aprender mesmo ndo consegue
porque ja ta sendo é um aprendiz também o que tem l14. Quantidade
ndo importa. Porque pra vocé ter um monte de coisa e ndo conseguir
executar nenhum direito, a qualidade é mais importante. O bésico
gue é o que eu aprendi aqui, pra mim também ndo vai servir porque
isso ai € pra quem é jovem mesmo que ja tem oportunidade de
arranjar emprego mais na frente. Agora minha chance ja acabou ja.

Podemos registrar aqui, tendo em vista a fala de Rosa (2013), a realidade de
desemprego estrutural no Brasil e no mundo, de acordo com os dados a ONU ja
citados anteriormente e de outros organismos internacionais, e também 0s setores e
paises (desenvolvidos e em desenvolvimento) em que ha alguma oferta de trabalho.
De acordo com Frigotto (2005, p.71),

Esta realidade se apresenta com estatisticas alarmantes: um bilhdo e
duzentos mil desempregados ou subempregados no mundo; taxas de
desemprego que variam de 10 % a 22% na Europa. Na América
Latina, a tendéncia é ao redor de 20% de desemprego aberto, com o
dado agravante de que ndo temos politicas efetivas de protecdo aos
desempregados, como foram desenvolvidas, em particular, nas
nacdes europeias.

A formacdo profissional enfrenta, portanto, um problema que é da estrutura
da sociedade capitalista e que ndo se separa desta: a oferta de trabalhadores supera, em
muito, a demanda do capital. Como consequéncia disto, tem-se a existéncia de uma
parcela da populacdo que vende a sua forca de trabalho e vive com o seu salario de
subsisténcia e uma parcela que sequer consegue lugar no mercado de trabalho (como
constatamos pela citacdo de Frigotto acima), ndo tendo ao menos a propria
subsisténcia fisica garantida. Como observa Braverman (1974, p.326), emprego e

desemprego estabelecem entre si uma relacdo bem proxima.

Desse modo, a massa de emprego ndo pode ser separada de sua
correlata massa de desemprego. Nas condi¢des do capitalismo, o
desemprego ndo é uma aberracdo, mas parte necessaria do
mecanismo de trabalho do modo capitalista de producdo. E
continuamente produzido e absorvido pela energia do préprio
processo de acumulagdo. (...) Essa populagdo excedente relativa, o
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exercito de reserva industrial, assume forma variada na sociedade
moderna, inclusive o0s desempregados; 0s temporariamente
empregados; (...) os exércitos de imigrantes, tanto agricolas como
fabris; a populacdo negra com suas taxas extraordinariamente
elevadas de desemprego; e as reservas estrangeiras de trabalho.

(grifos nossos)
Esta relagédo de viver no desemprego pode ser observada nas palavras de Rosa
(2013), quando esta diz que “Agora minha chance ja acabou, ja.” Este desanimo de
Rosa também é proprio de quem sente na pele as consequéncias das relagGes
capitalistas, nas quais parcelas da populacdo sdo obrigadas, como vimos acima nas
citacGes de Braverman (1974) e Frigotto (2005), a simplesmente ndo contribuir com
um emprego formal, com a sociedade, ndo por uma questéo pessoal ou por deficiéncia,
mas pela propria dindmica que o capital impGe no seu processo de valorizacéo
(constante e ascendente do valor). Para 0 senso comum, como podemos perceber pelas
palavras de Rosa, € algo da estrutura e que ndo se pode fazer nada, a ndo ser se
conformar. No entanto, trata-se de uma politica de uma classe social (a capitalista),
que quer passar como sendo natural, como vimos no conceito de Mészaros (2008) de

internalizacdo, suas relacGes de privilégios.

A reducdo do tempo de trabalho necessario a producdo, em vez de
reduzir a jornada global do trabalho, redunda em um crescente nivel
de desemprego que € alcunhado de estrutural, obscurecendo seu
carater de determinacgdo politica classista. Diz com todas as letras:
ndo ha desemprego estrutural! (...) Submetida a l6gica capitalista,
esta reducdo torna-se duplamente perversa sob a forma de
desemprego de muitos e ampliacdo da jornada dos poucos
funcionarios remanescentes. Estes resultados sociais seriam
certamente outros sob uma sociabilidade determinada pelos valores
humanos e néo pelo capital. (ARRAES, 2005, p.21).

Emerge ainda da analise da fala de Rosa, ao afirmar que “nao aprendeu nada
e que o conhecimento de informatica é para jovens”, um fato interessante na fala
também de muitos outros entrevistados, quando perguntarmos por que a mesma nao
aprendeu nada. Em nossas hipdteses, compreendemos que tal resposta pode ser
associada, entre outros elementos, com o tempo de duragdo dos cursos, que em geral
eram brevissimos, com carga horaria maxima de 40h/a, o que, do ponto de vista do
trabalho educativo, caracteriza-se como um processo de formacgdo profissional

aligeirado.
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Nesse sentido, de uma formagdo com duragdo limitada de tempo, em sua
critica, Braverman (1974) resgata o conceito de qualificacdo profissional que esta
relacionado a formacdo que o trabalhador tinha como artesdo (aqui é interessante
registrar que o artesdo fazia um trabalho completo, compreendia todo o processo, mas
isso requeria um grande esforco fisico, que com a maquina e as tecnologias foi
minimizado, embora tenha sido apropriado pelo capital), pois este trabalhava, nas
formacdes pré-capitalistas. Esta formacdo era resultado de varios anos de trabalho e
vida em comunidade. O conhecimento adquirido a partir de um processo de trabalho
em que o ser humano tinha uma participacdo ativa, desde a concepcdo do que iria
produzir até a escolha dos melhores materiais e da experimentacdo, foi destruido pelo
capitalismo e em seu lugar surge um processo rapido em que os trabalhadores sao
submetidos a um treinamento de acordo com a profissdo que vdo exercer. Era um
processo formativo que levava tempo. Mas nos padrdes capitalista foi reduzido a
alguns conhecimentos descontextualizados da realidade técnica e da compreensdo da

vida em sociedade.

Com o desenvolvimento do modo de producéo capitalista, o préprio
conceito de qualificacdo torna-se degradado juntamente com a
deterioracdo do trabalho, e o gabarito pelo qual é medido acanhou-se
a tal ponto que hoje o trabalhador é considerado como possuindo
uma ‘qualificacdo’ se ele ou ela desempenhem fungdes que exigem
uns poucos dias ou semanas de preparo; fungdes que demandam
meses de preparo sdo consideradas muito exigentes, e funcdo que
exija preparo por periodo de seis meses a um ano, tais como a de
programador de computador, inspiram um paroxismo de pavor.
(Podemos comparar esta situacdo com o aprendizado tradicional do
oficio, que raramente durava menos de quatro anos e que em geral
chegava aos sete.) (BRAVERMAN, 1980, p.375).

Nesse sentido, de Braverman (1974), Marx analisa ha manufatura o processo
de estranhamento do trabalhador e de precarizacdo do trabalho. O trabalho criativo e
completo, que havia antes no artesdo, transforma-se em um trabalho repetitivo. O
trabalhador perdeu a nocdo do processo de trabalho na sua totalidade; assim, o
acumulo de conhecimento/educacdo dos periodos anteriores torna-se desnecessario,
sendo suficiente apenas certo grau de especializacdo para a realizagdo de tarefas

simples, ocasionando o inicio do processo de desvalorizacdo da forca de trabalho. Ha
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uma diviséo hierarquica entre os trabalhadores habeis e inabeis, alem da diviséo entre

os trabalhadores de concepcao/geréncia e de execucao:

Em todo o oficio de que se apossa, a manufatura cria uma classe de
trabalhadores sem qualquer destreza especial, 0s quais 0 artesanato
punha totalmente de lado. Depois de desenvolver, até atingir a
virtuosidade, uma Unica especialidade limitada, sacrificando a
capacidade total do trabalho do ser humano, pde-se a manufatura a
transformar numa especialidade a auséncia de qualquer formacéo.
Ao lado da graduagdo hierdrquica, surge a classificacdo dos
trabalhadores em hébeis e indbeis. Para os ultimos ndo ha custos de
aprendizagem, e, para 0s primeiros, esses custos se reduzem em
relacdo as despesas necessarias para formar um artesdo. (MARX,
1989, p.401).

Aqui ndo podemos perder de vista que a questdo da intelectualidade nédo se
perde completamente, mas é reduzida pelas relagdes capitalistas de producao. As falas
de Rosa nos remetem ao que Gramsci diz quando trata da questéo da intelectualidade e
do trabalho manual. Para quem,

Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condicGes e em determinadas relacGes
sociais (sem falar no fato de que ndo existe trabalho puramente fisico
e de que mesmo a expressdo de Taylor,"gorila amestrado”,é uma
metafora para indicar,um limite numa certa diregdo:em qualquer
trabalho fisico, mesmo no mais mecanico e degradado, existe um
minimo de qualificagdo técnica, isto €, um minimo de atividade
intelectual criadora). (GRAMSCI, 1982, p.7).

A partir dessas andlises, vale lembrar aqui a divisdo de cursos na educacéo
profissional brasileira, em que temos uma formacéo de nivel médio, a de graduacéo e
pos, e esta em foco, que é a formacdo de trabalhadores. Esta divisdo, por sua vez,
reforca a nocdo de que acesso ao conhecimento virou propriedade de um grupo de
pessoas que detém o dominio dos meios de producdo. Ao trabalhador é necesséria
apenas uma formacdo minima que lhe permita existir como trabalhador, ou seja, a
formacé&o inicial basta, ndo é preciso utilizar recursos (para o capital e o Estado, em
suas contabilidades, o processo educacional deve ser contabilizado como custo de

producdo) na formacao, além daquela indispenséavel ao processo produtivo alienado.
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A fim de modificar a natureza humana, de modo que alcance
habilidade e destreza em determinada espécie de trabalho, e se torne
forca de trabalho desenvolvida e especifica, € mister educacdo ou
treino que custa uma soma maior ou menor de valores em
mercadorias. Esta soma varia de acordo com o nivel de qualificacéo
da forca de trabalho. Os custos de aprendizagem, infimos para a
forca de trabalho comum, entram portanto no total dos valores
despendidos para sua producdo. (MARX, 1989, p.192).

O trabalho, essencial para a nossa existéncia como humanos, torna-se um
meio de subsisténcia, num mundo cada vez mais rico de possibilidades materiais
criadas pelo proprio trabalho. Isto nos remete ao questionamento de Braverman (1974)
a respeito do carater desumano de uma educacdo assim. Para que formar varias
pessoas, com conhecimento de todo o processo, se basta formarmos apenas alguns,

para dirigir os demais?

Esse sistema € compreendido por seus apologistas como
exemplificando a eficiéncia elevada ao maximo grau; onde um
engenheiro pode dirigir cinquenta trabalhadores, argumentam eles,
ndo ha necessidade de ‘desperdigar’ os recursos da sociedade em
educar a todos nos padrdes da Engenharia. (...) Esta é a légica do
modo capitalista de producdo (...) (que) prefere deixar o
trabalhador ignorante a despeito dos anos de escolaridade, e roubar
a humanidade do seu direito inato de trabalho consciente e
magistral. (BRAVERMAN, 1981, p.377). ( Grifos nossos).

Rosa tem 37 anos, infelizmente, apreendemos da fala dessa jovem, uma viséo
negativista da propria vida. O Capital é assim, destrdéi nossos sonhos, esperancas,
desejos e arrasa 0 ser humano, levando-o a condi¢do mais vil ja vista na histéria da
humanidade. Com 37 anos somos capazes de sermos produtivos, ndo apenas na légica
do Capital.

Esta face perversa demonstrada na fala de Rosa (2013) nos possibilita ainda
uma série de outras reflexdes sobre a relacdo do processo formativo desencadeado
pelo CVT, na comunidade de Umarizeiras com a dindmica da empregabilidade.
Vejamos, ao tempo em que Rosa (2013) denuncia que 0s processos formativos séo

executados em curta duracdo, vinte horas, como ela diz, para aprender informética14, é

14 De acordo com o relatério TIC Educacdo, realizado em 2010 nas escolas publicas brasileiras,
existem 24 computadores por escola em uso e funcionamento na regido sul, 19 na regido sudeste e 13 na
regido nordeste. O uso da informatica na escola ainda esta aquém do vivenciado na realidade préatica
contemporanea, extraescolar, em todos os ambitos produtivos. (CETICBR, 2011).
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pouco. Alias a informética deveria estar diluida na praxis cotidiana dos mesmos, sendo
instrumento de trabalho potencializador de sua forca de trabalho, apontado sempre
para a emancipacdo humana. Ver-se ai uma dupla, ou tripla excluséo, ou seja, exclusdo
inicial de ndo ter tido, quando adolescente, acesso a informética, exclusdo de, por ser
trabalhadora precarizada, ter um curso aligeirado, e ainda, de ter dificuldades
cognitivas, tendo em vista 0 pouco tempo em absorver plenamente 0s conhecimentos
tecnoldgicos que criangas de geracdo hi-tech basicamente ja na infancia dominam.

Quando Rosa diz que ndo aprendeu nada com o curso que fez de fabricacao
de biscoitos, criticando a qualidade do curso e enfatizando a desqualificagdo dos
profissionais que o ministraram, certamente fruto de politicas assistencialistas locais e
da percepcdo de que cursos para pobres qualquer pessoa pode ministrar, sua fala traz,
além de uma critica ao clientelismo e descuido para com a educacgédo, promovido pelos
governos, a denuncia contra 0 mercado de trabalho capitalista que ndo mais oportuniza
emprego para pessoas na sua idade. Certamente, por essa situacdo é que percebemos a
sua autoestima negativa, quando ela se refere a si mesma como alguém com
dificuldades de aprender. Tem 37 anos e por isso se acha velha e incapaz para
aprender e usufruir economicamente do que aprendeu e prosseguir na luta por um
projeto de vida. O que nos remete ao ditado popular muito repetido por alunos da
Educacédo de Jovens e Adultos: “Papagaio velho ndo aprende a falar”, se referindo as
suas possibilidades de aprendizagem na escola, 0 que ndo corresponde a realidade,
uma vez que a aprendizagem ndo esta restrita a uma determinada faixa etaria, o ser
humano aprende por toda a vida.

Paulo Freire (2007), em seu livro Pedagogia do Oprimido, diz que os
oprimidos na sua visao de mundo, hospedam o opressor (no caso, o Capital), fazendo
com que o oprimido traga dentro de si a ideologia da dominacéo, ou seja, ela (Rosa) se
conforma (embora se conforme criticando) com a sua condicdo (imposta pelas
relacOes capitalistas, portanto sociais, e ndo como algo natural) de pessoa que ja nao
pode mais contribuir com a sociedade como produtora. Nesse sentido, a superagédo
desta sociedade passa pela conscientizacdo de que vivemos sob estas relacfes e que,
para que sejam modificadas, primeiro, devemos nos descobrir como “hospedeiro” do
opressor, para dai em diante ndo reconhecer ninguém como senhor. Para Freire (2007,
p. 17),
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O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam ao opressor em si, participar da elaboracdo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo. Somente na
medida em que se descubram “hospedeiro” do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora.
Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer é parecer
como opressor, é impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que
ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um dos instrumentos para
esta descoberta critica- a dos oprimidos por si mesmo e a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestacdo da desumanizagao.

Possibilita também denunciarmos o papel clientelista e paternalista dos cursos
oferecidos, pois, ao falar do prefeito e dos vereadores, mostra a relacdo dos mesmos
com a associacdo, ao tempo em gue propdem cursos, porém os mesmos, além do breve
tempo, sdo ministrados por pessoas sem qualificagdo minimamente necessaria para a
efetivacdo do trabalho educativo ali gestado. Segundo Rosa (2013), “Ai tem que ser
uma profissional mesmo. Eu acho, né? Que as vezes o prefeito s6 manda uma pessoa
que aprendeu ha pouco tempo, acho que ndo tem experiéncia nenhuma. Tem que ter
experiéncia, eu acho.” Esta fala de Rosa fica em evidéncia com a analise de Frigotto
(2005, p.39) sobre a educacgéo profissional no Brasil, quando aponta como uma das
limitacdes dessas politicas publicas exatamente o que Rosa falou: “Uma outra
indicacdo relevante foi a necessidade de as politicas publicas de formacédo profissional
superarem o Vviés assistencialista/compensatorio e promover a inclusdo social.” Essas
limitacOes séo tdo recorrentes que fica em evidéncia a postura classista do Estado, que,
como temos afirmado, ndo é s6 do governo atual, mas uma postura histérica.

Como podemaos perceber a partir dos diversos relatos, a questdo da educacao
em si ndo é o tema mais importante quando estamos discutindo a educagdo
profissional em Umarizeiras, pois este fica submetido a outros aspectos, como
salientamos. Educagdo para o emprego, condi¢Oes precarias de trabalho, o proprio
desemprego e o clientelismo do Estado sdo temas que ficam mais em evidéncia do que
a propria educacao.

A proliferacdo desses cursos, sem uma resposta do ponto de vista de um
retorno em termos de aprendizado real e colocagdo num emprego, nos remete a pensar
a educacdo como um negdcio em que muitos capitalistas saem ganhando com a oferta

de cursos. Talvez por isso tenhamos relatos como o de Gardénia (2013), em que diz
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que “Eu fui aprender o de teclado, né? (...) se o professor tivesse chegado junto, eu
tinha aprendido. Porque ele era até o Damido na época. O Damido direto no celular e a
gente,(...) ai deixava eu 14, e eu ndo tinha experiéncia ainda, e eu quero aprender.” Ou
seja, sdo cursos que adotam uma metodologia totalmente despreocupada com o
aprendizado.

Conforme salienta Braverman (1974, p.372), que faz uma andlise do
capitalismo na década de 1970 nos Estados Unidos, a educacdo € um elemento
fundamental para a acumulacéo capitalista e também para garantir a propria existéncia
deste sistema produtivo, seja na manutencdo da ordem, como no caso, que discutimos,
de internalizacdo (MESZAROS, 2008), ou no consumo. A educacdo em geral e a
profissional em particular atendem a interesses que estdo além da formacdo humana.
Esta € um meio e ndo um fim nesta sociedade do consumo e do lucro. “Ademais, a
educacgdo tornou-se uma area imensamente lucrativa de acumulacdo de capital para a
indUstria de construcdo, para os fornecedores de todos os tipos, e para uma multidao
de empresas subsidiarias.” A escola e a educagdo cumprem, assim, varias fungoes,
principalmente econémicas, e a questdo da formacdo do ser humano e da producdo do
conhecimento convive neste meio, mas ndo de forma preponderante como deveria ser.
De acordo com Frigotto (2003, p.30,) “A educacédo e a formacdo humana terdo como
sujeito definidor as necessidades, as demandas do processo de acumulacdo de capital
sob diferentes formas histéricas de sociabilidade que assumir. Ou seja, reguladas e
subordinadas pela esfera privada, e a sua reprodugao”.

Esta contradicdo do capital, olhada na perspectiva dos trabalhadores, que
neste caso sdo os moradores de Umarizeiras, que se enquadram enguanto categoria
social, abre a possibilidade de critica a esta sociedade, com 0 objetivo de superagédo
destas relacdes, que estdo fundamentadas no trabalho estranhado, em que ndo temos
um desenvolvimento pleno de nossas poténcias, mas apenas no interesse do lucro,
através da educacdo. Esta dominacdo, no entanto, ndo é absoluta e demonstra a viséo
limitada do capital, que, para continuar existindo, tem que necessariamente criar uma
sociedade dividida, separada. A sociedade em que tudo se transforma em mercadoria,
em valor.

E importante também registrar a contradi¢do do capitalismo, que impulsiona
constantemente a producédo de valores de uso, mas é limitada pelo objetivo do capital,
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que é a auto-valorizacdo constante e infinita. Nao importa produzir valores de uso, este
sO € importante na medida em que se produz valor, ou seja, ndo importa que tipo ou
finalidade da educacéo, o lucro é o que interessa. Para Frigotto (2003, p.33), “Isto nos
indica, de um lado, que o capital é prisioneiro de sua contradi¢do, de seus limites de
concepgdo (fragmentaria) da realidade, portanto ndo é onisciente e, de outro, que é
confrontado por interesses da classe trabalhadora que lhe sdo antagonicos.” Portanto,
aos trabalhadores é possivel o confronto, colocando em evidéncia novas possibilidades
de sociabilidade.

Mas infelizmente, conforme as falas de boa parte dos entrevistados, a
educacéo oferecida pelo CVT ndo tem como intencionalidade o defendido por Saviani.
Quanto a oferta de cursos pelos diversos 6rgdos que oferecem esse tipo de treinamento
no Estado, ndo ha, para Davi (2013), caréncia de oportunidades. No entanto, 0s
profissionais, segundo ele, ndo sdo capacitados para lecionar estes cursos técnicos.
Seguindo a mesma linha de Horténcia, cita que o curso, que deveria formar pessoas
capacitadas para operar com o processamento de polpas, foi pouco esclarecedor nesta
area, pois a professora ensinou a fazer doces e outros quitutes. O processamento de
polpas eles aprenderam foi na pratica e no contato com outros estabelecimentos em

que faziam este tipo de trabalho.

Assim na parte de treinamento, tem varios 6rgdos que tem. Agora
temos péssimos profissionais na area. Tem cursos que vocé faz, o
curso de processamento de suco, foi um fracasso, nds aprendemos
fazer na marra depois. O curso ndo serviu de nada, por que a mulher
gue veio, ndo tinha conhecimento pra fazer.(...) Sabia fazer doce,
geleia, sabia fazer essas coisas. Mas a polpa, que era a nossa fonte de
destinatario, ndo sabia. Ela sabia aproveitar muito mais os residuos,
do que os que nds tinha la. Por que além da polpa tem o bagaco de
caju, a polpa de acerola, e tal, que é tirada do meio a gente faz a
polpa, a geleia, doce. Vocé faz dois produtos. Até pastel do caju, faz
rapadura da carne do caju. Mas a producdo de polpa na verdade, de
como conservar, de como armazenar, ndo tinha conhecimento. Pra
aprender fomos em algumas fabricas, ver funcionando e ir botando,
ir aprendendo alguma coisa. (DAVI, 2013).

A fala de Davi, quando diz que sé aprendeu o necessario para o seu trabalho
depois que foi a algumas fabricas que fazem processamentos de frutas, nos remete
inequivocamente para o fato de que os principais aprendizados para o trabalho séo

adquiridos no praprio trabalho.
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Concordamos com Davi (2013) e lIris (2013), que fizeram um curso de
costura e demonstram a mesma percepcao em relacdo ao aprendizado, pois, para ela, o
curso foi muito reduzido, pois se limitou a “encher a bobina, e como estender a pega”.

A prender mesmo, ela s6 conseguiu em casa com uma prima.

Eu conclui, eu aprendi mais, né? Muito importante porque durante o
curso assim, pra saber como botar a linha agulha né, da maquina,
como o que é encher a bobina e como estender a peca. SO que o
curso gue eu fiz pensei que era pra mim aprender a cortar. Sé que
isso ai tudo eu j& sabia. Eu aprendi mesmo porque a minha prima me
ensinou. Eu ia pra casa dela e ela me ensinava como botar a linha na
overlok.

Estes sdo aspectos das contradi¢des formativas versus a empregabilidade em
Umarizeiras. Em sintese, destacamos ainda mediante as entrevistas a seguinte
avaliacdo dos cursos.

E comum a ideia de se fazer o curso para conseguir um emprego, 0 que néo é
surpresa, posto que se trata de cursos profissionalizantes. No entanto, aqui podemos
nos referir aos documentos oficiais, que falam da necessidade de uma formacao néo
apenas técnica, mas que desenvolva as possibilidades humanas. Nas falas de nossos
entrevistados, ndo percebemos uma preocupacdo com uma formacdo integral, que
percebesse 0 ser humano ndo apenas como um possivel contratado pela fabrica, mas
como um ser que necessita desenvolver outras dimensdes da vida.

Estes elementos nos levam a necessaria reflexdo sobre a questdo de
desemprego, pois o processo formativo em Umarizeiras ndo necessariamente
materializa-se em empregabilidade; primeiro, porque 0 processo em si, como ja
evidenciamos, € ruim; segundo, porque em tempo de desemprego estrutural,
“qualificacdo profissional, ndo ¢ sindnimo de empregabilidade”.

Isto nos leva a crer que diplomas e certificados em nada equacionam as
condicdes de vida da classe trabalhadora nem tampouco possibilitam a entrada e/ou
permanecia no mundo do trabalho.

A ponderacdo final de iris (2013) é a seguinte:

Eu vou (para a fabrica) pra ajudar as vezes. Nés ficamos esperando
que a fébrica tivesse um rendimento pra dar emprego a varias
pessoas que fizeram o curso, mas ndo teve ainda. E pouco
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funcionéario que tem porque eu acho que ndo da pra pagar, ne?
[...]JN&o tem como pagar, né? Porque pra gente construir uma fabrica
a gente tem que ter a carteira assinada, né? Tem que ter um capital
bem avangado pra poder pagar os funcionério, né? E 1a ndo tem. So
da pra pagar se for funcionario pouco. A verba é pouca né, num da.

Esses elementos manifestam-se em Umarizeiras, pois demonstram quao
limitadas sdo as oportunidades de trabalho no lugar, aspectos estes relacionados com a
dindmica transnacional do capital, em que os investimentos produtivos sdo alocados
em regides do planeta em que haja alguma vantagem, seja em termos de matéria-
prima, seja em oferta de forca de trabalho com um menor preco, seja também com os
incentivos fiscais para que essas fabricas se instalem nos municipios, como o caso da
Grendene, em Sobral.

Porém, na narrativa de dona Acucena, temos o contraditério, com uma

experiéncia de qualificagdo profissional e empregabilidade exitosa, para ela:

S6 sei que teve delas que desistiram, mas eu nessa época como eu
estava desempregada eu fui do comeco o fim. A importancia do
certificado na concorréncia do mercado de trabalho. Trabalhei como
merendeira numa escola da prefeitura. Sem o certificado de culinaria
teria sido mais dificil ter conseguido esse emprego. Vocés acha que
com a dificuldade da gente ir atrds de um emprego se a gente chegar
la sem ter alguma coisa pra justificar a gente consegue? Eu ndo
conseguia ndo se eu nao tivesse um certificado para agilizar minha
documentacdo, isso teria ficado muito mais dificil, né? Mas devido
isso ai foi muito mais facil.

Na verdade o certificado é uma forma de selecionar e instaurar uma
concorréncia entre os trabalhadores, que neste contexto deveriam estar unidos contra o
capital e ndo competindo individualmente para serem absorvidos pelo mercado de
trabalho.

Além disso, a dimensdo de culpabilidade pelo fracasso profissional se
inscreve apenas no plano da individualidade do trabalhado, fazendo surgirem
declaracbes do tipo “ele é que ndo foi resiliente o suficiente para conquistar um
certificado e, por conseguinte um emprego”, mais um dos efeitos nefastos do capital.
No caso do ser humano, qualificar a educacdo como sendo um investimento nos

remete a Teoria do Capital Humano.
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Tais elementos nos levam a refletir sobre o valor econdmico da educagéo, ou
seja, de acordo com a compreensdo da nocdo da Teoria do Capital Humano, onde a
educacdo torna as pessoas produtivas.

No contexto de Umarizeiras, esta relacdo introduziu na psique dos
trabalhadores a ideia de "capital educacional”, relacionando-o especificamente aos
investimentos em educacdo, o que explicaria o diferencial no desenvolvimento das
nacdes e, também, das oportunidades de trabalho dos individuos.

A seguir refletiremos sobre o discurso da empregabilidade, em uma
sociabilidade que se alimenta do desemprego, se desvelando e se afirmando nos textos
das apostilas que o CVT utiliza para os cursos que oferta. Enfatizamos também a
internalizacdo daquele discurso pelos sujeitos da pesquisa, evidenciando-se em suas

falas.
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4 EMPREGABILIDADE, EDUCACAO PROFISSIONAL E A
TEORIA DO CAPITAL HUMANO EM
UMARIZEIRAS/MARAGUAPE/CE

Quando o avanco cada vez mais poderoso da alienacédo capitalista,

em todos os niveis, torna cada vez mais dificil aos trabalhadores

reconhecer e identificar sua propria miséria,

isso o0s coloca na alternativa do tudo ou nada, ou seja,

de recusar a totalidade da sua miséria ou nada.

A organizacdo revolucionaria aprende que ela ndo pode combater a alienacao
sob formas alienadas.

(Debord, 1997)

Como temos discutido, o processo educativo é uma dimensdo da vida em
sociedade, sofrendo influéncias da forma como é organizada a vida das pessoas. Na
sociedade capitalista, temos a divisdo da sociedade em classes sociais. Estas sdo
definidas fundamentalmente a partir de sua relacdo com os meios de producdo. Na
sociedade do capital, temos, portanto, a burguesia proprietaria dos meios de producao
enquanto a classe trabalhadora, desprovida destes meios, vive a partir da venda de seu
unico bem, que é a capacidade de trabalhar, a sua forca de trabalho. Detendo o poder
econémico, a classe burguesa facilmente domina outras estruturas da vida, como a
educacgdo. Nesta mesma perspectiva, Marx e Engels (2007, p. 11) relacionam os
interesses da classe dominante com a forma hegeménica que a educacdo assume na

sociedade, propondo uma mudanca de influéncia a partir do proletariado.

Dizeis também que destruimos os vinculos mais intimos,
substituindo a educagdo domestica pela educagdo social. E vossa
educacdo ndo é também determinada pela sociedade, pelas condi¢des
sociais em que educais vossos filhos, pela intervencdo direta ou
indireta da sociedade por meio de vossas escolas, etc? Os comunistas
ndo inventaram essa intromissdo da sociedade na educacdo, apenas
mudam seu carater e arrancam a educacdo a influéncia da classe
dominante.
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Como teoria organizada, no entanto, esse objetivo das classes dominantes ndo
havia ainda sido formalizado numa disciplina. Segundo Frigotto (2005, p.40), isso
acontece apds a Segunda Guerra Mundial, a partir da teoria do desenvolvimento, com
a nogéo de Capital Humano, segundo a qual, a educagéo torna as pessoas produtivas.
Esta teoria foi formalizada pelo Prémio Nobel de economia em 1979, Theodore
William Schultz, que analisou a rapida recuperacdo da Alemanha e do Japao,
comparando a situacdo desses paises a do Reino Unido, onde ainda havia
racionamento de alimentos muito tempo depois da guerra. O autor concluiu que a
velocidade de recuperacao decorreria de uma populacao saudavel e altamente educada.
Segundo ele, a educacdo torna as pessoas produtivas e a boa atencdo a salde aumenta
0 retorno do investimento em educacdo. Assim, introduziu a ideia de "capital
educacional”, relacionando-o especificamente aos investimentos em educacéo,
desprezando, para tanto, e ndo era de se esperar 0 contrério, o fato de capital ndo se
resumir a uma dimensao quantitativa, assim como se compara quantidades diferentes
de dinheiro pela sua grandeza, mas a relaces sociais que os individuos estabelecem
entre si na producdo de sua existéncia. Além do mais, no caso especifico do
trabalhador, diferentemente de uma maquina, ndo € possivel quantificar com tanta
precisdo 0 quanto cada pessoa carrega consigo de capital humano. De acordo com
Marx (2004) a livre iniciativa privada, sugerida por interesses individuais, ndo se

aplica aos trabalhadores:

O trabalhador ndo esta defronte aquele que o emprega na posi¢do de
um livre vendedor. (...) o capitalista é sempre livre para empregar a
forca de trabalho, e o trabalhador é sempre forcado a vendé-la. O
valor da forca de trabalho é completamente destruido se ndo for
vendida a cada instante. A forca de trabalho ndo é suscetivel nem de
acumulacdo, nem mesmo de poupanca, diferentemente das
verdadeiras mercadorias. (p. 36).

Assim, se gesta a ideia formal de "capital educacional”, correlacionando-o
especificamente aos investimentos em educacdo, o que explicaria o diferencial no
desenvolvimento das nagdes e, também, das oportunidades de trabalho dos individuos.
“Nesta perspectiva, a contribui¢do da educagdo ¢ de melhorar a capacidade de os
individuos utilizarem os recursos disponiveis para produzir bens e servicos; solucionar

a problematica da desigualdade econdmica e promover a mobilidade social e o
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combate a pobreza.” (SOUSA, 2005, p.101). Em outras palavras, de acordo com este
pensamento, aqueles que ndo obtém éxito econdmico e educacional assim se
encontram por falta de competéncia e de interesse individual, pois a liberdade de
concorrer no mercado propicia “igualdade de oportunidade” a todos.

Dessa forma, o processo educacional se direcionaria ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias para atender a demandas especificas do capital por um
“novo trabalhador”, adaptado ao just in time, ou seja, tendo em vista diminuir custos e
aumentar a produtividade, as atividades devem ser desenvolvidas de modo que o
tempo se adeque ao que é estritamente necessario e na quantidade certa. Oliveira
(2005, p.86) alerta para o fato de que “a énfase na formagdo por competéncias
contribuiu para alimentar a ideia de que o desemprego € fruto do despreparo dos que
ndo souberam mobilizar competéncias para acompanhar as novas tecnologias. (...)
considerando que ndo h& mais a promessa de pleno emprego, pois esta no¢do reforca a
responsabilidade individual, justificando a desigualdade social bem ao gosto do
liberalismo classico.” Assim, vende-se a ideia facilmente comprada (e percebida nesta
pesquisa a partir dos relatos dos entrevistados) de que o pobre € culpado pela sua
pobreza, e tira-se o foco de que as misérias do mundo, como destacamos
anteriormente a partir de dados da ONU, s&o na verdade fruto de uma conjuntura de
exploracdo histérica da forca de trabalho e da negacdo da oferta da educacdo como
meio de garantir autonomia econémica e social ao educando. Para Arrais Neto (2005,
p.20),

O simples fato de que se permaneca interessante ao voraz mercado
humano em que se constituiu 0 mundo dos parcos empregos
inseguros e temporarios € hoje o limite de civilidade apontado pela
pregacdo dos sacerdotes do capital.Tornando responsabilidade
individual, em contraposi¢cdo ao enfoque anterior no qual o emprego
deveria ser garantido pelas politicas publicas, se individualiza
igualmente a culpa pela exclusdo direta do mundo produtivo.
Difunde-se a idéia de “marketing” pessoal e desenvolvimento das
competéncias profissionais para constituir, a assim chamada,
“empregabilidade”.

Este discurso permeia a vida das pessoas trabalhadoras, ficando mais evidente

qguando analisamos as ponderacGes de nossos entrevistados de Umarizeiras, e soa
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como algo natural e ndo como uma realidade social, fruto do desenvolvimento do
capitalismo e que, portanto, existe a possibilidade historica de ser modificada.

Dessa forma, a forca de trabalho € transformada de relacdo social, historica,
com as consequéncias de estranhamentos que verificamos nos Manuscritos de 1844,
em apenas um fator que pode contribuir para a acumulagdo de capital, conforme a
quantidade de “estudo” que o trabalhador carrega consigo e que, portanto, transfere ao
produto do trabalho. Esta visdo de processos sociais como coisas € criticada por Marx
(1983, p.210), ao afirma que, para o capitalista, a relacdo que se estabelece na
producdo e quantitativa, na qual o trabalhador, com sua forca de trabalho detentora de
possibilidades de gerar valor a partir do quanto de capital humano estiver incorporado

no seu ser, € equiparado aos instrumentos e ao proprio processo de trabalho. Assim,

O capitalista compra a forca de trabalho e incorpora o trabalho,
fermento vivo, aos elementos mortos constitutivos do produto, os
guais também lhe pertencem. Do seu ponto de vista, 0 processo de
trabalho é apenas o consumo da mercadoria que comprou, a forca de
trabalho (...) O processo de trabalho é um processo que ocorre entre
coisas que o capitalista comprou, entre coisas que lhe pertencem. O
produto desse processo pertence-lhe do mesmo modo que o produto
do processo de fermentagdo em sua adega.

E a partir da critica a essa concepcdo de forca de trabalho como uma coisa
gue se deve pensar uma educacdo profissional que tenha a pretensdo de formar seres
humanos com autonomia. Conforme Frigotto (2005, p.22) salienta, “O que ¢
necessario enfrentar é a velha questdo do carater de mercadoria da forca de trabalho.
Questdo que, de novo, tem somente a forma como a exploracéo é feita no capitalismo
dos oligopolios e do Estado intervencionista a eles associados. A tarefa basica é como
dissolver o carater de mercadoria da forca de trabalho”. Na esséncia, portanto, as
analises no fundamental ndo mudam se estamos no capitalismo concorrencial ou no de
monopolios e de mundializacéo do capital.

No entanto, insistimos que o processo educacional deve ser totalmente
humano e socializador das conquistas da humanidade para todos os individuos. De

acordo com Saviani (2008, p. 21), para quem

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
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e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas de
atingir esse objetivo.

Assim, é a partir da referéncia de uma formacdo em que se tenha em mente
pessoas que ndo sdo ‘“coisas” e que ndo vivem apenas para trabalhar, mas que
poderiam ter no trabalho um momento de prazer e satisfacdo, que analisamos o
processo formativo do CVT, realizando a sua critica.

O que se percebe pelo material de estudo dos cursos ofertados pelo CVT é
uma formacdo limitada para tratar a questdo econdémica como sendo um reflexo da
teoria do capital humano, explorando a perspectiva ideologica de internalizar a ideia
de que a solucdo para o desemprego € algo individual. Os cadernos do curso de Gestao

empresarial iniciagdo, comega com a seguinte apresentacao:

Os assuntos trabalhados [neste caderno] se voltam para a
importancia da formacdo do espirito empreendedor, como forma de
melhorar o atual quadro de dificuldades e desigualdades, pelo qual
passa a nossa Regido. Enfatiza-se a importancia da formagéo e do
fortalecimento de uma cultura empreendedora, através de
mecanismos utilizados em sala de aula, como o relato de
experiéncias bem sucedidas, associadas a realizacdo de dindmicas de
grupo, estimuladoras do desenvolvimento participativo, que
auxiliem na fixagéo do contetdo trabalhado. (MORAES 2007, p.7).
(Grifos nossos).

No fragmento acima, enfatiza-se a palavra empreendedorismo enquanto
categoria da economia politica que significa tomar a resolucdo de fazer uma coisa (de
certo vulto) e comeca-la: empreender um trabalho. Entretanto, o texto desse material
didatico ndo esclarece que, quem € empreendedor, necessariamente tem que ser
proprietario de meios de producéo, o que, nesta sociedade em que vivemos, baseada na
propriedade privada e na concentracdo econémica, vide os monopélios e oligopdlios,
ndo é real.

Podemos exemplificar, a partir dos pequenos negocios (normalmente sdo
pessoas que concentraram uma pequena quantia em dinheiro, fruto de uma heranga,
venda de um bem ou oriundo de uma demissdo de um emprego formal), como o “néo

ter mais patrdo” ndo significa liberdade, mas submissdo aos prazos constantes dos
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fornecedores, no caso em que o0 pequeno negdcio é de intermediario, como o dos
mercadinhos. Ou, quando se trata de fornecer, como o exemplo da fébrica de
Umarizeiras, a preocupacao € em fornecer nas especificacdes e nos dias em que 0s
clientes, principalmente os grandes supermercados, exigem. De acordo com dados do
Sebrae (2004), 42% das micro e pequenas empresas fecham suas portas com até dois
anos de idade; 53% com até trés anos e 56% com até quatro anos. Tomé (2013) relata
as dificuldades enfrentadas por eles da fabrica para conseguir manter uma oferta

condizente com as exigéncias do mercado.

A gente tinha uma clientela de supermercado. Era muito bom mesmo
dentro do supermercado, mas se vocé visse: A gente pegava 0 que
vendia para o supermercado, fazia a entrega de 6 supermercado.
Vocé saia 6 h da manhd e chegava as 7 h da noite! Entdo eles
colocavam uma barreira danada para atender a gente. Ai o que foi
gue aconteceu? A gente saiu porque eles fizeram uma série de
exigéncias como carro refrigerado, queria semanalmente. Como a
coisa era bem manual, a gente ficou achando que néo ia atender e
para a gente ndo atender mal, a gente resolveu desvincular.

Em outro texto de apresentacao, na forma de um dialogo do estudante com o
livro, do curso de Processamento de Frutas, também ofertado pelo CVT, a mencao a

montar um pequeno negocio é mais clara.

-Quem sabe, este Curso me abrira as portas para eu montar 0 meu
préprio negécio! Onde moro o desperdicio de manga, caju e goiaba é
grande. E eu preciso arrumar um jeito de melhorar minha vida. Por
isso vim fazer o curso.

-Vocé é esperto hein? Ja esta ja esta pensando em montar uma
pequena empresa? Sabe que vocé tem razdo! (SILVA JUNIOR,
VASCONCELOS, MESQUITA FILHO, 2003 p. 3).

O personagem estudante precisa melhorar sua condi¢do econémica e deposita
sua confianca no curso de processamento de frutas, acreditando, mesmo, que este lhe
proporcionara condi¢des de abrir uma pequena empresa. Sera mesmo que querem que
0s estudantes acreditem que apenas conhecimentos incipientes séo suficientes para
montar um negocio? Tome (2013) é sabedor na préatica cotidiana da dire¢do da
pequena fabrica de processamento de frutos em Umarizeiras que, sem recursos
financeiros e equipamentos, que 0s concorrentes ja possuem, ndo consegue sobreviver.

A falta de uma envazadeira automatica e de um lugar para armazenar as frutas,
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principalmente aquelas de estacdo anual, como a manga e a caja, sdo suficientes para

dificultar o andamento de uma pequena empresa.

A gente ndo tem ainda uma envazadeira automatica, a gente ndo tem
ainda um armazenamento, ta entendendo, por exemplo: se hoje, n6s
fizemos um projeto para a camara fria de 30 mil quilos. Se a gente
tivesse a cama fria instalada e uma envazadeira automatica, a gente
teria no minimo 15 mil quilos sé de caja. A gente deixou de comprar
caja porque a gente ndo tinha onde armazenar. A gente deixou de
comprar graviola e ndo tinha onde guardar, a gente deixou de
comprar a manga. Hoje eu estou sem manga porque eu tirei o que
tinha no estoque. Porque a manga é uma fruta que vem da no ano e
s6 da no outro [ano]. O caja é uma fruta que da no ano e vai embora.
Siriguela é uma fruta que d& no ano e vai embora. Entdo [sdo] essas
coisas que a gente tem que saber, porque geralmente quando vocé
entra em num empreendimento deste aqui, a pessoa diz “6, tu ta
vendendo muito, tu t& ganhando muito. Quando vocé esta vendendo
e ganhando muito é porque vocé estd prosperando, mas Vocé
também ganha muito quando se compra, né? (...) de repente vocé
compra muito produto e pode estar no preco bem baixo e quando
vocé for vender, embora que vocé venda no preco ganhando uma
porcentagem em cima, mas vocé sabe que vai ter uma margem de
lucro muito boa, porque vocé comprou cedo. (TOME, 2013).

As condicdes inferiores de concorréncia sao marcantes na fala de Tomé, que
evidencia mais ainda que para ser empreendedor ndo precisa sO ter boa vontade e
formagdo, mas essencialmente capital, na forma de recursos financeiros ou
equipamentos.

Neste caso, os comentarios de Iris (2013), se referindo aos beneficios
proporcionados pela associacdo comunitaria de Umarizeiras aos moradores, deixam
transparecer as limitagdes que estes cursistas tém no que se refere a conseguir meios
para garantir a sua sobrevivéncia, pois nem todos os moradores sdo pequenos
proprietarios, tendo, portanto, a fruta como mercadoria para comercializar. A maioria,
na verdade, possui apenas a forca de trabalho com pouca qualificagdo para vender.
Assim, para Iris, o empreendedorismo se reduz a possibilidade vaga de, fazendo um
curso, aprender. No entanto, para ela e os demais que ndo s@o proprietarios sequer de
uma pequena propriedade rural, o0 empreendedorismo é uma ideia abstrata, mas que se

materializa em conformismo.
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Eu acho assim, porque tem muita gente que ndo entende o que é a
associacdo, né? Quem nem aqui a associacdo aqui pra noés é bom
porque vocé chegar pro Eli (Davi, ex-presidente da Associacdo e
vereador em Maranguape) na associacdo e falar: olha eu tenho isso,
uma acerola. Pra quem tem acerola, plantio dessas coisas assim, ele
compra e paga bem e tudo mais, né? Mas pra quem ndo tem, né? Ai
SO tem esses cursos, que se vier o curso pra gente aprender. (IRIS,
2013).

Nesse caso, podemos perceber a dificuldade a partir do que iris disse
anteriormente, que, no exemplo da acerola, o conhecimento seria interessante para
guem possui a propriedade e pode plantar a fruta, isso sem levar em conta 0s aspectos
de escala minima para operar, de modo que possa ser viavel economicamente. Para
fris, ndo ha “Onde moro o desperdicio de manga, caju e goiaba.”, pois simplesmente
ela, como muitos outros, ndo possui propriedade. Seu Pedro (2013) esclarece a
guantidade minima necessaria para sobreviver contando com a forca de trabalho
familiar: “Cinquenta, cinquenta, cinquenta pés (...) Com cinquenta pés, vocé cuidando
dela direitinho da pra viver, aguentar uma familia assim, de trés, quatro pessoa, da pra
escapar. [sobre os filhos] os meninos tdo trabalhando, apanhando acerola 14”.

Em relacdo a oferta do curso de enxertador, Davi (2013) narra a dificuldade

de matricular interessados:

A questdo de enxertador, pelejamos pra formar a turma de
enxertador e ndo conseguimos. N&o conseguimos vinte pessoas, nao
se interessaram pelo servigo. E eu acho isso hoje um negécio, um
mercado aberto e muito pratico. Hoje vocé pode ter uma fruta mais
rapido, quem quer plantar um cajueiro que leva cinco anos pra dar se
vocé pode plantar um que da dois anos, um ano. A tecnologia hoje
serve pra isso, pra vocé facilitar, aproximar mais as coisas. A gente
viu essa necessidade de enxertador e ndo conseguimos formar turma.
“Nédo estou trabalhando, mas ndo tem tempo.” A questdo do
compromisso, de vir. Vocé ndo tem tempo pra nada, tem que ter um
tempinho pra vir.

Davi talvez ndo tenha atentado para o que Iris disse anteriormente, sobre nio
ser pelo menos pequeno proprietario. Isso expressa as dificuldades de quem pretende,
de boa vontade, reformar esse sistema e encontra, de forma objetiva, na propria
estrutura econdmica, 0s obstaculos intransponiveis sem que se tenha uma mudanca

estrutural.
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Para a ideia dominante, o empreendedorismo significa algo que, para dar
certo, sO depende de uma iniciativa pessoal. Ou seja, esses cursos motivam as pessoas
a tomarem atitudes para resolverem problemas sociais que ndo podem ser
solucionadas individualmente, pois a realidade social ndo depende apenas de uma
atitude, mas de relagBes historicamente construidas. “Os homens fazem a sua propria
historia, mas ndo a fazem segundo a sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado.” (MARX, 2011, p. 6).

Um destaque flagrante da ideologia do empreendedorismo é o uso de uma
metodologia que utiliza os “relatos de experiéncias bem-sucedidas”, conforme o
caderno de Gestdo Iniciacdo do CVT. Estes devem ser compreendidos como excec¢do e
ndo regra. Entretanto sdo apresentados como sendo o caminho a ser trilhado pelos
cursistas, mesmo que Ihes faltem as condi¢6es objetivas, como ter o minimo de capital
para que possam entrar no negacio.

Os fragmentos dos cadernos dos cursos do CVT nos permitem afirmar que,
nesses materiais, 0s elementos estruturais do capitalismo contemporaneo, como a
reestruturacdo produtiva e a nova organizacdo do trabalho, o desemprego e a
mundializagdo dos mercados, sdo temas que ndo sdo tratados devidamente. No
entanto, ndo podemos nos abstrair desta realidade, pois a preparacdo para o trabalho
inclui, a0 mesmo tempo, um conhecimento técnico e uma compreensdo dos Processos
historicos e sociais nos quais os trabalhadores estdo inseridos.

E necessario que atentemos para o fato de que o empreendedorismo,
conforme apresentado pelos cadernos do CVT, ndo ¢é algo isolado. Pelo contrério, esta
de acordo com as determinagOes gerais que a sociedade do capital elege como
importantes e que, com suas particularidades locais, sdo seguidas pelas instituicoes de
ensino, mesmo que em suas cartas de intencOes, registradas em leis, prometam
desenvolver uma sociedade baseada no bem comum. Nesse sentido, Mészaros (2008,
p.44) afirma:

Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que
cada individuo adote como suas as metas de reprodugdo
objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido
verdadeiro amplo do termo educacédo, trata-se de uma questdo de
“internalizagdo” pelos individuos —tal como indicado no segundo
parégrafo desta secdo- da legitimidade da posicdo que lhes foi
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atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de conduta ‘“certas”, mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno.

A questdo da internalizacdo explicita a violéncia simbolica, pois sujeitos com
todas as possibilidades de desenvolver suas capacidades cognitivas, petrificam-se
diante da impossibilidade (o que é fato para a maioria das pessoas) de conseguir um
trabalho de modo que possam viver bem e adotam, como de sua responsabilidade, o
discurso dominante de que podem adotar uma “cultura empreendedora”, através dos
exercicios propostos nos cadernos de estudos.

Nesta “luta” para que os sujeitos internalizem posi¢des da classe dominante, o
capital dispde, caso sejam necessarios, de outros meios que nao o da educagdo, para
perpetuar seu dominio de classe (ndo que seja uma garantia de que va continuar
dominando). Trata-se da violéncia na sua forma fisica, como ja foi verificado na
historia recente e atual do capitalismo brasileiro. As atuais desapropriagdes que
ocorrem simultaneamente em todo o Brasil, devido especificamente a Copa de futebol,
em gue populacdes sdo retiradas de suas moradias nas quais viviam ha varias décadas,
demonstram esta outra forma de manter as pessoas sob seu dominio e, neste caso,
concentrar capital nas maos de poucos por intermédio da acdo do Estado. Assim se
expressa Mészaros (2008, p.44):

Enquanto a internalizagdo conseguir fazer o seu bom trabalho,
assegurando os parametros reprodutivos do sistema do capital, a
brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo plano
(embora de modo algum sejam permanentemente abandonadas)
posto que sdo modalidades dispendiosas de imposicdo de valores,
como de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento do
capitalismo moderno.

Noutro relato, a propria professora, segundo os entrevistados, passa a ideia de
educacdo como um investimento capitalista, ou seja, como algo em que se deposita
dinheiro para em seguida adquirir mais dinheiro, proprio ao movimento do capital
descrito por Marx na formula D-M-D’, com D’ maior que D. De acordo com
Gardénia, “mas a gente tinha que dar vinte real (para) o (cursos de) chocolate e do
salgado. A gente pagava vinte real ai a professora Lulcia dizia: isso ai é um

investimento pra vocé num perder. Vinte real ndo é nada, mas a gente ia pra gente ndo
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perder tanto o dinheiro da gente.” O retorno aqui seria com a producdo de doces ¢
salgados e a venda no mercado.

Aqui podemos verificar que um curso sozinho nao pode garantir o minimo de
empregabilidade. Falta uma politica de crédito que possa viabilizar o negdcio,
acrescentando a necessidade de que as politicas de educacdo devem estar articuladas
as outras politicas, como a de emprego, por exemplo. De acordo com Frigotto (2005,
p.39),

elas [as politicas publicas] devem estar necessariamente articuladas
as politicas de desenvolvimento econémico locais, regionais e
nacional, ao sistema publico de emprego, trabalho e renda, sem o
que ndo é possivel oferecer perspectivas de melhoria da qualidade de
vida e possibilidades de a populagdo prover seus proprios meios de
existéncia.

Sem essa visdo integral de politica publica, compartilhada, de forma
espontanea e pela necessidade imediata e cotidiana pelo Senhor Pedro e sua Esposa,
Dona Bernadete, as a¢des do governo nesta area soam bastante limitadas e de pouca
eficacia para, pelo menos, minimizar as dificuldades impostas pela sociedade do
capital a sobrevivéncia das pessoas.

Claramente, evidencia-se na fala a exploracdo da forca de trabalho, vale
destacar uma exploragdo de pessoas em condi¢fes de vulnerabilidade social, que
creditavam no processo formativo em analise uma alternativa de vida.
Draconianamente, a luz da economia capitalista, o capital financeiro (a acumulacédo
pela forma financeira reduz o movimento do capital a expressdo D-D’, ou seja,
dinheiro que, emprestado, rende mais dinheiro, sem a intermediagdo do processo
produtivo via forca de trabalho) se reduz ao atuar nessas localidades e explora a forca
de trabalho de pessoas como esta familia em destaque. Ndo se trata da mais-valia
diretamente, daquela em que o capital extrai o sobretrabalho empregando diretamente
o trabalhador, mas de uma maneira indireta na qual o pequeno produtor retira do seu
lucro, independentemente da prosperidade da atividade produtiva de criagdo de
galinhas, o dinheiro que, obrigatoriamente teriam que pagar o empréstimo ao final.

No entanto, com a experiéncia acumulada de um outro empréstimo em que

compraram uns animais e que o negdcio ndo prosperou, eles tiveram o cuidado de nao
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aderir a criacdo de galinhas, com receio de se endividar ainda mais. Assim nos dizem
eles:

Eu tenho uns empréstimo ai, que eu faco. O primeiro empréstimo
gue eu fiz que eu comprei uns animais, foi preciso vender os animais
pra pagar o empréstimo. E porque as coisas da gente a gente tem que
levar na medida certa, né? Ai eu, eu num tinha outra alternativa nao.
Eu digo: eu vou vender os bichos de novo, eu compro. Mas eu num,
por isso, eu num desanimei ndo. E porque esse buraco (pequeno
barreiro que junta dgua da chuva) ai foi feito com dinheiro de
empréstimo que eu arranjei e até agora pra comecar a pagar.
(PEDRO, 2013).

As dificuldades aqui no Nordeste se agravam pelas condi¢des naturais que
ndo sdo muito favoraveis. A preocupacdo de Seu Pedro (2013) se evidencia nesta fala:
“Tem tempo que da pra pagar controlando direitinho, da pra pagar os empréstimos,
mas tem tempo que num da. (...) mas tem de tempo que num foi muito bom, seca
demais né? Sempre a chuvinha quando se acaba, ai se acaba o pasto, se acaba é tudo e
vocé fica no sufoco.” Nesse caso, os bancos ainda se aproveitam da boa fé e da
honestidade dessas pessoas que fazem de tudo para saldar suas dividas, inclusive
“vender os animais pra pagar o empréstimo”. Entdo, esta roda de financeirizagao,
como areia movedica, atola o trabalhador em um circulo desigual e combinado de
endividamento sempre crescente. Independente de condicBes climaticas e/ou
adoecimento dos trabalhadores. Fica evidente, assim, a face mais perversa de uma
relacdo social onde o valor-de-troca das mercadorias € mais importante e urgente do
que a vida das pessoas que, com o suor de seu trabalho, produzem estas riquezas
materiais. “Uma relagdo social definida, estabelecida entre homens, assume a forma
fantasmagorica de uma relacdo entre coisas” (MARX, 1989, p.81). As coisas (o
capital) dominam as relages humanas.

Podemos demonstrar, assim, o carater contraditdrio e precarizador do trabalho
de cooperativas, como o desenvolvido em Umarizeiras. Um trabalho que pretende ser
emancipador das condi¢Oes sociais em que reinam as relacGes capitalistas ndo pode
reproduzir, em suas experiéncias diretas, relacdes desumanas, proprias deste modo de
producdo. O exemplo deveria partir exatamente de quem, de alguma forma, critica
estas relagcGes. Pode-se argumentar, no entanto, que ndo é economicamente viavel um

empreendimento, sem entrar na mesma légica econémica de custos do mercado. Mas
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do ponto de vista de formacdo de uma consciéncia critica, o primeiro passo para se
construir uma sociedade que possa ir além do capital, como diz Mézaros (2008), é
estabelecer relagdes, na pratica cotidiana, que neguem este sistema social.

O debate sobre este movimento precarizador das condi¢des de vida e trabalho
em Umarizeiras € necessario, tendo em vista que, ao interpretarmos a sociedade do
ponto de vista dialético, ndo devemos deixar de inseri-la ao todo complexo das
relacGes capitalistas de producdo, circulacdo e consumo das mercadorias que
condicionam a formacdo humana naquele contexto. Desta feita, a comunidade de
Umarizeiras deve ser observada nesta totalidade de metamorfoses que se sucedem na
sociabilidade contemporanea.

Conforme Antunes (2008, p. 4), a propria, ideia de associacao/cooperativismo
esta inserida nesta discussdo de precarizacdo do trabalho que se verificou nas ultimas

décadas.

Proliferaram, a partir de entdo, as distintas formas de “empresa
enxuta”, “empreendedorismo”,  “cooperativismo”,  “trabalho
voluntario”, etc, dentre as mais distintas formas alternativas de
trabalho precarizado. E os capitais utilizaram-se de expressdes que
de certo modo estiveram presentes nas lutas sociais dos anos 1960,
como controle operario, participacdo social, para dar-lhes outras
configuragdes, muito distintas, de modo a incorporar elementos do
discurso operério, porém sob clara concepcao burguesa. O exemplo
das cooperativas talvez seja o mais elogiiente, uma vez que, em sua
origem, as cooperativas eram reais instrumentos de luta e defesa dos
trabalhadores contra a precarizacdo do trabalho e o desemprego.

As cooperativas surgem, portanto, como um meio que 0 movimento dos
trabalhadores encontrou como forma de lutar e resistir a precarizacdo do trabalho e ao
desemprego, crescente no capitalismo, mas se tornaram formas que exatamente
contribuem para intensificar esta precarizagdo, como nos demonstra a fala de
Horténcia, quando diz que foi chamada para trabalhar na fabrica, mas ndo aceitou
porque “num era um saldrio, num era carteira assinada ai eu num me interessava nao.
Fiz o curso s6 mesmo por dizer mesmo.” E interessante registrar que, no Brasil, a
legislacdo permite nas cooperativas o trabalho sem carteira assinada e sem direitos, o

que faz com que surjam cooperativas de fachada para se aproveitarem da precarizagao
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do trabalho. Devemos ressaltar que este ndo é o caso da cooperativa de Umarizeiras,
vez que se trata de uma associacdo de genuinos trabalhadores.

Esta limitagdo de visdo de mundo, prdpria da sociedade do capital, orientou,
ao longo do tempo, a concepcdo de educacdo e as reformas do sistema de ensino
formal. Nos séculos XIX e XX, principalmente nos paises da Europa, aconteceram
varias reformas nos sistemas de ensino, aumentando os niveis de escolarizacdo da
populacdo em geral. No entanto, partindo do pressuposto de uma sociedade dividida,

estas reformas acabaram por replicar, na educacéo, a sociabilidade do capital.

De forma cada vez mais dissimulada, todavia, o desenvolvimento
dos sistemas de ensino solidificaram uma estrutura dualista e
segmentada que perdura até o presente, ainda que de forma
diferenciada, em contextos especificos nas diferentes formacdes
capitalistas. (FRIGOTTO, 2005, p. 41).

Braverman (1974), tratando da realidade dos EUA, constata que o aumento da
escolarizacdo atendia a outros objetivos que ndo educacionais, mas econémicos e do
interesse de uma classe social.

O Brasil segue esta mesma ldgica, embora, no contexto especifico, se
diferencia por ser um pais que se desenvolveu a partir do centro capitalista situado na
Europa, tendo no trabalho escravo a fonte de origem da producdo desta sociedade.
Desde os principios da ocupacdo portuguesa, 0 objetivo era extrair vantagens no
comércio internacional de mercadorias. Fomos colonizados por um pais que, em
relagdo aos habitantes da terra, tinha um maior conhecimento técnico, ou seja, um
maior desenvolvimento das forcas produtivas do trabalho e vivia uma relacéo
capitalista de produgdo com interesses definidos a partir das relagbes comerciais
internacionais. Eles vieram, portanto, com um objetivo especifico: retirar da nova terra
tudo que pudesse ser transformado em mercadoria, em valor de troca. O
desenvolvimento mostrou que, enquanto nacgdo, estdvamos sempre produzindo e
educando com interesses externos. Assim tivemos varios ciclos na economia (o Ciclo
do Acucar, o Ciclo do Ouro, do Cafe), todos voltados para o resto do mundo, sem uma
perspectiva de desenvolvimento interno. A independéncia do pais se dad numa
mudanga de colonizados e colonizador para uma integragcdo ao mundo capitalista, mas

de uma forma subordinada e dependente do capital internacional. Neste passado estdo
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as origens de uma sociedade capitalista extremamente desigual do ponto de vista

social, comparando-se com as do capitalismo avancado.

Num primeiro plano situa-se o fato de sermos uma sociedade que
definiu sua independéncia pelas maos do colonizador. Herdamos,
pois, uma matriz cultural bastante peculiar, onde o colonizado se
identifica com o colonizador. Apagam-se as raizes ou sao renegadas.
Perfilamos uma relacdo de submissdo. No passado mais remoto, essa
submissdo se dava em relacdo aos conquistadores e colonizadores.
Hoje, continuamos a ser colonizados mediante a integracdo
subordinada ao grande capital. (FRIGOTTO, 2003 p. 36).

Nesse sentido, aqui no Brasil a situacdo se agrava por termos sempre nos
mantido dependentes dos centros mundiais de decisdo, seja no periodo colonial ou
apos a chamada independéncia. A universaliza¢do da educacdo, proposta que 0s paises
do capitalismo central realizaram, ainda hoje é considerada uma realidade distante de
ser alcancada. Como vimos, trata-se de uma situacdo que foi se construindo
historicamente, tendo no Estado uma forma clara de defesa dos interesses do capital
que, em primeiro momento, atende aos interesses de uma burguesia nacional, mas pela
prépria légica do capitalismo, de ser mundial, ndo se restringe ao territério brasileiro.
Conforme Marx e Engels (2001, p.20) salientam no Manifesto do Partido Comunista,
“O governo moderno ndo € sendo um comité para gerir 0s negocios comuns de toda a
classe burguesa.” O Estado comporta-se, portanto, como um gerente nos negocios

privados.

Historicamente, [0 Estado] tem se constituido no grande fiador de
uma burguesia oligarquica, protegendo latifandios improdutivos,
terra como mercado de reserva, subsidios sem retorno e especulacdo
financeira. Os incentivos fiscais constituem-se na ampliacdo de
subsidios do fundo puablico ao enriquecimento facil e rdpido de
restritos grupos. Uma burguesia que sabe ser competente quando
apoiada no fundo publico. Nesta relagdo misturam-se jogos de
influéncias, formacdo de quadrilhas de corrupgdo no amago do
aparelho do Estado, nepotismo e usura. (FRIGOTTO, 2003, p. 37).
(Grifo nosso).

Esta sociedade, portanto, no essencial ndo se distingue das sociedades
capitalistas modernas. As circunstancias histéricas a colocaram numa posicao

subalterna em nivel mundial, mas persiste aqui, de forma mais clara e mais perversa, a
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mesma dualidade de sistemas educacionais que se verifica nos demais paises do

capitalismo avancado.

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de
séculos de escravismo e discriminacdo do trabalho manual. Na
educacdo, apenas quase na metade do século XX, o analfabetismo se
coloca como preocupacdo das elites intelectuais e a educacgédo do
povo se torna objeto de politicas publicas de Estado. Mas seu pano
de fundo é sempre a educacdo geral para as elites dirigentes e a
preparacdo para o trabalho para os o6rfdos, os desamparados.
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p.32).

Estes “séculos de escravismo e discriminagdo do trabalho manual” se
materializam hoje na situacdo da educacdo do pais quando analisamos os dados do
Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara (IPECE), a respeito dos indices
de alfabetizacdo no Brasil, estado e municipio. De acordo com dados do Instituto, a
porcentagem de pessoas com 15 anos ou mais analfabetas, considerando o ano de
2009, para o Brasil é de 9,7%, enquanto que na regido Nordeste é de 18,7% (pouco
mais que o dobro do Brasil), semelhante ao relativo ao Ceara, que é de 18,6% e na
RMF temos 9,6%. Para Maranguape, por sua vez, os dados indicam 15,4% de pessoas
(pela legislacao eleitoral, podem até votar, mas ndo podem concorrer a cargo eletivo).
Ou seja, considerando que a populacdo deste municipio, segundo 0 mesmo Instituto, é
de 113.561, temos 17.488 que ndo sabem ler e escrever. No caso de analfabetismo
funcional (a pessoa sabe ler e escrever, mas ndo consegue interpretar o que I€ e utilizar
a leitura e a escrita em atividades diarias), que envolve os adultos com 25 anos ou
mais, os dados sdo os seguintes: no Brasil 24,5%, no Nordeste 38,1, no Ceara 37,6 e
na RMF 22,3.

Esta realidade atual destoa da analisada por Braveman (1974) ao discutir o
processo de alongamento dos anos de escolarizacéo efetuado nos EUA. O capitalismo
norte-americano resolveu, na década de 1970, o que entre nds ainda ndo é uma questao
equacionada devido, como temos insistido, ao proprio desenvolvimento das relagdes
capitalistas que, apesar de formarem uma unidade, mantém diferencas periféricas entre
lugares distintos. Assim, por tras desta acdo, Braveman (1974) identifica interesses
muito mais praticos/funcionais do que a execucdo de um direito da humanidade. A

vida na cidade exige um conhecimento minimo das disciplinas de matematica e lingua,
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como forma de compreender os codigos de convivéncia e socializacdo e, também, para
0 consumo capitalista. A escolarizacdo se apresenta, inicialmente, como uma forma

que a burguesia encontrou para dominar.

Nisto vemos em primeiro lugar o fato de que as exigéncias de
alfabetizacdo e familiaridade com o sistema numérico tornaram-se
difundidas pela sociedade toda. A capacidade de ler, escrever, e
efetuar operacOes aritméticas simples € uma exigéncia do meio
urbano, ndo precisamente pelas funcdes, mas também para o
consumo, para concordancia com as normas da sociedade e
obediéncia a lei. (BRAVERMAN, 1981, p.369).

Este mesmo aumento de escolaridade tem, segundo Braverman (1974, p.370),
uma causa em elementos da conjuntura pela qual passava os EUA. A Depressdo dos
anos 1930 fez com que o pais adotasse medidas que diminuissem o desemprego. Neste
sentido, o governo aprovou uma lei que restringia a participagédo de jovens no mercado
de trabalho, com isso reduziu o desemprego eliminando da forca de trabalho uma
parcela da populacdo. Com a Segunda Guerra Mundial, o problema de desemprego foi
solucionado, com a oferta de empregos na producao bélica, mas com o fim da guerra o
desemprego surge de novo como um problema. A cumulacdo de capital no pds-guerra
incentivou a formacdo de profissionais especializados para as diversas areas,
ocasionando, assim, uma grande parcela da populacdo com graduacdo. No entanto, a

dindmica capitalista ndo consegue absorver estas pessoas no processo produtivo.

O estimulo a toda uma geracdo para preparar-se para “carreiras”,
quando tudo o que estaria disponivel para pelo menos trés quartos
daquela geracdo eram funcbes que exigiam educacdo minima e
salarios do mercado de trabalho, comecou a dar para tras. (...)
Enquanto isso, como resultado da difusdo da instrugdo secundéria, 0s
empregadores tenderam a fazer exigéncias maiores aos candidatos a
emprego, ndo devido a necessidade de instrugdo maior, mas
simplesmente devido a enorme disponibilidade de formados em
faculdade. (BRAVERMAN, 1974, p.370/371).

Dessa forma, a prépria vivéncia urbana, ocasionada pelo desenvolvimento do
capitalismo, fez com que aumentassem 0s anos de escolaridade, mas isso se da mais
como uma consequéncia do capitalismo do que como a realizagcdo de um direito. Neste
contexto, a educacao surge como uma forma de investimento, ou seja, é considerada

apenas na medida em que contribui para a acumulacgdo de capital. Assim, como vimos,
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0 aumento de escolaridade retira da forga de trabalho uma parcela da populacgéo. Esta
pratica, de um lado, diminui a pressao por emprego e, de outro, cria um negdcio e
amplia a oferta de emprego, ao criar a necessidade de vérias especialidades de
trabalhadores, tais como professores, servigos gerais, administradores, além de
demandar investimentos na construgdo de escolas. Comportamento econémico proprio
da politica keynesiana de pleno emprego.

A percepc¢do de Horténcia (2013) evidencia a educacdo como mercadoria, na
qual o valor de uso ndo é o processo de aprendizagem e sua posterior aplicacao, de
modo que se possa realizar enquanto ser humano. Ela diz que com interesse as pessoas
aprendem, mas questiona a adequacdo do curso ao que se vai fazer num provavel
trabalho. E o caso do curso de costura, em que ela diz que ndo aprendeu nada e que so

veio a aprender no trabalho, costurando em casa:

Porgue assim, a gente tendo interesse a gente aprende mesmo né, e
ai a gente ia pra la [curso] e montava uns produtos 14, mas eu achei
gue num foi muito bom pra mim ndo porque eu num aprendi muita
coisa também la ndo. Foi igual o curso da costura que eu fiz 14 eu
vim aprender aqui [em casa] mesmo, ai tem curso que a gente faz,
mas n&o serve né? (HORTENCIA, 2013).

O valor que interessa aqui é o de troca, pois por que formar pessoas para um
curso que nao tera nenhuma utilidade pratica, ou que a utilidade pratica depende de
um empreendedorismo, impossibilitado pelas condi¢Ges reais? Mas na economia
politica capitalista, a loégica do valor sobrepGe o valor de troca dos produtos do
trabalho ao valor de uso. Podemos usar como um exemplo classico dessas relagdes
invertidas a queima do café aqui no Brasil. Com a Grande Depressdo, resultante da
Crise de 29, ocorre uma fuga de capitais estrangeiros do Brasil para os EUA e uma
queda brusca dos precos e da demanda do café. Como se tornava insustentavel a
manutencdo do armazenamento, 0 governo decide queimar o0s estoques de café,
mantendo os pagamentos a trabalhadores e produtores, diminuindo os gastos do
governo com o armazenamento e cortando a tendéncia a superproducédo. Para Furtado
(2003, p.200), “O que importa ter em conta ¢ que o valor do produto que se destruia
era muito inferior a0 montante da renda que se criava. Estdvamos, em verdade,

construindo as famosas pirdmides que anos depois preconizaria Keynes”. O café aqui
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sO interessa enquanto valor de troca, 0 que evidencia que sob o dominio do capital, a
fome jamais tera fim. As metas para o milénio, como destacamos anteriormente, ndo
sdo preocupacdo do capital, pois, na logica econbmica comunal, a abundancia de
qualquer produto é algo a se comemorar.

Como salientamos neste texto, hd uma relacdo entre trabalho e educacéo,
sendo que a forma econémica de organizar a vida influencia as decisfes relativas a
educacdo. Frigotto (2011, p.40) salienta que desde os economistas classicos, como
Adam Smith, a educacdo deveria ser dada para formar o trabalhador enquanto tal, ou
seja, como um ser preparado tanto tecnicamente como, e ndo menos importante,

ideologicamente para trabalhar.

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educacéo
dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de
habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-
se de subordinar a funcdo social da educacdo de forma controlada
para responder as demandas do capital. (FRIGOTTO, 2011, p.26).

As falas dos entrevistados, tal como salientamos anteriormente, demonstram
que os cursos que eles fizeram tinham como objetivo imediato a preparagdo para um
emprego (funcdo técnica) ou para ser “empreendedor” (funcdo social e ideoldgica).
Assim, a educacao articulada aos interesses da sociabilidade do capital ndo oferta um
ensino voltado ao enriquecimento das habilidades subjetivas dos individuos, mas
forma para a submissdo as necessidades de aperfeicoamento e aumento do valor de
troca. Estas funcdes ficam mais evidentes ao analisamos a comunidade de
Umarizeiras, pois o lugar de classe do individuo na estrutura social caracteriza-se

como relevante fator de entendimento de sua situacao educacional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em um tempo marcado pela libertagdo da humanidade, em termos
de conhecimento das forcas produtivas, mais especificamente, libertacdo da pressao
natural que exigia a luta imediata pela sobrevivéncia. A ONU (2000) ja reconheceu
gue se podem alimentar duas humanidades com a atual producéo de alimentos.

No entanto, 0 mesmo desenvolvimento econdmico (capitalista) que libertou a
humanidade dessa luta diaria pela sobrevivéncia, aprisiona-a, porque é fundado numa
relacdo em que a natureza é transformada e seus produtos - valores de uso, criados
pelo trabalho coletivo, que normalmente satisfariam e perpetuariam o ser humano
enquanto uma unidade de ser social e natural - tornam-se propriedade privada de uma
parcela da populacdo que, pela prépria l6gica desta apropriagdo, diminui
gradativamente. Os produtos do trabalho, ao se transformarem em mercadoria, ao se
tornarem valores de troca, que fazem com que a qualidade seja determinada pela
quantidade, privam a maioria da populacdo do acesso a bens simples essenciais a vida.

Tendo esta logica econdmica que preside as relacBes sociais mundiais de
forma hegemonicas como referéncia, e tratando-se do fato de estarmos, enquanto pais,
em relacGes historicas que aprofundam as doencas sociais deste sistema, propomo-nos
a discutir, neste trabalho, o processo de educacdo profissional vivenciado pelos
sujeitos desta pesquisa, 0s moradores da comunidade de Umarizeiras/Maranguape/Ce.
Esta foi uma investigagdo que teve como referéncia principal as anélises do modo de
producdo capitalista desenvolvidas por Karl Marx, sobretudo a andlise do modo
capitalista de producéo, tendo o trabalho como seu elemento central.

Nesses termos, tratar de educacdo profissional é debater algo muito caro para
a sociedade do capital: o trabalho. Pensar a formacao para o trabalho, antes de tudo,
exige que nos questionemos a respeito de qual o tipo de trabalho, pois este ndo é algo

estatico, ja que esta diretamente ligado as relagBes sociais estabelecidas na producéo.
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Debater a formacéo profissional implementada diretamente ou supervisionada pelo
Estado brasileiro é tratar de um processo diretamente impactado pelas relagdes
capitalistas dominantes na sociedade atual. Assim, a questdo central deste trabalho foi
discutir em que medida ocorre tal impacto e como é percebido pelos sujeitos desta
pesquisa.

A comunidade de Umarizeiras vive integrada na sociedade capitalista e ndo
corresponde a um espaco imune a seu alcance. Sofre os problemas comuns a maioria
das pessoas que hoje lutam para sobreviver neste sistema que insiste em manter sua
I6gica desumana de sociabilidade. Dessa forma, percebemos pelas fala dos
entrevistados um problema de dificil resolucdo pela sociedade do capital: o
desemprego, sindnimo da luta atual pela sobrevivéncia imediata.

N&o se trata mais de se reunir com outros para, em conjunto e com o apoio de
todos, sair para cagar ou pescar, nem coletar frutos ou festejar uma colheita de fartura,
na qual o aprendizado se dava na propria atividade de sobrevivéncia. Hoje a luta é
individual e o produto que se busca é o dinheiro, dominante e essencial no mundo do
capitalismo. O desemprego ndo se resolve no horizonte destas relacGes e isso €
percebido, mesmo que de forma ndo elaborada, pelas narrativas dos entrevistados.
Assim, a formacéo para um emprego incerto, perde sua funcdo fundamental enquanto
processo formativo, pois os educandos ja ingressavam nos cursos céeticos quanto as
possibilidades de conseguir uma ocupacao. Aposta-se numa formagdo como se aposta
num investimento capitalista, ou seja, com o risco de ndo dar certo e com as
consequéncias disso na luta pela sobrevivéncia proxima.

E o caso de Seu Pedro (2013), que, ao decidir fazer o curso de criagdo de
galinhas, tinha em mente conseguir uma forma de trabalho (ele estava desempregado),
via uma possibilidade de ajuda do Estado na parte de financiar os meios de producao
dessa atividade (a forca de trabalho &, nesses projetos, quase sempre familiar,
incluindo os filhos mais novos). Alias, quando da oferta do curso de processamento de
polpas, ele indicou a filha para fazer, pois 0 mesmo ja estava trabalhando noutra
atividade. Iris (2013), quando perguntada por que iria fazer o curso, respondeu
também que era pela possibilidade de conseguir um emprego na fabrica, porque estava

desempregada.
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Nesses termos, pode-se afirmar, a partir da interpretacdo das falas dos varios
entrevistados, que o alcance do CVT, para impactar a situacdo de desemprego daquele
grupo, mesmo em parceria com o Projeto Sdo José, € minimo ou nenhum. O que se
deve, em parte, a uma oferta de cursos com um grau de planejamento muito limitado,
considerando-se as condicOes objetivas dos umarizeiros. Pois, mesmo que a
comunidade conte com uma féabrica de polpa de fruta, sdo necessarios poucos
funcionarios para o seu funcionamento. Uma turma de 20 pessoas fez o curso de
processamento de polpas de frutas, mas aquela fabrica absorve no maximo 2 (duas).

Ao refletirmos, a partir do que fora posto pelos entrevistados, sobre que
conhecimentos foram adquiridos e quais as possibilidades de extrair desses cursos algo
gue ndo seja mais do que um emprego em potencial, podemos comparar com outros
cursos que nado estdo no dominio da educacdo profissional. Engenharia de alimentos,
por exemplo, do qual o de processamento de frutas € uma amostra muito pequena, néo
h& uma correlacdo tdo direta entre fazé-lo e conseguir um emprego, embora esta seja
sempre uma preocupacdo de gquem estuda: entrar para o mercado de trabalho. A
constatacdo € que o curso de processamento de frutas é tdo limitado que as
possibilidades de se adquirir alguma utilidade, em termos de conhecimento e de
trabalho, sdo reduzidas ao extremo.

Isto se evidencia quando perguntamos quais conhecimentos adquiridos nas
aulas eles consideram importantes. Todos responderam que teria utilidade, se tivessem
ido trabalhar na fabrica, mas isso ndo aconteceu. Alguns disseram que aprenderam a
fazer um suco sem tirar a casca, mas sabe-se que ndo € necessario um curso com toda
uma organizacdo e metodologia para se alcancar este objetivo. A reflexdo dos
entrevistados sobre a utilidade dos cursos nos remete a outra questdo que desafia o
sistema educacional brasileiro: a qualidade de algo que é feito para a classe
trabalhadora, que esta desorganizada e que ndo pertence a uma categoria com poder de
impor decisOes para o Estado e para a classe capitalista.

Quando Rosa (2013) questiona a qualidade dos cursos, dizendo que o prefeito
“mandava pessoa sem qualifica¢do” para ministra-los, e quando Horténcia (2013) diz
que no curso de teclado, que fez, ndo aprendeu nada porque o professor ndo dava

atencdo aos alunos, “era s6 no celular”, demonstra que a qualidade e os objetivos
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desses cursos sdo questionaveis. Mais uma vez constata-se a auséncia de planejamento
e objetividade no que é ofertado e para quem é ofertado.

Outro aspecto que pde em xeque tais cursos é a qualidade do material
pedagogico disponibilizado (apostilas). O didlogo que serve de ilustragdo para
introduzir um dos cursos ¢ infantilizado, como se fosse destinado a criangas entre 3 e 4
anos de idade. Para formar pessoas com autonomia é necessario levar em consideracao
que elas sabem distinguir as coisas e que 0 processo de aprendizagem precisa, em
grande medida, do esforco e dedicacdo do educando. Um material pedagogico que
respeite seu desenvolvimento e faixa etéaria seria um bom comeco.

Neste caso, talvez nédo seja por ingenuidade da parte dos organizadores, pois o
didlogo em questdo estava em uma apostila destinada a (de)formacdo de pessoas
empreendedoras. Ja discutimos que para ser empreendedor ndo basta uma atitude
proativa (essa é com certeza importante em tudo na vida), pois a dindmica capitalista
monopolista que se impds ndo permite que uma pessoa com conhecimentos referentes
a, N0 maximo, o ensino médio cursado em escolas de qualidade duvidosa e sem
nenhum capital possa, por si S8, conseguir ser empreendedor de sucesso.

Por uma questdo de honestidade, deveria ser incluida no material pedagdgico
desses cursos de formacao inicial ou qualificacdo profissional a histéria da cumulacéo
e dos objetivos do capital que, ao produzir valores de uso, o faz com a intencdo de
vender e obter lucros. Uma boa ilustracdo de empreendedorismo que atualmente é de
muito facil compreensdo é o caso da indlstria armamentista nos EUA, que lucra
milhdes vendendo armas e promovendo guerras.

Na ideia de empreendedorismo identificamos um aspecto da ideologia do
Estado de manter as coisas como estdo e de culpar o individuo por sua situacdo social.
Esta é na verdade fruto de uma conjuntura na qual prevalece a logica do capitalismo,
que, para “incluir” uns poucos, tem que necessariamente “excluir” a maioria. Como
discutimos antes, para a ideologia dominante o pobre é culpado porque ndo conseguiu
reunir competéncias suficientes para se adaptar as formas de trabalho do mundo atual.
N&o se questiona o acesso diferenciado que as camadas da populagcdo tém ao ensino.
Este é tdo diferenciado no Brasil que na prépria educacdo profissional ha uma
separacdo em trés modalidades: uma para formar trabalhadores, com um

conhecimento reduzido de algum aprendizado (o curso de processamento de polpas é
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um exemplo de como se pode reduzir e limitar o conhecimento); outra para o0 ensino
médio (formar técnicos em algumas profissdes) e a outra modalidade para graduacéo e
pos (aqui ja podemos vislumbrar uma possibilidade de acesso ao conhecimento de
forma integral, embora ainda seja para poucos).

Essa separacdo fica evidente na fala de Rosa (2013), quando diz, resignada,
que os cursos de informatica sdo para os jovens e que ela, de 37 anos, ndo tem mais
oportunidade de trabalho. Ao se conformar que o conhecimento e também o emprego
ndo sdo mais para ela, Rosa (2013) ndo questiona o porqué de ndo ter mais
oportunidade de trabalhar e de estudar. A internalizacdo de que esta realidade é
natural, que ndo se pode mudar, ndo é algo criado de forma acidental, mas esta oculta
ou disfar¢ada nos curriculos desses cursos. Nao se deve “vender” a ideia de resolucao
dos problemas sociais, fruto da forma capitalista de acumular o excedente produzido
pelo trabalho do conjunto da populacdo, em proveito de poucos, por tras de conceitos
carregados de ideologia capitalista como empreendedorismo ou capital humano. A
critica, como Marx faz em sua obra, € de questionar a raiz dos problemas e néo ficar
na superficie.

Outra questdo que necessita ser avaliada e discutida é que esses cursos
ofertados por uma organizacdo social (CENTEC e CVT) criada pelo Estado,
proporcionam acumulacdo de capital para seus proprietarios. E necessario que
guestionemos mesmo: por que o Estado ndo implementa diretamente esta atividade,
investindo inclusive em um quadro de professor e em estruturas fisicas que
permitissem ofertar cursos em todas as modalidades de educacdo profissional e de
forma verdadeiramente continuada? Tal questionamento, na forma de uma
investigacdo cientifica, desvelaria certamente tantos outros absurdos da relagcéo entre
Estado e burguesia. E bem verdade que este n&o fora objetivo imediato deste trabalho,
mas, dada a sua marcante presenca, vem a tona naturalmente e se torna sugestdo para
préximas pesquisas.

Encaminhando este trabalho a uma conclusdo provisoria, é valido acrescentar
gue mesmo sabendo dos entraves para executar uma educacdo profissional com
qualidade social, ndo devemos fazer uma critica desassociada de uma proposta pratica
gue apenas se tornard possivel por meio de embates e antagonismos, a depender da
organizacéo e atuacdo consciente da classe trabalhadora.
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Assim, como propostas elaboradas a partir das narrativas dos sujeitos desta
pesquisa, discutiremos algumas possiveis solu¢des. Sao propostas que estdo dentro das
possibilidades orcamentarias dos governos brasileiros, nos trés niveis administrativos:
municipal (nem todos os municipios teriam condi¢fes, mas a Unido poderia intervir
complementando com recursos), estadual e federal.

A limitacdo de recursos € sempre um dos obstaculos que retiram o educando
da sala de aula, principalmente quando se trata de formacdo de trabalhador que, muitas
vezes, tem que garantir o sustento da familia em empregos informais. Nesse sentido,
uma bolsa de estudo que permitisse receber o equivalente ao que ganharia se estivesse
trabalhando na &rea para a qual estd se especializando seria uma proposta. Esta
iniciativa ja existe no Brasil no Projovem, mas o valor é muito pequeno (R$100,00) e
atrasa tanto que ndo estimula o educando a trocar uma ocupacao imediata por uma
quantia que ndo cobre seus custos alimentares e de moradia. Paralelo a esta bolsa, as
creches sdo outra forma de manter o estudante na sala de aula. Rosa (2013) fala que
uma das questdes que a desestimularam do curso de informatica foi a necessidade de
cuidar do filho pequeno.

Quanto ao material de estudo, deve ser elaborado a partir da realidade local,
criticando de forma histérica, seja no curso de preparacdo de polpas, no qual se
poderia criticar a fome no mundo (ndo apenas dizendo, de forma parcial, que a fome
existe porque as pessoas desperdicam muito os alimentos); como o curso de pedreiro
poderia contextualizar a industria da construcdo civil e a exploragdo imobiliaria.

O estagio remunerado seria outra forma de fazer com que o ensino ficasse
atraente e, a0 mesmo tempo, introduzisse o estudante no mercado de trabalho. Quando
se tratasse de atividades nas quais se ¢ “empreendedor”, o acesso ao crédito subsidiado
e com assisténcia financeira permanente também contribuiria para uma educacao
voltada para a pessoa do educando. A duracdo dos cursos teria que ser ajustada para
um tempo acima de 40 horas.

Em relacdo a formacdo dos professores, estes deveriam participar de uma
carreira na qual tivessem estabilidade, assim como acontece com os professores das
universidades publicas brasileiras e dos institutos federais de educagdo. A falta da
estabilidade ocasiona o que Rosa (2013) diz: “o prefeito manda uma pessoa que

aprendeu agora”. Com certeza se trata de uma pessoa que participa do grupo politico
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do prefeito e que, por isso, perpetua uma educacdo comprometida diretamente com o
poder do governante de plantdo. Serviente, como podera proporcionar uma educagéo

libertadora?
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ANEXO A

Roteiro de entrevista semi-estruturada realizada com os moradores
de Umarizeiras, cursistas do CVT

1. Por que vocé se dispos a fazer o curso de processamento de frutos?

2. O que aprendeu no curso?

3. Quais 0s conhecimentos que este curso trouxe para a sua vida cotidiana?
4. Vocé utilizou os conhecimentos adquiridos no curso em seu trabalho?

5. Qual a sua relagdo com a associagdo de moradores?
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ANEXO B

Roteiro de entrevista semiestruturada realizada com Davi e Tomeé

1. Como surgiu a associacdo de moradores?

2. Como funciona a associa¢ao?

3. Como o pessoal de Umarizeiras se organiza a partir da associacdo para
conseguir recursos?

4. Qual a relacdo da associagdo de moradores com a fabrica de polpas?

5. Qual a relacdo da associacdo de moradores com o0 VCT?

6. Como se define os cursos que sdo ofertados pelo CVT?
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ANEXO C

Roteiro de entrevista semiestruturada realizada com Noel

A quantos anos o senhor mora em Umarizeiras?
O senhor sabe algo sobre a origem da fundacéo desta comunidade?

Como os moradores de Umarizeiras sobrevivam aqui antes da associagao?



