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(...) Segundo Claparede, os sentimentos fixam um objetivo a conduta, enquanto a
inteligéncia se limita a fornecer os meios (a “técnica’). Mas existe uma compreensao
tanto dos objetivos quanto dos meios, e ela modifica inclusive incessantemente a
finalidade da a¢@o. Na medida em que o sentimento dirige a conduta ao atribuir um
valor a seus fins, convém, portanto, se limitar a dizer que ele fornece as energias
necessdrias a agdo, enquanto o conhecimento lhe imprime uma estrutura. Dai a
soluc@o proposta pela psicologia chamada da Forma: a conduta supde um “campo
total”, abrangendo o sujeito com os objetos, e a dindmica desse campo constitui os
sentimentos (Lewin), enquanto sua estruturacdo é garantida pelas percepg¢des, pela
motricidade e pela inteligéncia (Piaget, 2013, p. 31).



RESUMO

Os professores convivem diariamente com o desafio de acompanhar o constante processo de
modernizacdo do mundo, sendo cada vez mais exigida a formacdo de cidaddos criticos e
capazes de desenvolver habilidades, principalmente no ensino de matemadtica, e que os auxiliem
em diferentes situacOes para além da sala de aula. Nesse cendrio, surge a questdo: quais sao as
contribuicdes da Sequéncia Fedathi para o desenvolvimento do ensino no campo multiplicativo
para alunos do 5° ano do ensino fundamental? O objetivo deste estudo é apresentar as
concepcoes dos professores sobre o ensino de matemdtica, em especial, sobre o campo
multiplicativo na perspectiva do professor que ensina matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. No que se refere ao contato dos professores com a Metodologia de Ensino da
Sequéncia Fedathi, foi apresentada por meio de uma sequéncia didética elaborada a partir da
andlise de um questiondrio eletrdonico com 10 professores participantes do curso de extensao
em parceria com a Universidade Federal do Ceard — UFC. Este trabalho foi estruturado
detalhadamente, a saber, em: introducdo, campo tedrico, metodologia, discussdao e andlise e
consideragdes finais. O presente estudo é abordado sob uma perspectiva qualitativa. Como
resultado, a metodologia da Sequéncia Fedathi se apresenta como uma ferramenta relevante
para atender a essa demanda no que se refere aos contetidos das operacdes matematicas, em
questao o Campo Conceitual Multiplicativo, pois trabalha o potencial do aluno considerando
seus erros e acertos, levando a compreensdo do pensamento matemadtico, desenvolvendo as
habilidades dos alunos para elaborar hip6teses, refletir sobre os erros e tomar decisdes com base
em seus passos. Consideram-se relevantes os resultados deste estudo, pois possibilitam
melhorias no processo de ensino-aprendizagem do campo multiplicativo de alunos do 5° ano

na perspectiva do professor.

Palavras-chave: matematica — estudo e ensino; professores de matemdtica — formacgdo; campo

multiplicativo; Fedathi, sequéncia.



ABSTRACT

Teachers live daily with the challenge of keeping up with the constant process of modernization
in the world, being increasingly required to train critical citizens capable of developing skills,
especially in teaching mathematics, which help them in different situations beyond the
classroom . In this scenario, the question arises: what are the contributions of the Fedathi
Sequence to the development of teaching in the multiplicative field for our students in the Sth
year of elementary school? The objective of this study is to present teachers' conceptions about
teaching mathematics, in particular, about the multiplicative field from the perspective of the
teacher who teache mathematics in the early years of elementary school. With regard to
teachers' contact with the Fedathi Sequence Teaching Methodology, it was presented through a
didactic sequence drawn up from the analysis of an electronic questionnaire with 10 teachers
participating in the extension course in partnership with the Federal University of Ceard — UFC.
This work was structured in detail, namely, the introduction, theoretical field, methodology,
discussion and analysis and considerations. The present study is approached from a qualitative
perspective. As a result, the Fedathi Sequence methodology presents itself as a relevant tool for
meeting this demand with regard to the contents of mathematical operations, in question the
Multiplicative Conceptual Field, as it works on the student's potential considering their errors
and successes, leading to an understanding of mathematical thinking, developing students'
abilities to develop hypotheses, reflect on errors and make decisions based on their steps.
Consider the results of this study relevant, as it enables improvements in the teaching-learning

process of the multiplicative field of Sth year students from the teacher's perspective.

Keywords: mathematics — study and teaching; mathematics teachers — training of;

multiplicative field; Fedathi, sequence.
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1 INTRODUCAO

No século XXI a matemdtica se faz cada vez mais relevante, de tal modo que ela se
torna um desafio para os professores na busca constante de atualizacdo, para acompanhar a
dindmica das novas metodologias de aprendizagem. E nesse cendrio que “se fazer pensar”
torna-se algo bastante valorizado dentro da cultura em que cada vez mais os cidaddos sdo
capazes de refletir e agir.

O mundo se transforma, evolui, € o conhecimento muda de forma rdpida também,
o que acaba impactando de forma direta no processo de ensino-aprendizagem. Percebe-se que
ainda existe um abismo entre a matemética no cotidiano e a matematica escolar em relacdo a
realidade do mundo empirico, tanto em escala mundial como regional. Destarte, ideias e
pensamentos podem transpor barreiras e, consequentemente, impactar na formacdo dos
professores.

A sociedade contemporanea nunca precisou tanto de seres reflexivos e
capazes de tomar decisdes baseadas em fatos e argumentos concretos. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), no 52 ano, as operagdes de multiplicacao devem ser
estudadas pelos alunos no dominio dos nimeros racionais, numa conectividade com os nimeros
naturais, para que percebam a representacao finita de racionais por naturais. Para tanto, os
alunos devem elaborar e resolver problemas de multiplica¢do e divisdo de nimeros naturais.

A Unidade temdtica nimero contempla este assunto e tem como objeto de
conhecimento: Problemas - multiplicacdo e divisdo de nimeros racionais cuja representacao
decimal € finita por niimeros naturais (Brasil, 2017).

Para que sejam desenvolvidas as habilidades citadas anteriormente e alcance os
conhecimentos e dominios dessas habilidades ensejados pelos documentos curriculares
norteadores das politicas publicas em nivel nacional, regional e/ou municipal, sdo necessarios
que os professores assumam algumas posturas, dentre elas levar para a sala de aula um ensino
inovador, dindmico e disruptivo.

No 12 ano do Ensino Fundamental, ndo ha evidéncias no documento da BNCC
(Brasil, 2017) de indicacOes de habilidades e competéncias multiplicativas, mas em se tratando
de uma fase de transicdo da Educacdo infantil para o Ensino Fundamental, o trabalho deve
envolver situacdes elementares de matematicas de contagem.

As competéncias multiplicativas se desenvolvem a partir do conceito de
multiplicacdo, que engloba a elaboracdo de problemas cuja finalidade € determinar o produto

entre os respectivos fatores assumido a ideia de adi¢ao entre parcelas iguais como fundamento.
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No contexto do ensino fundamental, os estudantes devem identificar algumas relagdes
multiplicativas, por meio de “problemas envolvendo significados de dobro, metade, triplo ¢
terca parte” (Brasil, 2017, p. 280).

No 3° ano, a BNCC (Brasil, 2017) indica que se continue com a multiplicacdo
aditiva, mas que se haja a introdu¢@o da multiplicagcao com elementos em disposicao retangular,
correspondente a habilidade EFO3MAOQ7- Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo por
2,3, 4,5 e 10) com os significados de adi¢do de parcelas iguais e elementos apresentados em
disposi¢do retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo e registros) (Brasil, 2017, p.
280).

Observa-se que as habilidades iniciadas no 2° ano tém um refor¢co e uma
continuidade no 3° ano, mas avanga com outra visualizacdo da operagdo e introduz o que se
conhece como “multiplica¢do retangular”.

Nesse momento, pode-se iniciar a constru¢ao do conceito de proporcionalidade, um
dos conceitos matematicos mais utilizados na resolucdo de problemas do cotidiano. Essa
abordagem direciona para a habilidade (EFO3MAOS) na qual as criangas devem aprender a
resolver e elaborar problemas de divisdo envolvendo os fatos badsicos com os significados de
reparticao equitativa e de medida (Brasil, 2017, p. 281).

No 4° ano, a BNCCamplia as ideias de multiplicacdo aditiva e retangular, mas
destaca a proporcionalidade (habilidade EF04MAO6 - Resolver e elaborar problemas
envolvendo diferentes significados da multiplicagdo: adicdo de parcelas iguais, organizagao
retangular e proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como cdlculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos) (Brasil, 2017, p. 282).

Tais habilidades fortalecem e ampliam o cdlculo por estimativas, que deve estar
sendo trabalhado no campo aditivo desde sempre, destacando o célculo mental, que também
deve ser incentivado nos anos anteriores, visando a reflexdo critica e a autoavaliagdo dos
resultados encontrados pelas criancas.

Esse caminho € determinante para o letramento matemdtico. Na habilidade
(EFO4MAO7 - Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no méaximo dois
algarismos, envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como célculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos), a BNCC
destaca especificamente a resolucao e elaboracio de problemas de divisdo, também enfatizando
os cdlculos por estimativa e o calculo mental (Brasil, 2017, p. 282).

O Documento Curricular Referencial-DCRC (Ceard, 2019) e o Documento

Curricular Referencial Fortaleza-DCRFOR (Fortaleza, 2024) sdo documentos elaborados
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conforme a BNCC (Brasil, 2017), levando em consideracdo as diferengas entre os objetivos,
métodos e expectativas em relagdo aos alunos quanto a BNCC regionais (Brasil, 2107).

O Plano de Gestao do estado do Ceara (2015/2018) deu-se de forma democratica e
contou com a participacdo de diferentes esferas da sociedade civil na sua formagao e teve como
ferramenta guiadora o documento “Diretrizes Gerais para a Elaboracdo de um Plano de
Governo”, contendo formulagdes sobre problemas e demandas em diferentes niveis e areas de
atuacdo, as (os) cidadas/os cearenses foram mobilizadas/dos a participar da construcdo do
referido documento.

Desse Plano foi feita uma andlise sobre o desenvolvimento do estado do Ceara,
presente no tema “Elementos para pensar o Desenvolvimento do Estado do Ceara”, e foram
definidas prioridades para o estado representadas no item “Ceard que Queremos”. Nele, sdo
abordados “Os 7 Cearas”, com base em estudo realizado sobre os desafios do estado e da
sociedade, destacando os desafios da sustentacdo econdmica e do desenvolvimento.

Professores e professoras sempre estiveram envolvidos com o curriculo escolar,
pela necessidade de designar suas atividades pedagdgicas, hoje conhecidas como diretrizes
curriculares. As teorias educacionais e pedagdgicas colaboram com esses documentos para
compreensdo dos conceitos matematicos, em especial os que compdem o campo conceitual
multiplicativo.

Apoia esse estudo a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi(SF) que auxilia ao
professor de matematica na vivéncia dos contetidos voltados ao campo multiplicativo, e assim
sendo, buscamos a compreensao como o campo conceitual deve ser vivenciado a partir dos
pressupostos tedricos da Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi.

Com esse entendimento, espera-se responder a questdo: quais sao as contribuicdes
da Sequéncia Fedathi para o desenvolvimento do ensino do Campo Multiplicativo para os
alunos do 52 ano do ensino fundamental, sob a perspectiva docente? Para tanto, objetiva-se, de
modo geral, apresentar as concepcdes dos professores sobre as contribuicoes da Sequéncia
Fedathi para o ensino do Campo Multiplicativo no ensino de matemadtica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

De modo especifico, objetiva-se identificar os saberes dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental sobre o Campo Multiplicativo que compdem a unidade temdtica
Numero da BNCC; compreender o campo multiplicativo a partir do professor que leciona
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental; e elaborar sessdes diddticas sobre o campo
multiplicativo para professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Trata-se de uma pesquisa bésica e de procedimentos exploratorios. Este trabalho foi
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estruturado em secoes, a saber: introdugdo, campo tedrico, metodologia, discussdo e andlise, e
consideragdes finais. A seguir estd apresentada a discussdo tedrica sobre o tema em questao.
Espera-se que o Produto Educacional colabore com os professores em sua sala de

aula de matematica.
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2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE LECIONAM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Apresenta-se aqui a compreensdo dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre o Campo Conceitual Multiplicativo e as possibilidades de vivéncia da
Metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, bem como sua colaboragdo para o desenvolvimento
de uma nova postura em sala de aula por parte do professor, modificando sua forma de perceber
o aluno.

Apoiam essa discussdo sobre formacdo de professores Abdalla (2017); sobre a
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, Borges Neto (2019); e sobre o campo multiplicativo,
Verganaud (1996) e Magina (2005)

No texto inicial da drea de Matematica da BNCC (Brasil, 2017) consta que o Ensino
Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagao e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matemadticas (Brasil, 2017, p. 264).

Nos Anos Iniciais, os processos de aprendizagem de resolu¢do de problemas
que levam ao letramento matematico exploram situagdes-problema onde pode haver ou nao
congruéncia semantica entre as palavras-chave e a operacgdo utilizada para resolver a situacao.

Iniciar as criangas no letramento matematico € um desafio que a BNCC (Brasil,
2017) langou e destacou nas habilidades referentes aos problemas de multiplicacao e de divisao
presentes a partir do 22 ano do Ensino Fundamental, anos iniciais

A vivéncia matemadtica a partir das operagdes inversas tornam possivel a retomada
de vdrios conceitos e a mobilizagdo, pelo aluno, de invariantes operatorios do Campo
Multiplicativo para maturar e resolver as situacoes. Entretanto, ndo basta resolver os problemas
propostos, o aluno precisa refletir sobre e agir sobre.

Almeja-se que as criancas criem e elaborem estratégias de solucdo para os
problemas que permeiem seu cotidiano e que seja significativo para ela, conforme aponta a
Sequéncia Fedathi nos seus pressupostos quando destaca a importancia de o aluno passar pela

experiéncia matematica, destaca Santos (2022).
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2.1 O Campo Conceitual Multiplicativo

A Teoria dos Campos Conceituais desenvolvida por Vergnaud (1996) foi uma delas,
que tem como objetivo principal, oferecer “[...] um quadro que permita compreender as filiagdes
e as rupturas entre conhecimentos, nas criancas e nos adolescentes, entendendo como
«conhecimentosy, tanto o saber fazer como os saberes expressos” (Vergnaud, 1996, p. 155).

Com o estudo desse conteddo, os alunos devem desenvolver as habilidades,

(EFOSMAO08) que segundo a BNCC consiste em o aluno ser capaz de resolver e
elaborar problemas de multiplicacdo e divisdao com nimeros naturais € com nimeros
racionais cuja representacdo decimal € finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como cdlculo por
estimativa, cdlculo mental e algoritmos. (EFOSMAQ9) que consiste em o aluno se
capaz de resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determina¢do do nimero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra colecdo,
por meio de diagramas de 4rvore ou por tabelas (Brasil, 2017, p 421).

A preocupacio com a metodologia de ensino-aprendizagem de conceitos € evidente
em diversas dreas do conhecimento. Por volta da década de 80, na Franga, a Educacdo
Matemadtica ganhou consolidacdo como &drea de pesquisa e diversas teorias despontaram,
apresentando explicagdes acerca de como criangas e adolescentes adquirem e desenvolvem
conceitos matemadticos (Vergnaund, 1996).

Importante destacar que o campo conceitual aditivo tem como caracteristicas um
conjunto de situacdes que demandam, para a sua resolucdo, uma operacio de adicdo ou de
subtragdo ou uma combinacdo de ambas, enquanto o campo conceitual multiplicativo requer,
para encontrar suas solucdes, uma operagdo de multiplicacdo ou de divisdo ou as duas juntas.

E fundamental para o professor dispor de uma gama variada de estratégias
pedagdgicas para que possa construir a sua pratica. E o ato de se apropriar do conhecimento
pedagdgico geral, e particularmente do conhecimento pedagdgico do contetdo especifico, que
vai fazer com que o professor compreenda como os contetdos curriculares estao estruturados e
articulados entre si.

As formas de como abordar a resolu¢cdo de problemas se diferenciavam. Segundo
Schroeder e Lester (1989, p. 32), hé trés maneiras de abordar a resolucdo de problemas no
processo de ensino-aprendizagem de Matemadtica: ensinar sobre resolucdo de problemas;
ensinar para resolucido de problema; e ensinar por meio da resolu¢do de problemas. Todas se
diferenciam por suas particularidades.

Segundo a Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1983), o conceito surge com
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base na resolu¢cdo de problemas. Assim, as situagdes que envolvem a resolu¢do de problemas
sdo fundamentais para promover a conceitualizacao.

Um outro aspecto que Vergnaud (2008) considera refere-se a proposta de situagcdes
com foco na resolu¢do de problemas. Na concepcao do referido autor, resolu¢do de problemas
consiste em propor situagdes que as criangas ndo sabem resolver para que seja possivel fazé-las
evoluir em seus conhecimentos na busca de solucdes.

O autor destaca a importancia de desestabilizar as criancas, sem, contudo,
desestabiliza-las demais, pois dessa forma elas também ndo vao aprender. O autor discute que
0s conceitos compdem um campo conceitual, e destaca os elementos tedricos sobre a Teoria
dos Campos Conceituais (TCC). Apesar de ser algo novo entre professores, vem ganhando
destaque nas discussdes pedagdgicas como um ponto de partida para o ensino de matemaética e
ensino de resolu¢do de problemas matematicos.

Sobre resolucdo de problemas matemadticos, Polya (1945) foi o pioneiro desse
método de ensino. Em 1945, na sua obra How to solve it, ja apontava orientagdes para os alunos
no processo de resolucdo de problemas. Mas foi em meados da década de 1980 que esse método
ganhou énfase como metodologia de ensino por meio do destaque alcancado em diversos paises,
e no Brasil se fortalece a partir da promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de

Matematica (Brasil, 1997).

2.2 Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi

A Sequéncia Fedathi apresenta-se neste estudo como uma metodologia inovadora
que busca despertar no professor as habilidades necessarias ao ensino de matematica como uma
ciéncia que exige maturacdo, experi€éncia, hipoteses e resultados. Nessa metodologia, o
professor transforma sua postura docente e colabora com o aluno na tomada de consciéncia de
seus erros, levando-o a refletir e aprender com eles, desenvolvendo habilidades de um
matematico.

Sobre isso, Borges Neto (2019) afirma que a Sequéncia Fedathi se constitui por
fases e principios que norteiam a prética docente na elaboracao e execugao de sessoes didaticas.

No quaro 1 a seguir, resume-se a Sequéncia Fedathi.



17

Quadro 1 —Fases da Sequéncia Fedathi

FASES DESCRICAO
O professor exibe o para o aluno, partindo de uma situacdo generalizdvel, ou
Tomada de seja, de uma circunstancia possivel de ser abstraida de seu contexto particular,
Posicao para um modelo matemético genérico.

O professor inicia as discussdes com o aluno sobre a atividade proposta na
tomada de posicdo, adotando a pedagogia mao no bolso para observar como os
alunos desenvolvem suas agdes. Respeitando o tempo de maturacio do aluno,
tendo paciéncia para esperar que chegue a solugdo. Instigando a participacio
Maturacio ativa dos estudantes, buscando manter a motivagcdo provocada na tomada de
posicdo, usando perguntas e contraexemplos para lidar com ddvidas e
dificuldades dos discentes. Propondo a colaboracdo da equipe, analisando os
possiveis erros dos alunos.

Fase em que ocorre a representacdo e organizacao de esquemas e/ou modelos
encontrados que visem, a solucao do problema apresentada na Tomada de
Solucdo Posi¢ao por meio da troca de ideias, atuagao do professor com o mediador uso de
contraexemplos e a exposicdo de vdrias solu¢des para o mesmo problema.

E momento da acio docente de sintetizar ou modelar a situagdo apresentada na
Prova tomada de posi¢ao, formalizando e sintetizando os contetidos com o intuito de
generalizar para que a solugdo encontrada seja aplicada em outras situacdes e
contextualizacdes.

Fonte: Adaptado de Borges Neto (2019).

No que diz respeito ao contato dos professores com a Metodologia de Ensino
Sequéncia Fedathi, ela serd apresentada por meio de uma sequéncia didatica elaborada a partir
da andlise de um questiondrio com os professores participantes do curso de extensao intitulado
matemadtica do zero, em parceria com o Grupo de estudo e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas
de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq/UFC).

A seguir debruga-se sobre a formacao inicial e as reformas curriculares, em especial

as ocorridas no dmbito da Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza-Ceard (SME).

2.3 Formacao de Professores nos anos iniciais e as reformas curriculares

Apresenta-se uma reflexao sobre as formagdes docentes e as reformas curriculares
enfatizando as formacdes continuadas para os professores da Rede Municipal de Educacao
Publica de Fortaleza, a SME, pois os professores entrevistados, a partir do curso de extensao,
sdo professores da rede municipal de Fortaleza. Assim, as andlises contemplam sobre a forma
como a SME tem oferecido as formagdes continuadas aos seus professores.

A SME realiza as formagdes em diferentes momentos do ano, dependendo do
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modulo e do programa especifico. Também contam com um calendario anual, que € divulgado
para orientar os professores sobre as respectivas datas de formacao de acordo com o médulo de
ensino a ser estudado. Assim, a formagdo continuada da Rede Municipal de Fortaleza (SME)
beneficia todos seus professores (Fortaleza, 2024). Essas formacdes sdo importantes para
garantir que todos os professores estejam bem preparados e atualizados com as melhores
praticas pedagodgicas.

Os topicos abordados nas formagdes continuadas da SME sdo bastante
diversificados e abrangem diversas dreas do conhecimento e da pratica pedagdgica. Alguns dos
principais temas incluem: Metodologias Ativas: Estratégias que colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem; Tecnologias Educacionais: Uso de ferramentas digitais para
enriquecer o ensino; Avaliacdo e Planejamento: Técnicas para avaliar o desempenho dos alunos
e planejar aulas eficazes; Inclusdo e Diversidade: Préticas para promover um ambiente escolar
inclusivo e respeitoso; Desenvolvimento Socioemocional: Abordagens para apoiar o bem-estar
emocional dos alunos; e, Educacdo Ambiental: Integracdo de temas ambientais no curriculo
escolar.

Esses topicos sao escolhidos para atender as necessidades especificas dos
professores e alunos, promovendo uma educagdo de qualidade e uma formagao continuada em
melhoria das praticas pedagégicas.

A formacgao continuada oferece diversos beneficios para os professores, incluindo:
1. Atualizacdo de Conhecimentos: Mantém os professores atualizados com as novas
metodologias, tecnologias e préticas pedagdgicas; 2. Desenvolvimento Profissional: Melhora
as habilidades e competéncias, promovendo o crescimento na carreira; 3. Melhoria da Prética
Docente: Proporciona novas estratégias e técnicas para melhorar a qualidade do ensino; 4.
Maior Engajamento: Aumenta a motivagdo e o engajamento dos professores com a profissao;
5. Troca de Experi€ncias: Facilita a troca de experi€ncias e conhecimentos entre os colegas,
enriquecendo o ambiente de trabalho.; e, 6. Apoio ao Bem-Estar: Oferece suporte para o
desenvolvimento socioemocional, ajudando os professores a lidar melhor com os desafios do
dia a dia (Fortaleza, 2024).

Esses beneficios contribuem para uma educagdo de maior qualidade e para o bem-
estar dos professores e alunos. Para isso, foram ouvidas diferentes reivindicagdes de
professores, pesquisadores em educacdo e comunidade em geral, feitas em todo o territorio
cearense. Houve um debate qualificado com a participagdo de técnicos, liderangas e sociedade
civil abrindo espaco assim uma a¢do participativa na definicdo dos compromissos que foram

estabelecidos.
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Neste aspecto, destaca-se, segundo documento da Secretaria de Educacdo do Ceara

(2014, p. 23) que:

a) Por um lado, mostra a andlise comparativa das piramides etdrias dos anos de
2002 e 2012 e o gradual processo de estreitamento da base da piramide, como
reflexo da queda da taxa de fecundidade, contribuindo para a diminui¢do da
proporcao de criangas e jovens na populacdo. Por outro lado, sdo analisadas a
reducdo dataxa de mortalidade e a consequente elevacdo da expectativa de vida;

b) A abordagem sobre o semidrido ressalta a no¢do pragmatica de regido adotada
onde ocorrem secas prolongadas. A ideia de seca que estd posta considera:
“desde a falta de precipitacao, deficiéncia de humidade no solo agricola, quebra
de producdo agropecudria até impactos sociais € econdmicos negativos, tais
como o empobrecimento e a dependéncia dos agricultores de base familiar e o
consequente éxodo rural que atinge, principalmente, a juventude;

¢) A andlise da distribui¢ao funcional e pessoal da renda, como um dos desafios
que o estado enfrenta para o seu desenvolvimento.

d) Destaca-se também no texto do Plano, o consenso sobre a compreensdo de que
o Governo precisa nao sé prestar os servicos basicos, mas criar condi¢des para

a produgao da riqueza e sua distribui¢do na sociedade.

Neste sentido, Stiglitz (2000) afirma que a criacio de uma sociedade do
conhecimento € mais apta a produzir aumento no padrao de vida do que incrementos pontuais
na efici€éncia da economia ou a ado¢do de medidas como o sacrificio do consumo no presente
como meio de aumentar o aporte de capital. E isso € ainda mais verdadeiro para paises em
desenvolvimento.

Grande parte da diferenca entre esses paises e paises desenvolvidos € causada por
diferencas no conhecimento. Diante dessa compreensdo e do papel que a educagdo assume no
contexto do Plano de Governo em questdo, foi necessdrio criar uma politica que pde o
conhecimento e a educacio do cidadao em seu centro e que s6 “podera ser bem-sucedida com
a pactuacdo efetiva e a adesdo decidida das forgas empresariais produtivas do Ceard, do seu
setor académico, dos educadores e da sociedade em geral” (Ceard, 2014, p. 179).

Ao pensar caminhos que sinalizem para a melhoria de vida da populacao brasileira,
ndo hd como se desvincular do fortalecimento da Educagdo. Dentre as diversas possibilidades

de abertura desses caminhos é possivel destacar o desejo histérico de um curriculo base e o
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respeito e valorizacdo das singularidades locais e regionais presentes.

Conforme apontado anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica-PCNM (Brasil, 1997) para os anos iniciais, com o intuito de oferecer diretrizes e
referenciais para reorientacdo do desenvolvimento curricular e as praticas pedagdgicas, a partir
de tendéncias educacionais.

Os PCNM eram destinados as secretarias de educacdo, escolas e instituicdes
formadoras de professores, o que favoreceu a promocao de discussdes em todo o Brasil, como
forma de que, nos diferentes estados e municipios, resultassem propostas curriculares regionais
que se concretizassem em projetos educativos nas escolas e nas salas de aula.

No Cear4, entre 1995 e 2001, sob o amparo de uma politica educacional norteada
pelos eixos Todos pela educacdo, educacdo de qualidade e educacdo para todos, é posta em
execugdo a diretriz: “a escola como ponto de partida de toda acdo pedagodgica, propde sua
autonomia e, a0 mesmo tempo, identifica, na parceria com os municipios o caminho para
viabilizar o regime de colaboragdo entre Unido, Estado e Municipios” (Vieira, 2002, p. 360).

Com esse entendimento, a discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
no estado, deu origem aos Referenciais Curriculares Basicos (2017). De sua elaboracao,
participaram representantes de professores com exercicio em escola, Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE) e técnicos da Secretaria de Educac¢do do Ceard
(SEDUC).

A elaboragao dos mencionados Referenciais Curriculares Basicos (RCB) se apoiou
na Proposta Curricular Oficial vigente a época, avancando da concep¢ao curricular anterior para
uma concepcao global e interdisciplinar de curriculo. Foi realizada uma adaptagdo dos PCN,
redimensionando a estrutura curricular para a organizacdo do ensino em ciclos e, com
referéncia em Coll (1997).

A escola passou a ser orientada no sentido de perceber e investir no desempenho do
seu papel, adotando uma visdo construtivista do conhecimento e uma visdo psicopedagdgica na

aplicacao desse conhecimento, tendo-se a seguinte compreensao:

a) Construtivista - porque valoriza uma aprendizagem significativa € uma
memorizagdo compreensiva. Significativa porque nao-repetitiva com relagdo
aos modos de conhecer o novo; porque valoriza os conhecimentos prévios da
crianga; porque questiona e respeita o significado l6gico e psicoldgico da
aprendizagem para a crianca; porque valoriza os aspectos motivacionais e

funcionais; significativa, enfim, porque valoriza a intensa atividade do aluno.
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b) Psicopedagdgica porque diferencia os contetidos e simultaneamente os integra
em uma intencdo pedagdgica que, como dissemos, estd sempre voltada para o

crescimento do ser humano” (Coll, 1997, p. 41).

Com a implementagdo dos Ciclos de Formacdo constitui-se uma inovagdo,
respaldada no Art. 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) n° 9.394/96
(Brasil, 1996), Por um lado, redimensionaram o tempo e o espago escolar com distribuicdao do
Ensino Fundamental de nove anos, em quatro ciclos: o 1°, com duracdo de trés anos, para
criancas de 6, 7 e 8 anos de idade, onde era consubstanciado o processo de alfabetizacdo; e
seguiam-se o 2°, 0 3° e 0 4° ciclos, cada um com duracao de dois anos. Por outro lado, os ciclos
fortaleceram o Projeto Escola Viva, em execugao desde 1995.

A sua concep¢do pedagdgica era caracterizada por uma acdo educativa alegre,
interessante e prazerosa, que, a0 mesmo tempo, buscava ser competente e bem-sucedida no
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Vieira (2002) refere-se a Escola Viva da seguinte maneira: ‘“Trata-se de iniciativa,
através da qual, a escola transforma-se em ‘polo de comunidade de aprendizagem’,
potencializando o seu uso e sua funcao social’. (...) A autora assume que a importancia do
projeto Escola Viva, na aproximacio escola-comunidade, ¢ inegavel” (Vieira, 2002, p. 367).

Com a criagdo do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) (Fortaleza,
2007), cujo foco era, e continua sendo, a elevacio do nivel de aprendizagem das criancas, com
forte contribuicio de uma gestdo compartilhada de gestoras e gestores, professoras e
professores, técnicas e técnicos que assumem a (co)responsabilizacdo de processos e resultados
de suas turmas, escolas e redes, em 2012 percebeu-se que se fazia necessdrio garantir a transicao
satisfatdria entre a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando
imprescindivel a continuidade do projeto curricular, norteado pelas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Infantil, entregues em 2011 aos municipios (Fortaleza, 2011).

Compreende-se a importancia dessa iniciativa como forma de garantir condigdes
pedagdgicas facilitadoras de uma agdo educacional comprometida com a qualidade do ensino e
da aprendizagem. Foi quando elaboraram a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa e a
Proposta Curricular de Matematica — 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental — Estado do Ceara.

Os referidos documentos foram construidos de forma participativa e tiveram como
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Brasil, 1998). No processo de

construcdo participaram consultoras e consultores, técnicas e técnicos e professoras/professores
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das redes municipais e estadual vinculados ao PAIC, durante os anos de 2012 e 2013.

A origem do PAIC Integral aponta para o trabalho desenvolvido pelo Comité
Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, criado em 2004, pela Assembleia
Legislativa do Estado do Ceard, por meio da iniciativa do deputado Ivo Gomes. O Comité era
constituido pela Assembleia Legislativa, Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia - United
Nations International Children's Emergency Fund (UNICEF), Associacdo dos Prefeitos e
Prefeitas do Estado do Ceard (APRECE), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacio do
Estado do Ceara (UNDIME/CE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira/Ministério da Educagao (INEP/MEC), e Universidades Cearenses como
Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade
Vale do Acarati (UVA), Universidade Regional do Cariri (URCA) e Universidade de Fortaleza
UNIFOR.

O objetivo do Comité era explicitar a problematica do analfabetismo escolar. Para
tanto, desenvolveu pesquisas e divulgou relatério contendo os resultados. O Comité realizou,
ainda, sete audiéncias publicas e dois semindrios internacionais sobre alfabetizagao.

Com a criagdo da BNCC (Brasil, 2017), que visava um curriculo universal alheio
as realidades diferentes, criou-se para o professor o desafio de enfrentar um nicleo de
desigualdades educacionais brasileiras bastante latente.

Dessa forma, a discussao sobre curriculo e suas evolugdes a partir da BNCC (Brasil,
2017), desencadeia que as politicas publicas devem ser entendidas com relacdo ao tripé:
curriculo, professor e escola, de modo a contemplar as etapas constituidas em cinco contextos:
de influéncia, da produgdo de texto, da prética, dos resultados da estratégia politica, afim da
promocao e implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) na escola e o professor como protagonista.

No texto introdutorio da drea de Matematica da BNCC (Brasil, 2017), consta que o
Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matemético’,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar €
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacdo e a resolu¢cdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2017, p. 264).

Como afirma Silva (2005), uma das consequéncias da ‘virada culturalista’ na
teorizacao curricular consistiu na diminui¢do das fronteiras entre, de um lado, o conhecimento
académico e escolar e, de outro, o conhecimento cotidiano € o conhecimento da cultura de
massa (p. 139).

-

E preciso repensar a formacdo docente inicial, pois as escolas necessitam de
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profissionais que estejam por dentro das concepcdes de educagdo, curriculo, ensino aprendizado
e avaliacdo da aprendizagem, e nio apenas habilitados perante a lei pra lecionar. E preciso
compreender que a realidade atual exige cada vez mais professores(as) que deixem de ser
apenas transmissores repetitivos de contetidos desconectados e compreendam a importancia de
também aprenderem no didlogo com os(as) estudantes.

A formagdo continuada parte do principio da demanda e organizagdo estabelecida
pelos préprios professores, mas, para a Sequéncia Fedathi, esta formagdo pode acontecer em
qualquer ambiente portanto que se ressalte a importancia da valorizagdo e respeito ao trabalho
do professor.

E realmente indiscutivel que, diante da demanda curricular cada vez mais mutante,
€ necessario um olhar mais especifico para a disciplina de matemadtica. Ser um bom aluno em
matemdtica ndo envolve apenas o bom relacionamento com célculos, mas também o saber
matematico, que comeca no letramento matematico e que nao se sabe qual o seu fim. Um bom
aluno em matematica € capaz de entender, pensar hipdteses, testa-las e conferir resultados,
competéncias essas bastante desenvolvidas na metodologia Fedathiana.

E indiscutivel que compreender o curriculo, suas exigéncias e demandas, se torna
algo essencial para alcangar o desenvolvimento de habilidades matematicas cobradas pela
BNCC (Brasil, 2017). O curriculo escolar € uma ferramenta que guia como ensinar, o que
ensinar e aprender, pois, além de trazer contetidos e maneiras de trocar conhecimentos, tem a
funcdo de fazer com que as pessoas percebam o espaco e saibam utiliza-lo.

O curriculo orienta acerca da forma adequada de relacionar espaco com o tempo.
Em relacdo a formagdo de professores, é fundamental perceber que para o sucesso da
implementagdo do DCRC ¢ necessario um docente formado(a) para “dar aulas”, “transmitir
conhecimentos”, ser o “ator principal” do processo de ensino e aprendizagem.

Os cursos de Licenciatura ainda apresentam auséncia de articulacio entre o objeto
de conhecimento, o conteido da drea da disciplina, e os conhecimentos didaticos, formando
professores com uma vasta bagagem de conteudos e teorias, mas com pouca experiéncia
didética.

E necessdrio suprir urgentemente os poucos saberes relacionados as tecnologias do
ensino e nem sempre hd a questdo técnica associada a uma légica com fundamentos didéticos,
filosofia de ensino e, principalmente, vinculagdo entre elas, de modo que o fazer pedagdgico
contribua para que o (a) estudante seja a gente na constru¢do do conhecimento.

Conforme Gatti (2010), € necessaria a reformulag@o dos curriculos e uma discussao

de Didatica nesses cursos de Licenciatura. A escola deve desenvolver no aluno as competéncias
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e habilidades do século XXI, sendo necessdrio romper com o modelo predominante de ensino
centralizado na docéncia.

Esse rompimento permite avancar no sentido de um processo de ensino-
aprendizagem interativo, em que professores(as) e estudantes sejam protagonistas e haja espaco
privilegiado para o didlogo na construgdo do conhecimento. E muito dificil ensinar de forma
diferente do que se aprende ao longo de toda uma vida de estudante e, em seguida, na
experiéncia de professor (a).

Este tipo de formacgao tem bastante aceitacdo por parte do publico, uma vez que sdo
oriundos do curso de pedagogia, e o referido curso ndo dd uma maior cobertura formativa em
sua carga hordria para a matemética. Dessa forma, compreende-se a necessidade dos cursos de
formacdo continuada no intuito de suprir a caréncia deixada pela disciplina de matematica no
curso de pedagogia.

A Matemética é o modelo de conhecimento l6gico-dedutivo. Ela desempenha um
papel relevante na formacdo do conhecimento, porque interfere na formacao de capacidades
intelectuais e na ativacdo do raciocinio indutivo, para buscar regularidades, realizar
generalizagdes e, no raciocinio dedutivo, para determinar ou verificar resultados significativos.

Dessa forma, como drea do conhecimento, estd relacionada aos avancos
tecnolégicos, sociais e culturais da histéria: a chamada Era da Informagdo e a subsequente
Quarta Revolugao Industrial. Essa nova era acabou por situar o dominio e a difusao social da
Matemética como condi¢des indispensaveis a vanguarda econdmica das sociedades, tornando-
a uma ciéncia mais humana, voltada para preparar o ser humano para esta mais recente
revolugdo.

Para tanto, € necessario perceber essas mudancas e adaptar o aprendizado da
matematica para a aptidao de lidar com problemas desafiadores cuja solucao envolva, por vezes,
a criagdo de novos métodos com base em combinagdes criativas de intui¢ao e deducdo.

Ainda se encontram no cendrio da formacdo docente lapsos em termos da
aprendizagem da Matemadtica, em particular. Nesse sentido, busca-se uma organizacdo dos
curriculos que contribuam para uma ordem logica e sistematizada de assuntos que favorecam o
ensino, na medida em que facilite a aprendizagem significativa dos educandos.

Assim, o DCRC (Brasil, 2020) fornece elementos para ampliar o debate estadual
sobre a organizacdo curricular do ensino e da aprendizagem da Matemdtica, além de propor
referenciais uteis para a elaboracdo dos curriculos em todas as redes, que contemplam os
parametros estabelecidos na BNCC (Brasil, 2017), possibilitando abrir espago para aspectos

diversificados e para implementac¢des alinhadas com uma concepg¢ao de ensino e aprendizagem
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comprometidos com a equidade e o respeito a diversidade.

Esta proposta curricular oferece pardmetros minimos e comuns relacionados a
orientacdo nacional expressa na BNCC (Brasil, 2017). Isso preserva os espacos para a
diversificacdo e a énfase, conforme cada contexto e cada localidade. Dessa forma, com o DCRC
(Ceard, 2019), o governo objetivou favorecer a garantia aos direitos de aprendizagem dos
estudantes na direcio do seu desenvolvimento em termos intelectuais, €ticos e sociais,
habilitando-os para que se integrem e promovam transformacdes benéficas na sociedade. O
ensino fundamental, anos iniciais, deve buscar a promocdo, o dominio e a capacidade de
utilizac@o de conceitos e de recursos da Matematica, a fim de estabelecer adequada relacdo com
o mundo, dentre outras coisas para compreender, formular e resolver problemas, dentro e fora
da escola.

Para o ensino de Matemadtica, ao longo do Ensino Fundamental, foi proposto,
alinhado 2 BNCC (Brasil, 2017), a exploracio de cinco unidades tematicas: Nimeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Nesta estruturacdo curricular,
as mesmas cinco unidades temadticas sugeridas nas BNCC (Brasil, 2017) foram mantidas.
Para cada unidade, sdo indicados objetos de conhecimento, aos quais estdo relacionadas
competéncias e habilidades especificas.

Sejam os documentos oficiais, sejam as pesquisas sobre a formacdo docente,
almeja-se a inclusdo de praticas que fortalecam os conceitos, em destaque os que envolvem o
Campo Conceitual Multiplicativo, em conformidade metodoldgica com os pressupostos da
Sequéncia Fedathi, visando um ensino de matemadtica mais significativo.

A seguir apresenta-se a metodologia da pesquisa, de natureza bésica, e abordagem
qualitativa em que se pretende a compreensdo e exploracio de fenOmenos complexos,
explorando percepcdes, opinides, experi€éncias e significados subjacentes sobre o objeto de

estudo e os sujeitos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA: CAMINHOS E DESAFIOS

O presente trabalho é qualitativo, desenvolvido a partir de procedimentos
metodoldgicos selecionados para o atendimento da coleta de dados no curso de extensdao
Matemadtica do Zero, ofertado pelo grupo de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de
Aprendizagens (G-TERCOA/CNPq) na Universidade Federal do Ceard (UFC).

Escolhe-se para coleta dos dados o questiondrio eletronico. Um questiondrio pode
ser determinado como um conjunto de perguntas, regidos por uma sequéncia logica, sobre
varidveis e circunstancias que se deseja mensurar ou descrever. O questiondrio pode ser
vivenciado com o intuito de conhecer mais sobre um povo, crencas, conhecimentos,
representacdes e informacdes pontuais ou para questdesa respeito do meio em que vivem
(Miranda, 2020).

As etapas para constru¢ao de um bom questiondrio sio: especificacdo dos objetivos
da pesquisa, conceitualizacdo e operacionaliza¢do das varidveis, familiarizacdo com as formas
de expressdo do grupo, estruturacido do grupo, pré-teste do questiondrio e sé entdo a aplicacao
do questionario (Gil, 2021).

A andlise do questiondrio apoia-se em Bardin (2016) acerca do uso da técnica de
andlise de conteudo, a qual se constitui em uma metodologia de pesquisa que contribui com a
descricdo e interpretacdo do contetido. Nessa pesquisa, se analisa as respostas obtidas no
questiondrio eletronico.

Sobre a técnica de andlise de contetido, trata-se de uma abordagem mais descritiva
e interpretativa, buscando capturar a subjetividade e a complexidade dos dados. Este tipo de
pesquisa amostras menores € foca na obtencao de dados ricos em detalhes e insights subjetivos.
De acordo com Camara (2013, p. 1), a andlise de contetido apresenta uma apreciacao critica de
andlises de conteido como uma forma de tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas.

Nesse estudo, sdo as categorias de andlise: a) campo multiplicativo; b) Metodologia

de Ensino Sequéncia Fedathi; e, c) sessoes didaticas.

3.1 A finalidade de investigacido sobre os conhecimentos

O questionario submetido para os cursistas do curso de extensdo Matematica do
zero teve a finalidade de evidenciar seus conhecimentos sobre o Campo Multiplicativo e a
Sequéncia Fedathi, quais seus conhecimentos sobre as habilidades e competéncias pretendidas

pela BNCC em consondncia com a RCB do estado, bem como eles desenvolvem estas
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habilidades e competéncias em sala de aula nas aulas de matemadtica, em particular sobre a
unidade temdtica nimero, no caso do campo Multiplicativo.

Nas pesquisas cientificas, € necessdrio que os objetivos estejam entre o ideal e o
possivel, admitindo a presenga das limitagdes (Vieira, 2009). A finalidade dessa metodologia
consiste em explorar os processos estruturais utilizados para alcancar os objetivos elencados
pelo pesquisador (Lakatos; Marconi, 2003).

Assim, nessa relagdo entre objetivos e metodologia, houve o desafio de selecionar
a ferramenta mais apropriada para a coleta de dados. Assim, o questiondrio passou a ser tal
ferramenta, destarte sendo possivel buscar obter a informagao primdria direto com o sujeito
investigado.

O questiondrio demonstrou, nesta pesquisa, vantagem para a coleta de dados, com
sua efetividade e alcance. Também permitiu poupar tempo ao obter respostas rapidas e precisas,
apesar das limitacdes. Mas numa pesquisa qualitativa, como esta, que envolve também a andlise
e interpretacdo de dados nao numéricos, o questionario apresenta-se como eficaz para o objeto
de estudo. A andlise dos dados forneceu insights detalhados sobre o grupo especifico de
participantes da pesquisa.

Assim, por meio do questiondrio eletronico, procura-se a apresentacao da percepcao
dos professores sobre o campo multiplicativo, seus conhecimentos a respeito das habilidades
esperadas a serem consolidadas pelos alunos no 52 ano, e seu conhecimento sobre a
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi.

Dessa forma, a andlise sobre os conhecimentos dos professores sobre o Campo
Multiplicativo e seu entendimento da Metodologia de ensino Sequéncia Fedathi fomentaram a
elaboragdo de sessoes didaticas abordando contetidos que permeiam o Campo Multiplicativo.

ApOs a andlise dos dados, discorre-se sobre a compreensdo dos resultados obtidos
visando analisar, interpretar e tomar uma posi¢do sobre os resultados alcancados, como
subsidios tedricos para os professores abordando os temas curriculo e avaliagdes na perspectiva
da Sequéncia Fedathi.

Sobre o locus e sujeitos da pesquisa: ocorreu durante o curso de Extensdo
“Matematica do Zero”, ofertado pelo grupo de Estudos e Pesquisas Grupo tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq), da Universidade Federal do Ceara, e os
sujeitos foram os cursistas.

Se inscreveram no curso 47 professores da graduacio e pds-graduagdao que atuam
na Rede Publica Municipal. Dos 47 inscritos, 10 participantes sdo professores dos anos iniciais

do ensino Fundamental, o 59 ano, portanto atenderam ao critério para serem sujeitos da
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pesquisa.

Para elaboracdao do questiondrio, foram usados os critérios que fundamentam a
escala Likert. Para melhor entender o que € a escala em si, € necessario definir o termo escala.

E comum utilizar o termo escala tanto para definir o instrumento de mensuragio
quanto seu formato. Malhotra (2011), ao utilizar o termo escala Likert, ele se refere ao formato,
enquanto Parasuraman, Zeithaml e Berry (1985), ao apresentarem sua escala SERVQUAL,
fazem dela instrumento de mensuracao.

Essa instrumentagdo teve origem da aspiracdo de construcdo de uma ferramenta
capaz de comparar grupos, ao contrdrio das possibilidades de medi¢des anteriores. O principal
avanco nos estudos de mensuracdo de atitude, todavia, foi a proposicao original de Likert
(1932), que sugeriu uma escala unificada em que por meio do mesmo instrumento fosse
possivel a identificacdo do sentido e a intensidade da atitude. Desde entdo, até a atualidade, a
mensuracdo nesse formato é a mais aceita entre os pesquisadores e profissionais de mercado
(Lucian; Dornelas, 2015).

Com os avangos da etapa de validacdo, o foco da academia volta-se para o
desenvolvimento de protocolos de elaboragdo de escalas, descritivos e explicativos, que
necessitam substancialmente da robustez de método e de técnicas de pesquisa. A partir desse
direcionamento, um protocolo de elaboracdo de escalas € um conjunto organizado de etapas a
cumprir, com o uso adequado de técnicas selecionadas, para se construir uma escala de
mensuragao valida (Rossiter, 2002).

Na elaboragdo dos itens dessa pesquisa foi adotada a proposicdo de Allport e
Hartman (1925), por ser a mais completa e ter sido base de todas as outras conhecidas.

Por fim, em sintese elabora-se um questiondrio para os professores do curso de
extensdo com a finalidade de conhecer o conhecimento do professor sobre o Campo

Multiplicativo e as contribui¢des da Sequéncia Fedathi.

3.2 Produto educacional

Almeja-se a construgdo de sequéncias diddticas que abordem o campo
multiplicativo de forma que o professor venha a vivenciar a Metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi e que isto proporcione um melhor desempenho em sala de aula durante seu ensino do
campo multiplicativo para seus alunos.

O Produto Educacional é constituido por cinco sessdes didaticas sobre o Campo

Multiplicativo, a partir de atividades com as operagdes de multiplicacdo e divisdo. A elaboracdo
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das Sessdes Didaticas visa um ambiente de sala de aula investigativo subsidiado por problemas
cotidianos que reflitam também os interesses dos alunos.
A seguir sdo apresentadas as andlises dos resultados a partir das etapas da andlise

de conteddo, segundo Bardin (2016).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Espera-se que os resultados atendam a questao da pesquisa e os objetivos. Almeja-
se apresentar as contribuicdes da Sequéncia Fedathi para o desenvolvimento do ensino do
Campo Multiplicativo para os alunos do 52 ano do ensino fundamental, sob a perspectiva
docente.

Para tanto, o objetivo principal e os objetivos especificos serdo acionados nesse

momento, visando a orientacado metodolégica das andlises.

Quadro 2 — Etapas de Bardin, objetivos e categorias

Etapas Objetivos especificos Categorias de analises

Pré-analise identificar os saberes dos
professores dos anos iniciais do
ensino fundamental sobre o Campo | Campo Multiplicativo
Multiplicativo que compdem a
unidade tematica Nimero da BNCC;

Exploracgao do compreender o campo multiplicativo
material a partir do professor que leciona Metodologia Sequéncia
matematica nos anos iniciais do Fedathi
ensino fundamental;
Tratamento dos elaborar sessoes didaticas sobre o
resultados obtidos e | campo multiplicativo para Sessao Didatica
interpretagao professores dos anos iniciais do

ensino fundamental.

Fonte: elaborado pelo autor.

Considerando este contexto, o objetivo das andlises € investigar como 0s professores
percebem o impacto da Sequéncia Fedathi no ensino do campo multiplicativo nos anos iniciais
do ensino fundamental.

As respostas dos 10 professores foram aqui apresentadas, e esses profissionais sdo
oriundos da rede publica municipal e estadual do municipio de Fortaleza. Importante dizer que
sdo professores pedagogos e atuam no 5° ano do ensino fundamental anos iniciais. Destaca-se
que embora o grupo tenha um nimero bem maior de cursistas, foi feita a op¢do metodolégica
por coletar as repostas apenas dos professores de Matemdtica dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, do 52 ano, em um periodo curto, sem exigéncias da participag@o de todos, visto
que a ideia € apresentar um panorama geral da opinido de alguns membros sobre formacao de
professores, campo multiplicativo e Metodologia de Ensino Sequencia Fedathi.

A seguir estdo as andlises dos dados qualitativos dos gréficos.
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4.1 Dados do questionario

Os dados levantados foram analisados por meio de questiondrio eletronico,
qualitativamente, e por meio dos gréficos.

Dos entrevistados, 70% sao do sexo feminino, como demonstra o grafico 1 a seguir.

Griafico 1 — Voce se identifica com qual sexo?
10 responses

@ Masculino
@ Feminino
@ Prefiro nao dizer

Fonte: elaborado pelo autor.

Dados que reforcam o Censo Escolar 2021, divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (2021) em 31 de janeiro de 2024,
que mostram o cendrio brasileiro, no que diz respeito aos professores e diretores das escolas de
educagao basica.

A primeira etapa da pesquisa estatistica do INEP contabilizou 2,2 milhdes de
docentes e 162.796 profissionais em cargos de direcdo. A maioria expressiva das pessoas que
estdo na posi¢cdo de gestor escolar € de mulheres (80,7%) com formagado superior (89,5%).

A seguir, no Gréfico 2 observa-se a faixa etdria dos profissionais da educacio.
Constata-se que 80% dos entrevistados tem mais de 45 anos. Com base nestes dados, supde-se
h4 um envelhecimento da classe de profissionais do magistério e o desinteresse entre 0s jovens

por esta profissao.
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Grafico 2 — Qual sua idade?

10 responses

@ menos de 25 anos

@ Mais de 25 e menos de 35 anos
@ Mais de 35 e menos de 45 anos
@ Mais de 45 anos

Fonte: elaborado pelo autor.

Dos dados sobre idade, percebe-se que € importante investir na valorizacdo do
magistério, para que seja possivel atrair os jovens para o cendrio escolar. No gréfico 3, que diz
respeito ao tempo de profissao dos envolvidos na pesquisa, constata-se que 40% tem mais de
20 anos e menos de 30 anos de experiéncia no ensino fundamental, e que, em contrapartida,
30% tem menos de 10 anos de experiéncia com o ensino fundamental, sobrando
respectivamente 10% para quem ndo tem experiéncia alguma, para quem tem mais de 30 anos
e para quem tem mais de 20 anos e menos de 30 anos de experiencial. Percebe-se um

envelhecimento da classe e uma nio renovagdo de professores.

Grafico 3 — Tempo de magistério no Ensino Fundamental

10 responses

@ Menos de 10 anos

@ Mais de 10 anos e menos de 20 anos
@ Mais de 20 anos e menos de 30 anos
@ Mais de 30 anos

@ Nenhum

Fonte: elaborado pelo autor.

Acerca da experiencia docente, foram obtidas as seguintes informacdes: 60% dos
entrevistados nunca tiveram experiéncia alguma com o ensino médio durante seu periodo de
exercicio da profissdo; 20% tiveram menos de 10 anos de experiéncia; 10% tiveram

respetivamente mais de 10 anos e menos de 20 anos € mais de 30 anos.
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Grafico 4 — Magistério Ensino Médio

10 responses

@® Menos de 10 anos

@ Mais de 10 anos e menos de 20 anos
@ Mais de 20 anos e menos de 30 anos
@ Mais de 30 anos

@ Nenhum

Fonte: elaborado pelo autor.

Sobre o ensino superior, conforme o Grifico 4, identifica-se que 60% dos
entrevistados nunca tiveram experiéncia alguma com o ensino médio durante seu periodo de
exercicio da profissdo; 20% tiveram menos de 10 anos de experiéncia; 10% tiveram
respectivamente mais de 10 anos e menos de 20 anos e mais de 30 anos.

Tanto as informagdes sobre ensino médio como ensino superior sdo relevantes esta

pesquisa, para compreender as vivéncias em sala de aula de cada professor investigado.

Griafico 5 — Tempo no Ensino superior

10 responses

@ Menos de 10 anos

@ Mais de 10 anos e menos de 20 anos
Mais de 20 anos e menos de 30 anos

@ Mais de 30 anos

@ Nenhum

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme o grafico, 50% dos participantes possuem mestrado e 30% t€m p0s-
graduagdo, indicando um alto nivel de qualificacdo. Embora 10% possuam nivel superior ou
apenas o ensino médio completo, a predominincia de formac¢des mais avangadas sugere um

esforco conjunto de Estado e Municipio em promover a qualificagdo dos professores.
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Grifico 6 — Ultima formacio académica

10 responses

@ Nivel médio completo
@ Nivel superior

' Pés-graduado
@ Mestrado

Y

Fonte: elaborado pelo autor.

Em relacdo ao tema central da pesquisa, que sdo os campos multiplicativos e a
Sequéncia Fedathi, 60% dos entrevistados disseram concordar completamente que sdo capazes
de resolverem multiplicacdo sem reservas ou divisdo exata de um niimero natural de até quatro
algarismos por outro de um ou mais algarismos contra 40% que afirmaram apenas serem
capazes.

Nota-se que mais da metade dos entrevistados, sentem total confiang¢a no conteido
a ser repassado para os alunos, fato que pode influenciar de forma positiva quando em parceria

com uma metodologia adequada.

Griafico 7 — Conhecimentos sobre Campo Multiplicativo
10 responses

@ Discordo totalmente
@ Discordo

Concordo totalmente
@ Concordo

Fonte: elaborado pelo autor.

Quando o assunto se refere a capacidade dos envolvidos na pesquisa de resolver
multiplicacdo com reservas ou divisdo com resto de um nimero natural de até quatro algarismos
por outro de um ou mais algarismos, 60% dos entrevistados disseram concordar completamente
que sdo capazes € 40% que afirmaram apenas serem capazes. Isto reafirma o que foi escrito

sobre o gréfico anterior.
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Grafico 8 — Resolu¢do de multiplicagdo com reservas ou divisdao

10 responses

@ Discordo totalmente
@ Discordo

40%
@ Concordo totalmente
@ Concordo
60%

Fonte: elaborado pelo autor.

A seguir, com a andlise do grafico 9, observa-se uma um equilibrio sobre a
seguranca de resolver problemas envolvendo a multiplicacdo e a divisdo sem o suporte de

imagens.

Grafico 9 — Seguranca de resolver problemas de multiplicacdo e a divisdo sem o suporte de
imagens
10 responses
@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Concordo totalmente
@ Concordo

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados apontam que 50% dos professores se sentem satisfeitos com a
implementacdo da BNCC em sala de aula, enquanto 40% relatam pouca satisfagdo e 10% se
mostram insatisfeitos. Essa disparidade pode estar relacionada a insuficiente abordagem da
BNCC nas formagdes continuadas, o que sugere a necessidade de maior investimento em

capacitagcdo docente.
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Griafico 10 — O professor e a formagdo continuada

10 responses

@ Pouco satisfeito
@ Satisfeito

) Muito satisfeito
@ insatisfeito

Fonte: elaborado pelo autor.

A seguinte pergunta foi feita na entrevista: “Que metodologia de ensino vocé
costuma utilizar em suas aulas? Comente sobre ela, destacando as vantagens e desvantagens”.
Foram obtidas as seguintes respostas abaixo:

Uso frequentemente da Sequéncia Fedathi. A Sequéncia Fedathi permite ao professor

ter um controle das praticas da sala permitindo ao aluno assumir a postura de um
investigador;

Jogos, rodas de conversas, trabalhos em equipes e duplas;
Gamificagdo, sala de aula invertida, Sequéncia Fedathi;

Meétodos que envolvam situagdes do cotidiano do aluno e sempre considerando os
conhecimentos prévios de cada educando;

Recurso de imagens para contextualizar o processo, torna mais facil a visualizagdo,
entretanto fica mais dificil ir além em termos mais abstratos;

Eu uso mais de uma metodologia dependendo do caso, em ordem de eficicia
comprovada cientificamente como a metodologia tradicional, metodologia
tradicional sdcio interacionista e por mais que seja contraditério com as duas iniciais
eu também uso a metodologia de ensino ativas, pois as mesmas me ddo um conjunto
de técnicas e processos que ajudam alcangar meu objetivo de prover boa formagao
para o aluno em dreas especificas.

Também foi questionado aos entrevistados se eles ja usaram ou usam a Sequéncia
Fedathi em sala de aula, e 40% dos entrevistados disseram ndo utilizar esta metodologia. Os

que responderam sim ao questionamento escreveram:

Sim. Experiéncias ricas de participacdo dos alunos e discussdo das acdes;

Sim, em aulas de Educacido Sexual, em LP também. Usei as etapas Tomada de
Posi¢ao; Maturag@o; Solugdo e Prova;

Sim. Durante minha pratica nos anos que estive em sala de aula, sempre estive
alinhada com as etapas da SF, mesmo que ainda ndo conhecesse os aspectos tedricos
da metodologia. Na aula de arte, ajudando meu amigo professor de matematica com
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as figuras geométricas;
Foi muito divertido aprender na pratica com os alunos;

Sim. Uma experiéncia muito gratificante, langamos mao de uma sequéncia didatica,
através dessa experiéncia foi possivel vivénciar de modo satisfatério as faces e
principios da sequéncia Fedathi;

Sim. Os alunos participam mais das aulas, saindo da sua zona de conforto.

Na pergunta: “Caso conheca a metodologia Sequéncia Fedathi, comente sobre suas
contribuicdes para o processo de ensino da matematica”, 20% afirmaram desconhecer e os que

afirmaram conhecer descreveram o que estd transcrito abaixo:

Permite ao professor Assumir uma postura de provocar os alunos os tornando
investigadores matemdticos. O aluno ndo fica a espera da resposta do professor.

Altera a postura docente e coloca o estudante como pesquisador e responsdvel pelo
seu aprendizado

A metodologia SF traz ao professor a necessidade de interlocucio entre professor e
aluno, e dé ao aluno a oportunidade de aprender com seus erros.

A prética e as dindmicas nos ajudam a sair da monotonia e isso € bem proveitoso.

A metodologia da Sequéncia Fedathi oportuniza um maior envolvimento e
participacdo dos alunos nas aulas propostas. Tornar a aprendizagem mais
significativa, possibilita uma melhor compreensdo dos contetidos e desenvolvimento
do raciocinio légico.

A sequéncia Fedathi é uma proposta metodoldgica capaz de melhorar o processo de
ensino aprendizagem no ensino. Um outro ponto forte é a forma como o aluno é
percebido dentro desse processo, como ser pensante e agente do seu préprio
aprendizado.

Os alunos esperam sempre que a gente dé exemplos e resolva. Com a Sequéncia
Fedathi, eles tem pensar e trabalhar em equipe procurando achar uma solu¢do. A
mediacdo € essencial para o processo de ensino na postura Fedathiana, mao no bolso.
Na prova, os alunos compreendem melhor os conceitos na hora da sistematizagao,
porque ja vivenciar na prética, nas fases da maturac@o e solucdo, alcancando um
aprendizado satisfatdrio.

Na andlise do grafico 11 a seguir, percebe-se que 60% das respostas apontam a
Universidade Federal do Ceard como a fonte de informacdes sobre o contato dos entrevistados,
20% nao conhecem a metodologia e 10 % conheceram a Sequéncia Fedathi por outros meios

que nao a UFC.
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Griafico 11 — Acesso a metodologia Sequéncia Fedathi

10 responses

@ Universidade Federal do Ceara - UFC
@ Outra Universidade
Formagéo de professores
@ Outros
@ Néo conhego a Sequéncia Fedathi
@ Nao conhego a Sequencia fedathi

Fonte: elaborado pelo autor.

Observa-se que, de acordo com as respostas obtidas, a Metodologia de Ensino
Metodologia Fedathi s6 € de conhecimento dos professores que tém acesso a universidades, nao
sendo algo ofertado pela formacdo de professores do municipio.

Tais respostas reforcam a relevancia da necessidade da divulgacdo da Metodologia
de Ensino Sequéncia Fedathi para além das faculdades.

Outro ponto importante levantado pelas respostas foi o conhecimento dos
professores sobre as habilidades esperadas a serem desenvolvidas pelos alunos do 52 ano em
relacdo ao campo multiplicativo.

Por fim, observa-se que a auséncia de conhecimento dos professores por falta de
uma maior divulgacdo da Metodologia da Sequéncia Fedathi faz com que professores ndo
tenham muito material pedagégico para trabalhar com seus alunos o campo multiplicativo com
uma visdo mais voltada para a Metodologias de Ensino do campo multiplicativo em
consondncia com a percepcao da Ensino Metodologia Sequéncia Fedathi.

A seguir, apresentam-se as consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, considera-se que as respostas dos 10 professores por meio das
respostas dadas ao questiondrio eletronico atenderam a pergunta principal e os objetivos. Foi
constatado que a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi ainda € algo restrito ao universo
académico. que cursaram o curso de extensdo Matemadtica do Zero.

Quanto ao dominio dos professores sobre as habilidades a serem desenvolvidas no
campo multiplicativo, observa-se ainda a presenca de uma metodologia de ensino tradicional,
e que lentamente vem evoluindo para uma metodologia mais dinamica.

A partir desse estudo, nota-se que o professor como principal agente do seu
conhecimento e da sua formagao docente, participa mais no processo de ensino-aprendizagem
e aos poucos assume um papel de professor inovador.

Tais consideragdes, apresenta-se como uma necessidade de desenvolvimento de
sequéncias didéticas sobre a Metolodogia de Ensino Sequéncia Fedathi com o intuito de
divulga-la e trabalhar o campo multiplicativo com os professores oriundos da rede publica
municipal de Fortaleza.

Demonstra-se relevante para a drea do ensino de matemadtica, pois percebe-se nas
respostas analisadas uma melhoria nas prdticas pedagdgicas, além da mudanca de
comportamento dos professores em relacdo aos alunos, em que eles, passam aos poucos a
aceitar trabalhar o conhecimento em parceria com os alunos.

Esta mudanca de postura pode ter um maior avango quando o professor, conhece
uma Metodologia de ensino, como a Sequéncia Fedathi e este conhecimento influencie de forma
positiva na sua postura em sala de aula, passando assim a ter um olhar diferenciado diante da
sua pratica pedagogica.

Porém, existem os desafios, pois ainda ndo se encontra facilmente material que
aborde o campo multiplicativo aliado a metodologias eficazes para o aprendizado do aluno, o
que torna a metodologia sequéncia Fedathi relevante para ser desenvolvida em sala de aula,

evitando préticas de repeticao de conceitos sem que o aluno entenda o que aprendeu.
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APENDICE A - TEMAS DAS PERGUNTAS PARA OS(AS) PROFESSORES(AS)
PARTICIPANTES DO CURSO DE EXTENSAO MATEMATICA DO ZERO

Quadro 2. Temas das perguntas para os(as) professores(as) participantes do curso de

extensdo Matematica do Zero.

Temas do questionario Perguntas

1. Vocé se identifica com qual sexo?
( ) Masculino.
( ) Feminino.
DADOS () Prefiro ndo dizer..
PESSOAIS 2. Qual a sua idade?
() Menos de 25 anos.
() Mais de 25 anos e menos de 35 anos.
() Mais de 35 anos e menos de 45 anos.
1. Qual o seu tempo de magistério?
() Menos de 10 anos.
() Mais de 10 anos e menos de 20 anos.
() Mais de 20 anos e menos de 30 anos.
2. Qual o seu tempo de magistério no Ensino
Fundamental?
() Menos de 10 anos.
() Mais de 10 anos e menos de 20 anos.
() Mais de 20 anos e menos de 30 anos.
( ) Mais de 30 anos.
3. Qual o seu tempo de magistério no Ensino Médio?
DADOS () Menos de 10 anos.
PROFISSIONAIS |() Mais de 10 anos e menos de 20 anos.
() Mais de 20 anos e menos de 30 anos.
( ) Mais de 30 anos.
4. Qual o seu tempo de magistério no Ensino
Superior?
() Menos de 10 anos.
() Mais de 10 anos e menos de 20 anos.
() Mais de 20 anos e menos de 30 anos.
( ) Mais de 30 anos.
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1. Em relagdo aos seus conhecimentos sobre o
campo multiplicativo, vocé € capaz de: Resolver
multiplicacdo sem reservas ou divisdo exata de um nimero
natural de até quatro algarismos por outro de um ou mais
algarismos?
() Discordo totalmente.
( ) Discordo.
() Concordo totalmente.
() Concordo.
2. Em relagdo aos seus conhecimentos sobre o
campo multiplicativo, vocé ¢é capaz de: Resolver
multiplicacdo com reservas ou divisdo com resto de um|
nimero natural de até quatro algarismos por outro de um|
CONHECIMENTO |ou mais algarismos?

PROFISSIONAL  |() Discordo totalmente.
( ) Discordo.
() Concordo totalmente.
() Concordo.
3. Em relagdo aos seus conhecimentos sobre o
campo multiplicativo, vocé ¢é capaz de: Resolver|
problemas envolvendo diferente  significados da
multiplicacdo ou divisao sem apoio de imagens?
() Discordo totalmente.
( ) Discordo.
() Concordo totalmente.
( ) Concordo.

1. Em relagdo a formacdo continuada para professores:
Voce se sente contemplado com o estudo da BNCC nas
atividades praticas de sala de aula?

FORMACAO DE () Pouco satisfeito

PROFESSORES  |() Satisfeito

( ) Muito sastisfeito

() Insatisfeito

2. Que metodologia de ensino vocé costuma utilizar em
suas aulas? Comente sobre ela, destacando as vantagens e
desvantagens.

1. Que metodologia de ensino vocé costuma utilizar em
suas aulas? Comente sobre ela, destacando as vantagens e
desvantagens.
2. Se vocé conhece a Sequéncia Fedathi, como teve
acesso a esta metodologia?
() Universidade federal do Ceara — UFC
() Outra Universidade
SEQUENCIA () Formagdo de Professores

FEDATHI ( ) Outros
() Nao conhego a Sequencia Fedathi
3. Vocé ja utilizou a metodologia SEQUENCIA
FEDATHI em suas aulas? Se sim, comente sobre esta(as)
experiéncia(s).
4. Caso conheca a metodologia SEQUENCIA FEDATHI,




comente sobre suas contribui¢des para o processo de
ensino da matemaética.
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APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacgdes abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Vocé pode decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue
e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer ddvida que vocé tiver.

Objetivo da Pesquisa (Carlos Quinto): Analisar as praticas docentes sobre o contetido
do campo multiplicativo e os conhecimentos sobre a Sequéncia Fedathi e sua utilizacdo em sala
de aula.

Procedimentos: Esta pesquisa estd vinculada ao curso de Mestrado Profissional do
Ensino de Ciéncias e Matemdtica e se desenvolve na plataforma google Meet, através das
respostas a um questiondrio que se segue.

Beneficios: A pesquisa é fruto dos estudos de mestrado em educagao pela Faculdade de
Educagao (FACED) da Universidade Federal do Cear4d (UFC). Sua participacdo na pesquisa ird
ajudar a refletir sobre sua pratica e auxiliar na compreensao das informacdes para pesquisas
futuras.

Riscos e Desconfortos: O presente trabalho apresenta risco minimo a populagcdo
estudada, consistindo em desconforto decorrente do tempo necessario para o preenchimento do
questiondrio. O mesmo envolve metodologias apropriadas para o tipo de pesquisa, ndo
causadores de danos a saude.

O voluntario tem ampla autonomia para recusar a participacao na pesquisa por decisao
prépria, em qualquer momento, e também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe
traga qualquer prejuizo bastando entrar em contato com os dados informados do pesquisador
abaixo. Informo que o pesquisador estard disponivel para ajudar no que for necessério para a
melhor condugdo dos didlogos.

Ressalta-se que seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo. A menos que requerido
por lei ou por sua solicitacio, somente o pesquisador, a equipe do estudo, Comité de Etica
independente e inspetores de agéncias regulamentadoras do governo (quando necessario) terdo
acesso as suas informagdes para verificar as informacgdes do estudo e ndo haverd pagamento
por participar desta pesquisa.

Endereco do responsdvel pela pesquisa:

Nome: Carlos Leandro Nogueira Quinto

Instituicao: Universidade Federal do Ceard — UFC (Faculdade de Educacdo -FACED)
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Endereco: Rua XXXX, XXX, Fortaleza. Ce.
Telefones para contato:(XX) XXXXXXXX

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragio ou didvida, sobre a sua participa¢io na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedéfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel
pela avaliagao e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.
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APENDICE C - CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO

Consentimento de participacdo da pessoa como sujeito

Eu concordo em participar deste estudo “ANALISE DO CAMPO MULTIPLICATIVO NA
CONCEPCAO FEDATHIANA NOS 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL SOB A
PERSPECTIVA DOCENTE" como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das
informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Ficaram claros para
mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos
e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu acompanhamento/assisténcia/tratamento neste

Servigo.

() Sim, desejo participar do estudo.

() Nao desejo participar do estudo.
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1 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os Mestrados Profissionais (MP) tém como obrigatoriedade a produgdo de um
Produto Educacional (PE) e que de acordo com o Ministério da Educagdo (MEC) e a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Portaria
Normativa n 7, de 22 de junho de 2009, este PE pode ser composto por publicagdes
tecnologicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composi¢des,

concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares entre outros.

1.1 Sessdes did:ticas sobre o campo multiplicativo na concep¢io fedathiana no 52 ano do
ensino fundamental sob a perspectiva docente

De acordo com Arafijo (2013), a sequéncia didatica organiza as atividades de ensino
de forma sistematica e gradual, facilitando o desenvolvimento das praticas pedagogicas, ja
Zabala (1998) afirma que as unidades didaticas devem ser estruturadas com atividades
articuladas e organizadas para alcangar os objetivos planejados.

O tema central deste Produto Educacional envolve a producdo de uma SD sobre o
campo multiplicativo que nos tltimos anos ¢ um dos principais desafios enfrentados por
professores em sala de aula. O que muitos desconhecem ¢ que a Metodologia de Ensino
Sequencia Fedathi pode contribuir de forma enriquecedora para que o aluno desenvolva as
habilidades esperada pela BNCC no que se refere a este contetido, levando o professor a
repensar sua postura em sala de aula e desenvolver metodologias pedagodgicas que facilitem a

compreensio do aluno sobre o conteudo abordado.

Quadro 1 — As Sessoes Didaticas

Ne TEMA N2 DE AULAS
SUGERIDAS
01 Multiplicagiio com numeros naturais 02
02 Multiplicando um nimero natural por 10, por 100 ou por 02
1 000.
03 Campo Multiplicativo - Proporcionalidade 02
04 Campo Multiplicativo — Organizagéo retangular 02
05 Campo Multiplicativo — combinatéria 02

Fonte: elaborado pelo autor.

Devido a relevancia do conteido para a escola ¢ visto afalta de material
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contextualizando sobre o assunto, foi desenvolvida uma Sequéncia Didatica sobre Campo
Multiplicativo. A SD tem como objetivo direcionar didaticamente a elaboragdo das atividades
em sala de aula, desta forma foi formulado uma SD contendo 5 atividades para serem aplicadas
(Quadro 1).

Todas as atividades propostas possuem uma sessdo didatica detalhando as
Competéncias e Habilidades de acordo com a BNCC, DCRC e DCRFor, uma explanagio sobre
os assuntos abordados nas aulas como os conceitos gerais sobre a multiplicagdo com nimeros
naturais.

As Sessoes Didaticas, planos de aula fundamentados na Sequéncia Fedathi, também
possuem sugestdes de atividades para serem vivenciadas junto aos alunos em sala de aula.

A seguir apresenta-se as Sessdes Didaticas, conforme quadro na pagina 3.
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SESSAO DIDATICA 1 — VIVENCIA NA SEQUENCIA FEDATHI
: O DIDATICA

INSTITUICAQ: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Carlos Leandro Nogueira Quinto

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

Campo Multiplicativo — Multiplicando um niimero natural

TURMA: 5° ano do ensino Fundamental

TEMPO DIDATICO: 120 minutos DATA: a definir

A PREPARACAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Multiplicando um niimero natural.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Multiplicando um niimero natural.

HABILIDADES DA BNCC

(EFOSMAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com ndimeros
naturais € com nimeros racionais cuja representagdo decimal ¢ finita (com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
Resolver problemas de contagem ou possibilidades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Interpretar e resolver situagdes-problema envolvendo a divisdo e multiplicagio de
nimeros naturais.
2. Compreender a relagdo das operagdes de divisdo e multiplicagdo que caracterizam o
campo multiplicativo.
3. Elaborar estratégias para a resolugdo de problemas envolvendo divisio e
multiplicagdo de nimeros naturais.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS
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+ Espera-se que os alunos compreendam o valor posicional de um niimero natural e sua
decomposigao.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

» Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
e Conhecer o valor posicional de um nimero natural ¢ sua decomposigao.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano do ensino Fundamental;

e AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;

e MATERIAIS DIDATICOS: quadro branco, apagador, papel sulfite, pincel, livro
didatico

ANALISE TEORICA

E importante que o professor domine conhecimentos de valor absoluto e valor relativo dos
nimeros naturais bem com a sua decomposicdo e tenha um conhecimento prévio da

Metodologia de ensino Sequencia Fedathi ¢ da filosofia da Pedagogia mao no bolso.

PLATEAU

Durante a realiazagdo do Plateau, serd feito uma sondagem com os alunos para avaliar os
conhjeicmentos prévios dele sobre de valor absoluto ¢ valor relativo dos niimeros naturais bem
com a sua decomposi¢do. A partir do contexto o professor Fedathiano, podera a partir do
planejamento pedagogico formular problemas que estao de cordo com o nivel cognitivo dos
seus alunos:
O professor iniciara a aula expondo no quadro branco a agenda do dia. Em seguida fixara

no quadro um cartaz com o namero 283 escrito, perguntando:

e Alguém sabe ler este nimero?

e Quantas unidades ele tem? E quantas dezenas? E quantas centenas?

e Ele tem mais de 50 unidades? Tem mais de 1 unidade de milhar?

¢ Como ¢ a sua decomposicio?
Em seguida o professor anotard todas as respostas no quadro realizando a corre¢do em
seguida com a ajuda dos alunos.

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara relembrar o "Acordo Didatico” feito na aula anterior.
Que acordos devem ser feitos?
e Of(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;
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e O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala para beber agua ou ir ao banheiro apos a
explicagdo do professor e se for autorizado;

e O(a) aluno(a) deve evitar pedir emprestado qualquer tipo de material durante a fal d
o professor;

e O (a) aluno(a) deve respeitar e se possivel, contribuir de forma positiva com suas
ideias para um maior enriquecimento da aula.

VIVENCIA

1* FASE —- TOMADA DE POSICAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

Apos a realizagdo do plateau, o professor escrevera a parcela 283 no quadro 3 vezes. O
professor langard as perguntas a seguir:
e Com se resolve este problema? Espera-se quer os alunos respondam que precisa
somar 283+283+283; O professor prosseguira dizendo que as parcelas se repetem,
Entao perguntara se podemos somar as unidades existentes em cada parcela? (3+3+3)
Qual o resultado?(9) Com o resultado, podemos transforma em dezenas? Se sim,
quantas? Fard o mesmo somando as dezenas (8+8+8). Podemos transforma em
dezenas ? Quantas vezes? E sobrou dezenas? Quantos? Agora somaremos as centenas
( 2+2+2). Qual o resultado? Podemos transformar em unidade de milhar? Quantas?
Qual resultado final?
e (O que estas parcelas tem em comum? Quantas unidades tem cada parcela? E quantas
dezenas? E quantas centenas?
e Como saber qual o resultado dessa soma? (283+283+283);
Caso os alunos respondam que precisa fazer uma adigdo. O professor perguntard se por acaso
existe uma outra maneira de fazer a mesma conta. Espera-se que os alunos percebam que por
se tratar de parcelas iguais, é possivel resolver a conta através da multiplicagio 3x283.
O professor pedira que formem equipes e elaborem dois problemas aritméticos de adi¢do com
parcelas iguais e pedira que as equipes que troquem os problemas e resolvam utilizando uma
adi¢do de parcelas e resolvam também usando uma multiplicagdo.

2* FASE - MATURACAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO

(30 MINUTOS)

Apos a apresentacdo das situagdes problemas através de exercicios escritos, € disponibilizado
um tempo pedagodgico para que os estudantes pensem, formulem hipoteses, troquem ideias,
reavalie o percurso por meio das conversas pelo grupo. Neste momento os alunos irdo se
debrugar sobre os problemas dados pelo professor, onde o professor ird por em pratica a
pedagogia mio no bolso, sem dar respostas prontas, mas mediando por meio de perguntas e
contraexemplos.

3* FASE - SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)
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Nesta fase, os alunos serfo convidados a escolherem um representante da equipe para
apresentar ao grupo os entraves encontrados pelo grupo na resolugio do problema e também
conhecer outros métodos de resolugio compartilhados pelos outros grupos, para que possam
refletir de forma mais ampla ¢ rica o processo de resolucdo de problemas no campo
multiplicativo. O professor pode citar exemplos praticos que possam contribuir com esse
dialogo.

4" FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apbs a apresentagio das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve sistematizar o
conhecimento, a partir das solu¢des dos alunos durantes o processo de maturagio e solugio,
o professor deve trabalhar em cima do erro de cada grupo, para que os alunos possam refletir
sobre o erro, onde errou ¢ por que errou, assim tendo uma visdo global do processo de
construcéo da sua solugéo .

RECURSOS

papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel para quadro branco.

AVALIACAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera na participagdo nas discussdes, a partir das perguntas elaboradas
pelo professor.

e Todos obtiveram as mesmas respostas?

e Algum grupo respondeu de forma diferente? Qual foi a resposta?

e O que vocés acham que aconteceu para que o grupo tivesse uma resposta diferente?
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SESSAO DIDATICA 2 — VIVENCIA NA SEQUENCIA FEDATHI
: O DIDATICA

INSTITUICAQ: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Carlos Leandro Nogueira Quinto

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

Campo Multiplicativo — Multiplicando um niimero natural por 10, por 100 ou
por 1 000.

TURMA: 5° ano do ensino Fundamental

TEMPO DIDATICO: 120 minutos com 10 minutos de intervalo DATA: a definir

A PREPARACAQ

OBJETO DO CONHECIMENTO

Multiplicando um nimero natural por 10, por 100 ou por 1 000

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Multiplicando um niimero natural por 10, por 100 ou por 1 000.

HABILIDADES DA BNCC

(EFOSMAOS) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisio com nameros
naturais e com nimeros racionais cuja representagdo decimal é finita (com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
Multiplicar nimeros naturais por 10, por 100 e por 1000

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Compreender a regularidade da multiplicagdo de um numero decimal por 10, 100, 1000 a
partir da resolugido de problemas.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS




« Espera-se que os alunos reconhegam os termos da multiplicagéo e suas propriedades.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

» Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
e Conhecer o campo multiplicativo

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano do ensino Fundamental;

e AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola

e MATERIAIS DIDATICOS: 100 palito de picolé, ligas, material dourado (10
centenas e 10 unidades de milhar)

ANALISE TEORICA

E importante que o professor domine conhecimentos de multiplicacio e tenha um
conhecimento prévio da Metodologia de ensino Sequencia Fedathi e da filosofia da

Pedagogia méao no bolso.

Para a realizac@o do Plateau, sera feito uma sondagem com os alunos para avaliar o que eles
sabem sobre multiplicacdo, assim a partir do contexto o professor Fedathiano, podera a
partir do planejamento pedagogico formular problemas que estio de cordo com o nivel
cognitivo dos seus alunos:

O professor iniciara pedird que os alunos efetuem algumas multiplicagdes. Por exemplo:
3x5, 12 x 3, 50 x 3, em seguida, mostrara aos alunos um grupo com 10 palitos de picolés e
pedira que alguém conte a quantidade de unidades que formam o grupo. O professor fara uma
tabela no quadro branco para que os alunos fagam as anotagdes como sugerido no modelo
abaixo. Pedird que os alunos preencham o quadro de acordo com o total de grupos que ele
for mostrando. O professor mostrara 2 grupes com 10 palitos em cada e pedira que os alunos
fagam as anotagdes no quadro, em seguida, 3 grupos com 10 palitos em cada e assim
sucessivamente até chegar a 10 grupos com 10 palitos em cada. Todos os grupos terdo sempre
10 palitos de picolés. O professor perguntara se a quantidade de palitos no grupo varia ou se
sdo as mesmas. Perguntara se ¢ possivel realizar uma multiplicagdo em cada caso com
relagio aos grupos ja que as quantidades se repetem. Pedira que escrevam multiplicagdes para
expressarem estes resultados e anotem no quadro. Em seguida, pedira aos alunos que
observem os fatores e o resultado de cada multiplicagio e pergunte: o que essas

PLATEAU
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multiplicagdes sugerem sobre como podemos multiplicar nimeros por 10, por 100 e por
10007 E possivel que alguns alunos percebam que, para multiplicar um niimero natural por
10, basta acrescentar um zero a direita dele.

MULTIPLICACAO COM NUMEROS NATURAIS POR BASE 10
QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE QUANTIDADE TOTAL DE
GRUPOS ELEMENTOS EM CADA ELEMENTOS
GRUPO NO(S)_GRUPO(S)
1 10 10
2 10 20
3 10 30
4 10 40
10 10 100

O professor desenhara outro grupo em seguida mostrara a pega do material dourado que
representa as centenas. O professor fard uma nova tabela no quadro branco para que os alunos
fagam as anota¢des como sugerido no modelo abaixo. Pedira que os alunos preencham o
quadro de acordo com o total expresso pelo material dourado. O professor mostrara 2
centenas e pedird que os alunos fagam as anotagoes no quadro, em seguida, 3 centenas e assim
sucessivamente até chegar a 10 centenas. Perguntara se é possivel realizar uma multiplicacio
em cada caso com relagdio as centenas ja que as quantidades se repetem. Pedira que escrevam
multiplicagdes para expressarem estes resultados e anotem no quadro. Indagard o que os
alunos conseguem percebe nos resultados. Espera-se que percebam que a multiplicagao for
por 100, acrescentamos dois zeros, ¢ assim por diante.

MULTIPLICAGAO COM NUMEROS NATURAIS POR BASE 100
QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE UNIDADES QUANTIDADE
CENTENAS EM CADA CENTENAS TOTAL
1 100 100
2 100 200
3 100 300
4 100 400
10 100 1000

O professor repetird 0 mesmo processo no caso da multiOplicagdo por 1.000

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fard o "Acordo Didatico”.
Que acordos devem ser feitos?
e ((a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;
e O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala para beber dgua ou ir ao banheiro apds a
explicagdo do professor e se for autorizado;
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e O(a) aluno(a) deve evitar pedir emprestado qualquer tipo de material durante a fala
do professor;

e O (a) aluno(a) deve respeitar e se possivel, contribuir de forma positiva com suas
ideias para um maior enriquecimento da aula.

VIVENCIA

1° FASE —- TOMADA DE POSICAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor pedira aos alunos que formem equipes e resolvam as atividades proposta no livro
sobre o0 assunto estudado.

2* FASE - MATURACAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
20 MINUTOS)

Apbs a apresentacgdo das situagdes problemas sugeridos pelo livro didatico, ¢ disponibilizado
um tempo pedagdgico para que os estudantes pensem, formulem hipdteses, troquem ideias,
reavalie o percurso por meio das conversas pelo grupo. Neste momento os alunos irdo se
debrugar sobre os problemas dados elaborados no livro didatico, onde o professor ira por em
pratica a pedagogia mio no bolso, sem dar respostas prontas, mas mediando por meio de
perguntas e contraexemplos.

3* FASE — SOLUCAOQO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solucdes. A ideia que os grupos
possam apresentar, socializando como resolveram os problemas sugeridos, os entraves na
resolugéic do problema e também conhecer outros métodos de resolugdo compartilhados pelos
outros grupos, para que possam refletir de forma mais ampla e rica o processo de resolugéo
de problemas no campo multiplicativo no ambito da proporcionalidade. O professor pode
citar exemplos praticos que possam contribuir com esse didlogo.

4* FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentagdo das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve sistematizar o
conhecimento, a partir das soluc¢oes dos alunos durantes o processo de maturagdo e solugdo,
o professor deve trabalhar em cima do erro de cada grupo, para que os alunos possam refletir
sabre o erro, onde errou e por que errou, assim tendo uma visdo global do processo de
constru¢do da sua solugao.

* livro didatico, 10 pecas de centenas do material dourado, caneta, lapis, apontador, borracha,
quadro branco, pincel para quadro.

AVALIACAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

RECURSOS
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» A avaliagio acontecera na participacdo nas discussoes, a partir das perguntas elaboradas
pelo professor.

e Todos obtiveram as mesmas respostas?

o Algum grupo respondeu de forma diferente? Qual foi a resposta?

e O que vocés acham que aconteceu para que o grupo tivesse uma resposta diferente?
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SESSAO DIDATICA 3 — VIVENCIA NA SEQUENCIA FEDATHI
: O DIDATICA

INSTITUICAQ: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Carlos Leandro Nogueira Quinto

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

Campo Multiplicative — Proporcionalidade

TURMA: 5° ano do ensino Fundamental

TEMPO DIDATICO: 2h/a (10minutos de intervalo) DATA: a definir

A PREPARACAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto de uma colegéo A for combi nado com todos
os elementos de uma colegdo B, quantos agrupamentos desse tipo podem ser for mados?”
(DCRFor, pag. 88)

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

e Problemas de contagem referente ao principio multiplicativo, do tipo “Se cada objeto
de uma colegdo A for combinado com todos os elementos de uma colegdo B, quantos
agrupamentos desse tipo podem ser formados?”. Determinagdo de quantidade de

agrupamentos possiveis.

HABILIDADES DA BNCC

(EF05MA09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagio do nimero de agrupamentos possiveis ao combinar cada
clemento de uma colegdo com todos os elementos de outra colegéio, por meio de diagramas de arvore
ou por tabelas .

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
» Compreender os principios da multiplicagdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Compreender a multiplicagdo com uma adi¢do de parcelas iguais;
e Identificar a multiplicagdo na resolugdo de problemas;
o Identificar a multiplicag¢@o na equivaléncia ¢ proporcionalidade em alguns casos.
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CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

* Espera-se que os alunos reconhegam os termos da multiplicagéo e suas propriedades.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

e Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;

e Conhecer o campo multiplicativo relacionado a Proporcionalidade

ANALISE AMBIENTAL

« PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano do ensino F undamental;
* AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola

MATERIAIS DIDATICOS: 20 copos descartaveis, 40 tampinhas de garrafa de refrigerante
coloridas, papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel para quadro
branco. 40 palitos de picolé, 5 caixas de lapis de cores, 10 cédulas falsa de 10 reais.

ANALISE TEORICA

E importante que o professor domine as propriedades da multiplicagio e tenha um
conhecimento prévio da Metodologia de ensino Sequencia Fedathi e da filosofia da

Pedagogia mio no bolso.

PLATEAU

Para estabelecimento do Plateau, sera feito perguntas norteadoras para que os estudantes
possam refletir sobre o campo multiplicativo, no dmbito da proporcionalidade, assim a partir
do contexto que o professor Fedathiano estd incluido, podera a partir do planejamento
pedagogico formular problemas que estdo de cordo com o nivel cognitivo dos seus alunos:

e Paulinho tem em sua mdo 5 palitos de picolé que ele comeu. Se ele continuar no mesmo ritmo
de comer 5 picolés por dias, quantos picolés ela comerd em 3 dias? E em 5 dias? E em uma
semana?

e O professor formou equipes em sua sala de aula. Cada equipe recebeu uma caixa de ldpis de
cor com 12 lapis de cor em cada. Forma formadas 5 equipes. Quantas caixas de lapis o
professor ira precisar? E quantos lapis ao todo o professor ird precisar?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 15 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fard um "Acordo Didético”, onde o professor farda um acordo
com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre aceitagio,
ocorendo mudangas, quando necessario do decorrer da vivéncia da sessio didatica. |
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Que acordos devem ser feitos?

e O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

e (f(a) aluno(a) s6 podera sair da sala para beber agua ou ir ao banheiro apds a explicagdo do
professor e se for autorizado;

e Ofa) aluno(a) deve evitar pedir emprestado qualquer tipo de material durante a fal d o
professor;

e O (a) aluno(a) deve respeitar ¢ se possivel, contribuir de forma positiva com suas ideias para
um maior enriquecimento da aula.

VIVENCIA

E - TOMADA DE POSICAO - TEMPO ESTIMADO (20 MINUTOS)

Texto sobre a tomada de posigédo: como o professor iniciara a aula? Como serdo apresentados
os problemas? Que perguntas serio feitas para saber o nivel cognitivo dos alunos?
O professor iniciara a aula pedindo aos(as) alunos(as) que formem grupos com 5 membros
em cada. Em seguida, entregard para cada grupo uma folha com o seguinte problema escrito:
Imaginem a seguinte situacio: Ele(a) e seus pais foram a um circo. Seu pai pagou o ingresso
dele(a), da mae dele(a) e o dele(a). O ingresso tinha prego tinico, todos pagavam 10 reais.

¢ Quanto o pai dele(a) gastou?

* O preco continuaria 0 mesmo se uma tia dele(a) tivesse ido? Quanto o pai dele(a) gastaria?

e O prego continuaria 0 mesmo se uma tia dele(a) ¢ dois primos tivesse ido? Quanto o pai

dele(a) gastaria?
e O que ele(a) consegue perceber em relagio ao valor gasto com ingressos?
¢ O que acontece quando aumenta o nimero de pessoas que foram ao circo?

2* FASE - MATURACAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO

(20 MINUTOS)

Apos a apresentagiio das situagOes problemas na fase anterior, € disponibilizado um tempo
pedagogico para que os estudantes pensem, formulem hipodteses, compartilhem ideias,
reavalie o percurso por meio das conversas pelo grupo, esse papel ativo do aluno no avango
da aprendizagem. Neste momento os alunos irdo se debrugar sobre os problemas dados pelo
professor, onde o professor instiga os estudantes, sem dar respostas prontas, mas mediando
por meio de perguntas e contraexemplos.

3* FASE — SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que os grupos
possam apresentar, socializando como foi feito, os entraves na resolugido do problema e
também conhecer outros métodos de resolugio compartilhados pelos outros grupos, para que
possam refletir de forma mais ampla e rica o processo de resolucéio de problemas no campo
multiplicativo no ambito da proporcionalidade. O professor pode citar exemplos praticos que
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possam contribuir com esse dialogo.

4* FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 15 MINUTOS)

Apos a apresentagdo das solugdes pelos alunos participantes utilizando os materiais concretos
para compreensio dos campos mulltiplicativos no dmbito da proporcionalidade , € o
momento do professor sistematizar o conhecimento, a partir das solugdes dos alunos durantes
o processo de maturago e solugdo, o professor deve trazer a importincia do erro, para que
os alunos possam refletir sobre o erro, onde errou e por que errou, assim tendo uma visdo
global do processo de construgdo da sua solugéo .

RECURSOS

* 20 copos descartaveis, 40 tampinhas de garrafa de refrigerante coloridas, papel sulfite,
caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel para quadro branco, 10 cédulas
falsas de 10 reais.

AVALIACAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

= A avaliagdo acontecera na forma de atividade pratica com os materiais concretos o ¢
participagao nas discussdes, a partir das perguntas elaboradas pelo professor.

e Todos obtiveram as mesmas respostas?

e Algum grupo respondeu de forma diferente? Qual foi a resposta?

e O que vocés acham que aconteceu para que o grupo tivesse uma resposta diferente?
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SESSAO DIDATICA 4 — VIVENCIA NA SEQUENCIA FEDATHI
O DIDATICA

INSTITUICAQ: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Carlos Leandro Nogueira Quinto

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

Campo Multiplicative — Organizacio retangular

TURMA: 5° ano do ensino Fundamental

TEMPO DIDATICO: 120 minutos DATA: a definir

A PREPARACAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Resolver situagio-problema com a ideia de disposigdo retangular.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

e Resolugdo de situagdes-problemas de multiplicagio.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO5MAO08) Resolver ¢ elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com nimeros
naturais e com nimeros racionais cuja representagdo decimal é finita (com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EF05MA12) Resolver problemas que envolvam variag@o de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
* Resolver situagdo-problema com a ideia de disposicdo retangular.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Compreender que a multiplicagdo ¢ uma soma de varias parcelas.
¢ Compreender a multiplicacdo por disposi¢ao retangular.
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CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

* Espera-se que os alunos reconhegam os termos da multiplicagéo e suas propriedades.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

e Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
¢ Conhecer o campo multiplicativo relacionado a Proporcionalidade

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano do ensino Fundamental;

« AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola

e MATERIAIS DIDATICOS: quadra poliesportiva ou patio, folhas de papel sulfite,
giz, quadro branco, pincel para quadro branco, atividade xerocada.

ANALISE TEORICA

E importante que o professor domine conhecimentos de geometria ( rea, perimetro, lado,
base, altura de figuras geométricas) e tenha um conhecimento prévio da Metodologia de

ensino Sequencia Fedathi e da filosofia da Pedagogia mao no bolso.

PLATEAU

Para a realizacdo do Plateau, sera feito uma sondagem com os alunos para avaliar o que eles
sabem sobre retdngulos e sobre o campo multiplicativo, no &mbito da organiza¢do retangular,
assim  a partir do contexto o professor Fedathiano, podera a partir do planejamento
pedagogico formular problemas que estio de cordo com o nivel cognitivo dos seus alunos:

O professor iniciara a aula perguntando qual a forma como as cadeiras da sala de aula estdo
organizadas. Em seguida pedira que alguém represente com desenho esta organizacdo no
quadro branco.

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fard relembrar o "Acordo Didatico™ feito na aula anterior.
Que acordos devem ser feitos?
e Of(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;
e (O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala para beber agua ou ir ao banheiro apos a
explicacdo do professor e se for autorizado;
e Of(a) aluno(a) deve evitar pedir emprestado qualquer tipo de material durante a fal d
o professor;
e O (a) aluno(a) deve respeitar e se possivel, contribuir de forma positiva com suas
ideias para um maior enriquecimento da aula.
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VIVENCIA

1° FASE —- TOMADA DE POSICAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor iniciard a aula dando as boas-vindas e informado o que seré estudado no dia de
hoje. Em seguida, o professor fixara no quadro branco um cartaz com algumas bolas azuis
organizadas em forma retangular com 7 colunas e 5 linhas (anexo) perguntando aos alunos
que quantidade de bolinhas azuis eles acham que tem no quadro sem contar? Anotara os
resultados. Pedira que algum voluntario venha até ao quadro e conte a quantidade de bolinhas.
O professor explicara o que € uma coluna e o que € uma linha. O professor perguntara:

¢ Quantas colunas e quantas linhas de bolinhas azuis existem?

¢ Quantas bolinhas existem em cada coluna?

e Todas colunas tem a mesma quantidade de bolinhas?

e Existe uma maneira mais fcil de calcular todas as bolinhas sem precisar contar? ( o
professor instigard os alunos que todas as colunas tem a mesma quantidade de
bolinhas e relembrara que a multiplicagdo ¢ uma adigdo de parcelas iguais).

O professor fixara no quadro branco outro cartaz com algumas bolas vermelhas organizadas
em forma retangular com 7 colunas e 2 linhas(anexo) ao lado do cartaz das bolinhas azuis e
repetird o mesmo processo de perguntas, depois repetira 0 mesmo processo com outro quadro
com bolinhas verdes também organizadas de forma retangular contendo 7 colunas e 4 linhas(
anexo). Ao final perguntara como seria possivel calcular todas as bolinhas existentes nos trés
quadros. ((7x5) + (7x2) + (7x4))

O professor convidara os alunos para irem ao patio ou quadra da escola e la se organizarem
de forma retangular, em seguida calcular quantos alunos estio presentes usando a
multiplicagdo de coluna por linhas, com foi feito em sala de aula.

Ao retornarem a sala de aula, o professor pedira que formem equipes com o mesmo nimero
de participantes e entregara uma folha com alguns exercicios propostos para fim de fixacdo
do contetdo.

2* FASE - MATURACAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO

(30 MINUTOS)

Apbs a apresentac@o das situagdes problemas através de exercicios escritos, ¢ disponibilizado
um tempo pedagogico para que os estudantes pensem, formulem hipoteses, troquem ideias,
reavalie o percurso por meio das conversas pelo grupo. Neste momento os alunos irdo se
debrugar sobre os problemas dados pelo professor, onde o professor ira por em pratica a
pedagogia mao no bolso, sem dar respostas prontas, mas mediando por meio de perguntas ¢
contraexemplos.

3" FASE - SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que os grupos
possam apresentar, socializando como foi feito, os entraves na resolu¢do do problema e
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também conhecer outros métodos de resolucio compartilhados pelos outros grupos, para que
possam refletir de forma mais ampla e rica o processo de resolugdo de problemas no campo
multiplicativo no ambito da proporcionalidade. O professor pode citar exemplos praticos que
possam contribuir com esse didlogo.

4* FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

Apos a apresentacdo das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve sistematizar o
conhecimento, a partir das solugdes dos alunos durante o processo de maturagdo e solucdo, o
professor deve trabalhar em cima do erro de cada grupo, para que os alunos possam refletir
sobre o erro, onde errou e por que errou, assim tendo uma visdo global do processo de
construcgio da sua solugdo.

RECURSOS

* material em anexo impresso, papel sulfite, caneta, 1apis, apontador, borracha, quadro
branco, pincel para quadro branco, quadra poliesportiva ou patio,

AVALIACAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera na participagdo nas discussdes, a partir das perguntas elaboradas
pelo professor.

e Todos obtiveram as mesmas respostas?

e Algum grupo respondeu de forma diferente? Qual foi a resposta?

e O que vocés acham que aconteceu para que o grupo tivesse uma resposta diferente?

71



23

ANEXOS
EXERCICIOS DE FIXACAO

QUESTAO 1
EM UMA SALA DE AULA, AS CARTEIRAS ESTAO ORGANIZADAS EM FILAS. NO
TOTAL SAQO 7 FILAS COM 8 CARTEIRAS. QUANTAS CARTEIRAS HA NESSA SALA?

QUESTAO 2
EM UMA BANDEJA, OVOS ESTAO DISTRIBUIDOS EM 5 FILAS COM 6 OVOS EM
CADA UMA. QUANTOS OVOS HA NESSA CARTELA?

QUESTAO 3

O TABULEIRO DO JOGO DE DAMAS ESTA DIVIDIDO EM PEQUENOS QUADRADOS.
SAO 8 QUADRADOS NA HORIZONTAL E 8 NA VERTICAL, COMO MOSTRADO NA
IMAGEM. QUANTOS QUADRADOS HA NO TABULEIRO DE DAMAS?

-

8

FONTE: TABULEIRO DAMAS - CANVA.COM

QUESTAO 4

NO SUPERMERCADO, MARIO ORGANIZOU 24 CAIXAS DE UM PRODUTO
PRATELEIRA COLOCANDO 2 FILAS COM 12 PRODUTOS EM CADA. MUDANDO
SOMENTE AS QUANTIDADES DE FILAS, LEMBRANDO QUE TODAS AS FILAS
PRECISAM TER A MESMA QUANTIDADE DE PRODUTOS, DE QUE QUTRA FORMA
MARIO PODE ORGANIZAR ESSES 24 PRODUTOS?

MATEMATICA — MULTIPLICACAQ: DISPOSICAO RETANGULAR — Conexio Escola SME.
Disponivel em: <https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/eaja/matematica-multiplicacao-
disposicao-retangular/>. Acesso em: 12 set. 2024.
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SESSAO DIDATICA 5 — VIVENCIA NA SEQUENCIA FEDATHI
O DIDATICA

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Carlos Leandro Nogueira Quinto

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

Campo Multiplicative — combinatéria

TURMA: 5° ano do ensino Fundamental

TEMPQ DIDATICO: 120 minutos com 10 minutos de intervalo | DATA: a definir

A PREPARACAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Fazer a contagem das possibilidades na multiplicagdo

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Resolugdo de situagdes problemas envolvendo a multiplicagdo — combinatoria.

HABILIDADES DA BNCC

(EFOSMAO8) Resolver ¢ elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com ndimeros
naturais e com nimeros racionais cuja representa¢do decimal ¢ finita (com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFOSMAO09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra colegdo, por meio de
diagramas de arvore ou por tabelas

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
* Fazer a contagem das possibilidades na multiplicagéo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e efetuar multiplicagao através da combinagao;

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS
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« Espera-se que os alunos reconhegam os termos da multiplicagéo e suas propriedades.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

e Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
e Conhecer o campo multiplicativo relacionado a combinatoria

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano do ensino Fundamental;

» AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola

¢ MATERIAIS DIDATICOS: 3 blusas pessoais de modelos diferentes, 2 shorts
pessoais de modelos diferente, 1 chinelo, 1 sapato, quadro branco, apagador, papel

sulfite,

ANALISE TEORICA

E importante que o professor domine conhecimentos de combinatéria e tenha um
conhecimento prévio da Metodologia de ensino Sequencia Fedathi e da filosofia da

Pedagogia méao no bolso.

PLATEAU

O (a) aluno(a) deve respeitar e se possivel, contribuir de forma positiva com suas ideias para
um maior enriquecimento da aula.
O professor colocara sobre sua mesa, uma caneta de tinta azul, uma caneta de tinta preta, uma

caneta de tinta vermelha e um lapis e uma lapiseira. Dira aos alunos que eles podem escolher
apenas uma caneta e um lapis ou lapiseira. Pedira que voluntarios venham ate a mesa e
peguem de acordo com o que desejam. O professor ira anotado no quadro as opgdes dos
alunos até se esgotarem, em seguida ele pedira que os alunos respondam quantas formas
diferentes eles podem montar com as opgdes disponiveis. O professor perguntara:

e E se aumentarmos o niimero de opgdes, as formas diferentes também aumentam?

e Em que situagdes do nosso cotidiano colocamos isso em pratica?

* Vocés podem citar exemplos de situagdes iguais a estas?

ACORDO DIDATICO

Ao iniciar a aula o professor fara relembrar o "Acordo Didético™ feito na aula anterior.
Que acordos devem ser feitos?
e O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;
e O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala para beber dgua ou ir ao banheiro apds a
explicagdo do professor e se for autorizado;

75



27

e Of(a) aluno(a) deve evitar pedir emprestado qualquer tipo de material durante a fal d
o professor;

VIVENCIA

1° FASE —- TOMADA DE POSICAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor apds realizar as boas-vindas e repassar para os alunos o conteido que sera
abordado em sala, colocara em exposi¢io sobre sua mesa, pegas de roupas de uso pessoal (3
camisetas de cores diferentes, 2 shorts de modelos diferente) e falara para os alunos que
passara um fim de semana em uma praia bem conhecida e gostaria de poder contar com a
ajuda deles. O professor pedira que os alunos montem /ooks diferentes com as pegas expostas

utilizando uma camiseta, um short, € o par de sapato.

2" FASE - MATURACAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO

(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdo da situagdo problema, pedird que os alunos montem uma arvore de
possibilidades e que um voluntario fique responsavel em anotar no quadro branco as
sugestdes propostas. O professor ficara atento se os alunos perceberfio que alguns /ooks se
repetirdo e se eles os eliminardo. Apos esgotarem todas as sugestdes, o professor perguntara
quantas possibilidades diferentes de looks ele podera usar no fim de semana neste passeio €
existe uma maneira mais facil de responder a esta pergunta. Desta forma, o desafio tem como
objetivo apresentar aos alunos uma arvore de possibilidades para determinar a multiplicagéo
que representa o total de possibilidades para composigdo da roupa que o professor podera
utilizar na viagem. Esse tipo de representagio favorece a visualizagdo de todas as
possibilidades e, com isso, os alunos podem contd-las uma a uma.

3*FASE - SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que os grupos
possam apresentar, socializando como foi feito, os entraves na resolugido do problema e
também conhecer outros métodos de resolugio compartilhados pelos outros grupos, para que
possam refletir de forma mais ampla e rica o processo de resolucéo de problemas no campo
multiplicativo no ambito da proporcionalidade. O professor pode citar exemplos praticos que
possam contribuir com esse dialogo. O professor distribuira papel sulfite e papel madeira para
que montem uma arvore de possibilidade desenhando as roupas apresentadas no problema

4" FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)
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Ap0s a apresentacdo das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve sistematizar o
conhecimento, a partir das solugdes dos alunos durantes o processo de maturagio e solucio,
o professor deve trabalhar em cima do erro de cada grupo, para que os alunos possam refletir
sobre o erro, onde errou e por que errou, assim tendo uma visdo global do processo de
construgdo da sua solugdo.

RECURSOS

* pegas de roupas pessoais (3 camisetas de cores diferentes, 2 shorts de modelos diferente),
papel sulfite, papel madeira, canetas nas cores azul, preta ¢ vermelha, 14pis de escrever,
lapiseira, apontador, borracha, cola, tesoura, quadro branco, pincel para quadro branco, .

AVALIACAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagio acontecera na participagio nas discussdes, a partir das perguntas elaboradas
pelo professor.

e Quantas possibilidades cada grupo obteve?

e Algum grupo obteve possibilidades a mais ou a menos que os outros?

e Algum grupo respondeu de forma diferente? Qual foi a resposta?

o O que vocés acham que aconteceu para que o grupo tivesse uma resposta diferente?

2 CONSIDERACOES

Levando em questdo o que se foi revelado diante os dados levantados diante dessa
pesquisa, uma sessdo didatica envolvendo o assunto pesquisado ¢ de suma importancia para o
auxiliar o professor em sala de aula, tendo em vista que a Metodologia de Ensino Sequencia
Fedathi ainda é uma metodologia restrita as universidades. De tal forma, esta sequéncia didatica
servird para expandir o conhecimento sobre a Metodologia de Ensino Sequencia Fedathi para

além das universidades.
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