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RESUMO

A presente dissertacdo narra a experiéncia de uma professora que, ao tentar
implementar uma intervencédo pedagdgica contra a homofobia e transfobia em sua
escola, encontra resisténcia significativa da comunidade escolar. O relato minucioso
explora o contexto, evidenciando obstaculos e préaticas sociais arraigadas no
universo escolar, que inviabilizaram a atividade inicialmente proposta. A resisténcia,
permeada por preconceitos, desinformacdo e medo, é, aqui, objeto de andlise.
Diante dos impasses, ndo apenas documentam-se as dificuldades enfrentadas,
como também propbGe-se uma alternativa inovadora. Uma cartilha, inspirada nas
experiéncias e em uma sequéncia didatica com a eletiva de Género e Diversidade e
outras atividades, serd delineada como estratégia para abordar género e
sexualidade de maneira mais ampla e inclusiva. Essa proposta visa superar as
barreiras identificadas na experiéncia inicial, promovendo uma abordagem educativa
mais eficaz com o objetivo de sensibilizar os docentes. Destaca-se o0 desafio
inerente de abordar género e sexualidade na educacdo, especialmente para
professores/as de ciéncias humanas e sociologia. A pesquisadora reconhece como
esse tema atravessa ndo apenas a pratica profissional, mas também sua prépria
subjetividade. Acredita-se que o trabalho pode contribuir ndo apenas para a
compreensao das dinamicas escolares frente a questbes de diversidade, mas
também para a reflexdo sobre a complexidade inerente ao ensino de temas

sensiveis e desafiadores.

Palavras-chave: homofobia; transfobia; intervencdo pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation narrates the experience of a teacher who, when trying to implement
a pedagogical intervention against homophobia and transphobia in her school, find
significant resistance from the school community. The detailed report explores the
context, highlighting obstacles and social practices rooted in the school universe that
made impossible the initially proposed activity. Resistance, permeated by prejudice,
misinformation and fear, is the object of analysis here. In the face of obstacles, not
only are the difficulties faced documented, but an innovative alternative is also
proposed. A booklet, inspired by the experiences and a didactic sequence with the
Gender and Diversity elective and other activities, will be outlined as a strategy to
approach gender and sexuality in a broader and more inclusive way. This proposal
aims to overcome the barriers identified in the initial experience, promoting a more
effective educational approach with the aim of raising awareness among teachers.
The inherent challenge of addressing gender and sexuality in education stands out,
especially for humanities and sociology teachers. The researcher recognizes how
this theme permeates not only professional practice, but also her own subjectivity. It
is believed that the work can contribute not only to the understanding of school
dynamics in the face of diversity issues, but also to reflection on the complexity

inherent in teaching sensitive and challenging topics.

Keywords: homophobia; transphobia; pedagogical intervention.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABGLT Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais

ANTRA Associacao Nacional de Travestis e Transexuais

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CHS Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

CLE Clube Estudantil

CNT Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

CODIN Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo Educacional

EAD Ensino a Distancia

ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente

EDHGS Educacao em Direitos Humanos, Género e Sexualidade

EEI Educacéo Escolar Indigena

EJA Educacao de Jovens e Adultos

ESP Escola Sem Partido

FPR Formacéao Profissional

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFCE Instituto Federal do Estado do Cearéa

LGBT+ Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros e

outras identidades e sexualidades

LGG Linguagens e suas Tecnologias

MAT Matematica e suas Tecnologias

OCHE Olimpiada de Ciéncias do Estado do Ceara
PeNSE Pesquisa Nacional de Saude do Escolar
PIBID Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PNE Plano Nacional de Educacéao

PNDH Programa Nacional de Direitos Humanos
PNLD Programa Nacional do Livro Didatico
PPDT Projeto Professor Diretor de Turma

PPP Projeto Politico Pedagdgico

PSL Partido Social Liberal

PSOL Partido Socialismo e Liberdade

STF Supremo Tribunal Federal



SEDUC Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara
UCE Unidades Curriculares Eletivas

UFC Universidade Federal do Ceara



SUMARIO

1 NOTAS INTRODUTORIAS: OS CAMINHOS QUE ME ATRAVESSAM............... 12
2 NOVOS “ARES”: ENTRE ANGUSTIAS E FRUSTRAGOES........ccccooovririennnnn. 15
3 ENTRE OS DESAFIOS E PROPOSICOES: INQUIETACOES E REFLEXOES
SOBRE O GENERO NO AMBIENTE ESCOLAR ......coiiiiiirinicininieeeieieeees s 19
3.1 Parainicio de conversa: Entendendo 0 género.......ccccccccvvvveeeieeeeeeieeieeeeeenenen, 20

3.2 Intervencdo pedagogica: Em busca da efetivacdo da cidadania das

vivéncias dos jovens trans e travesti No espago escolar...........ccccevvvevvvvieneeeennn. 24
3.3 Género e diversidade e o0 evento “papo reto: opressao aqui nao se cria”....28
3.4 Programa Institucional De Bolsas De Iniciacdo A Docéncia (PIBID)............. 32

3.5 “E se eu for processado?”: Preocupagdes docentes e processo formativo

sobre a populagao trans € traVeSti........uueeiiiii e 35

4 OS PERCURSOS METODOLOGICOS E INSPIRACOES: A SISTEMATIZACAO

ENTRE SER PROFESSORA E PESQUISADORA ... 39
4.1 Apresentacdo da cartilha: “Obrigadal/o por chamar pelo meu nome”............ 41
5 CONSIDERACOES FINALS L et e e 43
REFERENCIAS ..ottt 45
APENDICE A - PLANO DE AULA NA METODOLOGIA DE GASPARIN................. 49
APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES(AS)......ccoovevveiveieeeeeanne, 53
APENDICE C - PROGRAMAGAO DO EVENTO “PAPO RETO: OPRESSAO AQUI

NAO SE CRIA” ...ttt 55
APENDICE D - CARTILHA ...ttt 57

ANEXO A - DESENHO ARTISTICO .....oiiiieieeeeeeeeeeee e, 80



13

1. NOTAS INTRODUTORIAS: OS CAMINHOS QUE ME ATRAVESSAM

As discussodes sobre género e as sexualidades me chamaram atencdo desde
crianca, muito embora ndo soubesse sistematizar; apenas existir. Eu ndo poderia ser
exatamente o que eu queria, pois nao era “coisa” de menina.

Na adolescéncia, fui uma jovem reprimida na forma de se vestir, de verbalizar
e de me relacionar, muito embora ousasse ter trejeitos que ndo sao colocados como
menina. No meu Ensino Médio, na escola, sentia-me a vontade para ser “eu” quando
estava na minha roda de amigos, mas ndo me soltava totalmente com medo de ser
excluida. Na escola, havia momentos em que percebia os padrbes de
comportamentos atribuidos ao género, como 0s meninos carregando a TV ou
gualquer recurso didatico, ou atividade que pudesse realizar algum tipo de servico
bracal e as meninas com func¢des organizativas ou do cuidado, como realizar uma
frequéncia.

Quando ingressei na graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais, eu
pude sistematizar com suporte de autores/as que a sociedade esta estruturada nos
padrbes de género. Mais do que isso, a escola ndo esta deslocada dessa realidade,
pois a todo momento estédo informando os lugares das meninas e dos meninos, 0
gue podem e o que ndo podem, huma perspectiva binaria.

Anteriormente ao ingresso, escolhi a licenciatura com conviccao e relacdo a
profissdo de docente. Enxergava o espacgo escolar como um lugar de debates e
reflexdes, que me assombrava enquanto jovem, como no caso das questdes de
género e das sexualidades. No Ensino Médio, gostava das reflexdes que as aulas de
Sociologia e Filosofia proporcionaram e eu enxergava ser professora de Sociologia
como uma ponte, principalmente pelas experiéncias enquanto secundarista. Ao
adentrar no Estado do Ceara em 2019 enquanto temporaria, todos os meus esforcos
se debrucaram em construir com os/as estudantes o exercicio da Imaginagéo
Sociolégica (MILLS, 1959).

Partindo desse pressuposto, a minha experiéncia profissional enquanto
docente temporaria no ano de 2019, com a oferta da eletiva de género e
diversidade, culminou na produgao monografica sobre o titulo “Identidades sexuais e
Juventudes: desdobramentos da eletiva de género e diversidade em uma Escola de
Ensino Médio Em Tempo Integral de Fortaleza/CE”, ano de 2021. Assim, pude
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visualizar como as sexualidades atravessam as juventudes no espaco escolar. A
pesquisa em questdo teve como objetivo principal compreender de que forma a
eletiva de género e diversidade, da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Messejanal, contribuiu com o processo de construcdo das identidades sexuais
das/os jovens estudantes que dela participaram. Como objetivos especificos, teve a
necessidade de: analisar que tipo de discurso e prética é reproduzido em torno das
identidades sexuais na escola; identificar o que é trabalhado na disciplina de género
e diversidade e compreender como e se a eletiva de género e diversidade tém
contribuido com o processo de construcdo das identidades sexuais das/os jovens
estudantes?.

Com as entrevistas semi estruturadas que obtive com estudantes, com
relacdo a que tipo de discurso e praticas é discutida acerca das identidades sexuais,
uma das interlocutoras relatou que o assunto ndo era tado discutido de forma ampla
entre a gestao escolar e havia um distanciamento de docentes em se (in)formarem,
inclusive, atrelando a idade com a falta de acesso ao conhecimento com relacéo aos
estudantes trans e travestis no processo de reivindicacéo da identidade. Outro dado
importante para reflexdo e como forma de resisténcia frente as dificuldades, na
escola referida houve a Semana LGBT+, em 2019, promovida por estudantes do
Grémio Estudantil da época, a qual recebeu trés palestras em dias diferentes sobre
a teméatica e apenas um professor da escola compareceu para assistir em conjunto
com os/as estudantes.

A partir da experiéncia, percebi que as questbes de género e sexualidades
tem que ser debatido com todos/as profissionais da educacao, pois € crucial para
garantir a existéncia das pluralidades no ambiente escolar. Como professora em
atuacdo ha 5 anos, compreendo a realidade dos/as profissionais da educacdo com
40h/a semanal, com 10, 12 e até 18 turmas de 45 estudantes, planos de aulas e
outras demandas, fazendo com que a formacgdo continuada acabe ficando
negligenciada. Assim, unindo minha existéncia pessoal, que ndo esta deslocada da

reflexdo macrossocial, a experiéncia intelectual, politica e profissional, propus para a

1 Nome ficticio com o objetivo de resguardar a identidade original das entrevistadas da monografia.

2 Macedo, Ingrid Pontes De. Identidades sexuais e juventudes: Desdobramentos da eletiva de género
e diversidade em uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral de Fortaleza/CE. 2021. 80 f.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo em 2021) — Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza,
2021. Disponivel em: <http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=101882>
Acesso em: 12 de dezembro de 2023.
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feitura desta dissertacdo ter como publico alvo os/as docentes acerca das
discussdes de género e sexualidades no espaco escolar.

O sentido inicial desta dissertagdo consiste em apresentar a proposta de uma
intervencdo pedagogica intitulada "Uma Metodologia Didatico Pedagodgica sobre as
Questdes das Vivéncias e Existéncias dos/as Jovens LGBT+3 no Espaco Escolar" e
o relato da nossa tentativa frustrada de implementa-la na escola em que atuava
como professora de Sociologia, da eletiva Género e Diversidade e na coordenagéo
de um nucleo do projeto PIBID (Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia) da UFC (Universidade Federal do Ceard).

Nosso objetivo principal seria desenvolver um processo formativo destinado
aos/as e docentes da instituicdo, buscando sensibiliza-los/as e capacita-los/as para
lidar de maneira eficaz e reconhecer as vivéncias dos/as jovens trans e travestis no
contexto escolar. Mais do que um estudo de instrucdo sobre os conteudos
sociologicos, historicos, antropoldgicos sobre a juventude LGBT+, especificamente
trans e travestis, 0 sentido da préatica seria elaborar e partilhar com colegas uma
metodologia pedagodgica para trabalhar género e sexualidade em sala de aula e nos
demais espacos escolares.

No entanto, deparamo-nos com resisténcias politicas, que inviabilizaram a
concretizacdo do projeto original. Neste relato?, detalharemos como seria a proposta
inicial, delineando as estratégias e metas alcancadas, bem como abordaremos as
razdes que contribuiram para a néo realizacdo da intervencao pedagdégica e o que
foi possivel realizar. Ainda, apresentamos uma proposta alternativa, discutindo uma
nova estratégia, campo de atuacdo, uma intervencdo pedagdgica e uma cartilha
mais adaptada ao contexto e desafios enfrentados com o objetivo de sensibilizar
os/as professores/as com relacdo as existéncias dos/as estudantes trans e travestis.
Este estudo visa ndo apenas documentar as dificuldades encontradas, mas também
fornecer subsidios para a construcdo de abordagens mais eficazes e inclusivas no

ambiente escolar.

3 A sigla abrange tanto a identidade de género como as sexualidades, tais como: Lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros e outras identidades sexuais e de género.

4 Oslas estudantes que sdo mencionados no decorrer deste trabalho, assim como a escola, tem os
nomes preservados, ou seja, receberam codinomes.
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2. NOVOS “ARES”: ENTRE ANGUSTIAS E FRUSTRACOES

Inicialmente, ap6s as reunibes de orientacdo iniciadas em julho de 2022,
decidimos realizar uma intervencdo pedagodgica como parte de um processo
formativo abordando a tematica de género, sexualidades e identidades com os/as
docentes da escola onde atuei entre fevereiro de 2022 e janeiro de 2024. No
entanto, antes de prosseguir, é relevante contextualizar o leitor sobre qual escola
estamos discutindo.

A referida escola é situada na Grande Messejana, na cidade de Fortaleza/CE,
e em periodo regular voltada para o Ensino Médio. Em 2020, totalizou 1.516
estudantes, funcionando os trés turnos, incluindo o de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), com o0 quadro de 84 professores/as e 22 funcionarios/as.
Estruturalmente, possui um laboratério de informatica, um laboratoério de ciéncias e
matemdtica, laboratério de Redacdo, que € dividido com a de PPDT (Projeto
Professor Diretor de Turma), quadra poliesportiva, patio coberto, pracinha,
multimeios com Biblioteca e Banco de Livros Didaticos, auditério, além de salas da
administracao (direcdo, secretaria, coordenacao, professores, arquivo, almoxarifado,
cozinha) sob responsabilidade de 3 coordenadores e um diretor®.

Confesso que houve um impacto com relagdo a dindmica da escola, pois
minha pouca experiéncia havia sido construida em escolas de Tempo Integral com
uma quantidade de profissionais e estudantes menores. Além disso, o tempo de
almoco era de 1 hora, tendo a possibilidade de socializagdo maior entre os/as
agentes gque constroem 0 espacgo escolar. O ritmo, as demandas e os desafios me
pareciam triplicados, pois, ao passar de 5 turmas para mais de 10, enfrentei um
aumento significativo no nimero de estudantes por sala. O constante salto de uma
aula para outra, buscando atender as demandas das aulas e atividades
extracurriculares, suscitou minha primeira angustia: Sera que vou conseguir dar
conta?

O que me chamou atencdo ao entrar nas salas para ministrar as aulas de

Sociologia foi que havia estudantes solicitando, na socializagédo escolar, serem

5 Informacdes retiradas do Projeto Politico Pedagégico de 2020 disponibilizado em 23 de novembro
de 2022.
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chamados pelo nome social.® Diferentemente do que aconteceu na escola anterior,
em que apenas dois estudantes pediam para que os chamassem pelo home social,
na escola em questdo, havia uma demanda maior. Quando o pedido era feito, para
ndo esquecer, anotava no meu caderno o “nome morto” 7 e, do lado, o nome social
para que nao houvesse o esquecimento na hora da frequéncia.

Quando os/as referidos/as estudantes eram citados na sala dos e das
professores/as, eles/as eram chamados/as frequentemente pelo nome morto e,
assim, era compartilhado entre os/as docentes que o/a nome no trato social ndo era
aguele/a.

Embora a informacdo sobre o nome social fosse de conhecimento dos/as
docentes, alguns insistiam em continuar chamando os/as estudantes pelo nome
morto, 0 que gerava debates sobre quais critérios deveriam ser seguidos. Assim,
minha outra angustia era: por que nao adotar o uso do nome social?

Essa angustia estava associada a uma frustracdo: a escola, composta por
seus agentes, néo deveria acolher os/as estudantes? Portanto, 0 uso do nome social
nao seria fundamental para esse acolhimento?

Diante dessa realidade, nos pareceu ainda mais necessario um trabalho
formativo para os/as docentes de todas as areas do conhecimento (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Linguagens e Codigos). Esse processo formativo consistiria em
oficinas divididas em 4 blocos:

1) Conceito de género;

2) Conceito de sexualidades;

3) Pedagogia decolonial;

4) Democracia e cidadania.

O ponto de partida seria, haquele momento, a discusséo de que ndo ha como
compreender o/a estudante como um ser hegemonico, pois, segundo lembra Michel

Foucault (2014), existem formas de exercicio de manutencéo de poder no sentido de

6 E 0 modo como a pessoa se identifica e é reconhecida, chamada e denominada na sua comunidade
€ no meio social, uma vez que o seu nome civil, isto é, seu nome de registro ndo reflete a sua
identidade de género.

7 Termo que se refere ao nome civil das pessoas transsexuais, travestis e transgéneros, que nao
revelam mais a forma como se enxergam e se reconhecem nas relagdes sociais. Usarei esse termo
no decorrer da escrita, pois ele revela o peso em que o nome nao revela a identidade e existéncias da

referida populacao que reivindica.
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uma normatividade®. Dessa forma, a discussdo cabe a todas as areas de
conhecimento.

Desenhou-se como o objetivo de criar uma metodologia didatico pedagdgica
decolonial sobre as vivéncias e existéncias dos/as jovens LGBT+ em que auxiliem
os/as profissionais. O motivo dessa escolha baseou-se nos dados incipientes da
pesquisa monografica e dos relatos mencionados nas salas de aulas, a partir da
eletiva de género e diversidade, nos anos de 2022 e 2023. As aulas ministradas da
disciplina seriam as referéncias para as praticas das formacgdes, a partir dos dialogos
relatados em sala de aula, como € ser uma pessoa LGBT+ no espaco escolar e
como isso interfere na permanéncia e no processo de se interessar pelo pelos
conteudos e processo de aprendizagem proposto pelo/a docente com o objetivo de
sensibilizar os/as profissionais.

O percurso proposto também havia como consideracdo o mapeamento das
legislagbes que embasam as discussfes, bem como as orientacbes da
Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo Educacional (CODIN)®. A respeito das

orientacdes, no site oficial esclarece acerca da discussdo com respaldo no PNDH:

(...) o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), além de outras diretrizes nacionais
(Resolugdes CNE/CEB n° 04/2010, n° 02/2012, Plano Nacional de Educacdo — Lei n°

13.005/14) e estaduais (Constituicdo Estadual. art. 14 inc. llI; Plano Estadual de Educacdo —
Lei n® 16.025/16; Decreto n°® 32.188/2017; e Plano de Governo 07 Cearas — 2015/2018),

orienta que é papel do poder publico estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e
modalidades de ensino da educagdo basica para a inclusdo da tematica de educacgdo e

cultura em Direitos Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeito as diversidades de
género, orientagdo sexual e identidade de género com educagdo igualitaria, nao

discriminatéria e democratica. (Diretriz 19, Objetivo Estratégico |, 2009, grifo da autora)

A necessidade do mapeamento vem com 0 objetivo de justificar a formacgéo,
sob horizonte de um compreendimento de saber sobre género e sexualidade no
ambiente escolar, perpassando a disciplina de referéncia do/a profissional. O que se
encaminha para o segundo ponto, que se trata acerca de saber do tensionamento

das discussdes no cenario brasileiro e no curriculo.

8 O normal lido socialmente s&o nos parametros de uma pessoa branca, heterossexual e cisgénera.

9 Buscam implementar acdes de implementacéo e fortalecimento das Politicas de abrangéncia nas
tematicas: Educacéo Escolar Indigena (EEI), Educacao Escolar Quilombola (EEQ), Educacao para as
Relagbes Etnico-raciais (ERER), Educacéo do Campo (EC), Educacdo em Direitos Humanos, Género
e Sexualidade (EDHGS), Educacdo para Pessoas Privadas de Liberdade (EPPL) e Educacgéo

Especial (EE). Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/publicacoes_codin/ e
https://www.seduc.ce.gov.br/educacao-genero-e-sexualidade/. Acesso em 14 de dezembro de 2023.


https://www.seduc.ce.gov.br/publicacoes_codin/
https://www.seduc.ce.gov.br/educacao-genero-e-sexualidade/
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A estratégia inicial para as formacdes seria utilizar os momentos especificos
das reunides das areas de conhecimento®. No que diz respeito as reunides de
humanas, ndo havia uma data fixa, tendo em vista que os horarios dos/as
profissionais eram divergentes. Nas quatro reunides realizadas em 2022, dedicamo-
nos a organizacao dos livros didaticos do novo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e a definicdo dos conteudos que seriam abordados nas disciplinas. O
contexto tornou evidente que, naquele momento, a formacao ndo seria viavel, dadas
outras demandas prioritarias. Dessa forma, a interlocucdo com outras areas de
conhecimento ndo chegou a ser iniciada.

Portanto, o que foi realizado em 2022 foi a circunscricdo de um referencial
tedrico por meio de leituras e observacgfes participantes (LIMA, 2016) em sala de
aula, com foco na eletiva de género e diversidade. Além disso, considerou-se a
possibilidade de reservar um espaco mais extenso em 2023, para um didlogo mais
abrangente com a gestdo escolar, visando contribuir com discussfes que

ultrapassem o ambito dos/as estudantes.

10 Consiste em reunides organizadas pelo Professor Coordenador de Area (PCA) para alinhamento e
definicdes de acordo com a disponibilidade de horario de trabalho dos/as docentes.
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3. ENTRE OS DESAFIOS E PROPOSICOES: INQUIETACOES E REFLEXOES
SOBRE O GENERO NO AMBIENTE ESCOLAR

Anualmente, ocorre, em janeiro, a Jornada Pedagdgicall. Este € um momento
muito oportuno para a aplicacdo de uma atividade formativa sensibilizadora, como a
gue vinhamos elaborando. No ano de 2023, a jornada se estruturou em trés dias de
informacdes sobre o calendario escolar (provas parciais e bimestrais, feriados e
possiveis avaliacbes externas), orientacdes de como proceder com casos de
indisciplinas e a reorganizacao escolar a partir da efetivacdo do Novo Ensino Médio.
Neste primeiro momento, ndo houve espaco para debater projetos extracurriculares
ou algo semelhante, ficando uma jornada puramente informativa.

O que chamou atencdo entre as informacfes foi quando um membro da
gestdo escolar avisou que conversou com um profissional da Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara (SEDUC/CE) a respeito do nome social, ja que era
uma questdo que gerou duvidas em 2022. As orientagdes foram: 1) Caso o/a
professor/a chame pelo nome social, em caso de processo judicial € defenséavel
juridicamente e 2) Nao ha uma orientacao que obrigue o/a profissional a chamar pelo
nome social caso o/a responsavel do/a estudante ndo autorize.

No momento citado acima, me coloquei que pode gerar um momento
embaracoso caso chame pelo nome morto e que deveriamos repensar estratégias
de ndo constranger o/a estudante, ja que no patio da escola tem um imenso letreiro
com a frase “A escola € o lugar de escuta e acolhimento”, e assim indaguei: Como
sera um espaco de acolhimento se nego a existéncia do/a jovem? Ao final do
comunicado, o coordenador orientou que os/as profissionais ndo chamem, mas
também que evitassem o constrangimento de chamar pelo nome morto.

A situagéo tornou ainda mais dificil o uso do nome social na escola, pois ficou
implicito um receio entre os profissionais de um possivel processo por parte dos
responsaveis. Esse “medo” €& amplificado no cenario reconfigurado pelo
estabelecimento do “panico moral”, explicitado por Miskolci e Campana, 2017, no

gual partes da sociedade passam a desconfiar e vigiar a escola.

11 Sdo dias de reunides com os profissionais da educacdo que ocorrem antes do inicio letivo para
planejar, orientar e discutir o calendario anual do ano em questdo, bem como alinhar as acbes
pedagdgicas.
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Isso também complicou os didlogos informais nas salas dos professores, uma
vez que o 6rgao orientador, detentor da formacéo "correta”, ja havia se posicionado
dubia. Durante esse ano, uma duvida me incomodou: é possivel um processo
judicial por chamar o jovem pelo nome que ele deseja? Além disso, quem defendera
o profissional em caso de conflito com os responsaveis?

Confesso que iniciar 0 ano com essa orientacdo me entristeceu. O objetivo
inicial era aplicar um questionario'? que buscava compreender quais 0s entraves
gue os/as professores/as de diversas areas de conhecimento tem com relacdo ao
publico LGBT+. Entretanto, no decorrer do ano letivo, fui engolida entre as angustias
e a demanda de cumprimento das atividades do trabalho, das quais detalharei nos
topicos posteriores.

Diante das dificuldades e problemas, e como uma professora temporaria,
passei a agir estrategicamente (DUBET, 1994) para sobreviver no campo e poder
lidar de algum modo com as vivéncias e existéncias dos/as jovens LGBT+,
especificamente a demanda que saltava aos olhos, dos/as estudantes trans e
travestis, no ambiente escolar sem deixar de me relacionar com os/as outros/as
agentes que constroem a escola. Naquele momento, era preciso se aprofundar nas
contradicbes e potencialidades do ambiente em que estava inserida e mais, as
discussbes de género, sexualidades e sua diversidade sdo um espac¢o de disputas
de narrativas frente ao cenério brasileiro de uma onda conservadora e reacionaria,
ascendendo no ano de 2018.

Assim, a presente dissertacdo e intervencdo pedagogica apresenta a
construcdo de uma sequéncia didatica realizada no ano de 2023, nas aulas de
eletiva de género e diversidade, sob a perspectiva de uma didatica para a pedagogia
histérico-critica de Jodo Luiz Gasparin (2012) e com o objetivo de balizar uma
cartilha de informacé&o e sensibilizagdo para os/as docentes da Rede de Ensino do
Estado do Ceara. Concomitante, foram buscadas parcerias com outras instituicdes

para contribuir, pensar os desafios e processos de resisténcias no cotidiano escolar.

3.1. Parainicio de conversa: Entendendo o género

As discussOes tedricas sobre as sexualidades, identidades e as juventudes

estdo se tornando importantes dentro da nossa sociedade. As juventudes fazem

12 Apéndice B.
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parte do objeto de estudo das Ciéncias Sociais, que tenta compreender suas
pluralidades e impactos na coletividade, e uma das formas de pensar tal categoria, é
pensé-las no espaco escolar, entendendo que as sexualidades e as identidades s&o
uma demanda cada vez mais presente e em constante disputa na
contemporaneidade, perpassando todas as subjetividades por toda a vida, incluindo
0 espaco escolar.

A producdo monogréfica, como mencionada, confirmou as reflexdes da
Guacira Louro (2014), fazendo que o olhar fosse mais apurado, principalmente com
relacdo aos/as docentes. Dessa forma, dei prosseguimento no mestrado com as
inquietacbes e com o olhar direcionado no que diz respeito as juventudes,
identidades e as sexualidades na escola acerca das vivéncias dos e das jovens
estudantes trans e travestis no espacgo escolar.

Aqui se destaca que a sociedade em que vivemos possui hierarquias que
geram desigualdades sociais, principalmente com as raizes de uma estrutura
colonial, branca, masculina, heterossexual e cisgénero!3. As bases da colonialidade
decidem quais corpos podem viver ou morrer. Para compreender melhor, tomemos a

nocéao de colonialidade de Quijano:

(...) como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento
e da producao do conhecimento” (2005, p. 121).

Aqui podemos refletir sobre o controle dos corpos, e se a condicdo desses
corpos nao forem branca e cisgénero? Se as condi¢cdes dos corpos ndo forem
heterossexuais? Como se garante a vivéncia dos corpos dissidentes no espaco
escolar?

Levantando essas questdes para 0s espagos escolares, os conteudos
curriculares e os livros didaticos'#, compreendo aqui que a estrutura social produz
verdades sobre os corpos e como estes devem ser vividos, principalmente nos
espacos institucionais e trago para a discussao as reflexdes de Guacira Louro (2014)

sobre as distin¢des e diferencas que o ambiente escolar faz.

13 Pessoas que se reconhecem com o género que foi designado na construgao social.

14 Tomando como referéncia os livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas (PNLD
2021) como o Moderna Plus, no livro Sociologia em Movimento) (PNLD 2018) e Sociologia de Maria
Aparecida Bridi (PNLD 2018), livros que utilizei e utilizo na minha trajetoria profissional.
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Dessa forma, quando tive a oportunidade de trabalhar como temporaria no
ano de 2022 e 2023 em uma escola de Ensino Regular no bairro da Messejana, na
cidade de Fortaleza, busquei refletir se existiam desafios outros sobre as juventudes
LGBT+ no espaco escolar, principalmente no contexto de sala de aula. O primeiro
momento, objeto desta pesquisa, que me saltou aos olhos foi devido a demanda de
jovens informando acerca do uso do nome social, conforme os conflitos
mencionados no tépico anterior.

Neste cenério, queremos frisar que os/as estudantes estavam pedindo que
fossem chamados(as) no cotidiano escolar, sem precisar retificar o nome
oficialmente nos sistemas oficiais, como na frequéncia, por exemplo. As discussées
sobre chamar ou ndo chamar, iniciavam também nos conselhos de classe, quando o
nome morto era mencionado. Mas de forma mais concreta, estava esperando as
reunides de area para propor uma formacdo, s6 que no ano de 2023, a area de
humanas so teve uma reunido. Como incidir nas outras areas de conhecimento, se
nao houve um alinhamento em Humanas?

Outro momento em 2022 que me chamou a atencgéo, e merece ser citado de
forma mais detalhada, em uma aula de Sociologia no 2° ano, eu estava escrevendo
tépicos do conteddo no quadro e um estudante chegou até a mim, informando que
gostaria de me entregar algo simbdlico. Ele me entregou um papel que continha o
meu desenho e a seguinte frase: “Obrigado por lembrar o meu nome”. O estudante
era um menino transgénero e aquele ato me atravessou de diversas formas como
docente. Ele confidenciou que era em poucas aulas que ele se sentia confortavel
para estar em sala e querer compreender o contetdo, devido ao respeito sobre o
seu nome social, pois uma das justificativas era o esquecimento com relacdo a
guantidade de turmas que os/as docentes possuem. Além disso, os/as colegas
afirmaram que quando os/as professores/as ndo o chamavam pelo nome social,
faziam questéo de ir la corrigir, ou o proprio estudante ndo respondia, ja que nao era
ele mesmo.

A acado “simbdlica” mencionada €& fruto de tensdo escolar, inclusive de
disputas de curriculos. Como forma de buscar compreender, questionei sobre o
motivo e gerou uma tensao na sala dos/as professores/as, pois ha resisténcia de
chamar pelo nome social, uma das justificativas se baseia na Lei Estadual de n°

16.946, de 2019 em que assegura o direito ao nome social nos servi¢os publicos e
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privados no Estado do Ceara'®. Em seus artigos 4° e 6°, respectivamente, informam,

respectivamente:

A pessoa menor de 18 (dezoito) anos poderd manifestar o desejo, por
escrito, de utilizacdo do seu nome social, que sera feita mediante
autorizacdo por escrito dos pais ou responsaveis ou por decisao judicial (...)
Nos documentos oficiais, sera utilizado o nome civil, acompanhado do nome
social, havendo requerimento expresso da pessoa interessada.

Houve um debate informal na sala dos/as professores/as em que a demanda
colocada nunca foi vivenciada de forma tdo intensa no espaco escolar, e seria bom
refletir sobre a participacdo dos/as responsavéis como menciona a lei, além das
davidas em lidar com esse publico ndo heterossexual. Entretanto, é importante frisar
gue as discussbes de género, sexualidades e identidades ja estdo dadas no
ambiente escolar, mesmo quando ndo verbalizadas. Para isso, reflito a partir de
Guacira Louro (2014), quando menciona as divisbes dos banheiros em feminino e
masculino, nas divisdes de filas de lanches em feminino e masculino, nas piadas que
buscam ridicularizar quando perguntam para um menino “cadé seu namorado?”, no
modo de se vestir quando colocam que as meninas nao podem mostrar ombros por
ser inadequado ao ambiente escolar, dentre outros. Louro a categoriza como
‘pedagogia da sexualidade”.

Dessa forma, como ficam as vivéncias desse/a jovem na escola? Como fica a
permanéncia do/a estudante na sala de aula e ressignificacdo da aprendizagem dos
contetdos propostas pelas disciplinas, uma vez que sua existéncia é invisibilizada
ou quando ha um marcador de género? Como constroem as experiéncias do/a
cidaddo/a jovem frente a comunidade escolar? Se a reivindicagdo do nome € no
cotidiano escolar, a lei pode ser usada para restringir a identidade de género?

Para tentar responder, é necessario compreender a juventude como facetas
plurais de socializagdo, considerando os diversos agrupamentos juvenis. Assim,
podemos entender as subjetividades deles e delas, conforme discutido por Lima
Filho (2014). Nos espacgos escolares, encontramos jovens que vivenciam diferentes
realidades, incluindo aquelas que se identificam como lésbicas, gays, bissexuais e

outras diversas dissidéncias sexuais. A comunidade escolar se depara, assim, com

15 Disponivel em:
https://belt.al.ce.qov.br/index.php/leqislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidad

ania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-0-30-07-19#:~:text=mediante%20declara%C3%A7%C3%

A30%20escrita.- Art..respons%C3%A1veis%200u%20por%20decis%C3%A30%20judicial. Acesso em
28 de nov. de 2023.


https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19#%3A~%3Atext%3Dmediante%20declara%C3%A7%C3%A3o%20escrita.-%2CArt.%2Crespons%C3%A1veis%20ou%20por%20decis%C3%A3o%20judicial
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19#%3A~%3Atext%3Dmediante%20declara%C3%A7%C3%A3o%20escrita.-%2CArt.%2Crespons%C3%A1veis%20ou%20por%20decis%C3%A3o%20judicial
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/direitos-humanos-e-cidadania/item/6725-lei-n-16-946-de-29-07-19-d-o-30-07-19#%3A~%3Atext%3Dmediante%20declara%C3%A7%C3%A3o%20escrita.-%2CArt.%2Crespons%C3%A1veis%20ou%20por%20decis%C3%A3o%20judicial
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seres plurais, enfrentando tensdes e desafios ao lidar com essas diversidades. A
abordagem dos contetudos das disciplinas torna-se fundamental para lidar com
essas pluralidades, pois quando o conteudo, independentemente da disciplina, ndo
dialoga com a realidade e vivéncia do/a estudante, ocorre um distanciamento em
relacédo a escola.

Diante do quadro tedrico apresentado, é possivel visualizar a necessidade de
afirmacdo do espacgo escolar por parte daqueles que se identificam como néo-
heterossexuais e possuem outras identidades de género. No entanto, observa-se
uma tensdo entre professores/as e estudantes, o que levanta a questdo sobre as
origens do conflito no contexto educacional. Aléem disso, o problema da nomeacao
pressupde uma identificacdo que dialoga com a perspectiva de Bourdieu, no que diz
respeito a desigualdade de distribuicdo de capital e poder simbdlico (1989).

Assim que foi vidvel dentro da carga horéaria disponivel, ofereci a disciplina
eletiva de Género e Diversidade, nos anos de 2022 e 2023, além de atuar como
professora de Sociologia para 0s 1° e 2° anos na Escola de Ensino Regular.

A eletiva de género e diversidade é ofertada apenas para os 1° anos de salas
diversificadas. Como as aulas sdo um momento, prioritariamente, para discutir as
sexualidades, géneros e identidades, pude escutar em como ha uma dificuldade de
vivenciar as sexualidades e as identidades no cotidiano escolar. Isso me remete a
discussdo de Pierre Bourdieu (1998) em que entende que a escola produz
desigualdades, a partir disso pode constatar que essas desigualdades se respaldam
também nas sexualidades e identidades. Frente as desigualdades, as aulas buscam

orientar, fortalecer e buscar estratégias com os/as estudantes no ambiente escolar.

3.2. Intervencédo pedagdgica: Em busca da efetivacdo da cidadania das

vivéncias dos jovens trans e travesti no espaco escolar

O ambiente institucional comeca a se deparar com uma multiplicidade de
jovens que sao fruto da sua condig¢ao juvenil, se referindo aqui como a “condigéo é
vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia etc” (DAYRELL, 2007, p. 1108). Visualizo com isso que as diferengas sociais
vao se entrelacar e fazer com que compreendamos os afetamentos de uma forma

diferente em cada jovem e assim pensarmos os desafios, por exemplo, em que
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jovens pobres e gays ou lésbicas podem vivenciar com as diversas facetas que as
desigualdades sociais atravessam nos espacos escolares com suas especificidades,
entendendo aqui que o processo de identificacdo dos e das jovens se encontram no
espaco escolar também, tornando pertinente compartilhar a contribuicdo de Dayrell
(2007) em que “a escola também assiste a um ruir dos seus muros, tornando-se
mais permeavel ao contexto social e suas influéncias.” (DAYRELL, 2007, p. 1115).

Com o processo de mudancas, a escola ndo se preparou para entender as
juventudes em suas complexidades e “a l6gica escolar parece invadir cada vez mais
a sociedade, atingindo, principalmente, as criancas e jovens, reforcando ainda mais
sua identidade como ‘alunos’, como se essa fosse sua condi¢édo natural” (DAYRELL,
2007, p. 1117).

Tal cenario de ndo preparacdo da escola se baliza ainda pelos dados
alarmantes que encontramos sobre como sdo as vidas das pessoas LGBT+ no
ambiente escolar. Uma pesquisa elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), e realizada por Pesquisa Nacional de Salde do Escolar (PeNSE)
no ano de 2015, mostrou que 47% de estudantes sofreram algum tipo de
discriminacdo de forma sistematica (bullying) e tais discriminacdes se referem a
guestdo de género e orientacdo sexual. Destaca-se aqui a denominacgéo de bullying
na pesquisa, mas que podemos pensar como LGBTfobia. Qual cenario se cria para
efetivacdo da cidadania para os(as) estudantes?

De acordo com Dossié divulgado em 2022 pela Associacdo Nacional de
Travestis e Transexuais (Antra)!®, quando se trata da populacdo transexual e
travesti, € revelado que a escolaridade de pessoas transexuais € que
aproximadamente 0,02% das pessoas trans estavam matriculadas na universidade.
Os dados apontaram que 72% nao concluiram o Ensino Médio, enquanto 56% né&o
completaram o Ensino Fundamental. Esses numeros levam a reflexdes, e conforme
apontado por Bento (2008), quando se aborda essa populagédo, ndo se trata
simplesmente de evaséo escolar, mas sim de um processo de expulsao.

E possivel situar as tensdes no cenario politico brasileiro relacionadas a
tematica da eliminacdo das discussbes de género e sexualidade, comumente

referida como "ideologia de género". De acordo com seus defensores, essa narrativa

16 Disponivel em:

https://docs.qoogle.com/document/d/1C1SsmVBDZBE8fzZNW-6MJ2MdLiv8rc2keP3MIlu3usgPU/edit.
Acesso em 21 de dezembro de 2023.


https://docs.google.com/document/d/1C1SsmVBDZBE8fzNW-6MJ2MdLiy8rc2keP3Mlu3usqPU/edit
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sugere que had uma doutrinacdo destinada a ensinar criancas e jovens a serem
lésbicas, gays ou transexuais, considerando a normalizacdo a partir de pessoas
heterossexuais e cisgéneras.

Como desdobramento desse conflito, o Congresso Nacional apresentou o
Projeto de Lei n® 4893/2020, proposto pelo deputado federal Leo Motta, do Estado
de Minas, filiado ao Partido Social Liberal (PSL). Esse projeto propde tipificar como
crime a conduta de quem, nas dependéncias das instituicdes de ensino, ouse propor
no curriculo escolar o que esse grupo chama de "ideologia de género". Uma das
principais justificativas seria a preservac¢do das criancas. Essa iniciativa opera na
sociedade como um panico moral, a qual é promovida uma retorica de que a
sociedade esta sob ameaca (MISKOLCI e CAMPANA, 2017, p. 739 e 740).

Mesmo que a ideia de "ideologia de género" ndo seja um conceito cientifico, e
seu combate ndo conte com amparo de uma legislacdo nacional, ela se enraizou no
imaginario social, especialmente na vida dos professores, que ficam apreensivos em
relacéo a processos judiciais ao abordar questdes como o nome social. Embora néo
exista um caso conhecido sobre isso repercutindo no Brasil, percebo o receio dos
colegas em tratar do tema.

Com as experiéncias dentro da sala de aula e fora dela, pude escutar
exposi¢cdes em sala de aula que a sexualidade € um dado natural, o que faria as
pessoas LGBT+ serem vistas como anormais, pois o referencial da naturalidade sé&o
corpos héteros, cisgéneros, brancos e ocidentais. Isso € o que propaga a discussao
sobre a “ideologia de género” e que ha uma disputa de sociedade. Esse tipo de
concepcao tem como consequéncia acbes discriminatérias, o0 que podemos
denominar atualmente de LGBTfobia, oprimindo e agredindo os corpos desviantes. A
antropologa Gayle Rubin (2017) nos ajuda a entender esses processos de opressao
guando se refere aos enquadramentos sociais punitivos, e € preciso estarmos
atentos(as) a essas dinamicas de opressodes exercidos na escola.

Entendendo que as sexualidades sdo uma demanda cada vez mais presente
e em constante disputa na contemporaneidade, € relevante expor, também, os
dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil, coletados em
2016. Um relatorio da Secretaria de Educacéo da Associagao Brasileira de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) mostra que de 1.016 estudantes

entrevistados(as) de todos os Estados, 60% deles(as) se sentiam inseguras(os) na
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escola no ultimo ano por causa da orientacdo sexual; 43% se sentiam inseguras(os)
por causa de sua identidade/expressao de género (p. 19).

Na contram&o dos(as) defensores(as) da “ideologia de género”, levanto os
respaldos legais que nos apontam a importancia de formacdo e discussdo nas
escolas acerca das tematicas que a eletiva de “género e diversidade” busca travar.
Desse modo, destacamos a Lei n° 13.005, 25/06/14 da aprovacéo do Plano Nacional
de Educacéao (PNE):

Il - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocé&o
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo (...)
Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento). estruturar e fortalecer o
acompanhamento e o monitoramento do acesso e da permanéncia dos e
das jovens beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, no
ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo
com o coletivo, bem como das situa¢gbes de discriminacdo, preconceitos e
violéncias, préticas irregulares de exploracdo do trabalho, consumo de
drogas, gravidez precoce, em colaboracdo com as familias e com 6rgéos
publicos de assisténcia social, salde e protecdo a adolescéncia e

juventude. 3.13) implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacao, criando rede de protecéo
contra formas associadas de exclusdo (PNE, 2014).%7

Como se destaca, a importancia de desenvolver formacdo continuada com
os/as docentes para tornar a escola um espaco acolhedor. A execucdo de uma
cartilha pode agucar a necessidade de continuar o aprofundamento acerca do tema
diante das demandas de atividades intensas da vida de professor/a do Ensino
Médio. Além dos mencionados, Miskolci e Campana (2017) pontuam em 2011 a
Unido Homoafetiva aprovado pelo Supremo Tribunal Federal (STF), o Projeto “Brasil
sem Homofobia”, de 2004, e o Plano Nacional de Promocédo da Cidadania e dos
Direitos Humanos de LGBT, de 2009. Contudo, isso ndo € algo consolidado, pois
estd em disputa. Isso nos leva a refletir que ndo cabe apresentar um conhecimento
unico de curriculo baseado na normalizagdo de uma verdade que diz o que é ser
homem e mulher.

Isso perpassa por uma discussado que Arroyo (2011, p. 38) propde e reflete
que em “toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de

sociedade”. Portanto, precisam ser travados enfrentamentos de ousadias em relagao

17 PNE em movimento. Disponivel em
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-planonacional-de-educacao-lei-n-13-
005-2014. Acesso em 08 nov. 2022


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-planonacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-planonacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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a contetudos que se tornam simplistas nos discursos dos conservadores. ISso
apresenta, a ndés docentes, um compromisso ético porque o curriculo pode ser fruto
de questionamentos na busca de perceber a sociedade plural e “é ético garantir o
direito a diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real” (ARROYO,
2011, p. 40). Dessa forma, se torna imprescindivel a questdo de pensar uma
metodologia que aponte caminhos, estratégias para conviver com a pluralidade das

juventudes.

3.3. Género e diversidade e o0 evento “papo reto: opressao aqui nao se cria”

A eletiva de género e diversidade faz parte do Catdlogo de Unidades
Curriculares Eletivas (UCE)'® da SEDUC e que soma aos ltinerarios Formativos, que
visam uma flexibilizacdo da organizacao curricular do Ensino Médio. O catalogo é
dividido em seis secdes, entre elas: Linguagens e suas Tecnologias (LGG),
Matematica e suas Tecnologias (MAT), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), Formacao Profissional (FPR)
e Clube Estudantil (CLE), e a eletiva se enquadra na CHS.

As Unidades Curriculares Eletivas (UCE) podem ser formadas por turmas
mistas, a depender da organizacdo da escola. No caso da escola regular, foi
ofertada para os 1° anos, mas nado foi composta dessa forma. No ano de 2023 foi
ofertada para duas turmas diferentes de 1° ano, semestralmente. Os/as estudantes
nao realizaram a escolha da eletiva sob a justificativa organizacional, tendo em vista
gue ha uma grande demanda para enturmar. Dada essa realidade, costumo olhar a
proposta que se tem no catalogo e adaptar, tendo em vista que é a primeira vez que
os/as estudantes terdo contato, em sua maioria, com a disciplina de Sociologia. O
catalogo oferece uma série de habilidades, objetos de conhecimento, justificativa e
objetivos para cada eletiva. No que se refere ao objetivo geral, diz:

Possibilitar aos estudantes o conhecimento sobre género e diversidade para
gue, por meio das informacBes adquiridas, os discursos e as relacdes
possam desnaturalizar os mais diversos tipos de preconceitos e situacdes
discriminatérias, sobretudo a violéncia de género, a homofobia e a
transfobia (p. 283).

18 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/113005.htm. Acesso em
17 de dezembro de 2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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Para um primeiro contato, adiciono outros conceitos além da palavra
desnaturalizacdo. S&o eles: senso comum, estranhamento e a imaginacéo
sociolégica. Uso um exemplo da realidade, como o café a partir do exemplo do
antropologo Anthony Giddens, para comecarmos a pensar analogamente a um
elemento quimico, semelhante a droga, que € usado no nosso dia a dia. Questiono a
luz de Giddens: Como pode um café ser droga? Logo, nds somos seres “drogados”?
Para partir para o movimento da ciéncia, tendo o exercicio da Imaginacao
Sociologica. Apds esse exercicio, lango a pergunta que é o objetivo das aulas: Ser
homem e ser mulher é natural?

Para tanto, é necessario trabalhar com o conceito de sexo e género, na
perspectiva do que o senso comum diz e também qual o exercicio da Imaginagéo
Socioldgica se faz em torno da palavra género. Alinhado a isso, a contribuicdo se da
a partir do olhar de Simone de Beauvoir, com o livro “Segundo Sexo” (1949), no qual
ela busca desnatulizar a categoria género. Para que os/as jovens possam pensar
isso em seu cotidiano, costumo lancar uma acéo hipotética, na qual narro: O cantor
Wesley Safadéo sofreu um acidente de moto e teve que se submeter a uma cirurgia
de emergéncia para a remocg¢ao do pénis. Logo, pergunto: “Ele deixou de ser
homem?”. Geralmente € unanime ouvir: “Nao, porque ele continua sendo o que ele
diz ser.”. Tal acdo hipotética é alinhada de acordo com o pensamento de Beauvoir
para compreender que se € uma construcdo social, ndo sendo algo ligado a uma
genitalia.

Ao mesmo tempo, € importante que os/as estudantes saibam que os/as
marcadores de género influenciam em como devem ser 0S meninos e as meninas.
Os principais influenciadores sado: 1) Familia, 2) Escola e 3) Igreja. Trabalhamos e
refletimos em cima de frases, tais como: “engole o choro”, “cadé as namoradas?”,
“fecha as pernas”, “nao sabe lavar uma louga, como vai casar?”, “menino nao se
depila”, entre outras que sao faladas e que marcam o género numa construgéao
social. Esse momento é oportunizado para que os/as jovens se coloquem para dizer
0 que é dito nos lugares sociais, principalmente nas trés instituicbes mencionadas.
Chegamos a reflexdo de como podem gerar violéncias quando se limita a como o
género deve se comportar. Esse momento também serve para compreender que o
género também é cultura.

O conceito de cultura é discutido a partir da contribuicdo de Margaret Mead,

em “Sexo e Temperamento” (1935), para compreender que a ideia de género pode
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mudar no espaco e tempo. Aqui também se vislumbra como objetivo que o género
ndo seja algo estatico e que ndo se resume a uma genitalia, podendo ser plural.
Além das autoras citadas para contextualizar as discussdes propostas, compartilho
com os/as discentes sobre os mecanismos legais que respaldam, as principais sao:
a Constituicdo Federal, em seu Artigo 3, afirma sobre os objetivos fundamentais da
Republica, entre elas “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo”; a Constituicdo
Estadual, em seu Artigo 14, “defesa da igualdade e combate a qualquer forma de
discriminacdo em razdo de (...) doenca, idade, atividade profissional, estado civil,
classe social, sexo e orientacdo sexual” e, por ultimo, na Competéncia Geral 9 da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?!?, que nos informa:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (p.10)

Os dados legais vém com o objetivo de fomentar a importancia de discutir
sobre essas teméticas na sala de aula, além de caso encontre desafios de discentes
gue tenham resisténcia ou discurso similares ao Escola Sem Partido (ESP),
impulsionado pela extrema-direita no Brasil. Entretanto, ao que me parece, quando
se escuta sobre os processos e desafios que os/as colegas de sala mencionam com
relacdo ao género, ha uma sensibilizacdo para a compreenséao da discussao.

Com as discussdes de género levantadas, o0 que se evidencia € o conceito de
interseccionalidade a partir de Carla Akotirene (2019), com o objetivo de entender a
diversidade das mulheres, bem como as suas lutas, como o movimento feminista.
Para iniciar a discusséo, € pedido para que os/as jovens tragam uma imagem ou
uma foto de uma mulher que inspirou a sua vida pessoal. Nesse momento, em
circulos, os/as discentes mostram a foto e o motivo da inspiragdo. Os relatos séo,
geralmente, de mées ou avls solos e que trabalham bastante para que os/as
filhos/as possam estudar. A partir dessa realidade, discutimos as pluralidades das
mulheres, a conquista em poder trabalhar, os desafios de ser méae solo e bem como

as consequéncias que o género traz para a vida dessas mulheres. Geralmente, o

19 Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/ BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.p
df. Acesso em 17 de dezembro de 2023.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
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gue se escuta sdo relatos de violéncia psicoldgica, fisica ou algo que se encaixa na
Lei Maria da Penha, sofrido pelas mulheres. Nesse momento, abre-se a importancia
de discutir a Lei Maria da Penha e como identificar os tipos de violéncia, bem como
denunciar.

O assunto direciona para mencionar que existem varias mulheres e que nem
todo movimento feminista € igual, possuindo diversas vertentes. Além disso, abre
margem para debater sobre as mulheres transexuais e travestis, compreendendo
suas lutas e seus desafios nas categorias raca, classe, orientacéo sexual e género.
Por dltimo, se discute o movimento LGBT+, bem como seu histérico de luta e os
desafios no ambiente escolar, corroborando com os discursos ouvidos e com 0s
dados estatisticos, geralmente os/as estudantes usam palavras de xingamento como
‘veado” e similares para ofender os/as colegas, principalmente os/as colegas lidos
como “afeminados”. O que se propde com as aulas sao os/as jovens refletirem o
respeito a diversidade e que nao sejam seus proprios opressores/as.

Como culminancia da eletiva, neste ano de 2023, foi realizado com a turma do
1° semestre um evento intitulado “Papo Reto: Opressédo aqui ndo se cria”. Os/as
estudantes definiram, a partir da realidade em seu contexto escolar, que 0s assuntos
importantes para serem debatidos eram: 1) Assédio e 2) LGBTfobia. Montamos um
cronograma para realizar e os temas que conseguimos foram somente: 1) Debate
sobre Assédio e seus tipos com uma advogada, professora da Rede Municipal de
Fortaleza, e a confeccdo de cartazes expostos nos corredores da escola. Os dois
debates sobre combate a violéncia de criancas e adolescentes e LGBTfobia na
escola nao foi possivel por problemas de agendas com as debatedoras.

Na execucdo do evento houve dois contratempos encontrados: o problema
com um dos cartazes, que foi colocado na parede da escola com “A escola nao
tolera 10min de atraso, mas tolera assédio”. A denuncia revela os problemas
enfrentados estruturalmente e a reflexdo sociologica sobre como as instituicoes
funcionam. O cartaz fazia parte da discussdo socioldgica sobre como a estrutura
social é calcada na hiperssexualizacdo do corpo da mulher e como consequéncia o
machismo, mas houve incobmodo entre membros da gestdo escolar e outros/as
professores/as e, assim, o ele foi retirado. Outro problema foi sobre a batalha de rap,
se o teor na batalha de rap iriam ter “palavrdes” e como se poderia “controlar” os/as

jovens para evitar a cena. Foi conversado com a coordenagédo sobre o evento,

20 Apéndice C
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inclusive entregue em maos o cronograma, mas houve uma resisténcia na execucao
da batalha de rap, gerando um desgaste.

Na proxima secdo, ao abordar a experiéncia marcante que tive com a
chegada do PIBID de Sociologia da UFC em nossa escola, viso refletir sobre as
complexas dindmicas que envolveram o projeto na escola no contexto das disputas
em torno das questdes de género, sexualidade e reconhecimento social. A inclusédo
do programa como um agente ativo na escola desencadeou uma série de eventos
gue ndo apenas revelaram ainda mais as tensdes latentes, mas também forneceram
uma oportunidade valiosa para examinar criticamente as relagdes entre os diferentes
atores escolares e até pensar em novas estratégias de sensibilizacéo.

Nesta proxima secdo, apresentarei de forma concisa as nuances dessa
experiéncia, destacando como o projeto se posicionou diante dos debates sobre
identidade e diversidade na instituicdo. Além disso, ao assumir a posicdo de
supervisora de um grupo composto por oito pibidianos, percebi que minha prépria
posicdo na escola foi alterada, trazendo consigo implicagbes que merecem uma
analise reflexiva mais profunda. Esta dissertacdo busca proporcionar uma
compreensao abrangente das transformacdes ocorridas e das implicacbes que
permeiam a intersecdo entre a minha funcéo de supervisora e as questdes sensiveis

gue permeiam a escola.

3.4. Programa Institucional De Bolsas De Iniciagcdo A Docéncia (PIBID)

O Nucleo do PIBID? Messejana ingressou com 8 bolsistas na escola em
Junho de 2023, quase perto das férias escolares. O objetivo de ter concorrido era,
confesso, aliviar as dores e os desafios enfrentados no contexto escolar, mas,
também incidir de forma qualitativa nas a¢gdes que envolvem a escola sob o olhar da
Sociologia.

Retornamos a escola em agosto e tracamos estratégias de como incidir nas
acOes da escola a partir das necessidades pré existentes. Entre as demandas

estavam:

21 Programa com oferecimento de bolsas de iniciagdo a docéncia aos/as discentes de cursos
presenciais em Universidades Publicas que se dediquem ao estagio nas escolas publicas. Integra a
Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da Educacgdo, administrado pela CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em 18 de dezembro de 2023.


http://portal.mec.gov.br/pibid
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1) Acompanhar a eletiva de género e diversidade para perceber os discursos
construidos em torno da tematica, bem como ouvir as experiéncias dos/as
estudantes LGBT+ no contexto escolar frente as resisténcias e tensdes quando se
depara com corpos abjetos??;

2) A execucao de atividades voltadas para o més da Consciéncia Negra, na
busca, também, de fomentar o letramento racial entre os/as docentes. A acao estava
sendo construida desde junho com as professoras da Lingua Estrangeira e de
Sociologia (uma outra).

Além dessas, duas outras demandas surgiram no segundo semestre, que
foram: as a¢Bes antifascistas e a construcéo da Olimpiada de Ciéncias do Estado do
Ceara (OCHE) 2023.

A necessidade de promover a¢bes de ensino antifascistas surgiu de uma
situacao critica, da qual foram denunciadas que préaticas que faziam apologia ao
nazismo, incluindo a execucado da saudacao correspondente, havia ocorrido em uma
turma, durante uma aula de Sociologia ministrada por outra professora. Diante dessa
grave manifestacdo, o caso foi prontamente relatado pela professora ao 6rgédo de
coordenacao, que, por sua vez, tomou medidas imediatas para abordar o problema.
Uma das ac¢les adotadas foi a comunicacdo com o PDT, visando a implementacéo
de estratégias educativas para tratar das tematicas do nazismo e do fascismo.

A colaboracdo entre a coordenacdo e o PDT foi fundamental, ndo apenas
para abordar o incidente especifico, mas também para proporcionar uma reflexao
mais ampla sobre as implicacbes dessas ideologias no contexto atual. Nesse
sentido, o Nucleo do PIBID desempenhou um papel ativo ao entrar em contato com
o PDT e propor uma abordagem pedagogica eficaz e participativa. A realizacédo de
uma aula dialdgica e interativa pelos membros do PIBID contribuiu significativamente
para envolver os/as estudantes na reflexdo critica sobre tais ideologias, buscando
conscientiza-los sobre as consequéncias e 0s perigos associados a praticas
fascistas. Este episodio ressalta a importancia da colaboracdo entre diferentes
setores educacionais para combater ativamente manifestacdes antidemocraticas e

promover valores de tolerancia e respeito no ambiente escolar.

22 E um conceito de Judith Butler em que se refere que ndo séo corpos essencialistas na perspectiva
bindria de género. As principais obras que remetem a discussdo sdo: Problemas de género:
feminismo e subverséo da identidade. Rio de Janeiro: Editora Civilizac&do. Brasileira, 2003 e Corpos
que importam: os limites discursivos do "sexo", N-1 Edi¢des; 12 edi¢do, 2019.
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Foi elaborado pelos/as bolsistas um conjunto de planos de aulas para atuar,
ndo somente na turma em questdo, mas também em outras, de acordo com a
disponibilidade de aula de Formacéo Cidada e em algumas turmas de 1° e 2° anos.
Foi desenvolvido o conceito de nazismo e fascismo e como dialoga com a realidade
social, mesmo que o contexto historico tenha passado. Utilizamos imagens Tricolor
anfascista e do Ceara antifascista??, com o objetivo de compreender que o futebol e
politica se misturam quando jogadores sdo atacados com discursos de 6dio, e uma
série de relatos foram mencionados para visualizarmos como a democracia ainda
estd em construcao.

Posteriormente, relacionamos alguns filmes, como “Jojo Rabbit” e a obra “O
Diario de Anne Frank”. Com os 2° anos, acrescentamos a discussao com 0 nazismo
no Ceard, alinhando com o conceito de Direitos Humanos, tematica trabalhada com
a aula de Sociologia.

A segunda atividade que demandou nosso tempo foi a constru¢do da OCHE,
organizada pelo Instituto Federal do Estado do Ceard (IFCE). Orientamos,
conjuntamente com um professor de Geografia, mais de 20 equipes em um total de
7.453 equipes inscritas do Estado do Ceara. Como nédo tinhamos reunifes de area
para socializar as demandas, acabou que o nuacleo ficou, durante dois meses,
direcionado com esta atividade, tendo em vista que a Olimpiada é uma ponte de
fortalecimento das Ciéncias Humanas, tdo defasada nos governo de direita e de
extrema-direita. As trés primeiras fases foram compostas por questdes de mdltipla
escolha, as quais demandou debates para respondé-las.

Na gquarta fase, passaram apenas duas equipes com a responsabilidade de
desenvolver um mini documentario sobre algum movimento social. Escolhemos dois:
1) Movimento Mées e Familiares do Curi6** e o 2) Coletivo Sabia?®. Realizamos
entrevistas, fomos até o local, tivemos reunido de edicdo e roteiro. A organizacao
nos levou até a final, que consistiu em aulas sobre os diversos movimentos sociais
para nos preparar para a prova discursiva. Consideramos que a penultima e a ultima
fase mostraram a importancia da Sociologia para a participacdo em Olimpiadas e

dessa forma, fomos medalhistas de bronze e de mencé&o honrosa.

23 Clubes do futebol do Fortaleza (TUF) e Ceara na constru¢ao de uma sociedade democratica.

24 Movimento de Familiares que lutam por justica e memoéria com relagdo a Chacina do Curié,
vitimando 11 pessoas em 2015 no bairro do Curi6, em Fortaleza/CE.

25 Atua na localidade da Sabiaguaba, em Fortaleza/CE, desenvolvendo atividades educativas com
relacdo ao meio ambiente.
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No que diz respeito a eletiva de género e diversidade, bem como as
intervencdes, s6 conseguimos, enquanto Ndcleo, a participacdo de duas bolsistas, e
uma delas com o desenvolvimento e apresentacdo de um fasciculo sobre género e
feminismos. Como tivemos pouco apoio no sentido de desenvolver coletivamente as
demandas, ndo conseguimos construir uma intervencdo com os/as professores/as
no sentido de sensibilizar de forma efetiva com relacdo as pautas dos/as estudantes

LGBT+ no ambiente escolar.

3.5. “E se eu for processado?”: Preocupagoes docentes e processo formativo

sobre a populacao trans e travesti

Em setembro de 2023, tive um “insight” para pesquisar quem foi o autor da Lei
Estadual de n° 16.946/2019 para ver a viabilidade de realizar um debate sobre a
contextualizacéo, a justificativa, as garantias bem como a importancia, pois existia a
persisténcia no cotidiano escolar acerca do temeroso nome social. O objetivo de
pensar, o parlamentar, e também advogado, traria um respaldo no debate, na
perspectiva de diminuir as resisténcias que foram observadas no cotidiano escolar.

A Lei do nome social é de iniciativa do Deputado Estadual Renato Roseno
(PSOL - Partido Socialismo e Liberdade). Descoberto, entrei em contato com sua
assessoria, explicando a situacao vivenciada pela escola e, de prontiddo, nos deram
o retorno informando que seria possivel a presenca do Deputado, inclusive pautando
a questdo dos direitos humanos com relacdo a tematica. Posteriormente, entrei em
contato com a gestdo escolar, informando da minha iniciativa e apresentando duas
propostas: 1) Debate sendo aberto para estudantes e professores, com inscricdo
prévia e limitada no auditério; 2) Aberto somente para professores/as, com o turno
de aulas funcionando até o intervalo para que os/as docentes pudessem participar
do momento, e optaram pela proposta dois.

Nas tentativas de mediar a agenda da escola com a do Deputado, ficou
marcada a realizacdo para o dia 20 de outubro de 2023, com a indicacdo da
assessoria em participar na reflexdo uma mulher trans travesti e professora efetiva
de Ciéncias, da Rede Municipal de Fortaleza. Chegado o dia, fui informada pela
assessoria que o Renato Roseno tinha uma agenda urgente e que o seu mandato
estaria enviando o assessor da Comissdo de Direitos Humanos, e assim foi

realizado. Quando ele chegou, além de apresenta-lo a escola, expliquei sobre a



37

necessidade que se tinha em nome social, embora a tematica da formacéo
abarcasse outras pessoas dissidentes.

Estiveram presentes apenas os/as professores/as que dariam aula naquele
turno e dia, sendo um pouco limitado, mas um passo importante. Iniciamos com uma
rodada de apresentacdo e em seguida assessor e advogado, esclarecendo o que
seria 0 nome de registro e 0 nome social, colocando como uma identidade. A
referida Lei Estadual esta baseada num conjunto de outras leis. Para embasar

melhor a discussao, segue:

sdo embasadas nas legislagfes nacional e estadual vigente que garantem a
promogédo e a valorizagdo da diversidade sexual e de género no ambiente
escolar. Fazem parte dessas normativas: a Lei n°® 16.481/2017, que cria a
Semana Janaina Dutra de promocao do respeito & diversidade sexual e de
género no estado do Ceard; a Lei n°® 14.820/2010, que institucionaliza a
Semana da Diversidade Sexual, Semana Luis Palhano Loiola (...
RESOLUCAO CEE n° 0463/2017, que dispde sobre a inclusdo do nome
social, precedendo o nome civil de pessoas travestis e transexuais, no ato
da expedicdo de declaragfes, certidfes, historicos escolares, certificados,
diplomas e quaisquer outros documentos oficiais, quando for o caso, por
instituicbes de ensino da educacdo basica, educagdo profissional e do
ensino superior do Sistema Estadual de Ensino do Cearad e da outras

providéncias.2®

Dessa forma, ha uma diferenca entre a solicitagdo para retificagdo nos
documentos oficiais e quando se pede a socializacdo no espaco escolar. Quando
adentrou nessa discusséao, a professora debatedora mencionou que quando estava
na graduacdo, em alguns momentos, saia 0 seu home de registro, pois ela nao havia
entrado com o processo burocratico para retificacdo do nome social, mas isso nao
impedia que seu nome fosse respeitado na socializacdo. Alguns/as professores/as
pediram uma orientacdo de como proceder quando o/a estudante for menor que 18
anos e também quando o/a responsavel ndo autoriza, ha risco de algum processo.

Para isso, 0 assessor usou um termo juridico chamado do Direito
Autodeterminagédo, a liberdade a dignidade, inclusive da prépria identidade, mesmo
gue haja uma resisténcia e orientacdo dos/as responsaveis para ndo chamar no
processo da propria socializacdo. Essa colocacdo esta situada no Estatuto da

Crianca e do Adolecente (ECA)?’, que diz nos artigo 3 e 5:

26 Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/10/edhgs.pdf. Acesso
em 19 de dezembro de 2023.

27 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em 19 de dezembro de
2023.


https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/10/edhgs.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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a criangca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade

(...) nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de gualquer forma de
neqgligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,

punido na forma da lei qualquer atentado. por acdo ou Oomissdo, ags seus
direitos fundamentais. (grifo da autora)

O ECA, como é uma lei de instancia maior, deve prevalecer, uma vez que a
Lei Estadual ndo anula a possibilidade de chamar e que ha uma série de implicacdes
guando isso ndo é realizado. Uma das rotas seria sensibilizar os/as responséaveis e
em ultimo caso, fazer um trabalho em conjunto com o Conselho Tutelar. Além disso,
pode parecer um pouco estranho a informacdo que se chega aos/as professores/as,
pois é obrigacdo da Secretaria de Educacdo do Ceara (SEDUC) se envolver quando
se trata da retirada de direito da crianca e do adolescente.

Para caminhar de acordo com o embasamento juridico do advogado
convidado, a professora efetiva relatou um caso com adolescentes do ensino
fundamental na qual a responsavel pediu para que a professora chamasse 0
estudante pelo nome social. A professora informou que nas aulas e no espago
escolar, o nome da crianca/adolescente seria respeitado, uma vez que esta
assegurado no ECA. A professora chamou a responsabilidade dos/as professores/as
no quesito que essas acdes podem colaborar ou ndo para a permanéncia desse/a
jovem no espaco escolar. Ela citou um pouco das suas experiéncias, inclusive que a
maioria de suas amigas sequer terminaram o Ensino Fundamental, sobrando apenas
o mundo da prostituicdo. Enfatizou ndo porque as suas amigas querem, e sim por
nao ter restado outra alternativa porque foram expulsas, inclusive da escola que
deveria garantir sua permanéncia.

A palestrante, ao relatar seu percurso escolar e académico, se emocionou
algumas vezes por ser um processo doloroso. Embora houvesse toda essa
discussédo, alguns/as professores/as questionaram o motivo de ter chegado uma
espécie de desinformacéo e que deveriam ser mais concisos quando se trata disso,
pois hd um medo de perseguicdo ou algo semelhante. Apds a discussdo, 0s
convidados mencionaram que deveria haver uma cartilha de orientacdes da SEDUC
acerca desses assuntos e que também o mandato do Deputado ira se informar e

cobrar quais séao as informacdes que chegam até os/as professores/as.
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Apesar do debate e da informacao ser repassada, mesmo que aos poucos,
para os profissionais do ambiente escolar, ainda impera a orientagéo do coordenador
no inicio do ano letivo, que no final, ficou “ndo vou chamar porque posso ser
processado”. Logo ainda me faz questionar: medo e/ou uma forma de se sentir

confortavel em ter atos discriminatorios?
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4. OS PERCURSOS METODOLOGICOS E INSPIRACOES: A SISTEMATIZACAO
ENTRE SER PROFESSORA E PESQUISADORA

Ao longo do meu percurso como educadora na Rede Publica Estadual do
Cearéa desde o ano de 2019, as aulas dedicadas aos temas de género e diversidade
tém sido constantes fontes de reflexdo e atualizacdo das perspectivas para abordar
as complexidades de género, sexualidade e diversidade sexual junto aos jovens. As
diversas escolas por onde passei me proporcionaram experiéncias enriquecedoras,
muitas das quais serviram de ponto de partida para uma continua pratica reflexiva na
minha jornada como professora-pesquisadora, conforme sugerido por Bondia
(2001).

Compreender a necessidade de desenvolver abordagens metodolégicas que
considerem a professora-pesquisadora € crucial, especialmente a luz das
experiéncias pessoais que vivenciei. Essas experiéncias ndo apenas me expuseram
a desafios e questionamentos, mas também foram fundamentais para minha propria
transformacao e crescimento.

Reconhec¢o que as situagdes que enfrentei servem como motivos primordiais
para aprofundar minha pratica reflexiva enquanto pesquisadora, explorando néo
apenas o impacto dessas experiéncias no contexto educacional, como também as
implicacbes mais amplas para a constru¢cdo de ambientes escolares mais inclusivos
e sensiveis as diversidades. Este processo continuo de reflexdo e atualizacédo
metodoldgica visa tanto minha prépria formacao profissional, como a promocao de
praticas pedagogicas mais eficazes e centradas nas necessidades e realidades dos
estudantes.

No 1° semestre de 2023, elaborei 4 planos?® para as aulas na eletiva de
género e diversidade com turma de 1° ano na perspectiva historico-critica de Luiz
Gasparin (2012) sobre os seguintes temas:

a) Género x Sexo;

b) Movimento Feminista,

c) Populacédo LGBT+ e a diversidade;

d) A cidadania da populacéo LGBT+.

28 Apéndice A.
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O objetivo das aulas era agucar a imaginacao sociologica (MILLS, 1972) e
compreender como o0s jovens LGBT+ pensam e percebem suas existéncias no
espaco escolar frente as tensdes na disputa de um curriculo.

As experiéncias que permearam minha trajetéria como educadora, sobretudo
no periodo 2022-2023, e que se revelaram fontes significativas de inspiracédo para o
desenvolvimento dessa eletiva, agora se convertem em um valioso recurso para a
elaboracdo de uma cartilha destinada aos professores e professoras do Estado do
Ceard. Esta iniciativa visa proporcionar um guia abrangente e informacional,
respaldado pelos conceitos-chave que orientam a discussdo de género e
sexualidade no contexto educacional, mas também principalmente sensibilizar os/as
docentes e suas préticas pedagogicas.

A proposta de cartilha tem como fundamento uma apresentacdo soélida do
tema com os objetivos e justificativas fundamentais para a introducdo de debates
sobre género e sexualidade nas escolas. Além disso, tem como indicacdes sobre as
guestdes legais que sustentam essa abordagem, fornecendo aos docentes um
referencial solido para a promocdo de um ambiente educacional inclusivo e
respeitoso.

Um dos elementos centrais da cartilha é a apresentacdo conceitual
sociolégica de sexo, género e sexualidade, oferecendo uma orientacao clara e
precisa para os/as docentes em relacdo a linguagem apropriada ao abordar essas
tematicas com os/as estudantes. A compreensao desses conceitos € essencial para
criar um dialogo aberto e esclarecedor, assegurando que as interacdes entre
educadores/as e alunos/as sejam pautadas pelo respeito mutuo e pela sensibilidade
as diversidades.

A feitura desses elementos na cartilha oferece informacdes e recursos
praticos importantes que capacitem os/as professores/as a abordar as questdes de
género e sexualidade de maneira construtiva e inclusiva, contribuindo para um
ambiente escolar mais acolhedor e educativo.

Com o objetivo de sensibilizar os/as docentes, temos relatos de jovens
estudantes acerca da sua vivéncia enquanto uma pessoa trans/travesti no ambiente
escolar, principalmente quando se trata do nome social. Devido as experiéncias,
colocamos ao longo da escrita desta dissertagéo, instituicbes e orientagcées, como
ECA, no que diz respeito ao uso do nome social no convivio social, bem como

estratégia de uma parceria com o conselho tutelar e outras instituicbes com o
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objetivo de garantir a efetivacdo da cidadania dos/as jovens estudantes, sem o
panico moral.

A composicdo da cartilha é realizada a partir da sequéncia didatica e dos
relatos escutados no ambiente de sala de aula e no cotidiano da escola. Para tanto,
foram realizados relatos etnograficos e, a cada escuta atenta, foram realizadas
anotacdes para estruturar a pesquisa-acao (Thiollent, 1997) que fundamentam tanto
a intervencdo pedagogica como a cartilha. Com isso, destacamos que quando o/a
docente alinha a realidade social do/a estudante com o modo de ensinar, a escola e
0 conteudo se torna algo palpavel, fazendo com que faca valer a pena permanecer,

inclusive no exercicio da cidadania.

4.1. Apresentacao da cartilha: “Obrigada/o por chamar pelo meu nome”

A cartilha intitulada “Obrigada/o por chamar pelo meu nome” homenageia
Paulo, um estudante trans do Ensino Médio que encontrei nas aulas de Sociologia
guando estava angustiada, perdida e reflexiva sobre a minha pratica e profissédo de
docente. Contudo, a homenagem se estende a todos e todas estudantes que
serviram de inspiracdo para a realizacdo desta escrita cientifica e aqueles que
resistem com seus corpos nao normativos.

O ano era 2022, o retorno das aulas presenciais ap0s o contexto do ensino a
distancia (EAD) devido a pandemia. O processo de socializacdo dos/as estudantes
estavam apaticos, distantes e um pouco aquém da realidade que o cercava. Eu
entrava nas aulas de Sociologia questionando a minha didatica devido ao
distanciamento dos/as discentes nas aulas ou se era iSSO mesmo que eu queria para
minha vida. Entrei na sala de aula do 2° ano para lecionar duas aulas de Sociologia
e comecei a escrever no quadro branco, quando Paulo se aproxima me entregando
um desenho meu realizado por ele que dizia “obrigado por lembrar pelo meu
nome”?°,

A acéo de Paulo me tocou profundamente e simplesmente o abracei porque
deu um acalanto as minhas indaga¢fes enquanto docente, a0 mesmo tempo, me
entristeceu por confidenciar que nem todos os agentes da escola o chamavam como

se identificavam. Dessa forma, a cartilha partilha as vivéncias de Paulo, Thayna e

29 Anexo A.
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Gabriel, além das indagacdes e reflexdes que tive na eletiva de Género e
Diversidade no periodo de 2022 a 2023.

A organizagédo se baseia nos conceitos chaves de sexo, género e sexualidade
desenvolvidas na sequéncia didatica efetivada na Eletiva de Género e Diversidade.
Ademais, buscou-se estruturar para abranger docentes da Rede do Estado do Ceara
gue ndo possuem conhecimento algum ou quase pouco hos conceitos que
estruturam a realidade vivenciada nas escolas que atuam. Também foram
consideradas a realidade que o/a professor/a se encontra, como por exemplo, as
horas escassas e mal remuneradas para realizar formacédo continuada, fazendo que
essa cartilha seja enfadonha e sim um convite e um despertar para orientar as
praticas pedagdgicas.

O primeiro capitulo “Nocdes de Género” destaca as discussbdes de sexo e
género a partir das autoras Simone de Beauvoir e Margaret Mead e com exemplos e
imagens de famosos ou do cotidiano para alinhar a realidade, destacando as
qguestdes historicas, sociais e culturais. Preocupou-se em explicar identidade de
género para evitar confusdes entre sexo, género e identidade, por isso destacamos
a definicdo de cisgéneros, transexuais e travestis.

O segundo capitulo tem como foco a definicdo de sexualidade e orientacéo
sexual, com os exemplos das pessoas heterossexuais, homessexuais, lésbicas,
bissexuais, assexuais e pansexuais. O principal objetivo é a compreensdo de que
sexualidade ndo esta relacionada com as identidades de género, fazendo com que
se amplie as diversidades encontradas na sociedade e, consequentemente, na
escola que estéo inseridos.

O capitulo trés descreve relatos das vivéncias de estudantes trans e travestis
na escola, como forma de sensibilizar os/as docentes sobre como se sentem, sofrem
e lidam com a negacéo da identidade, sobretudo, quando o nome social é esquecido
ou ha uma resisténcia em chama-lo devido ao imaginario de processo judicial.

O dultimo capitulo traz trés indicagbes da SEDUC para aprofundar sobre a
tematica de género, sexualidades e direitos humanos, inclusive no livro e nas duas
cartilhas relata os mecanismos legais quando se trata do nome social como forma de
minimizar os conflitos existentes: chamar ou ndo chamar.

De forma operacional, a cartilha pode ter uma durabilidade de trés encontros
de uma hora, destinando um para cada capitulo. Caso queira trabalhar de forma

minuciosa as indicacdes do ultimo capitulo, deve-se acrescentar 6 encontros,
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ficando dois encontros para cada obra indicada. Mas, cabe frisar, que € uma
sugestdo e deve considerar o contexto da escola e a necessidade de discusséo do
grupo de professores(as). A cartilha pode ser discutida nos encontros de reunido de
area, uma vez por més, pensando uma forma pratica de garantir a formacéo
continuada. Dessa forma, esta dissertacéo e cartilha € um convite a sensibilizagéo,

acolhimento e compreensao da diversidade humana.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As inquietagdes, angustias, parcerias e partilhas das vivéncias trans e
travestis no espaco escolar foram fonte da pratica reflexiva entre ser pesquisadora e
professora. Construir a sistematizacéo entre teoria cientifica e pratica, quando esta
cotidianamente com 10 a 19 aulas por semana, significa pensar também como se
efetiva uma formacéo continuada de qualidade quando a estrutura segue de uma
forma a mecanizar e engolir as subjetividades do/a docente. Entretanto, ndo se pode
negar as necessidades e reivindicacbes dos/as estudantes que buscam pela
efetivacdo da cidadania. Por isso, é importante destacar a busca por estratégias e
parcerias para travar as disputas no espaco escolar.

O reconhecimento pelas identidades estdo cada vez mais proximas, se nao
atreladas, a vontade do/a discente querer estar na escola e, sobretudo, ressignificar
os conteudos fornecidos em sala de aula. A pergunta & clara: “Como querer e
permanecer em um ambiente que nado respeita a minha cidadania?”. Os agentes
inseridos na escola modificam a realidade, muitas vezes, ndo atreladas as
construcdes coletivas, as teorias/conceitos construida de forma histérica e ética,
mecanismos legais que norteiam as vidas dos/as jovens, como por exemplo, 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

E evidente que as discussdes sobre sexo, género e sexualidade estdo em
disputas e a narrativa religiosa predomina junto ao senso comum sobre as nocgoes
cientificas e praticas da cidadania. A discussédo de género é capitaneada por setores
conservadores, montado, também, por catélicos e evangélicos que instauram um
panico moral sobre aqueles que ousam trabalhar isso na sala de aula. Orientam de
uso de gravacao e denuncia de professores/as que seguem as recomendacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do PPP30, ECA e outras legislacdes e
instituicbes que fundamentam a democracia. Assim sendo, na verdade, ndo importa
seguir a cartilha da democracia e sim gerar um panico, mal estar, medo e 6dio a
diversidade que constréi a sociedade.

Acredito que através dos relatos, dos entraves, dos desafios e da realidade

nao romantizada de uma docente possa sensibilizar os/as docentes a pensar sobre

30 Projeto Politico Pedagogico € um conjunto de propostas, estratégias educacionais e metodologias
gue orientam a escola na busca de formar cidadaos ativos.
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as praticas pedagodgicas frente as necessidades dos/as estudantes. Cabe frisar que
nao acredito em uma receita de bolo e muito menos gerar um sentimento de
culpabilizagdo no/a leitor/a, mas sim o de fazer refletir e chamar a atengéo para a
responsabilidade do oficio de ser docente. O que se busca é a construcdo de um
espaco escolar que ndo seja violento para determinados tipos de corpos e
identidades. Para tanto, € necessario que os/as docentes enxerguem as
possibilidades das existéncias e para isso compreendo que s6 é possivel quando
damos ouvidos as suas necessidades, assim formando lugares em que os(as)
estudantes desejam estar, aprender e construir-se enquanto sujeitos criticos e
cidadaos.

O nosso oficio tem uma responsabilidade ética e moral com 0s sujeitos que
gueremos para sociedade. Ndo h&a espaco para sujeitos que pensem de forma igual,
uniforme e estavel, pois vai na contramdo da pluralidade da construcdo da
democracia. Os/as estudantes colocam em evidéncia o papel da escola e dos seus
agentes, colocam na mesa discussbes e um curriculo que seja inclusivo e
verdadeiramente justo.

A Sociologia oferece arcaboucos tedricos e praticas pedagoégicas que
fundamentam as existéncias e contribuem para o curriculo diversificado da BNCC,
tornando-a importante sua permanéncia. Isso se tornou evidente com a realizacao
da intervencdo pedagogica, da cartilha e das parcerias; mais do que isso: fez com
gue me fortalecesse enquanto profissional, apesar de ainda ter angustias e duvidas
sobre o futuro. Entdo, fica a sensibilizacdo, as afetividades, os encontros, as
parcerias, angustias, lutas e anseios de viver e construir um ambiente escolar

saudavel.
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APENDICE A - PLANO DE AULA NA METODOLOGIA DE GASPARIN

Tema/Conceito: Género

Titulo: Género x Natureza: Ser homem e mulher é natural?
Carga horaria da aula: 2h/a

Turma: 1° ano do Ensino Médio

Professora: Ingrid Pontes de Macedo

. PRATICA SOCIAL

Objetivo geral: Construir o conceito de género e suas consequéncias na sociedade
contemporanea.

Objetivos especificos:

a) Refletir sobre a construcdo de género conceitualmente e na sociedade. b)
Perceber que os marcadores sociais naturalizam a condicdo do género. c)
Compreender que o género sdo construcdes sociais e historicas.

1.2. O QUE JA SABEM OS ALUNOS?

a) No senso comum, a questdo de género estd associada a ideia do sexo biolégico.
Pressupfe-se que homem e mulher sdo os que possuem a genitalia masculina e
feminina, limitando-se a contribuicdo da biologia. Também pode atrelar-se a questao
da sexualidade, em que género sdo os homens gays e mulheres léshicas. Nesse
sentido, se presume a questdo da identidade sexual, confundido com a questédo do
sexo. Geralmente, os homens gays sdo agueles que desejam se assemelhar as
mulheres e assim ocorre de forma contraria com relacao as mulheres lésbicas.

b) A Igreja, a escola e a familia apresentam que homem e mulher estéo interligadas
ao sexo biolégico. Por exemplo, na questdo da discussdo dentro da Igreja
Protestante, Deus fez o homem para a mulher e vice-versa. Na escola os banheiros
sao separados no sexo feminino e masculino.

c) O conceito de desnaturalizacdo, no que tange em entender que os fendbmenos
sociais sédo historicos e culturais, pode ajudar a construir a ideia de perceber o
género para além da questao bioldgica. Além disso, o conceito de cultura aprendido
no 1° ano do Ensino Médio, em que percebe-se que a questao cultural € modificavel

ao longo da histéria humana de acordo com a necessidade da realidade, pode ser
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importante para compreender o conceito de género pela Simone de Beauvoir e

Margaret Mead.

. PROBLEMATIZACAO

Discussao sobre a questao de género

2.1. O que é ser homem e mulher? Como as instituicdes (escola e familia) pensam a
nocdo de homem e mulher? Quais expectativas sdo criadas socialmente para
homens e mulheres? Por que criamos as expectativas de género atreladas somente
ao sexo bioldgico? Qual a necessidade de discutir sobre a tematica de género? Qual
a importancia da contribuicdo das pensadoras Simone de Beauvoir e Margaret
Mead?

2.2. A dimensdo dos conteudos

Conceitual/cientifico: O que é género?

Sao construcdes sociais, historicas, psicoldgicas, culturais e expectativas geradas. O
destino anatdbmico nao explica todos os comportamentos de homens e mulheres.
Dimenséao tedrica: Quem foram as autoras que contribuiram para a discussao? A
filbsofa Simone de Beauvoir e a antropologa estadunidense Margaret Mead.
Juridica: Todos e todas tém o direito de ser quem sédo? O que a Constituicdo Federal
de 1988 diz?

Histérica: Qual a construcdo historica de pensar o homem e a mulher? Como a
sociedade ocidental € estruturada em termos da relacéo de género? Apresentar a
contribuicdo da antropéloga estadunidense Margaret Mead com as tribos da
Papua-Nova Guiné em seu livro “Sexo e Temperamento” em que apresenta 0s
comportamentos de homens e mulheres que fogem da expectativa cultural da
autora. Nesse sentido, se compreende que homens e mulheres podem ser diversos.
Religiosa: Qual o papel das religibes na influéncia da expectativa de género na
sociedade brasileira?

Educacional: Qual o papel da educacéo/escola?

. INSTRUMENTALIZACAO
Dia: 06/05/2022

Horério Acéao Recursos
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08h20min

Iniciar a aula com o titulo da
aula: Género x Natureza:
Ser homem e mulher é
natural?
Acrescentando:
género?

0O que é

Pincel e quadro para anotar as
as chuvas de ideais.

08h30min

Expor o conceito de género
com a Simone de Beauvoir e
ver as contribuicbes do
inicio da aula. Contrapde-se
a definicdo do sexo biolégico
gque se baseia na ideia
genotipica do nascimento,
de reproducdo,fisicas e
fisiologicas.

Exemplo hipotético com o
cantor Wesley Safadéo.

Slide/notebook e projetor.

08h45min

Discutir com os marcadores
sociais (Familia, Religido e
Escola) influenciam na

expectativa de género.

Slide/notebook e projetor.

08h55min

Expor a contribuicdo de
Margaret Mead. Exemplo do
homem francés do século
XVIILI.

Slide/notebook e projetor.

9h00min 9h40

Finalizagdo da aula com o
gue aprendemos na aula.
Atividade:

1) Trabalhar uma musica
para refletir sobre a questao
de género na atualidade.

Projecéo do slide.

4. CATARSE

4.1. Elaboracdo mental da sintese do/a estudante

O/a estudante deve definir género na perspectiva social, cultural, psicologica.

Perceber a diferenca de sexo bioldgico e género. Deve compreender a ideia de ser

homem e mulher na dimensao historica e cultural, relacionando com a contribuicéo

da antropologa Margaret Mead quando analisa as tribos na Oceania.

4.2. Expressao da sintese
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Analisar a musica “Lala”, da rapper Karol Conka, a luz das contribuicdes de Margaret

Mead e Simone de Beauvoir.

. PRATICA SOCIAL FINAL

5.1. Nova postura prética

a) Analisar criticamente as expectativas dos marcadores sociais (Escola, Igreja e
Familia). b) Respeitar as formas de ser homem e mulher nas diversas culturas.

5.2. Acdes do/a estudante

a) Atentar-se para as praticas de reproducao machistas que reforcam a expectativa
de género. b) Refletir sobre as acdes LGBTfobicas com auxilio do conceito de

género.
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES(AS)

1. Género: ( ) Homem, ( ) Mulher, ( ) Transgénero, ( ) Transexual, ( ) Travesti, (

) N&o binario, () Outros.

2. Orientacao sexual: () Hétero, ( ) Lésbica, ( ) Gay, ( ) Bissexual, ( ) Pansexual, (
) Assexual, () Outros.

3. Idade: () 20-30, ( ) 31- 40, ( ) 41-50, ( ) 51-50, ( )61-70,( )71-80

4. Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo(a), ( ) Temporério(a)

5. Carga Horaria

6. Area de atuagdo: ( ) Linguagens e suas Tecnologias, ( ) Matematica e suas
Tecnologias, () Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, () Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

7. Escolaridade () Ensino Superior Incompleto, ( ) Ensino Superior Completo, ()

Especializacédo, () Mestrado, () Doutorado

8. Religido: ( ) Catolicismo, ( ) Protestantismo, ( ) Umbandista, ( )

Candomblecista, () Espirita, Outros ()

9. H& quanto tempo esta na Rede Publica de Ensino?
10 Na sua graduacao vocé teve alguma disciplina acerca da discusséo de género e
sexualidade?

(observacgao: Se SIM, justificativa)

11. Considera importante a escola discutir sobre género e sexualidade na escola?

12. Vocé se considera preconceituoso(a)/LGBTfobico? (Nota de explicacdo: Explicar
0 que é LGBTfobia)
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13. Ja presenciou LGBTfobia na escola? (Citar exemplos na descricdo. Se a

resposta for SIM, abrir para descrever as situagdes presenciadas)

Escola de 0 a 5 (concordo, concordo parcialmente, discordo, discordo parcialmente)
15. A populacdo LGBTI+ querem privilégios. Os direitos devem ser iguais para todos
porque somos todos iguais.

16. O uso do banheiro escolar deve ser feito de acordo com a identidade de género
do(a) estudante.

17. Nao acho que chamar o/a estudante pelo nome civil quando se tem o nome
social é preconceito.

18. O(a) estudante LGBTI+ deve ter acompanhamento psicolégico devido sua
orientacdo sexual ou identidade de género.

19. Saber como o/a estudante transgénero quer ser chamado € importante para a
dindmica da aula.

20. Para minha &rea de conhecimento € importante saber sobre género e

sexualidade.
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APENDICE C - PROGRAMACAO DO EVENTO “PAPO RETO: OPRESSAO AQUI
NAO SE CRIA”
18/05:
Horério a confirmar
bate papo sobre o combate a violéncia contra a crianca e o adolescente. Com
Tharrara Rodrigues, advogada e membro da Procuradoria Especial da Mulher da
Assembléia Legislativa do Estado do Ceara.

19/05:

10h as 11h no auditorio

Debatedora:

Louise Santana

Professora da Rede Municipal de Fortaleza
Especialista em Gestéo e Orientagdo Educacional
Bacharel em Direito

Confeccéao do mural

26/05:
Possivel debate com a professora Fernanda Morais de combate a LGBTfobia na
Escola

Colagem da placa da Lei Estadual do Estado do Ceara

CEARA

GOVERNO DO ESTADO

AVISO

E EXPRESSAMENTE PROIBIDA

A PRATICA DE DISCRIMINACAO

POR ORIENTACAO SEXUAL OU
IDENTIDADE DE GENERO.

LGBTFOBIA E CRIME PREVISTO NA LEI 7716/89

YOBYE

Hora do Intervalo: Batalha de Rima com o apresentador MC (Jo&ao Neri do 3°C)

02/06:
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8h as 9h30: Colagem do mural na Escola

Hora do Intervalo/Encerramento: Poesia - Combate de Assédio e LGBTfobia na
Escola.

Responsaveis de passagens em sala da divulgacdo do evento: Os/as préprios/as
estudantes.
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de Sociologia em Rede
Nacional da Universidade
Federal do Ceara
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encantada pela sala de
aula.
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Caros(as) docentes,

E com grande satisfacio e alegria que
apresentamos a cartilha intitulada “obrigado(a)
por chamar pelo meu nome”, com o objetivo de
sensibilizar e partilhar com os(as) professores e
professoras acerca das histérias e vivéncias
dos(as) estudantes trans e travestis no espaco
escolar.

A cartilha é fruto de vivéncias, inquietacdes e
reflexbes do ser docente, que culminou na
dissertacdo intitulada “Uma cartilha para o
acolhimento de estudantes trans e travetis a partir
de uma intervencao pedagodgica entre o curriculo
vivido e o formal em uma escola de Ensino Médio
de Fortaleza”. Para tanto, foi realizada uma
sequéncia didatica na eletiva de Género e
Diversidade, nos anos 2022 e 2023, e outras
experiéncias no cotidiano institucional em uma
escola de periferia de Fortaleza.

Na sequéncia didatica, foram trabalhados com
estudantes do Ensino Médio, que possuem um
codinome, os seguintes temas: Género,
Sexualidades e Cidadania dos grupos sociais que
compoem a diversidade da sociedade brasileira.

No decorrer da sequéncia didatica foram ouvidos
relatos de estudantes LGBT+, sobretudo de
estudantes trans e travestis no que diz respeito ao
uso do nome social na socializacdo escolar,
principalmente quando nao sao autorizados pelos
responsaveis.
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Compreendemos que existem medos, duvidas e
angustias no que diz respeito ao amparo legal.
Tendo em vista essa mistura de sentimentos, a
cartilha indica algumas producoes e orientacoes
da Coordenaria de Educacao em Direitos Humanos,
Inclusao e Acessibilidade - COEDH e da
Coordenadoria da Diversidade e Inclusao
Educacional (Codin), que abriga a politica de
Educacao em Direitos Humanos, Género e
Sexualidade (EDHGS) da Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceara - SEDUC/CE, como forma de
diminuir os medos e respaldar as praticas
pedagdgicas com o acolhimento necessario.

O principal objetivo é voltado aos relatos para o
acolhimento dos(as) estudantes trans e travestis,
para além dos mecanismos legais. Acreditamos
que o acolhimento, a escuta, o afeto e a
(in)formacao sao armas pedagdgicas para
garantir o desenvolvimento pleno das atividades
curriculares e a inclusao dos(as) estudantes na
escola.

Boa leitura!
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No imaginario social, quando pensamos em uma
mulher, atribuimos geralmente as caracteristicas
de sensivel, carinhosa e com habilidades para os
afazeres domésticos. Ja quando pensamos no
homem, nos atemos a falas grosseiras, que nao
demonstra sentimento ou afeto.

As nocdes de homem e mulher estao ligadas
principalmente ao sexo bioldégico, quando
descobrimos no ultrassom o 6rgdo genital e, a
partir disso, elencamos uma série de
comportamentos e vestimentas aquele(a) crianca.
O cha revelacdo de um bebé é um exemplo de
como ja imaginamos e como deve ser uma
e um menino.
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Aqui nao queremos negar que isso existe e muito
menos abolir os imaginarios construidos, mas sim
contribuir com conceitos e autoras que nos
auxiliam a compreender a diversidade com a qual
nos deparamos ha sociedade e,
consequentemente, na escola em que atuamos.

No século XX, tivemos uma pensadora e fil6sofa
chamada Simone de Beauvoir que significou a
categoria género. Ela destacou que ser mulher e
homem na sociedade partem de construcdes
histéricas, culturais, psicolégicas, sociais e
expectativas também constroem sobre.

Os estudos partem do livro
"Segundo Sexo" (1949). Ela
buscava descartar qualquer

determinacao “natural”. O
destino anatomico nao
explicava todos 0s

comportamentos de homens
e mulheres.

Com isso, podemos entender
que sexo biologico é
diferente de género. O
primeiro liga-se somente as
questbes anatdmicas e o
segundo inclui as questdes
sociais, culturais e historicas.

Vamos ver alguns exemplos?
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Exemplo 01

Na perspectiva historica e
cultural, temos representada na g
imagem do Rei Luis XVI. Os
homens usavam perucas, po de
arroz no rosto, caudas longas e
o que entendemos hoje de um
pequeno salto.

Exemplo 02

Na perspectiva simbodlica e
cultural, temos representada o
B Rei Charles Ill e a rainha consorte
Camila do Reino Unido, sob o uso
de uma saia em espécie de la. A
peca é usada quando o rei esta
na Provincia Britdnica ou em
casamentos, funerais e festas.

Dessa forma, é notério que podemos pensar
diversas possibilidades de ser homem e mulher na
sociedade, fazendo com que o género seja
mutavel, transitério e dinamico. Por isso que
poderia caber outros exemplos, como um de
nossos estudantes.
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Nos estudos antropoldgicos, temos a contribuicao
da estadunidense Magaret Mead em seu livro "Sexo
e temperamento"”, de 1935. Esta analisou trés tribos
diferentes na Papua-Nova Guiné (Oceania) no
século XX, entre os quais ela destaca:

) Tribo ' Arapesh: Homens e

EhEEE . opoiogie m,ulh_eres com comportamentos

|_ doceis, carinhosos, afetivos e
sutis.

l) Tribo Mundugumor: Homens e
mulheres agressivos e
dominadores.

margaret mead

SEXO
E TEMPERAMENTO ) Tribo Tchambuli: Homens
T R | dbéceis e mulheres agressivas e
dominadoras.

Na perspectiva sociocultural, temos a brasileira e
pensadora Guacira Louro, Judith Butler, Joan Scott e
varias cientistas que contribuem e contribuiram
pensar a mobilidade do género. E possivel, por
exemplo, meninos brincarem de bonecas, meninas
de carrinhos ou gostar de super-herdis,
simplesmente. Brincar é ser e estar livre, assim
construindo seres multiplos de identidades.

TTermo usado no contexto da escrita da autora.
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Outro conceito-chave para nos aprofundarmos nas
diversidades é a identidade de género.

Dentro da definicido acima, temos as pessoas
cisgéneros e_transgéneros.

Vamos ver alguns exemplos?
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Exemplo 03

Ramo®

LB-,_@\(O

Lazaro Ramos, €  ator,
apresentador, ativista, escritor

e cineasta brasileiro. Um
exemplo de um homem
cisgénero, assim como o ator
Joao Guilherme, que adere o
.cropped para expressar a
moda.

. e“‘(\e
20 G\)\\‘(\

Exemplo 04

N\assﬁﬁe(a
@ Line

Lina, mais conhecida como
Linn da Quebrada, é uma
cantora, compositora, atriz e 'y
travesti; e Maya Massafera, é°
uma produtora de moda, ’
apresentadora de televisao,
| youtuber brasileira e trans.

Para compreender a populacao trans, existe um
conceito chamado de transgeneridade. Temos o
exemplo de Lina, que se identifica enquanto travesti
que nasce com o sexo biolégico masculino, mas
busca uma identidade feminina e com as
caracteristicas da feminilidade.
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(As travestis ndo sentem a necessidade da
redesignacdo sexual. Mas, no caso de Maya, uma
trans, ocorreu a nessidade da redesignacdo, ou
seja, nao se identificou com o género que foi
atribuido em seu nascimento.

Cabe destacar que nem toda pessoa trans sente a
necessidade de transicionar. Na duvida, pergunte o
pronome pelo qual a pessoa gostaria de ser

chamada.
ela/dela 9
ele/dele g
Seyff ‘
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As sexualidades, no campo da orientacao sexual,
estdo ligadas a atracdo, desejo sexual, afeto e ndo
afeto. E como as pessoas se relacionam umas com
as outras. Costumamos dizer que é por onde seu
coracao bate mais forte.

Entre as orientacdes sexuais, destacamos:
heterossexual, homossexual, lésbica, bissexual,
assexual, pansexual e entre outras. Ou seja, se

lembrarmos do capitulo anterior, ja podemos
perceber que género tem uma definicao diferente
das sexualidades, nos fazendo ampliar a
capacidade que as diversidades, principalmente no
espaco escolar, podem ser vastas.




As definicdes nio sio estaticas. E bom lembrarmos
que a ciéncia e assim o corpo, género e a
sexualidade sao moveis. O objetivo é pensarmos
nas diversidades.

As sociabilidades juvenis variam e nos trazem isso
cotidianamente, seja na sala de aula, nos
corredores, no auditorio, na biblioteca etc, no que
diz respeito as identidades, sexualidades e do
género. A educacdo nos desafia para conhecer,
aprender, afetar, encantar e acolher.
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"Quem sabe ontem eu pudesse ter sido
Dandara. Ou hoje eu pudesse ter sido
Dandara. Mas parte de mim se entrega ao
medo. Vontade de isolar e silenciar. Viver
nas sombras. Mas ndo foi pra isso que eu
pensei a escrita do Pdo, Sol e Travesti.

Meu corpo é uma ocupa¢do. Meu corpo é
uma revolugdo ambulante. Visivel o mal
estar dos que se acomodam e dos qu
tapam os olhos para a diversidad
humana”. (Atena Beauvoir Roveda)

Ve

A poesia de Atena traz a tona a realidade que
ocorreu com Dandara dos Santos, uma travesti, que
foi brutalmente espancada e executada na cidade
de Fortaleza, repercutido de forma nacional em
2017. Uma realidade cruel, mas nao distante de
mim, nds, outros(as) e de voce.

Lembro de uma certa vez, que marcou minha
adolescéncia, quando conversei com o meu pai
sobre a minha sexualidade nao heterossexual. Ele
enfatizou: “tenho medo do mundo 14 fora, o que
podem fazer com vocé”. Quando vejo 0s casos
contra a populacao LGBT+, nao deixo de lembrar
dos(as) meus e minhas amigos(as), de pessoas
préoximas, dos familiares das pessoas que sofrem
violéncias.

As pessoas trans e travestis, o confronto é direto
guando o corpo nao é o que se espera dentro do
imaginario “natural” de um corpo, como o caso de
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Dandara e de tantas outras e tantos outros. De
nossos e nossas estudantes. N6és podemos realizar
o exercicio de refletir por um instante sobre os(as)
nossos(as) estudantes trans e travesti: O que
escutam quando estao nas ruas? O que passam
em casa quando se tem sua identidade revelada?
O que costuma acontecer na escola? E na sala de
aula?

Isso lembra de um momento na sala de aula,
durante a eletiva de Género e Diversidade, quando
os(as) estudantes estavam discutindo como era a
vivéncia e se enxergavam género no ambiente
escolar, um discente trans compartilhou:

/

S

M

No caso de Gabriel, na socializacao, ele pede que
seja chamado pelo nome social? que representa a
identidade que ele construiu. Muitas pessoas trans
sofrem com o acolhimento familiar, e muitos
encontram na escola uma possibilidade de
conseguir ser o que se é.

2 E o nome que a pessoa trans ou travesti prefere ser chamada. Para uma reflexdo acerca 17
da legislacdo, ler as indicacdes recomendadas no capitulo seguinte.



A escola é esse lugar, por meio da convivéncia,
que consegue garantir seguranca de certo modo,
apesar de Gabriel evidenciar os equivocos entre
género e sexualidade.

Uma escritora estadunidense chamada Bell Hooks,
em suas obras, dentro das suas vivéncias
enquanto professora de universitaria, aponta que
a afetividade pode ser wuma ferramenta
pedagdgica dentro da sala de aula. E evidente
que aqui entendemos a condicao que o
professor/a da educacdo brasileira esta inserido
com salas super lotadas, escolas mal
estruturadas, uma carga de horaria excessiva e
uma falta de valorizacdo salarial. Contudo,
apresentamos uma estratégia, que, por exemplo,
pode ser a escuta atenta, como no caso de outro

estudante:
| <
U

M

A chamada pelo nome, reivindicada por Paulo,
nao é uma restricio para acontecer somente nas
aulas mencionadas. O jovem liga o seu processo
de identidade ao se sentir confortavel em assistir
as aulas.
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As necessidades nao ficam so restritas as aulas.

Topa construir |
a diversidade?T

Nessa cartilha também fica o convite: o de
contribuir que nossos(as) estudantes enxerguem
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possibilidades de lugares e vidas que nao seja da
violéncia, da dor ou lugares subalternizados.

Que nossos e nossas estudantes possam ser como
Luma de Andrade, Liniker, Erika Hilton, Joao Nery e
tantos e tantas que ousaram, criaram e ocuparam
o mundo das possibilidades e da diversidade.

Luma Nogueira de Andrade é
cearense, pesquisadora,
professora universitaria e a
primeira travesti doutora d

Brasil

Liniker de Barros & uma
cantora, compositora, atriz
artista visual brasileira trans

Erika Hilton é a primeira Deputada -
Federal negra e trans eleita na
historia do Brasil

Jodo W. Nery foi um psicologo e

SOU TRANSHOMEY escritor brasileiro. Foi o primeiro

| homem trans a realizar a cirurgia de
redesignacao sexual no Brasil
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Neste capitulo segue as producoes da Secretaria de
Educacao do Ceara. Foram selecionadas trés obras
essenciais para aprofundar o conhecimento na
tematica de género, sexualidade e direitos
humanos.

BUE@ - crand

livro desenvolvido com cinco modulos
formativos que consiste em: reflexao dos
conceitos no eixo género e sexualidade,
sugestao de atividades que podem ser
desenvolvidos pelos docentes.

olhares plurais na escola:

Cartilha com orientacoes € principais
duvidas da comunidade escolar acerca da
implementacao do nome social por
estudantes trans e travestis na escola

Orientacdes para o acolhimento

de pessoas LGBTQIAPN+ na escola

MM QcEard
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ANEXO A - DESENHO ARTISTICO

Autor: Paulo (ex'-estudante do Ensino Médio)



