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RESUMO

O processo de Alfabetizacdo passa por varias etapas, € uma das mais determinantes estad em
avaliar o nivel de leitura e escrita em que os alunos se encontram. A proposta desta pesquisa
foi desenvolver e aplicar um Recurso Educacional Digital (RED) mével denominado Alfa
Teste, no sentido de auxiliar o trabalho do professor na aplica¢do da avaliagdo diagndstica, em
relagdo as habilidades de leitura. O Alfa Teste ¢ instrumento de avaliagao diagnostica utilizado
pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Aquiraz-CE. O
estudo teve como objetivos especificos: 1) Identificar as funcionalidades do RED Alfa Teste a
partir do processo usual de diagnostico de leitura; 2) avaliar o nivel de leitura dos alunos em
uma das etapas do processo de avaliagdo diagndstica da rede através do Alfa Teste; 3) Validar
o uso do RED Alfa Teste com professores alfabetizadores do municipio de Aquiraz. O Alfa
Teste ¢ um aplicativo mével disponibilizado para Android que utiliza pressupostos de
diagnéstico de leitura a partir de tedricos da area de alfabetizacdo e aquisicdo da leitura na
perspectiva socio interacionista como Angela Kleiman, Ingendore Koch e Isabel Solé. O
trabalho também esta fundamentado em praticas avaliativas e uso de RED no processo de
alfabetizacdo. A pesquisa teve um carater hibrido, sendo usados elementos da Engenharia de
Software e Interagio Humano-Computador (IHC) para desenvolvimento e valida¢do do
aplicativo e andlise qualitativa para o processo de avaliacdo diagndstica da alfabetizagdo, bem
como os conceitos sua estrutura e funcionalidades, destacando as caracteristicas que o diferem
de aplicagdes semelhantes. Os resultados indicam uma boa aceitacdo do Alfa Teste por parte

dos professores participantes da pesquisa.

Palavras-chave: alfabetizagdo; avaliacdo diagnostica; tecnologias digitais; aplicativos

educacionais.



ABSTRACT

The literacy process involves several stages, and one of the most crucial is assessing the level
of reading and writing skills of the students. The purpose of this research was to develop and
implement a mobile Digital Educational Resource (DER) named Alfa Teste, aimed at assisting
teachers in the application of diagnostic assessments related to reading skills. The Alfa Teste is
a diagnostic assessment tool used by teachers in the early grades of elementary education in the
municipality of Aquiraz-CE. The specific objectives of the study were: 1) To identify the
functionalities of the DER Alfa Teste based on the usual reading diagnostic process, 2) To
evaluate the reading level of students at one of the stages of the diagnostic assessment process
in the network through the Alfa Teste, and 3) To validate the use of the DER Alfa Teste with
literacy teachers in the municipality of Aquiraz. The Alfa Teste is a mobile application available
for Android that utilizes reading diagnostic principles from literacy and reading acquisition
theorists within the socio-interactionist perspective, such as Angela Kleiman, Ingedore Koch
and Isabel Solé. The work is also based on evaluative practices and the use of DER in the
literacy process. The research had a hybrid nature, using elements of Software Engineering and
Human-Computer Interaction (HCI) for the development and validation of the application, and
qualitative analysis for the diagnostic assessment process of literacy, as well as the concepts,
structure, and functionalities, highlighting the characteristics that differentiate it from similar
applications. The results indicate a good acceptance of the Alpha Test by the participating

teachers in the research.

Keywords: literacy; diagnostic assessment; digital technologies; educational apps.
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1 INTRODUCAO

Dentre os diversos conteudos, competéncias e habilidades propostas a serem
desenvolvidas na escola, a alfabetizacdo ocupa lugar determinante para o sucesso dos demais
processos de ensino pelos quais os alunos passam em toda a Educagdo Basica. O processo de
alfabetizacdo ¢ um marco fundamental na vida académica de uma crianga, influenciando
grandemente seu desempenho futuro na escola (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

A alfabetizag¢do ¢ uma importante etapa do ensino formal no Brasil. O processo pelo
qual a crianca passa para ser alfabetizada determina seu desempenho posterior em toda sua vida
escolar. No Brasil, o chamado Ciclo de Alfabetizagdo contempla as séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Em nivel nacional o SAEB (Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica), que ¢
realizado a cada dois anos pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), se constitui na maior avaliacdo da educacdo basica brasileira. O exame
contempla testes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
para os estudantes, das redes publicas e privadas de ensino do pais, além de questionarios para

estudantes, professores, diretores e secretarios municipais de educagdo (BRASIL, 2022).

De acordo com o relatdrio da pesquisa Alfabetiza Brasil (BRASIL, 2023), 56,4% das
criangas brasileiras ndo estdo alfabetizadas. Segundo essa pesquisa, apenas quatro em cada dez
criangas do 2° ano do Ensino Fundamental estavam alfabetizadas em 2021. O desafio inicial da
pesquisa consistiu em explorar, com base nos regulamentos legais, principalmente na Base
BNCC (Nacional Comum Curricular), o que define uma crianca alfabetizada. Atualmente, a
BNCC estipula que, ao final do segundo ano do ensino fundamental, as criancas devem

apresentar competéncia em leitura e escrita.

A iniciativa conduzida pelo INEP abrangeu diversas agdes, incluindo entrevistas com
professoras especializadas em alfabetizagdo. Os principais objetivos da pesquisa foram:
compreender, de forma qualitativa, as caracteristicas de um aluno considerado alfabetizado,
estabelecer critérios avaliativos para a alfabetizacdo dos estudantes brasileiros e fornecer
subsidios para o desenvolvimento e implementag¢do de politicas educacionais direcionadas a

alfabetizagao.

Nesse cendrio, compreender como se da o processo de alfabetizacdo, de aquisi¢do e uso

da lingua ¢ de fundamental importancia para identificar a causa desses indices insuficientes, e
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consequentemente, dispor dos meios e agdes necessarias para sua superacao. A alfabetizagdo
seria "[...] o processo de apropriagdo da 'tecnologia escrita', isto ¢, do conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita [...]” (SOARES,
2021, p. 27). E o letramento "[...] a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas
pessoais e que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos [...]" Soares (2021, p. 27). A
partir dessa conceituacdo, cabe ressaltar que os termos definem processos cognitivos distintos,
e de naturezas diferentes, no entanto estes processos ocorrem simultaneamente e sdo
interdependentes (SOARES, 2021).

Ao alfabetizar um aluno, ¢ importante verificar se os objetivos e as praticas de
desenvolvimento da leitura e da escrita ao qual eles sdo submetidos, se adequam ao contexto
no qual estdo inseridos, e se suprem as necessidades de uso social da lingua decorrentes desse
contexto. Até certo ponto, os termos alfabetizacdo e letramento eram vistos como uma
dicotomia, em que o termo alfabetizagdo representava a aprendizagem do sistema de escrita
mais elementar e o termo letramento, surgido em meados da década de 80 no Brasil, visto como
praticas sociais de leitura mais complexas e avancadas (SOARES, 2020).

Na concepcao atual, essa dicotomia ja ndo tem espaco, os conceitos de alfabetizagao
e letramento se complementam. Nessa perspectiva, a alfabetizagcdo nao precede o letramento,
os dois processos sdo simultaneos, e muitas vezes sdo usados como sinénimos (MORALIS,
2020).

Ao tratar do tema, Soares (2020), agrega o conceito de letramento em consonancia
com a alfabetizacdo e aponta que

(...) a alfabetizag@o se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6
se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo (p. 45).

Klein (2016, p. 31) ressalta a importancia do engajamento para a ativagdo de
conhecimentos prévios que sdo relevantes para a compreensao de um texto, e enfatiza que um
outro caminho ¢ também o estabelecimento de objetivos e propositos claros para a leitura. Nesse
sentido, o fator tecnoldgico pode ser usado como meio de engajar melhor o aluno dado o
objetivo de analisar suas habilidades de leitura, pois tal recurso pode trazer uma motivagao mais
significativa para que o aluno esteja disposto a usar suas habilidades em algo que lhe desafie.

Morais (2020), entende que, sendo o objeto de conhecimento o sistema de escrita

alfabética, ha muita interagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, partindo daquilo que a
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escola ensina sobre letras, palavras e seus valores e da compreensdo de como o alfabeto
funciona.
Ferreiro abordou no processo de alfabetizacdo a importancia dos contextos sociais

e das interagdes da crianga com a lingua materna, anteriores a instru¢ao formal:

Quando procuramos compreender o desenvolvimento da leitura e escrita, do ponto de
vista dos processos de apropriagdo de um objeto socialmente constituido (e ndo do
ponto de vista da aquisi¢do de uma técnica de transcri¢do), buscamos ver se havia
modos de organizacao relativamente estaveis que se sucediam em certa ordem. Agora
sabemos que ha uma série de modos de representacdo alfabética da linguagem;
sabemos que esses modos de representagdo pré-alfabéticos se sucedem em certa
ordem (...) (2015, p.10).

Sobre a leitura, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam que a compreensao da escrita
¢ um processo de conhecimento no qual o sujeito possui uma estrutura ldgica particular, e essa
constitui simultaneamente o marco e o instrumento que definirdo as caracteristicas dos demais
passos desse processo.

Dessa forma, a légica do sujeito estard sempre presente ao longo de seu
aprendizado, e influenciard a forma de se apropriar do objeto de conhecimento pretendido, no
caso o sistema de escrita. Ferreiro e Teberosky (1999) também ponderam que sdo necessarios
uma série de processos reflexivos sobre a linguagem antes da crianca passar a uma escrita, mas
que a escrita estando constituida, permite novos processos de reflexdo que ndo poderiam ser
alcancgados sem ela.

Considerando o aspecto social, tanto acerca das habilidades e hipoteses que os
alunos trazem consigo no conhecimento e uso da lingua, como também as competéncias e
habilidades que eles necessitam dominar para serem considerados alfabetizados, as tecnologias
aparecem com um fator presente, e por isso, ¢ necessario compreender como interferem nesse
processo, e de que forma podem ser um recurso que contribua para seu sucesso. Para Rojo (2013,
p. 20):

[...] hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de "leitura-escrita", que,
convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar. [...] ja ndo basta mais
a leitura do texto verbal escrito - é preciso colocd-lo em relagdo com um conjunto de

signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em
movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam.

Dessa forma, ¢ importante verificar como esse tema esta previsto ou contemplado
nos curriculos que orientam os sistemas de ensino, especificamente para os niveis iniciais do

Ensino Fundamental. O processo de Alfabetizacdo passa por vdrias etapas, ¢ uma das mais
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determinantes esta em avaliar o nivel de leitura e escrita em que os alunos se encontram, com
o intuito de desenvolver habilidades que eles ainda ndo apresentam, por questdes de maturacdo
cognitiva, ou mesmo por deficiéncias no nivel de ensino anterior, considerado preparatdrio para
o Ciclo de Alfabetizacdo, nesse caso, a Educagdo Infantil.

A “avaliagdo diagnostica ¢ o ponto de partida do trabalho pedagdgico; sobretudo: é
ponto de partida de um trabalho pedagdgico autonomo, em que o professor controla o que
ensina, o para que ensina, o como ensina” (BATISTA et al., 2005).

A avaliacdo no processo de alfabetizacdo pode ser considerada o ponto de partida
para o desenvolvimento de agcdes mais eficientes e significativas, tanto na definicao de objetivos
aos quais o aluno deve alcangar, quanto no estabelecimento de aprendizagens ja adquiridas por
ele, por meio formal ou informal. Sobre a avaliagdo, o Documento Curricular Referencial do

Ceara (DCRC) aponta que:

Ela tem carater processual, continuo e continuado, além de precisar ser
caracteristicamente justo. Deve exercer as fungdes diagnoéstica, formativa e somativa,
nas quais é importante prevalecer os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. E,
portanto, um processo de investigagdo permanente em que todas as atividades de que
o (a) aluno (a) participa sdo consideradas, valendo a compreensdo de que toda
avaliagdo de aprendizagem ¢é essencialmente diagnostica: faz um diagnostico em que
verifica dentre o que foi estudado, o que efetivamente foi aprendido. (CEARA, 2019,

p. 50)

No processo de alfabetizagdo, a avaliagao diagndstica ¢ amplamente utilizada e em
termos praticos busca categorizar o nivel de leitura e escrita dos alunos. Como proposto pelo
DCRC, a avaliagdo deve ter carater continuo, processual e continuado e para isso, o papel do
professor ¢ determinante, assim como os instrumentos e técnicas que ele dispde para executar
as acdes avaliativas dentro do processo de aprendizagem.

O conhecimento e a aplicacao de métodos e técnicas de ensino sdo partes essenciais
para atingir os objetivos pretendidos nos diversos niveis de ensino. No caso da alfabetizagao,
esses métodos serdo mais eficazes se forem adequados aos conhecimentos que os alunos ja
possuem a respeito da lingua materna, que podem ser aprendidos também no uso pratico da
lingua.

Sobre a leitura, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam que a compreensao da escrita
¢ um processo de conhecimento no qual o sujeito possui uma estrutura ldgica particular, e essa
constitui simultaneamente o marco e o instrumento que definirdo as caracteristicas dos demais

passos desse processo. Ou seja, a logica do sujeito estard sempre presente ao longo de seu
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aprendizado, e influenciara a forma de se apropriar do objeto de conhecimento pretendido, no
caso o sistema de escrita.

As autoras também ponderam que sdo necessarios uma série de processos
reflexivos sobre a linguagem antes da crianga passar a uma escrita, mas que a escrita estando
constituida, permite novos processos de reflexdo que ndo poderiam ser alcangados sem ela.

Ao considerar, na avaliagdo, os conhecimentos prévios e a logica particular que os
alunos construiram ao longo de suas interagdes e vivéncias, seja na escola, na etapa anterior de
ensino da Educagdo Infantil, ou no seu dia a dia no ambiente familiar e demais espagos sociais,
ha de se reconhecer que esse aluno, nos tempos atuais, ¢ influenciado por meios e recursos
tecnologicos digitais diariamente e convive de forma natural com essa nova configuragdo social
mediada e regida pela tecnologia.

Cada vez mais, os alunos necessitam estar em contato com conhecimentos ou meios
significativos no sentido de desenvolver habilidades necessarias para alcangar competéncias de
leitura em uma perspectiva de letramento, que também contemple as tecnologias digitais
presentes em seu cotidiano. Estas devem ser usadas com um objetivo claro e com uma
intencionalidade pedagdgica bem definida.

Soares conceitua os termos alfabetizagao e letramento apontando que:

[...] no quadro das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cao do sistema
convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2005, p. 32).

A autora aponta que a alfabetizag¢do, agrega o conceito de letramento e ela se
desenvolve no contexto de praticas sociais e também por meio de praticas sociais de leitura e
escrita, e essas sO se desenvolvem por meio de relagcdes fonema-grafema, estabelecendo uma
inter-relacdo entre esses dois aspectos (SOARES, 2020). Partindo dessa perspectiva, as
tecnologias encontram-se presentes nestas praticas sociais de leitura e escrita.

Para além de existirem, elas também apresentam caracteristicas e particularidades
que na cultura escolar formal, devem ser consideradas e exploradas em todo seu potencial.
Segundo Rojo (2013, p. 21): “[...] As midias digitais facilitam a modifica¢cdo e recombinacao
de contetidos oriundos de quaisquer midias, porque os processos de digitalizagdo reduzem
qualquer contetido informativo, originado de qualquer midia, codificado em qualquer

linguagem”.



19

Nessa perspectiva, compreender como as tecnologias podem auxiliar e contribuir
para o processo de alfabetizacdo ¢ de extrema importancia para os educadores que tém dentre
0s seus objetivos pedagogicos, o ensino da lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Uma das contribui¢des estd no processo de diagnostico do nivel de alfabetizacdo, pois por meio
dela ¢ possivel verificar as hipdteses e conhecimentos dos alunos acerca da lingua e, a partir
disso, ampliar ou ajustar aquilo que os alunos precisam aprender.

Diante do exposto, surge a problematica: Como conciliar o uso de tecnologias no
processo de alfabetizacdo em relacdo a avaliagdo? Como pode o professor, dispor de recursos
digitais que auxiliem e tornem mais pratico o seu trabalho pedagdgico? Para responder aos
questionamentos, propomos neste trabalho como objetivo geral, o desenvolvimento e aplicagdo
um RED! (Recurso Educacional Digital), denominado Alfa Teste, que auxilie no processo de
diagnéstico de leitura de criancas do Ciclo de Alfabetizacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em seu artigo 32, aponta como
objetivo da educacdo basica para o Ensino Fundamental, a formagdo bésica do cidaddo
mediante "[...] a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; [...]" (BRASIL,1996, p.11). Desta
forma, a aprendizagem para compreensdo de valores em que se fundamenta a sociedade, inclui
a tecnologia e lhe confere relevancia a ser considerada por todos que integram os sistemas de
ensino.

Dentre os documentos que norteiam as praticas pedagdgicas dos sistemas de ensino
brasileiro, destaca-se a BNCC. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) a alfabetizagdo das criancas

devera ocorrer até o segundo ano do Ensino Fundamental, além de considerar que:

(...) a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica. Nesse processo, ¢ preciso
que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que
visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar”
os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras)
e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maiusculas e mintisculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua (p. 89-90).

' Os RED sdo midias digitais que possuem o potencial de auxiliar e intermediar o processo de aprendizagem
(AMIEL; SOARES, 2015).
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Além da perspectiva de reconhecimento do sistema de escrita alfabética, a BNCC
também aponta para o trabalho com praticas sociais de leitura e escrita e o uso de textos na
perspectiva do letramento.

No PNE (Plano Nacional de Educacdo), dentre as estratégias de agdo para o alcance
das metas estabelecidas podemos encontrar algumas referéncias em relagdo ao uso das
tecnologias. Para o objetivo estabelecido na Meta n° 5, que seria o de “Alfabetizar todas as
criangas até, no maximo, os oito anos de idade” (BRASIL, 2014), a Estratégia 5.4 expressa a

necessidade de

[...] fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favore¢cam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as), consideradas as diversas
abordagens metodologicas e sua efetividade; [..] (BRASIL, 2014).

Para o alcance dos objetivos propostos, esta pesquisa de campo, tipo exploratoria
de abordagem qualitativa, contou com levantamento bibliografico acerca do tema e suas
implicagdes para os pressupostos metodologicos e pedagdgicos na concepcdo e
desenvolvimento do RED.

Na fundamentagao teorica, sao discutidos autores como Soares, Morais, Ferreiro e
Teberosky que tratam da tematica alfabetizag@o e sua conceitualizac¢do e autores que debatem
o uso de tecnologias na aprendizagem em suas diferentes vertentes como Alves, Santos e Rojo.
Também sdo discutidos os trabalhos de Carvalho, Kleiman, Koch e Solé que orientam as
praticas de alfabetizagao e leitura, destacando o papel do professor e os métodos e instrumentos
utilizados.

No delineamento metodolégico da pesquisa, para alcance dos objetivos especificos,
sera caracterizado o processo usual e continuo de diagndstico de leitura adotado pelo municipio
de Aquiraz, aplicado de forma estruturada por toda a rede.

Também sdo identificados nesse processo, os instrumentos de avaliagdo diagnostica
utilizados na rede educacional de Aquiraz, bem como o tratamento de resultados acerca do
acompanhamento de desempenho dos alunos.

O produto Alfa Teste ¢ apresentado com os conceitos de sua concepcao, estrutura
e funcionalidades desenvolvidas, comparado a aplicacdes com objetivos semelhantes,

destacando-se os aspectos inovadores presentes na sua proposta.
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Por fim, sdo descritos o processo e resultados da validagdo do RED com os
professores alfabetizadores, a fim de mensurar suas funcionalidades e verificar sua

aplicabilidade.

1.1 Contextualizacido da pesquisa

Aquiraz ¢ um municipio localizado na RMF (Regido Metropolitana de Fortaleza).
Segundo o Censo Escolar (BRASIL, 2021), a rede municipal de ensino conta com 11.308
matriculas no ensino fundamental, deste quantitativo de alunos, 1.122 matriculas sao de alunos
do 1° Ano e 926 do 2° Ano, totalizando 2048 alunos no Ciclo de Alfabetizacdo. Atualmente a
cidade conta com 40 escolas que atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo o
Censo Escolar (BRASIL, 2021), no total, 186 docentes se dividem entre esses dois niveis no
ensino dos alunos. O IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) nos anos iniciais
¢ de 6,0 (IDEB, 2019). O municipio faz parte da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacio - Crede 1.

A rede municipal de Aquiraz conta com programa de formac¢do continuada para
seus professores, divididos por nivel de ensino. As formagdes acontecem uma vez por més e
sdo direcionadas para duas categorias principais no Ciclo de Alfabetizagdo: professores com
carga hordria menor em relacdo as turmas que atuam, preferencialmente lecionam as disciplinas
de Matematica e Ciéncias e participam de formagdes voltadas para essas areas; professores com
carga horaria maior ou superior aos demais professores da mesma turma, lecionam
prioritariamente a disciplina de Lingua Portuguesa e as demais disciplinas curriculares.

O municipio atualmente, participa de algumas politicas publicas municipais,
estaduais e nacionais que contemplam o tema alfabetizag@o, no sentido de melhorar os indices
de aprendizagem dos alunos.

Uma dessas iniciativas, trata-se da PNA (Politica Nacional de Alfabetizagdo),
instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019. Sao ac¢des conduzidas pelo Ministério
da Educacdo por meio da Sealf (Secretaria de Alfabetizagdo), que objetiva melhorar os
processos de alfabetizacdo no Brasil e os seus resultados" (BRASIL, 2019).

Aquiraz também faz participa do SPAECE-Alfa (Sistema Permanente de Avaliagao

da Educacdo do Ceard), que em sua ultima realizagdo no ano de 2019, apontou que dos alunos
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participantes (total de 1.010 alunos), 1,1 % foram considerados ndo alfabetizados, 4,4% com
alfabetizacdo incompleta, 9,7% em nivel intermediario, 14,2% em nivel suficiente e 70,7% em
nivel desejavel (CEARA, 2023). As competéncias avaliadas integram os dominios de
apropriagao do codigo alfabético, procedimentos de leitura e implica¢des do suporte em relagdo
aos géneros textuais.

Ha em curso nas escolas publicas de Ensino Fundamental também iniciativas do
projeto Tempo de Aprender (BRASIL, 2020) instituido pela portaria n° 280 de 19 de fevereiro
de 2020 e resolugdo n°® 06, de 20 de abril de 2021 que tem como finalidade "melhorar a
qualidade da alfabetizagdo em todas as escolas publicas do Brasil" (BRASIL, 2021, p. 16). O
programa estd estruturado nos seguintes eixos: formagdo continuada de profissionais da
alfabetizagdo, apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizacdo, aprimoramento das avaliagdes
da alfabetizagdo e valorizagdo dos profissionais da alfabetizagao.

Na esfera estadual, o municipio participa do programa Mais Tempo Juntos, criado
pelo Pacto pela Aprendizagem, por meio da Lei n° 17.632, de 26 de agosto de 2021, que tem
por objetivo principal "aprimorar a educagdo municipal e minimizar os impactos da area
decorrentes da pandemia do coronavirus" (CEARA, 2021, p.1). O programa prevé o auxilio a
profissionais para atuarem como mediadores nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Esses sdo alguns dos incentivos que a cidade atualmente dispde para melhoria dos
indices de alfabetizag¢do. Na esfera municipal, a secretaria de educacdo conta com um sistema
de avaliagdo permanente e estruturada que acompanha mensalmente o desempenho dos alunos,
avaliando habilidades e competéncias a partir da matriz de referéncia da BNCC e do DCRC.

Essas iniciativas influenciam diretamente as ag¢des pedagogicas dos gestores e
professores do municipio, objetivando o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em
relacdo a alfabetizagdo. O processo de avaliagdo diagnostica de leitura e escrita ¢ um
instrumento estruturado e utilizado de forma sistematica na rede do municipio de Aquiraz. Esse
método auxilia os professores a compreender em que niveis de aprendizagem da lingua os
alunos estdo. A partir desse diagnostico ¢ possivel delimitar objetivos e estratégias de
aprendizagem para que os alunos avancem.

O instrumento ¢ aplicado bimestralmente com todos os alunos integrantes das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Passando por esse processo, percebo que a acdo de aplicé-lo

se torna extenuante para o professor e muitas vezes estressante para os alunos, por focar em
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acoes de ler e escrever que eles ainda ndo dominam, resultando em resisténcia por parte dos
alunos em fazé-lo.

O trabalho, aqui apresentado, contou com a participacdo de sete (07) professores
alfabetizadores de 1° e 2° ano, que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede municipal de Aquiraz.

Os professores em questdo, participam de formagao continuada promovida por docentes
da Secretaria de Educagdo. As escolas do municipio estdo divididas em polos de acordo com
sua localizacdo. Os profissionais participantes da pesquisa, fazem parte de polos dentro de uma
mesma regido geografica, o que permite um acompanhamento mais eficaz da pesquisa ao longo
do tempo, facilita a continuidade das investigagdes e pode promover parcerias de longo prazo.

Os sujeitos possuem diferentes perfis de formagdo para o magistério, e este perfis sdo
apresentados no topico de metodologia, onde apontamos a influéncia do itinerario formativo
dos participantes da pesquisa para a utilizagdo do RED Alfa Teste.

Faz parte do trabalho pedagdgico dos professores alfabetizadores, elaborar e aplicar
planos de aula que contemplem as competéncias e habilidades previstas na BNCC e DCRC.
Aplicar avaliagdes diagnodsticas bimestrais baseadas no teste da psicogénese da lingua escrita
proposto por Ferreiro e Teberosky (1984) e acompanhar o desempenho dos alunos nas
avaliacdes permanentes e estruturadas, propostas pela rede municipal.

A partir dos resultados, ¢ tracado pelos professores juntamente com a coordenagdo
pedagogica da escola, um plano de intervencdo e de metas para o desenvolvimento de

habilidades que os alunos demonstrem insuficiéncia ou baixo desempenho.

1.2 Justificativa

Desde minha formacao inicial em pedagogia, o tema tecnologias estd presente em
minhas produgdes académicas, tanto pelo interesse pessoal pelos recursos tecnolégicos, como
também pela experiéncia profissional adquirida nessa area, trabalhando com Tecnologia da
Informacdo em projetos e solucdes web voltados para uso educacional. Nesse percurso, por
meio da formacdo continuada, foi possivel conhecer e aplicar diversos meios e métodos
avaliativos ao trabalho pedagdgico, como também comparar e relacionar os resultados dessas
avaliacdes com o rendimento pratico dos alunos em sala de aula.

A aplicacdo e o acompanhamento de alguns métodos e instrumentos de avaliacao,

nem sempre sdo tarefas simples de serem executadas pois, para além do conjunto de agdes que
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o professor deve efetuar, que demandam tempo e meios especificos, hd ainda fatores que nao
dependem da disposi¢cdo do educador, como a motivagao e disponibilidade do aluno em realiza-
los.

O processo de avaliacdo diagnostica de leitura e escrita ¢ um instrumento
estruturado e utilizado de forma sistematica na rede do municipio de Aquiraz. Esse método
auxilia os professores a compreender em que niveis de aprendizagem da lingua os alunos estao.
A partir desse diagnostico € possivel delimitar objetivos e estratégias de aprendizagem para que
os alunos avancem.

O instrumento ¢ aplicado bimestralmente com todos os alunos integrantes das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Passando por esse processo, percebo que a acdo de aplicé-lo
se torna extenuante para o professor e muitas vezes estressante para os alunos, por focar em
acoes de ler e escrever que eles ainda ndo dominam, resultando em resisténcia por parte dos
alunos em fazé-lo.

Estando inserida no contexto de uma escola da rede municipal de Aquiraz como
professora do Ciclo de Alfabetizagdo, lidando diariamente com esse nivel de ensino nos ultimos
3 anos, ¢ perceptivel que o processo de diagnostico de leitura e escrita pelo qual os professores
da rede avaliam seus alunos, se mostra uma tarefa que demanda muito tempo para a realizacdo
pelo professor e é pouco atraente para os alunos.

Este processo atravessa todo o ano letivo e ¢ realizado bimestralmente e avalia cada
aluno de forma individual. Sdo avaliados a leitura, por meio da apresentagdo de letras, silabas
e um texto base e a escrita, compreendendo um teste estruturado de escrita espontanea de 4
palavras, uma frase e uma producdo textual, apoiados em figuras que o aluno deve observar e
escrever a partir do que observou.

Como professora, em muitos momentos, realizar esse procedimento me fez
observar alguns elementos desse processo que poderiam ser digitalizados ou mesmo
viabilizados por meios digitais. A aplica¢do, o registro e sistematizagdo dos resultados obtidos
nessas avaliagdes sdo feitos de forma individual e manual com cada aluno, o que demanda
muito tempo em aplica-lo e também em armazena-lo. Basicamente o processo todo ¢ feito em
papel e posteriormente registrado em planilhas online.

A pesquisa aqui exposta, apresenta todo o processo de desenvolvimento e uso do
aplicativo RED Alfa Teste. O aplicativo surgiu com o intuito de auxiliar o professor na
aplicacdo do instrumento de avaliagdo diagnostica e permitir a avaliagdo de aspectos inerentes

aos conhecimentos e habilidades que os alunos dificilmente apresentariam, com o uso do teste
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em papel. Também visa tornar essa acdo mais interativa para as criangas € tornar 0 processo
mais eficiente e também acessivel fora do contexto escolar.

O que se tem observado nas avalia¢des realizadas nos tltimos anos, ¢ que os
niveis de criancas alfabetizadas tém se mostrado cada vez mais insuficientes. Segundo a
Pesquisa por amostra de domicilio - PNAD, o percentual de criangas de 6 e 7 anos que nao
sabem ler, no Brasil, em 2021 foi de 40,8% (BRASIL, 2021). Em anos anteriores, essa mesma
pesquisa apontou que os indices eram de: 24,4% em 2016, 26,4% em 2018, e 32,9% em 2020.
Os estudantes avaliados neste estudo IBGE/PNAD Continua, pertencem ao Ciclo de

Alfabetizacdo que compreende as séries iniciais do Ensino Fundamental.

A pandemia afetou todos os estudantes, de todos os niveis. No entanto, o impacto
sobre os estudantes em fase de alfabetizacdo foi mais forte. A aprendizagem da leitura
e escrita demanda mediagdes sociais e pedagdgicas mais intensas € isso nao era
possivel no ensino remoto. [...] Muitas secretarias de alfabetizacdo, tanto municipais
quanto estaduais, ampliaram seus recursos informaticos e também enviaram para as
familias as ligdes em papel impresso; inclusive trataram de preparar os professores de
suas escolas. Mas ¢ facil concluir que embora relevantes esses recursos emergenciais
ndo foram suficientes. A consequéncia foi um enorme atraso, de ao menos 2 anos, na
aprendizagem de um alto percentual de criangas. (MAINARDES, 2022)

Em nivel nacional o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB), que ¢
realizado a cada dois anos pelo INEP, se constitui na maior avaliagdo da educacdo basica
brasileira. O exame contempla testes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas para os estudantes, das redes publicas e privadas de ensino do pais, além
de questionarios para estudantes, professores, diretores e secretarios municipais de educagdo
(BRASIL, 2022).

A ultima avaliagdo ocorreu no ano de 2021 e contou com a participagdo de 5,3
milhdes de estudantes divididos entre 72 mil escolas publicas e privadas. Os dados apresentados
pelo SAEB 2021 apontaram o aumento de 66,3% no niimero de criangas de 6 e 7 anos que nao
sabiam ler e escrever no Brasil em relagdo a avaliagdo de 2019. No 2° ano do Ensino
Fundamental a média nacional de proficiéncia em Lingua Portuguesa caiu de 750 pontos em
2019, para 725 em 2021, um déficit de 25 pontos (BRASIL, 2022).

Nesse cenario, compreender como se da o processo de alfabetizacdo, de aquisi¢do
e uso da lingua ¢ de fundamental importancia para identificar a causa desses indices
insuficientes, e consequentemente, dispor dos meios e agdes necessarias para sua superagao.

A tecnologia se constitui em uma alternativa valiosa para a alfabetizagdo, pois
fornece aos alunos acesso a informagdes e recursos de aprendizagem de maneira rapida,

acessivel e interativa. Além disso, a tecnologia permite aos professores personalizar o ensino
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de acordo com as necessidades e ritmos individuais dos estudantes, tornando o processo de
aprendizagem mais eficaz.

Negroponte (1995) defende que a tecnologia pode revolucionar a educagao e tornar
o processo de aprendizagem mais acessivel e interativo. Segundo o autor, a utilizacdo de
dispositivos eletronicos e a integracdo de recursos tecnolégicos na sala de aula podem tornar o
ensino mais atrativo e eficaz, especialmente para criancas que possuem dificuldades na
aprendizagem. Além disso, o autor argumenta que a tecnologia pode ajudar a reduzir as
desigualdades educacionais e a expandir o acesso a educagdo para pessoas em todo o mundo.

A utilizagdo de dispositivos eletronicos, como tablets e computadores, pode
incentivar a curiosidade e o interesse dos estudantes pela leitura e escrita, além de fornecer
ferramentas para aprimorar habilidades, como digitagdo e pesquisa. Em um mundo cada vez
mais digital, ¢ fundamental que as criancas aprendam a usar a tecnologia de maneira ética e
responsavel para se prepararem para o futuro.

A integracdo da tecnologia na educacdo, portanto, ¢ crucial para alcangar um alto
nivel de alfabetizagdo e preparar as criancas para o mundo de hoje e de amanhad. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento de recursos tecnoldgicos que sejam pensados para o uso na sala
de aula pode apresentar resultados significativos, como podemos observar em outras iniciativas
apresentadas a seguir.

Virias acdes e programas instituidos por municipios, governos estaduais e governo
federal tém sido empreendidos para resolugdo do problema da alfabetizagdo. Um dos mais
expressivos foi o Pacto nacional Pela Alfabetizagdao na Idade Certa (PNAIC), implementado
em 2013 (BRASIL, 2013). O PNAIC visava garantir a alfabetizagcdo de todas as criangas até os
oito anos de idade, contando com incentivos financeiros e assisténcia técnica e pedagogica
atuando nos eixos de formagdo continuada, distribuicdo de materiais didaticos, avaliagdes
processuais e mobilizacdo social pela educacio.

O programa foi substituido pelo programa Mais Alfabetizacdo, em 2018, que tem
como objetivo "fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacdo, para fins
de leitura, escrita ¢ matematica, dos estudantes no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental."
(BRASIL, 2018, p. 2).

Dentre as iniciativas do uso de tecnologias no ensino, especialmente para a
alfabetizacdo, destaca-se a criacdo e disponibilizacdo pelo Ministério da Educagdo, no ambito
da Politica Nacional de Alfabetizagdo e do programa Tempo de Aprender, do aplicativo

"Graphogame". O recurso utiliza sons para desenvolver as habilidades fonoldgicas, de leitura e
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de ortografia das criancas. O aplicativo esta disponivel para download gratuitamente nas
plataformas Android e IOS (BRASIL, 2020).

Outro recurso delineado para auxiliar na aprendizagem de contetidos referentes
a alfabetizagdo ¢ o Luz do Saber. Trata-se de um projeto do Programa Cientista-Chefe em
Educacao Basica do Estado do Cear4, financiado e gerido pela FUNCAP (Fundacao Cearense
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), que tem como objetivo "colaborar
com a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
nos processos de oralidade, leitura e escrita a partir do contato com os diversos géneros orais,
escritos e digitais" (CEARA, 2019).

O programa visa promover o uso de tecnologia na educagdo basica programa e
utiliza uma plataforma digital que disponibiliza materiais didaticos, livros e atividades
educacionais para alunos e professores.

O software traz orienta¢des didaticas para o professor e o aluno, além de uma rotina
na qual as atividades seguem uma sequéncia didatica didria abordando temas e unidades tanto
no material digital como escrito. As atividades contemplam praticas de oralidade, leitura e
escrita, considerando o processo de alfabetizagao na perspectiva do letramento. O Luz do Saber
possibilita aos alunos o contato com os géneros orais, escritos e digitais e o uso social da lingua
por meio de atividades interativas e contextualizadas (MACHADO, MENEZES, QUEIROZ et
al., 2019).

Recursos como o Graphogame e o Luz do Saber, demonstram a importancia do uso
das tecnologias aliadas ao ensino. Nessa perspectiva, se fazem necessdrias iniciativas que
priorizem os niveis mais elementares do ensino, no sentido de promover na escola "um conjunto
de competéncias culturais para construir significados sociais reconheciveis através do uso de
tecnologias materiais particulares" (LEMKE, 2010, p. 456).

O Alfa Teste surgiu com o proposito de agregar valor ao processo de alfabetizagao,
na fase inicial desse processo que inclui a avaliagdo diagnostica. Para isso, apresentamos a

seguir os objetivos geral e especificos do trabalho.

1.3 Objetivo Geral

Desenvolver um Recurso Educacional Digital mével chamado Alfa Teste para o

diagnostico de leitura de criangas do Ciclo de Alfabetizagao.
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1.3.1 Objetivos Especificos

e Identificar as funcionalidades do Alfa Teste a partir do processo de diagnostico
de leitura realizado por professores;

e Validar o Alfa Teste como instrumento adequado para diagnosticar o nivel de
leitura dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Avaliar a usabilidade e funcionalidades do Alfa Teste com professores
alfabetizadores do municipio de Aquiraz.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: esta introducao, seguido por dois
capitulos de referencial tedrico, sendo um sobre avaliagdo diagnostica no processo de
alfabetizacdo e outro sobre o uso de tecnologias digitais no ensino. Em seguida, sdo
apresentados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, a descri¢ao do produto Alfa Teste,

os resultados da validacdo a analise dos dados e por fim, as consideragdes finais do trabalho.

2 AVALIACAO DIAGNOSTICA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A avaliagdo desempenha um papel de extrema importancia no processo de aprendizagem.

E por meio dela que o professor pode inferir sobre as habilidades e conhecimentos que os alunos

j& dominam, e também apontar caminhos para que eles desenvolvam aquilo que ainda nao
conseguiram alcangar.

Para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira — LDB, a verificagdo do

rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais; b) possibilidade de aceleragdo de estudos para
estudantes com atraso escolar; c) possibilidade de avango nos cursos e séries mediante
verificagdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e)
obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituigdes de
ensino em seus regimentos (BRASIL, 1996, p. 18).

A partir dos critérios mencionados, pode-se perceber que a avaliacdo nessa
perspectiva, prioriza aspectos qualitativos e considera que o professor deve repercutir em sua
avaliagdo todo o processo de aprendizagem ao longo do ano letivo.

Sant'ana (2013) descreve trés modalidades de avaliagdo, sendo elas: avaliagdo
diagnostica, formativa e somativa. Nesta pesquisa abordamos a modalidade de avaliacdo

diagnostica, por se tratar de um processo continuo e estruturado, ja usual no lécus da pesquisa.
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Essa avaliacdo orienta as praticas pedagogicas, como as desenvolvidas nas séries iniciais do
municipio de Aquiraz em relagdo a alfabetizagao dos alunos.

Segundo Luckesi (2002, p. 43), “a avaliacdo diagnostica devera ser o instrumento
dialético do avanco, terd de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos”. Tratando-se
do processo de alfabetizacdo, a avaliacdo diagndstica de leitura e escrita ¢ o ponto de partida
para o trabalho pedagdgico do professor.

Para Carvalho, "E exatamente isso que a avaliacio diagnéstica de habilidades de
leitura faré pelo professor e pelo aluno: identificar as habilidades de leitura a serem trabalhadas
naquele nivel de ensino com vistas a atingir a exceléncia, o pleno dominio" (2018, p. 22).

Nas praticas avaliativas realizadas no ambiente escolar, os métodos e instrumentos
de avaliacdo oferecem meios pelos quais os professores podem aplicar e inferir sobre os

conhecimentos dos alunos. Para Luckesi (2000, p. 08):

Os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, também, ndo podem ser quaisquer
instrumentos, mas sim os adequados para coletar os dados que estamos necessitando
para configurar o estado de aprendizagem do nosso educando. Isso implica que os
instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de conduta e de habilidade que estamos
avaliando (informagdo, compreensdo, analise, sintese, aplicagdo...); b) sejam
adequados aos conteudos essenciais planejados e, de fato, realizados no processo de
ensino (o instrumento necessita cobrir todos os contetidos que sdo considerados
essenciais numa determinada unidade de ensino aprendizagem; c) adequados na
linguagem, na clareza e na precisdo da comunicagdo (importa que o educando
compreenda exatamente o que se esta pedindo dele) [...].

Em relacdo as habilidades de leitura, esses instrumentos devem ser capazes de
auxiliar o professor na sua pratica, tornando-a mais eficiente e condizente com a realidade dos

alunos. Carvalho (2021, p. 65) pontua que:

Dai a necessidade de construir bons instrumentos capazes de realizar um diagnostico
fidedigno a realidade que se pretende descrever e¢ analisar (e sobre a qual, se
necessario, intervir). Sem as ferramentas da avaliagdo diagndstica de habilidades de
leitura, ndo ha como obter algum tipo de acesso a mobilizagdo das habilidades pelo
aluno. Em outras palavras, sem a avaliagdo diagnostica de habilidades de leitura, ndo
da para saber o que o aluno aprendeu.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 88 e 89), nos anos iniciais do ensino

fundamental:

[...] a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica. Nesse processo, € preciso que
os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que
visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar”
os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras)
¢ o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maiisculas e minusculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofonicas entre esses dois sistemas de materializag@o da lingua.
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A BNCC aponta uma visao solida sobre a importancia dos processos fonoldgicos e
do conhecimento do alfabeto na alfabetizagdo e também tem uma abordagem abrangente,
quando, nas séries mais avangadas, considera o desenvolvimento de habilidades criticas e 0 uso
contextualizado da linguagem, além da integracdo de tecnologias, no entanto o efeito pratico
que essa padronizag¢do do ensino oferece fica a desejar quando se observa nas salas de aula que,
muitas vezes ha uma distor¢do entre as habilidades que a BNCC apresenta e aquilo que ¢
priorizado em avaliagdes como O SPAECE, a Prova Brasil e similares. Além de ser um
documento que nao reflete de forma adequada as nuances geograficas e culturais presentes em
nosso pais, como por exemplo aspectos socioculturais do letramento. Muitas dessas demandas
atravessam os processos avaliativos que se passam nas instituigdes escolares.

A avaliacdo diagnostica ¢ fundamental no processo de alfabetizagdo, pois permite
identificar as habilidades e dificuldades iniciais do aluno, a fim de estabelecer metas e planos
de ensino personalizados. Essa avaliagdo ¢ feita no inicio do ano letivo e serve como base para
o planejamento das atividades e acompanhamento do progresso. “A avalia¢do da aprendizagem
em nivel de alfabetizacdo exige uma série de instrumentos diferenciados e de métodos de
analise e ndo deve se limitar apenas a afericdo da nota através da aplicacdo de uma prova ou
teste” (RIBEIRO, p. 62, 2011).

A avaliagdo diagndstica permite que o professor tenha conhecimento da realidade
inicial dos alunos e possa trabalhar com o que eles ja sabem, valorizando seu conhecimento
prévio. Além disso, a avaliagdo diagnostica ¢ uma oportunidade para estabelecer metas claras
e tragar estratégias para alcanca-las, além de fornecer informagdes valiosas para o educador
sobre como estd ocorrendo o desenvolvimento do aluno.

Ao se tratar das avaliacdes nacionais, o diagnostico desempenha um papel
fundamental, pois dentro do contexto escolar, fornece informagdes valiosas sobre o
desempenho e o progresso dos alunos e sobre todo o sistema educacional. Ele desempenha um
papel crucial na identificagdo de areas de forca e fraqueza, permitindo que sejam tomadas
medidas para melhorar o desempenho dos alunos nesses processos avaliativos externos,
apontando lacunas no aprendizado ou mesmo limitagdes nos métodos de ensino adotados pela
instituicao escolar.

Para Batista et al. (2015), a postura investigativa ¢ fundamental nesse tipo de
avaliacdo, pois permite que o erro seja transformado em fonte de informagdo sobre o

pensamento da crianga em relagdo a escrita e sua representacao. Com isso, o professor podera
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tomar decisdes mais consistentes na regulagdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
avangando em objetivos especificos ou prolongando o trabalho de consolidag@o de habilidades
ainda ndo desenvolvidas.

Segundo Koch e Elias (2007), o processo de leitura envolve diversas estratégias
cognitivas, como a identificagdo de palavras, a compreensao da estrutura textual e a inferéncia
de significados a partir do contexto. Essas estratégias sdo influenciadas por fatores como o
conhecimento prévio do leitor, a complexidade do texto e a finalidade da leitura.

Em relagdo a avaliagdo da leitura, Lerner (2002) pondera que, quando a énfase na
avaliag@o supera os objetivos pedagdgicos - como frequentemente ocorre no ensino tradicional
de leitura - a necessidade de monitorar o desempenho do aluno ¢ elevada a um critério de
selecdo e hierarquizacdo de contetidos. Isso acaba por reduzir o escopo do ensino, uma vez que
apenas os aspectos que sdo mais facilmente mensuraveis sdo apresentados aos alunos. Nessa

oOtica, Carvalho (2018, p. 166) aponta que:

A avaliaciao diagnéstica de habilidades de leitura constitui instrumento basilar
privilegiado e, sem divida alguma, necessario a um trabalho pedagogico eficaz de
ensino da leitura na escola. Para isso, deve seguir trés passos: (a) inicialmente obter
informagoes acerca da realidade, ou seja, fazer sua descri¢do; (b) depois de atestar a
qualidade (juizo de valor) da realidade observada; (c) finalmente tomar decisdes ou
intervir no processo de aprendizagem com vistas ao alcance dos parametros
determinados como sendo de qualidade positiva numa dada situacdo. Estas trés etapas
do processo avaliativo sdo plenamente satisfeitas por um instrumento de avaliagdo
diagnostica, aplicado em momentos distintos, com propositos especificos.

A tecnologia pode ajudar a personalizar a avaliagdo de acordo com as necessidades
individuais de cada aluno, tornando o processo mais justo, abrangente e inclusivo. No entanto,
¢ importante destacar que a tecnologia por si s6 ndo garante uma avaliagdo de qualidade, sendo
necessario um planejamento cuidadoso e uma abordagem critica e reflexiva em relacdo aos
dados coletados.

Por fim, ¢ fundamental que a avaliagdo diagnostica seja vista como um processo
continuo e deve ser realizada ao longo do ano letivo, pois permite ao professor ajustar o ensino
de acordo com o progresso dos alunos e garantir que todos tenham sucesso na alfabetizacao.
Em suma, a avaliacdo diagnoéstica € uma ferramenta valiosa para o sucesso do processo de

alfabetizacdo e deve ser usada de maneira eficiente e eficaz.

2.1 Avaliacao diagnéstica de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A avaliagdo diagnostica da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ um
elemento fundamental para entender o nivel de proficiéncia dos alunos e direcionar estratégias

pedagogicas eficazes. Dentre os instrumentos utilizados, destaca-se a aplicagdo de testes
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padronizados, que oferecem uma visdo sistematizada do desempenho de cada aluno. Esses
testes geralmente incluem exercicios que avaliam desde a identificagdo de letras até a
compreensdo de textos mais complexos, proporcionando uma andlise abrangente das
habilidades de leitura.

Segundo Micarello (2019, p. 62):

Hoje dispomos de muitas evidéncias sobre a alfabetizagdo, produzidas com base em
politicas publicas, com recursos publicos, que precisam ser consideradas quando
objetivo € o desenho de alternativas para os problemas relacionados a aprendizagem
da leitura e da escrita que ainda desafiam a educag@o brasileira e seus pesquisadores.
Ha muitos dados, hoje produzidos, que demandam analise e muitas analises ja
realizadas que demandam leitura e articulagao.

As avaliagdes devem buscar entender a capacidade do aluno em compreender e
manipular o sistema de escrita, o que estd intrinsecamente relacionado a habilidade de
decodificagdo e compreensao da leitura. Nesse cenario, ¢ inegavel reconhecer que a forma de
avaliar as habilidades de leitura e escrita pode se tornar um obstaculo a aprendizagem do aluno,
especialmente para evitar que a escola se torne uma institui¢do socialmente seletiva desde os
primeiros anos, resultando no fracasso precoce de seus alunos, que sdo rotulados
prematuramente como incapazes de ler de forma autonoma (Kleiman, 1995).

Os instrumentos de avaliagdo ajudam a identificar possiveis dificuldades e
fornecem subsidios para intervencdes especificas. A analise critica dos instrumentos de
avaliagdo leva o professor a considerar diversos questionamentos sobre sua preparagao, analise,
correcdo, comunicacao dos resultados e utilizagao destes. Todos esses aspectos demandam um
amadurecimento por parte do docente, contudo, a elaboracdo do instrumento de avaliacdo
emerge como um ponto crucial nesse processo reflexivo (Vasconcelos, 2003).

No contexto da avaliagdo diagnostica de leitura, ¢ imperativo considerar
instrumentos que levem em conta a diversidade de estilos de aprendizado e habilidades
individuais. Abordagens como a observacao em sala de aula e analise de produgdes textuais
dos alunos também enriquecem a avaliacdo, fornecendo uma compreensao mais abrangente das
habilidades de leitura.

Os resultados dessas avaliagdes tém um impacto direto no planejamento do
curriculo e na implementacao de estratégias de ensino personalizadas. Ao adaptar o programa
de aprendizagem de acordo com as necessidades identificadas, os educadores podem oferecer
um suporte mais eficaz, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver suas
habilidades de leitura de maneira s6lida nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo

Batista (2005, p. 25):
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Uma postura investigativa é o elemento central nesse tipo de avaliacdo: ele transforma
o erro em fonte de informagdo, por exemplo, sobre o que a crianga pensa sobre a
escrita ou sobre o que ela acha que a escrita representa. Assim, o professor podera
tomar decisdes mais consistentes quanto a regulagdo do processo de ensino-
aprendizado, avangando em certos objetivos ou prolongando o trabalho de
consolidacdo de certas capacidades ainda ndo desenvolvidas.

Varios autores abordam a avaliagdo diagndstica em leitura, fornecendo informagdes
valiosas sobre como compreender e aplicar essa pratica no contexto escolar. Clay (2019), por
exemplo, enfatiza a importancia de uma avaliagdo continua e sistematica dos processos de
alfabetizagdo e leitura, onde a compreensdo do desenvolvimento da leitura ¢ fundamental para
fornecer intervencdes eficazes. A autora propde métodos de avaliagdo que vao além da simples
medi¢do de habilidades de decodificagdo, incluindo a observacdo do comportamento leitor,
além da compreensao dos processos cognitivos envolvidos na leitura.

Ferreiro e Teberosky (1999) discutem o processo de alfabetizacdo, incluindo a
leitura. As autoras argumentam que as criangas ndo comegam a aprender a ler e escrever a partir
de um estado de desconhecimento total desses aspectos, elas trazem para o processo de
alfabetizacdo uma série de hipoteses prévias, mesmo que informais, sobre a linguagem escrita.
Esses conhecimentos sdo construidos através de interagdes com os adultos e do contato com a
cultura do escrito em seu ambiente de convivéncia. Seus estudos sobre psicogénese da lingua
escrita, forneceram inimeras contribui¢des sobre como entender o processo de alfabetizagdo e
como avaliar o desenvolvimento da leitura.

As autoras destacaram em sua obra algumas concepgdes acerca do ato de ler,
considerando o ponto de vista das criancas. As primeiras atividades realizadas com as criangas
entrevistadas consistiam em cartdes contendo palavras escritas de diferentes formas visando
investigar se as criancas reconheciam a fung¢do da escrita e se entendiam sua utilidade para a
leitura. Foram abordados também as habilidades de distingdo entre desenho e texto onde se
discute a capacidade das criangas de distinguir entre desenhos e textos escritos. A compreensao
da escrita como representacdo do oral e os atos de leitura, sobre como as criangas percebem e
interpretam os diferentes aspectos envolvidos na pratica da leitura, desde a postura corporal até
a interpretacdo de diferentes géneros textuais. Além destes aspectos, as autoras também
exploraram a distin¢do entre a linguagem oral e escrita e as diferencas entre as duas
modalidades linguisticas. A Entrevista de Leitura proposta pelas autoras ¢ uma ferramenta
valiosa para avaliar ndo apenas as habilidades de decodificacdo, mas também a compreensao e

interpretagdo de textos pelas criangas.
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Soares (2005) discute a importancia da avaliagdo diagndstica na identificagdo das
necessidades de leitura dos alunos e no planejamento de intervengdes adequadas. A autora
salienta a importancia do diagnostico de leitura como uma ferramenta essencial para
compreender o processo de alfabetizacdo dos alunos, identificar dificuldades especificas e
orientar a pratica pedagdgica de forma eficaz e contextualizada.

Kleiman (2000) debate a questdo da leitura dentro do contexto do letramento,
explorando como a compreensdo da leitura estd relacionada as praticas sociais de leitura e
escrita. Ela trata da concepcao de leitura assumida pela escola e pelos professores bem como,
propde alternativas no que diz respeito a essa questdo, defendendo que esta deva ser abordada
de maneiras diversas. Isso implica mostrar que um texto pode ser explorado de varias formas e
ter diferentes propositos, oferecendo aos alunos a oportunidade de interagir ndo apenas entre si,
mas também com o proprio texto. Essa abordagem os leva a questionar as inten¢des do autor
ao tratar do tema, a levantar hipoteses e a adotar diferentes posicionamentos acerca do texto,
sejam eles positivos ou negativos, entre outros aspectos.

Rojo (2012) discute a questdo dos multiletramentos, onde a sociedade opera por
meio de uma variedade de linguagens, midias e culturas, todas as quais, considera-se que devem
ser abordadas na escola. Dai a importancia dos multiletramentos, das multilinguagens e das
multiculturalidades. Nessa perspectiva, a autora também pondera que a avaliagdo em leitura
tenha uma abordagem formativa, na qual os resultados sdo utilizados para informar o
planejamento e a pratica pedagdgica. Isso implica fornecer acompanhamento continuo aos
alunos e ajustar as estratégias de ensino com base nas necessidades identificadas durante a
avaliacdo. Rojo também enfatiza a importancia do contexto sociocultural dos alunos, suas
experiéncias de vida e praticas de leitura fora da escola. Isso ajuda a compreender melhor as
influéncias externas que podem afetar o desenvolvimento da leitura dos alunos.

Ao abordar o tema da avaliagdo diagnodstica, ¢ fundamental que se considere as
contribuicdes desses autores, pois muitos de seus estudos permeiam o processo de
alfabetizacdo, assim como a etapa de avaliar inicialmente as habilidades que os alunos possuem
acerca da leitura. Este tipo de processo ndo busca apenas medir o conhecimento prévio dos
alunos, mas sim entender suas dificuldades, interesses e estilos de aprendizagem, oferecendo
uma base solida para a personaliza¢do do ensino.

A proxima sec¢do apresenta alguns dos instrumentos de maior relevancia para o

estudo aqui apresentado.
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2.2 Avaliacao das habilidades de leitura no processo de alfabetizacio

Na alfabetizacao, varias habilidades de leitura sdo avaliadas para determinar o nivel
de proficiéncia e identificar areas que podem precisar de suporte adicional. Pois este ¢ um
periodo critico no desenvolvimento educacional de uma crianga, e os testes de conhecimento
de palavras e letras desempenham um papel central nesse processo. Estas avaliagcdes sdo
projetadas para medir a prontiddo e progresso das criancas na aquisicdo da leitura e escrita,
identificando areas especificas que necessitam de apoio adicional.

A BNCC (BRASIL, 2018) estabelece diretrizes para o que os alunos devem
aprender em cada etapa da Educagdo Basica no Brasil. No que diz respeito as habilidades de
leitura para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC destaca varias competéncias e
habilidades relacionadas a leitura.

Nos aspectos compreensdo e interpretacdo de textos, a BNCC enfatiza a
importancia de os alunos desenvolverem a capacidade de compreender e interpretar uma
variedade de textos, incluindo textos literarios, informativos € multimodais.

Localizar informagdes em um texto, também sdo consideradas habilidades que os
alunos devem ser capazes de identificar, sendo categorizadas em informacdes explicitas que
estdo diretamente declaradas no texto e inferir informacdes implicitas que ndo estdo
explicitamente declaradas, mas sugeridas pelo texto.

Outra competéncia diz respeito a andlise de elementos textuais, onde os alunos
devem ser capazes de analisar elementos textuais, como personagens, enredo, ponto de vista do
narrador, estrutura do texto e recursos linguisticos, para entender como esses elementos
contribuem para o significado do texto, como também estabelecer conexdes entre diferentes
textos, identificando semelhangas, diferengas e relagdes de causa e efeito entre eles.

A reflexdo sobre a leitura ¢ abordada na perspectiva em que o aluno deve ser
incentivado a refletir sobre sua propria leitura, avaliando sua compreensdo, identificando
estratégias eficazes de leitura e desenvolvendo habilidades metacognitivas para regular seu
proprio processo de leitura.

A BNCC também destaca a importancia de promover o gosto pela leitura desde os
anos iniciais, estimulando o contato com uma variedade de géneros textuais e proporcionando

experiéncias de leitura significativas e prazerosas.
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Esses sao alguns aspectos das habilidades de leitura destacadas pela BNCC para os
anos iniciais. O documento completo fornece diretrizes mais detalhadas e especificas para o
ensino e aprendizagem da leitura ao longo da Educagdo Basica.

No processo de medir a aprendizagem de competéncias leitoras, alguns
instrumentos avaliativos sdo recorrentes e comumente utilizados. Testes de reconhecimento de
letras, palavras, de leitura de frases e textos sdo abordados inclusive em avaliagdes padronizadas
e objetos de politicas publicas, a exemplo do SPAECE, que trata-se de uma avaliagdo externa
em larga escala que mede as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. (CEARA, 2017).

Em uma de suas vertentes, o SPAECE-Alfa ¢ uma avaliacdo anual, realizada de
forma externa e abrangente, cujo objetivo ¢ identificar e analisar o nivel de competéncia em
leitura dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental nas escolas da Rede Publica tanto estaduais
quanto municipais. Essa avalia¢cdo permite a constru¢do de um indicador de qualidade sobre a
habilidade em leitura de cada aluno, possibilitando comparagdes com os resultados de
avaliacdes conduzidas pelos municipios e pelo Governo Federal, como a Provinha Brasil
(CEARA, 2017).

A Matriz de Referéncia do SPAECE-Alfa é dividida em eixos, € um deles, o Eixo
2, refere-se a avaliacdo de Leitura e das habilidades relacionadas a leitura de palavras, de frases
e de textos. Os descritores que determinam as competéncias de leitura dos alunos estao descritos

no Quadro 1.

Quadro 1 - Matriz de referéncia do SPAECE-Alfa de Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino

Fundamental

Eixo 2: Leitura - habilidades relacionadas a leitura de palavras, de frases ¢ de textos

2.1 - QUANTO A LEITURA DE PALAVRAS.

Descritor Habilidade
D10 Ler palavras no padrdo canonico HLPO009 | Ler palavras formadas por silabas
(consoante / vogal). candnicas.
D11 Ler palavras nos padrdes ndo candnicos HLPO10 | Ler palavras formadas por silabas
(vogal, consoante / vogal / consoante, ndo candnicas.
consoante / consoante / vogal etc.).

2.2 - QUANTO A LEITURA DE FRASES.
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D12 Ler frases. HLPO15 | Ler frases.
2.3 - QUANTO A LEITURA DE TEXTOS

D13 Localizar informagao explicita em HLPO021 | Localizar informagao explicita.
textos.

D16 Interpretar textos ndo verbais e textos HLPO57 | Interpretar textos que articulam
que articulam elementos verbais e ndo elementos verbais e ndo verbais.
verbais.

D17 Reconhecer o tema ou assunto de um HLP028 | Reconhecer o assunto de um texto
texto ouvido. lido.

D18 Reconhecer o tema ou assunto de um HLP028 | Reconhecer o assunto de um texto
texto lido. lido.

D21 Reconhecer o género discursivo. HLPO17 | Reconhecer o género de um texto.

D22 Identificar o propdsito comunicativo em HLPO016 | Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros. diferentes géneros.

Fonte: CEARA (2024).

Esses descritores sdo avaliados por meio de um conjunto de questdes e tarefas

projetadas para medir diferentes aspectos do dominio da leitura pelos alunos do 2° ano do

Ensino Fundamental. Estas questdes incluem:

Identificacdo de palavras: Os alunos podem ser solicitados a identificar palavras
isoladas em contextos diversos, avaliando sua capacidade de decodificagdo.
Compreensao de textos curtos: Os alunos podem ler textos curtos e responder a
perguntas sobre o conteudo lido, demonstrando sua capacidade de compreender e
interpretar o texto.

Andlise de elementos textuais: Os alunos podem ser solicitados a identificar
elementos como personagens, enredo ¢ tema em textos curtos, mostrando sua
capacidade de analise textual.

Comparacao de textos: Os alunos podem ser apresentados a dois ou mais textos
relacionados e serem convidados a compara-los, identificando semelhangas,
diferengas e relacdes entre eles.

Resolugdo de problemas de leitura: Os alunos podem ser apresentados a problemas
de leitura que requerem raciocinio e inferéncia, demonstrando sua capacidade de
aplicar estratégias de leitura para resolver problemas.

Em resumo, o SPAECE-Alfa avalia a habilidade dos alunos em ler e compreender

textos, fornecendo informagdes sobre seu desempenho nessa area especifica.
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Os testes de letras e palavras também sdo bastante utilizados. Muitas vezes comegam
com atividades simples de reconhecimento de letras do alfabeto. Estas avaliagdes visam garantir
que as criancas estejam familiarizadas com as formas, nomes e sons de cada letra. Esse
conhecimento ¢ base fundamental para o desenvolvimento da leitura. Segundo MORALIS et al

(2013, p. 22)

O alfabeto representa fonemas, que sdo sons, mas entidades abstratas de que a crianga
ndo esta consciente ¢ de que ela tem de tomar consciéncia quando aprende a ler em
uma escrita alfabética.

Assim, a primeira condigdo da aprendizagem da leitura neste sistema ¢ descobrir o
principio alfabético, ou principio de correspondéncia entre fonemas e grafemas, isto
¢, que os fonemas sdo representados graficamente por letras ou grupos de letras.

A medida que avancam, os testes podem incluir tarefas mais desafiadoras, como a
correspondéncia entre letras e seus sons iniciais, contribuindo para o desenvolvimento
da consciéncia fonémica.

Os testes de palavras na fase de alfabetizacdo frequentemente se concentram em
avaliar a capacidade da crianca de ler palavras de uso comum. Essas avaliagdes podem variar
desde a identificacdo de palavras simples, até a leitura de palavras mais complexas e
relacionadas ao contexto.

Os resultados desses testes desempenham um papel crucial na adaptacdo do ensino
durante a fase de alfabetizag@o. Professores podem utilizar essas informagdes para personalizar
estratégias de aprendizado, fornecendo suporte adicional as criangas que enfrentam desafios
especificos. Além disso, a retroalimentacdo proveniente dos testes ajuda os educadores a
acompanhar o progresso individual e ajustar seus métodos de ensino conforme necessario.

Medir a fluéncia na leitura ¢ outra dimensao importante desses testes, indicando nao
apenas o reconhecimento de palavras, mas também a capacidade de ler de maneira fluida e
compreender o significado. A avaliacdo da compreensao literal e inferencial ¢ uma ferramenta
essencial no processo educacional, especialmente no contexto da leitura. S3o duas dimensdes
onde, a compreensdo literal refere-se a capacidade do leitor em entender as informacgdes
explicitas presentes no texto, sendo muitas vezes a base para a interpretacdo mais profunda.

Os instrumentos de avaliacdo nesse dominio podem incluir perguntas diretas sobre
fatos, detalhes e sequéncias presentes no texto, buscando verificar se o leitor consegue extrair
informagdes evidentes. Para Favero e Koch (2012, p. 19): “sendo o texto muito mais que uma
simples sequéncia de enunciados, a sua compreensdo e a sua produ¢do derivam de uma
competéncia especifica do falante — a competéncia textual — que se distingue da competéncia

frasal ou linguistica em sentido estrito [...]”.
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Assim, a habilidade de lidar eficazmente com textos vai além do dominio das regras
linguisticas basicas, exigindo uma compreensdo mais profunda das caracteristicas e estruturas
textuais. Essas habilidades, para os alunos dos anos inicias, ainda estdo em desenvolvimento
ou se apresentam ainda em niveis elementares.

J4 a avaliagdo da compreensao inferencial vai além do texto, pois requer que o leitor
faca conexdes e inferéncias baseadas no que estd implicitamente sugerido. Avaliar a
compreensdo inferencial ndo apenas mede a capacidade de absorver informagdes, mas também
a habilidade de raciocinio critico e interpretacdo. Segundo Lima, Ferreira e Santos (2023, p.
256):

A compreensdo textual nos Anos Iniciais, ¢ diferente dos outros anos, principalmente
no Ciclo de Alfabetizacdo, o professor deve iniciar com textos, livros, assuntos do
conhecimento da crianga. Cabe enfatizar que, o aluno ainda nio tem fluéncia em
leitura e por isso, ¢ fundamental a mediagdo do docente, ou seja, ler o texto com eles
mais de uma vez para melhor compreensdo. Em tal sentido, questionar as criangas
sobre o que entenderam sobre a historia, qual o titulo, quem sdo os personagens, onde
se passa ou pedir para os alunos, recriar uma outra historia, induzindo-os ao
conhecimento e a criatividade. (...) Pois, sdo competéncias ¢ habilidades para que o
leitor, tenha uma compreensao plena dos mais diferentes textos.

As questdes nesse contexto podem abordar o significado implicito, as inten¢des do
autor, ou mesmo solicitar que o leitor antecipe eventos futuros no enredo. Por se tratar de alunos
nos anos iniciais, a capacidade de abstracdo dessas informagdes ainda estd sendo ampliada, de
acordo com suas experiéncias e com a variedade de textos a que eles t€ém a disposicao. Por isso,
¢ importante, em uma avaliacdo diagndstica para estes niveis, textos que estejam de acordo com
a capacidade de compreensdo esperada para essa fase.

A combinagao dessas duas dimensdes na avaliacdo da leitura proporciona uma
visdo mais completa das habilidades do leitor. Ao compreender literalmente um texto, o leitor
constroi uma base solida de conhecimento. A habilidade de fazer inferéncias, por sua vez, indica
um nivel mais avancado de compreensao, permitindo ao leitor ir além do 6bvio e interpretar o
significado subjacente. Para Goodman (1976, p. 12), a leitura ¢é “[...Jum processo
psicolinguistico que comeg¢a com uma representagdo linguistica codificada pelo escritor e
termina com o significado construido pelo leitor”.

A avaliagdo dessas habilidades ¢ realizada através de uma variedade de
instrumentos, como questionarios, ensaios e discussdes em grupo. Perguntas diretas podem ser
usadas para medir a compreensdo literal, enquanto questdes que demandam andlise mais
profunda e inferéncias avaliam a compreensdo inferencial. Esses métodos proporcionam aos

educadores um panorama completo das capacidades de leitura dos alunos.
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A capacidade de compreensao literal e inferencial € crucial em todas as disciplinas,
pois, para o professor, ¢ um indicador do dominio do contetido. Além disso, essas habilidades
sdo transferiveis para a vida cotidiana, contribuindo para a capacidade de interpretar
informagdes em diferentes contextos. Portanto, a avaliagdo dessas competéncias ndo apenas
reflete o desempenho académico, mas também prepara os alunos para serem leitores criticos e
pensadores analiticos. Consequentemente, incentivam a formacao de significado e identidade
do sujeito, estimulando a mudanga, a transformacao e a constru¢ao do conhecimento (KOCH,
2000).

Em contrapartida, observa-se que instrumentos para avaliar determinadas
habilidades em leitura, no Brasil, apresentam uma lacuna na area pesquisa sobre constru¢do de
testes de compreensdo de textos. O reflexo disso ¢ a quase inexisténcia de instrumentos que
oferecam os pardmetros de sua aquisicdo, além de critérios diagndsticos para o
desenvolvimento de tais habilidades (OLIVEIRA; LUCIO; MIGUEL, 2016).

Outra dimensdo importante a se considerar quando se avalia a leitura, estd na
medicdo da fluéncia de leitura, que se constitui em uma ferramenta valiosa para testar a
capacidade de um individuo ler de maneira fluida e compreensiva. A fluéncia vai além da
simples decodificacdo de palavras, incorporando aspectos como velocidade, entonagdo e

expressividade. Para Kuhn et al. (2010, p. 240):

Fluéncia combina precisdo, automaticidade e prosddia na leitura oral, que, tomadas
em conjunto, facilitam a construgdo de sentido do texto pelo leitor. Isto pode ser
demonstrado durante a leitura oral através da facilidade no reconhecimento de
palavras, na manutengdo de um ritmo adequado, fraseamento e entonagao. Esses sdo
fatores na leitura oral ou silenciosa que podem limitar ou favorecer a compreensao.

Os instrumentos de medigao da fluéncia de leitura variam desde testes padronizados
até avaliagdes mais contextuais realizadas pelo educador em sala de aula. Independentemente
do método escolhido, a andlise da fluéncia de leitura fornece dados valiosos para ajustar
estratégias de ensino. Provocar perguntas sobre o texto lido ¢ uma estratégia que pode ser
praticada em diferentes niveis de leitura e ainda fomentar a compreensdo, pela crianga,
direcionando sua atengdo para aspectos fundamentais do texto (SOLE, 2012).

E importante destacar que a medicio da fluéncia de leitura deve ser feita de maneira
sensivel as diferengas individuais. Alunos podem desenvolver fluéncia em ritmos distintos e a
personalizacdo das abordagens de ensino ¢ indispensdvel para atender as necessidades
especificas de cada estudante. Para o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo

(CAED), a avaliagdo da fluéncia tem o intuito de verificar a capacidade do aluno de ler palavras,
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pseudopalavras e textos de acordo com a sua etapa escolar de forma fluida e com ritmo
adequado, sendo esse modelo de avaliagdo mais comumente aplicado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, onde a crianga faz a leitura para um professor e tem seu desempenho

associado a um perfil de leitor (CAED, 2021).

O CAED desenvolveu um aplicativo, no qual a gravacao da leitura do estudante é
feita por meio de um smartphone e depois ¢ analisada por um professor ou uma professora. Para
essa andlise do desempenho do estudante, sdo levados em conta trés critérios principais:
precisdo, velocidade e prosodia, além de, o estudante ter que responder questdes acerca d
contetido do texto lido (CAED, 2021).

Como apontado, testes adaptativos e métodos diversificados garantem uma
avaliacdo mais abrangente, reconhecendo a singularidade de cada aluno. Ao implementar
efetivamente a medi¢ao da fluéncia de leitura, educadores podem promover um ambiente de
aprendizado que nutre ndo apenas a velocidade, mas também a compreensao e a expressividade

na leitura, contribuindo para a formagao de leitores proficientes e envolvidos.

3 O USO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO

O uso das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem desempenha um
papel fundamental na transformagdo do cendrio educacional, proporcionando iniimeras

vantagens tanto para educadores quanto para alunos. Segundo Sancho (1998, p. 41):

O ritmo acelerado de inovagdes tecnologicas exige um sistema educacional capaz de
estimular nos estudantes o interesse pela aprendizagem. E que esse interesse diante de
novos conhecimentos e técnicas seja mantido ao longo da sua vida profissional, que,
provavelmente, tendera a se realizar em areas diversas de uma atividade produtiva
cada vez mais sujeita ao impacto das novas tecnologias.

As inovagdes proporcionadas pela tecnologia oferecem acesso & uma vasta
quantidade de informacgdes e recursos educacionais, permitindo que estudantes e professores
explorem topicos de interesse de maneira mais aprofundada e auténoma. A internet, por
exemplo, oferece ampla gama de materiais educativos, promovendo a pesquisa e a busca pelo
conhecimento de forma mais dinamica.

Além disso, essas inovagdes podem proporcionar métodos inovadores de ensino,
quebrando barreiras tradicionais e tornando as aulas mais interativas e envolventes.

Ferramentas como plataformas de aprendizado online, simulagdes e jogos educacionais
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contribuem para a diversificagdo das estratégias pedagogicas, atendendo a diferentes estilos de

aprendizagem e estimulando o interesse dos alunos. Para Moran (2018, p. 33):

Os processos de aprendizagem sao multiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, organizados e abertos, intencionais ¢ ndo intencionais. O ensino regular é
um espago importante, pelo peso institucional, anos de certificagdo e investimentos
envolvidos, mas convive com inimeros outros espagos ¢ formas de aprender mais
abertos, sedutores e adaptados as necessidades de cada um.

Dessa forma, a integracdo das tecnologias no ambiente educacional se faz
necessaria pois prepara os alunos para um mundo cada vez mais digitalizado. Ao utilizarem
dispositivos eletronicos e softwares educativos, os estudantes desenvolvem habilidades
essenciais para sua trajetoria de vida como a capacidade de resolver problemas, colaborar online
e lidar com uma variedade de ferramentas tecnologicas. Essas competéncias sdo cruciais para
o sucesso académico e profissional no mundo contemporaneo.

O uso de tecnologias no ensino também facilita a comunicacgao entre educadores,
alunos e pais. Plataformas online e aplicativos permitem uma interacdo mais eficiente e
transparente, possibilitando o acompanhamento do progresso do aluno, feedback em tempo real
e uma participagdo mais ativa da comunidade escolar no processo educacional.

Todas essas vantagens e possibilidades s6 sdo possiveis com a incorporacao
adequada das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem o que, ndo apenas enriquece
a experiéncia educacional, mas também prepara os alunos para os desafios e oportunidades do
futuro. A tecnologia pode ser uma aliada do professor em vérias etapas do seu trabalho
pedagogico.

O Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 2014) estabelece metas e estratégias para
melhoria da educacdo no Brasil, até o ano de 2024. Em sua metan® 5, o PNE propoe "alfabetizar
todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental" (p.26).
As tecnologias aparecem como parte das solugdes propostas para a superagdo dessa meta. Na

estratégia 5.3, destaca-se:

[...] selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizagdo de
criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas,
devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos;
(BRASIL, 2014, p. 27).

Negroponte (1995) defende que a tecnologia pode tornar o processo de
aprendizagem mais acessivel e interativo. Segundo o autor, a utilizacdo de dispositivos
eletronicos e a integracdo de recursos tecnologicos na sala de aula podem tornar o ensino mais

atrativo e eficaz, especialmente para criangas que possuem dificuldades na aprendizagem. Além
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disso, Negroponte argumenta que a tecnologia pode ajudar a reduzir as desigualdades
educacionais e a expandir o acesso a educacao para pessoas em todo o mundo.

A utilizagdo de dispositivos eletronicos, como tablets e computadores, pode
incentivar a curiosidade e o interesse dos estudantes pela leitura e escrita, além de fornecer
ferramentas para aprimorar habilidades, como digitagdo e pesquisa. Em um mundo cada vez
mais digital, ¢ fundamental que as criancas aprendam a usar a tecnologia de maneira ética e
responsavel para se prepararem para o futuro.

A integracdo da tecnologia na educacdo, portanto, ¢ crucial para alcangar um alto
nivel de alfabetiza¢do e preparar as criangas para o mundo de hoje e de amanhd. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento de recursos tecnoldgicos que sejam pensados para o uso na sala
de aula pode apresentar resultados significativos.

A tecnologia se constitui em uma alternativa valiosa para a alfabetizagdo, pois
fornece aos alunos acesso a informagdes e recursos de aprendizagem de maneira rapida,
acessivel e interativa. Além disso, a tecnologia permite aos professores personalizar o ensino
de acordo com as necessidades e ritmos individuais dos estudantes, tornando o processo de
aprendizagem mais eficaz.

Em relacdo a aprendizagem da lingua materna, ha de se considerar que os alunos
atualmente, tém acesso a uma grande variedade de portadores de textos e estdo em constante
contato com informagdes que lhes sdo apresentadas das mais variadas formas, contextos e
dinamicas.

Para Chartier (2002, p. 61): “Os textos ndo existem fora dos suportes materiais
(sejam eles quais forem) de que sdo os veiculos. Contra a abstracao dos textos, € preciso lembrar
que as formas que permitem sua leitura, sua audi¢ao ou sua visdo participam profundamente da
construcdo de seus significados.” Para o autor, quando mudam os suportes da escrita onde o
texto ¢ apresentado. "O 'mesmo' texto, fixado em letras, ndo ¢ o 'mesmo' caso mudem os
dispositivos de sua escrita e de sua comunicagao" (2002, p. 61).

Os suportes digitais para leitura estdo presentes no cotidiano, mas que ndo ¢ usual
que esses recursos também sejam utilizados como meios, técnicas ou instrumentos avaliativos.

Segundo Medeiros (2010, p. 116):

As propostas avaliativas de cunho qualitativo tém-se mostrado mais adequadas, a
medida que avancam as concepgdes sobre a aprendizagem e o conhecimento. Porém,
o fato de a representagdo das avaliagdes escolares continuarem sendo exigidas sob a
forma da notagdo numérica vem trazendo dificuldades para os professores no
momento da conversao das informagdes qualitativas em dados quantitativos. Todavia,
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a tecnologia, que tanto minimiza os problemas cotidianos do homem, pode vir a ser
uma forte aliada no labor diario de professores em avaliar seus alunos.

A tendéncia de integrar as tecnologias a educacao se confirma quando observamos
nos ultimos anos varias acdes e programas instituidos por municipios, governos estaduais e
governo federal tém sido empreendidos para resolugdo do problema, conforme discutidos
anteriormente.

A proxima se¢do apresenta um levantamento de estudos acerca do uso de

tecnologias no processo de alfabetizagao.

3.1 Estudos acerca do uso de tecnologias moveis na alfabetizacio

Por meio de uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), foi possivel fazer um
levantamento de estudos realizados com diferentes abordagens sobre o uso de tecnologias no

processo de alfabetizacdo.

Na RSL foi executada a string de busca “alfabetizagdo AND tecnologias méveis", nos
bancos de pesquisa Cielo, CAPES periddicos e Google Académico, no sentido de responder as
seguintes Questdes de Pesquisa: QP1: Quais os trabalhos cientificos que tratam do uso de
tecnologias moveis na alfabetizacao? QP2: Quais sdo as tecnologias mdveis mais usadas no
processo de alfabetizacdo? QP3: Como as tecnologias mdveis estdo sendo usadas no processo

de alfabetizag¢ao?

Ao aplicar a string de busca, foram recuperadas 2.391 publicacgdes cientificas.
Aplicando-se os critérios de inclusdo apresentados no Quadro 1, excluindo-se trabalhos

duplicados, foram retornados o total de 48 trabalhos.

Na tultima etapa da pesquisa concluiu-se a sele¢do, por meio da leitura na integra

dos estudos, aplicados critérios de qualidade listados na Tabela 1.

Tabela 1 - Critérios de Inclusdo e Exclusio

(CI) Critérios de Inclusao (CE) Critérios de Exclusiao

(CI.1) Artigo completo publicado em periddico ou |(CE.1) Estudos publicados em livros, congressos e
revista cientifica revisados por especialistas da conferéncias e/ou artigos e livros e/ou estudos
area; secundarios como surveys, artigos resumidos e capitulos;

(CE.2) Estudo publicado em outro idioma diferente do
Portugués e/ou ndo associado as questdes e aos objetivos
do Quadro 1;

(CI.2) Publicagdes exclusivamente em lingua
portuguesa nos ultimos 11 anos;
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(CI.4) Aborda, no resumo, uma ou ambas as
palavras-chaves da string de busca.

Fonte: Elaborado pelo autor

Tabela 2: Critérios de Qualidade

(CQ) Ciritérios de Qualidade

Escala (3 — Concordo Totalmente; 2 — Concordo; 1 — Discordo; 0 — Discordo Totalmente)

(CQ.1) O estudo esta baseado em pesquisas empiricas ou em relatos de experiéncia com base em aplica¢des
praticas ou pesquisa de campo?

(CQ.2) Os objetivos da pesquisa sdo claros?

(CQ.3) H4a uma descrigdo adequada do contexto em que a pesquisa foi realizada?

(CQ.4) A metodologia da pesquisa foi apropriada para abordar os objetivos da pesquisa?

(CQ.5) A estratégia de producdo e analise de dados foi adequada aos objetivos da pesquisa?

(CQ.6) Houve um parametro de controle ou comparacgao dos resultados da pesquisa?

(CQ.7) Os dados foram coletados de forma que abordasse as questdes da pesquisa?

(CQ.8) A analise dos dados foi suficientemente rigorosa?

(CQ.9) A relagdo entre pesquisador e sujeito ou objeto de pesquisa foi considerada em um grau adequado?

(CQ.10) Existe uma apresentagdo clara dos resultados?

(CQ.11) E o estudo de valor para pesquisa ou pratica?

Fonte: Elaborado pelo autor

Como resultado desse estudo, foi possivel identificar 10 trabalhos que abordam o
tema. O Quadro 2 apresenta os 10 artigos selecionados. Em seguida ¢ feita uma discussao sobre

os trabalhos.

Quadro 2 — Artigos selecionados na RSL

Titulo Ano Autores

Aplicativos méveis para a alfabetizagdo e letramento no Bottentuit, J. et all

. 2019
contexto do ensino fundamental
Alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino Cristina, S. et all
fundamental: avaliagdo de aplicativos moveis como 2019
recursos didaticos
Tecnologias moéveis para alfabetizagdo: apontamentos 2019 Votolini, A. et all
sobre o aplicativo Palma
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Aprendizagem com mobilidade em praticas de role 2018 Barbosa, D. N. F. et all
playing game em contexto ndo-formal de ensino
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo no processo 2018 Dias Gomes, V.; Da Luz, M. O.
da alfabetizacdo
Avaliando o uso do aplicativo "Embaralhado" no 2018 Da Silva, J.; Rebougas, A. D. S.
processo de alfabetizagdo
Objeto de estudo de letramento: um jogo sério para o 2018 Sampaio, F. C. S. et all
auxilio no processo de letramento infantil
Proposta de um aplicativo personalizavel para auxiliar no Oliveira, D. M.

R . 2017
processo de alfabetizagdo baseado no jogo da Forca
Tecnologias méveis na sala de aula: selecdo e analise de 2016 Scherer, P. B.; Nunes, J.
aplicativos para produgdo escrita
A construgdo de narrativas digitais como apoio ao 2013 Azeredo, D. C.; Reategui, E.
processo de letramento

Fonte: Elaborado pelo autor.

Bottentuit et al. (2019), propuseram a andlise de metodologias didatico-
pedagbgicas usadas em aplicativos moveis que, apresentam-se como meios de contribui¢ao no
processo de alfabetizagdo e letramento. Em sua pesquisa, os autores salientam que os objetivos
pedagogicos sdo parte essencial do processo de uso de tecnologias mdveis para o aprendizado.
Eles analisaram cinco aplicativos moveis, disponibilizados na internet, por meio da plataforma
do Google Play: Alfabetizando, Silabando, Alfabetizando DITEC, Forma Palavras e Luz do
Saber, destacando, suas potencialidades, dificuldades de uso e caracteristicas metodologicas,
enquanto possibilidades de contribui¢des pedagodgicas. Ao analisar os apps, os autores
concluiram que geralmente com jogos e atividades tem o objetivo de identificar, associar ou
completar letras e silabas com imagens ilustrativas de forma interativa.

A andlise de selecdo e uso de recursos digitais moveis para alfabetizaciao sdo temas
das pesquisas de Scherer e Nunes (2016) e Da Silva e Rebougas (2018). A primeira objetivou
selecionar e analisar diferentes aplicativos para tablets, que podem ser utilizados no contexto
de sala de aula no fomento de processos de autoria. Como resultado, os aplicativos analisados
demonstraram possibilidades de uso colaborativo, podendo ser utilizados também offline
oferecendo a possibilidade de formagao de ambientes pessoais de aprendizagem sendo uma
ferramenta para registro de texto, na perspectiva de um caderno digital. Dessa forma, a
possibilidade de documentar o processo de reflexdo e compartilhar seu processo de

aprendizagem em relagdo a escrita ¢ de grande contribuicdo para a aprendizagem dos alunos.
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O trabalho de Da Silva e Rebougas (2018), propos a avaliagdo do aplicativo
“Embaralhando”, que tem como objetivo auxiliar o processo de alfabetizacdo nas séries iniciais.
Trata-se de um objeto de aprendizagem (OA) disponivel na forma de aplicativo, contemplando
principalmente aspectos da abordagem pedagdgica comportamentalista, e alguns aspectos da
abordagem sécio-interacionista. A avaliagdo foi feita com professores, pais e responsaveis
sobre a qualidade do jogo, tendo como resultado a boa aceitacdo por pais/responsaveis e
professores. Segundo as autoras, o OA pode apoiar o processo de alfabetizacdo favorecendo a
motivacdo, podendo evoluir com algumas melhorias pontuais.

Na perspectiva do letramento, Sampaio (2018), apresenta a proposta de um sistema
educacional, composto de um jogo para dispositivos mdveis, com sistema de monitoramento
web denominado Objeto de Estudo de Letramento (OEL) para letramento infantil. O aplicativo
foi projetado para funcionar de forma semelhante as cartilhas utilizadas na alfabetiza¢do. A
ideia central permitir que os professores monitorem como seus alunos utilizam o aplicativo
possibilitando ao sistema identificar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes e, assim,
sugerir ao professor um acompanhamento mais personalizado.

Barbosa et al. (2018) abordam o uso de tecnologias méveis, em contexto ndo formal
de ensino (ala oncoldgica pediatrica de um hospital) por meio de oficinas contemplando jogos
tematicos de Role Playing Game (RPG) e atividades de leitura, escrita e raciocinio légico, cujos
resultados apresentaram contribui¢des no desenvolvimento dos déficits de aprendizagem e
linguistico, e no uso do letramento como pratica social.

Azeredo e Reategui (2013) realizaram um estudo propondo a construgdo de
narrativas através de ambiente digital Storybird I como atividade facilitadora do processo de
letramento de alunos. Dentre os beneficios mencionados pelos autores das propostas pode-se
destacar, a possibilidade de trabalhar a criatividade, a motivagdo e colaboracao dos alunos, a
facilitacdo do processo de letramento com o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita
e raciocinio logico, a promog¢do da autonomia e consciéncia do uso mais eficiente da tecnologia
tornando a aprendizagem mais atraente e significativa. Em relagdo as limitagdes de uso, foram
mencionadas questdes relativas aos contextos dos recursos e de ao acesso ao contetido.

Votolini (2019) apresenta apontamentos sobre o Aplicativo Palma, um recurso para
dispositivos moveis que auxilia na alfabetizagdo na lingua materna usando o método fonico?.

Segundo o autor, o Palma contempla atividades de Aprendizagem, Fixacdo, Caligrafia e

2 Consiste no aprendizado por associagdo entre grafemas e fonemas permitindo a descoberta do principio
alfabético
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Integradoras/Jogos e ¢ apresentado como uma ferramenta de complemento para a educagao
formal, ndo sendo visto como uma solu¢do para a alfabetizacao.

A partir do levantamento foi possivel perceber que as tecnologias mdveis mais
usadas no processo de alfabetizacdo sdo aplicativos, jogos e recursos digitais amplamente
disponiveis em fablets e smartphones. As tecnologias moveis estdo sendo usadas no processo
de alfabetizac¢do, podendo auxilid-lo em determinados aspectos do processo de aprendizagem,
principalmente da lingua escrita. Isso geralmente acontece utilizando abordagens tradicionais
como o método fonico, propostas baseadas na psicogénese da lingua escrita (Ferreiro e
Teberosky (1999) ou tendéncias que apontam para a aprendizagem significativa.

Esse uso acontece em ambientes formais e ndo formais de ensino auxiliando no
processo de alfabetizacdo e/ou letramento. Muitas vezes 0s termos aparecem como sindnimos
ou complementares nas pesquisas.

As tecnologias estdo sendo avaliadas de diferentes formas que vao desde ao
preenchimento de formularios de satisfacdo a métodos mais estruturados que contemplam
diferentes aspectos de seu funcionamento, como funcionalidade, confiabilidade, usabilidade,
portabilidade e manutenibilidade.

Dentre os beneficios do uso, alguns aspectos como a possibilidade de Acesso em:
qualquer lugar, a interatividade, a motivacdo, autonomia e supera¢do de dificuldades sdo
frequentemente apontados. Quanto as limitacdes, alguns aspectos técnicos sdo mais apontados,
como quantidade de fases e desafios e também de design e contexto do recurso apresentado.

Conforme os resultados das pesquisas apresentadas, ¢ possivel perceber que ha
diferentes abordagens de producao, uso, analise e avaliagdo das tecnologias moveis disponiveis
voltadas para alfabetizagdo e em muitos casos para letramento.

Na proxima se¢do, sdo apresentadas propostas de recursos semelhantes ao Alfa

Teste, destacando suas funcionalidades e os aspectos que os diferem de nossa proposta.

3.2 Recursos Educacionais Digitais na alfabetizacao

A partir das plataformas 10S e Android, foi realizada uma busca considerando
aplicativos que tenham objetivos semelhantes ao do Alfa Teste. Os critérios de sele¢do dos
recursos aqui apresentados foram respectivamente: recursos em lingua portuguesa, quantidade
de downloads, avaliagdes positivas e informagdes disponiveis acerca do funcionamento do

recurso. Na busca pelos recursos, foram obtidos dois aplicativos. Eles foram selecionados pois
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foram os Unicos que se propdem a fazer uma avaliacdo de leitura ou de alguma habilidade de
leitura.

Os aplicativos retornados na busca foram: “Craque da Leitura” e “Craque da
Fluéncia”, ambos desenvolvidos pelo Instituto Alfa e Beto. O objetivo dos aplicativos ¢ voltado
para a habilidade de fluéncia leitora. O “Craque da Leitura” visa melhorar essa habilidade e o
“Craque da Fluéncia” busca avaliar a fluéncia de leitura. Segundo os desenvolvedores, os testes
propostos em cada aplicativo podem ser realizados tanto para fins de diagnodstico, identificar o
nivel atual dos alunos, quanto para fins de avaliagdo da fluéncia de leitura. Estes aplicativos
tém a proposta de ser utilizado como uma ferramenta complementar ao ensino tradicional,
visando tornar a pratica da leitura mais interativa e envolvente recursos estdo disponiveis para

plataforma Android. As Figuras 1 e 2 ilustram as propostas dos recursos relacionados.

Figura 1 - Telas do aplicativo Craque da Leitura

Buscar

NIVEL AD:

I 2
Fonte: Instituto Alfa e Beto, 2023.
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Figura 2 - Telas do aplicativo Craque da Fluéncia

Digite 0 nome da crianga
Jodo

1%ano - Nivel 1

Menino

Selecione o personagem

¥ x
ou tire uma foto da crianca

Fonte: Instituto Alfa e Beto, 2023.

O RED Alfa Teste tem por objetivo avaliar uma dimensao diferente da leitura,
daquilo que € proposto nestes recursos. Outro aspecto que difere nossa proposta dos recursos
citados, ¢ o fato de que o Alfa Teste foi submetido a avaliagdo de professores que trabalham
nos ciclos de alfabetizagao, validando assim, sua usabilidade e funcionalidades.

Entre os dois aplicativos mencionados, somente Craque da Leitura possui uma
versao de teste disponivel gratuitamente. Para o Craque da Fluéncia, ndo ha versdes para acesso
gratuito. O Alfa Teste terd acesso gratuito a todos os usuarios.

Os aplicativos mencionados partem principalmente da abordagem de alfabetizacao
com método fonico que enfatiza a conexao entre a escrita e os sons da lingua falada, ensinando
as criangas a reconhecer os sons das letras e combina-los para formar palavras. Esse método ¢é
baseado na ideia de que a linguagem escrita ¢ um codigo de som que precisa ser decodificado,
e que a leitura ¢ um processo que envolve a identificacdo dos sons e a correspondéncia com as
letras (FERREIRO, 2000).

A proposta aqui apresentada, apoia-se majoritariamente no método
sociointeracionista que enfatiza a interagdo social e a constru¢do do conhecimento em grupo.
Esse método destaca a importancia do contexto em que a linguagem ¢ usada, e enfoca a
interagdo social, a constru¢do do significado e a compreensdo do texto como componentes
fundamentais da alfabetizacdo. Essa ¢ a principal diferenca conceitual dos recursos

mencionados anteriormente. O Alfa Teste também se distancia destes recursos mencionados,
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pois seu objetivo ¢ determinar em que nivel de leitura o aluno se encontra, atribuindo a cada
modalidade de leitura um conceito.

O proximo capitulo apresenta os procedimentos metodologicos do estudo realizado.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o alcance dos objetivos geral e especificos, apresentamos o aporte
metodolégico da pesquisa. Nos proximos tdpicos apresentaremos o tipo de pesquisa e os
sujeitos que fizeram parte do estudo no sentido de contribuir para uma melhor compreensao de
seu perfil profissional e de suas competéncias e contato com tecnologias digitais no ensino. Sdo
apresentados também os instrumentos e métodos de andlise de dados utilizados na pesquisa,
aprovados conforme parecer n® 6.746.166 do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) em 05 de

abril de 2024.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

O presente estudo partiu da abordagem de pesquisa qualitativa. Segundo André (1995),
esta abordagem observa o fato no meio natural, no caso deste estudo, ele surge na escola e para
a escola, para o uso do professor no ambiente escolar. A pesquisa aqui proposta considerou um
problema vivenciado pelo professor ao realizar seu trabalho pedagogico, em relagdo as
atividades avaliativas do processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, propde uma alternativa de
aplicar um instrumento avaliativo de forma que seja agregado em seu trabalho o uso de

tecnologias aliada ao ensino. Para Santos (2006, p. 127):

[...] o pesquisador ndo ¢ apenas quem constata o que ocorre, mas também aquele que
intervém como sujeito de ocorréncias. Ser sujeito de ocorréncias no contexto de
pesquisa e pratica pedagdgica implica conceber a pesquisa-forma¢do como processo
de producdo de conhecimentos sobre problemas vividos pelo sujeito em sua agdo
docente.

Ao desenvolver e aplicar um RED com objetivo de auxiliar o professor no seu trabalho
pedagogico, se considerou as necessidades destes professores considerando aquilo, que para

eles ¢ prioridade neste tipo de recurso. Por isso, a op¢ao por desenvolver uma pesquisa de cunho
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qualitativa, pois ela se diferencia por sua capacidade de representar visdes e perspectivas dos
participantes de um estudo (YIN, 2016).
A pesquisa apresentada neste estudo se enquadra na metodologia de pesquisa-acao

visto que objetiva a produgdo de conhecimento e seu uso efetivo. De acordo com Thiollent

(2002, p. 75 apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2):

(...) com a orienta¢do metodologica da pesquisa-agdo, os pesquisadores em educagao
estariam em condi¢do de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel pedagogico, o que promoveria condi¢des para agdes e
transformagdes de situagdes dentro da propria escola.

Pela natureza do estudo aqui proposto, essa pesquisa também pode ser considerada
experimental. Para Gil (2002, p.47) a pesquisa experimental “[...]Jconsiste em determinar um
objeto de estudo, selecionar as varidveis que seriam capazes de influencia-lo, definir as formas
de controle e de observagao dos efeitos que a variavel produz no objeto”. Nossa proposta parte
de um problema observado no trabalho pedagoégico dos professores alfabetizadores, e visa o
desenvolvimento de um Recurso Educacional Digital que contemple a dinamica de trabalho ao
qual eles estdo inseridos.

A metodologia deste estudo também contou com uma pesquisa participante por
meio de entrevista feita com professores alfabetizadores, através de formularios eletronicos no
intuito de considerar suas impressoes acerca do método de diagnoéstico ja utilizado pelo
municipio e da usabilidade do aplicativo em seu trabalho docente.

Este método segundo Matos e Vieira (2001, p. 46) € importante pois “[...]se
caracteriza pelo envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas pesquisadas”.

No préximo topico ¢ descrito o contexto da pesquisa.

4.2 Avaliacao diagnostica na rede municipal de Aquiraz

A pesquisa, aqui apresentada, foi desenvolvida na rede municipal de Aquiraz. Este ¢ um
municipio localizado na Regido Metropolitana de Fortaleza. Segundo o Censo Escolar
(BRASIL, 2021), a rede conta com 11.308 matriculas no ensino fundamental, deste quantitativo
de alunos, 1.122 matriculas sdo de alunos do 1° Ano ¢ 926 do 2° Ano, totalizando 2048 alunos
no Ciclo de Alfabetizacdo. Atualmente a cidade conta com 40 escolas que atendem aos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Segundo o Censo Escolar (BRASIL, 2021), no total, 186
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docentes se dividem entre esses dois niveis no ensino dos alunos. O IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica) nos anos iniciais ¢ de 6,0 (BRASIL, 2019).

A rede municipal de Aquiraz conta com programa de formagdo continuada para seus
professores, divididos por nivel de ensino. As formagdes acontecem uma vez por més € sao
direcionadas para duas categorias principais no Ciclo de Alfabetizagdo: professores com carga
horaria menor em relag@o as turmas que atuam, preferencialmente lecionam as disciplinas de
Matematica e Ciéncias e participam de formagdes voltadas para essas areas; professores com
carga horaria maior ou superior aos demais professores da mesma turma, lecionam
prioritariamente a disciplina de Lingua Portuguesa e as demais disciplinas curriculares.

O municipio atualmente, participa de algumas politicas publicas municipais, estaduais
e nacionais que contemplam o tema alfabetizagdo, no sentido de melhorar os indices de
aprendizagem dos alunos. Uma dessas iniciativas, trata-se da Politica Nacional de
Alfabetizacao — PNA (BRASIL, 2019).

Aquiraz também faz participa do SPAECE-Alfa’, que em sua tltima realizagdo no ano
de 2019, apontou que dos alunos participantes (total de 1.010 alunos), 1,1 % foram
considerados ndo alfabetizados, 4,4% com alfabetizacdo incompleta, 9,7% em nivel
intermediario, 14,2% em nivel suficiente ¢ 70,7% em nivel desejavel (CEARA, 2023). As
competéncias avaliadas integram os dominios de apropriacdo do codigo alfabético,
procedimentos de leitura e implicagdes do suporte em relacdo aos géneros textuais.

Ha em curso nas escolas publicas de Ensino Fundamental as iniciativas do projeto
Tempo de Aprender (BRASIL, 2020) que tem como finalidade: “[...] melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do Brasil” (BRASIL, 2021, p. 09). O programa esta
estruturado nos seguintes eixos: formagdo continuada de profissionais da alfabetizacdo, apoio
pedagogico e gerencial para a alfabetizacdo, aprimoramento das avaliagdes da alfabetizagdo e
valorizagao dos profissionais da alfabetizacao.

Na esfera estadual, o municipio participa do programa Mais Tempo Juntos, que tem por
objetivo principal: “[...] aprimorar a educa¢do municipal e minimizar os impactos da area
decorrentes da pandemia do coronavirus” (CEARA, 2021, p.1). O programa prevé o auxilio a

profissionais para atuarem como mediadores nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,

3 Consiste numa avaliacdo anual, externa e censitaria, para identificar e analisar o nivel de proficiéncia em leitura
dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas da Rede Publica (estaduais e municipais), possibilitando
construir um indicador de qualidade sobre a habilidade em leitura de cada aluno, o qual permite estabelecer
comparagdes com os resultados das avaliagdes realizadas pelos municipios e pelo Governo Federal (Provinha
Brasil). (SEDUC-CE).
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se constitui em um esfor¢co governamental para fortalecer os lagos familiares e melhorar o
desenvolvimento social e educacional das criancas e jovens brasileiros, através do engajamento
ativo dos pais na vida de seus filhos.

Esses sdo alguns dos incentivos que a cidade atualmente dispde para melhoria dos
indices de alfabetizag¢do. Na esfera municipal, a secretaria de educacdo conta com um sistema
de avalia¢do permanente e estruturada que acompanha mensalmente o desempenho dos alunos,
avaliando habilidades e competéncias a partir da matriz de referéncia da BNCC e do DCRC.

Essas iniciativas influenciam diretamente as agdes pedagbdgicas dos gestores e
professores do municipio, objetivando o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em

relacdo a alfabetizacao.

4.2.1 O processo de avaliagio diagndstica de leitura nos anos iniciais do Ensino

Fundamental do municipio de Aquiraz

A cada bimestre, a rede do municipio orienta a aplicacdo do Teste de diagndstico de
leitura e escrita. Este teste ¢ aplicado pelos professores alfabetizadores nas turmas de 1° e 2° do
Ensino Fundamental.

O teste ¢ aplicado pelo professor com cada aluno da turma de forma individual
preferencialmente em um local que ndo haja interferéncias nem a presenga de outras criangas,
e aborda dois eixos: o Eixo de Escrita e o Eixo de Leitura.

No Eixo de Escrita, ao aplicé-lo, o professor solicita que o aluno escreva seu nome
completo, escreva quatro palavras do mesmo campo semantico que ele vocaliza, uma de cada
vez, sendo uma palavra monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba e uma polissilaba, além de
solicitar que o aluno também escreva uma frase descrevendo uma imagem que lhe ¢ mostrada.

Exclusivamente para o 2° Ano, o aluno deve também fazer uma pequena producao
textual, a partir de uma imagem ou situagdo que lhe ¢ mostrada. Com base nos resultados
obtidos o aluno ¢ categorizado nas hipdteses de escrita como pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético, alfabético ou ortografico.

No Eixo de Leitura sdo apresentados textos, palavras, segmentos de palavras ou
letras para o aluno que deve identifica-las ou fazer a leitura. Apresenta-se inicialmente um texto,
caso o aluno ndo consiga fazer a leitura, lhe sdo apresentadas na sequéncia, dependendo de suas
habilidades, palavras (canonicas e ndo-canoOnicas), silabas (candnicas e ndo-canonicas) € as

letras do alfabeto para que ele as identifique.
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Para o fim ao qual esse trabalho se destina, nos deteremos principalmente ao
diagnoéstico de leitura, embora os dois eixos tenham importancia equivalentes, € sejam
interdependentes um do outro para medir a evolug@o e o desempenho do aluno, em seu processo
de alfabetizacdo, nossa proposta engloba exclusivamente o eixo da leitura, desde os niveis mais
elementares, pois consideramos a aplicagdo com professores que atuam no inicio desse
processo, ¢ também aqueles que se encontram hd algumas etapas mais adiante no curso do
ensino inicial da lingua.

Na Figura 3, ¢ esquematizado os passos da aplicagdo do diagnostico, de forma que
cada professor deve, em sua carga horaria normal de trabalho, ter o prazo de aproximadamente

uma semana para realiza-lo.

Figura 3 - Passo a passo da aplicacdo do teste de leitura

Realizar o teste de leitura com um aluno por vez;

Caso a crianga ndo leia as palavras, o aplicador

Apresentar 1 (um) texto e pedir que a crianga
realize a leitura silenciosa ¢ depois a leitura oral.
Em seguida, o aplicador realizard questoes de
compreensdo sobre o texto com a crianga;

Caso a crianga ndo leia o texto, o aplicador
apresentard a ela as frases, sendo no minimo 4
frases;

Caso a crianga ndo leia as frases, o aplicador
apresentard as palavras no padrio candnico
(consoante e vogal) e ndo candnicas (vogal,
consoante/  vogal/  consoante, consoante/
consoante/ vogal etc), mostrando, no minimo, 12
palavras, entre monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas;

apresentard silabas candnicas (consoante/vogal) e
nao candnicas (vogal, consoante/
vogal/consoante, consoante/consoante/vogal etc),
mostrando, no minimo, 10 silabas;

Por fim, se a crianga ndo conseguir ler as silabas,
o aplicador apresentara uma cartela com todas as
letras do alfabeto;

Realizado o teste com todos os alunos da turma,
¢ importante que o professor registre, em um
formulario especifico de leitura, o resultado
obtido utilizando os critérios da Avaliacdo de
Leitura,

Fonte: Elaborado pelo autor.

O municipio conta com o Sistema de Avaliacdo do Ensino Fundamental de Aquiraz
- SAEFA, composto de varias inciativas com o objetivo de avaliar e acompanhar o desempenho
dos alunos ao longo do ano letivo. Dentro desse sistema, que conta entre outras coisas com

simulados, provas estruturadas e avaliagdes diversas e diagnostico de escrita, o diagnostico de
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leitura também faz parte deste sistema. E através dele, que os resultados sdo inseridos no portal
do Sistema AMIGO*.

Os professores recebem um material impresso, as letras, as silabas, as frases e os
textos aos quais devem submeter a leitura dos alunos, com nivel de complexidade de acordo
com o ano, 1° ou 2° ano do Ensino Fundamental (ANEXO A).

Em cada ano letivo, sdo aplicados quatro diagndsticos de leitura com intervalo de
aproximadamente dois meses entre as aplica¢des. A cada fim de bimestre, o teste ¢ aplicado e
seus resultados sdo devidamente registrados, para que ao final do ano letivo se tenha um
panorama de como o aluno evolui.

Além do material que ¢ apresentado ao aluno, os professores também recebem as
instrugdes de como realizar o teste com o passo a passo de sua aplicagdo (disponivel no ANEXO
B).

O teste categoriza os alunos nos seguintes niveis de leitura:

¢ NR (Nao Reconhece) quando o aluno ndo reconhece todas a letras do alfabeto;

e AL (Apenas Letras), quando o aluno reconhece e nomeia todas as letras do

alfabeto;

e AS (Apenas silabas), na medida em que o aluno somente identifica ou nomeia

silabas no padrdo canonico;

e LP (Lé Palavras), quando o aluno 1€ palavras com compreensao pelo menos no

padrao candnico;

e LF (Lé Frases), para o aluno que 1€ frases com compreensao;

e LTS (Lé Texto Silabando), ¢ atribuido ao aluno que o texto pausadamente com

ou sem compreensao;

e LTF (L& Texto Com Fluéncia) para o aluno que 1€ com fluéncia e compreensao.

Apds a aplicagdo do teste individualmente com cada aluno, o professor ao
determinar o nivel de leitura que o aluno se encontra, deve realizar o preenchimento de uma
planilha impressa com os dados da turma, os nomes dos alunos e cada bimestre do ano, que vai
sendo preenchida na medida em que o teste vai sendo aplicado (ANEXO C).

Devidamente feito o registro dos resultados, posteriormente, a cada aplicagdo, esses

dados sdo enviados a Secretaria de Educacdo do municipio para tratamento das informagdes

40 AMIGO ¢é um Software especializado em gestdo de avaliagdes, avaliagdo, monitoramento, intervengdo, gestio
e organizagdo. E focado no diagnéstico do desempenho dos alunos e de habilidades consolidadas. Produz relatérios
de desempenho dos alunos, turmas escola e rede de ensino. Disponivel em: https://youeduc.com.br/solucoes/
Acesso em: 20 mar. 2024.
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coletadas e tomadas de decisdo em relagdo a formacao de professores desses niveis de ensino,
plano de metas e desempenho escolar elaborado por professores e gestdo da escola,
acompanhamento com reforgo escolar oferecido pela institui¢ao aos alunos que demonstrarem
desempenho abaixo do esperado e também para tomada de decisdo do professor em relagdo
aos contetdos de ensino na sala de aula.

As informagdes que sdo registradas durante o ano pelo professor na planilha impressa
para, ficam disponiveis ao longo do ano, e sdo apresentadas aos para que eles possam
acompanhar a evolucdo do aluno durante o ano letivo.

Esse tipo de sistema se justifica, pois dessa forma, os docentes podem ter um panorama
completo, ao final do ano, do desenvolvimento de cada aluno. Alguns dos beneficios
observaveis ao se utilizar deste tipo de sistema se concretiza, em monitoramento continuo da
aprendizagem dos alunos, pois permite acompanhar o progresso deles ao longo do tempo,
identificando areas de sucesso e areas que precisam de melhoria. Isso ajuda os professores a
ajustar suas abordagens de ensino e intervengdes conforme necessarios.

A tomada de decisdes, ao passo que fornece dados concretos e objetivos que os
educadores e gestores podem usar para tomar decisdes sobre agdes educacionais, as aulas de
refor¢o sdo um bom exemplo disso. Também o desenvolvimento de instrumentos e estratégias
de ensino mais direcionadas a areas com maiores dificuldades doa alunos.

Concomitante a isso, uma melhora na qualidade do ensino, além de responsabilizacao
correta dos atores desse processo, ao tragar e verificar se as metas e padrdes estabelecidos estdo
sendo concretizados. Junto a esses aspectos, pode-se ainda incluir a prestagdo de contas aos
pais e a comunidade escolar.

Outro beneficio aponta para a personaliza¢do da aprendizagem, com dados detalhados
sobre o desempenho, os educadores podem adaptar seus métodos de ensino para atender as
necessidades individuais de cada aluno, promovendo assim uma aprendizagem mais eficaz e
quicd, mais inclusiva assim, facilitando intervenc¢des educacionais adequadas para promover o
desenvolvimento das habilidades de leitura ao longo de todo processo educativo.

Fullan (2004) aborda a necessidade de sistemas de avaliacdo que ndo apenas megam o
desempenho dos alunos, mas também fornecam feedback significativo para informar a pratica
educacional e impulsionar a melhoria continua.

Ele enfatiza a importancia de uma abordagem holistica para a avaliacdo, que se

concentra ndo apenas em resultados de testes padronizados, mas também em avaliagdes
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formativas e somativas que apoiam a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento
profissional dos educadores.

A proxima se¢do descreve os participantes da pesquisa.

4.3 Caracterizacio dos participantes da pesquisa

Este trabalho contou com a participag@o de sete professores alfabetizadores de 1° e 2°
ano, que lecionam Lingua Portuguesa, nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de Aquiraz.

Os professores em questdo, participam de formagdo continuada promovida por docentes
da Secretaria de Educagdo. As escolas do municipio estdo divididas em polos de acordo com
sua localizacdo. Os profissionais participantes da pesquisa, fazem parte do Polo 4, pois
pertencem a uma mesma regido geograficamente falando, o que permite um acompanhamento
mais eficaz da pesquisa ao longo do tempo, facilita a continuidade das investigagdes e pode
promover parcerias de longo prazo. Os sujeitos possuem diferentes perfis de formacao para o
magistério, este perfil foi tragado por meio de formulario que identificou possiveis influéncias
de seu itinerario formativo, no uso do RED Alfa Teste (APENDICE B).

Faz parte do trabalho pedagogico dos professores alfabetizadores: 1) elaborar e
aplicar planos de aula que contemplem as competéncias e habilidades previstas na BNCC e
DCRC, 2) aplicar avaliagdes diagndsticas bimestrais baseadas no teste da psicogénese da lingua
escrita proposto por Ferreiro e Teberosky (1984) e 3) acompanhar o desempenho dos alunos
nas avaliagdes permanentes e estruturadas, propostas pela rede municipal. A partir dos
resultados, € tracado um plano de intervengado e de metas para o desenvolvimento de habilidades
que os alunos demonstrem insuficiéncia ou baixo desempenho.

Na realizacdo da pesquisa, inicialmente foi explicado aos professores participantes
o objetivo da pesquisa, suas especificidades, bem como cada passo ao qual eles contribuiriam
para o estudo. Todos os participantes concordaram e assinaram o Termo de Livre
Consentimento Esclarecido — TCLE (APENDICE A).

A fim de manter a confidencialidade dos participantes, ao se referir aos professores,
sera utilizada nomenclatura de P1 (Professor 1), P2 (Professor 2), P3 (Professor 3), P4

(Professor 4), P5 (Professor 5), P6 (Professor 6) e P7 (Professor 7).
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O contato e convite aos participantes foi feito de forma presencial e virtual. Apds o
aceite do TCLE, os professores responderam a um questionario acerca do seu perfil profissional
(APENDICE B).

O perfil dos participantes indica os seguintes dados: quanto ao nivel de escolaridade
todos os participantes possuem Nivel Superior concluido, 5 possuem Pos-graduacao e 2 estdo
com Pds-graduagdao em andamento.

Acerca dos niveis que os professores lecionam, ha 4 professores de 2° Ano, e 3
professores do 1° Ano do Ensino Fundamental. O professor P1, que leciona em mais de um
nivel, tem carga horaria maior em Lingua Portuguesa no 1° Ano e uma carga horaria menor em
outro nivel de ensino além dos anos iniciais.

Também foi questionado o tempo de experiéncia em docéncia total de cada
participante, seu tempo de docéncia no municipio da pesquisa, Aquiraz, como também o tempo
em que eles tiveram experiéncia em turmas dos anos iniciais. Estes dados sdo apresentados e

discutidos nos resultados do trabalho.

4.4 Métodos e técnicas de coleta de dados

Para coleta de dados da pesquisa, foi necessario empreender alguns métodos,
técnicas e instrumentos que viabilizaram uma identificacdo mais aprofundada dos sujeitos e
suas necessidades.

Nessa perspectiva foram aplicados questionarios semiestruturados e estruturados.
Para Gil (1999, p.128), o questiondrio pode ser definido “como a técnica de investigagao
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Este método serd utilizado devido a natureza
exploratoria da pesquisa.

Os questionarios foram aplicados por meio de formularios online para os sujeitos
da pesquisa e visaram tracar o perfil profissional dos professores, avaliar as funcionalidades do
RED, e verificar a usabilidade e funcionalidade do recurso.

Por meio do questionario de perfil profissional, Apéndice B - Questionario para
professores do Ciclo De Alfabetizacdo, foi possivel identificar o perfil profissional dos
educadores e como esse perfil influenciou no uso de recursos digitais, podendo implicar em

possiveis dificuldades no uso do Alfa Teste.
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Mediante o questionario de usabilidade, Apéndice C — Questionario avaliativo de
usabilidade, foi possivel analisar o efeito pratico do recurso em relagdo ao diagnostico do nivel
de leitura dos alunos, podendo mensurar o quanto ele pode contribuir para esta etapa avaliativa
das criancas no processo de alfabetizacdo, ao comparar os resultados fornecidos pela avaliacdo
realizada de modo convencional com os resultados provenientes do uso do aplicativo.

Foram considerados também os instrumentais elaborados pela secretaria de
educacdo, Anexo A — Instrumental de Avaliacdo Diagnostica da Prefeitura de Aquiraz; Anexo
B — Caderno do Aplicador — Orientacdes para aplicagdo do Teste de Leitura e Anexo C —
Relatorio: Situagdo de leitura do aluno por bimestre, e aplicados pelos professores. Atualmente
sdo utilizados de forma majoritariamente analdgica, utilizando testes de leitura e escrita
preenchidos pelos alunos. Cada etapa, aborda um determinado campo semantico e aplicado de
forma estruturada e padronizada por todos os professores dos anos iniciais.

Na ultima etapa da pesquisa, o RED Alfa Teste foi apresentado aos sujeitos da
pesquisa para utilizagdo. Apos o seu uso, foi aplicado um modelo avaliativo para o recurso,
baseado em pressupostos do SUS (System Usability Scale), ou Avaliagdo da Usabilidade de
Software (BROKE, 1996). O SUS ¢ uma ferramenta util para avaliar a usabilidade de um
sistema e pode ser usado em qualquer tipo de produto ou servigo, desde websites e aplicativos
moveis até equipamentos eletronicos. A opg¢do por esse modelo de avaliacao se deu pelo fato
de o método ser mais objetivo e de simples compreensdo para 0s usuarios.

O Instrumento ¢ composto por uma lista de 10 itens que avaliam a facilidade de uso
e a usabilidade do sistema em questdo. Esses itens incluem coisas como clareza da informagao
apresentada, facilidade de uso e complexidade do sistema. Cada item ¢ avaliado em uma escala
de 1 a5, em que 1 indica discordancia total e 5 indica concordancia total (BROKE, 1996). A
pontuacao geral do SUS pode ser usada para comparar diferentes sistemas e identificar areas
que precisam ser melhoradas. O Apéndice C apresenta as questdes aplicadas.

As funcionalidades do RED foram avaliadas por meio de um formulario de
Avaliacao das funcionalidades (Apéndice D), que consta de 10 perguntas objetivas sobre as
atividades e testes disponibilizados no aplicativo, bem como o desempenho do RED em relagao
ao efetivo diagnodstico de leitura dos alunos. Cada pergunta tem uma escala que variade 1 a 5
sendo, 1 para Concordo Totalmente e 5 para Discordo Totalmente.

Esse método foi adotado por oferecer uma abordagem pratica, eficiente e versatil
para avaliar a usabilidade de sistemas e interfaces. Ele oferece vantagens, como simplicidade,

rapidez, versatilidade e custo-efetividade, que fazem dele uma ferramenta essencial para
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profissionais de usabilidade e desenvolvimento de produtos. Ao proporcionar percepgdes claras
e adequadas, o SUS contribui significativamente para a melhoria continua da experiéncia do

usuario.

4.5 Método de analise de dados

Para o calcular a pontuacdo do RED, observadas as respostas dos entrevistados e a
pontuacao numérica correspondente para cada resposta, a pontuacao geral do SUS foi tabulada
usando a estrutura proposta por Broke (1996).

1) Soma a pontuagao total de todas as questdes impares (questdes 1, 3,5,7¢9) e,

em seguida, subtrair 5 do total para obter (X).
2) Somar a pontuagdo total de todas as questdes de numero par (questdes 2, 4, 6,
8 e 10) e subtrair esse total de 25 para obter (Y).

3) Somar a pontuagdo total dos novos valores (X+Y') e multiplicar por 2,5.

A pontuacao ideal esperada ¢ de 68 ou mais. Essa pontuacao ¢ considerada a média,
e qualquer valor abaixo de 68 indica que ha necessidade de melhorias na usabilidade do sistema.
Caso a pontuagao seja acima de 80.3, o método indica excelente usabilidade, com o sistema
sendo altamente aceitavel pelos usudrios. Entre 68 e 80.3, ¢ considerada boa, mostrando que o
sistema ¢ bem recebido, mas ainda pode haver areas de melhoria.

Caso a pontuagao esteja abaixo de 68, sugere que a usabilidade do sistema ¢ abaixo
da média, apontando para uma necessidade significativa de melhorias. Essas faixas ajudam a
avaliar a qualidade da experiéncia do usudrio e a identificar areas que precisam de ajustes para
melhorar a usabilidade do sistema (Figura 4).

Figura 4 - Sistema de Pontuagdo de Usabilidade
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Fonte: BARROS (2024).
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O proéximo capitulo descreve o produto e sua concepcao pedagdgica e técnica.

S O PRODUTO ALFA TESTE

5.1 Conceito do RED

O RED se constitui em um instrumento de avaliacdo diagnostica de leitura que foi
utilizado pelos professores do Ciclo de Alfabetizag¢do, no intuito de melhorar o processo de
avaliagdo de leitura do aluno. O RED apresenta letras, palavras, segmentos de palavras
(silabas), frases e textos. Como apoio aos testes o aluno também pode visualizar imagens e
relacionados as habilidades que sdo verificadas, como por exemplo relacionar palavra imagem,
fonema a uma silaba ou mesmo ilustragdes que complementam o sentido semantico de um
texto.

A partir da aplicagdo do Alfa Teste, esperava-se que as agdes envolvidas nesse
processo, tornassem o teste diagndstico uma atividade mais interativa para o aluno, pois
permitird ao aluno uma participagdo mais ativa do aluno, na qual ele possa utilizar as
habilidades de leitura que ele domina de forma mais dindmica. Ao final do jogo, as respostas
do aluno devem permitir ao professor obter uma anélise do nivel de leitura, focado na habilidade
de decodificagdo do sistema da lingua escrita.

O que foi determinado para o RED, partiu da avaliagdo de habilidades mais
elementares, mas extremamente necessarias a aquisi¢ao da leitura. MORAIS (2020) entende
que, sendo o objeto de conhecimento o sistema de escrita alfabética, ha muita interacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, partindo daquilo que a escola ensina sobre letras, palavras e
seus valores e da compreensdao de como o alfabeto funciona. Essas habilidades sao a base para
a leitura fluente e para a compreensdo de textos mais complexos com os quais os alunos terdo

contato nas séries finais.

5.2 Requisitos didatico-pedagogicos

Na educagdo formal, a alfabetiza¢do ¢ fundamental para o sucesso do processo de

aprendizagem. Para a eficacia do ensino, o papel do educador ¢ primordial no que diz respeito

ao conhecimento de conceitos relacionados ao processo de leitura e escrita, bem como a
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avaliagdo de qual estado de aprendizado o aluno estd para que ele possa avangar no seu
processo. Nessa perspectiva, os professores devem ser capazes de aplicar conhecimentos
relativos a esse tema no seu trabalho pedagogico, nos instrumentos didaticos que utiliza e na
interacdo com os alunos.

O conhecimento e a aplicagdo de métodos e técnicas de ensino sdo parte essencial
para atingir os objetivos pretendidos nos diversos niveis de ensino. No caso da alfabetizagao,
esses métodos serdo mais eficazes se forem adequados aos conhecimentos que os alunos ja
possuem a respeito da lingua materna, que podem ser aprendidos também no uso pratico da
lingua nos varios ambientes em que convive, ou por meio do ensino formal na escola.

A avaliagdo diagnostica de leitura e escrita ¢ um instrumento que auxilia aos
professores no processo de alfabetizacdo. O RED Alfa Teste, se propde a abarcar uma parte
desse processo, sendo um instrumento de avaliagdo de leitura. Para isso o Alfa Teste possui
uma progressao gradual de dificuldade e permite o acompanhamento do progresso do usuario.
Para atribui¢ao dos niveis de dificuldades foram consideradas habilidades que, espera-se que o
aluno, dos niveis iniciais, desenvolva durante o processo de alfabetizagdo, estando algumas
dessas habilidades ja estabilizadas ou nao. Grossi, apresenta uma ampliacao da no¢ao de nivel
psicogenético na escrita e na leitura proposto inicialmente por Ferreiro e Teberosky. A Figura
5 condensa e exemplifica graficamente sua teoria.

Figura 5 - Esquema de ordem parcial que explica a alfabetizacao
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Fonte: GROSSI (2021, p.11).
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O processo de alfabetizacdo abrange dois eixos principais que envolve a leitura e a
escrita. Esse processo perpassa por vdrias etapas, que categorizam o conhecimento do sujeito
de acordo com os conhecimentos e as habilidades que eles possuem acerca do sistema de escrita

alfabética e suas particularidades.

Como indicado anteriormente, o Alfa Teste se prontificou em avaliar os niveis de
leitura mais basicos focados na descodificagcdo, que Cruz (2007, p. 56) define como: “[...]Ja
capacidade de reconhecimento das palavras [...]” e “[...] o processo pelo qual se extrai suficiente
informagao das palavras através da ativacdo do Iéxico mental, para permitir que a informacao
semantica se torne consciente”. Esses niveis estdo representados no topo do esquema da Figura

5.

Nas telas direcionadas aos alunos, os contetidos considerados no desenvolvimento
do aplicativo englobaram também, os aspectos das hipdteses silabicas da escrita, nos diferentes
niveis: pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético, discriminados no Quadro 3. Esses
niveis foram considerados, pelo fato de o desenvolvimento da leitura e da escrita serem

processos que ocorrem simultaneamente.

Quadro 3 - Descric¢ao do contetido de acordo com a hipdtese e niveis de Alfabetizacdo
HIPOTESE NIVEL CONTEUDO

PRE-SILABICA | Nio estabelece vinculo entre fala e | Apresentar imagens para que a crianga atribua um
escrita. nome, com escrita direta na tela e usando teclado
virtual para que ela possa usar letras, nimeros e
simbolos;

Apresentar palavras e pequenos textos e pedir que
a crianga os relacione a uma imagem.

SILABICA J& supde que a escrita representa a | Ouvir uma silaba ou palavra e relaciona-la a uma
fala; palavra escrita ou imagem;

Tenta fonetizar a escrita e dar valor | Relacionar silabas as palavras ou imagens.

sonoro as letras;

Ja supde que a menor unidade de
lingua seja a silaba.

SILABICO- Inicia a superagdo da hipodtese | Ouvir mais de uma silaba ou palavra e relaciona-
ALFABETICA silabica; la a uma palavra escrita ou imagem,;
Compreende que a escrita representa | Relacionar um texto a uma representagdo
o som da fala; figurativa contendo o assunto do texto.

Passa a fazer uma leitura termo a
termo.
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ALFABETICA Escrever um texto ou palavras relacionadas a uma
Compreende o0 modo de construgdo | figura;
do cddigo da escrita; Completar palavras com auséncia de silabas;

Omite letras quando mistura as | Interpretar texto ou frase relacionando a figuras
hipoteses alfabética e silabica; com sentido analogo.

Nao tem problemas de escrita no que
se refere a conceito;

Nao ¢ ortografica e nem léxica.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Goellner (2014).

O RED traz uma tela inicial com a op¢ao de “Entra” ou “Crie uma conta clicando
aqui”. Para ter acesso ao aplicativo o usudrio deve realizar o cadastro com os seguintes dados:
nome, e-mail e senha, que deve ser composta somente de niumeros e deve ter exatamente seis
(6) caracteres.

Ao efetuar seu cadastro e realizar o login, o usudrio tem acesso a trés opgoes:
“Deslogar”, que desloga o usudrio e o retorna a tela de inicio, “Cadastrar aluno” que dé a opcao
ao usuario de cadastrar um aluno, inserindo os dados de nome, idade e turma do aluno, ou
“Listar alunos”, que mostra todos os alunos cadastrados pelo usudrio (Figura 6).

As respostas do aluno sdo registradas a partir do seu nome e sdo calculados a
quantidade de acertos nos diferentes niveis de dificuldade. Nesse perfil serd possivel acessar ao
resumo das respostas fornecidas pelos alunos e também verificar em qual nivel de leitura o
aluno se encontra.

Os niveis de leitura sdo atribuidos de acordo com os critérios que a secretaria de
Educagdo do municipio ja adota para fins de categorizacdo do desempenho dos alunos. Estes
niveis podem variar segundo as nomenclaturas: NR - Nao Reconhece as letras; AL - Reconhece
Apenas Letras; AS - Reconhece Apenas silabas; LP - Lé Palavras; LF - Lé Frases; LT - Lé
Texto, que podem ser visualizado um exemplo na Figura 11.

Na pagina Lista de Alunos, conforme a Figura 10, temos o link para os testes
propriamente ditos, em que o aluno responde aos questionamentos que incluem além de textos,
imagens dependendo do nivel do teste. Na Tela Principal (Figura 7), o educador podera
cadastrar seus alunos e acessar o resultado dos testes como ilustrados nas telas do aplicativo

(Figuras 8 ¢ 9).



Figura 6 - Tela de inicio Alfa Teste
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 7 - Tela de usudario logado do Alfa Teste
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 8 - Tela de cadastro de alunos no Alfa Teste
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 9 - Telas de teste diagnostico de leitura do Alfa Teste
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Fonte: Elaborado pelo autor.

67



Figura 10 - Tela com listagem dos alunos cadastrados no Alfa Teste

Lista de alunos Cadastrados:

BENJAMIN - 2 ano A

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 11: Tela com os resultados dos alunos no Alfa Teste

Resultado dos alunos:

BENJAMIN - 2 ano A - Leitor de Silabas - LS, Leitor
de Letras - LL

N .
Ql Préxima >

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Para assegurar a eficacia dos testes nos diferentes niveis, a escolha dos itens de
multipla escolha levou em conta os pressupostos de Haladyna (2004) para garantir que os itens
de multipla escolha sejam validos, confidveis e justos, permitindo avaliar de forma precisa as
habilidades e conhecimentos dos alunos, dentre eles:

Clareza e simplicidade: os itens foram formulados de maneira clara e simples,
evitando o uso de termos ambiguos ou complexos que possam confundir os alunos;

e Correspondéncia com os objetivos de aprendizagem: os itens estdo alinhados

com os objetivos de aprendizagem,;

e Distratores plausiveis: os itens incluem alternativas incorretas plausiveis e que

possam confundir os alunos que ndo dominam o assunto;

e Dificuldade adequada: os itens tem um nivel de dificuldade adequado ao nivel

de habilidade das criangas, permitindo a diferenciag@o entre sujeitos mais € menos

habilidosos;

e Variabilidade: os itens sdo variados em termos de contetido e formato,

permitindo avaliar diferentes habilidades e conhecimentos;

e Auséncia de itens capciosos: os itens ndo incluem armadilhas ou truques que

possam induzir a escolher alternativas incorretas; e

e Equidade: os itens foram elaborados de forma a nao prejudicar nenhum grupo

de sujeitos, evitando o uso de termos ofensivos ou preconceituosos e garantindo

que todos tenham as mesmas chances de responder corretamente.

Esses critérios foram considerados para garantir que os itens de multipla escolha

sejam validos, confidveis e justos, permitindo avaliar de forma precisa as habilidades e
conhecimentos dos alunos

As telas do teste obedecem a seguinte sequéncia:

e Teste de letras, telas de nimero 1 a 8 com e sem auxilio sonoro;

e Teste de silabas, telas de nimero 9 a 18 com e sem auxilio sonoro;

e Teste de palavras, telas de nimero 19 a 28 com e sem auxilio sonoro.

e Teste de frases, telas de nimero 29 a 36 com e sem auxilio sonoro.

e Teste de texto, telas de nimero 36 a 38 com e sem auxilio sonoro.

O célculo que determina o nivel do aluno leva em consideracdo que ele acertou

mais de 50% das de questdes de cada intervalo de telas do teste que inclui letras, silabas,
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palavras e frases. Para ser considerado leitor de texto o aluno deve acertar todas as perguntas
do texto.

O proximo capitulo discute os resultados do trabalho.

6 RESULTADOS

Nas proximas sec¢des, apresentamos os resultados obtidos por meio da aplicagdo
dos instrumentos de coleta de dados. Trazemos uma andlise do perfil profissional dos
participantes da pesquisa, bem como algumas particularidades observadas nestes perfis e sua
relacdo com o objeto da pesquisa.

Sdo apresentados também os resultados da avaliacio do RED quanto & sua
usabilidade e suas funcionalidades. E descrito o processo de apresentar e orientar os professores
quanto a utilizacdo do RED, e o passo a passo de aplicagdo e analise avaliativa utilizada para o
recurso. A participacdo dos professores foi de extrema relevancia para os resultados
apresentados, apontando as potencialidades e limitagdes do produto como descrito na ultima

parte desta secao.

6.1 Analise do perfil profissional dos professores

A tabela 3 apresenta os resultados do tempo de experiéncia dos docentes.

Tabela 3: Tempo de docéncia dos professores participantes

Experiéncia em Tempo de Tempo de docéncia
Experiéncia total | docéncia no ciclo de | docéncia (total) nos anos iniciais
Participante
em docéncia alfabetizacio em no municipio | somente no municipio
qualquer instituicio de Aquiraz de Aquiraz

Professor P1 6 anos 3 anos 3 anos 3 anos
Professor P2 5 anos 1 ano 1 ano 1 ano
Professor P3 27 anos 10 anos 27 anos 10 anos
Professor P4 6 anos 2 anos 4 anos 4 anos
Professor P5 25 anos 9 anos 6 anos 5 anos
Professor P6 20 anos 12 anos 12 anos 12 anos
Professor P7 15 anos 1 ano 3 anos 1 ano

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Pelos dados, o Professor P1 tem 6 anos de experiéncia total em docéncia, com 3
anos de experiéncia no ciclo de alfabetizacao, sendo todo esse tempo também no municipio de
Aquiraz. O Professor P2, com 5 anos de experiéncia total, possui apenas 1 ano de experiéncia
tanto no ciclo de alfabetizacdo quanto em Aquiraz. O Professor P3, com uma vasta experiéncia
de 27 anos, dedicou 10 anos ao ciclo de alfabetizagdo, toda sua carreira foi no municipio de
Aquiraz. O Professor P4 possui 6 anos de experiéncia total, com 2 anos no ciclo de alfabetizagao
e 4 anos no municipio de Aquiraz. O Professor P5 tem 25 anos de experiéncia, dos quais 9 anos
sd0 no ciclo de alfabetizagdo e 6 anos foram passados em Aquiraz, com 5 desses anos dedicados
aos anos iniciais. O Professor P6, com 20 anos de experiéncia, tem 12 anos dedicados ao ciclo
de alfabetizagdo e também passou todo esse tempo em Aquiraz. Por fim, o Professor P7 possui
15 anos de experiéncia total, mas apenas 1 ano em alfabetizacdo e 3 anos em Aquiraz, com 1
desses anos nos anos iniciais.

Estes dados demonstram uma ampla gama de experiéncias entre os professores,
tanto em termos de tempo total de docéncia quanto em anos dedicados a alfabetizacdo. A
experiéncia varia de 5 a 27 anos no total e de 1 a 12 anos em alfabetizagdo. Dois professores
(P3 e P6) possuem toda ou a maior parte de sua experiéncia concentrada em Aquiraz, sugerindo
um forte vinculo com a comunidade local. Trés professores tém vasta experiéncia em
alfabetizacdo (P3, P5, P6) e dois (P2 e P7) t€ém experiéncia mais recente e limitada, o que pode
indicar necessidades diferenciadas de formacgdo, acompanhamento e apoio. Esses dados
também refletem como estes profissionais avaliam os instrumentos utilizados pelo municipio,
J& que pelo seu tempo de experiéncia tiveram contato com métodos e técnicas e instrumentos
de avaliacao.

Quanto ao conhecimento de recursos de tecnologias e/ou recursos tecnologicos que
possam ser utilizados em sua pratica pedagogica, 100% dos professores afirmaram conhecer
tais recursos. Quatro (04) dos participantes afirmaram conhecer uma quantidade razoavel
desses recursos e cinco (03) disseram conhecer muitos destas tecnologias.

Sobre a frequéncia com que os professores fazem uso de tecnologias ou de recursos
digitais em suas aulas, 100% deles responderam que utilizam as vezes. Acerca da
disponibilidade desses recursos no ambiente escolar, 5 afirmam haver, em sua instituicao estes
materiais, e apenas 2 responderam ndo ter estes instrumentos na escola. Dos que responderam
positivamente, 2 professores disseram haver poucos recursos e 3, uma quantidade razoavel.

Nesse cenario, vale salientar que a introdug@o de recursos tecnolégicos na sala de

aula ndo assegura alteragdes na metodologia de ensino e aprendizagem. A tecnologia deve ser
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utilizada para enriquecer o ambiente educacional, promovendo a constru¢do de conhecimentos
através de uma participagdo ativa, critica e criativa de alunos e professores (SANTOS, 2010).

A propésito da utilizagdo de meios tecnoldgicos proprios, todos os participantes
apontaram que fazem sim, o uso de recursos proprios na preparagao e aplicacdo de suas aulas.
Acerca da frequéncia com que isso acontece, para 1 professor respondeu que acontece
raramente, 2, as vezes € 4 sempre.

Questionados de como cada um deles avalia sua preparacdo para o uso de
tecnologias digitais em seu trabalho pedagdgico, 2 professores avaliaram como suficiente e 5
como boa.

Os participantes também puderam expressar sua opinido a propdsito do uso dos
instrumentos de diagnéstico em leitura. Ao serem perguntados se consideram que o instrumento
de diagnodstico em leitura utilizado ¢ suficiente, 1 professor respondeu ndo, 1 sim e 05
responderam que o instrumental ¢ suficiente em parte.

Acerca do tempo que os professores tem para aplicagdo da avaliacdo diagndstica, 2
responderam que sim e os demais (5) que ndo ¢ suficiente. Pedimos que caso a resposta fosse
negativa, o professor a justificasse. A queixa recorrente dos professores, foram que para a
quantidade de alunos, o tempo disponivel, que ¢ de uma semana, ¢ insuficiente pelo fato da
aplicagdo ser feita de forma individual, gerando a necessidade de o professor ter que se ausentar
da sala de aula. Essa questdo se apresenta de extrema importancia, pois revela dificuldade dos
professores em realizar uma etapa importante do processo de alfabetizagao.

Realizar um diagndstico de leitura eficaz ndo ¢ um processo instantaneo; ele requer
tempo e observagdo continua para compreender plenamente as habilidades e dificuldades de
cada aluno. Somente com uma avaliacdo detalhada e progressiva ¢ possivel planejar
intervengoes pedagogicas eficazes (Clay, 2002).

Foi questionado ainda, se as orientagdes sobre como o teste de leitura deve ser
aplicado sdo satisfatorias. 5 dos professores apontaram serem razoaveis e 2 avaliaram como
muito satisfatorias.

Quanto ao registro e acompanhamento dos resultados do teste de leitura, 3
professores consideraram adequados e 4 adequados somente em parte.

Sobre o que poderia melhorar, os pontos abordados foram: a questdo do tempo de
aplicacdo que deveria ser maior, a mudanga de instrumental, melhores orientagdes acerca dos
niveis de leitura e um melhor tratamento dos dados obtidos nos testes para o acompanhamento

dos alunos.
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Por fim foram registradas as percep¢des dos professores sobre a importancia dos
testes de leitura, a motivagdo dos alunos para realizacdo do teste e fidelidade do resultado dos
testes em relacdo as habilidades de leitura desenvolvidas pelos alunos.

Sobre a importancia da aplicacdo dos testes, 4 avaliaram como alta € 3 como muito
alta. A propdsito da motivacdo dos alunos para realizé-los, 5 avaliaram como boa e 2 como
mediana.

Acerca dos resultados dos testes, 100% dos professores afirmaram ser
razoavelmente fiel a realidade dos alunos. O perfil dos professores e suas contribuigcdes
mostram o quanto ¢ importante que o profissional esteja implicado e seja participe desse
processo de diagnostico, ndo s6 em sua aplicagdo, mas também em seu delineamento e nas
estratégias de aplicacdo.

Os professores t€ém um papel essencial no diagnostico de leitura, uma vez que sao
eles que, diariamente, observam e registram as dificuldades e os progressos dos alunos. Um
diagndstico preciso e continuo possibilita aos educadores planejar intervengdes pedagogicas
apropriadas, adaptando as estratégias de ensino as necessidades individuais de cada estudante
(Ferreiro e Teberosky, 1999).

A préxima secdo apresenta os resultados do teste de usabilidade SUS.

6.2 Usabilidade do RED Alfa Teste

Na Tabela 4, sdo apresentadas as respostas dos participantes ao Questionario de
Usabilidade e a média. O P5 ndo conseguiu avaliar o RED pois teve dificuldades técnicas que
ndo puderam ser corrigidas para o funcionamento correto do recurso.

As médias de cada participante foram calculadas pelo procedimento indicado por
Broke) e exemplificado para o Professor P3.

Respostas do P3

Respostas: 4,4,4,4,4,3,3,4,3,3

Transformacao das Pontuagoes:

Itens impares: 3, 3, 3, 3, 3

Itens pares: 1, 1,2, 1,2

Soma das Pontuagdes: 3+1+3+1+3+1+3+2+3+2=22

Pontuacao SUS: 22 *2.5=55



74

Tabela 4 — Resultado da avaliagdo de usabilidade

Pergunta P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
1.. Eu acho que gosAtarl.a de usar esse 4 4 4 5 ) 4 5
sistema com frequéncia.
2. Eu acho 0 sistema 4 1 4 1 ) 4 2
desnecessariamente complexo.
3. Eu achei o sistema fécil de usar. 4 4 4 5 - 4 4 |
4. Eu acho que precisaria de ajuda de
uma pessoa com conhecimentos 2 | 4 1 - 5 2
técnicos para usar o sistema.
5.. Eu acho que as varias fungoes do 4 4 4 5 ) 3 4
sistema estdo muito bem integradas.
6. Eu a}cho que 0 51.stema apresenta ) 1 3 1 ) 4 )
muita inconsisténcia.
7. Eu imagino que as pessoas
aprender@o como usar esse sistema 4 4 3 5 - 3 4
rapidamente.
8. Eu a}chel o ALFA TESTE 4 4 4 1 ) 3 )
complicado de usar.
9.. Eu me senti confiante ao usar o 5 1 3 5 ) 4 4
sistema.
10. Eu precisei aprender varias coisas
novas antes de conseguir usar o 4 | 3 1 - 4 4
sistema.
Média da pontuagao (féormula SUS). 55 82.5 55 1000 - 50 72.5

Fonte: Elaborado pelo autor.

a média da pontuacdo SUS para o RED Alfa Teste considerou a média das
pontuacdes SUS de todos os participantes (excluindo o P5) sendo encontrado o valor de 69.17.
Esta pontuagdo indica que a usabilidade do RED estd na faixa de "mediana" para "boa",
ligeiramente abaixo do ponto de inflexdo de 70, que geralmente indica uma boa usabilidade.
Isso sugere que, enquanto o sistema ¢ utilizdvel, varias melhorias podem ser feitas para
aumentar a satisfagdo do usudrio e a facilidade de uso. De acordo com a avaliagdo, ¢ essencial
identificar as areas problematicas e realizar melhorias para tornar a experiéncia do usuario mais
intuitiva e satisfatoria.

A pontuacdo indica que os usudrios conseguem utilizar o sistema, mas
provavelmente encontram algumas dificuldades ou frustragdes em seu uso. Isso demonstra
oportunidades para melhorar a interface e a experiéncia do usudrio, o que poderia ajudar a elevar
a pontuacdo para uma faixa de avaliacdo mais adequada. Convém, considerar feedbacks
especificos dos usudrios, o que pode ajudar a identificar 4reas problematicas e orientar esforgos

de melhoria.
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6.3 Analise de Funcionalidade do RED Alfa Teste

Andlise de funcionalidade, que neste caso foi focada nas respostas individuais de
cada participante, por fornecer informagdes praticas no uso do RED na rotina pedagdgica de
cada professor.

A Tabela 6 apresenta as respostas dos participantes, com as respectivas médias:

Tabela 5 — Resultado da avaliagdo de funcionalidade

Pergunta P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 Média
1.0 aphc’atlyo fornece? instrugoes 4 4 4 5 ) 4 4 417
claras e faceis de seguir.
2. Eu acho o ALFA TESTE
desnecessariamente complexo.
3. O aplicativo tem niveis e
campos semanticos adequados as 4 4 5 5 - 4 4 4,33
criangas.
4. O aplicativo fornece resultados
precisos do diagndstico de leitura.
5. O aplicativo ¢ atraente e
envolvente para os usudrios.
6. O aplicativo fornece feedback
util sobre o desempenho dos 4 4 4 5 - 4 4 4,17
usudrios.
7. O aplicativo permite que os
usuarios personalizem as
atividades de acordo com suas 4 4 4 5 - 4 4 4,17
necessidades e niveis de
habilidade.
8. O aplicativo ¢ adequado para
uma ampla variedade de usuarios, 4 4 5 5 - 4 5 4,50
incluindo criangas e adultos.
9. O aplicativo melhorou o
engajamento do aluno na
realizago do teste diagnostico de
leitura.
10. O aplicativo refletiu o nivel de
leitura correto para a maioria dos 4 4 5 5 - 4 4 4,33
alunos com os quais foi utilizado.

2 1 4 1 - 4 4 2,67

4 4 5 5 - 4 3 4,17

4 4 4 5 - 4 5 433

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a pergunta 1 (o aplicativo fornece instrugdes claras e faceis de seguir), a
maioria dos usuarios avaliou positivamente a clareza e facilidade de seguir as instru¢des do
aplicativo, retornado uma média positiva.

Na pergunta 2 (Eu acho o ALFA TESTE desnecessariamente complexo), ha uma
diversidade de respostas, variando de 1 a 4. Isso sugere que enquanto alguns usuarios acham

o aplicativo desnecessariamente complexo, outros podem ndo ter essa mesma percepgao.
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Para a pergunta 3 (o aplicativo tem niveis e campos semanticos adequados as
criangas), a pontuagdo média foi alta, indicando que os usuérios geralmente consideram o
aplicativo adequado em termos de niveis e campos semanticos para criangas.

Na pergunta 4 (o aplicativo fornece resultados precisos do diagnostico de leitura),
os professores avaliaram positivamente a precisao dos resultados do diagnoéstico de leitura
fornecidos pelo aplicativo, com uma média positiva nas respostas.

Para a pergunta 5 (aplicativo ¢ atraente e envolvente para os usudrios), a
pontuacao média ¢ ligeiramente menor do que em outras, o que sugere que ha aspectos que
podem ser melhorados.

Na pergunta 6 (o aplicativo fornece feedback ttil sobre o desempenho dos
usuarios), a maioria dos usuarios aprecia o feedback 1til fornecido pelo aplicativo, indicando
uma boa avalia¢ao desse aspecto.

Para a pergunta 7 (o aplicativo permite que os usuarios personalizem as
atividades de acordo com suas necessidades e niveis de habilidade), as respostas indicam que
os usudrios estdo satisfeitos com a capacidade de personalizacao do aplicativo.

A pergunta 8 (o aplicativo ¢ adequado para uma ampla variedade de usuérios,
incluindo criangas e adultos), recebeu uma alta pontuagdo média, sugerindo que os usuarios
consideram o aplicativo adequado para uma ampla variedade de usudrios, incluindo criangas
e adultos.

A média das respostas na Pergunta 9 (o aplicativo melhorou o engajamento do
aluno na realizagdo do teste diagndstico de leitura), indica que o RED melhorou o
engajamento dos alunos na realizag@o do teste diagnostico de leitura.

Por tltimo, a pontuacdo média da pergunta 10 (o aplicativo refletiu o nivel de
leitura correto para a maioria dos alunos com os quais foi utilizado) sugere que o aplicativo
reflete corretamente o nivel de leitura para a maioria dos alunos.

Com base nas respostas, o aplicativo "Alfa Teste" apresenta aspectos bem
avaliadas pelos usudrios. A maioria dos participantes avaliou positivamente a clareza e
facilidade de seguir as instru¢des do aplicativo. Isso sugere que o aplicativo oferece uma
experiéncia amigavel e intuitiva em termos de orienta¢des fornecidas aos usuarios.

Em relagdo a complexidade do RED, houve uma variedade de respostas,
indicando que a percep¢do dos usudrios variou consideravelmente. Enquanto alguns

consideram o aplicativo desnecessariamente complexo, outros podem ndo ter essa mesma
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percepcao. Isso sugere que pode haver areas de melhoria em termos de simplificagdo ou
clareza de funcionalidades.

No aspecto de adequagdo para o uso com as criangas, os usudrios geralmente
consideram o aplicativo adequado em termos de niveis e campos semanticos para criangas.
Isso demonstra que o aplicativo atende as necessidades e interesses das criangas, podendo ser
melhorado no sentido de tornar o aplicativo mais atraente e envolvente para os usudrios,
incluindo ajustes visuais, de interagdo ou de contelido para aumentar o interesse € o
engajamento dos usudrios.

A média das respostas indica que o aplicativo melhorou o engajamento dos
alunos na realiza¢do do teste diagndstico de leitura, indicando que o aplicativo tem potencial
para motivar os alunos a participarem ativamente das atividades diagndsticas de leitura.

Os participantes também avaliaram positivamente a precisdo dos resultados do
diagnostico de leitura fornecidos pelo aplicativo, demonstrando que os resultados fornecidos
sdo uteis para avaliar o nivel de leitura dos usuarios.

A maioria das respostas, indicou como adequado o feedback util fornecido pelo
aplicativo, tendo uma boa avaliacdo desse aspecto, sugerindo que o aplicativo oferece
informagdes valiosas para ajudar os usudrios a melhorar seu desempenho na leitura.

Na perspectiva de personalizagdo das atividades, os professores demonstraram estar
satisfeitos com a capacidade de personalizacdo do aplicativo, apontando um caminho para os
proprios usudrios adaptarem as atividades de acordo com suas necessidades e niveis de
habilidade.

Em relagdo a adequagdo do conteudo, o retorno foi positivo, pois, foi considerado
o adequado para a variedade de usudrios, podendo ser utilizado por diferentes faixas etarias
com Sucesso.

Por fim, acerca de um dos objetivos da RED, que era de determinar o nivel de leitura
do aluno, os resultados sugerem que o aplicativo reflete corretamente o nivel de leitura para a
maioria dos alunos. Isso indica que o aplicativo € capaz de avaliar de forma satisfatoria o nivel
de leitura dos alunos, fornecendo resultados relevantes.

O proximo capitulo apresenta as consideragdes finais do trabalho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetiza¢ao ¢ fundamental na formagao educacional dos alunos, e
a avaliacdo diagnostica das habilidades de leitura desempenha um papel crucial nesse processo.
O Recurso Educacional Digital (RED) Alfa Teste visa auxiliar os professores na aplica¢ao de
avaliacOes diagnosticas de leitura, proporcionando um instrumento alternativo e complementar
para a aplicagdo do diagnostico de leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os resultados indicam que o Alfa Teste ¢ uma ferramenta bem aceita entre os
professores, mostrando-se satisfatoria na avaliacdo diagnéstica de leitura e adequada para os
usuarios que as utilizaram.

A analise de usabilidade, utilizando o método SUS, revelou uma pontuacao média
de 69.17, indicando que a usabilidade do RED estd na média aceitavel. As principais
dificuldades encontradas pelos usuarios incluem a complexidade do sistema e a necessidade de
aprender novos conceitos antes de utilizar o aplicativo de forma eficaz.

Na analise de funcionalidade, o Alfa Teste foi bem avaliado pelos participantes em
varias dimensdes, incluindo a clareza das instrugdes, a precisdo dos resultados diagndsticos e a
adequagdo dos niveis dos testes. O aplicativo também foi avaliado como tendo bom
engajamento dos alunos durante a realizacdo dos testes diagnosticos, e demonstrou a
necessidade de apresentar-se de forma mais atraente e envolvente ao aluno.

A percepg¢do de complexidade variou entre os usudrios, sugerindo a necessidade de
melhorias na interface e na personalizacdo das atividades para melhor atender as necessidades
individuais. Com base nos resultados obtidos, algumas recomendag¢des sdo essenciais para
aprimorar o Alfa Teste.

Primeiramente, indica-se a necessidade de simplificar a interface do aplicativo para
tornd-la mais intuitiva e acessivel. Além disso, deve-se simplificar as fungdes do sistema para
reduzir a percepgio de complexidade. E necessario ainda uma melhoria na personalizagio, no
sentido de ampliar as opgdes dos usuarios, para que possam ajustar as atividades de acordo com
suas necessidades e niveis de habilidade.

E possivel também uma melhoria das funcionalidades para um melhor engajamento
dos alunos. Sugere-se também tutoriais para ajudar os usudrios a se familiarizarem com o

sistema e suas funcionalidades, reduzindo a necessidade de ajuda técnica.
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O fator do tempo disponivel para o desenvolvimento do produto também acarretou
dificuldades no decorrer da pesquisa, ocasionando fragilidades na concepg¢ao do recurso e na
coleta e analise dos dados da pesquisa.

O RED Alfa Teste se mostrou uma ferramenta promissora no auxilio a avaliagdo
diagnostica de leitura, proporcionando aos professores um recurso eficaz e inovador para
identificar o nivel de leitura dos alunos. Apesar das areas que necessitam de melhorias, a boa
aceitagdo do aplicativo pelos professores participantes da pesquisa indica seu potencial para ser
amplamente utilizado nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A continuidade do desenvolvimento e refinamento do Alfa Teste, incorporando as
recomendacdes aqui destacadas, contribuird para tornar o processo de avaliagcdo diagnoéstica de
leitura ainda mais eficiente e acessivel, beneficiando tanto os educadores quanto os alunos.
Dessa forma, espera-se que o Alfa Teste possa ser aprimorado em trabalhos futuros, sendo
disponibilizado nas lojas de aplicativos para se consolidar como uma ferramenta essencial no

processo de alfabetizacdo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voce esta sendo convidado pela mestranda Patricia da Silva Olimpio como participante da
pesquisa intitulada “ALFA TESTE: UM RECURSO EDUCACIONAL DIGITAL PARA
DIAGNOSTICO DE LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”.
Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faga
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

A pesquisa tera inicio no ano de 2023 no Mestrado Profissional em Tecnologia
Educacional. Durante o periodo da pesquisa serdo realizadas algumas intervengdes, para coleta
dos dados deste estudo, conforme a descrigao abaixo:
1. Esta pesquisa contara com dez (10) professores de carga horaria maior da rede municipal de
ensino do municipio de Aquiraz/CE.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo vocé permitird que o pesquisador colete
dados e os utilizem em sua pesquisa; vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo; sempre
que quiser, vocé poderd pedir mais informagdes sobre a pesquisa por meio do telefone do
pesquisador do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

3. A aplicagdo da pesquisa contara com os seguintes procedimentos:

- Dois (2) questiondrios, sendo o primeiro composto de sete (7) perguntas acerca do perfil
profissional dos participantes ¢ o segundo composto de doze (12) perguntas objetivas para
coleta de dados sobre sua pratica pedagogica.

- Dois (2) questionarios avaliativos do recurso Alfa Teste, sendo um de funcionalidade e o
segundo de usabilidade a serem respondidos pelos participantes. Cada um dos questionarios
sera composto de dez (10) questdes objetivas de multipla escolha.

A aplicagdo dos questionarios se dard de forma online, podendo o participante responder a
qualquer momento dentro do prazo contado de duas (2) semanas a partir do envio do link de
acesso.

4. Riscos e desconforto: a participag@o nesta pesquisa ndo traz complica¢des legais. Durante a
aplicacdo, o pesquisador dard as orientagdes necessarias para realiza¢do das atividades online.
E importante destacar que os riscos aos quais os participantes poderdo incorrer, em virtude da
pesquisa, serdo minimos. Contudo, conforme dito anteriormente, caso se sinta desconfortavel
ou constrangido, vocé poderd, a qualquer momento, optar por ndo participar mais desta

pesquisa.
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5. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucao no. 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e o orientador terdo conhecimento dos dados.
7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o participante ndo terda nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre como o0s
professores poderdo utilizar de forma pratica um aplicativo na qual seu desenvolvimento e
utilidade, a partir desta pesquisa, possa contribuir com os processos avaliativos no ambito do
seu trabalho pedagogico, onde o pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.
8. Pagamento: vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada serd pago por sua participagao.

Destacar, ainda no convite, que a qualquer momento o participante podera recusar a continuar
participando da pesquisa e que também poderd retirar o seu consentimento, sem que isso lhe
traga qualquer prejuizo. Garantir que as informagdes conseguidas através da sua participagao
ndo permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, € que a
divulgacdo das mencionadas informagdes s sera feita entre os profissionais estudiosos do

assunto.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Patricia da Silva Olimpio

Instituicao: Universidade Federal do Ceara — Instituto Universidade Virtual - IUVI
Endereco: Av. Humberto Monte S/N; Campus do Pici — Bloco 901 — 1° Andar
Telefones para contato: (85) 98754-6060

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00

horas de segunda a sexta-feira).
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O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.

O abaixo assinado , anos, RG: , declara que ¢ de

livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
Nome do participante da pesquisa Assinatura
Patricia da Silva Olimpio
/o
Pesquisador e aplicador. Data Assinatura

José Aires de Castro Filho

Orientador Data Assinatura
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Este questionario foi elaborado com intuito de tragar o perfil profissional dos professores de
Lingua Portuguesa do Ciclo de Alfabetizacdo do municipio de Aquiraz para fins de pesquisa.
Nao ¢ necessario que vocé educador se identifique nominalmente, mas ¢ importante que
responda a todas as perguntas com exatiddo, de forma que possa contribuir para uma melhor

compreensdo da realidade ao qual esté inserido. Obrigada por sua contribui¢ao!

PERFIL PROFISSIONAL
1. Idade:
2. Nivel de escolaridade:
2.1 Curso de formacao:
2.2 Pés-graduacao:
3. Nivel ou niveis em que leciona:
] somente 1°ano|[ ] somente2°ano 1°e2°ano|[ ] 1°ou2°ano e demais niveis [ |
Experiéncia em docéncia total:

[
4
5. Experiéncia em docéncia no ciclo de alfabetizagao:
6. Tempo de docéncia no municipio de Aquiraz:

7

Tempo de docéncia nos anos iniciais no municipio de Aquiraz:

USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SUA PRATICA PEDAGOGICA

1. Conhece tecnologias e/ou recursos tecnologicos que possam ser utilizados em sua pratica
pedagogica?

[ ]sim [ ]ndo

Se sim, com que abrangéncia?

[ ]poucos|[ ]muitos|[ ]razoavel

2. Com que frequéncia faz uso de tecnologias ou recursos digitais em suas aulas?

[ ]sempre [ ]&svezes|[ |]raramente [ ]nunca
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3. Suaescola dispde de suportes ou de materiais que podem ser usados como meios de inserir
tecnologias digitais na sala de aula?

[ ]sim [ ]ndo

Se sim, com que abrangéncia?

[ ]poucos|[ ]muitos|[ ]razoavel

4. Voce utiliza meios tecnoldgicos proprios na preparagdo e aplicacao das suas aulas?
[ ]sim [ ]ndo
Se sim, com que frequéncia?

[ ]sempre [ ]asvezes[ |]raramente

5. Como vocé avalia sua preparacdo para o uso de tecnologias digitais em seu trabalho
pedagogico?

[ ]insuficiente [ ]suficiente [ ]bom [ ] muito bom

MAPEAMENTO DOS INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO EM LEITURA

1. Vocé considera que o instrumento de diagndstico em leitura utilizado ¢ suficiente?

[ ]sim [ ]n3o[ ]em parte

2. O tempo que vocé dispde para aplicar o instrumento de diagnostico ¢ adequado?

[ ]sim [ ]ndo

Justifique sua resposta anterior

3. As orientagdes sobre como o teste de leitura deve ser aplicado sdo satisfatorias?

[ ]pouco[ ]muito[ ]razoaveis

4. O registro e acompanhamento dos resultados do teste de leitura sao adequados?
[ ]sim [ ]n3o[ ]em parte

O que poderia melhorar? Descreva:
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5. Como vocé avalia a importancia da aplicacdo do teste de leitura para o desenvolvimento do
seu trabalho?

[ ]muitoalta[ Jalta] ]mediana [ ]baixa[ ]ndo influencia

6. Quanto a motivagdo, como vocé avalia a participagdo de seus alunos no teste de leitura?

[ Jruim [ ]mediana [ ]boa[ ]otima

7. Quanto aos resultados, o quanto vocé acredita que eles representam as habilidades de leitura

dos alunos?

[ ]muito fiel [ ]razoavelmente fiel [ ] pouco fiel [ ] ndo representa
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APENDICE C - QUESTIONARIO AVALIATIVO DE USABILIDADE

O presente questionario tem o objetivo de avaliar a usabilidade do Recurso Educacional Digital
Alfa Teste. Esse questionario usa o método SUS (System Usability Scale) que avalia a
usabilidade de sistemas. Cada item ¢é avaliado em uma escala de 1 a 5, onde 1 indica

discordancia total e 5 indica concordancia total.

Para cada item, escolha uma nota de 1 a 5 que melhor define sua experiéncia como usuario do

Alfa Teste.

1. Euacho que gostaria de usar esse sistema com frequéncia.

Concordo totalmente Discordo totalmente

1 2 3 4 5

2. Euacho o sistema desnecessariamente complexo.

Concordo totalmente Discordo totalmente

1 2 3 4 5

3. Eu achei o sistema facil de usar.

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5
4. Eu acho que precisaria de ajuda de uma pessoa com conhecimentos técnicos para usar
o sistema.
Concordo totalmente Discordo totalmente

1 2 3 4 5




5. Eu acho que as varias func¢des do sistema estdo muito bem integradas.

Concordo totalmente Discordo totalmente

93

1 2 3 4 5

6. Eu acho que o sistema apresenta muita inconsisténcia.

Concordo totalmente Discordo totalmente

7. Eu imagino que as pessoas aprenderdo como usar esse sistema rapidamente.

Concordo totalmente Discordo totalmente

8. Eu achei o sistema atrapalhado de usar.

Concordo totalmente Discordo totalmente

9. Eu me senti confiante ao usar o sistema.

Concordo totalmente Discordo totalmente

10. Eu precisei aprender varias coisas novas antes de conseguir usar o sistema.

Concordo totalmente Discordo totalmente
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APENDICE D - QUESTIONARIO AVALIATIVO DE FUNCIONALIDADE

O presente questiondrio tem como objetivo de avaliar a funcionalidade do Recurso Educacional
Digital Alfa Teste. Esse questionario ¢ composto de 10 perguntas acerca das funcionalidades
do aplicativo.

Cada pergunta pode ser respondida a partir de uma escala de 1 a 5, onde 1 indica discordancia
total e 5 indica concordancia total.

Para cada pergunta, escolha uma nota de 1 a 5 que melhor define as funcionalidades do Alfa

Teste.

1. O aplicativo fornece instrucdes claras e faceis de seguir?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

2. FEuacho o ALFA TESTE desnecessariamente complexo.
Concordo totalmente Discordo totalmente

1 2 3 4 5

3. O aplicativo tem niveis e campos semanticos adequados as criangas?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

4. O aplicativo fornece resultados precisos do diagnostico de leitura?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

5. O aplicativo ¢ atraente e envolvente para os usudrios?

Concordo totalmente Discordo totalmente
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6. O aplicativo fornece feedback 1til sobre o desempenho dos usuarios?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

7. O aplicativo permite que os usudrios personalizem as atividades de acordo com suas
necessidades e niveis de habilidade?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

8. O aplicativo ¢ adequado para uma ampla variedade de usudrios, incluindo criangas e
adultos?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5

9. O aplicativo melhorou o engajamento do aluno na realizagdo do teste diagndstico de
leitura?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5
10. O aplicativo refletiu o nivel de leitura correto para a maioria dos alunos em com os quais

foi utilizado?

Concordo totalmente Discordo totalmente
1 2 3 4 5




ANEXO C - INSTRUMENTAL DE AVALIACAO DIAGNOSTICA DA
PREFEITURA DE AQUIRAZ
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CUIDANDO DA NOSSA GENTE
Teste de Escrita e Leitura - 1° e 2° ano

Eixo Escrita
Campo Semantico — Na sala de casa tem...

UNIDADES LINGUISTICAS

COMPUTADOR
ESTANTE
SOFA

SOM

PON =

FRASE: MINHA MAE COMPROU UM SOFA.

PASSO A PASSO DA APLICAGAO:

e O ditado deve ser iniciado por uma palavra polissilaba, seguida de uma
trissilaba, de uma dissilaba e, por ultimo, de uma monossilaba: as
4(quatro) palavras do campc semantico ditada, tiradas do relato do
aluno foram:
polissilaba: sabonete
trissilaba: escova
dissilaba: pente
monossilaba: gel

s Se o aluno perguntar palavra novamente, dite da mesma forma;

+« Tenha calma e procure manter a crianga como se ela estivesse fazendo
uma tarefa qualquer;

¢ Quando ela terminar de escrever peca para que leia a palavra indicando

com o dedo aquilo que esta lendo.
OBSERVAG@ES IMPORTANTES:

Como realizar um teste da psicogénese para se alcangar os seus
objetivos?

+ E recomendavel que seja feito com cada aluno por vez, individualmente;

e Avaliagdo deve ser aplicada em um local tranquilo e silencioso;

Praca das Flores - Rua Francisco Camara, 332, Centro - Aquiraz-CE | CEP 61.700-000
Fone: 55 85 4062.8090 | www.aquiraz.ce.gov.br
E-mail: educacao@adquiraz.ce.gov.br
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O estudante deve realizar o teste em uma folha em branco;

O teste que deve constar de 4 (palavras) e uma frase.

O ditado deve ser iniciado por uma palavra polissilaba, seguida de
uma trissilaba, de uma dissilaba e, por ultimo, de uma monossilaba —
sem dar énfase a separacao de silabas ao ditar.

RESSALTAMOS: O PROFESSOR NAO DEVE DAR ENFASE NA
SEPARAGAO SILABICA AO LER A PALAVRA;

As palavras sejam do mesmo campo semantico.

O teste é preferivelmente sem figura.

Eixo Leitura

1° ANO

MATO.
ANA VE PEPEU NO MATO E DIZ:
- PEPEU! PEPEU!
O GATO OUVE ANA E PULA NO COLO DELA.
ANA DA UM PULO E DIZ:
- PARE PEPEU! VOCE E MUITO MIMADO. VA PARA SUA CAMA, POIS
VOCE NAO ME ENGANA!

O GATO PEPEU
PEPEU E O GATO MIMADO DE ANA. ELE GOSTA DE FICAR NO

GRACA BATITUCI

FRASES:

O GATO BRINCA NO MATO.

PEPEU PULOU NA CAMA.

ANA CHAMOU O GATO.

ANA VIU PEPEU NO MATO.

Praga das Flores - Rua Francisco Cdmara, 332, Centro - Aquiraz-CE | CEP 61.700-000
Fone: 55 85 4062.8090 | www.aquiraz.ce.gov.br
E-mail: educacao@aquiraz.ce.gov.br




a AQUIRAZ  SECRETARIA DE EDUCAGAO DE AQUIRAZ | 4

CUIDANDO DA NOSSA GENTE

PALAVRAS:
GATO CAMA ENGANA FICAR
VOCE MIMADO DIZ BRINCA
COLO PARE GOSTA PULOU
SILABAS:
MI LO EM GOS
RE PU BRIN
TO VI CAR

2° ANO

O PRINCIPE SAPO

UMA FEITICEIRA MUITO MA TRANSFORMOU UM BELO PRINCIPE
NUM SAPO, SO O BEIJO DE UMA PRINCESA ACABARIA O FEITIGO.

UM DIA, UMA LINDA PRINCESA CHEGOU PERTO DA LAGOA EM
QUE O PRINCIPE MORAVA. CHEIO DE ESPERANCA DE FICAR LIVRE DO
FEITICO, ELE LHE PEDIU UM BEIJO. COMO ELA ERA MUITO BOA,
VENCEU O NOJO E, SEM SABER DE NADA ATENDEU O PEDIDO, DEU UM
BEIJO NO SAPO.

IMEDIATAMENTE O SAPO VOLTOU A SER PRINCIPE, E CASOU
COM A PRINCESA E FORAM FELIZES PARA SEMPRE.

ADAPTADO. SEIESKA, JON. O PATINHO REALMENTE FEIO E OUTRAS HISTORIAS MALUCAS. SAD PAULO: COMPANHIA DAS LETRINHAS, 1997

FRASES:

‘ A FEITICEIRA TRANSFORMOU O PRINCIPE NUM SAPO.

‘ O PRINCIPE FICOU TRISTE COM O FEITICO.

O SAPO VOLTOU A SER PRINCIPE.

‘ O PRINCESA BEIJOU O SAPO.

Praga das Flores - Rua Francisco Cdmara, 332, Centro - Aquiraz-CE | CEP 61.700-000
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PALAVRAS:
SAPO PEDIDO PRINCIPE LINDA
BELO NOJO ESPERANCA SER
MORAVA MA FELIZES TRANSFORMOU
SILABAS:
GO AS ES PRIN
RA JO CHE LIN
PE TI FOR PER

PASSO A PASSO DA APLICAGAO:
PASSO 1 - Realizar o teste de leitura com um aluno por vez;

PASSO 2 - Apresentar 1 (um) texto e pedir que a crianga realize a leitura
silenciosa e depois a leitura oral. Em seguida, o aplicador realizara questdes de
compreensao sobre o texto com a crianga;

PASSO 3 - Caso a crianga ndo leia o texto, o aplicador apresentara a ela as
frases, sendo no minimo 4 frases;

PASSO 4 - Caso a crianga nao leia as frases, o aplicador apresentara as
palavras no padrdo candnico (consoante e vogal) e ndo candnicas (vogal,
consoante/ vogal/ consoante, consoante/ consoante/ vogal etc), mostrando, no
minimo, 12 palavras, entre monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas;

PASSO 5 - Caso a crianga ndo leia as palavras, o aplicador apresentara
silabas candnicas (consoante/vogal) e ndo candnicas (vogal, consoante/
vogal/consoante, consoante/consoante/vogal etc), mostrando, no minimo, 10
silabas;

PASSO 6 - Por fim, se a crianga ndo conseguir ler as silabas, o aplicador
apresentara uma cartela com todas as letras do alfabeto;

PASSO 7 - Realizado o teste com todos os alunos da turma, é importante que
o professor registre, em um formulario especifico de leitura, o resultado obtido
utilizando os critérios da Avaliacao de Leitura.
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Orientacoes para o(a) Aplicador(a) - Leitura

PASSO 1 - Realizar o teste de leitura com um aluno por vez;

PASSO 2 - Apresentar 1 (um) texto e pedir que a crianca realize a leitura
silenciosa e depois a leitura oral. Em seguida, o aplicador realizara questdes de
compreensao sobre o texto com a crianga;

PASSO 3 - Caso a crianga ndo leia o texto, o aplicador apresentara a ela as
frases, sendo no minimo 4 frases;

PASSO 4 - Caso a crianga ndo leia as frases, o aplicador apresentara as
palavras no padrao candnico (consoante e vogal) e ndo candnicas (vogal,
consoante/ vogal/ consoante, consoante/ consoante/ vogal etc), mostrando, no
minimo, 12 palavras, entre monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas;

PASSO 5 - Caso a criancga nao leia as palavras, o aplicador apresentara silabas
canbnicas (consoante/vogal) e ndo candnicas (vogal, consoante/
vogal/consoante, consoante/consoante/vogal etc), mostrando, no minimo, 10
silabas;

PASSO 6 - Por fim, se a crianca ndo conseguir ler as silabas, o aplicador
apresentara uma cartela com todas as letras do alfabeto;

PASSQO 7 - Realizado o teste com todos os alunos da turma, € importante que o
professor registre, em um formulario especifico de leitura, o resultado obtido

utilizando os critérios da Avaliacdo de Leitura.

Praca das Flores - Rua Francisco Camara, 332, Centro - Aquiraz-CE | CEP 61.700-000

easanaz,aﬂqn @ educacao@aquiraz.ce.gov.br @ www.aguiraz.ce.gov.br




101

“*"PREFEITURA DE

&% AQUIRAZ | Secretariade
S Educacao i
CUIDANDO DA NOSSA GENTE
b) Ser uma producao que contenha elementos linguisticos, tais como os
mecanismos de coesdo que, quando utilizados pelo aluno de maneira
satisfatoria, culminam na constru¢do da coeréncia do texto.
Nesse sentido, para a anélise da coeréncia do texto, é necessario considerar

a habilidade do aluno em fazer o encadeamento légico de suas ideias.
Para avaliagao do texto:

Situacao 1 - Deixou o espaco da atividade em branco;

Situacao 2 — Produziu texto ndo-verbal (desenhos) ou produziu com escrita
predominantemente ndo alfabética.

Situagdo 3 — Escreveu palavras soltas predominantemente alfabéticas com
ou sem coeréncia com a proposta.

Situacao 4 - Produziu um texto sem atender a proposta.

Situagao 5 - Produziu um texto atendendo a proposta.

2. LEITURA
Segue abaixo a tabela de referéncia para a analise da leitura !
dos alunos: |
- |
ASPECTO LEGENDA DESCRICAO |
NAO RECONHECE NR N&o reconhece todas as letras do alfabeto. |
APENAS LETRAS AL Reconhece e nomeia todas as letras do
alfabeto.
APENAS SILABAS AS Identjﬁca eAnc_)meia silabas pelo menos no
padrdo canénico.
LE PALAVRAS LP Le pflavraslcgm compreensdo pelo menos no
padrdo canénico.
LE FRASE LF Lé frases com compreensao.
LE TEXTO SILABANDO LTS Lé (pausadamente) com e sem compreensao.
LE TEXTO COM FLUENCIA LTCE Lé texto com fluéncia (precisdo, entonacdo e
compreensao)
REFERENCIAS

CEARA, Programa Alfabetizac3o na Idade Certa. Manual de avaliacdo da escrita. UFC2009.
CEARA, Programa Alfabetizacio na Idade Certa. Manual de avaliagdo da parte escrita.UFC 2014.

RASINSKI, T. Creating fluent readers. Educational Leadership, 61(6), 46 -51, 2004 Disponivel em:<
http:/'www.ascd.org/publications/educational-leadership/mar04/vol61/num06/Creating-Fluent-
Readers.aspx >. Acesso em: 20 out.2015.
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ANEXO C - RELATORIO: SITUACAO DE LEITURA DO ALUNO POR
BIMESTRE

H Acuiraz | sgcrsaie o
CUIDAMDO DA NOIRA BERTE £ : 5
MUNICIPIO: AQUIRAZ
ESCOLA'
PROFESSOR(A)
TURMA: 2° ANO A | Ensino Fundamental | Regular | TARDE | ANO.2024
Relatério: Situagdio de Leitura do Aluno por Bimestre
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