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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo apresentar uma analise acerca da Politica de
Educacao Especial e Inclusiva, a partir da percepgao do nucleo gestor, professores e
pais de alunos, bem como identificar estratégias de melhorias dessa politica. Em
especifico, descrever as acdes que estdo sendo desenvolvidas na perspectiva da
Educacido Especial e Inclusiva na Escola José Martins Rodrigues; investigar as
principais dificuldades encontradas por professores e nucleo gestor da escola para a
plena efetivagcdo da politica de educacgado inclusiva; e, identificar estratégias de
melhorias dessa politica. Desta maneira, optou-se por realizar um estudo de
abordagem qualitativa, cujos procedimentos norteiam-se por uma pesquisa do tipo
estudo de caso, documental, de campo, exploratoria, e de avaliacdo em
profundidade, tendo em vista que as respostas sdo alcancadas a partir da
elaboragao de técnicas que permitem medir e contar os padroes e relagcbes entre as
caracteristicas do objeto de pesquisa. A percepcédo dos sujeitos sobre a Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva no municipio de
Maracanau, em geral, € uma visédo positiva, pois a veem como “referéncia”, “como
uma oportunidade de todos participarem do processo de ensino-aprendizagem de
forma igual”’. E ainda percebem o municipio a frente de outros, contudo, ndo deixam
de destacar os diversos problemas que ainda sao latentes no cotidiano escolar, em
especial, o financiamento, a infraestrutura e estrutura e a capacitacdo dos

professores.

Palavras-Chave: politica publica; educacgao especial; inclusdo; Maracanau/CE.



ABSTRACT

The aim of this study is to present an analysis of the Special and Inclusive Education
Policy, based on the perceptions of the management team, teachers and parents, as
well as to identify strategies for improving this policy. Specifically, to describe the
actions that are being developed from the perspective of Special and Inclusive
Education at the José Martins Rodrigues School; to investigate the main difficulties
encountered by teachers and the school's management team in fully implementing
the inclusive education policy; and to identify strategies for improving this policy. In
this way, we decided to carry out a qualitative study, whose procedures are guided by
a case study, documentary, field, exploratory and in-depth evaluation type of
research, given that the answers are reached through the development of techniques
that allow us to measure and count the patterns and relationships between the
characteristics of the object of research. The subjects' perception of the Special
Education Policy from the perspective of Inclusive Education in the municipality of
Maracanau, in general, is a positive one, as they see it as a "reference", "as an
opportunity for everyone to participate in the teaching- learning process equally”. And
they still see the municipality as being ahead of others, although they do highlight the
various problems that are still latent in everyday school life, especially funding,

infrastructure and structure, and teacher training.

Keywords: public policy; Special education; Inclusion; Maracanau/CE.
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1 INTRODUGAO

A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(PNEE-2020) foi instituida pelo Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020,
sistematizando um rol estratégico para a promocédo de uma Educagao Equitativa,
Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, colocando para a Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, o dever de implementar programas e agdes que viabilizem o
direito a educacdo e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para os
educandos considerados Pessoa com Deficiéncia (PCD) ou que possuam algum
transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades ou sejam superdotados.

Trabalhar com o conhecimento possibilita ao professor os meios necessarios
para modificar o cotidiano dos alunos em desenvolvimento escolar. Desta maneira,
criar estratégias fundamentadas nos aportes tedrico-metodoldgicos de intervengdo em
sala de aula, coloca para o alunado a apreensao de novos mecanismos e metodologias a
respeito dos assuntos que Ihes s&o repassados, a exemplo da utilizagdo da ludicidade
aplicada a Educacao Especial e Inclusiva no ambiente das salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O interesse em realizar esse estudo correlaciona-se com a minha trajetoria
académica, tendo em vista a aproximagao com o objeto de estudo durante a realizagao
do Estagio Supervisionado na modalidade obrigatéria durante o curso de graduagéo
em Pedagogia, realizado no Colégio S&do Paulo, situado na Avenida Jodo Pessoa, S/N,
no municipio de Fortaleza/CE. Ao adentrar no espacgo escolar, deparei-me com a
aplicabilidade da Educacdo Especial e Inclusiva no referido Colégio, que me
apresentou um rol de possibilidades e desafios para a compreensdo da realidade
educacional em curso.

A realizagao do Estagio durou cerca de 300 h, sendo prolongado por mais seis
(06) meses, possibilitando o aprofundamento acerca da modalidade de ensino, objeto
deste estudo, levando em consideragcdo a forma, o conteudo e as articulacboes
necessarias a serem trabalhadas com as criangas com alguma deficiéncia ou que
possuam algum transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades ou sejam

superdotados.
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Posteriormente, passei por um Concurso Publico no Municipio de
Maracanau/CE, como Professora de Educacgéo Basica, cujo objetivo era o de realizar
um trabalho pedagoégico com o publico-alvo desta pesquisa. Sendo assim, o
conhecimento adquirido durante o Estagio Supervisionado, mencionado anteriormente,
percebi a necessidade de qualificar-me, adentrando, assim, em uma Pés-Graduacéao
em Psicopedagogia Institucional e Clinica, possibilitando compreender o universo das
criangas e adolescentes que se encontram dentro do contexto da Educacao Especial e
Inclusiva.

Além da docéncia, pude experienciar a gestdo de escolas publicas no Municipio
de Maracanau/CE durante 12 anos. Tais instituicdes ofertam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e cujas potencialidades e desafios sdo postos
cotidianamente no processo de trabalho escolar. Na direcéo, a percepgao da realidade
escolar € bastante ampliada, tendo em vista que € de nossa responsabilidade gerir
todas as acbes educativas que envolvem o contexto escolar, desde o acesso dos
estudantes a escola até o resultado da aprendizagem.

A tematica da Educacdo Especial Inclusiva sempre foi encarada com a sua
devida importancia, diante das possibilidades e complexidades que norteiam a
aplicabilidade e o direcionamento das acdes para manutencao da oferta dos servigos
educacionais, bem como a permanéncia dos alunos no ambito escolar.

Diante do exposto, a intervencdo no locus da pesquisa, como estudante
pesquisadora possibilitou a apreensdo de aporte tedérico e empirico frente a realidade
que se apresenta e, a partir disso, possibilitou a identificacdo de potencialidades no
ambito escolar que, anteriormente, era o desconhecido.

Nesse sentido, a partir das politicas publicas de educagdo inclusiva, o
Atendimento Educacional Especializado tem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, no art. 59, preconizado que os sistemas de ensino
devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, técnicas, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados

para conclusdo do programa escolar.
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Também define, dentre as normas para a organizagao da educacgéo basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagao do aprendizado”
(Art. 24, inciso V) e “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (Art. 37) (Brasil, 1996). No entanto, ao permear pela histéria da
educacéao, notadamente, ao atendimento da pessoa com deficiéncia, observamos que
0 ensino para essas pessoas nem sempre ocorreu de forma equitativa e igualitaria, ao
das demais pessoas incluidas nas salas de ensino comum e regular a todos, tendo em
vista a finalidade de frequentar a escola comum.

Diante dos desafios propostos, as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, vém confirmar e garantir os direitos de
uma Educacéo Inclusiva, sobretudo, para aqueles que necessitam de um atendimento
especializado, como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas.

A escolarizagdo dos alunos no ensino comum foi gestada com base no
funcionamento capitalista da sociedade, assim, a educacao ofertada gratuitamente por
determinado periodo histérico ndo possibilitou o acesso de pessoas com deficiéncia.
Dessa forma, as politicas implementadas pelos governos, promovem ao mercado o
encaminhamento de solugdes para a vida das pessoas, a partir de politicas publicas
que se concretizam em servigos publicos, significa que retiram parte da rede de
protecdo social para as familias (rede essa existente no imaginario coletivo brasileiro),
para atender aos mais pobres.

Uma dessas implementacdes foi a Politica de Educacéao Inclusiva, instituida em
2008, no territério brasileiro, entre outras, a cidade de Maracanau, estado do Cear3,
também aliou-se a esta campanha, a qual consistiu em adotar um conjunto de agbes
com o objetivo de incluir estudantes com deficiéncias, considerando seus Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagado (AH/S) entre
outros, orientando o sistema para garantir: acesso e permanéncia no ensino regular,
com participacao e aprendizagem; oferta do atendimento educacional especializado;

formagao de professores; acessibilidade arquitetdénica, nos transportes, nos mobiliarios,
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nas comunicagdes e informacgdes; participacdo da familia e da comunidade; e
articulacao intersetorial na implantacao das politicas publicas.

A oferta da Educacao Especial e Inclusiva vem ocorrendo de maneira expansiva,
como aponta o Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). No ano de 2020, demonstrou que o numero de
matriculas na educacao especial e inclusiva apresentou uma elevacado de 79,8% no
periodo entre 2008 a 2019, crescendo de 696 mil em 2008 para mais de 1,25 milhées em
2019, no Brasil.

Nessas consideragdes, a escolha do tema abordado se deu pela urgéncia em se
proporcionar uma educacado que efetivamente possibilite o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos com deficiéncia. Portanto, analisar a politica de inclusdo de
alunos com deficiéncia nas escolas municipais de Maracanau, pela perspectiva dos
seus executores, € uma forma de identificar melhorias em seu desenho e garantir
melhores resultados.

O estudo teve como norte o seguinte objetivo geral: Analisar a politica de
Educagéao Especial e Inclusiva em uma Escola da rede municipal de Maracanau/CE, a
partir da percepgéo do nucleo gestor e professores.

Para isso, delimitou-se os seguintes objetivos especificos:

° Descrever as agdes que estdo sendo desenvolvidas na perspectiva
da Educacéao Especial e Inclusiva na Escola José Martins Rodrigues;

° Investigar as principais dificuldades encontradas por professores e
nucleo gestor da escola para a plena efetivacdo da politica de educacéo inclusiva €;

° Identificar estratégias de melhoria dessa politica.

Para tanto, alguns questionamentos foram essenciais para foco de investigacao,
ou seja, como esta se efetivando a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola
municipal José Martins Rodrigues? Quais as ac¢des estdo sendo desenvolvidas nessa
perspectiva? Quais as principais dificuldades encontradas pelo nucleo gestor para a sua
plena efetivagdo? Quais estratégias de melhorias dessa politica?

O estudo encontra-se dividido em 07 (sete) Capitulos indissociaveis, além dos
aspectos metodologicos: Introdugdo; Capitulo |, trata, especificamente, das politicas

publicas direcionadas para a efetivagao da Educagao num contexto de centralizagao da
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crise estrutural do capital, compreendendo os processos regulatérios e de
mercantilizacdo da educacdo no contexto brasileiro; bem como explana, a
proposi¢cao das politicas sociais para as Pessoas com Deficiéncia (PCD), diante das
propostas de acessibilidade a educacgao sob a 6tica do direito que, concomitantemente,
atendem aos anseios do sistema capitalista.

O Capitulo Il engloba, os ditames da Educagao Especial e Inclusiva, sob a
perspectiva do direito, da equidade e da integralidade da Educagao Publica em todo o
territério brasileiro. O Capitulo Ill, aponta a perspectiva avaliativa da Educacgao Especial
e Inclusiva na Escola José Martins Rodrigues em Maracanau/CE, |6cus da pesquisa
em curso. O Capitulo 1V, apresenta os aspectos tedricos metodoldgicos utilizados para
apreenséao dos resultados do estudo pesquisado; O Capitulo V, denota especificamente
dos Resultados e Discussdes da pesquisa, apresentando a percepgao dos sujeitos
inseridos na Educacédo Especial e Inclusiva da Escola José Martins Rodrigues em
Maracanau/CE, englobando as proposicdes e as limitagbes para a sua efetivacao e; as

Consideracgoes Finais.
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2. POLITICAS PUBLICAS E EDUCAGAO: REFLEXOS CENTRAIS DO SISTEMA DO
CAPITAL

Esta secdo busca apresentar uma analise da influéncia da crise estrutural do
capital e do neoliberalismo para a politica de Educagéao brasileira. A priori, dialogamos
sobre a relagdo do capitalismo periférico brasileiro como subserviente aos paises
centrais, corroborando para uma perspectiva de desigualdade social, econémica,
politica e, com isso, influenciando nas relagdées educacionais.

Relacionamos as modificacbes no mundo do trabalho como determinantes nos
processos formativos e no desenvolvimento populacional, tendo em vista a participagao
da Educag¢ao numa dualidade: por um lado, buscar atender as exigéncias do Estado,
do Mercado de capitais e dos ditames neoliberais; por outro, se configura como uma
politica necessaria para a modificagdo da vida dos sujeitos, apresentando sua
potencialidade nessa dinamica. Ademais, demonstramos a contribuigdo das politicas
sociais para a viabilizagdo dos direitos a Inclusdo e a acessibilidade no contexto do

capital.

2.1 Percepcoes da Crise estrutural do Capital e a influéncia na

Educacao Brasileira

Para adentrarmos no debate acerca das influéncias do capitalismo sob a
dindmica e/ou funcionamento da politica de Educagdo no contexto brasileiro, é
pertinente, inicialmente, compreendermos o significado da crise estrutural e o quanto
isso impacta diretamente na oferta das politicas publicas para a populagao.

A crise estrutural se condiciona a partir de uma perspectiva “rastejante”, porém
contraditoriamente acelerada e com contornos e ajustes reciprocos, cuja solugao se da
apds um longo contexto de perda, sendo necessaria a utilizagdo de mecanismos € uma
reestruturagdo mais radical interligadas a prépria contradicdo do capital (Mészaros,
2011).

A crise estrutural, por ser estrutural, acaba afetando todas nuances, seja

econdmica e politica seja social e cultural, sob a ética de uma crise de superprodugéo
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de mercadorias com viés ciclico, mas sem atingir o lucro desejado devido a falta
de consumidores em massa que possibilitasse o escoamento das mercadorias
produzidas e alocadas.

E essa conjuntura, quando direcionada para a perspectiva da Educagéao,
percebemos que a mesma foi ofertada com o intuito de promover uma determinada
subordinagéo ao controle do capital, tendo em vista que quanto mais qualificada a classe
trabalhadora estivesse, mas a forga de trabalho seria explorada (Bruno, 2011).

Bruno (2011) ressalta que, a educacdo escolar proposta pela classe
trabalhadora ndo era vista como necessaria para criangas e jovens, pois o controle ndo
estava sob a ordem burguesa nem pelo Estado, passando, assim, a repressao a
nortear as perspectivas educacionais através do fechamento das unidades escolares.
Desta maneira, o Estado articulado com a burguesia, passaram a propor espagos

escolares com a necessidade do mercado de capitais.

Assim, a educacao dita publica foi condicionada, ndo para o
desenvolvimento da inteligéncia e da autonomia intelectual dos filhos de
trabalhadores, mas para atender as necessidades de determinadas
especialidades, da nova tecnologia, das novas estratégias de controle
social e, acima de tudo, das necessidades oriundas do novo quadro
disciplinar que se tornou dominante (Bruno, 2011, p. 547).

Silva (2015) ressalta que o capitalismo monopolista articulado com o Estado,
passou a estabelecer mecanismos ardilosos de favorecimento ao Capital financeiro,
como também aos determinantes neoliberais, impondo-o uma determinada
responsabilizagdo para a ampliagcdo da supressdo da for¢ca de trabalho, atingindo
diretamente a classe trabalhadora e as politicas publicas.

Quando se analisa politicas educacionais, é imprescindivel a reflexdo sobre a
articulacéo entre o Estado neoliberal e a administracao da questéo social. Essa relagao
revela um panorama complexo e multifacetado, permeado pelas transformacgdes
econdmicas que surgiram a partir da década de 1970. Autores como David Harvey,
Pierre Bourdieu e Naomi Klein oferecem ensinamentos valiosos para compreender
€SSes processos e suas consequéncias para a estrutura social contemporanea.

Harvey (2008), em suas analises sobre o neoliberalismo, destaca como as

profundas transformacdes econémicas desencadeadas a partir da década de 1970
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resultaram em uma reestruturacdo do modelo de producdo capitalista. Esse
reordenamento ndo apenas alterou as relagbes de produgdo e consumo, mas também
influenciou a maneira como a sociedade se organiza politicamente e culturalmente. O
neoliberalismo emergiu como uma resposta a crise do capitalismo, promovendo a
desregulamentagdo do mercado, a privatizagdo de servigos publicos e a redugéo do
papel do Estado na economia.

Bourdieu (1970), por sua vez, analisa como essas transformacdes econémicas
afetam as estruturas sociais e a reproducdo das desigualdades. Para Bourdieu, o
neoliberalismo n&o apenas intensifica as disparidades econémicas entre as classes
sociais, mas também promove uma logica de individualismo e competicado que mina os
lagcos de solidariedade e coesdo social. Nesse contexto, a administracdo da questao
social pelo Estado neoliberal tende a privilegiar os interesses do capital em detrimento
do bem-estar da classe trabalhadora, perpetuando assim a desigualdade e a exclusao
social.

Klein, em sua obra (2007) "A Doutrina do Choque", examina como as politicas
neoliberais se aproveitam de crises econdmicas, politicas ou naturais para impor
medidas de austeridade e desregulamentagédo que beneficiam as elites econémicas. A
globalizagdo econdmica, por sua vez, tem ampliado as fronteiras do capitalismo,
permitindo uma exploragao ainda mais intensa da mao de obra e dos recursos naturais
em paises periféricos. Essa dindmica contribui para o aumento da desigualdade social
tanto a nivel global quanto local.

As articulagbes entre o Estado neoliberal e a administracdo da questdo social
refletem as profundas transformagdes econdbmicas que moldaram a sociedade
contemporanea. O avango do neoliberalismo e da globalizagdo econbmica tem
ampliado as desigualdades sociais, enquanto os interesses do capital sdo privilegiados
em detrimento do bem-estar da classe trabalhadora. Diante desse cenario, é
fundamental a realizacdo de uma analise critica e uma acéao coletiva para enfrentar os
desafios impostos por esse modelo de gestdo do capitalismo.

A submissao do Estado a légica neoliberal trouxe consigo uma série de reflexdes
sobre a gestdo do capital e a administracdo da questdo social, entendida como as

desigualdades sociais geradas pelo processo de producdo capitalista. Autores
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renomados como Zygmunt Bauman, Anthony Giddens e Pierre Bourdieu

oferecem estudos importantes para compreender esse fenébmeno e suas ramificagoes.

Bauman (2001), em suas analises sobre a modernidade liquida, destaca como o
Estado contemporaneo tende a se alinhar cada vez mais com a loégica neoliberal,
priorizando a valorizagao do capital em detrimento da protegao social. Nesse contexto, a
responsabilidade social do Estado é frequentemente negligenciada, o que resulta em
um aumento da exclusdo social e na fragilizagdo das condi¢gdes de trabalho. Bauman
aponta para a crescente vulnerabilidade dos trabalhadores diante das demandas do
mercado, o que alimenta a exclusdo e a marginalizagao de grupos sociais vulneraveis.

Giddens (1991), por sua vez, examina as transformagdes do Estado e do papel
do governo na era da globalizagdo. Ele argumenta que o Estado intervencionista, que
antes atuava como mediador das relagdes entre o capital e o trabalho, agora se tornou
um ente ajustador submetido a logica liberal. Esse Estado ajustador promove discursos
de "solidariedade social" e "refilantropizacéo" da questao social, através de parcerias
com a sociedade civilb mas na pratica acaba por encobrir o crescimento da
pauperizacao e da miséria social.

Bourdieu (1970), em suas analises sobre a reproducdo das desigualdades
sociais, ressalta como a baixa responsabilidade social do Estado e o enfraquecimento
dos movimentos sociais contribuem para a fragmentacao das lutas sociais. Diante da
falta de resposta efetiva por parte do Estado, os movimentos sociais se fragmentam em
lutas de grupos especificos, como sem-terra, sem-teto, criangas e adolescentes,
idosos, mulheres, negros, homossexuais, entre outros. Essa fragmentacao enfraquece
a resisténcia coletiva e facilita a perpetuacao das desigualdades.

A submissdo do Estado a légica neoliberal tem profundas consequéncias para a
administragdo da questdo social e para a organizagdo da vida social. A baixa
responsabilidade social do Estado, aliada a crescente vulnerabilidade das condi¢des de
trabalho, propicia o aumento da exclusao social e a fragmentacdo dos movimentos
sociais. Nesse contexto, € fundamental a realizacdo de uma analise critica e uma agao
coletiva para enfrentar os desafios impostos pela légica neoliberal e promover uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A compreensdo do papel desempenhado pelo Estado dentro do contexto do
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capitalismo é uma questao central abordada por diversos autores conceituados ao longo
da histdria. Teodricos como Karl Marx, Antonio Gramsci e Nicos Poulantzas oferecem
insights valiosos para entender o Estado como uma estrutura social, politica e
econdmica permeada por contradi¢des e antagonismos.

Marx (1986), em suas reflexdes sobre a estrutura do capitalismo, destaca o papel
fundamental do Estado na organizacédo e regulacdo das relagbes de produgdo. Para
Marx, o Estado é uma expresséo dos interesses da classe dominante, servindo como
instrumento de manutengdo da ordem social e da protecdo dos privilégios dos
detentores do capital. Nesse sentido, o poder politico exercido pelo Estado reflete o
poder da classe hegemoénica, que subjugou as demais classes em favor de seus
proprios interesses.

Gramsci (1999), por sua vez, desenvolve o conceito de hegemonia para
compreender as relacdes de poder na sociedade capitalista. Para Gramsci, o Estado
desempenha um papel central na construcdo e manutengédo da hegemonia da classe
dominante, através do controle ideoldgico e da coergao politica. No entanto, Gramsci
também reconhece a capacidade dos movimentos e lutas sociais de interferir nesse
poder, tornando o Estado uma arena de disputa politica onde diferentes interesses estao
em jogo.

Poulantzas(1975), em sua analise sobre a teoria do Estado capitalista, enfatiza
as relacgdes de classe e a luta de classes como elementos essenciais ha compreensao
do Estado. Para Poulantzas, o Estado ndo é uma entidade neutra, mas sim uma
estrutura que reflete as contradicbes e antagonismos inerentes ao sistema capitalista.
Embora o Estado seja dominado pela classe dominante, as pressées e mobilizacdes
das classes subalternas podem influenciar suas politicas e decisdes, fazendo com que
ele ndo esteja exclusivamente vinculado aos interesses das classes dominantes.

No tocante a reconfiguracdo das politicas sociais no contexto neoliberal,
Bourdieu (1997), em sua analise sobre as desigualdades sociais, destaca a importancia
de superar a "indiferenga as diferencas", no ambito da educacao.

O autor argumenta que as politicas sociais neoliberais muitas vezes reduzem os
problemas de aprendizagem a abordagens psicologizantes, ignorando as dimensdes

sociais e politicas que influenciam a educacéo. Para ele, é fundamental reconhecer e



29

confrontar as desigualdades e discriminagdes presentes na sociedade, promovendo
uma verdadeira politica de igualdade que leve em conta as dimensdes sociais da

acao educativa.

Giroux (1986), por sua vez, analisa como o neoliberalismo afeta a sociedade civil
e a educagao, enfatizando o papel da pedagogia na reprodugéo ou transformagao das
estruturas sociais. O autor critica a aplicacdo das neurociéncias a educacao,
argumentando que ela muitas vezes busca oferecer uma suposta receita para a
igualdade escolar, enquanto na verdade perpetua uma visdo reducionista e
psicologizante dos problemas educacionais. O autor destaca a necessidade de uma
abordagem mais ampla e critica que leve em consideragdo as dimensdes sociais e
politicas da educacao.

Ademais, a compreensao das transformagdes nas politicas sociais e seus
impactos na educagéo requer uma abordagem critica que leve em conta as dimensodes
sociais, politicas e cognitivas envolvidas. Isso inclui a promocédo da formagédo dos
profissionais da educagdo em uma perspectiva sociolégica mais ampla e critica, capaz
de enfrentar os desafios impostos pela légica neoliberal.

A correlagao entre a politica de Educagédo e o Sistema Capitalista ndo é algo
linear, que possa ser entendido como reflexo "causa-efeito". Mas, uma relagao
complexa, pois a "compreensdo desses processos implica ndo s6 a dinamica dos
diferentes padrées de acumulacdo de capital que presidem o desenvolvimento
econdmico, como também transformagdes profundas e sem precedentes" (Santos,
2004, p. 80).

Quando analisamos a dindmica da politica de Educagao no contexto brasileiro, o
primeiro passo a ser compreendido € o de que, o Brasil, encontra-se intrinseco em uma
relagao de subalternidade periférica, em que todas as perspectivas de desenvolvimento
seguem em passos lentos, dentro de um contexto desigual e combinado.

Assim, os processos educacionais no Brasil pais, passaram a ter uma
determinada funcionalidade diante das modificacées ocorridas no mundo do trabalho,
tendo como consequéncia o seu reconhecimento como politica publica e, em
contrapartida, passou a atender os ditames neoliberais, em que a subtragdo do fundo

publico norteou todo o processo de acumulagcdo do capital (Santos Neto, Santos e
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Nascimento, 2017).
O reflexo dessa articulagdo capitalista e o Estado, se da na estruturagao
educacional, em que o locus de formacdo atende aos anseios do capital, sendo

perceptivel a imposi¢cao da escola como

elemento de desigualdade devido as condicbes de acesso,
permanéncia e conclusdo, que ndo se ddo no mesmo patamar de
igualdade para todos, o que faz da escola um local de perpetuacao da
desigualdade. A escola como agente educacional passa a ser um
instrumento importante para a manutengdo das condicbes de
explorados e exploradores, o que coloca os homens em antagonismo
(Santos Neto, Santos e Nascimento, 2017, p. 55).

O ideario neoliberal, efervescente na década de 1990, se colocou para as
politicas publicas, instituidas na Constituicdo Federal de 1988, como um elemento de
exploracao dos recursos publicos, em que as ideias privatistas de Fernando Henrique
Cardoso, passaram a criar consequéncias drasticas para a Educacao publica brasileira.
O cenario era tido como excludente e desigual, em que “a educagdo nao mais é direito
social e subjetivo, mas um servico mercantil” (Frigotto, 2011, p. 240).

Diante disso, a perspectiva contraditéria da oferta da Educacédo nos ditames
neoliberais é colocada a tona, quando vista como uma politica capaz de formar e
capacitar os sujeitos aptos para adentrarem no mercado de trabalho; bem como, é
direcionado a Educacéo a culpabilizagdo em nao promover a progressao econdmica da
sociedade como um todo e, refletindo diretamente na estrutura econémica do pais, como
apontam Nascimento e Ferreira Barros (2018).

Nesse sentido, “a fungdo social da educacdo € a socializagdo do saber
historicamente produzido tendo em vista a maxima humanizagdo dos individuos”
(Martins, 2004, p. 65). Com isso, os processos educacionais ofertados nos ditames
neoliberalizantes, passam a estabelecer o ensino e a escola como meios de
transformar os sujeitos sem formagao em produtores sociais alienados, em que a forga
de trabalho seja explorada em niveis absurdos, tendo como finalidade proporcionar
rigueza para o Estado e para os detentores do capital.

Contudo, a politica de Educacéo no Governo Lula, também, passou a atender as

demandas do capital, diante das relagbes publico-privada, promovendo, assim, a
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abertura de novos espagos educacionais privados, montando estratégias de insergéo
de estudantes cuja rentabilidade financeira se enquadra no limiar entre a pobreza e a
classe média; inseriu 0 Sistema de Cotas, proporcionando a inclusdo das pessoas em
situagdo de vulnerabilidade social, pessoas com deficiéncia e étnicos-raciais; como
também, estabeleceu Programas e Politicas Educacionais que atendessem a

demanda da populagdo como um todo (Nascimento e Ferreira Barros, 2018).

Portanto, os pequenos avangos ocorridos no governo Lula também
podem ser considerados contraditorios, na medida em que se percebe
que a educagdo nao mais € direito social e subjetivo, mas um servigo
mercantil, o que caracterizou a primeira década do século XXI, repleta
de concepgoes e praticas educacionais mercantis tipicas da década de
90 (Nascimento e Ferreira Barros, 2018, p. 1.784).

Podemos, de tal maneira, perceber que a politica de Educacio € norteada por
um leque de possibilidades e desafios, em que o sistema capitalista delimita quem
acessa e a forma de acesso a Educacdo. Desta forma, quando olhamos para a
Educacgao direcionada para a perspectiva Especial e Inclusiva, € a sociabilidade
capitalista que a determina e quem assegura a efetividade do direito a educacéo
(Verdum, Cunha e Lusa, 2021). Os autores ressaltam trés processos indissociaveis

dessa relagao entre a Educacgao e as relagdes capitalistas, apontando que

[...], primeiro, o capitalismo usa a educacgéo para garantir a reproducéo
social conforme os padrdes de dominagao de classe, a fim de assegurar
a permanéncia dos niveis de lucratividade gerados pela apropriagéao
privada da produgao social coletiva, caracterizando um tipo indireto —
todavia essencial — de lucratividade pela dominagcdo da politica de
educagao. Segundo, essa sociabilidade transforma a educacédo, cada
vez mais, em mercadoria disponivel no ambito do mercado de servigos
sociais, assegurando outra forma, agora direta, de lucratividade a partir
da venda desse tipo de servicos. Terceiro que, nos paises de
capitalismo dependente, as politicas educacionais seguem um padréo
subjugado e importado de educagdo. Portanto, ndo ha nenhum
estranhamento no fato de que o desenho da politica educacional
brasileira seja determinado pelos organismos internacionais (Verdum,
Cunha e Lusa, 2021, p. 2-3).

Verdum, Cunha e Lusa (2021) oferece uma analise critica sobre o papel da
educacao dentro do contexto do capitalismo contemporaneo. Primeiramente, aponta-se

que o capitalismo utiliza a educacdo como uma ferramenta para perpetuar e legitimar
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as estruturas de dominacéao de classe.

Isso ocorre ao moldar o sistema educacional de forma a reproduzir os padrbes
sociais e econdbmicos vigentes, garantindo a continuidade dos niveis de lucratividade
através da manutencido da apropriacdo privada da produgao social. Nesse sentido, a
educacao se torna um instrumento indireto, porém essencial, para a sustentagao da

|6gica capitalista, exercendo influéncia sobre as politicas educacionais.

Em segundo lugar, a citagdo destaca a crescente mercantilizagado da educacgéo,
onde esta é cada vez mais tratada como uma mercadoria no mercado de servicos
sociais. Esse fendmeno nao apenas amplia a esfera de lucratividade direta, através da
venda de servicos educacionais, mas também transforma a propria natureza da
educacédo, colocando-a sob a logica do lucro e da competicdo no mercado. Esse
aspecto enfatiza como a educagado estd sujeita as dindmicas do capitalismo
globalizado, onde a busca pelo lucro muitas vezes se sobrepbe aos objetivos
pedagogicos e sociais.

Por fim, a citagdo ressalta a influéncia dos organismos internacionais na
formulacdo das politicas educacionais, especialmente em paises de capitalismo
dependente, como o Brasil. Essa dependéncia se manifesta na adogao de modelos e
diretrizes educacionais impostos por tais organizacbes, sem considerar as
especificidades locais e as necessidades reais da populagao.

Assim, a politica educacional brasileira acaba sendo moldada por interesses
externos, em detrimento da autonomia e da soberania nacional. Em suma, a citagao
oferece uma perspectiva critica sobre a relacdo entre educagdo e capitalismo,
destacando como esta ultima influencia e molda as estruturas e praticas educacionais
em niveis globais e locais.

A discussao sobre igualdade em educacédo tem sido tema de reflexdo para
diversos tedricos renomados ao longo da historia. Autores como Paulo Freire, Pierre
Bourdieu e Amartya Sen oferecem insights valiosos sobre as questdes pertinentes a
igualdade educacional e suas implicagdes sociais.

Freire (2017), conhecido por sua pedagogia critica, defendia uma educagao
libertadora que visava a conscientizagcdo e a transformagao social. Para o teodrico,

qualquer politica de igualdade real deve confrontar as estruturas de poder que
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perpetuam a desigualdade educacional, seja através da negacédo das capacidades
individuais com base em supostas formas de inteligéncia, seja por meio da imposigao
de tradigdes culturais que marginalizam determinados grupos sociais.

Bourdieu (1970) contribui para essa discussdo ao analisar os mecanismos de
reprodugdo social presentes na educagdo. Segundo o autor, as instituicbes
educacionais tendem a reproduzir e legitimar as desigualdades existentes na sociedade,
reforcando as hierarquias de classe e género. Portanto, qualquer politica de igualdade
em educagao deve confrontar as estruturas de poder que privilegiam determinados
grupos em detrimento de outros.

Sen (2000), por sua vez, traz uma perspectiva mais ampla ao considerar nao
apenas a igualdade de oportunidades educacionais, mas também a igualdade de
capacidades e de resultados. o autor argumenta que a verdadeira igualdade em
educacao so pode ser alcangada se forem eliminadas as barreiras que limitam o acesso
e a participagao de todos os individuos no processo educacional, independentemente de
sua origem social, género ou liberdade das familias.

Ademais, as teorias desses autores destacam a importancia de se combater as
justificativas para a desigualdade educacional e de se promover politicas que visem
igualar as condigdes concretas de educagao nas familias e entre os estabelecimentos.
A acomodacao frente aos fendmenos inigualitarios apenas perpetua a hierarquizacao e
a exclusdo social, tornando as instituicbes de ensino cada vez mais alheias aos
interesses das classes populares e as urgéncias ecologicas que afetam toda a
humanidade.

E necessario romper com qualquer pressuposto que tente convencer de que a
igualdade perante a educagao € uma realidade. Autores como Michel Foucault, Pierre
Bourdieu e Max Weber oferecem perspectivas essenciais para compreender essa
questao.

Foucault (1979), em suas analises sobre poder e conhecimento, alerta para as
estratégias de dominacédo que permeiam as instituigdes educacionais. Ele ressalta que,
muitas vezes, a retérica oficial sobre igualdade esconde mecanismos de exclusao e
controle que perpetuam as desigualdades de classe e discriminagdes étnicas dentro do

sistema educacional. Foucault nos lembra que ndo basta proclamar a igualdade; é crucial
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confrontar as estruturas de poder que a negam e perpetuam as desigualdades.

Weber (2004), por sua vez, traz uma analise das relagdes entre poder, saber e
classe social. Para Weber, as desigualdades na ordem do ter, do saber e do poder
estdo intrinsecamente ligadas pela posicdo ocupada dentro do sistema de classes.
Assim, as politicas educacionais devem considerar ndo apenas a igualdade de acesso,
mas também a igualdade de oportunidades e resultados, levando em conta as multiplas
dimensdes das desigualdades sociais.

A questdo educacional € essencialmente uma questdo social, e a luta por
igualdade requer um rompimento radical com as narrativas oficiais que negam as
desigualdades existentes. E fundamental reconhecer que as desigualdades de classe,
etnia, género e outras dimensdes estdo interconectadas e reforcam-se mutuamente
dentro de um sistema hierarquico. A busca por uma educacido verdadeiramente
igualitaria exige um enfrentamento direto dessas estruturas de poder e uma
transformacao profunda das politicas educacionais e sociais.

A realidade dos estudantes das classes populares foi evidentemente
transformada diante do “novo normal” estipulado pela recente pandemia da Covid-19.
As condi¢bes precarias em que muitos desses alunos vivem se tornaram evidentes,
revelando situagdes muitas vezes miseraveis que impactam diretamente no seu acesso
a educacgao. O confinamento em moradias insalubres, apertadas e superlotadas expbs
as dificuldades enfrentadas por esses estudantes ao tentarem acompanhar as aulas
online, especialmente utilizando celulares como meio de acesso.

Essa crise sanitaria teve um efeito simbidtico ao evidenciar a profunda crise da
pobreza nos meios escolares publicos. As familias das classes trabalhadoras
enfrentam enormes dificuldades para garantir a educacédo de seus filhos em escolas
publicas, que, longe de serem totalmente gratuitas, muitas vezes exigem gastos extras
com material escolar, transporte e alimentagcdo. As relagcbes precarizadas de
trabalho, necessarias para contribuir com a renda familiar, acabam por prejudicar
seu desempenho e a regularidade escolar, tornando ainda mais dificil o acesso a uma
educacao de qualidade.

Em 2022, o UNICEF divulgou um Dossié que apresenta dados alarmantes sobre

0 numero de criancas abaixo da linha da pobreza no Brasil e que, na Pandemia da
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Covid- 19,

O percentual de meninas e meninos na pobreza multidimensional caiu
de 62,9%, em 2019, para 60,3%, em 2022. Tal percentual corresponde a
31,9 milhdes de criangas e adolescentes brasileiros privados de um ou
mais direitos, de um total de 52,8 milhdes no Pais (UNICEF, 2022, p.
05).

Essas estatisticas reforcam a constatagao da precariedade da vida dos sujeitos
e a privacao aos direitos sociais e fundamentais, a exemplo do direito a Educagao. A
preocupacao constante com a sobrevivéncia torna dificil o processo de permanéncia do
alunado no ambito escolar e manutencao do interesse por parte dos pais e cuidados,
refletindo diretamente no desempenho académico e na permanéncia na escola.

E pertinente sinalizar que a oferta do ensino publico e “gratuito”, porventura, ndo
se configura totalmente como dentro dessa perspectiva da gratuidade, tendo em vista
as relacbes que permeiam a vivéncia do alunado, as condi¢gdes socioeconémicas, de
acessibilidade, de translado — a depender da localidade de moradia, da alimentagao, do
acesso ao materiais escolares.

A superagdo dessas barreiras exige nao apenas politicas educacionais
inclusivas, mas também medidas que combatam a desigualdade socioecondmica e
garantam condicdes dignas de vida para todos os estudantes, independentemente de
sua origem social.

Diante da conjuntura apresentada, partiremos para o didlogo a respeito das
politicas sociais e a abordagem direcionada para a Educagao Especial e Inclusiva,
levando em consideragao as possibilidades para as Pessoas Com Deficiéncia (PCD) e
com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagao

(AH/S) dentro do contexto do capital.

2.2 Politicas Sociais e Inclusao: da acessibilidade a viabilizacdo de
direitos

Para iniciarmos o debate a respeito da Pessoa com Deficiéncia (PCD) e o

processo de viabilizagdo aos direitos sociais, principalmente, no ambito das politicas
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sociais, €& pertinente abordarmos a conceituagcdo normativo-legal de Deficiéncia
apresentada na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°
13.146/2015.

A referida LBI, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

A LBI estabelece alguns critérios para avaliagdo da deficiéncia, enfatizando que
a depender da necessidade, devera ser considerado contexto biopsicossocial, sendo
realizada por uma equipe multiprofissional, capacitada e qualificada, considerando: “os
impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo; os fatores socioambientais,
psicolégicos e pessoais;a limitagdo no desempenho de atividades; e a restricdo de
participacao” (Brasil, 2015).

Além disso, a LBI sinaliza a pertinéncia avaliativa acerca da acessibilidade, do
desenho universal, a tecnologia assistiva ou ajuda técnica, as barreiras e suas
especificidades, como também, as questdes de comunicacido, adaptagdes, elementos
de urbanizagao, mobiliarios, atendente pessoal, profissional de apoio escolar, entre
outras (Brasil, 2015).

Compreende-se aqui, como desenho universal, os “produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva [...]”
(Brasil, 2015, s.p.).

A promulgacgéao da LBI ratifica a oferta de politicas educacionais que promovam a
igualdade e nao discriminagao realizada contra as pessoas acometidas por algum tipo
de deficiéncia. E, a partir dessa conceituacdo normativa, a Deficiéncia, os Transtornos
Globais de Desenvolvimento (TGD) e as Altas Habilidades/Superdotagao, se
configuram como mais uma expressdo da ‘questdo social’, tendo em vista as
implicacbes causadas pelas barreiras sociais, decorrentes da pobreza e da relacao
capital x trabalho, impondo para o contexto da deficiéncia uma relacdo desigual entre

0s sujeitos e a sociedade.
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E importante refletir que a socializagdo dos corpos os molda para
l6gicas produtivas, e as pessoas com deficiéncia acabam sendo
excluidas do mercado de trabalho e da sociedade em si. A exclusao nao
ocorre apenas pelo fato de as estruturas sociais serem desiguais, mas
também porque os corpos nao sao considerados Uteis a inclusdo no
sistema capitalista (Cunha, 2021, p. 306).

A partir dessa logica, as politicas sociais sdo acionadas para contribuir com a
inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, as pessoas com TGD’s e Altas
Habilidades/Superdotacdo nos mais variados espacgos, promovendo cidadania e
acesso ao ambito social, corroborando para que a fragmentagdo de atos
discriminatoérios ocorra de forma efetiva.

Dentro dessa conjuntura, temos a insercdo desses sujeitos nos espagos
escolares que, no cotidiano, coloca para a escola o papel de se apresentar como um
dos espagos sociais que podem potencializar a inser¢ao das pessoas com deficiéncia
que foram desrespeitadas pela sociedade, sendo levadas em consideragdo as
barreiras e as limitacbes em conformidade com as suas particularidades, ofertando,
assim, o processo de cidadania e dignidade humana.

Verdum, Cunha e Lusa (2021) explicam que a educagao especial no Brasil, vem
se tornando alvo de pesquisadores diante das possibilidades permitidas para a
construgdo social diversificado(a) anteriormente existente; ambiente adverso a
formagao dos sujeitos, excludente e preconceituoso. O direcionamento dos estudos esta
focado na Educacgao Basica, principalmente, no Ensino Fundamental em que, a maioria
dos alunos acometidos por alguma  deficiéncia, TGD ou Altas
Habilidades/Superdotacao estao inseridos.

Os sujeitos inseridos no rol da Educacao Especial e Inclusiva, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado se colocam dentro da proposta educacional redigida pelo ato

normativo.

O historico educacional no pais demonstra que, gradualmente, esse
publico tem se inserido na esfera da educagdo basica em uma
perspectiva inclusiva, ainda que haja complexidades envolvidas nesse
processo, as quais tém sido objeto de pesquisas cientificas. Atualmente,
a educacao inclusiva tem sido a perspectiva que orienta as politicas de
educacao sobrepondo-se a educacido especial, ainda que perdure
significativas marcas desse sistema (Verdum, Cunha e Lusa (2021).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), sinaliza que, a Educagéo
Especial se apresenta como uma determinada modalidade de educacdo escolar,
ofertada na Rede de Ensino Regular, para as pessoas com TGD, PCD e AH/S.
Enaltecendo que, é dever da Educacao ofertar, quando necessario, os servigos de
apoio especializado em conformidade com a particularidade de cada individuo (Brasil,
1996).

Portanto, o ensino-aprendizagem dos mesmos, sera realizado nas Salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), “sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino
regular” (Brasil, 1996, Art. 58, § 2°).

Em conformidade com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado, estipuladas pela Resolugdo n° 04, de 02 de Outubro de
2009, as Salas de AEE tem como funcgao "complementar ou suplementar a formacgao do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem" (Brasil, 2009).

A oferta do AEE deve ser realizada pela Escola de Ensino Regular, prevendo a
organizagdo e a adaptagcdo do local, estruturando-a com espago fisico, materiais
didaticos, mobiliarios, equipamentos especificos, recursos pedagodgicos e,

principalmente, a acessibilidade. E nesse sentido que,

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagoégicas. Nao é facil e
imediata a adogido dessas novas praticas, pois ela depende de
mudancgas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa
escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizacéo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicido e a
aplicagdo de alternativas e praticas pedagogicas e educacionais
compativeis com a inclusédo (Ropoli, 2010, p. 09).

Ropoli (2010) é enfatica ao dialogar sobre esse contexto e sinaliza que é preciso
que haja um Projeto Politico Pedagdgico que estabeleca um plano de trabalho que

inclua os alunos nas atividades educacionais, levando em consideracdo que 0 processo
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ensino- aprendizagem realizado para Educacao Especial e Inclusiva ndo é a mesma
realizada no Ensino Padrao.

A partir disso, a articulagao e execucdo da oferta dos servigcos educacionais
inclusivos passam a ser colocados em pratica, fragmentando a percepg¢ao de que a
implementagdo das salas de atendimento educacional é algo realizado de forma
isolada e, que isso, ndo é algo suficiente para definir o contexto de inclusdo como

alternativa para os membros da escola (Ropoli, 2010).

A organizagcao de uma sala de aula é atravessada por decisdes da
escola que afetam os processos de ensino e de aprendizagem. Os
horarios e rotinas escolares ndo dependem apenas de uma unica sala
de aula; o uso dos espacos da escola para atividades a serem
realizadas fora da classe precisa ser combinado e sistematizado para o
bom aproveitamento de todos; as horas de estudo dos professores
devem coincidir para que a formagdo continuada seja uma
aprendizagem colaborativa; a organizagao do Atendimento Educacional
Especializado - AEE nao pode ser um mero apéndice na vida escolar ou
da competéncia do professor que nele atua (Ropoli, 2010, p.10).

O debate de Ropoli (2010) traz a tona a complexidade da organizagdo da sala
de aula e como as decisdes da escola afetam diretamente os processos de ensino e
aprendizagem. Ela ressalta que a estruturagdo dos horarios e rotinas escolares nao &
uma questao isolada, mas sim um aspecto fundamental que influencia toda a dinamica
educacional. Os horarios das aulas e o0 uso dos espacos da escola para atividades
extracurriculares devem ser cuidadosamente planejados e coordenados para garantir o
maximo aproveitamento por parte de todos os envolvidos.

Além disso, o autor destaca a importancia de uma sincronizacdo eficaz das
horas de estudo dos professores, de modo que a formacdo continuada possa ser
promovida de maneira colaborativa. Isso significa que a troca de experiéncias e
conhecimentos entre os docentes € essencial para o aprimoramento profissional e,
consequentemente, para a qualidade do ensino oferecido aos alunos.

Outro ponto crucial abordado é a organizagdao do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ropoli (2010) ressalta que esse servigo ndo pode ser tratado
como um mero apéndice na vida escolar ou como responsabilidade exclusiva do

professor que atua nele. Pelo contrario, sua organizagao e implementagdo devem ser
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integradas de forma sistémica e coordenada, considerando as necessidades individuais
dos alunos com deficiéncia.

Para isso, é preciso que o processo de financiamento da politica de Educacao
seja transferido para os Estados e Municipios e que contemple as necessidades dos
servicos educacionais propostos. A partir disso, observamos a partir da tabela 01 que, os
recursos destinados para a efetivagdo da Educacéo no pais, entre os anos de 2019 a

2022, sinalizaram uma estagnag¢ao, como veremos a seguir.

Tabela 01 - Execugao Orcamentaria da Politica de Educacao entre os anos de 2019 a
2022 — Em bilhoes (R$) *

ANO VALOR PAGO (R$)
2019 138,8 bi
2020 130,0 bi
2021 130, 3 bi
2022 134,8 bi

Fonte: Portal Siga Brasil (2024). Adaptado pela autora. *indexados pelo IPCA.

E notéria a estagnacdo na manutencdo e disponibilizacdo do pagamento dos
recursos destinados a politica de Educacao brasileira, tendo em vista que entre os
anos de 2019 e 2020, houve uma supressdo dos recursos de R$8,8bi (6,34%),
permanecendo no ano subsequente.

Sabe-se que, durante o contexto indicado, o pais encontrava-se em um
processo pandémico que, por sua vez, dificultava todo um processo educacional,
desde a parte burocratica até a oferta do ensino. Contudo, € importante sinalizar que,
apesar desse contexto, a oferta do ensino - apesar das peculiaridades — apresentou
uma determinada continuidade, sendo necessario o recebimento de recursos para a
sua efetivagao.

E este cenario ndo é diferente quando analisamos os recursos direcionados a
Educacdo Basica, em que ha uma oscilagdo dos recursos pagos aos Estados e

Municipios pelo Governo Federal entre os anos de 2019 a 2022.
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Tabela 02 — Execucédo Orgcamentaria — Educacao Basica — entre os anos 2019 a 2022
— em bilhdes (R$)

ANO VALOR PAGO (R$)
2019 100,7 bi
2020 95,6 bi
2021 116,0 bi
2022 136,0 bi

Fonte: Portal Siga Brasil (2024). Adaptado pela autora. *indexados pelo IPCA.

A tabela 02 nos chama atencdo para o montante de recursos executados, entre
os anos de 2019 a 2022, para a Educacao Basica no pais, sinalizando que dentre o
montante estipulado, ha uma oscilagdo or¢camentaria perceptivel, a exemplo da
diminuicdo de R$5,1 bi do recurso, no ano de 2020, atingindo cerca de R$ 95,6 bi,
comparado ao ano anterior. Entre os anos de 2019 a 2022, houve um acréscimo de -
25,95%.

Diante do exposto, a Plataforma Siga Brasil do Senado Federal (2024), relata a
destinacdo orgamentaria dos recursos, apontando que no ano de 2019, R$ 20,8 bi
(69,97%) dos recursos foram direcionados para a complementagédo da Unido ao Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizagdo dos
profissionais da Educagado (FUNDEB); bem como, cerca de R$ 1,1 bi (3,64%) para a
concessao de bolsas de apoio a Educacgao Basica.

Além disso, cerca de R$1,0 bi (3,45%) foram destinados para a execugdo de
Exames e Avaliagdes; para a infraestrutura da Educacgao Basica, o montante de R$257,8
milhdes, correspondente a 0,87%; R$ 102,9 milhdes (0,35%) para o apoio a
capacitacao e a formacéo inicial e continuada para a Educacédo Basica; em relacdo a
aplicabilidade do Censo Escolar, apenas R$6,2 milhdes, correspondendo a 0,02%.

Porém, dentre a destinagdo orgcamentaria, observou-se a existéncia da
destinacido para o apoio a iniciativas de valorizacdo da diversidade, de promog¢ao dos

Direitos Humanos e de Inclusdo, o montante de R$20,9 milhdes para todo o territorio
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brasileiro, impactando na oferta dos servicos educacionais aos estudantes.

Aliamos a essa dindmica, a articulagado e promulgagao do “Novo FUNDEB?”,
instituido pelo Art. 212, CF/1988 e regulamentado pela Lei 14.113 de 2020, se
configurou como um marco historico para o financiamento da Educacdo Basica
brasileira, enraizando-se como um verdadeiro instrumento permanente de garantir a
transferéncia de recursos para o funcionamento da Educagdo nos Estados e
Municipios, englobando o contexto da Complementagao da Uniao, cuja estimativa até o
ano de 2026, é o de atingir cerca de 23% (Brasil, 2020).

O FUNDEB é considerado como um dos maiores fundos entre as politicas
sociais, tendo em vista que cerca de 60% da totalidade dos recursos é direcionado
para a Educagao Basica. Para o processo de transferéncia, a Lei 14.113 de 2020
estipula alguns critérios exequiveis para a sua efetivagdo, a exemplo da distribuicdo
orgcamentaria em conformidade com o numero de sujeitos matriculados na Educacgao
Basica, seguindo uma ldgica inclusiva e em prol da fragmentagcado das disparidades

regionais.

Figura 01 — Distribuigcdo dos Recursos conforme Segmentos da Educagéo Basica

e T
Segmento da Matriculas nas escolas

educacio basica Estaduais  Distritais Municipais Conveniadas ()
Educacgao infantil
(creches)

Educacao infantil
(pré-escola)

Ensino fundamental
regular

Ensino meédio
Educacéao especial
Educacao de jovens e
adultos (fundamental)

Educacéao de jovens e
adultos (médio)

Fonte: Manual do Novo FUNDEB (2021).

A figura 01, explicita como é realizada a distribuicio dos recursos,
correlacionando os segmentos da Educacdo Basica e as Matriculas realizadas nas
instituicdes de ensino, enfatizando que apenas as creches, pré-escolas e a Educacéao
Especial das Escolas Estaduais, Distritais, Municipais e Conveniadas terdo uma
reparticao superior aos demais segmentos, tendo em vista que a oferta do ensino nao

sao contempladas em toda Rede de Ensino.
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Tabela 03 — Execucdo do FUNDEB — entre 2019 a 2022 — em bilhdes R$

ANO VALOR PAGO (R$)
2019 54,8bi
2020 50, 7bi
2021 63,4bi
2022 71,4bi

Fonte: Portal Siga Brasil (2024). Adaptado pela autora. *indexados pelo IPCA.

No que tange aos recursos destinados ao FUNDEB, verificou que entre os anos
de 2019 a 2022, foram direcionados cerca de R$240,3bi (tabela 03). Sendo em 2019,
distribuido cerca de R$54,8bi; em 2020, R$50,7bi; em 2021, R$63,4bi e; em 2022,
R$71,4bi; demonstrando que, a partir do Novo FUNDEB a existéncia gradativa do aporte
e distribuicdo de recursos para a Educagao Basica (Brasil, 2024).

Além disso, o Novo FUNDEB amplia um avango no que diz respeito aos
recursos destinados para a continuidade da Educacdo Especial e Inclusiva,
principalmente, no que diz respeito ao funcionamento das Salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pois, para a contemplagao dos recursos sera levada
em consideragcdo a dupla matricula dos estudantes inseridos na Rede Publica de
Ensino e atendidos nas Salas de AEE (Brasil, 2021).

Desse modo, no caso de o aluno estar matriculado na educacao regular
da rede publica, obrigatéria a todas as criangas a partir dos quatro anos
de idade, e, ao mesmo tempo, em atendimento educacional
especializado, o orcamento e toda a sistematica educacional que Ihe diz
respeito deve contar como sendo duas matriculas simultdneas do
mesmo educando.

Tabela 04 — Destinagdo Orgamentaria Executada — Educagao Especial — Entre 2019 a
2022 — em milhdes R$

ANO VALOR PAGO (R$)
2019 -

2020 -

2021 25,2 mi
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2022 36,2 mi
Fonte: Portal Siga Brasil (2024). Adaptado pela autora. *indexados pelo IPCA.

A tabela 04 enfatiza a informagéo promulgada no Novo FUNDEB, pois, somente
a partir de sua efetivacao, os recursos passaram a ser enviados, exclusivamente para a
Educacao Especial, nos anos de 2021. Contudo, os dados do Portal Siga Brasil
possibilitaram perceber que, essa destinagdo, ndo era realizada diretamente para os
Estados e Municipios, mas para 02 (duas) Instituicbes de Ensino e, posteriormente,
redistribuida. Sao elas: O Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Surdos
que, em 2021, receberam respectivamente cerca de R$14,8 milhdes (58,64%) e
R$10,4 milhdes (41,36%).
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3. A EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA: equidade e integralidade

do direito a educacgao publica

Esta secdo explana os processos estruturantes para a aplicabilidade da
Educacao Especial e Inclusiva, orientados através da Politica Nacional de Educagao
Especial e Inclusiva, sinalizando os aspectos metodoldgicos; os Recursos
Multidimensionais utilizados nas Salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE); a necessidade formativa do corpo docente e demais equipes pedagdgicas, como
meio de contribuir com os processos ensino e aprendizagem do alunado integrantes
dessa modalidade ensino. Como também, traz a relevante perspectiva do uso da
ludicidade como metodologia essencial para a formagdo das criangas com
deficiéncia e/lou com Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e Alta
Habilidades (AH). A ludicidade permeia o universo de vivéncia dos sujeitos, diante das

complexidades e potencialidades que o ensino pode proporcionar aos estudantes.

Apresenta uma analise da aplicabilidade da Educacao Especial e Inclusiva em
todo o territério nacional, apontando os dados estatisticos baseados no Censo Escolar
entre os anos de 2013 a 2023, a partir das regulamentagdes do Conselho Municipal de
Educagao do Municipio de Maracanau/CE, historicizando a implantagdo das normativas

e resolugdes para regulamentar as agdes e seus desdobramentos no municipio.

3.1. Educacgao Especial e Inclusiva: intervengdes legais para o acesso a

educacgao no contexto brasileiro

O Decreto N°10.502, de 30 de setembro de 2020, trouxe uma nova roupagem
para a efetivacdo da Politica Nacional de Educacido Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida, trazendo elementos cruciais para a promogao e
elaboragdo dos programas, projetos e agdes que viabilize o acesso a educagao as
pessoas com algum tipo de deficiéncia, bem como a oferta do atendimento educacional
especializado (AEE).

A politica em questdo enfatiza que os processos educacionais devem garantir
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uma aprendizagem efetiva e de qualidade contando com o apoio dos entes federados
(Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), (re)definigho dos mecanismos de
cooperacao técnica e de financiamento redistributivo de carater supletivo, como aponta
o art. 211 da Constituicdo Federal de 1988.

A educacdo especial tem sua definicdo fundamentada na LDB. Entre
outros aspectos, institui os servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacao
especial e prescreve que o atendimento educacional seja feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcio das
condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua inclusao nas
classes comuns de ensino regular. Desde 2018, por meio da Lei n°
13.632, de 2018, foi estabelecido que a oferta de educagao especial tem
inicio na educacéao infantil e estende-se ao longo da vida, conforme o
inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60.

A Educacao Especial € considerada como uma area da educagédo que engloba
percepgdes tedricas que se utilizam de diversas metodologias, técnicas e instrumentos
que possibilitem a criacdo de materiais didaticos que se adequem a realidade de cada
aluno, respeitando as possibilidades e limitagbes postas pelas condicionalidades
especificas de saude. Desde 2008, por intermédio da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que as estratégias de
acompanhamento e atendimento educacional especializado vem sendo realizadas,
porém a PNEE/2020 atualiza essa perspectiva.

Desta forma, as escolas publicas necessitam adaptar-se para instalar as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), local em que séo realizados os Atendimentos

Educacionais Especializados, por um professor especializado,

que tenha como base da sua formagdo a atuagado para a docéncia e
ainda formacédo especifica na area da educagdo especial, com
competéncias para o atendimento dos alunos com dificuldades de
aprendizagem acentuadas decorrentes de algum tipo de deficiéncia
(auditiva, visual, motora, intelectual), de transtornos do espectro autista
ou de altas habilidades ou superdotacao (Rossetto, 2015, p. 102).

Essas salas sdo compostas por uma infraestrutura diversificada, possuindo
mobilias, aparelhos, equipamentos especificos de mobilidade, bem como materiais

didaticos adaptados e readequados a necessidade de cada crianga, devendo ser
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ofertado em contraturno ao ensino regular de preferéncia no mesmo ambito escolar em
que o aluno esteja matriculado, pois o reconhecimento e assimilagdo do espaco
educacional contribui para que o ensino-aprendizado ocorra efetivamente (Rossetto,
2015).

E importante frisar que a educacdo especial e inclusiva por possuir
caracteristicas proprias, ndo substitui a oferta do ensino fundamental e médio aos
alunos em atendimento educacional especializado, colocando para o trabalho docente a
perspectiva de realizar o trabalho de suporte, prover meios ao desenvolvimento do
aluno nas sala de aula comum.

E, para isso, o professor passa por um processo formativo continuado para
poder promover uma proposta politico-pedagogico-didatica em conformidade com a
realidade dos estudantes. E, a partir disso, passa a identificar as necessidades
individuais dos alunos inseridos nas salas de AEE, podendo ocorrer uma avaliacéo
diagndstica “elaborando posteriormente o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
fundamentando as suas demandas, depois organiza as atividades pedagogicas e os
recursos necessario para as agoes pedagogicas” (Souza et. al., 2022, p. 349).

Salvini et.al. (2019) defendem que os professores que trabalham diretamente
nas salas do AEE, tem por obrigatoriedade elaborar e executar o plano préprio do AEE
de forma articulada e democratica, levando em consideragcdao as percepg¢des dos
professores do ensino regular, a participagdo da familia durante aplicabilidade das
atividades, passando maior seguranga para os sujeitos inseridos na Educagao Especial
e Inclusiva, bem como reverbera a participacdo das politicas intersetoriais como
assisténcia social, saude e demais setores defensores do direito da pessoa com

deficiéncia.

€ necessario ressaltar que o AEE é uma categoria que merece um
estudo pormenorizado, dado o seu reconhecimento como uma das
principais ag¢des institucionalizadas e materializadas pela lei e que
consegue, mesmo que de maneira timida, e apesar de todas as
mudangas, minimizar o impacto da falta de politicas publicas mais
assertivas e/ou da falta de respeito as leis que ja se encontram em
vigéncia. Sua implementacdo representa, ao mesmo tempo, uma
conquista e um avango no atendimento ao seu publico-alvo (Silva et. al.,
2022, p.66).
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E através das possibilidades oportunizadas pelo AEE que os professores
se utilizam da ludicidade para aprimorar o ensino-aprendizagem, almejando evoluir o
desenvolvimento infantil através do brinquedo como instrumento pedagogico. Assim, a
ludicidade, como aponta Luckesi (2014), ndo possui uma forma dicionarizada, nao
possuindo apenas um significado ou implementando apenas um objetivo “o brincar”,
mas sendo algo préprio do sujeito, pois influencia e modifica as percepc¢des ali pré-

existentes.

€ importante asseverar que a oferta do AEE na rede de ensino € dever
dos 6rgaos publicos, mas opcional para os educandos. O atendimento
deve ocorrer em outro turno, preferencialmente na prépria escola em
que o aluno esta matriculado, ou ainda em centro especializado que
realize o atendimento educacional. Este documento reconhece que os
sistemas de ensino necessitam repensar e enfrentar praticas
discriminatérias em relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes
com e sem deficiéncia, a fim de buscar de forma coletiva propostas para
alcancar uma educagado com principios inclusivos (Albuquerque, 2020,

p. 9).

A ludicidade, s6 € percebida e vivenciada pelo sujeito, partindo da dimensao
subjetiva do individuo, contrapondo-se ao dominio externo das atividades conceituadas
ludicas sejam elas das mais simples as mais complexas (Luckesi, 2014). O autor
ressalta que nem todas as atividades desenvolvidas no ambito da Educagéao Especial
podem ser consideradas como ludica, “pode ser, ou ndo, a depender do estado de
animo de quem esta participando, assim como da circunstancia em que participa da
atividade” (Luckesi, 2014, p. 15).

A ludicidade no campo da Educacgao Especial objetiva desenvolver as atividades
criativas, partindo da prépria linguagem utilizada, da diversidade e perspectivas
criadas, a partir de 05 (cinco) termos distintos: o brincar, o jogar, o recrear, o lazer e 0
brinquedo (Massa, 2005).

As transformacdes ocorridas no campo do saber ndo permitem mais que as
estratégias e o planejamento realizado ha décadas sejam utilizados no processo de
formacao das criancas em desenvolvimento. Diante disso, os alunos, atualmente, se
deparam com o avango tecnoldégico em todas as areas da vida cotidiana, sendo

necessario um novo olhar para as praticas utilizadas por parte dos educadores, como
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aponta Massa (2015).

Os sujeitos inseridos no AEE, através da brincadeira, passam a construir o
seu proprio meio, a ter o contato com novas possibilidades e sentir-se incluidos nas
atividades repassadas pelo professor, trazendo novos significados para as suas
vivéncias e as suas relagdes afetivas, aprendendo a desenvolver caracteristicas
autbnomas, cognitivas, de mobilidade e sensorial. “O brincar se tornou uma importante
ferramenta no trabalho pedagdgico e psicopedagodgico, [...], possibilitando descobertas,
envolvimento, compreenséo, desenvolvimento e aprendizado” (Modesto, 2014, p. 12).

Gomes e Gomes (2022) explicam que, cada brincadeira vai apresentar um
determinado significado para o cotidiano infantil, seja histérico seja social, sendo
renovada dentro de um contexto de criagao, recriagdo e imaginagao de cada individuo.
Assim, qualquer meio de exercer a atividade ludica, pode favorecer o processo de
inclusao das criancas na Educacao Especial, principalmente, nas salas de AEE, levando
em consideragao que, durante a realizagdo da atividade ludica, ocorre a integracéo e
compartilhamento dos brinquedos, dos jogos, trabalhando a perspectiva sensorial,

cognitivo e motor entre os sujeitos, respeitando os limites e as barreiras individuais.

ao brincar a crianga se envolve na brincadeira se deixando levar por
seus sentimentos e suas emogdes, assim o brincar traz na crianga que
porte alguma necessidade especial uma incrivel facilidade para a
aprendizagem, o desenvolvimento social, cultural e pessoal e contribui
para uma vida saudavel, fisica e mental. O brincar é essencial na vida
das criancgas, seja com ou sem deficiéncia, todas elas se beneficiam. O
ato de brincar deve ser prioridade diaria em uma concepcao inclusiva de
educacao (Gomes e Gomes, 2022, p. 32).

Com isso, as criangas com deficiéncia, independentemente das suas
especificidades, ao serem inseridas no ambito escolar, passam a desenvolver
determinadas habilidades e oralidade, aprendendo a compreender algumas regras
sociais e de interagdo social. Sabe-se que, esse processo de inclusdo se configura
como um desafio para a maioria das escolas, bem como para o corpo técnico-
pedagdgico, ndo havendo uma preparacao adequada para atender esse publico em

alguns casos, como aponta Gomes e Gomes (2022).
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Desafios estes, que vao muito além do despreparo da escola e do corpo
docente ou da adaptacdo do projeto pedagdgico. Se faz necessario
conhecer o estudante e suas dificuldades de forma integral, fomentar
um ambiente de integracdo e cooperacao livre de preconceitos, e ainda
incentivar a participagao da familia como parceira fundamental nesse
processo. Em uma educagado inclusiva integra, os alunos com
deficiéncia em escolas regulares buscam uma abordagem humanistica
(Gomes e Gomes, 2020, p. 33).

Vieira (2022) ressalta a importancia de realizar o trabalho com as criangas com
deficiéncia e com transtorno global de desenvolvimento além da aparéncia, dos rétulos
e dos preconceitos construidos socialmente, entendendo-os como sujeitos com direito
a educacao e ao desenvolvimento educacional conforme as limitagcées e barreiras por

conta das suas particularidades.

As atividades ludicas sdo de grande relevancia para o desenvolvimento
de um aluno, independente se esse tenha ou n&o alguma restrigdo. Por
meio da realizacido de atividades ludicas, nao existe por parte de quem
as pratica, um olhar para o desigual, sendo nesse caso a PCD (Vieira,
2022, p. 716).

Em todas as agdes para a continuidade educacional inclusiva, € pertinente que
haja mudangas metodoldgicas que proporcione ao professor/pedagogo conhecer a
realidade de cada aluno diante das suas particularidades. Ribeiro e André (2018, p.
204- 205) ressaltam que a importancia da realizagdo de adaptagdo de materiais

pedagdgicos,

as vezes até mesmo a criacdo dos mesmos € uma atividade que deve
ser realizada em parceria entre o professor que realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o professor da classe regular, visto
que o professor do AEE possui conhecimento das questdes
relacionadas as deficiéncias e possui um olhar sensivel as
especificidades do individuo, visto que o objetivo do processo é
desenvolver as habilidades e também as competéncias deste educando e
o brinquedo ou brincadeira deve atender a esta demanda, enquanto que
o professor da classe regular fica mais tempo com o aluno com
deficiéncia, conhece suas limitagdbes e potencialidades, além dos
conteudos curriculares que precisa trabalhar.

Desta maneira, a Educacado Especial se apresenta como uma modalidade
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educacional inclusiva e propositiva em que os professores atrelados a novas
possibilidade e estratégias de ensino conseguem contribuir para o desenvolvimento
daquele sujeito inserido no AEE que, por sua vez, supera e ultrapassa as barreiras da

limitagdo tendo como umas das metodologias de ensino-aprendizagem, a ludicidade.

3.2. Aplicabilidade da Educagao Especial e Inclusiva no territério
nacional

A partir dos dados postos anteriormente, apontaremos estatisticamente entre os
anos de 2013 a 2022, baseados no Censo Escolar brasileiro, percebendo a evolugido da
Educacao Especial e Inclusiva mediante a insergéo gradativa dos sujeitos nos espagos
escolares. Sabe-se que as prerrogativas da Educacgao Especial e Inclusiva corroboram
com a insergao dos sujeitos, na trajetéria de formagao, com a promocgao da cidadania e
0 acesso ao mercado de trabalho.

E pertinente perceber que, as politicas voltadas para a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva, passou por dois momentos indissociaveis entre os
anos de 1995 a 2010, tendo por orientacdo os ditames neoliberais, em que percebia a
Educacao escolar como uma forma de gerir e/ou controlar a pobreza e, por outro lado,
dar-se-a espago para a privatizacdo da educacgao publica, como sinalizado por Garcia
(2016).

Nessa perspectiva, o primeiro momento, é visto como um periodo crucial de
insercdo dos estudantes no Atendimento Educacional Especializado; o segundo,
direciona-se para a elaboragcdo de politicas voltadas para a Educacdo Especial
articuladas as necessidades individuais dos sujeitos com deficiéncia, TGD e AH/S “em
idade escolar nas redes de ensino e a implantagao de um modelo padrao de atendimento
educacional especializado” (Garcia, 2016, p. 12).

O Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educagédo (PNE) a partir do
Censo Escolar, disponibiliza a base de dados como forma de orientacdo e
transparéncia aos Gestores, Educadores e Sociedade no Geral tenham ciéncia da
evolugdo e insergdo dos alunos acometidos por alguma deficiéncia, TGD e AH/S, em

Nivel Nacional e Regional como aponta o Quadro 01 abaixo:
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Quadro 01 - Total de escolas que ofertam a Educacéo Especial e Inclusiva no territério
brasileiro — Educacéao Infantil — Ano 2022

Total Geral Total de Urbana Urbana Total de Rural Rural
Localidade da Escola Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
¥ Brasil 183.510 169.768 137 1.779 133122 34730 13.742 1 103 13:2E 365
b Centro-Oeste 12.522 12.348 3 1511 8085 2749 274 36 235 3
» Nordeste 51.450 42.363 22 28 34533 7770 9.087 51 8762 274
b Norte 14.452 12,997 7 180 1M.116 1604 1.455 1 1.453 1
b Sudeste 71.710 69.934 83 | 56.017 13.813 1.776 1 4 1.703 58
b Sul 33.276 32.126 22 29 23371 8.704 1.150 1" 1.120 19

Fonte: Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educagdo (PNE). Censo Escolar (2022)

O Quadro 01 explicita o total de escolas que ofertam a Educacédo Especial e
Inclusiva em todo territorio nacional no ano de 2022, apontando cerca de 183.510 mil
unidades escolares, em que as Regides Nordeste (51.450) e Sudeste (71.710) possuem
o maior indice de escolas que ofertam a Educacao Infantil para os alunos com algum
tipo de Deficiéncia, TGD e/ou AH/S, representando 28,03% e 39,07%,
respectivamente.

O quadro em questao, aponta também que as escolas da Zona Urbana possuem
um numero maior de acesso a Educacgao Especial no municipio, passando, assim, a
configurar-se como o principal I6cus de promogao ao ensino- aprendizagem com oferta
de 133.122 mil.

Quadro 02 - Total de Escolas que ofertam a Educacgéo Especial e Inclusiva no territorio
brasileiro — Educac¢ao Basica — 2022

Total Geral Total de Urbana Urbana Total de Rural Rural
Localidade da Escola Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
¥ Brasil 1.527.794 1.378.438 6.653 442728 705594 223.463 149.356 685 22.778 123.523 2.370
b Centro-Oeste 122.261 17111 462 53.654 42188 20807 5.150 105 2290 2.720 35
} Nordeste 449.266 362.370 1.764 75.931 249830 34795 86.896 196 5.467 80.599 634
b Norte 144.948 120.617 691 49162 61.387 0377 24,331 48 5397 18.651 235
b Sudeste 535.768 518.009 2.493 175958 245920 93728 17.689 205 4.364 12.212 908
b Sul 275.531 260.241 1.243 87.973 106.269 64.756 15.290 131 5260 9.341 558

Fonte: Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educacgéao (PNE). Censo Escolar (2022)
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No que diz respeito a oferta da Educacao Especial e Inclusiva, a Educacéao
Basica expressa um contexto de possibilidades de oferta educacional, atingindo a
marca de 1.527.794 mil unidades escolares. As Regides Nordeste e Sudeste,
continuam, segundo os dados, a ofertarem o maior numero de escolas, atingindo cerca
de 449.266 mil (29,40%) e 535.788 mil (35,06%).

O que nos chama atencéo é que a oferta da Educacao Especial e Inclusiva na
Zona Rural vem ganhando espacos significativos para a promog¢ao da Educacéao,
totalizando a oferta de 149.356 mil.

O numero de matriculas da educacgao especial chegou a 1,5 milhao em
2022, um aumento de 29,3% em relacdo a 2018. Considerando apenas a
faixa etaria de 4 a 17 anos da educacao especial, verifica-se que o
percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns
também vem aumentando gradativamente, passando de 92,0% em
2018, para 94,2% em 2022 (Brasil, 2022).

Quadro 03 - Total de Escolas que ofertam o Atendimento Educacional Especializado —
Territério Nacional — Categoria Exclusiva — 2022

Total Geral Total de Urbana Urbana Total de Rural Rural
Localidade da Escola Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
¥ Brasil 868 850 66 273 5N 18 12 6
b Centro-Oeste 54 54 8 " 35
F Nordeste 348 340 34 131 175 8 7 1
F Norte 89 a8 22 25 41 1 1

R
P

F Sudeste 151 147 G2 a5 4

[2]
[

44 175 5

(%]

b sul 226 221

Fonte: Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educagéo (PNE). Censo Escolar (2022)

Em relagdo a oferta Exclusiva de Atendimento Educacional Especializado nas
unidades escolares, observa-se um numero irrisério na oferta de Salas do AEE em todo
territério nacional, atingindo apenas 868 unidades disponiveis e ativas, como apontado
no Quadro 03. A Regiao Nordeste se configura como o territério com maior numero de

unidades escolares com a disponibilidade de 348 Salas Exclusivas de AEE.
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Quadro 04 - Total de Escolas que ofertam o Atendimento Educacional Especializado —
Territorio Nacional — Categoria Nao Exclusiva

Total Geral Total de Urbana Urbana Total de Rural Rural
Localidade da Escola Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
» Brasil 33.754 28.973 63 9.282 18.828 200 4781 1 764 3.996 5
b Centro-Oeste 2.534 2,363 1.084 1.229 50 171 74 97
} Nordeste 9.056 6.853 16 1.226 5.522 pie] 2,203 1 ] 2134
b Norte 4.076 3.004 2 1.126 1.900 66 0982 172 309 G
b Sudeste 10.234 9.685 27 3104 6.423 131 549 B 147 394 3
b Sul 7.854 6.978 18 2742 3.754 464 876 B 308 562 1

Fonte: Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educacgéo (PNE). Censo Escolar (2022)

O Quadro 04, demonstra o quantitativo de unidades de Salas do AEE em todo o
territério nacional e regional de Categoria Nao Exclusiva, apontando a disponibilidade
de 33.754 mil Salas, sendo a Regiao Sudeste, o territdério com maior niumero de Salas
do AEE com 10.234 mil (30,32%) unidades.

Quadro 05 - Total de Escolas que ofertam o Atendimento Educacional Especializado —
Territorio Nacional — Categoria Nao Oferece

Total Geral Total de Urbana Urbana Total de Rural Rural
Localidade da Escola Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
¥ Brasil 144.592 96.616 544 15.048 41.485 30530 47.976 a2 4437 42.790 667
b Centro-Oeste 7.816 6.428 53 1.184 2.687  2.504 1.388 15 336 1.014 23
b Mordeste 51.080 25.899 180 3.910 11.818  9.99¢1 25.181 3 1.215 23.551 384
b Norte 17.950 5.465 T 1.224 2538 1632 12.485 10 1.381 11.054 40
b Sudeste 49.955 44,222 154 5.862 17.250  '19.956 5733 17 700 4.839 177
b Sul 17.791 14.602 26 1.868 7192 5456 3.189 9 805 2332 43

Fonte: Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educacgéao (PNE). Censo Escolar (2022)

Em relagao as unidades que nao oferecem Salas de AEE no territério nacional e
regional, apontando que cerca de 144.592 unidades escolares nao ofertam esse tipo de
servigo educacional especializado. Apesar da Regido Nordeste e Sudeste ofertarem
maiores numeros de Salas de AEE, na mesma proporcao, possuem um indice elevado
de unidades escolares que nao ofertam, contabilizando cerca de 51.080 mil e 49.955
mil escolas, respectivamente.

A partir disso, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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Anisio Teixeira (INEP), com base nos metadados disponibilizados pelo Censo Escolar
2022, divulgou uma série de dados educacionais referentes a Educagdo Especial no
contexto brasileiro, demonstrando que o “percentual de matriculas em classes comuns
da educacao basica de alunos de 04 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e AH/S
atingiu a meta de 94,2%, cujo indice de variagao entre os anos de 2013 a 2022, atingiu
um aumento de 8,9 (Brasil, 2022).

Esses dados sao considerados positivos, pois sdo vistos como reflexos da

acessibilidade e viabilizagao de direitos na Educagao Publica e Privada.

Tabela 05 — Percentual de alunos de 04 a 17 anos da Educagéo Especial incluidos em

classes comuns por dependéncia administrativa — Brasil — entre de 2018-2022"

Dependéncia Administrativa

2018 92,0% 97,3% BT,6% 98,0% 97,0% 50,9%
2019 92,7% 97,6% 91,2% 98,3% a7,3% 55,7%
2020 93,2% 97,8% 90,9% 98,6% a7,5% 57,6%
2021 93,5% 98,0% 91,9% 98,7% 97,6% 56,8%
2022 94,2% 98,29 93,2% 98,9% 97,8% 63,6%

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar (2022).

Os dados da Tabela 05, apontam o percentual de matriculas realizadas, entre os
anos de 2018 a 2022, na Educacdo Especial e Inclusiva por Dependéncia
Administrativa — Instituicdes Publicas Federais, Estaduais e Municipais, bem como da
Rede Privada de Ensino -, em que ocorreu uma elevagao significativa no niumero de
matriculas ativas nas unidades tanto publicas quanto privadas. As matriculas entre os
anos de 2018 a 2022 no nivel municipal manteve uma estabilidade percentual, com
margens de 97,00% a 97,8%.

1 E pertinente frisar que, os dados disponibilizados pelo INEP Data, advindos do Censo Escolar, ndo
sinalizam as informagdes da Tabela 05 e Figura 02, por Regido e Estado. Os dados sao referenciados ao
contexto nacional.
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Figura 02 — Percentual de matriculas da Educacao Basica de alunos de 04 a 17 anos de
idade com Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotagao que recebem o
Atendimento Educacional Especializado

Meta 2024: 100% Resultado 2022: | Variagdo 2013-2022 (Em p.p)

&b 45

45.1%

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar (2022).

A Figura 02 nos remete a progressao da Meta 2024 da PNE, em que busca
atingir 100% do numero de criangas e adolescentes com deficiéncia, TGD e/ou AH/S
matriculadas na Educacéo Basica e que estejam inseridas no AEE. Contudo, observa-
se que, entre os anos de 2013 a 2022, houve um declinio de -4,5% p.p. no acesso a
Educacao Especial, resultando, até o prezado momento, em 45,1% no numero de
vagas educacionais ocupadas.

Diante disso, os dados se colocam como preocupantes, pois reflete que as
estratégias de acesso desses sujeitos a Educagdo devem ser implementadas, a
exemplo da formacéo e qualificacdo docente para realizar o atendimento educacional
especializado conforme a particularidade de cada individuo; a oferta de cuidadores
capacitados; a abertura de novas Salas de AEE; estruturacdo dos ambientes escolares
viabilizando a acessibilidade; bem como valorizagao profissional para a acolhida dos

alunos com deficiéncia, TGD e AH/S.

3.3. Perspectivas da Educagcdao Especial e Inclusiva no
Municipio de Maracanau/CE: a partir da requlamentagao do

Conselho Municipal de Educacgéao

O Conselho Municipal de Educag¢ao de Maracanau/CE (CME) se configura como
uma instancia deliberativa de controle social, direcionado a estabelecer as diretrizes de
funcionamento da Politica de Educacdo no municipio em questdo, com funcdo

normativa, deliberativa, consultiva, propositiva e mobilizadora.
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O CME conta com a participacdo tanto dos representantes da sociedade
civil quanto da Gestdao Municipal, configurando, assim, a Gestdo Democratica e
descentralizada no que diz respeito as decisdes que percorrem o Sistema de Educacao
Municipal.

Portanto, a caminhada do poder publico e da sociedade civil em consonancia
com os atos normativos vigentes direcionam para a aprimorar e fortalecer a pratica
educacional vigente e, assim, viabilizar o acesso e a garantia ao direito social
legalmente constituido.

Diante disso, as Resolucbes estipuladas pelo CME delimitam os tipos de
necessidades educacionais que atingem os alunos a serem inseridos na Educagao do
Municipio.

A primeira resolucao deste colegiado que “fixou as normas direcionadas para a
educacao dos alunos com necessidades educacionais especiais no ambito do Sistema
de Ensino do Municipio de Maracanau, Estado do Ceara”, foi a de n® 03/2006. Essa
resolugdo foi criada diante da identificagdo das dificuldades de aprendizagem dos
alunos com dificuldades educacionais e especiais compreendendo que ha barreiras e
limitagdes que interferem na escolarizagao de todo e qualquer aluno, seja na perspectiva
temporaria seja na permanente.

Considerando as questdes conceituais tratadas na resolugao supracitada, temos:

[...], a dificuldade acentuada na aprendizagem ou limitagcdes no
desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das atividades
curriculares proprias do nivel de ensino no qual esta inserido,
vinculadas ou ndo a uma causa organica especifica; [...], as dificuldades
fisicas e bioldgicas que comprometem o seu desempenho normal; [...],
comunicacgao diferenciada dos demais alunos, demandando a utilizagao
de linguagens e codigos aplicaveis; [...], notavel desempenho e elevada
potencialidade na capacidade intelectual e académica, no pensamento
criativo na lideranca nas artes na psicomotricidade ou em outro aspecto,
de forma isolada ou combinada (Resolugdo CME n° 03/2006, art. 2, I, II,
e lV).

A Resolugcao CME n° 03/2006 aponta que, é de responsabilidade do Municipio
articular para que haja uma continua formagao para os professores da Rede de Ensino
do Municipio como meio de ofertar uma Educacdo inclusiva e de qualidade. Além

disso, estipula que haja uma reestruturagdo dos prédios publicos e escolares, como
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forma de adaptabilidade e acessibilidade dos alunos com algum tipo de deficiéncia,
seguindo os padrdes minimos de infraestrutura estabelecidos pelas normas da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (CME/2006).

E de responsabilidade do Municipio e da Secretaria Municipal de Educagdo de
Maracanau/CE estipular, criar e analisar, um banco de dados? que retna todas as
informacdes a respeito das criangas e adolescentes com necessidades educacionais e
especiais, estimulando, assim, o fomento as pesquisas e estudos acerca do assunto
em questao.

A Resolugdo CME n° 03/2006 especifica que a Educacdo Especial sera
oferecida tanto nas redes publicas quanto privadas a partir da Educacéo Infantil
levando em consideragdo os principios que norteiam a instituicdo da educacéao
inclusiva expressos nas diretrizes nacionais para Educagdo Especial e as
necessidades de mudanga nas formas de acesso e atendimento escolar com base em
novos paradigmas educacionais e, quando necessario, com apoio especializado.

A Resolugao CME n° 03/2006 foi revogada pela n° 09/2010, que “estipula as
normas para educagao de estudantes com deficiéncia com os transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacdo no ambito do sistema de
ensino do Municipio de Maracanau Estado do Ceara”. Essa resolugao define o publico-
alvo da Educacgao especial na perspectiva da educagdo inclusiva no municipio de

Maracanau/CE:

l. Estudantes com transtornos globais de desenvolvimento aqueles
que apresentam quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor comprometimento nas relagdes sociais na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem nessa definigdo
estudantes com autismo classico, Sindrome de Asperger e de Rett,
transtorno Desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagao.

Il. Transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade -
TDAH;

. Estudantes com altas habilidades/superdotacao:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranga psicomotora, artes e criatividade.

V. Estudantes com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual e/ou
sensorial (Resolugdo CME n°® 09/2010, Art. 1).
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2 Atualmente, a Secretaria de Educagdo do Municipio de Maracanau/CE,
disponibiliza de um Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE) implementado a
partir de 2019, cujo objetivo é o de gerenciar as matriculas dos alunos e
identificar a aprovacgao, reprovacao e os possiveis quadros de evasao escolar.

A Resolugao em questao reafirma a necessidade da formagao continuada para
os professores do magistério que ja estejam inseridos no sistema de Educagdo do
municipio bem como para aqueles que estdo sendo inseridos no ambito educacional.

Progressivamente, o Conselho Municipal de Educagao (CME) do Municipio de
Maracanau/CE com o objetivo de aprimorar a oferta de servigos as criangas e
adolescentes acometidas por algum tipo de deficiéncia ou de Transtorno Global do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades e Superdotacado, nas modalidades de Educacéao
Basica nas Escolas publicas e privadas, promulgou a Resolugdao CME N° 22/2015, como
objetivo de aprimorar a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
revogando a anterior.

Para isso, foram levadas em consideracédo as Resolu¢cdes do Conselho Nacional
de Educagédo (CNE), do Conselho Estadual de Educagdo (CEE), as anteriormente
aprovadas pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME), e ainda, demais atos
normativos do Poder Legislativo, bem como da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva.

A partir dessas prerrogativas, a Educacao Especial é compreendida como uma
modalidade da educacdo escolar que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
que realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) definido por uma proposta
pedagogica que assegura recursos e servigos para apoiar e orientar os processos de
ensino e de aprendizagem das turmas comuns do ensino regular.

A Resolucdo CME n° 22/2015 define, também, o AEE como um servigco que
identifica, elabora e organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade para eliminagao
de Barreiras viabilizando a participacdo dos estudantes, de acordo com as
necessidades especificas de cada deficiéncia além das existentes no ensino regular
(Brasil, 2015).

A Resolugao em questao, especifica a responsabilidade da oferta da Educagao

especial como um dever constitucional do estado e da familia e tem inicio na Educacao
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infantil, cabendo ao Sistema Municipal de Ensino estabelecer politicas efetivas e
adequadas ao seu pleno funcionamento em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino de sua jurisdi¢ao.

Em relacdo ao Sistema Municipal de Ensino de Maracanau/CE sob a
responsabilidade da Secretaria de Educacdo, fortalecera a equipe de Educacéao
Especial e Inclusiva, com técnicos e especialistas na area dotados das condi¢des
materiais e humanas necessarias para propor e implementar politicas publicas para as

pessoas com deficiéncia na perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Essa equipe tera como atribuigbes: elaborar programas e projetos
favorecer formagao continuada para professores acompanhar, avaliar e
encaminhar os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
prestando Assessoria aos professores das salas de Recursos
Multifuncionais - SRM e profissionais de apoio e mantendo articulagao
com o nucleo gestor e familias (Resolugao CME n° 22/2015, art. 7).

Em 2021, foi atualizada pela ultima vez, até a presente data, a normativa do
municipio acerca do tema. Foi aprovada a Resolugdo CME n° 39/2021, que “fixa as
normas para a aplicacdo da Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
e para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) dos estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e AH/S, nas etapas e demais
modalidades da educagao basica, das escolas publicas e privadas (educagao infantil)”.

A referida Resolugao, inicialmente, sinaliza a definicdo de Educacao Especial, o
AEE, o Instituto Polo na area da Surdez e a Educacgado Inclusiva e, com isso,
apresentando a diferenciagao para melhor compreenséo para a viabilizacdo do acesso a

educacgao no municipio. Assim, compreende-se como Educacao Especial

€ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado definido
por uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servigos para
apoiar e orientar o processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (Resolugdo CME n° 39/2021, Art. 1°, inciso I).

Em relacdo ao AEE, se configura como um servico em que passa a identificar,
construir e elaborar recursos pedagogicos que contribuem com o acesso a educagao,

dirimindo as possiveis barreiras do cotidiano dos estudantes, levando em consideragao
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as particularidades individuais de cada sujeito a ser atendido (Resolugdo CME n°
39/2021). Isso coloca para as Instituicdes de Ensino a possibilidade de criar estratégias
fundamentadas nos aportes tedrico-metodoldgicos interventivos em sala de aula,
possibilitando ao alunado novos mecanismos de apreender o assunto que lhe
€ repassado.

Referente a Instituicdo Polo na area de Surdez é direcionado a Escola que
atende esses estudantes objetivando valorizar e respeitar a identidade surda. Com

iSSO,

Incluir surdos em salas de aula regulares inviabiliza seu desejo de
construir saberes, identidades e culturas a partir das duas linguas (a de
sinais e a lingua oficial do pais) e impossibilita sua consolidagao
linguistica. Nao se trata de apenas aceitar a lingua de sinais, mas de
viabilizar, pois todo trabalho pedagdgico que considere o
desenvolvimento cognitivo deve considerar a aquisicdo de uma primeira
lingua natural (este é o eixo fundamental do chamado “bilinguismo”, tal
como defendemos) (Araujo, 2010, p.87).

Essa legislagdo representa um importante avango na promogao da inclusao
escolar de estudantes surdos, reconhecendo a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como lingua de instru¢cdo e garantindo o acesso a uma educagao de
qualidade em um ambiente inclusivo.

E fundamental que as politicas educacionais continuem avancando no sentido
de garantir o direito a educacéo inclusiva para todos os estudantes surdos, respeitando
sua cultura e identidade linguistica, e promovendo uma sociedade mais igualitaria e
acessivel para todos.

A educacgao para o aluno surdo demanda uma metodologia pedagdgica que seja
baseada em experiéncias concretas e que proporcione um aprendizado eficaz. Para os
surdos, a comunicagado € essencial e, portanto, € de extrema importancia que o
professor e a familia priorizem o uso da LIBRAS como meio de comunicagao principal.
No entanto, a maior dificuldade que enfrentam esta direcionada a escola, por nio
conseguir tratar o aluno com deficiéncia auditiva com a mesma capacidade de
aprendizagem de um aluno ouvinte, porém com uma comunicagao e linguagem

diferenciada.
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No sentido de fortalecer o processo de inclusdao dos estudantes com
surdez, ha um contrato entre a Prefeitura e a Associacdo dos Surdos de
Maracanau (ASM) que disponibiliza 3 (trés) instrutores e 21 intérpretes,
lotados em 19 escolas da rede e no Centro de Linguas de Maracanau —
CLM para atender essa populagéo (Ceara, 2021, p. 99).

De fato, os alunos com deficiéncia auditiva tém enfrentado diversos desafios no
sistema educacional, especialmente em relagao a forma como a educagéao é abordada.
O antagonismo encontrado nas escolas se manifesta em diferentes discursos e
praticas, o que pode dificultar o acesso ao ensino e aprendizagem efetiva para os
alunos surdos. A perspectiva da Educacao Inclusiva referenciada na Resolugdo N°
39/2021, enfatiza, a concepgdo de ensino que busca inserir todos aqueles que
possuam algum tipo de deficiéncia, TGD e AH/S em todos os espacgos escolares de
ensino regular, objetivando promover a equidade entre os estudantes, levando em

consideracao suas individualidades (Ceara, 2021).

A oferta da Educagdo Especial e Inclusiva, instituida no municipio de
Maracanau/CE, deve promover uma educacado equitativa e de qualidade para todos,
em que o Ensino Regular deve ser ofertado em um ambiente fisico pautado na
acessibilidade, humanidade, empatia e no fortalecimento pedagdgico. As Salas de
Recursos Multifuncionais deveréo ser ofertadas dentro dessa realidade, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, respeitadas as exigéncias pedagdgicas
recomendadas (Resolu¢do CME n° 39/2021).

Quando a unidade de ensino da rede nao for contemplada com Sala de
Recursos Multifuncionais, o estudante podera ser encaminhado pela
escola e/ou pelo setor de Educagao Especial Inclusiva, acordado com a
familia, para atendimento em outra instituicdo educacional (Resolugao
CME n° 39/2021, art.11 — Paragrafo Unico).

Braun e Viana (2011) explica que o AEE esta inserido nas Salas de Recursos
Multifuncionais e, com isso, deve viabilizar a permanéncia do alunado no ensino
regular, levando em considerag¢ao, a priori, do acesso ao curriculo, em que ha a
efetivacdo da acessibilidade fisica, a partir das adaptacdes e estruturas arquitetdnicas;

bem como 0 acesso aos sistemas de comunicacdo condizentes com a realidade de
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cada individuo.

No interior dessa dindmica, o AEE passa a elaborar e ofertar materiais didaticos,
“estratégias diferenciadas, instrumentos de avaliagcdo adequados as necessidades do
aluno para que, de fato, sua permanéncia na escola lhe proporcione desenvolvimento
académico e pessoal’ (Braun e Viana, 2011, p. 03).

No que diz respeito a escolha das turmas de ensino regular, os alunos com
deficiéncia, TGD e AH/S, serdo inseridos em conformidade com os critérios
estabelecidos na Resolugcdo N° 39/2021 e conforme a idade cronoldgica dos alunos.
Sera permitida a insergao de apenas 02 (dois) alunos com deficiéncia na mesma sala de
ensino e, no caso de avaliagdo pedagdgica do profissional da Sala do AEE, os alunos
terdo o apoio de um cuidador capacitado para contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem e sala de aula (Brasil, 2021).

A partir dessas perspectivas, o professor e demais equipes pedagdgicas devem
passar por uma formagao continuada, configurando como o primeiro passo para se
colocar como agente transformador na realidade social em que os alunos estao
inseridos, moldando a didatica estabelecida a partir dos novos conhecimentos
necessarios para a sua intervengcédo em sala de aula, como apontam Isayama e Silva
(2011).

O MEC, em parceria com a Prefeitura, através do Programa de
Formacao Continuada de Professores na Educacao Especial, formou
trés professores da rede para serem multiplicadores em AEE. Hoje,
contamos com 40 profissionais em formacao para realizar o AEE nas
escolas regulares. Ressalta-se, ainda, a parceria com a Universidade
Estadual de Maringa (UEM) e Universidade Federal do Ceara (UFC),
que ofertaram a 14 professores um curso de especializagcdo em AEE
(Ceara, 2021, p.99).

Desta maneira, o professor deve estar em constante atualizagdo, buscando
apreender novos saberes, novas estratégias e metodologias de ensino, para poder

oportunizar o acesso a educacao frente aos desafios identificados no fazer profissional.

A formacdo dos sujeitos ndo deve se basear exclusivamente em
curriculos centralizados em disciplinas académicas, uma vez que os
conteudos e conhecimentos necessarios para atuagdo em campo
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podem emergir de diferentes formas. [...]. Sendo assim, o curriculo pode
ser considerado um facilitador das acbes docentes, mas nao deve se
apoiar na ideia de conteudos essenciais ou na no¢cdo de construgao
livre, sem parametros ou diretrizes (Isayama e Ungheri, 2017, p. 396).

As novas exigéncias postas aos professores para a realizagdo da formagéao
continuada frente aos desafios postos a Educacao Especial e Inclusiva, possibilitando
aos docentes, modificar alguns processos pedagogicos engessados, passando a
enxergar determinadas potencialidades diante dos novos contextos educacionais e
sociais que possam vir a contribuir com a forma de ensinar e de fazer educacgao.

A figura 3, nos apresenta o quantitativo de matriculas realizadas, entre os anos
de 2014 a 2023, no Municipio de Maracanau, apontando que, para o ano de 2023, cerca
de 35.651 mil estudantes encontravam-se matriculados, sendo 34.158 mil no Ensino
Regular, 6.572 mil na Educacéo Infantil, 14.816 mil no Ensino Fundamental | e 12.770
mil no Ensino Fundamental Il. Dentre essas matriculas, 35.062 mil encontram-se na

Zona Urbana e 589 na Zona Rural.

Figura 3 — Numero de matriculas por etapa de ensino — Rede Municipal de
Maracanau/CE — 2014 a 2023
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Fonte: InepData (2023).
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A figura 02 B, apresenta o percentual das matriculas por rede de ensino,
sinalizando que cerca de 35.651 mil (56,3%) dos estudantes se encontram da Rede
Municipal de Ensino; 16.246 mil (25,7%) na Rede Privada; 10. 710 mil (16,9%) na Rede
Estadual e; 695 (1,1%) na Rede Federal de Ensino. Percebe-se que, a maior
concentracdo de estudantes matriculados € da Rede Municipal, colocando para o
municipio a responsabilizagdo articulada e viabilizagdo dos direitos dos estudantes

maracanaenses.

Figura 4 — Numero de matriculas — por Rede de Ensino de Maracanau/CE — 2014 a
2023

Mimero de matriculas por rede cde ensino - educacdio béasica -
Maracanad - 2023
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Fonte: InepData (2023).

A figura 03, explana o quantitativo de matriculas realizadas em conformidade
com a faixa etaria, sinalizando que, os alunos com idades entre 0 a 03 anos, tem-se
384 alunos do sexo feminino e 398 do sexo masculino; entre 04-05 anos, cerca de
2.506 alunos sao do sexo feminino e 2.767 do sexo masculino; de 06 a 10 anos, 7.371
séo do sexo feminino e 7. 755 do sexo masculino e; entre 11 a 14 anos, 5.938 séo

femininos e 6.244 do sexo masculino.
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Figura 05 — Total de matriculas por faixa etaria e sexo — Educagao Basica — Rede

Municipal -

Maracanau/CE — 2023
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No que tange a cor e raga, percebe-se que, os alunos considerados pretos e

pardos atingem, no ano de 2023, 86,09% das matriculas, enquanto 12,9% sao Brancas e

12,09% néo declararam.

Figura 06 — Evolugao das matriculas da Educacéao Especial por Sexo — Educagéao
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De acordo com a Figura 04, percebemos um avango significativo na insergao

dos alunos com algum tipo de deficiencia ou TGD/AH e/ou Superdotagédo, no ano de

2023, sinalizando que cerca de 1.629 mil alunos do sexo masculino e 626 do sexo
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feminino estado inseridos na Educacao Especial. Além de que, observa-se que, 2.255
estdo inseridos na Classe Comum, 440 na Educacdo Infantil, 1.792 no Ensino
Fundamental, 01 na Educagao Profissional e 23 na Educagcéo de Jovens e Adultos
(EJA).

Figura 07 - Total de Escolas - Educacdo Basica - Escolas com Alunos da
Educacéao Especial - Maracanau/ CE - 2023
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Fonte: InepData (2023).

Conforme os dados disponibilizados pelo INEPData, no ano de 2023 (Figura 05),
cerca de 163 escolas municipais ofertam a Educacdo Especial no municipio, sendo
97,59% situam-se na Zona Urbana e 2,59% na Zona Rural. As escolas que ofertam a
Educacgao Especial no referido municipio, possuem Banheiro adaptado para Pessoas
com Deficiéncia, Auditorio, Biblioteca/Sala de Leitura, Internet para os alunos, Quadra
de esportes, Laboratério de Informatica e Laboratério de Ciéncias, abrangendo os anos
iniciais e finais.

A figura 05, também, demonstra o numero de escolas por Rede de Ensino que,
por sua vez, atinge cerca de 80 escolas municipais e 51 da Rede Privada, no ano de
2023. Em relagao ao porte escolar, para a insergdo dos alunos na Educacao Especial,
observa- se que: as escolas que comportam 50 alunos, tem-se 06 alunos matriculados
na Rede Privada; entre 51 a 200, 37 sdo da Rede Privada e 14 da Rede Municipal;
Entre 201 a 500, 16 sao da Rede Privada, 35 da Rede Municipal; entre 501 a 1000, 6



sao privados e 31 da rede municipal.
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4, PERSPECTIVAS AVALIATIVAS DA EDUCAGAO ESPECIAL E
INCLUSIVA NA ESCOLA JOSE MARTINS RODRIGUES EM MARACANAU/CE

Esta secdo aborda as correlacbes que permeiam a Educacdo Especial e
Inclusiva na Escola José Martins Rodrigues em Maracanau/CE (objeto de estudo)
apresentando o l6cus de investigagédo, baseados no Plano Municipal de Educagao do
referido municipio, a composicdo do Sistema Educacional no territério, o publico-alvo
atendido, a oferta educacional, a estruturacdo e composicdo escolar, a
operacionalizagcdo da Educacao tendo por base o Plano Politico Pedagogico (PPP);
como também, apresenta os dados disponibilizados pelo Censo Escolar entre os anos
de 2013 a 2022.

O estudo em questdo tem como propositura realizar uma analise acerca da
Educacgao Especial na Escola Municipal José Martins Rodrigues, localizada no municipio
de Maracanau/CE.

O Municipio de Maracanau/CE, instituido pela Lei n® 10.811, de 04 de julho de
1983, encontra-se localizado na Regiao Metropolitana de Fortaleza/CE. De acordo com
os dados disponibilizados pelo IBGE (2022), o referido municipio possui uma estimativa
de 234.392 mil habitantes.

De acordo com os dados disponibilizados no Plano Municipal de Educacéo de
Maracanau/CE, o nome da cidade é de origem Tupi, cujo significado ressalta a “Lagoa
onde bem as Maracanas”. Em relacao a localizacdo geografica, o referido municipio
limita-se ao Norte de Fortaleza/CE, em uma distancia de 20Km. Atualmente, possui
uma area territorial de 111.334 Km?, cuja altitude é de aproximadamente 48m? (Figura
06).

Figura 08 — Localizagao Geografica do Municipio de Maracanau/CE

Fonte: Plano Municipal de Educagéo de Maracanau/CE (2021).
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Em conformidade com o Plano Municipal de Educacédo de Maracanau/CE (Ceara,
2021), ha uma estimativa populacional de criangas e jovens inseridos na Educacao
Basica do Municipio de aproximadamente 74.884 mil. O Sistema Educacional do

referido municipio € composto pela seguinte estrutura:

° Secretaria de Educac&o: Orgao Executivo da Educacéo;

° Conselho Municipal de Educacédo: Orgao Normativo do Sistema
Educacional;

° Conselho do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao

Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao — FUNDERB e,

° Conselho de Alimentacao Escolar e demais 6rgaos de Controle Social.

Em relagdo a Escola Municipal José Martins Rodrigues, encontra-se localizada
na Avenida VI S/N, no Bairro Jereissati |, no Municipio de Maracanau/CE, ofertando as
séries do 1° ao 9° ano, nos trés turnos: manha, tarde e noite; bem como, o processo de
ensino- aprendizagem destinado a Correc¢do, Distor¢cdo, ldade e Série (CDIS) e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em conformidade com o Plano Politico
Pedagogico (PPP) da instituicao de ensino (2018).

A Escola em questao, atende as criangas, adolescentes e adultos, advindos da
zona periférica do Municipios em que, a maioria, fazem parte de familias da classe
trabalhadora ligados a industria; por outro lado, ha uma elevagdo na taxa de
desemprego, em que as familias em situagdo de vulnerabilidade social sdo as mais
atingidas. As expressdes da questdo social — desemprego, miséria, drogadigao,
alcoolismo, violéncia, entre outros — (Ceara, 2018).

De acordo com o PPP (2018), para o ano de 2018, a referida unidade escolar,
atendia cerca de 871 alunos matriculados regularmente, 47 professores e 35
funcionarios. Contudo, em conformidade com o Censo Escolar (2022), atualmente, a
Escola encontra-se com 925 matriculas ativas, sendo 278 alunos matriculados nos
anos iniciais; 526 nos anos finais, 72 na Educacédo de Jovens e Adultos e; 49 alunos
inseridos na Educacgao Especial (Brasil, 2022).

Estruturalmente, a Escola Municipal José Martins Rodrigues, avangou

consideravelmente, possuindo cerca de
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14 (quatorze) salas de aulas regulares;01 (uma) sala para professores
climatizada e ampla com banheiro masculino e feminino;01 (uma) sala
para servidores (auxiliares de servi¢o);01 (uma) sala de leitura e video
climatizada;01 (uma) sala de informatica (LIEM) climatizada; 02 (duas)
salas amplas multifuncionais - AEE, climatizadas com divisérias;01
(uma) sala para o Programa Novo Mais Educagéo; 01 (uma) secretaria
ampla e climatizada com banheiro;01 (uma) sala para direcao
climatizada;01 (uma) sala para coordenagao climatizada com banheiro;
01 (uma) sala para coordenagao (atualmente cedida ao Cursinho 6 de
Margo); 01 (uma) cantina com depdsitos para alimentos; 02 (dois)
almoxarifados; 01 (um) depésito para guarda de material inservivel; 02
(dois) banheiros adaptados para estudantes com deficiéncia; 02
(dois) banheiros amplos para uso exclusivo dos estudantes; Amplo
estacionamento para carros, motos, e demais veiculos, incluindo
bicicletario; Quadra poliesportiva com cobertura, bebedouro, banheiros,
vestiarios, arquibancadas, iluminagdo com refletores adequados, etc;
Espaco fisico com acessibilidade aos estudantes com deficiéncia;
Amplo espaco para horta escolar; Amplo patio e areas arborizadas para
recreacdo. A escola possui uma ampla estrutura de qualidade e
atendendo a regulamentagédo da acessibilidade (PPP, 2018, p. 06-07,
grifos do autor).

Essa estruturagdo® aponta que, com o passar dos anos, significativamente, a
Escola Municipal foi crescendo progressivamente, buscando atender todos os publicos
cabiveis, levando em consideragdo a adaptabilidade para as criangas e adolescentes
acometidos por algum tipo de deficiéncia ou Transtorno Global de Desenvolvimento
e/ou com Altas Habilidades/Superdotacao.

O PPP (2018) é bem enfatico ao apontar que a organizagao e operacionalizagao
do curriculo escolar devera, obrigatoriamente, seguir o principio da flexibilidade, tendo
em vista a necessidade de atender e ofertar o ensino aprendizagem aos estudantes
que se enquadram dentro da Educacdo Especial e Inclusiva. Essa flexibilidade do
curriculo engloba determinadas reestruturacbes, sejam fisicas sejam comunicativas,
compreendendo as “medidas adotadas para a superagao das barreiras arquitetonicas,
propiciando recursos fisicos, materiais e ambientais, além de sistemas adaptados de
comunicagao, promovidos pelo poder executivo nas escolas” (PPP, 2018, p. 19).

Essa flexibilidade se coloca como um determinante propositivo para a formagao
dos alunos com deficiéncia, TGD, AH/SD, o sistema de avaliagdo passa a compreender
as possibilidades e as barreiras individuais de cada sujeito, a exemplo daquele

estudante com alguma barreira motora, em que a unidade escolar devera adaptar

3 A estruturagéo sinalizada em ato normativo, em um contexto global, ndo se encontra em aplicabilidade
na Instituicdo de Ensino.
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desde o espaco fisico até o mobiliario, respeitando, assim, as necessidades fisicas e
pedagogicas (PPP, 2018, p. 19).

Aos estudantes que apresente forma de comunicacao diferenciada dos
demais sera assegurado o acesso tanto as informagbdes quanto aos
conteudos curriculares, conforme padrbées de aprendizagem requeridos
na instituicdo escolar, mediante linguagens e codigos aplicaveis, como o
Sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais, recursos de informatica e
outros meios técnicos, sem prejuizo da Lingua Portuguesa (PPP, 2018,
p. 20).

Diante do exposto, a Escola, conforme explanado no PPP (2018), adequou-se
para atender as criangas e adolescentes que necessitam de acompanhamento
educacional, seguindo as Diretrizes propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(2018). A promocgao a Educacao Especial e Inclusiva é algo que, estruturalmente, deve
ser ofertada pelos entes federados — Municipios, Estados, Distrito Federal e Uniao -,
levando em considerag¢ao a necessidade da populagdo em curso.

A Escola Municipal em questao, em relacao ao IDEB, atingiu a média de 5,9 no
ano de 2021, apontando a trajetéria evolutiva da educagao ofertada na instituicdo de

ensino, como aponta a Figura 07 abaixo.

Figura 09 — Evolugéo do IDEB da Escola Municipal Dep. José Martins Rodrigues entre
os anos de 2005 a 2021
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Fonte: IDEB (2021). INEP (2021).

Observa-se na Figura 07, que a Escola Municipal José Martins Rodrigues desde
o ano de 2007 vem progressivamente evoluindo no indice de Desenvolvimento da

Educacao Basica (IDEB), passando de 3.7 para 5.9 no ano de 2021. O referido indice é
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calculado com base nas notas das disciplinas de Portugués e Matematica, adquirida na
Prova Brasil e a taxa de aprovacao decorrente do fluxo escolar.

Essa realidade, articula-se ao contexto do fluxo de aprovagdes nos anos iniciais,
baseado no indicador de aprendizado entre 0 a 10, em que, quanto maior o indicador,
melhor sera. Contudo, o indicador nota 10 se coloca como “quase” intangivel, pois
significaria que todos os alunos matriculados nos anos iniciais, obtiveram o rendimento
esperado.

Nesse contexto, uma das metas estabelecidas pela Dimensédo Pedagdgica, cujo
objetivo é o elevar os indices de aprendizagem dos estudantes, a expectativa da unidade
escolar é a de aumentar em 10% dos anos finais, entre os anos de 2019 a 2022,
através da efetivacdo de um conjunto de estratégias pedagdgicas direcionadas aos
estudantes com algum tipo de dificuldade de aprendizagem anualmente, a exemplo da
realizacdo de oficina de Portugués e Matematica com o intuito de suprimir as
defasagens de aprendizagem que ocorrem na unidade escolar.

No que diz respeito a Educacdo Especial/lnclusiva, os indices do municipio
podem ser obtidos por meio dos Relatorios* emitidos pelo Sistema de Gestao Escolar —
SGE do Municipio de Maracanau/CE. Nesses documentos € possivel verificar por
escola as quantidades de alunos atendidos e no segundo, as deficiéncias por escola e
os tipos de deficiéncia (Altas Habilidades/ Superdotagdo, Baixa Visdo, Cegueira,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Multipla, Nao
Informado, Surdocegueira, Surdez, TEA).

No Quadro 06 a seguir & possivel verificar o total de alunos atendidos, na

atualidade, pelo Municipio nas Salas de AEE.

4 Os dados s&o apresentados na integra nos Anexos 03 e 04, referente a Quantidade de estudantes no
AEE por escola no ano de 2023 e 2024 e Anexos 05 e 06, referente Quantidade de deficiéncias por escola
nos anos de 2023 e 2024.
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Quadro 06 - Relatério de Atendimento no AEE no Municipio

Ano Quantidade
2023 1670
2024 1755

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os indices da referida escola obtido por meio do Relatério supracitado sao
apresentados no Quadro 07 abaixo, contudo, indicamos apenas o valor total do ano de
2023 e 2024.

Quadro 07 - Relatério da quantidade de deficiéncias na EMEIEF José Martins Rodrigues

Ano Quantidade
2023 55
2024 66

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Relatério do SGE

Apreende-se, através dos resultados identificados, que a Educacao Especial e
Inclusiva encontra-se em processo de mudangas, necessitando de mudancgas
significativas para ofertar um sistema educacional efetivo e de qualidade, promovendo
cidadania, a garantia ao acesso a educacgao e, consequentemente, a permanéncia do

alunado na instituicdo de ensino.
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5. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Adentrar no ambito da pesquisa social requer de o estudante/pesquisador
estabelecer critérios, formular hipoteses, observar o conteudo a ser explanado, entre
outras variaveis, com o intuito de suprimir um resultado aproximado com a realidade
social em sua totalidade concreta. A presente pesquisa de natureza tedrico descritiva,
com abordagem qualitativa, descreve as caracteristicas de determinada populagao ou
fendmeno como principal objetivo (Gil, 1999); é exploratéria, pois possui o objetivo de
proporcionar maior familiaridade com o problema (Gil, 2002) e do tipo estudo de caso,
pois € limitada a uma unidade de ensino, possuindo carater de profundidade e

detalhamento (Vergara, 2004).

Esse estudo possibilitou ao longo de sua efetivacdo, a realizagdo dos devidos
ajustes, como forma de fundamentar a perspectiva do objeto de pesquisa e, com isso,
adentramos o debate acerca da Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Como gestora durante 12 (doze) anos neste Municipio, a tematica da Educacéo
Especial Inclusiva sempre foi encarada com a sua devida importancia, diante das
possibilidades e complexidades que norteiam a aplicabilidade e o direcionamento das
acdes para manutencdo da oferta dos servigos educacionais, bem como a
permanéncia dos alunos no ambito escolar.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar a politica de Educagao
Especial e Inclusiva em uma Escola da rede municipal de Maracanau/CE, a partir da
percepcao do nucleo gestor e professores.

Neste capitulo foi inicialmente destacada a avaliacdo de profundidade (AP) na
pesquisa antropolégica/etnografica, em seguida, o caminho metodoldgico da pesquisa,
incluindo as escolhas tedricas e suas justificativas, os procedimentos, bem como o
l6cus da pesquisa, os sujeitos e as formas de anadlise escolhidas para apresentar os

resultados.
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5.1. A avaliagao de PP na pesquisa antropolégical/etnografica

Para realizar a avaliagdo de profundidade, partimos de trés contextos
indissociaveis: a avaliacdo de conteudo, avaliagdo de contexto e analise de trajetoria;
processos esses, baseados na perspectiva de Gussi (2016) e Rodrigues (2018), em
que percebem a avaliagao das politicas publicas sob a ética multidimensional e através
da interdisciplinaridade, levando em consideragdo os processos sociopoliticos,
culturais, econdmicos e territoriais em que sao aplicados.

A defesa pelo uso da avaliagcdo em profundidade esta integrada a abordagem
interpretativa que Rodrigues (2008) aponta ser necessaria para compreendermos a
trajetdria, implementacao, aplicabilidade e efetivagdo das politicas publicas em uma
relacado entre o Estado, o Capital e a Sociedade.

Esse tipo de avaliagdo permite realizar durante a aplicabilidade da
pesquisa “entrevistas em profundidade, aliadas a observacdo, analise de conteudo de
material institucional e apreensao e compreensao dos sentidos e significados atribuidos
no decorrer do processo descrito” (Gussi e Oliveira, 2016, p. 93-94).

E importante frisar que, ao escolhermos o método de avaliagdo em profundidade
ndo o compreendemos como algo estatico, imutavel, levando em consideragdo as
modificagdes cotidianas, possibilitando ao pesquisador conhecer a essencialidade do
objeto de estudo, ficando aquém de processos subjetivos, individuais e
particularizados, que virdo a surgir durante o levantamento dos dados da pesquisa.

Nesse sentido, a avaliagdo de profundidade possibilitou percorrer as principais
correlagbes que articulam a Educacdo Especial e Inclusiva no Municipio de
Maracanau/CE usando como meio a EMEIEF José Martins Rodrigues, escola em
pesquisa.

A perspectiva da Avaliacdo em Profundidade contribuiu com a aproximacgao a
realidade, principalmente no que diz respeito as relagbes sociais que permeiam a vida
dos sujeitos que se encontram inseridos na unidade educacional — I6cus de pesquisa -,
observando os determinantes sociais, econdmicos, culturais que adentram a
perspectiva da politica de Educagao do Municipio.

Para isso, foram utilizadas as seguintes categorias de analises propostas por
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Rodrigues (2008, p. 12): a) analise de conteudo; b) analise de contexto da formulagao
da politica; c) trajetdria institucional de um programa; e d) espectro temporal e territorial
da politica.

Assim, a analise de conteudo parte de trés processos indissociaveis: a
formulacdo, bases conceituais do estudo e a coeréncia interna que, por sua vez,
direciona-se para a nao contradigdo das bases conceituais, como afirma Rodrigues
(2008), podendo ser percebida nos atos normativos, nos documentos internos e,
principalmente, nos dados estatisticos.

No que diz respeito a analise de contexto da formulagcdo da politica, podemos
considerar o levantamento dos dados “sobre o momento politico e as condigbes
socioeconémicas em que foi formulada a politica em estudo, com atengao para a
articulagao entre as instancias local, regional, nacional [...] (Rodrigues, 2008, p. 12).

Em relagdo a Trajetoria Institucional, € colocado para o pesquisador a
necessidade da realizacdo de uma pesquisa de campo acompanhada por um roteiro de
entrevista, objetivando apreender as percepg¢des dos sujeitos da pesquisa, respeitando
as opinides repassadas acerca da implementagao da politica participativa.

O Espectro Temporal e Territorial, corresponde a etapa da pesquisa mais
avangada, pois, € o periodo em que o pesquisador realiza a sistematizacdo dos dados
coletados, estando aberto “a manipulacdo de uma série de instrumentos metodolégico-
analiticos que possibilitem atingir um maior nivel de abstragéo, sintese e criatividade”
(Rodrigues, 2008, p. 12).

5.2. Sujeitos da Pesquisa

A populagdo pesquisada no nosso estudo sdo: os gestores da referida escola,
incluindo o Gestor Geral e Coordenador Pedagdgico; os profissionais que atendem na
Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE); os professores que atuam nas
salas regulares de ensino, tendo ou n&o alunos com deficiéncia incluidos, para
compreender a sua percepcao acerca da politica de educacéo especial/inclusiva.

No que tange aos sujeitos da pesquisa, optamos por considerar toda a
populacao descrita anteriormente, alternando apenas o instrumento de coleta de dados,

0 que sera especificado em subsecao subsequente, vejam no Quadro 08.
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Quadro 08 — Sujeitos da pesquisa

Segmento Quantidade Instrumental

Gestor Geral 01 Questionario

Coordenadores 02 Questionario
pedagdgicos

Professores de salas de 02 Questionario

atendimento educacional
especializado (AEE)

Professores de salas 04 Questionario
regulares de ensino
Pai e Mae de Aluno 02 Entrevista

Fonte: Elaborado pela autora.

5.3. Coleta dos dados

Para o desenvolvimento do estudo de caso, Yin (2001) ensina que existem seis
formas de coletar evidéncias, sendo as principais: a documentagao, registro em
arquivos, entrevistas, observacdes diretas, observacgao participante e artefatos fisicos.

Para a realizacdo deste trabalho foram utilizadas quatro técnicas de coleta de

dados: a observacgao sistematica, a entrevista, o questionario e a analise documental.

5.3.1 Analise documental

Considerando que este trabalho busca analisar a politica de Educagéo Especial
e Inclusiva em uma Escola da rede municipal de Maracanau/CE, foi fundamental a
utilizacdo de documentos escritos para a identificagdo e analise de politicas de
autonomia escolar de Maracanau.

Conforme Neves (1996), a pesquisa documental gera dados oriundos do exame
de documentos e outros materiais que nao sofreram um processo analitico, sendo de
grande utilidade para conseguir informacdes de objetos de estudo que ndo sdo mais
acessiveis.

No que diz respeito a analise documental, podemos compreendé-la como
um “processo que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e

analise de documentos dos mais variados tipos. [...]. [...] que se utiliza de técnicas e
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instrumentos para apreensao, compreensao e analise de documentos” (Favero e
Centenario, p. 172). No caso deste estudo, os dados secundarios provenientes
da pesquisa documental foram apropriados a partir de materiais previamente
divulgados em plataformas digitais de ensino e demais atos normativos, que
abordam acerca do processo de implementacdo da Educacao Especial e Inclusiva nas
instituicbes de ensino; bem como, resolucées, Decretos, Leis e demais documentos
que complementam o debate em questao, e ainda, os documentos de gestao da escola

em tela: Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar etc.

Desta forma, através da analise dos dados coletados, oriundos da observagao
sistematica, entrevista e documentos relacionados acima, foi possivel atingir o objetivo

proposto por este estudo.

5.3.2 Observacao Sistematica

A observagao € um recurso que possibilita a analise de fendmenos, eventos e
comportamentos. Conforme Danna e Matos (2015), a observagdo é uma ferramenta
utiizada para a coleta de dados, que se utiliza de informagdes com o intuito de
interpretar suposicdes que, possivelmente, possam ocorrer na realidade. As autoras
destacam o método observacional como a técnica de coleta de dados que possibilita
uma melhor interpretagcdo da natureza e do individuo e que permite descobrir quais
comportamentos podem ser influenciados pelas consequéncias que o0 ambiente
propicia.

Rudio (2002) ensina que o termo observacdo possui um sentido mais amplo,
pois nao trata apenas de ver, mas também de examinar e € um dos meios mais
frequentes para conhecer coisas, pessoas, fendbmenos e acontecimentos.

A utilizagdo da observagdo como método investigativo de coleta de dados neste
trabalho deve-se a necessidade de examinar os aspectos que compdem a realidade, ou
seja, os fendbmenos e fatos que permeiam a rotina dos alunos.

Foi possivel observar o cotidiano dos alunos em sua rotina habitual e ainda, os
estudantes com deficiéncia sendo atendidos na Sala de AEE e na sala de aula regular.

Os resultados serdo apresentados no proximo capitulo.
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5.3.3 Questionarios

Os questionarios também fizeram parte dessa pesquisa como instrumento de
coleta dos dados, o qual como destacado anteriormente foram aplicados ao gestor
geral, aos coordenadores pedagdgicos, aos professores da Sala de AEE e aos
professores das salas de aula regulares.

O questionario € “uma técnica de coleta de informagdes que supde um
interrogatério em que as perguntas estabelecidas de antemado s&o administradas
sempre na mesma ordem e se formulam com os mesmos termos” (Gémez, Flores;
Jiménez; 1996, p. 186). O investigado responde por escrito a quesitos de um
formulario, o qual pode ser entregue pessoalmente, enviado pelo correio, ou por
meio de formularios digitais. As questdes podem ser abertas (quando podem expressar
livremente opinides), fechadas (quando as opgbes das respostas sao fornecidas) e
mistas (uma fuséo dos dois tipos mencionados) (Vieira e Matos, 2001).

Nesta pesquisa utilizar-se-a o Google Forms, que é uma das mais populares
ferramentas para criagdo de formularios online. Embora seja um servigo gratuito, ele
conta com muitas funcionalidades, permitindo a coleta de dados para pesquisas, a
criacdo de cadastros e até a realizagao de provas.

Vieira e Matos (2001) afirmam que o questionario deve conter um cabegalho com
explicagbes acerca da pesquisa, seus objetivos e importancia, fazendo referéncias,
também ao sigilo das informagdes, bem como deve ser realizado um Pré-teste com
uma escola apresente as mesmas caracteristicas da escola em foco, como meio de
aprimorar o questionario a ser aplicado no campo da pesquisa. Desta maneira, o pré-
teste foi realizado na Escola Municipal José Assis situada no mesmo Municipio e

apresentando sujeitos e contextos similares a escola pesquisada.

534 Entrevista semiestruturada

As entrevistas sao a forma mais comum de conseguir dados qualitativos (Cedro,
2011; Boni; Quaresma, 2005; Duarte, 2004). Assim, considerando o objetivo da

pesquisa, optamos pela técnica de entrevista semiestruturada, pois a principal
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vantagem da entrevista aberta e também da semi-estruturada é que essas duas
técnicas quase sempre produzem uma melhor amostra da populagdo de interesse.
(Selltiz et al., 1987).

De acordo com Manzini (2004), a entrevista semiestruturada é aquela que
possui um roteiro de questbes basicas previamente estabelecidas e que fazem
referéncia aos interesses da pesquisa. Ela diverge da estruturada pela sua flexibilidade
quanto as atitudes e compreensédo do pesquisador, podendo alterar as perguntas no
decorrer das respostas dadas.

O roteiro de entrevista semiestruturada foi aplicado com os pais de alunos e os
alunos. E ainda, foram acrescentadas algumas indagagdes aos gestores,
coordenadores pedagogicos, professores da Sala de AEE e professores das salas
regulares para dirimir algumas duvidas que permaneceram ao serem respondidos os

questionarios.

5.4 Analise dos dados

Apds a consolidagdo dos documentos descritos na subsecdo anterior, foi
iniciado o processo de analise dos dados. Considerando a configuragdo da abordagem
qualitativa deste trabalho e sua articulacdo no universo da pesquisa cientifica, tipos de
pesquisas, instrumentos e técnicas de analise de dados precisam estar articulados com
essa abordagem. Nessa perspectiva, os dados coletados neste trabalho foram
apreciados a partir da Analise de Conteudo (Bardin, 2011).

A técnica de andlise de conteudo € compreendida como um conjunto de técnicas
de “andlise das comunicagdes, que visa obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigao do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o)
que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de condigdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2004, p. 41).

A anadlise de conteudo € entendida como um arcabougo de instrumentos
metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que visa examinar diferentes aportes
de conteudo, sejam eles verbais ou n&o-verbais, por meio de uma sistematizagao de

métodos empregados em uma analise de dados e, de acordo com Bardin (2011), se
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estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material, categorizagéo e

codificagao; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao (Figura 08).

Figura 10 - Fases das técnicas de analise de conteudo

PRE ANALISE

* Leitura flutuante;

* Escolha dos documentos;

= (Re)formulagdes de objetivos;

* Hipoteses e a formulagdo de indicadores,

=== EXPLORAGAO DO MATERIAL —

* Criagdo das Categorias.

TRATAMENTOS DOS RESULTADOS .

* Interpretacdo dos resultados.

Fonte: Bardin (2011).

A primeira fase, denominada de “pré-andlise”, corresponde a etapa da
organizagdo da Andlise de Conteudo. E por meio dela que o pesquisador inicia o
processo de organizacdo do material. Na sequéncia, temos a “exploracdo do material”,
fase que objetiva a categorizagao ou codificagdo no estudo. A terceira fase diz respeito
ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta etapa é destinada a
busca de significacdo de mensagens através ou junto da mensagem primeira. Vejamos

o relatdrio dessa analise no proximo capitulo.
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6. DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1. Gestao Geral e Coordenagao Pedagodgica

A Lei Municipal N° 3.147, de 22 de fevereiro de 2020, estipula que a composig¢ao
da Gestao das Escolas Municipais do Municipio de Maracanau/CE deve ser realizada
com a participagdo dos Gestor Geral®, dos Coordenadores Pedagdgicos, dos
Coordenadores Administrativos e Financeiros e, do Secretario Escolar. Além disso, a
referida Lei estipula os critérios e normas para a nomeagao e exoneracdo dos
membros participes do Nucleo Gestor.

Diante do exposto, o estudo em questado, identificou a existéncia de 01 (um)
Gestor Geral (GG) e 02 (duas) Coordenadoras Pedagogicas (CP1, CP2) e que, por sua
vez, contribuiram para a consolidagao dos dados a serem apresentados a seguir, como
também sao responsaveis pelo acompanhamento da pratica profissional dos
professores do Municipio e os respectivos alunos.

Mota et al. (2021) explicam que, a participagdo do Gestor Escolar, no interior dos
espacgos educacionais, corrobora para a promogao ético-politica profissional dos
professores e demais equipes pedagdgicas, cuja centralidade volta-se para uma
perspectiva democratizante e cidada, como também contribui para o distanciamento

das praticas tecnicistas.

o0 processo de democratizagdo da gestdo escolar é construido
coletivamente e tomando a autonomia e a participagdo como
principios indispensaveis para que o0s espagos escolares seja
realmente democratizados, compreendemos a necessidade de
desenvolver futuros trabalhos que possam aprofundar os estudos no
ambito dos mecanismos de participacdo na escola apontando a
importancia da inser¢do da comunidade nos processos de gestdo
fomentando a descentralizagdo do poder (Mota et al., 2021, p. 08).

Para isso, o Gestor Escolar deve estar alinhado as prerrogativas educacionais
estipuladas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB), bem como com
as normativas e principios estipulados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

principalmente, na aplicabilidade de uma Gestdo Democratica. Contudo, sabe-se que,

5 Refere-se Gestor Escolar ao Diretor Escolar.
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em sua maioria, os Gestores Municipais ocupam os espagos escolares através de uma
indicacao politico-partidaria e que, podem contribuir para uma limitagcdo dos processos
educacionais.

Nesse sentido, durante a aplicabilidade da entrevista semiestruturada realizada
com o Gestor Geral das Escolas Municipais de Maracanau/CE, nao foi possivel
identificar em quais circunstancias a ocupacao do cargo ocorreu, seja por indicagao
politico- partidaria, seja através de Concurso Publico ou Processo Seletivo. Logo, o
perfil do Gestor Geral (GG), participe do estudo, se caracteriza como uma pessoa com
idade entre 41-50 anos, pardo, experiente na area da Educagao Especial e Inclusiva ha
mais de 05 (cinco) anos, possui Especializacdo, porém em area adversa da pratica
profissional.

Essa relacéo sinaliza a importancia da capacitacdo e formacao continuada dos
profissionais inseridos no contexto educacional, pois, € necessario o conhecimento prévio
para que a oferta do ensino inclusivo seja aplicada em conformidade com os anseios do
alunado.

No que diz respeito as Coordenadoras Pedagdgicas (CP1/CP2), é pertinente
salientar o seu papel enquanto profissional no campo educacional, tendo em vista que
sua pratica direciona-se para a perspectiva do planejamento, da observacido, da
orientagcdo e do aprimoramento das agdes pedagodgicas. Além disso, proporciona ao
corpo docente/pedagdgico uma articulagdo entre os membros da comunidade escolar,
bem como realiza a intervencdo mediadora dos possiveis conflitos existentes.

Diante disso, ao realizarmos o estudo no lécus interventivo, identificamos que,
as duas Coordenadoras Pedagogicas (CP1/CP2), possuem idades entre 41-50 anos e
51- 60 anos, se consideram branca e parda, ambas possuem Especializacdo em areas
adversas a Educacao Especial e Inclusiva, mas que possuem experiéncia acima dos

05 (anos), conforme apresentado no Quadro 09, a seguir:
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Quadro 09 - Indicadores — Coordenadoras Pedagdgicas

INDICADORES CP1 CP2
Idade Entre 41 e 50 anos Entre 51 e 60 anos
Raca ou Etnia Branca Parda
Formacao Especializagao Especializagéao
Experiéncia em Sim - mais de 5 anos Sim - mais de 5 anos

Educacéao
Especial/inclusiva
Especializagédo em Nao Nao
Educagéao
Especial/inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O processo formativo dos profissionais da Educacgao, € considerado como um
dos desafios para a promogao da Educagao Especial e Inclusiva de forma equitativa,
pois, as relagdes subjetivas e objetivas que norteiam o processo de trabalho, em muitos
casos, corroboram para a ocorréncia de uma determinada abjecdo e interesse em
adentrar nos espacgos inclusivos, a exemplo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Além disso, a falta de incentivo e de valorizagdo da categoria profissional se
colocam como desafios continuos, fazendo com que os profissionais se vejam
desmotivados em relagdo a um trabalho dinamico e proativo.

Dentro dessa perspectiva, os profissionais inseridos na Educacado Especial e
Inclusiva, se veem diante de um desafio macro, o financiamento da politica de Educacéao
que, por sua vez, vem em um processo regressivo, como sinalizado anteriormente.

Os sujeitos da pesquisa GG, CP1 e CP2, caracterizam o financiamento como uma
das problematicas centrais para o fornecimento de uma educacdo e capacitagao
continuada a respeito da Educacgao Especial e Inclusiva, bem como impacta diretamente
na aquisicao dos equipamentos, méveis, na infraestrutura, principalmente, no processo
de adaptabilidade e acessibilidades, a exemplo da construgdo das rampas, do piso tatil
e barras de apoio.

Para CP1, “a falta de financiamento, de profissionais habilitados nas Instituicbes

de Ensino, da oferta de uma equipe multidisciplinar estruturada que realize um
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atendimento em conformidade com as particularidades dos individuos atendidos e, a
ndo realizagcdo participativa dos pais”, podem ser considerados como expressdes
limitantes para a Educagdo. A CP2, acrescentou que ‘o funcionamento da Sala do
AEE, a falta de profissionais qualificados e a aceitacdo da familia”’, sao considerados

como motivagdes desafiantes para a oferta do ensino (Grafico 01).

Grafico 01 - Principais desafios para a aplicabilidade da Politica de Educagao Especial

inclusiva

Esniura (oauipomentos. move. .. ] (50°%)

Infrasstrutura — Acessiblidade:_ . 2 (50%)
Fundonamento da Sala do AEE 1 (25%)
Capacitacao ou Formag8o Con... 2 {50%)
Falta de profissionais quaificad 1 {25%)
~Falta de reconhecimenio/aceits 2 (S50%)
' ValLowa D 0 1 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para os sujeitos da pesquisa, € necessario que haja, no Municipio de
Maracanau/CE, uma politica educacional especial e inclusiva que, de fato, atenda as
necessidades da populacdo, que promova politicas publicas que fortaleca a
permanéncia dos estudantes com algum tipo de Deficiéncia e/ou Transtornos Globais
de Desenvolvimento nos espagos da escola.

A percepcao de GG, contraditoriamente as percepc¢oes de CP1 e CP2, acredita
que

“a politica garante a implementacdo de agdes de inclusao, promovendo
uma escola acolhedora para todos, que respeita e valoriza a
diversidade, desenvolvendo agdes colaborativas e uma rede de apoio,
promovendo a participagao de toda a comunidade escolar’ (GG, 2024).

Essa disparidade de percepgdes pode ser compreendida dentro de uma logica
ténue, pois, o Gestor esta ligado diretamente as perspectivas da Gestdo Municipal,
atende as demandas administrativas institucionais, apesar de apresentar uma pratica
profissional democratica. Ja as Coordenadoras Pedagodgicas, estdo atuando

diretamente com a equipe pedagdgica, possuindo um maior contato com as
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necessidades do alunado.

Em relacéo a articulagao entre a Escola Municipal e a Secretaria de Educagao,
para o aprimoramento e a oferta da Educagao Especial e Inclusiva, GG, CP1 e CP2,
demonstram que “é preciso um maior contato, havendo uma relagdo de colaboragéo e
parceria, devendo a Secretaria de Educacédo, oferecer as Escolas um apoio técnico,
uma formagéo continuada, o apoio financeiro necessario para a efetivagdo das praticas
de ensino”. CP1 e CP2 acrescentaram que “a relagcdo deve ser colaborativa,
participativa, integradora e democratica’.

No que diz respeito a atuagédo perante o trabalho realizado com os estudantes
acometidos por algum tipo de deficiéncia e/ou TGD/AH/S, para GG, “o primeiro passo a
ser realizado é a acolhida das familias e dos estudantes no ato da matricula e; o
segundo, conhecer e apoiar as dificuldades de cada estudante”. O Gestor acredita que
essa relagdo deve ser realizada de forma conjunta, tendo em vista a sua pratica
valorativa e cultural de atendimento e acolhimento as diferencas humanas.

A falta do GG, corrobora com a percepgao das CP1 e CP2, pois, ambas percebem
a interacdo e o anseio do GG em realizar o trabalho de forma coletiva, buscando realizar
uma participagdo democratica, com a comunidade escolar, incluindo as acodes
estipuladas no “PPP da Escola, de forma colaborativa, criativa e inovadora (CP1);
buscando integrar todos os segmentos da Comunidade Escolar, permitindo a
convivéncia construtiva e pedagogica (CP2).

Outro ponto abordado por CP1 e CPZ2, direciona-se para a efetivagao das

politicas publicas da Educacado Especial e Inclusiva, em que ambas sinalizam como
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acdes “a realizagdo das palestras com a comunidade escolar e o acompanhamento
pelos profissionais do AEE”. Para CP2, “houve um determinado avango, mas nao é
suficiente para atender a grande demanda das criangcas matriculadas no sistema
educacional do municipio”.

Porém, percebe-se uma distorcdo de entendimento do que seria politica publica,
pois, de acordo com Loureiro e Silva (2021), sdo mecanismos publicos que necessitam
de financiamento para a sua aplicabilidade, cujo objetivo é o de corrigir as distorcdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais que permeiam a vida dos sujeitos. As praticas
profissionais de atendimento, por si s6, ndo podem ser consideradas como politicas
publicas, como também, n&o podem ser pormenorizadas com acgdes minimas

de intervencao.

O GG pontua alguns elementos pertinentes para a promogao da Educacéo
Especial e Inclusiva, a exemplo da elaboragdo do PPP da Escola desenvolvido com a
participacdo de toda comunidade escolar, assim como a realizagdo da Semana do
Autismo, da Oficina de Libras, considerados como experiéncias exitosas®.

Em relagdo ao processo e acompanhamento da inclusdo de estudantes com
Deficiéncia na Escola desde a matricula até o desenvolvimento em sala de aula, CP1 e
CP2, enfatizaram que

0 processo e o acompanhamento da inclusdo de estudantes com
deficiéncia se dao na interlocugdo com a familia, através das atividades
adaptadas, notas e relatorios (CP1) e; através do acompanhamento de
um profissional especializado, que atende individualmente os
estudantes, conversa diariamente com o0s professores, orientando e
dando suporte para melhor atender aos alunos em sala de aula (CP2)
(CP1; CP2; 2024).

Diante das informagdes postadas por GG, CP1 e CP2, percebemos a
necessidade de analisar os Relatorios Anuais da Escola que foram entregues ao
Conselho Municipal de Educagao (CME). Observou-se que, a frequéncia dos alunos
acometidos com algum tipo de Deficiéncia, e/ou TGD/AH/S, ocorrem de forma pontual

e, isso sO pode acontecer mediante a intervencdo do Projeto Busca Ativa Escolar’,

6 O Projeto Experiéncia Exitosas, ha 10 (dez) anos, € desenvolvido pelo Nucleo de Educagio Especial
(NEEI), cuja periodicidade é anual, ao final de cada ano letivo. As Escolas Municipais sdo convidadas a
participar e trocar experiéncias entre si, bem como, assistir palestras relevantes sobre o tema; Esse
processo ocorre para que as vivéncias sobre a Educacgao Inclusiva sejam reforgadas e aprimoradas com
os alunos.

7 De acordo com Novais e Mendonga (2021, p. 195) “A ag&o é promovida pela unido intersetorial,
especialmente as Secretarias de Educacgao, Saude e Agao Social, em parceria, buscando criangas em
situagao de vulnerabilidade social e vitimas da desigualdade educacional”.
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implementado e em execucao pelo municipio. Assim,

A educacdo precisa ser tratada como prioridade tanto pelo poder
publico quanto pela sociedade, com a efetivacdo de politicas publicas
que garantam que nenhum aluno fique fora da escola. No bojo das
acbes educacionais, destaca-se a Busca Ativa Escolar, projeto inserido
no ambito do “Fora da escola nao pode!”. O Fora da Escola Nao Pode! é
uma iniciativa do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF)
(Novais e Mendonga, 2021, p.191).

Os registros das acdes do Projeto Busca Ativa Escolar se apresentavam em
torno das ligagdes para os pais e cuidadores; da realizagdo de visitas e atividades
domiciliares (CP1; GG) com o intuito de promover o fortalecimento de vinculos. No
interior desse processo, ha um recorte preciso e pertinente para a compreensao das
acdes realizadas, a exemplo “da dificuldade de adaptagcdo, por parte de alguns
professores, a sala de aula regular (GG); o envolvimento da area de Saude com a

Escola (CP1) e; a falta de suporte multiprofissional (CP2)”.

Qual a percepgcdao dos sujeitos ao avaliar a Politica de Educagdo

Especial/Inclusiva?

Foram identificados inicialmente pelo Gestor Geral (GG) e Coordenadoras
Pedagogicas (CP) os desafios para a aplicabilidade da Politica de Educacgao
Especial/Inclusiva na referida Escola. S&o caracterizadas como as principais
motivacdes para a ndo efetivacido da politica: o Financiamento, o qual foi citado pelos 3
sujeitos (GG, CP1 e CP2); a Estrutura (equipamentos, moveis) e Infraestrutura —
Acessibilidade: Rampas, piso tatil, barras de apoio, etc; Capacitagdo ou Formacéao
Continuada, foram indicadas pelo GG e CP2; e o CP2 acrescentou o Funcionamento
da Sala do AEE, a Falta de profissionais qualificados, e a Falta de

reconhecimento/aceitagao da familia (Grafico 02).
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Grafico 02 — Principais desafios para aplicabilidade da Politica de Educacéao

Especial/lnclusiva

7. Entre os desafios identificados para a aplicabilidade da Politica de Educacéao

Especial/Inclusiva na referida Escola, quais vocé... como principais motivagdes para a ndo efetivagéo?
3 respostas

Financiamento 3 (100%)

Estrutura (equipamentos, move... 2 (66,7%)

Infraestrutura — Acessibilidade:... 2 (66,7%)

Funcionamento da Sala do AEE

Capacitagdo ou Formagée Con... 2 (66,7%)

Falta de profissionais qualificad... 1 (33,3%)

Falta de reconhecimento/aceita. .. 1(33,3%)

0 1 2 3

Fonte: Elaborado pela autora via Google forms.

As respostas do Nucleo Gestor relatam a importéncia do financiamento/estrutura
fisica e acessibilidade que é deliberado aos Estados e Municipios e posteriormente as
escolas, para que haja realmente uma Educagdo Equitativa e Democratica na
implementacgéo das ag¢des da unidade de ensino citada.

Dessa forma, podemos analisar e refletir como acontece todo o processo desde
a arrecadagao dos impostos para que as unidades de ensino possam planejar de forma
organizada e estruturar seu funcionamento com o objetivo de alcancar resultados
positivos em seu fazer pedagdgico.

Sabemos que de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, n°® 9.394/1996 e Lei do Novo Fundeb, n° 14.113/2020,
a Uniao (Governo Federal) é responsavel pela suplementagao e complementagao dos
recursos da educacdo. Em sua arrecadacao de impostos delibera o minimo de 18% de
todos os seus impostos federais para a aplicacdo em Educacao, devendo ampliar para
23% até 2026.

O Fundeb nasceu da importancia da redistribuicdo dos recursos para a educacgao.
Da composicdo de seu 100%, o percentual de 70% €& para remuneragao dos
profissionais ativos da educacdo, e os 30% restantes sdao destinados a aquisicao,

construgdo e manutencgao de servigos e equipamentos de ensino.
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Porém, sabemos que todo o caminho desses recursos até a chegada a escola
retrata uma situagdo dificil nas escolas, consoante com as respostas dadas pelos
sujeitos da pesquisa, pois o Censo Escolar é realizado anualmente, contudo, o
montante repassado tem como referéncia o ano anterior, 0 que ocasiona distor¢des
como exemplo: o valor real da transferéncia na maioria das vezes é menor que a
quantidade de alunos do ano vigente.

Para exemplificar com dados da modalidade de Educag¢ao Especial, que é nosso
objeto de estudo, na escola em pesquisa, podemos comparar as matriculas de 2023 e
2024 (Quadro 10).

Quadro 10 — Comparativo de Matriculas na Modalidade Educacao Especial 2023-2024

ANO N° DE MATRICULAS
2023 51
2024 65

Fonte: Adaptado pela autora (2024).

Esse aspecto também se reproduz em outros programas federais, como
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), os quais sao
repassados anualmente por nivel de matricula de alunos, contudo, os valores
repassados sdo inferiores ao que escola precisa para custear a educacido. A dotacao
orcamentaria para custeio € 70% e para Capital € 30%, podendo o Gestor Geral
adequar o montante/percentual, de acordo com a sua necessidade.

O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), que tem como forte
financiamento o Salario Educacdo, mesmo sento articulado a mesma dética, nao traz
muitos prejuizos ao estudante, pois a orientagcao € que o ente municipal complemente
com seus proprios recursos. E importante ressaltarmos o PNAE haja visto que o
contexto escolar analisado, de acordo com o PPP em sua linha de base demonstra o
perfil das familias que compdem a escola. Na sua maioria s&o alunos cadastrados no
Programa Social Bolsa Familia — Sistema Presenga, onde a insegurancga alimentar é

tremenda. E certo que para obtermos uma educagdo de qualidade é necessario



92

estarmos com as minimas condi¢des alimentares saciadas. A Coordenadora-geral do
PNAE, Karine Santos, afirma que é essencial que o0 programa se preocupe com a
introducdo de habitos alimentares mais saudaveis desde os primeiros anos de vida.
Acrescenta dizendo que “a formacdo de habitos alimentares mais saudaveis vai ter
consequéncias em toda a vida do individuo. Esse trabalho deve ser feito em parceria
com professores, diretores de escola, e os pais e a comunidade escolar devem
participar” (MEC, s/d).

Existe ainda o PDDE Escola Acessivel, cujo objetivo é a promocgao da
acessibilidade como medida estruturante para consolidar um sistema educacional
inclusivo, promovendo condigdes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos
didaticos e pedagdgicos e a comunicagéo e informagédo nas redes publicas de ensino
regular.

O recurso do PDDE Escola Acessivel é oferecido para as escolas que foram
contempladas pelo Programa Implantacdo das salas de recursos multifuncionais. As
acdes financiadas sao relacionadas a adequacao arquitetbnica: rampas, banheiro
acessivel, sanitarios acessiveis, barra de apoio, vias de acesso, instalacao de corrimao
e sinalizacao visual, tatil e sonora. O recurso também podera ser utilizado para
aquisi¢des de dois pontos cadeira de rodas materiais esportivos recursos de tecnologia
assistiva bebedouros imobiliarios acessiveis.

Para dirimir as dificuldades de Estrutura e Acessibilidade temos como Politica
Municipal o Programa de Autonomia Escolar (PAE), que é uma politica voltada para
adequacao, reforma de prédios e aquisicdo de materiais de custeio, e com isso é
possivel promover acessibilidade e inclusdo dos alunos publico-alvo da modalidade
educacao especial que estejam matriculados em classes comuns de ensino regular.
Assegurando o direito de compartilhar os espagos comuns de aprendizagem por meio
da acessibilidade. Porém recai sobre o Censo escolar como mencionado
anteriormente.

E importante, porém, que o projeto referente ao programa seja realizado por
profissionais da area, ou seja, engenheiro civil e arquiteto, os quais sao capacitados
para realizar planejamento da utilizacdo do espaco fisico, objetivando suprir as

necessidades especiais propostas; projetando de forma racional e estética o ambiente
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escolar; sendo também responsavel por projetos estruturais e hidraulicos.

O engenheiro trabalha em conjunto ao arquiteto e busca solugdes técnicas para
que o projeto seja realizado. O que podemos verificar € que o assessoramento desses
profissionais ainda € insuficiente para a grande demanda do municipio, ocasionando
situagdes em que por vezes ha adequacgdes grosseiras do que se é proposto, haja vista
que o recurso € escasso para tal finalidade.

Mesmo diante de todo o viés apresentado, podemos testificar que o
financiamento, a acessibilidade existem, mas ainda ha muito a se fazer para atender a
todos os estudantes, principalmente os estudantes dessa modalidade de ensino.

Outro ponto ressaltado pelos sujeitos foi a questdo da Capacitagdo e Formacgao
dos professores, componente necessario e urgente. O artigo 62, paragrafo primeiro da
LDB diz que: “A Unido, Distrito Federal, os estados e os municipios, em regime de
colaboracdo deverdo promover a formacdo inicial continuada e a capacitagdo dos
profissionais do magistério”. Ressalta ainda que a formagéao de professores devera incluir
‘conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos”.

A formagédo continuada se faz necessaria para que seja permitido aos
profissionais da educacéo estarem atualizados sobre os métodos, técnicas, melhores
praticas de ensino, etc., para que estejam atualizados em sua sala de aula e em suas
areas de atuacao.

No paragrafo 4° respalda que: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formagdao de docentes em nivel superior para atuar na Educagao basica publica.”
Portanto, € uma garantia na letra da lei que os profissionais docentes tenham acesso
aos cursos de pods-graduagao na educagio especial com perspectiva inclusiva para a
realizacao de um trabalho pedagogico mais elaborado, com viés de uma construgao
acao-reflexdo-acdo para desvelar um novo conhecimento. Que busquem
aprimoramento de seu trabalho pedagdgico, haja vista as classes serem cada vez mais
heterogéneas e demonstrando que cada vez mais saimos da ideia fantasiosa que o
ambiente escolar nao € complexo.

A capacitagcdo voltada para provas tecnologias assistivas, bem como o
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desenho universal, ratifica a grandiosidade da diversidade, quanto seres humanos que
somos, abragando as suas particularidades dos estudantes para a execugao de um
trabalho pedagdgico com mais individualidades, buscando incluir a todos de forma
coletiva.

Nao podemos esquecer da importancia da afetividade como ressalta Wallon
(1986) para que os professores possam perceber como as criangas estdo chegando ao
ambiente onde acontece o aprendizado, preconizando pois uma ruptura do papel dos
meros transmissores para mediadores de ensino e aprendizagem.

O objetivo dessa nova perspectiva pautada em prover meios mais acessiveis
para os alunos incluidos, enfim para conciliar o trabalho docente e trilhar caminhos
para uma escola mais afetiva, atraente e plural. De acordo com o Documento Curricular
Referencial do Ceara, 2019, a transformacgao da escola para atender ao paradigma da

diversidade

implica em mobilizar esforcos de mudanca, em pelo menos trés
dimensdes: no plano fisico/estrutural, nas atitudes e formas de atender
e lidar com os sujeitos e na melhoria das a¢des educativas. Para tanto,
€ importante a promogdo da mudanga de valores, de atitudes e de
transformacdes nos aspectos das praticas pedagogicas. A escola como
um todo precisa se implicar no sentido da mudancga para se tornar, de
fato, inclusiva

(Ceara, 2019, p. 39)

A percepcgao dos sujeitos sobre a Politica de Educacao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva no municipio de Maracanau € “como uma politica que €
desenvolvida e vem atendendo o seu publico” (CP1); “como um grande desafio. Falta
financiamento, profissionais habilitados nas instituicbes de ensino, equipe
multidisciplinar para atendimento aos estudantes e pouca participacdo da familia na
escola” (CP2). E possivel perceber que a questao das dificuldades foram reforgadas na
resposta da CP2.

O Gestor Geral na sua resposta disse que a Politica garante e implementa a¢des
de inclusao, “promovendo uma escola acolhedora para todos, que respeita e valoriza a
diversidade, desenvolvendo acdes colaborativas e rede de apoio a inclusao

promovendo a participagao de toda a comunidade escolar’ (GG).
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Sobre a relacao entre a escola e a Secretaria de Educacao para a implementacao
eficiente e eficaz da Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva, os sujeitos em foco disseram que deve ser uma relacéo “de colaboragcao e
parceria que favoreca a Politica de Educagao Especial na escola. A Secretaria deve
oferecer as escolas, apoio técnico, formacado continuada, apoio financeiro, apoio de
praticas de ensino e todo o apoio necessario para a efetivagdo da politica da educagéao
especial/inclusiva” (GG); que é importante “trabalhar em parceria, elevando as
formagdes de todos os agentes da escola” (CP1); e, o CP2 disse que era “colaborativa,
participativa, integradora e democratica”.

Ao falar sobre a sua atuagao perante o trabalho realizado com os estudantes
com deficiéncia, o GG disse que “o primeiro passo € acolher as familias e os
estudantes (no ato da matricula). Em seguida, conhecer e apoiar as dificuldades de
cada estudante juntamente com o AEE. O gestor é lider na criagcdo da cultura de
valorizacao das diferencas humanas.

Sua fala corrobora com a das coordenadoras, que informaram que o Gestor é
“sempre disposto a trabalhar no coletivo com os professores e estudantes incluindo
agdes no PPP da escola” (CP1); “de forma colaborativa, criativa e inovadora, buscando
integrar todos os segmentos da comunidade escolar, permitindo a convivéncia
construtiva e pedagdgica” (CP2).

As acdes das politicas publicas da educacado especial/inclusiva na escola sao
desenvolvidas, de acordo com as coordenadoras, “através de palestras com a
comunidade escolar e acompanhamento pelos profissionais do AEE” (CP1). O CP2
disse que “muito ja se tem avangado, mas ndo o suficiente, para atender a grande
demanda de criangas matriculadas no Sistema. Falta profissionais, espaco fisico e
humano e formacao para toda equipe de professores que lidam em sala com esses
estudantes”.

O Gestor informa que “as acdes da politica da educagao especial constam no
PPP da escola. Sao desenvolvidas com a participacao de toda a comunidade escolar:
semana do autismo, oficina de libras, relato de experiéncia exitosa, dentre outras” e
frisou que o acompanhamento “comecga no ato da matricula, os pais e estudantes sao

encaminhados para o AEE, la recebem todo o acompanhamento e orientagdes”.
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Como se da o processo de acompanhamento da inclusdo de estudantes
com deficiéncias na escola, desde a sua matricula até seu desenvolvimento em sala de
aula? As coordenadoras disseram que o processo de acompanhamento da inclusdo de
estudantes com deficiéncia se da na “interlocucdo com a familia, atividades adaptadas,
notas e relatérios”. (CP1), e “através do acompanhamento com um profissional
especializado, onde atende individualmente os estudantes, conversa diariamente com
os professores, orientando e dando suporte para melhor atender os alunos em sala de
aula” (CP2).

Ao analisarmos os Relatérios de Atividades Anuais da Escola - RAA, processo
entregue ao Conselho Municipal de Educagdo — CME todos os anos, que retrata além
de outras coisas, a situagcao académica dos estudantes, percebemos que a infrequéncia
dos estudantes com deficiéncia é alta. Perguntamos entdo aos sujeitos da pesquisa,
quais sao as intervengdes feitas nesses casos. Elas informaram que o Projeto Busca
Ativa implantado pelo municipio tem ajudado muito nessas situagdes. Assim, disseram
que as intervencgdes sao “ligacdes, atividades domiciliares” (CP1), “visitas as familias”
(GG) para “fortalecer os vinculos e buscar garantir a frequéncia do estudante” (CP2).

Para finalizar acrescentaram que é muito complicada a “adaptacéo de atividades
por parte de alguns professores de sala de aula regular” (GG), o “envolvimento da area

da saude com a escola” (CP1) e a “falta de suporte multiprofissional” (CP2).

6.2. Professores da Sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

Qual a percepgao dos sujeitos ao avaliar a Politica de Educagao

Especial/lnclusiva?

A LDB 9394/1996, Art. 59, inciso Il prevé que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

(...)
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Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns.

No municipio de Maracanau séo preconizadas no Edital n° 12 de 02 de agosto
de 2023, que trata do Processo seletivo simplificado para compor cadastro de reserva
de Professores para o AEE, Profissionais que atuardo nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), no @mbito da rede municipal de ensino de Maracanau. algumas
exigéncias para a escolha dos profissionais do Atendimento Educacional Especializado
que atuam na modalidade Educagao Especial/Inclusiva.

Ao analisarmos esse processo seletivo, vimos que no ato da inscricdo se faz

necessario uma “Carta de Intengao” contemplando os itens abaixo:

° Interesse pelo trabalho com o AEE;

° Relagao com estudantes com deficiéncias/transtornos (sala comum,
instituicdes, outras vivéncias);

° Perspectivas de trabalho a ser desenvolvido com os estudantes
da Educacéao Especial atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais.

A Carta de Intengdo tem como objetivo discorrer sobre a pretensdao da vaga,
porém, para além disso acreditamos que subjetivamente o documento tem como fator
prioritario a analise do perfil profissional, a atuacdo do profissional em sua pratica
pedagogica desde suas pretensdes como professor pesquisador da area em questao,
bem como sua visao estratégica e de atuagao no campo de educacao inclusiva.

Essa exigéncia se da devido a necessidade desse profissional elaborar o Plano
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) para sua turma e o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) ou Plano de Ensino Individualizado (PEI) de cada
crianca, para que o aluno possa ter acesso as competéncias curriculares de forma que
as habilidades para sua participagdo na escola sejam garantidas.

Como preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146 de 6 de julho de 2015,
em seu artigo 28, esses documentos devem contemplar as habilidades individuais de

cada estudante com o objetivo de obter ferramentas para o ensino e aplicagédo
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pedagdgica adaptada de forma colaborativa.

Em seguida, de acordo com o edital, é realizada a analise do curriculo onde em
sua estruturacao observamos que o municipio prioriza que o professor para ser aprovado
deve ter em seu curriculo diploma de Curso de Especializacdo na area de Educacgao
Especial, acompanhado do histérico académico com carga horaria minima de 360 h/a;
diploma, certiddo ou declaragdo de conclusdo de curso em especializagado na area da
Educacéo; curso na area da Educacéo especial com carga horaria minima de 80h/a;
tempo de experiéncia em sala de aula; tempo de experiéncia como professor de AEE.

Por fim, é realizada a entrevista, segunda e ultima fase, onde a Equipe da
Educacao Especial com o apoio de uma banca examinadora realiza aos professores
que pleiteiam a vaga questionamento com objetivo de avaliar suas competéncias
habilidades e atitudes além de analisar a trajetdria pessoal e profissional dos candidatos
as vagas do processo dada aprovagao o professor sera lotado em uma unidade de
ensino para exercer a fungao por dois anos.

Apoés realizada a lotagdo, cabe ao professor do AEE as seguintes funcgdes:
elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando a identificagao das
habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizagao das estratégias (em articulagdo com os demais professores de ensino
regular, com a participagao das familias e realizando a intersetorialidade entre a saude,
assisténcia social, entre outros), servigos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as deficiéncias dos alunos; o cronograma do atendimento
e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

Os profissionais que atuam na escola em pesquisa passaram por todo esse
processo de selecdo, realizado pelo Edital supracitado e atuam na escola desde de
2023. Elas falaram sobre os desafios para a aplicabilidade da Politica de Educacgao
Especial/Inclusiva na referida Escola.

No lécus da pesquisa, atualmente, encontram-se duas professoras aptas para a

realizacdo do trabalho na Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Ambas se encontram em exercicio desde o ano de 2020, apds a realizacdo de
um Concurso Publico para a fungao especifica.

De acordo com a entrevista semiestruturada foi possivel identificar o perfil de
ambas professoras: com idades entre 41-50 anos; uma se considerada amarela e a
outra parda; possuem Especializacdo e experiéncia na area da Educacdo Infantil e
Inclusiva ha mais de 05 (cinco) anos.

As Professoras do AEE (PAEEO1/PAEEQ2), ao falarem da trajetoria experiencial
na Educacéao Especial e Inclusiva, relataram que tiveram o primeiro contato, ao atuar na

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

PAEEO1 trabalhou no periodo de 2002 a 2012, e PAEEO2 n&o informou por
quanto tempo atuou na APAE, mas mencionou que, posteriormente, assumiu
temporariamente uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em uma Escola do
Estado do Ceara/CE e, atualmente, encontra-se lecionando em uma Sala de AEE na

Prefeitura Municipal de Maracanau/CE.

A partir dai, assumi uma sala de aula comum onde também contribui
com o processo de aprendizagem tanto de alunos Neurotipicos® quanto
Neuroatipicos®. Em 2020, sai da Sala de Aula Comum e passei na
Selecdo para assumir uma Sala de Atendimento Educacional
Especializado no Municipio de Maracanau/CE, onde permanecgo
atualmente (PAEEQ0Z2; 2024).

Entre os desafios identificados para a aplicabilidade da Politica de Educagao
Especial e Inclusiva na referida escola, PAEEO1 e PAEEO2 indicaram a nao realizagao
das capacitacdes e formacdes continuadas. PAEEO1 acrescentou que sao necessarias
informagcdes que abordem, junto ao professor de sala de aula comum, as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

PAEEO1 e PAEEO2 entendem que

a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
no Municipio de Maracanat/CE é uma referéncia, porém é uma politica
com uma caracteristica desafiadora, mas apta para a insergdo de toda
comunidade no processo de ensino-aprendizagem de forma igualitaria
(PAEEO1; PAEEO02; 2024).

8 S&o consideradas aquelas pessoas que ndo possuem nenhum tipo de problema neuroldgico.
% S&o consideradas aquelas que possuem alguma condigdo neuroldgica, que afetam
diretamente o processo de desenvolvimento.
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Além de PAEEO1 e PAEEO2, ambas lotadas na Escola l6cus da pesquisa,
tivemos contato com a antiga professora (PAEE03'°) do AEE, que atuou nessa fungéo

por 07 (sete) anos. Sua percepgao da politica desenvolvida no municipio é a seguinte:

Em relacdo a outros municipios, estamos a frente. No entanto, poderia
ser bem melhor. Ainda existem escolas sem salas e professores de
AEE, necessitamos de estrutura e um Centro de Saude
Especializado com Neuropediatra e Equipe Multidisciplinar, para que
nossos alunos sejam atendidos com dignidade e possam realizar todos
os atendimentos necessarios sem se preocupar com deslocamento. A
medicacao disponivel para o tratamento se da com a realizacdo de
terapias, farmacoterapia, acompanhamento Médico e por uma Equipe
Muiltidisciplinar, envolvendo a escola e a familia (PAEEOQ3; 2024).

PAEEO3 informou que “ocorriam formag¢des mensais, de acordo com a
necessidade dos professores para o atendimento ao publico-alvo - os estudantes com
Autismo”. Contudo, muitos professores realizam os Cursos por conta propria, com o
intuito de ampliar seus conhecimentos e melhorar o atendimento ao crescente numero
de estudantes nas Escolas do Municipio de Maracanau/CE.

A partir das respostas, percebemos que, as professoras PAEEO1, PAEEO2 e
PAEEOQ3, tém uma visao positiva da politica que esta sendo desenvolvida no municipio
e a veem como referéncia e oportunidade para todos. Ainda percebem o municipio a
frente de outros, contudo destacam diversos problemas que ainda sao latentes no
cotidiano escolar, como a estrutura fisica e a possibilidade de atendimento aos

estudantes sem necessidade de deslocamento.

0 que se propde é que os curriculos de formacao docente contenham,
nao apenas disciplinas especificas a tematica da inclusdo, mas também
que esta seja abordada de forma transversal em varias outras
disciplinas dos cursos de formacdo. Acredita-se que assim, a inclusédo
nao mais sera vista de forma fragmentada e ainda podera se tornar
assunto cada vez mais natural em discussdes, em cursos de graduacéo.
Aliado a isso, sugere-se que os cursos oferegam mais oportunidades de
praticas com criangcas com deficiéncia, como estagios em salas
inclusivas e vivéncia com essas pessoas, para que a experiéncia e a
discussao possam inclusive promover uma visdo de fato inclusiva
(Tavares, Santos e Freitas, 2016, p. 538).

Outros desafios foram apontados pelas professoras PAEEO1, PAEEO2 e PAEEO3,

10 PAEEO3 n&o se encontra na atuagéo de suas fungdes por motivos de Saude.
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a exemplo da parceria com a familia e com alguns professores que nao desenvolvem
atividades e as potencialidades individuais do aluno com deficiéncia, além da falta de
materiais ludicos, inovadores e tecnologias avangadas.

PAEEO1 complementa que “a falta de estrutura técnica, estrutura fisica, recursos
financeiros, profissionais na area da saude, profissionais de apoio” sdo bastante
limitantes para a efetivagao da politica educacional; ja para PAEEO2, ha a urgéncia da
implementacédo de "Cursos gratuitos e formagéo continuada para professores de sala
comum e de AEE" (PAEE2).

Importante ressaltar que, o aumento da procura por vagas para estudantes com
Deficiéncia/TGD/AH/S nas Escolas do Municipio € algo bastante evidente nos ultimos
anos, devido as oportunidades que a politica educacional vem proporcionando desde a
sua institucionalizagao.

Em relacdo as Salas de AEE, PAEEO1, PAEEO2 e PAEEQ3, sinalizam alguns

objetivos pertinentes:

"identificar; da suporte aos professores; promover a acessibilidade e
organizar recursos pedagogicos que estimulem as habilidades
cognitivas e motoras do aluno” (PAEEO1);

"é um apoio a sala de aula comum que complementa e suplementa o
aprendizado dos alunos com deficiéncia”"(PAEEQ2).

"identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (PAEEOQ3).

A partir desses objetivos, as PAEEO1, PAEEO2 e PAEEQ3, disseram que o
publico- alvo atendido na Sala do AEE sdo os estudantes com deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (Transtorno do Espectro Autista - TEA); Altas
Habilidades e Superdotagdo- AH-SD; desde que “estejam matriculados na escola
municipal de ensino regular "(PAEE2).

De acordo com as professoras, "os estudantes com TDAH (Transtorno de Déficit
de Atencédo e Hiperatividade) ainda ndo sdo contemplados nessa politica"(PAEEI).
Além disso, as professoras sinalizaram, de forma aproximada, o quantitativo/tipologia

de alunos com deficiéncia atendidos pela Escola (Quadro 11).
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Quadro 11 — Numero de alunos e respectivas Deficiéncias/Transtornos

Tipologias CID-10 Quantitativo/Alunos
Transtorno do F84.0 19 alunos
Espectro

Autista
Deficiéncia F70.0 38 alunos
Intelectual
Outras F79.0 02 alunos
comorbidades
Total - 59 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os Relatérios das Atividades Anuais da Escola (RAA) entregues ao CME,
também sinalizam os dados quantitativos a respeito do numero de matriculas, tipos
Deficiéncia/Transtornos, coadunando com as informagdes repassadas pelas
professoras entrevistadas, havendo o acréscimo da Deficiéncia Visual (CID H54) e da
Sindrome de Down (CID Q90.2) (Quadro 12).

Quadro 12 — Quantitativo de alunos/alunas inseridos na Educagao Especial e Inclusiva —
E.M.E.l.LE.F. José Martins Rodrigues

9° ANO D 02 F84.5; F70+F90
9° ANO E 01 F84
EJA CI2 01 F84
EJA CF1 02 F70
EJA CF2 02 F90; F71; FO0
TOTAL 50

Fonte: Dados do RAA — CME. Adaptado pela autora (2024).

Importante ressaltar que, o RAA analisado corresponde ao ano 2023, tendo em
vista que, o do ano de 2024 sera enviado ao CME, seguindo as orientagdes estipuladas
pela Resolugdo CME n. 31 ano 2017, que trata da Escrituragado Escolar, 60(sessenta)
dias apds o término do ano letivo.

Os dados do RAA corroboram, em parte, com as informacdes apresentadas,

anteriormente, no Quadro 07 — Capitulo 04, devido a existéncia de uma diferenca no
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quantitativo entre os Relatérios do SGE e o RAA de um total de 05 (cinco) alunos. Os
dados do Relatério do SGE informam a existéncia de 55 (cinquenta e cinco) alunos
atendidos no ano de 2023. Nos dados preliminares do Censo escolar, referente ao ano
2023, sao indicados o total de 46 alunos. Tais divergéncias ocorrem porque as
matriculas podem ser realizadas no decorrer do ano letivo, havendo mudancas
paulatinamente.

E importante ressaltar que, embora o SGE seja bem mais préximo da situacdo
da escola, tendo em vista a sua recorrente atualizacido, como apresentado no Censo
Escolar realizado no final do Més de Maio de cada ano'".

Percebemos entdo que as matriculas no decorrer do ano letivo oscilam de 46/50
alunos em 2023 a 66 alunos em 2024. Identificou-se um aumento de 16% dos dados
apresentados, reflexo das agdes de todas as Escolas do Municipio, nas quais as
matriculas aumentaram 5.1%.

Em relagdo as organizacdes e o desenvolvimento dos processos de Ensino e de
Aprendizagem e, os trabalhos realizados na Sala do AEE. PAEEO2 informou que "é
avaliado o nivel de aprendizagem dos alunos e a adaptagéo curricular". PAEEO1, além
de falar a respeito das provaveis adaptacdes, acrescenta como é realizado o trabalho

na propria sala do AEE:

As atividades e as avaliagbes sdo adaptadas pelo professor de Sala
Comum com o apoio do professor da Sala do AEE, sempre quando ha
necessidade do suporte. O trabalho na Sala de AEE é organizado em
atendimentos de preferéncia individual, com duracdo de 50 minutos,
salvo em alguns casos, em que o estudante com deficiéncia ndo possua
toleréncia para a execugdo desse tempo. Esses atendimentos podem
ser 2 (duas) vezes na semana, para cada aluno, exceto, quando a
demanda for muito grande, nesse caso, ocorre apenas 1 vez
(PAEEO01,;2024).

A professora PAEEO3 da Sala de AEE, acrescentou que neste ambiente:

Sao utilizados exemplos praticos de introdugdo, formagédo e utilizagao
de recursos assistidos como: a comunicagdo alternativa, os recursos de
informatica (computador), orientacdo, preparagcado, material pedagoégico-
didatico acessivel, entre outros métodos e técnicas de ensino. Cabe aos
professores do AEE elaborar e executar o plano de AEE do aluno,
identificando suas habilidades e necessidades educacionais

1 Diante disso, ndo foi possivel a utilizagdo do Relatdrio Final para a pesquisa em curso.
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especificas; definir e organizar estratégias pedagdgicas; programar e
avaliar a aplicabilidade e funcionalidade dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade no AEE, bem como dar suporte a sala comum
(PAEE03;2024).

Sobre a relacdo entre o professor da Sala do AEE e o professor da Sala
Regular, as professoras disseram que deve ser "estreita, em prol da evolugéo do aluno”
(PAEEO1) e, ainda, deve haver " colaboragao, articulacdo e intervengéo."

Diante disso, entendemos que é imprescindivel uma articulagdo com o professor
da Sala Regular, pois, esse entrosamento promove um ambiente de respeito e
cooperagao, em que serao trabalhadas as dificuldades dos alunos com Deficiéncia,
dando suporte pedagdgico adequado e, a0 mesmo tempo, inserindo-os ao grupo dos
demais alunos.

A professora PAEEOQ3, explica que

"essa é a melhor parte, pois os colegas ajudam bastante em todos os
momentos na escola, desde a acolhida ao desempenho em sala de
aula. Quando ocorre alguma eventualidade, os professores fazem a
ponte para minimizar a situacdo”.

Na Sala de aula, as atividades pedagdgicas relacionadas aos estudantes com
Deficiéncia sao realizadas com "o apoio direto do professor, pois, mesmo
adaptadas, alguns alunos apresentam dificuldades para executa-las"(PAEEO1), pois,
no geral, sdo realizadas "no ambito coletivo com a participagdo de todos" (PAEEQ2).

PAEEO1 acrescenta que "quando o aluno tem cuidador, 0 mesmo muitas vezes
pode também dar suporte na realizacdo da atividade, caso se disponha, pois ndo faz
parte de suas atribuicbes”.

A professora PAEEOQ3, que atuou anteriormente nesta escola, respondeu que

o professor da Sala de Aula Regular, tem o papel de auxiliar o estudante
com deficiéncia para que ele avance tanto intelectualmente quanto
socialmente. Dessa forma, esse aluno pode superar as expectativas e
barreiras que lhe sdo criadas, podendo usufruir de seus direitos
(PAEEO03; 2024).

Esse é um processo muito delicado, pois, a inclusdo acontece de forma integral

(familia, professores, estudantes, gestores e funcionarios) induzindo a realizagao de
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um trabalho colaborativo, tendo em vista que ninguém faz nada sozinho. “E
essa colaboragcdo, pode ser vista durante a Pandemia da Covid-19, em que os
professores, através do Projeto de Busca Ativa, contribuiram para a assiduidade do
aluno” (PAEEO1).

PAEEOQ2 acrescentou que, dentro dessa realidade, “a importancia das conversas
com 0S pais e responsaveis sobre a importancia da escola na vida dos alunos"

(PAEEOQ2) contribuiram para a minimizacao da evasao escolar.

Varios fatores interferem na frequéncia desse aluno em sala, desde a
falta da medicacao até a distancia da escola até sua casa, bem como a
crianga se encontra naquela ocasido. Mas a busca ativa tem ajudado
muito nesse processo de retorno do aluno em sala. Seria necessario um
olhar mais ampliado para que esses impasses fossem resolvidos para
garantir que os alunos néo fiquem fora da escola (PAEEQ2).

As professoras PAEEO1, PAEEO2 e PAEEOQS3, finalizaram a entrevista sinalizando

ser necessaria a conscientizagcdo do corpo docente e discente sobre o
tema inclusdo, pois é preciso melhorar os processos de ensino e de
aprendizagem; o investimento na formagao de professores na area de
atendimento educacional especializado e incluséo e; a participagdo dos
pais e cuidadores que, majoritariamente, sdo ausentes, tendo em vista
no decréscimo do potencial dos seus filhos, embora alguns sejam muito
esforgados no desenvolvimento de seus filhos.

6.3. Professores da Sala de Aula Regular

Ao identificar os desafios na aplicacdo da politica, os professores das salas de
aula regulares responderam de forma diversificada, em relacdo a Infraestrutura,
relacionada a acessibilidade (Rampas, piso tatil, barras de apoio, etc), a Estrutura
(equipamentos, moveis), a Capacitagdo ou Formagdo Continuada, e a Falta de
reconhecimento/aceitacdo da familia, foram citadas duas vezes pelos sujeitos. O
funcionamento da Sala do AEE, o financiamento e a falta de profissionais qualificados

foram citadas apenas uma vez.
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Grafico 3 — Principais desafios para aplicabilidade da Politica de Educacao
Especial/Inclusiva

7. Entre os desafios identificados para a aplicabilidade da Politica de Educagao

Especial/Inclusiva na referida Escola, quais vocé ... como principais motivagdes para a ndo efetivagédo?
4 respostas

Financiamento —1 (25%)

Estrutura (equipamentos, move... 2 (50%)
Infraestrutura — Acessibilidade:... 2 (50%)
Funcionamento da Sala do AEE 1 (25%)
Capacitagao ou Formacao Con... 2 (50%)
Falta de profissionais qualificad... 1 (25%)

Falta de reconhecimento/aceita... 2 (50%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

De acordo com o Grafico 05, podemos verificar os desafios sinalizados pelos
Professores para a aplicabilidade de uma Educagao Especial e Inclusiva no Municipio
de Maracanau/CE. Dentre elas, percebemos que as questdes de Estrutura,
Infraestrutura, Falta de profissionais qualificados e, principalmente, a falta de

reconhecimento e aceitacdo da Deficiencia/TGDAH/S.

Quadro 13 - Principais desafios para aplicabilidade da Politica de Educacgao
Especial/Inclusiva

SUJEITO PRINCIPAIS DESAFIOS
S
PSR1 Infraestrutura — Acessibilidade: Rampas, piso tatil, barras de apoio, etc
Estrutura (equipamentos, moveis); Funcionamento da Sala do AEE;
PSR2 Capacitagao ou Formagao Continuada

Financiamento; Estrutura (equipamentos, moéveis);
PSR3 Falta de reconhecimento/aceitagao da familia

Infraestrutura — Acessibilidade: Rampas, piso tatil, barras de apoio, etc;
PSR4 Capacitagdo ou Formagao Continuada;
Falta de profissionais qualificados; Falta de reconhecimento/aceitacéo da

familia

Fonte: Elaborado pela autora a partir de respostas dos questionarios.

Importante destacar que, diferentemente dos demais sujeitos, os professores
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das salas regulares citaram apenas uma vez a questao do financiamento. Registramos
que o foco desses profissionais é o “chdo da sala de aula”, sendo destacados desafios
que sao diretamente ligados as suas praticas. Contudo, vemos que todas as indicagcbes
recai sobre a auséncia ou presencga do financiamento. Como destacada anteriormente,
politica, programas e projetos vem sendo desenvolvidos para atender tais desafios,
contudo, ainda tem sido insuficientes.

Indagamos aos professores “Como vocé entende a Politica de Educacao

Especial na perspectiva da Educacgéao Inclusiva no municipio de Maracanau?”

“Muita coisa escrita e pouca efetividade. Entretanto, vi avangos em
alguns aspectos como no transporte e cuidadores de sala” (PSR1).

“Vejo que mesmo tendo uma politica educacional inclusiva o municipio
ainda esta se desenvolvendo. Observo que ainda é preciso realizar um
bom planejamento que promova a diversidade nas escolas, melhorar as
politicas publicas em consondncia com uma gestdo escolar mais
participativa e que se utilize de estratégias pedagdgicas para uma
inclusdo da familia e discente no convivio democratico da escola”
(PSR2).

“Vejo que a célula da Educacdo Especial é muito empenhada e
qualificada, assim como os profissionais do AEE que estdo na escola. A
gestdo municipal deixa um pouco a desejar, poderia apoiar mais”
(PSR3).

“Precisa de mais investimento e mais profissionais” (PSR4).

No que diz respeito a formagédo continuada como meio de auxilio e
aprimoramento do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes inseridos na
Educacgao Especial e Inclusiva da Escola I6cus de pesquisa, os sujeitos sinalizaram

que:

“Néo conhecgo!” (PSR1).

“Se da através do desegjo do docente de mitigar as necessidades ndo sé
do aluno mas também dele, professor. O municipio muitas vezes tem
espagos pequenos e muito singelos para o professor se desenvolver
nesse campo epistemolbgico, ja que as ofertas de cursos sempre séo
basicas e ndo focam realmente no cotidiano escolar” (PSR2).
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“Ha algumas falhas tanto na formacgéao inicial do professor, como na
formacdo continuada. O que temos sdo momentos esporadicos e de
pouca profundidade devido ao tempo” (PSR3).

“Muito superficial. Poderia ser mais complexa” (PSR4).

Em relagédo ao processo de inclusao dos estudantes com deficiéncias em salas

de aulas regulares, os professores enfatizam que é necessaria a

“Presenca em sala, atividades e avaliagbes adaptadas” (PSR1).

“Na teoria se deve incentivar o protagonismo de seu conhecimento e a
participagdo do grupo. Porém a realidade fica bem longe disso. Vemos
um grupo excluso e pouco adaptado em suas relacées interpessoais,
onde o professor tenta habilmente manter o equilibrio entre seus
alunos” (PSR2).

“Em linhas gerais elas sdo bem aceitos por seus pares, fazem amizade
e interagem ao seu modo” (PSR3).

“Acho que é de qualquer forma e sem critérios claros, pensados e
construidos para ter o melhor ao aluno” (PSR4).

Sobre o desenvolvimento das atividades para estudantes com deficiéncias na

escola, os professores explicitaram:

“Ha muito cuidado. A gestéo e os colegas levam a sério” (PSR1).

“Sempre em desvantagem, ja que a escola se depara com esses
alunos, porém na grande maioria das vezes a sua estrutura de pessoas
e acessibilidade séo precarias visto que nao tem recursos operacionais
disponiveis para contratagdo de pessoal e adequacdo de espacos
(PSR2) A escola procura fazer a inclusdo acontecer em todas as
atividades e

culminéncia de projetos que ocorrem no espacgo escolar. Ha um esforgo
para sempre estar presente, por exemplo: ha apresentagées, interagcdo
dos alunos do AEE nos eventos” (PSR3).

“Deficitario. Falta mais vontade politica” (PSR4).

Quanto as principais dificuldades dos professores da sala de aula regular para
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promover atividades que atendam aos estudantes com deficiéncia, os professores

responderam:

“Muitos alunos. Isso dificulta o trabalho” (PSR4).

“A principal é nédo ter apoio, é sentir-se jogado, sem saber como agir
para promover o melhor desenvolvimento cognitivo e pessoal de seu
aluno” (PSR4).

“A nossa formacéo e a qualidade da formagdo continuada ofertada pela
Secretaria de Educagdo” (PSR4).

“Os professores ja estao sobrecarregados e penso que essas atividades
sdo feitas sem os professores terem informagbes necessarias para que
realmente essas atividades geram aprendizado nos respectivos alunos”
(PSRA4).

Os professores citaram alguns projetos que sdo desenvolvidos pela escola ou
rede municipal que promovem a inclusao de estudantes com deficiéncia nas atividades

regulares da escola:

“‘Programa més de conscientizacdo do autismo, praticas exitosas”
(PSR1).

“Praticas Educacionais Inclusivas promovidas pela Secretaria de
educagdo, Palestra sobre Atendimento Educacional Especializado”
(PSR2).

“O dia da pessoa com deficiéncia, o dia do autismo, o dia da pessoa
com sindrome de down, o dia da pessoa surda e nos projetos da escola
como feira das nagoes, gincana escolar” (PSR3).

“Desconhego projetos desenvolvidos” (PSR4).

Consideramos importante questionar sobre “como os estudantes com deficiéncia
participam das atividades propostas pela escola e em quais momentos isso acontece?”

O PSR1 informou que existem “atividades adaptadadas”, da mesma forma que o
PRS3, que disse que eles “participam na assisténcia as aulas, com perguntas (alguns
s&o muito participativos) e fazendo atividades adaptadas em alguns casos”.

Contudo, os PSR2 e PSR4 destacaram algo que acende as luzes de atencéo,

seguem as respostas com grifos nossos: “A tentativa de interagao é frequente em todos
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0s momentos do aluno na escola porém ha de se considerar que essas relagées
entre discentes nem sempre sao eficazes e proveitosas” (PSR2); e, o PSR4 foi mais
direto: “Acho que de forma muito pifia. Pode ser melhor”.

No que diz respeito a relagdo dos estudantes com deficiéncia com os demais
alunos da Sala Regular, disseram, em geral, que € ‘“relativamente boa” (PSR1, PSR3,
PSR4), acrescentar que eles “se respeitam e sdo bem aceitos pelo grupo” (PSR3),
destacaram que o ‘problema é falta de estrutura a esses alunos” (PSR4).

Apenas 01 (um) professor respondeu de forma diferente, afirmou que

“o convivio nem sempre € harmonioso, ha em todas as salas a questao
latente do bulling, da negagéo de aproximagao, e em alguns casos ate
repudio por parte dos alunos regulares. Ja o docente sofre com sua
baixa ou nenhuma experiéncia” (PSR2).

Em relagcdo a participagdo dos pais e/ou responsaveis pelos estudantes com

deficiéncia no cotidiano escolar, os professores compreendem que

“As vezes esperam mais que o que podemos oferecer e em outras
vezes nédo permitem que trabalhemos o desenvolvimento do aluno”
(PSR1).

“Os pais em geral tém a escola apenas como um local onde podem
deixar seus filhos com seguranc¢a. Na grande maioria das vezes ndo se
preocupam com as reais necessidades de seus filhos e querem que a
escola assuma os diversos papéis que deveriam ser compartilhados”
(PSR2).

“Geralmente eles tém mais contato com os profissionais do AEE e com
a gestdo escolar’ (PSR3).

“S&o na sua maioria bem presentes” (PSR4).

Por fim, os professores acrescentaram que

“O modelo atual de educacéo inclusiva exclui os melhores alunos. E um
modelo fantasioso e falho que deveria ser repensado” (PSR1).

“Considero que todos os tdpicos relacionados a tematica ja foram
abordados” (PSR2).

‘A importancia se buscar ajuda para a crianga 0 quanto antes, nao
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deixar de procurar um profissional e de manté-la na escola para sei
desenvolvimento ao seu proprio ritmo” (PSR3).

“Penso que politicas publicas acerca dos alunos com deficiéncia
deveriam ser mais intensas e melhor pensadas” (PSR4).

6.4. Os professores das Salas de Aula regulares

Um dos sujeitos em foco na pesquisa foram os professores das salas de aula
regulares. O objetivo foi compreender a percepg¢ao deles em relagédo a Politica e ao
atendimento aos alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares. No que tange ao
perfil dos professores das Salas Regulares, observamos que, a maioria, possuem
idades entre 41 — 50 anos e; cerca de 25% (vinte e cinco por cento) estdo entre 51 a 60
anos de idade (Grafico 04).

Grafico 04 — Idade dos professores das salas de aula regulares

1. Qual a sua idade?

4 respostas

® 182 30anos
® 31a40anos
41 a 50 anos
® 51a60anos
@ 61 ou mais

Fonte: Elaborado pela autora via Google forms.

Os professores ao dialogarem durante a entrevista, se autodeclaram como
pessoas do sexo masculino, sendo: 02 (dois) pardos, 01 (um) branco e 01 (um) n&o

soube informar ou ndo quis realizar o processo de heteroidentificacao.

Um dos processos significativos para a Educagao Especial e Inclusiva norteia-se
pela perspetiva da formacdo e da qualificagdo profissional, pois, a complexidades e
aplicabilidade do processo de ensino e de aprendizagem, s&o consideradas

divergentes das salas regulares de ensino. Nesse sentido, 75 % (setenta e cinco por
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cento) dos professores declararam possuir algum tipo de Especializagdo Concluida e;
25% (vinte e cinco por cento) possui algum tipo de Graduagéo'? (Grafico 05). Porém,
nenhum dos professores entrevistados possuem Especializagdo na Educagao Especial

e Inclusiva.

Grafico 05 — Formacéo dos professores das Salas de Aula Regulares

4. Qual sua formagao?
4 respostas

@ Ensino Médio Concluido

@ Graduacdo Concluida

U Graduagdo em andamento

4] Especializagao Concluida

@ Especializagdo em andamento
@ Mestrado Concluido

@ Mestrado em andamento

@ Doutorado Concluido

@ Doutorado em andamento

Fonte: Elaborado pela autora via Google forms.

No que tange a Experiéncia Profissional, 03 (trés) professores possuem
experiéncia com Educacgado Especial/lnclusiva, sendo 1 (um) com mais de 5 anos; 1
(um) com experiencia entre 1 (um) a 3 (trés) anos e; 1 (um) até 06 (seis) meses

trabalhando com esse publico-alvo (Grafico 06).

Grafico 06 — Tempo de Experiéncia

5.1. Se sim, quanto tempo de experiéncia?
3 respostas

@ Até 6 meses

@ Entre 6 meses a 1 ano
0 De 1a3anos

® De3abanos

@ 5 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora via Google forms.

2.0 professor entrevistado optou por ndo sinalizar a area de Conclus&o.
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Ao falar sobre a Trajetoria na Educagao Especial/lnclusiva, os Professores PSR2

e PSR3, relataram que tiveram

“a oportunidade de trabalhar com pessoas com deficiéncia auditiva,
gracas ao NAPNE (Nuacleo de Acessibilidade as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas) do IFCE. La tivemos
acompanhamento de intérprete para aulas de matematica” (PSR2)

“‘muitos alunos, especialmente surdos, ao longo de minha ftrajetdria
profissional em Maranguape e principalmente em Maracanau. Na
Escola Dep. José Martins Rodrigues deparei-me com dois publicos
simultaneamente, a saber, alunos com mdultiplas deficiéncias e alunos
surdos” (PSR3)

6.5. Pai e Mae de Aluno

Para enriquecer os dados que foram coletados com o Nucleo Gestor da escola e
os professores da Sala de AEE e das salas regulares, entrevistamos o pai e a mée de
um aluno.

Em geral para entender a percepg¢ao que eles, como familia, tinham da escola,
dos professores e da Politica de Educacao Especial desenvolvida no municipio.

A familia é a primeira célula (Célula Mater) da sociedade. E na relacdo familiar
que acontece a formacao da personalidade, do carater, do respeito a convivéncia no
coletivo, estimulando assim o respeito ao outro. Por isso, entendemos que a inclusao se

inicia em casa. Como é detalhado na Constituicado Federal de 1988 que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente com o absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
além de coloca-los a salvo de todos (Art. 227).

Destacamos ainda o Codigo Civil Brasileiro, Lei n°® 10.406 de 10 de janeiro de
2002, em seu Artigo 1.634 e seu inciso | que: “Compete a ambos os pais qualquer que
seja a sua situagao conjugal, o pleno exercicio do poder familiar que consistem quanto

aos filhos: | — Dirigir-lhes a criagao e a educacao; (...)".
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E necessario que a familia e a escola estreitem essa relacdo para a oportunizar
aos pais, maes e/ou responsaveis para que ambos possam conhecer suas realidades,
e suas limitagdes, e busquem apoio entre si para que a trajetéria escolar da crianga,
publico-alvo da educacdo especial seja de dialogo, interacdo, permanéncia,
participacao e sucesso escolar.

A Constituicdo Federal/1988 em seu artigo 205 assegura que: “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

O fato é que sem duvida sabemos que a fungdo da escola é ensinar os
conhecimentos elaborados e, a familia cabe “educar’, ou seja, estimular o
comportamento positivo junto ao seu filho para a participagdo na escola.

A busca pelo aprendizado e a autonomia de suas criangas € um fator que foi
relevante na entrevista com os pais. Em suas respostas foi relatado a forte presencga das
familias na unidade de ensino logo pela manha para deixar os filhos no ambiente escolar.
Eles relatam como sdo bem acolhidos por todos e que os profissionais que executam
suas atividades diariamente os tratam de forma natural, desde a entrada na escola

(Porteiro), brincando e conversando com as criangas de forma cortés e acolhedora.

Percebemos também, na nossa observagao sistematica, que as criangas da
escola acolhem muito bem as criangas com deficiéncia/transtorno. Brincam no recreio e
participam dos projetos escolares como gincana cultural, etc.

Durante a entrevista percebemos que a familia tem conhecimento de algumas
leis, principalmente aquelas que tratam da deficiéncia ou transtorno ao qual seus filhos
foram diagnosticados.

A mae do aluno ressalta toda sua histéria desde o inicio da relacdo com o pai das
criangas, que foi um pouco conturbada, sofrendo muito durante a gravidez. Contudo,
acrescenta que, apds a descoberta das significativas dificuldades que os filhos
demonstravam, o pai mudou totalmente o seu comportamento e passou a acompanhar
e fazer valer toda a trajetdria na busca pelos direitos de suas criangas.

Segundo os relatos dos pais, as dificuldades sao tremendas, pois o poder publico

ainda n&o consegue assegurar todos os direitos que as criangas tém, como por exemplo:
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acompanhamento de uma equipe multidisciplinar, como fonoaudidloga, terapeuta
ocupacional, psicologos, assistente social, etc.

Como nao conseguiram esse suporte, resolveram pagar um plano de saude para
que seus filhos pudessem ter os atendimentos citados. E importante dizer que a
Secretaria de Educagédo conta com uma equipe de Psicologos e Assistentes Sociais
para atender as escolas, contudo, o atendimento ainda é insuficiente, pois, conta com
12 (doze) psicélogos e 12 (doze) Assistentes Sociais para atender 82 (oitenta e duas)
escolas municipais.

Diante da situacao apresentada, percebemos que a realidade relatada & similar
a de muitos brasileiros, que muitas vezes sequer conhecem seus direitos, colocam-se
em estado letargico, sem conseguir recursos para trabalhar com os seus filhos.

Os pais entrevistados demonstram conhecer sobre a Terapia ABA, pois um de
seus filhos é ndo verbal e outro ainda ndo tem maturidade/entendimento para algumas
questdes individuais como higiene.

S6 explicando um pouco melhor, a Terapia ABA é a abreviagdo do termo em
inglés "Applied Behavior Analysis". Traduzindo para o portugués: Analise do
Comportamento Aplicada. O modelo visa abordar os comportamentos importantes para

a vida social das pessoas atipicas.

Quanto ao cotidiano escolar, os pais relataram que devido ao numero expressivo
de alunos com deficiéncia e as questdes de saude (arboviroses), as criangas tiveram
poucas aulas com a professora do AEE na sala de Recursos Multifuncionais, devido a
quantidade de alunos atendidos. Mas eles destacam a importancia desses profissionais
para o ensino e aprendizagem de suas criangas.

Os pais relataram também sobre o profissional de apoio, chamado de cuidador
no municipio. Em uma das falas sobre a inclusdo de seus filhos nas salas regulares
eles relataram a importancia de cada sala de aula ter um profissional para apoiar o
professor. Percebemos em geral que os pais entrevistados, apesar de destacar todas
as dificuldades encontradas para sanar as necessidades especificas dos seus
filhos, entendem que a escola € o melhor lugar para o crescimento e amadurecimento
deles. E que, embora ndo suficiente, as medidas estdo sendo paulatinamente

implantadas para a melhoria no atendimento das criangas com deficiéncia.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao de estudantes com deficiéncia no contexto da escola regular € um
grande sonho que foi preconizado pela legislagéo brasileira desde a LDB passando por
legislagdes especificas. O caminho percorrido ndo tem sido facil, principalmente pelos
ditames impostos pela sociedade capitalista em que vivemos.

Ao se aproximar um pouco mais dessa realidade percebemos que existem
iniciativas, por vezes isoladas, em outras mais padronizadas, como em municipios
como o da pesquisa em foco, contudo, € preciso considerar que ainda ndo estao
atendendo a toda a demanda desse publico-alvo.

Encerrar um relatério de pesquisa € um grande desafio, pois os dados dispostos,
no momento da analise nos saltam aos olhos e nos provocam a reflexdo, porém,
sintetizalos para apresenta-los como ultimas consideragdes € por demais desafiador.
Mas, é neste capitulo que assumimos esse desafio.

Este desfecho expde ndo somente a sintese do escrito, como também as suas
consideragdes finais, os problemas que permearam todo o trajeto, e ainda, as questdes
que porventura ndo tenham sido objeto de discussdao ou mesmo que nao foram possiveis
de serem respondidas e podem vir a ser tratadas em outros estudos. Este capitulo
representa, assim, parte do que foi aprendido durante o curso de mestrado e os
saberes compostos no processo de elaboracao deste trabalho.

O objetivo deste trabalho foi analisar a Politica de Educagao Especial e Inclusiva
no Municipio de Maracanau - CE, considerando a percepg¢ao do nucleo gestor,
professores das Salas de Atendimento Educacional Especializado, professores das
salas de aula regulares e pais de alunos.

Buscamos, por meio de pesquisa bibliografica, um referencial que nos ajudasse
a entender e fundamentar a tematica estudada. Primeiro, tratamos das politicas
publicas direcionadas a efetivacdo da Educacdo num contexto centralizado da crise
estrutural do capital, compreendendo os processos regulatérios e de mercantilizagao da
educacgao no contexto brasileiro, e explanando a proposigao das politicas sociais para as
Pessoas com Deficiéncia (PCD).

Depois, apresentamos os ditames da Educagao Especial e Inclusiva, sob a

perspectiva do direito, da equidade e da integralidade da Educagao Publica em todo o
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territério brasileiro. Apresentamos ainda a Escola José Martins Rodrigues em
Maracanau/CE, lécus da nossa pesquisa, e por fim, antes de chegar na analise e
discussdes dos dados tecemos os aspectos tedricos e metodologicos que utilizamos
para a realizacdo da pesquisa.

Realizamos um estudo de caso, de abordagem qualitativa, cujos procedimentos
nortearam-se na pesquisa documental, de campo, exploratéria, e de avaliagdo em
profundidade.

O caminho percorrido para chegar a esta analise foi, inicialmente descrever as
acdes que estdo sendo desenvolvidas na perspectiva da Educacgao Especial e Inclusiva
na Escola José Martins Rodrigues; investigar as principais dificuldades encontradas por
professores, nucleo gestor da escola e pais para a plena efetivagdo da politica de
educacéo inclusiva; e, identificar estratégias de melhorias dessa politica.

Foram apontadas as principais dificuldades/desafios encontrados pelos
professores, nucleo gestor da escola e pais para a plena efetivagdo da politica de
educacdo inclusiva. Foram destacados pelo Nucleo Gestor (Gestor Geral e
Coordenadoras Pedagodgicas) a importancia do financiamento/estrutura fisica e
acessibilidade. Fator extremamente necessario para que as escolas possam planejar
de forma organizada o seu funcionamento e formas de atendimento, objetivando
alcancar resultados positivos nas suas praticas pedagdgicas.

Embora saibamos que existem recursos direcionados, entendemos que o valor
real das transferéncias na maioria das vezes € menor que a quantidade de alunos do
ano vigente, devido o repasse do recurso ter como referéncia o Censo Escolar do ano
anterior.

Os professores das salas regulares citaram apenas uma vez a questdao do
financiamento, entendemos que, como o foco desses profissionais € a sala de aula, sdo
citados os os desafios diretamente ligados as suas praticas. Contudo, percebemos que
todas as suas indicacdes recai sobre a auséncia ou presenca do financiamento.

Como discorrido na analise, para dirimir as dificuldades apontadas, relacionadas
a Estrutura e Acessibilidade, o municipio faz um repasse por meio de uma politica
denominada Programa de Autonomia Escolar (PAE), voltada para adequagao, reforma

de prédios e aquisicdo de materiais de custeio, e com isso é possivel promover
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acessibilidade e inclusdo dos alunos publico-alvo da modalidade educacgao especial
que estejam matriculados em classes comuns de ensino regular.

Os pais dos alunos relataram que as dificuldades sdo enormes, principalmente
na disponibilizagdo de equipe multidisciplinar para atendimento aos seus filhos. Embora
seja disponibilizado, pelo menos o Professor Especializado para a Sala de AEE,
Psicdlogos e Assistentes Sociais, 0 mesmo € diminuto diante da demanda.

Podemos testificar que o financiamento e a acessibilidade existem, a Politica
tem sido desenvolvida por varios bragos, mas, ainda ha muito a se fazer para atender a
todos os estudantes, principalmente os dessa modalidade de ensino. Politicas,
programas e projetos vém acontecendo para atender tais desafios, contudo, ainda tém
sido insuficientes.

Entendemos que o ato demandado pelos sujeitos € que as formagdes sejam
ampliadas para todos os professores, tendo em vista que os mesmos precisam estar
atualizados sobre os métodos, técnicas, melhores praticas de ensino, etc., para que
estejam atualizados em sua sala de aula e em suas areas de atuacao.

Os pais entrevistados estdo cientes de todas as necessidade de cada um dos
seus filhos e ainda conhecem a legislagdo que aponta os seus direitos. Destacam a
importancia do atendimento na escola, principalmente dos profissionais do AEE,
embora nao atenda a todas as necessidades devido a quantidade de alunos atendidos.

Apesar de destacar todas as dificuldades encontradas para sanar as
necessidades especificas dos seus filhos, os pais entendem que a escola € o melhor
lugar para o crescimento e amadurecimento deles. E que, embora nao suficiente, as
medidas estdo sendo paulatinamente implantadas para a melhoria no atendimento das
criangas com deficiéncia.

A partir das respostas dos sujeitos e da observagao dessa pesquisadora, as
estratégias de melhorias dessa politica seriam: 1) Financiamento: a existéncia de um
recurso destinado diretamente a essa modalidade de ensino, haja vista a grande
lacuna histérica que houve durante anos; e que os recursos advindos fossem “rubricas”
publicas para compras de equipamentos modernizados e jogos apropriados para o
publico-alvo; 2) Capacitacdo e Formacao Continuada realizada pela Secretaria de

Educacgao: pensamos ser importante o conhecimento da premissa do Desenho
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Universal, modelo pratico que visa ampliar as oportunidades/desenvolvimento dos
estudantes, por meio de um planejamento pedagdgico continuo somado ao uso das
tecnologias assistivas e a Terapia ABA.

O Desenho Universal preconiza processos cerebrais que se baseiam em trés
redes cerebrais: a) Rede de Conhecimento: receber e analisar as informagdes ideias e
conceitos; b) Rede Estratégica: planejar, executar e monitorar; c) Rede afetiva: avalia
padrdes de significAncia emocional. A Terapia ABA tem como foco uma intervencao de
praticas e atitudes com o objetivo de trazer melhorias no cotidiano.

Essas, sao praticas que estdo sendo realizadas e repercutindo de forma positiva
na educacao das criangas com deficiéncia. Dada a abrangéncia do publico-alvo da
Educacgao Especial ser pouco conhecida e estudada em seu “cerne”, em sua esséncia,
e, entendendo que a escola tem como fungdo social abranger a todos, porém,
considerando as peculiaridades da modalidade da Educagao Especial, tendo como
base a pesquisa, acreditamos que seja necessario e preponderante que os Estado
reformule a Politica da Educagao Especial, na perspectiva da Educacgao Inclusiva, no

sentido de garantir recursos proprios para esta modalidade.

Tal medida proporciona uma reestruturacdo das escolas com equipamentos
acessiveis e pessoal de apoio qualificado e material pedagdgico, bem como em
infraestrutura para garantir a acessibilidade. Ainda, seria possivel custear a formagao
de professores. Esses aspectos sao preponderantes para que seja fortalecido o
ambiente e a cultura escolar inclusiva.

E preciso garantir acesso, permanéncia e participacdo dos alunos para que a
inclusdo ndo seja meramente estatisticas representadas numericamente em gréficos,
ou por “forca da lei”, mas propiciar um ambiente onde haja politicas publicas, cultura
inclusiva e praticas pedagdgicas voltadas para que ocorra no o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, ndo s6 dos alunos incluidos, mas de todos aqueles que

fazem parte do contexto escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO COMUM A TODOS ENTREVISTADOS

() Gestor Geral
() Coordenador Pegagogico
( ) Professor da Sala de AEE

1. Qual a sua idade?
()18 a 30 anos
()31 a40 anos
()41 ab50anos
()51 anos a 60 anos ( ) 60 anos ou mais

2, Qual seu Sexo?
( ) Feminino
( ) Masculino

3. Qual sua Etnia ou Raca?
() Preto

( )Parda

( ) Branco

( ) Indigena

( ) Amarelo

( ) N&o soube Informar

4, Qual sua Formacéao?
) Ensino Médic Completo

) Graduac@o Completo

) Graduacéo Incompleto

) Pés-Graduacéo Completo

) Pés-Graduacdo Incompleto

(
(
(
(
(

5. Vocé tem experiéncia com
Educacdo Especial/inclusiva?

) SIM

) NAO

.1. Se sim, quanto tempo de experiéncia?
) Até 06 meses

) Entre 06 meses a 01 ano

) Entre 01 ano a 03 anos

) Entre 03 a 05 anos

) 05 anos ou mais

6. Vocé tem Especializagdao em
Educacao Especial/inclusiva?
) SIM ( YNAO

(
( ) EM ANDAMENTO
6.1. Se sim, quanto tempo de formacédo?

7. Entre os desafios identificados para
a aplicabilidade da Politica de
Educacéo Especial e Inclusiva na
referida Escola, quais desses vocé
caracteriza como principais
motivacdes para a néo efetivacao?

) Financiamento

) Estrutura — Equipamentos, méveis

) Infraestrutura — Acessibilidade: Rampas

) Funcionamento da Sala do AEE

) Capacitacéo e Formacéo Continuada

) Falta de profissionais qualificados

) Falta de reconhecimento/aceitacdo da
amilia
) Qutros:

(
(
(
(
(
(
(
f
(
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APENDICE B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO - GESTOR GERAL E
COORDENADOR PEDAGOGICO

B1) Como vocé entende a Politica de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva no municipio de Maracanau?

B2) Na sua perspectiva, como deve ser a relagdo entre a escola e a Secretaria de
Educacao para a implementacéo eficiente e eficaz da Politica de Educagao Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva?

B3) Como se da a atuac&o da gestdo perante o trabalho realizado com os estudantes
com deficiéncia?

B4) Fale um pouco sobre como se desenvolvem as acgdes das politicas publicas da
educagao especial/inclusiva na escola.

B5) Quais propostas pedagdgicas presentes no PPP da escola atendem as
especificidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

B6) Como se da o processo e acompanhamento da inclusdo de estudantes com
deficiéncias na escola, desde de sua matricula até seu desenvolvimento em sala de
aula? B7) Como se da o processo de inclusao de criangas com deficiéncias em sala de
aulas regulares?

B8) Indique as principais dificuldades encontradas para a implementagao da Politica de
Educacgao Especial na perspectiva da Educacgao inclusiva.

B9) Que outras questdes vocé gostaria de acrescentar que nao foram indagadas?



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES DE SALAS DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

C1) Como vocé entende a Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéao
Inclusiva no municipio de Maracanau?

C2) Indique as principais dificuldades encontradas para a implementacéo da Politica de
Educacgao Especial na perspectiva da Educacgao inclusiva no municipio de Maracanau?
C3) Quais sao os principais objetivos da Sala de AEE?

C4) Quais estudantes sao atendidos na Sala de AEE?

C5) Como sao organizados os processos de ensino e aprendizagem e como sao
desenvolvidos os trabalhos na sala do AEE?

C6) Qual a relagao entre o professor da sala do AEE e o professor da sala regular dos
estudantes com deficiéncias?

C7) Como sao executadas as atividades pedagdgicas relacionadas a sala de aula com
os estudantes com deficiéncia?

C8) Quais as principais dificuldades encontradas para a implementagcédo da Politica de
Educacgao Especial na perspectiva da Educacéo inclusiva nno seu cotidiano?

C9) Que outras questdes vocé gostaria de acrescentar que nédo foram indagadas?



APENDICE D - ROTEIRO DO QUESTIONARIO - PROFESSORES DE SALAS DE
AULA REGULARES

D1) Como vocé entende a Politica de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva no municipio de Maracanau?

D2) Como se da a formagao continuada de docentes para auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem de estudantes com deficiéncias?

D3) Como se da a inclus&o de estudantes com deficiéncias em salas de aulas regulares?
D4) Como vocé percebe o desenvolvimento das atividades para estudantes com
deficiéncias em sua escola?

D5) Quais as principais dificuldades dos professores da sala de aula regular para
promover atividades que atendam aos estudantes com deficiéncia? Comente sobre
essa questao.

D6) Descreva alguns projetos que sdo desenvolvidos pela escola, ou pela rede
municipal, que promovam a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas atividades
regulares da escola.

D7) Como os estudantes com deficiéncia participam das atividades propostas pela
escola e em qual (quais) momento (s) isso acontece?

D8) Descreva a relagao dos estudantes com deficiéncia com os demais?

D9) Explique a participacdo dos pais e/ou responsaveis pelos estudantes com
deficiéncia no cotidiano escolar.

D10) Que outras questdes vocé gostaria de acrescentar que néo foram indagadas?



APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA PAI E MAE DE ALUNO

E1) Como se chama a sua crianga?

E2) Como transcorreu a gravidez e o parto?

E3) Qual foi o critério de escolha em matricular o/a seu/sua filho(a) nessa escola?

E4) Como foi a chegada da sua crianga a essa escola?
E5) O que vocé acha do ambiente escolar que seu/sua filho(a) estuda?

E6)

E7) Como foi o acolhimento das criancas que compdem escola com a chegada de

Como foi o acolhimento pelos profissionais da escola com seu/sua filho(a)?

seu/sua filho(a)?

E8) Houve “bullying” com seu/sua filho(a) no ambiente escolar ou na sala de aula? E9)
Como esta acontecendo o ensino e a aprendizagem do seu/sua filho(a)?

E10) Quais foram os avancos mais perceptivos que seu/sua filho(a) conseguiu no
ambiente escolar?

E11) Como foi o acolhimento dos professores com seu/sua filho(a)?

E12) Como vocé realiza o acompanhamento de seu/sua filho(a) nas atividades
escolares?

E13) Qual a sua opinido sobre 0 acompanhamento das professoras sobre o Atendimento
Educacional Especializado que acontece na sala de recursos multifuncional?

E14) Vocé acha necessario o acompanhamento de seu/sua filho(a) por um profissional

de apoio, cuidador ou intérprete?



ANEXO A - METAS E ESTRATEGIAS DO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
MARACANAU

Metas e Estratégias

Meta 13 - Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotacéo na rede regular de ensino.

Estratégias:

° Estratégia 13.1 - Manter disponiveis sistemas informatizados visando o
aprimoramento do atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao;

° Estratégia 13.2 — Implantar programas nos laboratorios de informatica
educativa que visem a efetivagdo das tecnologias assistivas para o atendimento
especializado garantindo comunicagao alternativa e a inclusao digital;

° Estratégia 13.3 - Manter programas de acessibilidade nas escolas da rede
para adequacao arquitetonica;

° Estratégia 13.4 — Triplicar o numero de veiculos com as adaptagoes
necessarias para o transporte escolar dos alunos com deficiéncia;

° Estratégia 13.5 — Contratar, através de concurso publico, instrutores e
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

° Estratégia 13.6 - Ampliar a oferta de ensino da LIBRAS para alunos com
surdez, professores, comunidade escolar e familiares, oportunizando assim o0 acesso a

cultura surda;

° Estratégia 13.7 - Implantar educagao bilingue no curriculo do sistema de
ensino;
° Estratégia 13.8 — Garantir a disponibilidade de livros didaticos falados, em

braile e em caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e os de baixa visao no
ensino fundamental;

° Estratégia 13.9 — Ofertar cursos de formacado profissional de tradutor/
intérprete e guia intérprete, de nivel médio, em parceria com associa¢des e entidades



especificas;

° Estratégia 13.10 — Ampliar, progressivamente, as salas de recursos
multifuncionais para o atendimento educacional especializado na rede de ensino;

° Estratégia 13.11 - Ampliar as parcerias com outros 6rgdos do municipio e
instituices afins visando o fortalecimento da inclusdo no municipio;

° Estratégia 13.12 - Garantir a aplicacdo de testes de acuidade visual e
auditiva em todas as escolas municipais, em parceria com a area da saude, para
detectar problemas e oferecer apoio adequado aos alunos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotacéo (AH/SD);

° Estratégia 13.13 — Realizar formacao continuada de professores para o
atendimento educacional especializado nas escolas municipais;

° Estratégia 13.14 - Assegurar a inclusdo do atendimento ao aluno com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotagédo (AH/SD) no Projeto Politico Pedagégico das unidades
escolares;

° Estratégia 13.15 - Promover encontros entre os professores da rede
municipal de ensino fornecem atendimento educacional especializado (AEE),
favorecendo o desenvolvimento global do aluno com deficiéncia com os profissionais da
saude.



ANEXO B - BASE CURRICULAR DE MARACANAU / EDUCAGAO ESPECIAL

RESOLUGAO CME N° 34/2019

CAPITULOV (...)

Secao l
Da Educacgao Especial

Art. 29 A escola inclusiva compreendida na BCM é aquela que inclui a todos, sem
discriminagao, e a cada um, com suas diferengas, perseguindo a aprendizagem de forma

ampla e colaborativa.

§1° Cabe a escola inclusiva enriquecer as possibilidades de desenvolvimento de todos,
alimentar valores, fortalecer a cultura de paz, inclusido, solidariedade e valorizagcado da

diversidade.

§ 2° Utilizando o principio da flexibilizagao que rege o curriculo e alinhando-o a BNCC, a
escola deve dialogar com as particularidades sociais, culturais, regionais e com 0s

diferentes modos de apreender de cada estudante com deficiéncia.

Art. 30 A escola deve identificar as necessidades dos estudantes, organizando recursos
de acessibilidade e realizando atividades pedagdgicas especificas que promovam o

acesso do estudante com deficiéncia ao curriculo.



ANEXO C- FOTOGRAFIAS DA ESCOLA

Figura 11 - Acesso das criangas a Saida da Escola

disponibilizadas pela Escola (2024).

Figura 12 — Recursos da Sala de AEE

: e\ S
Fonte: Fotos disponibilizadas pela Escola (2024).



Figura 13 — Aula na Sala do AEE - Leitura e Acesso a Tecnologia

Fonte: Fotos disponibilizadas pela Escola (2024).

Figura 14 — Aula de Literacia Infantil Digital




Fonte: Fotos disponibilizadas pela Escola (2024).
Figura 15 — Aula de Literacia Infantil em Sala de AEE
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Fonte: Fotos disponibilizadas pela Escola (2024).

Figura 16 — Trabalhando a formacéao de palavras e escrita

Fonte: Fotos disponibilizadas pela Escola (2024).



ANEXO D - RELATORIO DA QUANTIDADE DE ESTUDANTES NO AEE POR

ESCOLA - 2023

ESCOLA

ADAUTO FERREIRA LIMA EMEIEF

ALMIR FREITAS DUTRA EMEIEF PREFEITO
ANA BEATRIZ MACEDO TAVARES MARQUES EMEF ESTUDANTE
ANTONIO DE ALBUQUERQUE SOUSA FILHO EMEIEF
ANTONIO GONDIM DE LIMA EMEIEF

APRENDER PENSANDO EMEIEF

BRAZ RIBEIRO DA SILVA EMEIEF
CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE EMEIEF

CARLOS JEREISSATI EMEIEF SENADOR
CESAR CALS DE OLIVEIRA FILHO EMEIEF GOVERNADOR
CEZARINA DE OLIVEIRA GOMES EMEIEF PROF®
CONSTRUINDO O SABER MARIA ISIS MENEZES ANDRADE EMEIEF
CORA CORALINA EMEIEF
DULCE EMEIEF IRMA
EDSON QUEIROZ EMEIEF
EDWIRGES EMEIEF SANTA
ELEAZAR DE CARVALHO EMEIEF MAESTRO
ELIAS SILVA OLIVEIRA EMEIEF
ELSA MARIA LAUREANO PEREIRA CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL
ENEIDA SOARES PESSOA CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
EVANDRO AYRES DE MOURA EMEF
FATIMA CRECHE MUNICIPAL NOSSA SENHORA DE
FRANCISCA FLORENCIA DA SILVA EMEIEF PROF?

FRANCISCO ANTONIO FONTENELE EMEIEF

FRANCISCO ARAUJO DO NASCIMENTO EMEIEF PROF°

QUANTIDADE

31

18

35

43

25

7

15

10

42

40

15

40

17

1

24

11

37

31

30

78



ESCOLA

FRANCISCO BARBOSA EMEIEF COMISSARIO

FRANCISCO OSCAR RODRIGUES EMEIEF PROF°

FRANCISCO TABOZA FILHO EMEF

GENCIANO GUERREIRO DE BRITO EMEIEF

HELDER PESSOA CAMARA EMEIEF DOM

HERBERT JOSE DE SOUZA BETINHO EMEIEF

HUMBERTO BEZERRA CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL CORONEL

INTEGRANDO O SABER EMEIEF

JOAO MAGALHAES DE OLIVEIRA EMEIEF

JOAQUIM AGUIAR EMEIEF

JOSE ASSIS DE OLIVEIRA EMEIEF

JOSE BELISARIO DE SOUSA EMEF

JOSE DANTAS SOBRINHO EMEIEF

JOSE DE BORBA VASCONCELOS ECIM DR

JOSE MARIA BARROS PINHO EMEF PROFESSOR

JOSE MARIO BARBOSA EMEIEF

JOSE MARTINS RODRIGUES EMEIEF DEPUTADO

LUIZ GONZAGA DOS SANTOS EMEIEF

MANOEL MOREIRA LIMA EMEIEF

MANOEL RODRIGUES PINHEIRO DE MELO EMEIEF

MANOEL ROSEO LANDIM EMEIEF

MARIA DA CONCEICAO PESSOA COELHO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL

MARIA DE JESUS DE SOUSA MACAMBIRA CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL PROF?

MARIA DE LOURDES SILVA EMEF PROF?

MARIA DO SOCORRO VIANA FREITAS EMEIEF PROF?®

MARIA GLAUCIA MENEZES TEIXEIRA ALBUQUERQUE EMEIEF PROF?

MARIA JOSE HOLANDA DO VALE EMEIEF PROF?®

QUANTIDADE

38

1

14

33

24

22

19

17

Y|

13

30

17

25

13

55

17

48

30

40

35

42



MARIA JOSE ISIDORO EMEIEF PROF® 5

MARIA MARQUES DO NASCIMENTO EMEIEF 7
ESCOLA QUANTIDADE
MARIA PEREIRA DA SILVA EMEF 22
MARIO COVAS EMEIEF GOVERNADOR 27
MIRIAN PORTO MOTA CRECHE MUNICIPAL 3
NAPOLEAO BONAPARTE VIANA EMEIEF 37
NARCISO PESSOA DE ARAUJO EMEIEF 60
NORBERTO ALVES BATALHA EMEIEF 4
NORMA CELIA PINHEIRO CRISPIM EMEIEF PROF? 69
OSMIRA EDUARDO DE CASTRO CRECHE MUNICIPAL 2
PAULO FREIRE EMEIEF PROF° 51
RACHEL DE QUEIROZ EMEIEF 11
RAIMUNDO NOGUEIRA DA COSTA ECIM 2
RODOLFO TEOFILO EMEF 20
RUI BARBOSA EMEIEF 30
SINFRONIO PEIXOTO DE MORAIS EMEIEF 20
TANCREDO NEVES ECIM PRESIDENTE 14
TEREZA DE CALCUTA EMEF MADRE 18
ULYSSES GUIMARAES EMEF DEPUTADO 16
VALDENIA ACELINO DA SILVA EMEF 18
VINICIUS DE MORAIS EMEIEF 22
WALMIKI SAMPAIO DE ALBUQUERQUE EMEIEF 21
1670

GERADO EM: 16/05/2024



ANEXO E - RELATORIO DA QUANTIDADE DE ESTUDANTES NO AEE POR

ESCOLA - 2024

ESCOLA
ADAUTO FERREIRA LIMA EMEIEF
ADELIA SANTOS DE SOUSA EMEIEF PROF?
ALMIR FREITAS DUTRA EMEIEF PREFEITO
ANA BEATRIZ MACEDO TAVARES MARQUES EMEF ESTUDANTE
ANTONIO DE ALBUQUERQUE SOUSA FILHO EMEIEF
ANTONIO GONDIM DE LIMA EMEIEF
APRENDER PENSANDO EMEIEF
BRAZ RIBEIRO DA SILVA EMEIEF
CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE EMEIEF
CARLOS JEREISSATI EMEIEF SENADOR
CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MARACANAU
CESAR CALS DE OLIVEIRA FILHO EMEIEF GOVERNADOR
CEZARINA DE OLIVEIRA GOMES EMEIEF PROF?
CONSTRUINDO O SABER MARIA ISIS MENEZES ANDRADE EMEIEF
CORA CORALINA EMEIEF
DULCE EMEIEF IRMA
EDSON QUEIROZ EMEIEF
EDWIRGES EMEIEF SANTA
ELEAZAR DE CARVALHO EMEIEF MAESTRO
ELIAS SILVA OLIVEIRA EMEIEF
ENEIDA SOARES PESSOA CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
EVANDRO AYRES DE MOURA EMEF
FRANCISCA FLORENCIA DA SILVA EMEIEF PROF®
FRANCISCO ANTONIO FONTENELE EMEIEF

FRANCISCO ARAUJO DO NASCIMENTO EMEIEF PROF°

QUANTIDADE

44

2

18

33

45

25

9

19

16

49

1

41

14

43

24

1

30

14

35

45

1

29

1

32

69



FRANCISCO BARBOSA EMEIEF COMISSARIO

ESCOLA

FRANCISCO TABOZA FILHO EMEF

GENCIANO GUERREIRO DE BRITO EMEIEF

HELDER PESSOA CAMARA EMEIEF DOM

HERBERT JOSE DE SOUZA BETINHO EMEIEF

HUMBERTO BEZERRA CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL CORONEL

JOAO MAGALHAES DE OLIVEIRA EMEIEF

JOAQUIM AGUIAR EMEIEF

JOSE ASSIS DE OLIVEIRA EMEIEF

JOSE BELISARIO DE SOUSA EMEF

JOSE DANTAS SOBRINHO EMEIEF

JOSE DE BORBA VASCONCELOS ECIM DR

JOSE MARIA BARROS PINHO EMEF PROFESSOR

JOSE MARIO BARBOSA EMEIEF

JOSE MARTINS RODRIGUES EMEIEF DEPUTADO

LUIZ GONZAGA DOS SANTOS EMEIEF

MANOEL MOREIRA LIMA EMEIEF

MANOEL RODRIGUES PINHEIRO DE MELO EMEIEF

MANOEL ROSEO LANDIM EMEIEF

MARIA DA CONCEICAO PESSOA COELHO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL

MARIA DE LOURDES SILVA EMEF PROF?

MARIA DO SOCORRO VIANA FREITAS EMEIEF PROF?

MARIA GLAUCIA MENEZES TEIXEIRA ALBUQUERQUE EMEIEF PROF?

MARIA JOSE HOLANDA DO VALE EMEIEF PROF?

MARIA JOSE ISIDORO EMEIEF PROF?®

MARIA MARQUES DO NASCIMENTO EMEIEF

MARIA PEREIRA DA SILVA EMEF

29

QUANTIDADE

15

3

33

26

12

18

13

48

9

35

15

20

13

65

25

45

38

36

2

34

56

16

16



MARIO COVAS EMEIEF GOVERNADOR 21

NAPOLEAO BONAPARTE VIANA EMEIEF 41
NARCISO PESSOA DE ARAUJO EMEIEF 63
ESCOLA QUANTIDADE
NORBERTO ALVES BATALHA EMEIEF 2
NORMA CELIA PINHEIRO CRISPIM EMEIEF PROF?# 74
OSMIRA EDUARDO DE CASTRO CRECHE MUNICIPAL 1
PAULO FREIRE EMEIEF PROF° 52
RACHEL DE QUEIROZ EMEIEF 12
RAIMUNDO NOGUEIRA DA COSTA ECIM 1
RODOLFO TEOFILO EMEF 26
RUI BARBOSA EMEIEF 32
SINFRONIO PEIXOTO DE MORAIS EMEIEF 24
TANCREDO NEVES ECIM PRESIDENTE 17
TEREZA DE CALCUTA EMEF MADRE 19
ULYSSES GUIMARAES EMEF DEPUTADO 19
VALDENIA ACELINO DA SILVA EMEF 18
VINICIUS DE MORAIS EMEIEF 29
WALMIKI SAMPAIO DE ALBUQUERQUE EMEIEF 22
1755

GERADO EM: 06/05/2024



ANEXO F - RELATORIO DA QUANTIDADE DE DEFICIENCIAS POR ESCOLA - 2023

ALTAS
ESCOLA HABILIDADES BAIXA CEGUEIRA DEF. DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ TEA
/ VISAO AUDITIVA  FiSICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO
SUPERDOTAGAO
ADAUTO
FERREIRALIMA - - - -
EMEIEF

ALMIR FREITAS
DUTRA EMEIEF
PREFEITO - - -

ANA BEATRIZ
MACEDO
TAVARES -
MARQUES EMEF
ESTUDANTE
ANTONIO DE
ALBUQUERQUE
SOUSA FILHO
EMEIEF
ANTONIO
GONDIM DE LIMA - - - -
EMEIEF
APRENDER
PENSANDO - - - -
EMEIEF
BRAZ RIBEIRO
DA - - - -
SILVA EMEIEF

ALTAS
ESCOLA HAB'L'PADES BAIXA CEGUEIRA  pgf. DEF. DEF. DEF. NAO  SURDOCEGUEIRA SURDEZ  TEA
SUPERDOTAGAO VISAO AUDITIVA  FiSICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

CARLOS
DRUMMOND DE
ANDRADE
EMEIEF

CARLOS
JEREISSATI - - - - -
EMEIEF
SENADOR




CENTRO DE
EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS DE
MARACANAU
CESARCALS DE
OLIVEIRA FILHO
EMEIEF
GOVERNADOR

CESAR CALS
NETO EMEIEF

CEZARINA DE
OLIVEIRA GOMES
EMEIEF PROF?

CONSTRUINDO O
SABER MARIA
ISIS MENEZES

ANDRADE
EMEIEF

CORA CORALINA
EMEIEF

DULCE EMEIEF
IRMA

ESCOLA

EDSON QUEIROZ
EMEIEF

EDWIRGES
EMEIEF SANTA

ELEAZAR DE
CARVALHO
EMEIEF MAESTRO

ALTAS
HABILIDADES
/ SUPERDOTACAO

BAIXA
VISAO

CEGUEIRA

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FiSICA

DEF.

INTELECTUAL

NAO  SURDOCEGUEIRA SURDEZ
INFORMADO

DEF.
MULTIPLA




ELIAN DE AGUIAR
MENDES EMEIEF

ELIAS SILVA
OLIVEIRA EMEIEF

ELSA MARIA
LAUREANO
PEREIRA CENTRO
DE EDUCACAO
INFANTIL

EVANDRO AYRES
DE MOURA EMEF

FATIMA CRECHE
MUNICIPAL
NOSSA SENHORA
DE

FRANCISCA
FLORENCIA DA
SILVA

EMEIEF PROF?

ESCOLA

ALTAS
HABILIDADES CEGUEIRA

Ao BAIXA
/ SUPERDOTACAO VISAO

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FiSICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




FRANCISCO
ANTONIO
FONTENELE
EMEIEF

FRANCISCO

ARAUJO DO
NASCIMENTO
EMEIEF PROF°

FRANCISCO
BARBOSA EMEIEF
COMISSARIO

FRANCISCO
OSCAR
RODRIGUES
EMEIEF PROF°

FRANCISCO
TABOZAFILHO
EMEF

GENCIANO
GUERREIRO DE
BRITO EMEIEF

HEITOR VILLA
LOBOS EMEIEF

HELDER PESSOA
CAMARA EMEIEF
DOM

HERBERT JOSE
DE SOUZA
BETINHO EMEIEF




ESCOLA

HUMBERTO
BEZERRA
CENTRO DE
EDUCACAO
INFANTIL
CORONEL

INTEGRANDO O
SABER EMEIEF

JOAO
MAGALHAES DE
OLIVEIRA EMEIEF

JOAQUIM AGUIAR
EMEIEF

JOSE ASSIS DE
OLIVEIRA EMEIEF

JOSE BELISARIO
DE SOUSA EMEF

JOSE DANTAS
SOBRINHO
EMEIEF

JOSE DE BORBA
VASCONCELOS
ECIM DR

ALTAS
HABILIDADES
| SUPERDOTAGAO

BAIXA CEGUEIRA
VISAO

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FisiCA

DEF.
INTELECTUAL

_DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




JOSE MARIA
BARROS PINHO - - - - - -
EMEF
PROFESSOR

ALTAS
ESCOLA sﬁgg:'a-['%‘_\&%si\o BAXA CEGUEIRA  ppp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

JOSE MARIO
BARBOSA EMEIEF

JOSE MARTINS
RODRIGUES
EMEIEF
DEPUTADO ; -

JOSE NOGUEIRA
MOTA EMEIEF

LUIZ GONZAGA
DOS SANTOS
EMEIEF

MANOEL
MOREIRA LIMA
EMEIEF ) -

MANOEL
RODRIGUES - -
PINHEIRO DE
MELO EMEIEF

MANOEL ROSEO
LANDIM EMEIEF




MARIA DA
CONCEICAO
PESSOA COELHO
CENTRO DE
EDUCACAO - -
INFANTIL

ALTAS
HABILIDADES

Ag BAIXA
/ SUPERDOTACAO VISAO

ESCOLA

MARIA DE JESUS
DE SOUSA
MACAMBIRA
CENTRO DE
EDUCACAO - -
INFANTIL PROF?

MARIA DE
LOURDES SILVA - -
EMEF PROF?

MARIA DO
SOCORRO VIANA
FREITAS EMEIEF
PROF? - -

MARIA GLAUCIA
MENEZES
TEIXEIRA

ALBUQUERQUE

EMEIEF PROF?

MARIA JOSE
HOLANDA DO ) )
VALE EMEIEF

PROF?

CEGUEIRA

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FiSICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




MARIA JOSE
ISIDORO EMEIEF
PROF= - - -

MARIA MARQUES
DO NASCIMENTO
EMEIEF

MARIA PEREIRA
DA SILVA EMEF

ALTAS
HABILIDADES

E LA %
sco / SUPERDOTACAO

BAIXA CEGUEIRA
VISAO

MARIO COVAS
EMEIEF
GOVERNADOR - - -

MIRIAN PORTO
MOTA CRECHE
MUNICIPAL

NAPOLEAO
BONAPARTE
VIANA EMEIEF - - -

NARCISO PESSOA
DE ARAUJO
EMEIEF

NORBERTO
ALVES BATALHA
EMEIEF

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FISICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




NORMA CELIA
PINHEIRO
CRISPIM EMEIEF
PROF?

OSMIRA
EDUARDO DE
CASTRO CRECHE
MUNICIPAL ; - -

PAULO FREIRE
EMEIEF PROF°

POVO PITAGUARI
EMIEB DO
ALTAS
ESCOLA /sﬂégggg¥%§;o BAXA CEGUEIRA  pgp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA  INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO
RACHEL DE

QUEIROZ EMEIEF

RAIMUNDO
NOGUEIRA DA
COSTAECIM - - -

RODOLFO
TEOFILO EMEF - - -

RUIBARBOSA
EMEIEF - -




SINFRONIO
PEIXOTO DE
MORAIS EMEIEF

TANCREDO
NEVES ECIM
PRESIDENTE - -

TEREZA DE
CALCUTA EMEF
MADRE - - -

ULYSSES
GUIMARAES EMEF
DEPUTADO

VALDENIA
ACELINO DA
SILVA EMEF - - -

VINICIUS DE
MORAIS EMEIEF

WALMIKI SAMPAIC

DE ) ) ) ; ;
ALBUQUERQUE

EMEIEF

ALTAS
ESCOLA HAB"—'PADES BAIXA CEGUEIRA  pEp. DEF. DEF. DEF. NAO  SURDOCEGUEIR SURDEZ TEA TOTAL
SUPERDOTAGA VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO A
o

TOTAL DO
MUNICIPIO 1 23 4 20 59 652 86 20 1 13 1345 2038

GERADO EM: 16/05/2024



ANEXO G - RELATORIO DA QUANTIDADE DE DEFICIENCIAS POR ESCOLA - 2024

ALTAS
HABILIDADES ~
ESCOLA / SUPERDOTACAQ BAIXA CEGUEIRA DEF. DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO
ADAUTO
FERREIRALIMA
EMEIEF - - - - - - -

ALMIR FREITAS
DUTRA EMEIEF
PREFEITO

ANA BEATRIZ
MACEDO
TAVARES
MARQUES EMEF
ESTUDANTE

ANTONIO DE
ALBUQUERQUE
SOUSA FILHO
EMEIEF

ANTONIO GONDIM
DE LIMA EMEIEF

APRENDER
PENSANDO
EMEIEF - - - - - - - - - -

BRAZ RIBEIRO DA
SILVA EMEIEF




ALTAS
ESCOLA lStIJIﬁEIIIQ-IIJDOAI'?A%SAO BAXA CEGUEIRA  pgp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FiSICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

CARLOS
DRUMMOND DE
ANDRADE EMEIEF

CARLOS
JEREISSATI
EMEIEF SENADOR

CENTRO DE
EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS DE B B B B B
MARACANAU

CESARCALS DE
OLIVEIRA FILHO
EMEIEF
GOVERNADOR B B B B

CESAR CALS
NETO EMEIEF - - - -

CEZARINA DE
OLIVEIRA GOMES
EMEIEF PROF?®

CONSTRUINDO O
SABER MARIA ISIS
MENEZES
ANDRADE EMEIEF

CORA CORALINA
EMEIEF




DULCE EMEIEF
IRMA - - - - - - - - -

ALTAS
ESCOLA HABILIDADES  Baixa CEGUERA  ppp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

| SUPERDOTAGAO

EDSON QUEIROZ
EMEIEF

EDWIRGES
EMEIEF SANTA -

ELEAZAR DE
CARVALHO
EMEIEF MAESTRO

ELIAN DE AGUIAR
MENDES EMEIEF -

ELIAS SILVA
OLIVEIRA EMEIEF

ELSA MARIA
LAUREANO
PEREIRA CENTRO
DE EDUCACAO
INFANTIL

EVANDRO AYRES
DE MOURA EMEF




FATIMA CRECHE
MUNICIPAL
NOSSA SENHORA
DE B B B B B B - B

FRANCISCA

FLORENCIA DA - - - R
SILVA

EMEIEF PROF?

ALTAS
ESCOLA /sﬂﬁﬁﬁﬁg¥ﬂiﬁo BAIXA CEGUEIRA  ppp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA  INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO
FRANCISCO
ANTONIO ] ] )
FONTENELE
EMEIEF

FRANCISCO
ARAUJO DO - R R
NASCIMENTO
EMEIEF PROF°
FRANCISCO
BARBOSA EMEIEF - R
COMISSARIO

FRANCISCO
OSCAR )
RODRIGUES
EMEIEF PROF®

FRANCISCO
TABOZAFILHO
EMEF : - -
GENCIANO
GUERREIRO DE - - -
BRITO EMEIEF




HEITOR VILLA
LOBOS EMEIEF

HELDER PESSOA
CAMARA EMEIEF
DOM

HERBERT JOSE
DE SOUZA
BETINHO EMEIEF

ESCOLA

HUMBERTO
BEZERRA
CENTRO DE
EDUCACAO
INFANTIL
CORONEL

INTEGRANDO O
SABER EMEIEF

JOAO
MAGALHAES DE
OLIVEIRA EMEIEF

JOAQUIM AGUIAR
EMEIEF

JOSE ASSIS DE
OLIVEIRA EMEIEF

ALTAS
HABILIDADES
| SUPERDOTAGAO

BAIXA
VISAO

CEGUEIRA SURDOCEGUEIRA SURDEZ

NAO
INFORMADO

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FiSICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA




JOSE BELISARIO
DE SOUSA EMEF

JOSE DANTAS
SOBRINHO
EMEIEF - - -

JOSE DE BORBA
VASCONCELOS
ECIM DR

JOSE MARIA
BARROS PINHO
EMEF
PROFESSOR

ALTAS
ESCOLA SHQE:I&I)DO‘}%;SAO BAIXA CEGUEIRA  ppp DEF. DEF. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

JOSE MARIO
BARBOSA EMEIEF

JOSE MARTINS
RODRIGUES
EMEIEF
DEPUTADO ) -

JOSE NOGUEIRA
MOTA EMEIEF

LUIZ GONZAGA
DOS SANTOS
EMEIEF




MANOEL
MOREIRA LIMA
EMEIEF - -

MANOEL
RODRIGUES
PINHEIRO DE
MELO EMEIEF

MANOEL ROSEO
LANDIM EMEIEF

MARIA DA
CONCEICAO
PESSOA COELHO
CENTRO DE
EDUCACAO - -
INFANTIL

ALTAS
HABILIDADES

ESCOLA 3
sco | SUPERDOTAGAO

VISAO

MARIA DE JESUS
DE SOUSA
MACAMBIRA
CENTRO DE
EDUCACAO - -
INFANTIL PROF?

MARIA DE
LOURDES SILVA
EMEF PROF?®

BAIXA CEGUEIRA

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FISICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




MARIA DO

SOCORRO VIANA

FREITAS EMEIEF
PROF®

MARIA GLAUCIA
MENEZES
TEIXEIRA

ALBUQUERQUE

EMEIEF PROF?

MARIA JOSE

HOLANDA DO

VALE EMEIEF
PROF®

MARIA JOSE
ISIDORO EMEIEF
PROF=

MARIA MARQUES
DO NASCIMENTO
EMEIEF

MARIA PEREIRA
DA SILVA EMEF

ESCOLA

MARIO COVAS
EMEIEF
GOVERNADOR

MIRIAN PORTO
MOTA CRECHE
MUNICIPAL

ALTAS

HABILIDADES CEGUEIRA
Ao BAIXA
/| SUPERDOTACAO VISAO

DEF.
AUDITIVA

DEF.
FiSICA

DEF.
INTELECTUAL

DEF.
MULTIPLA

NAO
INFORMADO

SURDOCEGUEIRA SURDEZ




NAPOLEAO
BONAPARTE
VIANA EMEIEF - - -

NARCISO PESSOA
DE ARAUJO
EMEIEF

NORBERTO
ALVES BATALHA
EMEIEF

NORMA CELIA
PINHEIRO
CRISPIM EMEIEF
PROF?

OSMIRA
EDUARDO DE
CASTRO CRECHE
MUNICIPAL - - -

PAULO FREIRE
EMEIEF PROF°

POVO PITAGUARI
EMIEB DO
ALTAS
ESCOLA SIEIJQEIIIR-IIJ%"\I'?A%SI\O BAIXA CEGUEIRA  pep DEF. DEE. DEF. NAO SURDOCEGUEIRA SURDEZ
VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO
RACHEL DE

QUEIROZ EMEIEF



RAIMUNDO
NOGUEIRA DA
COSTA ECIM

RODOLFO
TEOFILO EMEF

RUIBARBOSA
EMEIEF

SINFRONIO
PEIXOTO DE
MORAIS EMEIEF

TANCREDO
NEVES ECIM
PRESIDENTE

TEREZA DE
CALCUTA EMEF
MADRE

ULYSSES
GUIMARAES EMEF
DEPUTADO

VALDENIA
ACELINO DA
SILVA EMEF

VINICIUS DE
MORAIS EMEIEF

WALMIKI SAMPAIC
DE
ALBUQUERQUE
EMEIEF




BAXA CEGUERA  pep DEF. DEE. DEF. NAO  SURDOCEGUEIRA SURDEZ TE
Ao VISAO AUDITIVA  FISICA INTELECTUAL MULTIPLA INFORMADO

23 4 20 59 652 86 20 1 13 134

GERADO EM: 16/05/2024
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