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RESUMEN

En este trabajo, pretendemos reflexionar sobre el significativo rol de la traduccién en las
clases de espanol como lengua extranjera, a partir del analisis y traslaciéon de los
pronombres personales tu, vos y usted en la variedad chilena. Este tema es de mucha
relevancia para la ensefianza del espafol en Brasil, ya que a través de los
procedimientos traslativos se produce un acercamiento a la cultura del otro, en el que
se puede razonar sobre las diferencias en la lengua con el propdsito de extinguir los
prejuicios y malentendidos linguisticos. En los materiales didacticos, se nota una
predisposicidon a la variedad madrilefia, causando una superioridad linguistica que lleva
a las demas variedades a un nivel inferior de importancia. Asi que, es necesario que los
alumnos conozcan y sean conscientes de las diferencias linguisticas. Por lo tanto,
elaboramos propuestas didacticas a los docentes de lengua espafiola de ensefianza
media en Brasil, para que lleven a las aulas de clase, materiales auténticos que se
acerquen a la utilizacion real de la lengua y sus particularidades. Incluso, optamos por
trabajar con una serie, porque de acuerdo con Vizcaino (2007), los medios
audiovisuales proporcionan a los estudiantes el desarrollo de diferentes competencias y
llevan dinamicidad a las clases. Ademas, estas propuestas llevan a los alumnos a
reflexionar sobre la riqueza de la diversidad linguistica. Como aporte tedrico de esta
investigacion, utilizamos la perspectiva de la teoria funcionalista de Reiss y Vermeer
(1996), Vermeer (1986) y Nord (1994, 2009 y 2012) y, también, la perspectiva
sociolinguistica de Labov (1978). Sobre el uso de los pronombres personales, nos
basaremos en las investigaciones de Carricaburo (1997) y Calderén Campos (2010).
Sobre la relevancia de propuestas didacticas de traslacion, nos basaremos en las
aportaciones de Barrientos (2014), Liberatti (2017), Pontes y Araujo (2019).

Palabras-clave: Traduccion. Lengua Espafnola. Pronombres personales.



RESUMO

Neste artigo, pretendemos refletir sobre o papel significativo da tradugao nas aulas de
espanhol como lingua estrangeira, a partir da analise e tradugdo dos pronomes
pessoais tu, vos e usted na variedade chilena. Esse tema € de grande relevancia para o
ensino de espanhol no Brasil, uma vez que, por meio de procedimentos tradutdrios,
produz-se uma aproximacgao a cultura do outro, em que é possivel argumentar sobre as
diferencas na lingua com o objetivo de extinguir preconceitos linguisticos e
mal-entendidos. Nos materiais didaticos, percebe-se uma predisposi¢ao em relagao a
variedade madrilenha, causando uma superioridade linguistica que coloca as outras
variedades para um nivel inferior de importancia. Portanto, € necessario que os alunos
conhecam e estejam cientes das diferengas linguisticas. Por isso, elaboramos
propostas didaticas para os professores de lingua espanhola do ensino médio no Brasil,
para que eles possam levar para a sala de aula materiais auténticos e proximos do uso
real do idioma e de suas particularidades. Inclusive, optamos por trabalhar com uma
série porque, de acordo com Vizcaino (2007), as midias audiovisuais proporcionam aos
alunos o desenvolvimento de diferentes competéncias e trazem dinamismo as aulas.
Além disso, essas propostas levam os alunos a refletir sobre a riqueza da diversidade
linguistica. Como contribuigdo tedrica para esta pesquisa, usamos a perspectiva da
teoria funcionalista de Reiss e Vermeer (1996), Vermeer (1986) e Nord (1994, 2009 e
2012) e, também, a perspectiva sociolinguistica de Labov (1978). Sobre o uso de
pronomes pessoais, nos apoiaremos nas pesquisas de Carricaburo (1997) e Calderdn
Campos (2010). Sobre a relevancia das propostas didaticas de tradugdo, nos
apoiaremos nas contribuicdes de Barrientos (2014), Liberatti (2017), Pontes e Araujo
(2019).

Palavras-chave: Traducédo. Lingua Espanhola. Pronomes pessoais.
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1 INTRODUCCION

La traducciéon siempre fue utilizada a la hora de ensefiar una lengua extranjera,
pero con metodologias simplistas o, mejor dicho, falta de procedimientos eficaces que
desarrollaran la criticidad y reflexion de los aprendientes. Segun Pontes, Cunha y
Peixoto (2015, p. 278), “la traduccion tenia un enfoque direccionado a un analisis
estructuralista y fragmentado de la lengua [...]". Entendemos con esta citacion, que eran
formas de aprendizaje que no se profundizaban en la tarea de traducir, por tratarse de
una ensefianza que se aislaba del real propdsito que existe en toda y cualquier
traduccién, es decir, saber el porqué, para quién y para qué se esta haciendo aquella
actividad. Este método contribuy6 para la creacion de mitos y prejuicios acerca de las
actividades de traslacion, causa del abandono total de estas practicas en el aula. De
acuerdo con De Arriba Garcia (1996), las consecuencias negativas, por tanto, de la

traduccién en clase de lengua extranjera, podemos resumirlas del siguiente modo:

1) Una total ausencia de metodologia a la hora de traducir. Al alumno se le ofrecia
todo tipo de textos: literarios, cientificos, filosoéficos... que ya le resultaban muy
dificiles de comprender, cuanto mas de traducir. O bien se le daban frases
aisladas, y por tanto descontextualizadas, por lo que dificiimente el alumno
podria comprender su sentido.

2) Las instrucciones de las actividades en la lengua materna del alumno, asi como
las constantes traducciones de vocabulario y de estructuras gramaticales
dificultaban el acceso al significado de la lengua.

3) El alumno, sin ninguna metodologia, intentaba traducir sin comprender el sentido;
por tanto, se imponia una traduccion literal, y el resultado era un texto escrito
incomprensible en su propia lengua. (DE ARRIBA GARCIA, 1996, p. 269 - 270).

Puesto eso, podemos entender el motivo del rechazo a las tareas de traduccion
en las clases de lengua extranjera. Eran métodos complejos y, al mismo tiempo,
uniformes que no traian nada nuevo a la ensefianza. Con el surgimiento de los
métodos del enfoque comunicativo que se proponian a traer una nueva manera de
actuar en las aulas, se ha puesto de lado a causa de sus procedimientos vacios de
contenido y reflexion.

O sea que, las nuevas formas de asimilar la lengua se fijaban en la expresion
oral, en la interaccion de los alumnos con su medio, en el desarrollo de las cuatro
destrezas (comprension auditiva, expresion oral, comprension lectora, expresion

escrita), asi se crea una oposicion a las tareas que solo trabajaban con aspectos
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escritos y gramaticales de la lengua. En suma, creemos en la relevancia de esta
investigaciéon no solamente porque se trata de un trabajo de traduccién, sino también,
porque necesitamos de mas investigaciones en esta area de la ensefianza y
aprendizaje de E/LE por intermedio de los estudios funcionalistas y sociolinguisticos.

Asi, hemos decidido trabajar con la traduccidn funcional en la serie chilena ‘42
dias en la oscuridad’ (2022) en este trabajo, a partir de los subtitulos, género textual
que se acerca al cotidiano de los estudiantes. Segun Vizcaino (2007), actividades que
desarrollan las habilidades del lenguaje por intermedio de producciones audiovisuales
que son de facil comprensién, traen dinamicidad, motivacion para las clases, pues,
pueden ser utilizadas en multiples metodologias y se pueden trabajar con diversos
temas, situaciones y, lo mas importante, con muestras auténticas del uso del lenguaje.

Por tanto, haremos un analisis de los diferentes usos de los pronombres
personales tu, vos y usted en las escenas de la serie y se puede comprobar la
relevancia de propuestas didacticas de traslacion en la ensefianza de lenguas en las
investigaciones de Barrientos (2014), Liberatti (2017), Pontes y Araujo (2019). Nuestra
hipdtesis es que propuestas didacticas, como estas, pueden ayudar en el desarrollo del
aprendizaje de los alumnos y también a concientizarlos sobre las variedades
linglisticas presentes en la lengua espafola, en conformidad con los documentos
oficiales.

Por ejemplo, en las Orientaciones Curriculares Nacionales para la Ensefanza
Media - OCNEM (BRASIL, 2006), que sefala, “;Qué espanol ensefar?”, deberia ser
sustituido por otro: cdmo enseiiar espaiol, esta lengua tan plural...”'. (BRASIL, p. 134,
2006, traduccioén nuestra) y los Parametros Curriculares Nacionales para la Ensefianza
Media - PCNEM (BRASIL, 2000), que mencionan lo importante y esencial que son los
conceptos sociolinguisticos para los alumnos. Puesto que, la lengua es heterogénea,
teoria elaborada por Labov (1978), estd en constante cambio y existen distintas
maneras de comunicarse dentro de este sistema vivo y plural.

De esta manera, la presente investigacion se propone a trabajar con el género
subtitulo en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera E/LE, con un enfoque

funcionalista para que podamos comprender la funcion de este texto en una lengua de

' “Que Espanhol ensinar?” deve ser substituida por uma outra: como ensinar o Espanhol, essa
lingua tao plural ...”.
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partida para una lengua de llegada y asi entender el didlogo intercultural entre ellos. De
acuerdo con Nord (2009):

Cada situacién especifica determina como y sobre qué las personas se
comunican en el curso del acto comunicativo. Las situaciones no son
universales, sino que estan insertas en un habitat cultural, que a su vez tiene un
impacto sobre la situacion. El lenguaje empleado para comunicarse es
considerado como parte de la cultura, y la forma de la comunicaciéon esta
condicionada por las restricciones de la “situacion-en-cultura”. (NORD, 2009, p.
210).

Es cierto que las actividades de traduccion contribuyen en este proceso de
aprendizaje, ya que trabajan con situaciones en las que la lengua se inserta en una
situaciéon real de comunicacion, lo que permite a los implicados en esta tarea tener un
contacto con la lengua que les acerca a la situacion que se ensefia. Para Galan-Manas
(2007, p. 32), “la finalidad de la ensefianza de la traduccidn es conseguir que el alumno
adquiera los conocimientos y habilidades para saber traducir’, las tareas de traduccion
en el aula permiten a los aprendices a tener mas autonomia. Requiere su total
implicacién y, de acuerdo con el abordaje funcionalista, no se trata solo de transponer
una palabra de una lengua hacia otra, sino de trasladar su funcionalidad en la lengua de
llegada, que permite conocer y reconocer la cultura del otro a través de la traduccién.

También es una manera de abarcar varios contenidos dentro de una actividad,
que pueden ser gramaticales, que es una de las principales dificultades que tienen los
estudiantes. Como también, con problemas vinculados a la sintaxis, donde los alumnos
identifiquen estas cuestiones y busquen métodos adecuados para solucionarlos, los
retos en la pronunciacién se pueden resolver, pero sobre todo los problemas vinculados
a la cultura del otro.

Para reflexionar sobre estas disimilitudes, hay que considerar las variaciones
linguisticas dentro de una lengua. Muchas veces se piensa que hay una determinada
variedad mejor que otra. Este es un planteamiento que debe ser abolido de las aulas,
porque todos los acentos tienen la misma importancia y hay que valorar las diferentes
formas de hablar lo mismo dentro de la lengua. De acuerdo con Pontes (2014), “Al

verificar el funcionamiento de una lengua, nos damos cuenta de que en los diferentes
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contextos, ella se presenta de forma heterogénea, o sea, presenta variaciones™ (2014,
p. 229, traduccion nuestra). Asi que, estos aspectos enriguecen un idioma
convirtiéndolo en atractivo y significativo, posturas que lleven al alumno a conocer y
reflexionar sobre las diferencias del lenguaje y a respetarlas es de gran impacto en la
hora no solamente de elaborar tareas, sino también, de ensefiarlas.

Es de gran importancia desarrollar actividades en este ambito de la traduccién,
teniendo en cuenta los avances que se han producido en esta area, ya que se trabajan
varios aspectos que son relevantes no solo para la ensefianza y aprendizaje del
espanol, como también, para la ensefanza de otras lenguas. Podemos discutir casos
de situaciones concretas dentro de la lengua, principalmente cuando se trata de las
variaciones linguisticas, que es abordado de una manera superficial en los materiales
didacticos como senala Pontes (2009), donde muchas veces como ya abordaban
Pontes, Pereira y Brasil (2016). Hay una predisposicion por la variedad madrileia, lo
que, muchas veces, lleva al alumno a creer que esta es la variacion patron de la lengua
y que las demas variedades son secundarias o inadecuadas.

Segun Santos (2002), muchos alumnos clasifican el Espafiol Peninsular como
‘origen de la lengua”, “correcto”, “puro”, “original”’, que no sufre interferencias e ideal
para aprender, ya el Espafol de Hispanoamérica es visto como lleno de jergas,
expresiones que dificultan el entendimiento, una mezcla de otras lenguas, solo quieren
conocerlo por curiosidad y para compararlo con el peninsular. Una vision ideoldgica que
reduce la importancia de las variedades hispanoamericanas en comparaciéon con la
peninsular, es decir, inferior y superior, peor y mejor, el papel de las instituciones y de
sus profesores es no estimular estos pensamientos para evitar prejuicios. Cuestiones
como estas, nos llevaron a trabajar con actividades de traslacién juntamente con las
variedades linguisticas en la ensefianza de E/LE. Incluso, porque creemos que
investigaciones como estas, son muy necesarias para el ambito de la ensefianza y
aprendizaje de un nuevo idioma, por tratar de involucrar individuos con visiones

distintas sobre el lenguaje y desarrollar la criticidad acerca de sus diferencias.

2 Ao verificarmos o funcionamento de uma lingua, percebemos que, nos diferentes contextos, ela
apresenta-se de forma heterogénea, ou seja, apresenta variagoes.
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2 EL ABORDAJE FUNCIONALISTA DE LA TRADUCCION Y LA ENSENANZA DE
E/LE

2.1 El abordaje funcionalista de la traduccién

El abordaje funcionalista viene en contra de los conceptos formalistas del
lenguaje, que estudiaban la lengua como wuna estructura aislada del medio
comunicativo. Segun Vermeer (1986) “Esta teoria es diametralmente opuesta a la
traduccion al pie de la letra™ (1986, p.7, traduccion nuestra), idea rechazada por los
estudios funcionalistas que se basaron en otra perspectiva a la hora de pensar el
lenguaje, es decir, este abordaje no creia que se podria separar la lengua de su funcion
principal que es de comunicar. El sistema linguistico no es algo tan facil de comprender,
0 sea, que se pueda apartar de su medio de difusion, de su ambiente y tratarlo como si
fuera posible explicarlo aislandolo del sujeto que lo comunica, la lengua solo obtiene su
funcién cuando propaga su mensaje y se hace entender por sus interlocutores.

Sumado a esta nueva manera de comprender el lenguaje, hubo cambios
considerables en los estudios de la traduccion. Antes, se tenia la idea de que traducir
era tan solo una busqueda por signos que tuviesen semejanzas en distintas lenguas vy,
asi, se podria obtener una traduccién que pudiese expandir la idea del texto que era
traducido, sin la preocupacion con el producto final de este intercambio de
informaciones linguisticas y culturales. El proceso de traducir era entendido como un
mecanismo que no era afectado por su entorno, que tan solo servia para expresar una
idea, pero sin tener en cuenta los participes que iban a reproducir lo que estaban
leyendo. De acuerdo con Polchlopek y Zipser (2011), “El funcionalismo se propone
abordar la traduccion de una manera como su nombre indica, funcional, o sea,
comunicativa y significativa para el lector en términos culturales, sociales e histéricos®”
(POLCHLOPEK; ZIPSER, 2011, p. 51, traduccion nuestra).

3 “Esta teoria opde-se frontalmente a tradicional tradugdo a letra”.
4 “O funcionalismo se propde a abordar a tradugédo de uma maneira, como o proprio nome diz, funcional,
isto é, comunicativa e significativa para o leitor em termos culturais, sociais e histéricos.”
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No obstante, esta perspectiva no fue aplicada a la ensefianza, lo que
predominaba era la nocion de equivalencia linguistica que fue usada como herramienta
de ensefanza-aprendizaje de una nueva lengua, una vision anticuada que ha ayudado
a crear un prejuicio a las actividades de traduccion en las clases. O sea, los ejercicios
eran llamados equivocadamente de traducciones, pues, para ser una traduccién, se
necesita un objetivo predefinido, tan solo eran comparaciones estructurales, una
actividad de equivalencia. No podemos llamar este procedimiento de traduccién porque
para traducir algo, hay que considerar las diferencias intra y extralinglisticas presentes
en toda y cualquier lengua, pues, se trata de un modelo plural que si acaso puede
haber similitudes, pero que existen infinitas diferencias que si no hay esta conciencia,
puede llevar a muchos errores. O sea, traducir no es solo trabajar con los paralelismos
linguisticos, sino que, es indispensable, investigar sus disimilitudes.

Un método bastante difundido hasta el inicio del siglo XX fue el Método
Gramatica-Traduccion (MGT), que consistia en ensefar una segunda lengua por
intermedio de la primera, es decir, todo el contenido era expuesto en la lengua materna
de los alumnos. De acuerdo con Santos Gargallo (1999), ellos tenian que memorizar
reglas gramaticales; ejercitar las mismas por medio de ejercicios destinados a ese fin en
los que prevalece la forma sobre el contenido; traduccién directa e inversa, aprender
frases fuera de contexto y esta didactica no se fijaba en el acto comunicativo, era un
aprendizaje mecanizado. Debido a actividades como estas que no se profundizaban en
el lenguaje, sino que solo buscaban equivalencias interlinguisticas, esto es, buscar en
otra lengua un signo con el mismo significado sin considerar los factores que engloban
el acto de comunicarse, surgieron muchos prejuicios acerca de las actividades de
traduccion.

Segun De Arriba Garcia (1996, p. 269), “la traduccidn siempre estuvo presente a
la hora de ensefiar una lengua extranjera”, pero en este método, se traducian las
palabras y no sus ideas. Es decir, la traducciéon fue por mucho tiempo utilizada con
superficialidad, donde tan solo se trabajaba la lengua escrita, no habia comunicacion vy,
tampoco, un analisis preliminar del texto a ser traducido. Este método de traduccion
paso a ser cuestionado a partir de la segunda mitad del siglo XX, porque la LE era

concebida de la misma forma que la LM (Pontes; Pereira, Brasil, 2016). Estaba
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caracterizada por una busqueda de términos que tuviesen la misma correspondencia en
otro idioma.

Asi que, hubo una valoracion en aprender un nuevo idioma, donde resulté en la
emersion de nuevos abordajes de ensefanza, como: Directa caracterizada por
aprender la L2 por intermedio de la L2, o sea, no se usaba la lengua materna en las
aulas de clase, “el alumno debe aprender a “pensar en la lengua™ (Leffa, p. 216, 1988,
traduccion nuestra).® El abordaje de lectura, también conocido como “Método de
Lectura”, se basaba en desarrollar la habilidad de lectura de los alumnos y el abordaje
audio-oral que entendia las diferencias de las lenguas, que era caracterizada por un
conjunto de habitos, era oral y no escrita. Estos abordajes restringian el uso de la
traduccion en las clases, métodos mecanizados que contribuyeron para esta mirada
negativa al hablar del uso de la traduccion en la ensefianza de lenguas (DE ARRIBA
GARCIA, 1996).

En el contexto del post método, una perspectiva de traduccion que puede aportar
mucho a la ensefianza de lenguas extranjeras es el abordaje funcionalista de la
traduccion. Una nueva teoria que se opone a la formalidad de los estudios de la
traduccion y que desarrolla una nueva manera de traducir, tratdndola como una
actividad intercultural que va mas alla de los elementos linguisticos, puesto que, “Cada
cultura tiene sus formas habituales.

Cada uno de ellos refleja esos habitos y tradiciones o se aparta de ellos de forma
particular”® (VERMEER, 1986, p. 7, traduccion nuestra), donde hay una interaccion
comunicativa, todo un conjunto de elementos extralinglisticos que traspasan las
barreras de los codigos y pasan a tener un papel de mucha relevancia en las
actividades traslativas. Puesto que, trabajan en consonancia con el enfoque
comunicativo que se preocupa en garantizar la habilidad del hablante no nativo para
que él logre participar adecuadamente de situaciones comunicativas, donde se entiende
las urgencias y expectativas de los alumnos, haciéndolos participes de su proceso de
aprendizaje (SANTOS GARGALLO, 1996).

5 O aluno deve aprender a “pensar na lingua”.
¢ “Cada cultura tem suas formas habituais. Cada ou reflecte tais habitos e tradigées ou diverge deles de
uma maneira particular”.
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De igual manera, la perspectiva funcionalista de la traduccion se consolida como
una teoria que tiene un propdésito real que es de comunicacion entre las culturas y este
nuevo concepto se refleja en el trabajo del traductor que es considerado un mediador
de culturas. Mas adelante, profundizaremos en estas cuestiones mencionadas
anteriormente.

Primeramente, aclaramos que traducir es aclarar el significado de algo: explicar e
interpretar. Incluso, esta definicion facilita entender lo que estamos tratando aqui, pero
por mucho tiempo el acto de traducir estuvo siendo comprendido de otra manera, como
hemos explicado anteriormente, la traduccidon era pensada como un método de
equivalencia entre las lenguas, como si en el proceso de traduccion fuera posible
encontrar un signo que tuviera el mismo valor en otra lengua.

Por cierto, a veces, se consigue llegar a este objetivo cuando se piensa en
traducir una palabra aislada, es lo que llamamos de traduccién literal. No obstante,
cuando tenemos certeza de que todo texto esta insertado en ambientes y contextos
distintos, esta cuestion tiene que ser analizada de una manera mas amplia para que no
haya errores que lleven a perder un trabajo tan importante y necesario. El proceso
traductor se encarga no solo de difundir una palabra o una frase cualquiera, sino que,
se interesa por expandir ideas y mensajes que influencian a mucha gente que se
interesa por diferentes asuntos y que quieren entender lo mas leal posible de su
intencion.

Dicho de otro modo, no se puede creer que tenemos una misma vision de mundo
y que lo que se esta diciendo en una determinada lengua puede ser entendido de la
misma manera, pues envuelve a otros individuos, otras maneras de entender y de
pensar un determinado asunto. Menciona Nord (1994) que la traduccion es una forma
de comunicarse interculturalmente, por tanto, los receptores muchas veces viven en
culturas que no comparten de las mismas costumbres y opiniones. Hay que pensar en
un medio que englobe todas estas cuestiones en el proceso de traducir un texto que
sera recibido en un contexto diferente de aquel en que fue producido, para que se
respete su funcion original de portador de un mensaje y que este mensaje no pierda su

valor comunicativo en una cultura distinta. Entonces, no se trata de fidelidad al texto de
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partida, pero, lealtad al objetivo que aquel texto quiere alcanzar en su destino final, que
es la cultura de llegada/meta.

Por lo tanto, el propdsito (skopos) no es una caracteristica constitutiva de los
textos, para Nord (2012) solo quien lo recibe (receptor) atribuye una funcién en el
momento de admitirlo. Estas cuestiones han traido a la luz la necesidad de cambios en
el concepto de traduccidén que estaban vigentes hasta mediados de los anos sesenta,
que entendian todo este acto de traducir como una copia fiel del texto de partida hacia
el texto de llegada, ignorando las circunstancias situacionales que envuelven todos los
sujetos como parte esencial de los textos. A propdsito, en los afios setenta surge una
nueva manera de entender la teoria de la traduccion, dando a esta actividad un objetivo
diferente de aquel que por tantos afios se ha utilizado en esta ciencia.

Para la linguista, tedrica de la traduccion y cofundadora de la teoria del escopo
Katharina Reiss (1996) el tipo de texto influencia en el trabajo del traductor, porque la
tipologia textual consiste en acciones de hablas orales o escritos, que superan el
individuo, que hacen recurrir a modelos y estructuras que estan en constante repeticion.
Menciona Reiss (1996), un tipo textual no depende solo del dominio lexical y gramatical
de una determinada lengua para expresarse, sino también, hay que saber usarla desde
una perspectiva cultural. Aclara Reiss (1996) que hubo un cambio de nomenclaturas
textuales, llamada de “convenciones” y no mas de “normas”, porque de acuerdo con la
tedrica, es mas facil de comprender estos cambios y no llevaria a una penalizacién
cuando empleada de una manera distinta.

Al principio, Reiss ajusta su vision de tipos textuales a la teoria de la
equivalencia, que incluye la situacion como también todo lo que se refiere a los
fendmenos culturales, sean verbales o no, dandoles una misma importancia. Para
Reiss, los tipos de textos poseen un importante papel en las tomadas de decisiones por
parte del traductor que se encarga de traducirlos, porque es la funcion comunicativa
presente en un texto que rige las convenciones (cambios) y dicta el camino a seguir en
su labor.

En ese sentido, uno de los mayores representantes del abordaje funcionalista es

el profesor y traductor aleman Hans J. Vermeer responsable por la creacion de la Teoria
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del escopo (1986), que amplia la concepcion de accion de traslacion’, dando un sentido

diferente de lo que se estaba siendo propuesto. Segun Polchlopek y Zipser (2011):

Vermeer considera la traduccion como un tipo de transferencia en la que los
signos comunicativos -verbales y no verbales- se transfieren de una lengua a
otra, es decir, Vermeer entiende la traduccién como una accion humana, en
busca de una comunicacién eficaz. Esta idea implica la existencia de una
intencion, de un propdsito en las situaciones comunicativas (traducciones),
verbalizadas o no, que, a su vez, se inscriben en un sistema cultural especifico
que condiciona su valoracion como adecuado o no [...]°P (POLCHLOPEK;
ZIPSER, 2011, p. 55, traduccién nuestra).

Vermeer (1986) reconoce la importancia del receptor del texto base, porque cada
productor se dirige a un publico con un propdsito a ser alcanzado. Esto es, Vermeer
afirma que “Lo determinante no es el texto de partida, no la fidelidad a él, sino la
"fidelidad" al objetivo, a la intencion, al destino que se le da al texto meta™ (1986, p.8,
traduccién nuestra). El proceso traductor es idealizado como una accion comunicativa,
donde se busca una finalidad y un objetivo. Todo texto es escrito con un propdsito y
este solo es alcanzado cuando se entiende la importancia del receptor (addressee) del
texto base. En este desarrollo, en otras palabras, se admite que toda accion traslativa
tiene una finalidad y hay que estar bien definida, pues, orientara cuales estrategias el
traductor usara en su encargo de traduccion' para que el texto meta alcance su
pretension.

Conforme Nord (2012), “En nuestro modelo, el traductor esta sujeto a diversas
exigencias.” Por una parte, se espera que respete las intenciones emisoras expresadas
en el TB, y, por otra parte, el TM debe “funcionar” en la cultura meta” (NORD, 2012, p.
32). En consonancia con la Teoria del Escopo, estan los estudios de la traductora y
doctora Christiane Nord (1991), que se basan en las aportaciones de las teorias de

Reiss y Vermeer, cuando habla sobre el encargo de la traduccion que determina el

7 “Es el término que incluye traduccion e interpretacion”.

8 Vermeer considera a tradugdo como um tipo de transferéncia na qual signos comunicativos - verbais e
nao verbais - sao transferidos de uma lingua para outra, ou seja, Vermeer compreende a tradugdo como
uma agao humana, em busca de comunicagéo efetiva. Essa ideia implica a existéncia de uma intencao,
de um propdsito nas situagbes comunicativas (tradugdes) verbalizadas ou ndo [...]

° Nao é o texto de partida o factor determinante, ndo o é a fidelidade a ele, mas a "fidelidade" ao
objectivo, a intengéo, ao destino que se da ao texto de chegada.

'° El encargo origina el trabajo, el proceso, la finalidad y el resultado de la traduccion.
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objetivo a ser alcanzado. Sin embargo, Nord expande su analisis sobre traduccion,
dando importancia tanto al texto-base como para el texto-meta y los demas sujetos
involucrados en este proceso. Esto es, el emisor, el traductor (lamado de mediador) y el
receptor que es quien recibe el texto traducido (texto meta).

Asi que, el rol del traductor de un texto recibe mas atencion en los estudios de
Nord, porque para ella “El traductor es el unico que conoce ambos lados, el de la
cultura base y el de la cultura meta, y es su tarea <<mediar>> entre ambas” (NORD,
1994, p. 100). O sea, el traductor tiene que ser un experto de las culturas que
envuelven el encargo. Su tarea es ser un mediador de culturas, alguien que conoce con
profundidad las costumbres de los emisores y de los receptores del texto.

Nord (1994, p. 100) explica que en esta tarea de mediacion que ejerce el
traductor, él puede conservar algunos elementos que estan presentes en el texto base,
pero hay otros que requeriran una adaptacion para ajustarse a una nueva situacion. De
este modo, la autora no ignora que hay elementos del TB (texto base) que pueden
conservarse en el TM (texto meta), siempre que este no pierda su funcién al llegar a
manos de nuevos receptores.

En este sentido, el acto de traducir en la teoria funcionalista, es una tarea
constante de ajuste y adaptaciéon de los elementos presentes en el texto base a las
situaciones en las que se insertara y a las necesidades de sus receptores en la cultura
meta.

No se trata de traducir sin mas, tomando como referencia el texto base y
descartando todo el proceso de adaptacidén a una nueva cultura y, en consecuencia, a
nuevos individuos que solo después de leerlo diran realmente si ese texto ha cumplido
su funcion. Por lo tanto, cada sujeto trae un bagaje cultural bien definido y son estas
experiencias las que determinaran si el texto meta cumplira o no su objetivo, que tanto
defiende la teoria funcionalista de la traduccion.

Con el objetivo de ayudar al trabajo del profesional de la traduccion, Nord (2009)
cred su propio analisis de este proceso, ya que no le satisfacian el concepto tradicional
de equivalencia y el concepto funcionalista radical. Teorias que reducian la idea de

alcanzar el objetivo comunicativo en su proceso de traslacion', a una afirmacion de que

" El proceso de traslacion engloba la traduccion oral y escrita.
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todo vale en este proceso con tal de conseguir su objetivo, es decir, reducir todo un
estudio a una visién superficial de su objetivo real.

Segun la autora, “Por lo tanto, mi propia variante del modelo es una especie de
compromiso entre el concepto tradicional basado en la equivalencia y el concepto
funcionalista radical” (NORD, 2009, p. 219). El concepto de equivalencia da el mismo
valor comunicativo a las estructuras sintacticas y palabras en un método de traslacién,
ya el concepto radical funcionalista se basaba en la idea de “Los fines justifican los
medios”, es decir, cualquier decisién seria viable en el proceso de traducir un texto
base, algo que para Nord, por las diferencias culturales, no podria suceder.

Entonces, Nord (2009) establece un puente entre los dos modelos, que se
orienta tanto por los principios de la funcionalidad que se refiere a la finalidad que un
determinado texto tendra, la honestidad del texto para una funcion como la lealtad. Esto
es, que se respeten las intenciones y expectativas de quien hizo el texto base, del
cliente que ha solicitado su traduccion, el trabajo del traductor y el receptor del texto
traducido. Pues para la autora, es de suma importancia llevar en consideracion no solo
un factor aislado, sino que, el proceso de traslacion exige un conjunto de factores para
obtener éxito y evitar equivocos en las traslaciones.

Ademas, Nord (2012) propone el modelo circular del proceso traslativo. Antes de
profundizar en su proceso traslativo, ella nos aclara que “En los estudios
traductologicos, la traduccidn se suele representar como un proceso de dos o tres
fases” (NORD, 2012, p.34). El modelo bifasico consiste en dos fases, la del analisis y

después la de sintesis:

En la primera fase, el traductor recibe el texto base, comprendiendo y
analizando todos sus aspectos relevantes (cf. Wilss 1978, 16, habla de
"identificacion del texto"). En la segunda fase, el TB sera reverbalizado o
reformulado en la lengua meta, buscando los signos equivalente de la lengua
meta a través del significado o sentido identificado en la primera fase. (NORD,
2012, p.34)

Este modelo puede considerarse una tarea automatizada de los procesos

traslativos, que consiste en un "cambio de cddigo"." Lo que diferencia este modelo

2 Nord (cf. también Wilss 1977, 626)
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trifasico del anterior es que se afiade una etapa de transferencia a su proceso, analisis,

transferencia y sintesis:

En la segunda fase el "sentido de lo recibido" se relaciona con la "intencion del
mensaje meta" (cf. Zimnjaja 1977, 72) segun el criterio de equivalencia o, en
caso de cambio funcional, segun la funciéon del texto meta. En esta fase, el
traductor precisa de una competencia traslativa para concebir su "plan" o
estrategia de traduccion. (NORD, 2012, p.35)

De acuerdo con Nord (2012), el modelo trifasico se acerca mas a la realidad del
profesional de la traduccién que el bifasico, porque se basa en un analisis preliminar,
que es la unica forma de justificar los criterios de transferencia. Conforme Nord (2012),
un texto solo cumple su funcién dentro de una situacion comunicativa y este concepto
sirve no solamente para la TB sino también para el TM, porque cada texto esta
constituido por un propdsito traslativo que no puede separarse de él.

Como forma de ilustrar lo ya expuesto, reproduciremos el modelo circular
propuesto por Nord, aportamos el esquema ideado por la autora para analizar el

proceso de traduccion:

Figura 1. El modelo circular del proceso traslativo (NORD, 2012)
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Con este modelo, podemos entender todo el proceso de traduccion, donde el
traductor ocupa el lugar central en este modelo circular, cuando recibe el encargo de la
traduccién y comienza a analizar el TB a fondo, identificando sus estructuras mas
relevantes que pueden ser adaptadas para el TM.

Tras esta primera toma de contacto, se entiende que el traductor ya es capaz de
perfilar los objetivos que se van a utilizar en la produccién de un texto meta funcional en
una cultura diferente a la que se escribid. El trabajo del traductor se evidencia como un
constante repaso de sus métodos a la hora de traducir, mejor dicho, este modelo
circular nos ensefa la complejidad enfrentada en el proceso de traslacién. Para este
enfoque, el proceso no es lineal, sino circular, ya que recurre a varios movimientos para
alcanzar un texto meta funcional en una cultura meta.

Sobre todo, Nord (2012) aporta un conjunto de factores que hay que analizar
para que se conserve la funcionalidad del texto, son los factores extratextuales que se
refieren a situaciones que ocurren fuera del texto, teniendo en cuenta, para quién se
escribe, cuando se escribe y el propdsito comunicativo. Ya los factores intratextuales
hacen referencia a la estructura del texto. En las palabras de Nord (2012): “[...] la
funcion comunicativa del texto base, derivada de los factores de la situacion en que
tiene que "funcionar”, es de importancia fundamental para nuestro analisis” (Nord, 2012,
p. 41).

Para nortear el proceso de traslacion, la autora nos ensefia las preguntas que

serviran de base para el analisis de los factores extra e intratextuales:

Los factores extratextuales o situativos se analizan pidiendo informaciones
sobre el emisor o redactor (4quien?), la intencién emisora (¢ para qué?), el
destinatario (¢,a quién?), el canal o medio transmisor (¢,a través de qué medio?),
asi como el lugar, tiempo y motivo (;donde?, ;cuando?, ;por qué?) de la
comunicacion. La totalidad de las informaciones obtenidas acerca de esos
factores puede proporcionar la respuesta a la ultima pregunta relativa a la
funcion textual (s,con qué funcion?). Los factores intratextuales se analizan
preguntando por la tematica (;sobre qué tema?), el contenido (;qué
informacion?), la informacién presupuesta como conocida en los destinatarios
(¢,presuponiendo qué?), la composicion o macroestructura (¢en qué orden?),
los elementos no-verbales que acompafan al texto (¢usando qué elementos
no-verbales?), las caracteristicas del Iéxico (¢;qué palabras?), de la sintaxis
(¢,qué tipo de frases?) y de prosodia y entonacion (sen qué tono?). El efecto es
un factor global que abarca la interdependencia entre los factores extra e
intratextuales. (NORD, 2012, p. 42)
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Nord (2012) nos brinda con una didactica de la traduccion cuando nos ensefia
como proceder cuando enfrentamos un texto base para traducir, a qué elementos
debemos prestar mas atencion, qué preguntas debemos hacer y qué respuestas
debemos dar a estas preguntas para producir un texto meta funcional para una lengua
meta.

Para Nord (1991), cuando uno tiene informaciones precisas, a saber, mas
profundizadas del propdsito, se hace un analisis top down (de arriba hacia abajo), y
cuando se trata de analizar un texto antiguo donde no se consigue saber estas
informaciones, se analiza en bottom up (desde abajo hacia arriba), observando las
caracteristicas intratextuales.

Analizar un texto no es solamente hacer preguntas sobre él, sino también,
comprender sus categorias y su papel como texto en el mundo. En un primer momento,
sus propuestas se dirigieron a la formacion de traductores en un sentido mas enfocado
a la profesionalizacion de estas personas, pero estos conceptos de modelo
pretranslativo ha trascendido este ambito y han llegado a las clases como una
herramienta muy importante en la ensefianza de lenguas extranjeras. A continuacion,

aportaremos las contribuciones del abordaje funcionalista.

2.2 El abordaje funcionalista y sus contribuciones

En los anos setenta, la teoria funcionalista propone analizar el proceso de
traduccién sin la vision cerrada y de equivalencia que prevalecié durante tanto tiempo.
Lo fundamental de esta teoria fue ampliar los horizontes hacia un método que no
descarta el acto comunicativo, es decir, la comprension de que todo texto tiene una
intencion inherente que no puede separarse del entorno en el que fue producido.

Las contribuciones de esta teoria son tanto en el campo de la formacién de
traductores como en el de la ensefanza de idiomas, puesto que este enfoque en los
ultimos afos esta siendo muy utilizado en las clases de lenguas. Por lo tanto, podemos
explotar varios aspectos extra e intratextuales y, aun, nos ofrece métodos precisos para
reforzar el acto de traducir. Esto es, este procedimiento tedrico proporciona a la persona

que esta involucrada con el encargo de la traduccién, medios de desarrollar un trabajo
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que se preocupa no solo con el producto final, pero también, con todo lo que envuelve
este dificil proceso de traducir no solo palabras, sino también, ideas y culturas.

En la visidon de Barrientos (2014):

La traduccion nos permite, a través del enfoque funcionalista, concebir los
textos, traducidos o no, dentro de sus contextos de produccion. Este punto de
vista, por tanto, permite una lectura mucho mas amplia, capaz de superar los
limites de las estructuras linguisticas, ya que subraya la inseparabilidad de los
aspectos lingliisticos y culturales en todo proceso de traduccion®™.
(BARRIENTOS, 2014, p. 70, traduccion nuestra)

A partir de la citacién anterior, podemos ver el alcance de las aportaciones del
enfoque funcionalista, si tenemos en cuenta que la ciencia de la traduccién se mantuvo
durante mucho tiempo alejada de las clases de lengua. Principalmente, porque no
existia ningun método que permitiera reflexionar sobre los aspectos que influyen en los
procesos de traduccion y que hoy se considera un cambio fundamental para que haya
una mayor valoracion de esta ciencia tanto en el ambito profesional como en el
educativo.

La teoria del escopo de Hans J. Vermeer ([1978] 1986), el modelo circular y los
factores de analisis pretaslativo de Nord ([1991] 2012) revolucionaron la ciencia de la
traduccion desde el momento en que el proceso pretaslativo se concibié como una
nocion comunicativa e intercultural. Donde valora no solo el texto base, que antes se
consideraba portador de estructuras que habria que preservar en la traduccion, en otras
palabras, se pens6 en la equivalencia linguistica entre las lenguas y la teoria
funcionalista se opone a este punto de vista.

En sintesis, la base de la teoria funcionalista es el analisis del texto dentro de
una cultura a otra. Asi, pone de relieve la relacion de intencion intrinseca del texto y los
participantes de esa accion. De acuerdo con la teoria del escopo de Vermeer (1996), no
se puede traducir solo el contenido de un texto, sino que hay que hacer un analisis de

sus funciones, ya que él puede desempefiar distintos propositos. De igual importancia,

13 A tradugdo nos permite, pelo viés funcionalista, conceber os textos, traduzidos ou ndo, dentro de seus contextos de
produgdo. Essa visdo possibilita, portanto, uma leitura muito mais ampla, capaz de ultrapassar os limites das
estruturas linguisticas , uma vez que enfatiza a indissociabilidade dos aspectos lingua e cultura em todo processo
tradutorio.
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‘el modo de la accién estd subordinado a su escopo, el "para qué" de una accion
determina si se actua, qué se hace y como se hace" (VERMEER, 1996, p. 84).

Para Vermeer (1996) no existe un modo de traslacion correcto porque va a
depender del propésito que se quiere alcanzar. En esta perspectiva, Nord (2009) aporta
que: “Una Interaccion es comunicativa cuando se realiza mediante signos producidos
intencionalmente por uno de los agentes, a quien nos solemos referir como “emisor”, y
dirigidos a otro agente, denominado “destinatario” o “receptor”.” (NORD, 2009, p. 212).

El funcionalismo de la traducciéon siempre se preocupa por destacar su papel
como teoria y su concepto de intencionalidad en el proceso de traslacion. En este
sentido, la traductora y profesora alemana Nord (2019) nos aclara que lo que rige la
teoria funcionalista es el objetivo comunicativo que es el factor determinante en los
métodos traslativos, tal vision puede llevar al entendimiento de que el fin justifica los
medios.

Ademas, Nord cambia los modelos tradicionales de traduccion, guiandose por el
principio de la funcionalidad, el cual no descarta el potencial del texto para un
determinado fin y el principio de la lealtad textual, donde engloba no solo las
expectativas del autor original como también de todos los agentes que forman parte de
este proceso (cliente y el lector final que esta insertado en otra cultura).

Estos dos agentes ya tienen un concepto predefinido de lo que es una
traduccion, algo que, por tratarse de personas de culturas distintas, puede llevar a un
conflicto de ideales. De acuerdo con Nord (2019), el traductor es el unico que conoce
tanto la cultura base como la cultura meta y, asi, actia como un puente entre ambas.
Este mediador (el traductor) no descarta en su integralidad los elementos existentes en
el texto base, o0 sea, en el proceso de traslacion hay todo un estudio de estructuras que
se conservan y otras que se adaptan. Un analisis de lo que se puede 0 no mantenerse
en el texto meta, tal actitud lleva al traductor a tener éxito en su encargo.

De este modo, el traductor es entendido, como un mediador de las culturas, es el
receptor del TB (Texto Base) y el emisor del TM (Texto Meta). Ademas, tiene que ser
leal a la intencion del autor y eso no significa que sea rehén del TB para desempefar su
encargo. Mejor dicho, su TM tiene que adecuarse a los propdsitos de otra cultura y

otros receptores. Asimismo, el enfoque funcionalista nos muestra una nueva vision de lo
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que es ser fiel y leal en una traduccion. La traduccion fiel es aquella que esta concebida
para que el texto meta reproduzca la misma funcion que el texto base, teniendo en
cuenta el encargo de traduccion. En una traduccién leal se respetan las intenciones de
cada miembro que forma parte del proceso de traslacion, ya sea el autor del texto de
origen, el cliente que solicita la traduccién, el propio traductor o quien vaya a utilizar el
texto final. Para Nord (2012), un texto solo alcanza su propésito cuando esta insertado

en una situacion comunicativa.

2.3 Tu, vos y usted en la ensenanza de E/LE y la diversidad linguistica

Se hace necesario entender la coexistencia de los pronombres personales tu,
vos y usted en la lengua espanola, pues, hacen referencia a la segunda persona del
singular en distintas regiones hispanohablantes. Donde se mezclan con las variedades
linguisticas mencionadas por Labov (1978), que sefala en su teoria que existen dos o
mas maneras alternativas de decir lo mismo, sin pérdida de significado. En la
ensefianza de E/LE se aprende de una manera diferente las funciones de estos
pronombres, es decir, no tan profundizada como deberia serlo, por muchos factores:
falta de tiempo en las clases, falta de materiales especificos que demuestren sus usos
reales o, también, falta de interés por parte de los profesores.

De acuerdo con Calderon Campos (2010), el uso de tu también llamado de tuteo
no es de dificil entendimiento por ser utilizado en conversaciones informales, ya se
convierte en algo mas complejo el uso de usted (ustedeo) en la lengua por tratarse de
un empleo distinto que va de acuerdo con la situacion de intimidad de sus
interlocutores. Sefiala Calderon Campos (2010, p. 225), “Por ustedeo debe entenderse
el empleo de usted en situaciones de confianza o intimidad, es decir, entre amigos,
novios o conyuges, de padres a hijos, etc.”, asi, es importante hablar sobre estos usos a
los aprendientes, porque, esto no se aclara en los libros didacticos que, casi siempre, el
pronombre personal de la tercera persona del singular (usted) es traducido como
‘senhora” o tan solo “vocé”.

En otras palabras, tenemos una practica en la ensehanza de reducir el

significado de este pronombre a contextos formales en la lengua espafiola, esta postura
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puede facilitar la comprension de los estudiantes. En un primer momento, pero, cuando
ellos consumen materiales reales en la lengua que se aprende, pueden encontrar
dificultad en diversos contextos orales y escritos, al descubrir usos distintos de los
pronombres personales. Causa de una confusion a la hora de comprender sus
funciones, pues, la lengua espafola es hablada por 21 paises y estos pronombres son
utilizados de diversas maneras en el idioma que, a veces, ni siquiera son mencionados
en las aulas de clase.

Menciona Carricaburo (1997, p. 11), “Se entiende por voseo el uso del
pronombre y/o las formas verbales de segunda persona del plural con valor de
singular”, donde se mantiene una relacion de intimidad, familiaridad solidaridad o
confianza, utilizado con la misma funcion ejercida por el pronombre tu, esto es, para
hablar con un solo interlocutor. Aclara Calderon Campos (2010) que existen tres

modelos voseantes:

1.1.a. Voseo completo (VV)

El voseo completo o voseo pronominal y verbal presenta el paradigma
pronominal del voseo acompafiado de formas verbales de segunda persona de
plural. Como veremos mas adelante, el voseo no afecta a todos los tiempos.
Por ejemplo, es muy frecuente en presente de indicativo (cantas), pero no suele
afectar al imperfecto (vos cantabas). Prototipicamente, este modelo VV se
identifica con el voseo argentino: vos tenés.

1.1.b. Voseo pronominal (VT)

También llamado no flexivo pronominal, se caracteriza por la presencia del
paradigma pronominal voseante junto a formas verbales propias del tuteo en
todos los tiempos verbales: vos tienes. Este tipo de voseo es el menos
frecuente de todos. Se documenta en Bolivia, especialmente en la zona
occidental, en el norte de Perd, en ambitos rurales de la Costa y la Sierra de
Ecuador y en las provincias argentinas de Santiago del Estero y Tucuman. En
algunas zonas de voseo VT, pueden aparecer formas de imperativo voseantes.
1.1.c. Voseo verbal (TV)

Consiste en la presencia del paradigma pronominal exclusivamente tuteante
acompanado de formas verbales de segunda persona de plural, en los tiempos
en que estas formas suelen aparecer: tu estai(s), tenés o tenis. Es caracteristico
del espafiol de Uruguay y de Chile. También se registra en Guatemala,
Honduras y otros paises centroamericanos.

(CALDERON CAMPOS, 2010, p. 227)

Por eso, es gran importancia conocer y reconocer estos fendmenos linguisticos
al impartir una clase y, también, tener materiales que aborden estos usos, no hay que
reducirlos a la formalidad o informalidad en la practica oral y escrita. Segun Carricaburo
(1997):
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[...] el voseo ha persistido en gran parte de Hispanoamérica, lo encontraremos
en los estados del sur de México, en Centroamérica, en la zona andina de
Colombia y Venezuela, donde también se da en la region occidental, en la zona
costera y serrana del Ecuador, en algunas provincias del norte y del sur de
Peru, en Bolivia, en Paraguay, Uruguay, Argentina y Chile.” (CARRICABURO,
1997, p. 19)

Lo mas importante es entenderlos de una manera mas amplia y sin recelos,
pues, como podemos identificar, es un tema de mucha relevancia en la lengua espanola
y que sucede en diversos paises hispanohablantes. No se trata de ser utilizado solo por
hablantes nativos, sino también, por personas que se familiarizan con estos paises y
quieren acercarse a su cultura y su forma de hablar. De igual manera, tenemos la teoria
sociolinguistica variacionista, bajo la vision de que hay una directa relacion entre lengua
y sociedad, esto es, el uso del lenguaje esta sujeto a su funcién de comunicacion y su
influencia de la sociedad. Es decir, no podemos analizar estos fendmenos de forma
puntual, sin involucrar a los sujetos que hacen parte de la comunidad de habla. Cuando
llevamos estos conocimientos a las clases, es con la intencion de ampliar la percepcidn
de nuestros alumnos.

Segun Coan, Pontes (2013):

[...] si queremos que nuestros alumnos conozcan la diversidad lingistica del
espafiol, es necesario introducirles en las variedades linguisticas, ya que estos
estan inmersos en las diferentes culturas que hablan una lengua, y la eleccion
de diferentes variantes es uno de los factores que caracteriza a los individuos
de una comunidad de habla. (COAN; PONTES, 2013, p. 182, traduccion
nuestra)™

Ademas, estudiar la lengua basada en los conceptos sociolingulisticos es una
cuestion de respeto a la pluralidad linguistica, es percibir que las diferencias existentes

en este sistema no pueden ser excluidas del ambito de la ensefanza. Menciona
Oliveira (2020):

Se trata de entender que la variacion linglistica en el aula es, antes que una
orientacion cientificamente fundamentada, una cuestiéon de derechos humanos,
de ver, entender y respetar a la persona por lo que es, lo que no implica privarla

4 [...] se pretendemos que nosso aluno conhega a diversidade linguistica do Espanhol, é necessario
apresentar-lhe as variedades linguisticas, pois estas estdo imersas nas diferentes culturas que falam uma
lingua, sendo a escolha das diferentes variantes um dos fatores que caracteriza os individuos em uma
comunidade de fala.
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de conocimientos mas alla de su entorno. (OLIVEIRA, 2020, p.2, traduccion
nuestra)'®

Esto es, deben ser agregadas a la labor docente, pues, esta diversidad defendida
por la teoria laboviana, nos ensefa de manera mas amplia y adecuada al tratar la

heterogeneidad linguistica y sus variaciones sin prejuicios linguisticos.

2.4 Las producciones audiovisuales en la clase de E/LE

Vizcaino (2007) menciona la importancia de trabajar con temas cercanos a los
estudiantes y que discutan sobre diferentes situaciones, sea el cine, la musica, los
deportes, etc. Pues, son tematicas interesantes y que llevan al alumno a interactuar
mas en las clases, porque, son asuntos que podemos explotar las posibilidades en la
ensefanza, sin que se conviertan en aburridos o agotadores, por haber varias
oportunidades de expresarse oralmente que es lo que se desea al estudiar un nuevo
idioma. Vizcaino (2007) reflexiona sobre las posibilidades de explotacion linguistica que

se puede obtener al utilizar los medios audiovisuales en las clases, pues,

Permite y fomenta la colaboracion entre los estudiantes, la ayuda, el
intercambio de conocimientos, la desinhibicién y la sensacién de estar creando
mensajes con el lenguaje, puesto que son ellos los responsables del proceso
creador y de su puesta en escena. Y lo completan con la adquisicién y practica
de un lenguaje corporal y gestual, que, aunque, seguramente, no tendra una
gran relacion con situaciones reales, si ayuda a desarrollar diferentes
competencias a las que sacaran provecho posteriormente. (VIZCAINO,2007, p.
48)

En la visién de Leffa (2008), se hace necesario elaborar materiales didacticos
auténticos que suplan las necesidades de los alumnos, o sea, que ofrezcan al
estudiante lo que él necesita en su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, es hacer un
analisis de lo que el alumno ya sabe para, luego, desarrollar las competencias aun

desconocidas, “El saldo de esta operacion es lo que el alumno necesita aprender”.
'®(LEFFA, 2008, p.17, traduccion nuestra).

'® Trata-se de entender que a variagdo linguistica na sala de aula é, antes de uma orientagdo
cientificamente informada, uma questao de direitos humanos, de ver, entender e respeitar a pessoa pelo
que ela é, o que nao implica desprové-la de conhecimentos para além de seu entorno.

6 O saldo dessa operagéo € o que o aluno precisa aprender.
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Por esta razén, es indispensable la elaboracién o busqueda de materiales que
favorezcan la ensefianza y que faciliten el aprendizaje de los alumnos. También,
defendemos la dinamizacion de las clases por intermedio de materiales que trabajen la
diversidad linguistica y sus infinitas posibilidades sean en series, peliculas, canciones,
textos literarios, noticias y todo instrumento que desenvuelva la capacidad critica de
nuestros estudiantes cuando estén delante de lo diferente y que no lo vean con una
mirada reduccionista y equivocada. Mas adelante, nos proponemos a elaborar
actividades de traduccion funcionalista para alumnos de ensefianza media, que
aborden el tema de los usos de los pronombres personales (tu, vos y usted) en la serie
chilena.

Aclaramos que nuestro propaosito no es hacer un analisis absoluto de todos sus
usos en Hispanoameérica, sino que, haremos un recorte de su utilizacion en la variedad
chilena, con la intencion de concientizar a nuestros alumnos de estas diferencias en la
lengua. En los siguientes apartados, presentaremos nuestra propuesta didactica. A
través de la serie 42 dias en la oscuridad, con el objetivo de ensefiar a los profesores
maneras de impartir clases que trabajen con estos usos en un pais que es poco
trabajado en las aulas de E/LE. Menciona Santos (2002), hay una predisposicion a la
variante peninsular, por parte de los estudiantes, por creer que es un acento que dio

origen al idioma y sin interferencias de otras lenguas.

3 METODOLOGIA

3.1 Descripcion del corpus

Para trabajar los distintos usos de los pronombres personales en el aula,
elegimos la serie de drama chilena “42 dias en la oscuridad” (2022) compuesta de seis
episodios, dirigida por Claudia Huaiquimilla y Gaspar Antillo, disponible en la plataforma
de streaming Netflix. La eleccion de los recortes audiovisuales y verbales en esta obra
fue porque se trata de un amplio contenido auténtico. A pesar de ser conversaciones
que dependen de un guion, disponen de interpretaciones de hablantes nativos en

situaciones cotidianas y que involucran diversas tematicas.
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La serie chilena es notable porque trabaja con actores locales y de distintas
edades, donde podemos analizar como cada uno se expresa en las situaciones de la
serie. Calderén Campos (2010) define el voseo chileno como voseo verbal, pero en la
serie, percibimos el uso del voseo completo (vos tenés, vos ganas, vos entendés) en las
hablas de los actores, que es el voseo presente en la variedad argentina. Asi que, la
serie se hace apropiada porque trae una utilizacion distinta de los manuales, donde se

puede debatir la eleccion o no de su uso caracteristico en el pais estudiado.

3.2 Procedimientos metodolégicos

Para alcanzar nuestros objetivos en esta investigacion, nuestra metodologia sera
cualitativa. Analizaremos algunos fragmentos de la serie, mas precisamente, los
episodios (1, 2 y 3), que nos ofrecen el contenido adecuado para nuestras actividades.
A causa de la falta de tiempo en las clases de E/LE en la ensefnanza media de Brasil,
solo trabajaremos con el trailer, con pequefias escenas y no con la serie en su totalidad,
pues, nuestras propuestas fueron pensadas para desarrollarse en el tiempo de 50
minutos. Nos parece suficiente, pues, elegimos fragmentos donde podemos trabajar
mas directamente los distintos usos de los pronombres aqui mencionados.

Hicimos un analisis profundizado de la serie para apuntar los principales
momentos de la obra para ser utilizados en el aula. Para facilitar la transmisién de los
fragmentos elegidos, los profesores deben tener los aparatos electronicos necesarios
para acceder a la plataforma Netflix, como computadora con acceso a la internet y
cafnodn de luz. Las escenas elegidas poseen en media dos minutos, pero, el profesor
puede elegir ampliar este tiempo para trabajar otras habilidades de sus alumnos, ya
sean linguisticos o culturales.

Por lo tanto, elaboramos 3 actividades que utilicen los pronombres, en distintas
situaciones, para alumnos de la ensefianza media (1°, 2° y 3° anos). Logramos
alcanzar la percepcion de estos usos por parte de los alumnos, para debatir sus
diferencias y similitudes con el portugués de Brasil. De esta forma, justificamos el uso
de la traducciéon interlinguistica (Jakobson, 1969), es decir, del espafol para el
portugués en los subtitulos, porque esta practica facilita la asimilacion de los

estudiantes. Adelante, presentaremos nuestra propuesta didactica.



Cuadro 1 - Propuesta de Actividad 1

NIVEL 2° afio de la ensefianza media

TIEMPO 50 Minutos

OBJETIVO 1. Considerar la heterogeneidad linglistica y cultural del
mundo hispanico en la ensefianza y estimular esa reflexion;
(BRASIL, 2006)
2. Saber distinguir entre las variantes linguisticas; (BRASIL,
2000).

VARIACION Diafasica'” y diastratica’® de la segunda y tercera persona del

singular.

ZONA LINGUISTICA

Chile

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD

1. Poner el nombre del pais en analisis: Chile.

2. Preguntar si los alumnos conocen el pais, 0 sea, si saben
algo sobre sus costumbres, sus artistas, los puntos turisticos
0 si consumen algo del pais a ser analizado.

3. Pasar el trailer de la serie “42 dias en la oscuridad”
(https://lyoutu.be/u52xWzHdN40?si=vZqS5Lxig5u3ZCka),
disponible en Youtube.

4. Preguntarles de qué se trata la serie.

5. Pasar los fragmentos seleccionados.

6. Entregar la letra con los dialogos y pedirles que
identifiquen cuales son los pronombres utilizados en las
conversaciones.

7. Apuntar en la pizarra los pronombres utilizados en los
dialogos y discutir, en grupo, el porqué de la escoja de cada
pronombre.

8. Para finalizar, el profesor puede pasar las escenas de los
didlogos, pero ahora con los subtitulos en portugués y
reflexionar sobre la eleccién de estos pronombres.

OTRAS SUGERENCIAS

Pedir que los alumnos traduzcan los dialogos, para constatar
qué escojas ellos haran a la hora de traducir los pronombres
para el portugués de Brasil.

33

Al pasar el trdiler y los fragmentos de la serie, el profesor tiene que llamar la

atencion de los estudiantes para que trabajen la destreza auditiva y lectora a la hora de

ensefar las escenas elegidas. Por lo tanto, es importante hablar sobre como cada

personaje utiliza los pronombres, este objetivo debe ser alcanzado con la lectura de los

didlogos, pues, se puede reconocer por el contexto el tipo de relacion de los personajes

7 Variedades diafasicas (registros): La variedad diafasica puede estar presente en estilos mas formales o
informales. (LOPEZ MORALES, 1993).
'® Variedades diastraticas (sociolectos): Esta variedad hace referencia a las distintas actuaciones
lingliisticas de las personas de acuerdo con el grupo social que estén inseridas. (LOPEZ MORALES,

1993).


https://youtu.be/u52xWzHdN4o?si=vZqS5Lxiq5u3ZCka
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y su entorno. Para auxiliar en esta tarea, el profesor puede utilizarse de las preguntas
de analisis de los factores extratextuales e intratextuales del proceso de traslacion para

obtener mas informaciones sobre el texto, elaboradas por Nord (2012):

Figura 2. Analisis pretraslativo (NORD, 2012)

; Quién trasmite (Sobre qué tema ofrece
para qué qué informacion
y @ quién (presuponiendo qué),
a traves de qué medio, en gué orden,
dinde, usando qué elementos no verbales,
cuindo vy qué palabras,
por gué qué tipo de frases
un texto y qué tono,

con gué funcién”?

con qué efecto?

Fuente: Nord (2012, p. 42).

Ademas, el profesor debe incentivar la reflexion sobre los usos pronominales en
Brasil, es decir, en cuales situaciones elegimos comunicarnos formalmente o
informalmente, para que los alumnos reflejen como los personajes lo utilizan en
espanol. En este momento, el profesor puede pedir la traduccién de los dialogos, con el
proposito de saber cuales formas de tratamiento los alumnos utilizarian y el porqué de
estas escojas en sus textos.

En esta propuesta, buscamos entender el uso de los pronombres td y usted en
algunas conversaciones entre los personajes. La serie 42 dias en la oscuridad cuenta
la historia del supuesto secuestro del personaje Verdnica Montes y su busqueda que
involucra su familia, amigos y la policia chilena, con duracion de 42 dias y con un cierre
lleno de fallas al respecto de su desaparicion. El primer fragmento se refiere a una
charla entre la funcionaria y su jefe desde el minuto 06:50 hasta el minuto 06:59,

tendremos los siguientes dialogos:

Figura 3. Fuente: Netflix
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- [celular]
- [mujer] Don Mario, ¢tan temprano?

Escena 01
[Mujer] Don Mario, ¢ tan temprano?

Oiga, le dejé las facturas encima de la mesa.

Escena 02 - 12:17 - 12:30

[Pizarro] Estudiar derecho es muy aburrido, necesitas disciplina para aguantar los
cinco afo que son muy aburridos, pero lo mejor viene cuando sales. Nosotros
solucionamos problemas y, ademas, inventamos problemas, a veces.

[Chico] ¢ Y usted ha creado problemas o no?

Pizarro: No, yo no.

Escena 03 -17:01 - 17:32

Kari: Alo, papa. ¢Estas con la mama?
Medina: No.
Kari: Parece que alguien entr6 a la casa porque estan sus cosas tiradas. Vente, porfa.

(42 dias en la oscuridad, Chile, 2022)

En los fragmentos, podemos observar el uso del ustedeo y del tuteo, en la
primera escena, tenemos una situacion formal por tratarse de un ambiente profesional,
donde la empleada que es mas joven, se dirige a su jefe con la tercera persona del
singular Usted, también lo llama de Don tratamiento de respeto que se antepone a los
nombres de pila'® y encontramos también el trato formal del verbo Oir conjugado en la

tercera persona del imperativo: oiga usted. Una de las funciones mas presentes en los

'® Definicion de la Real Academia Espafiola (RAE)
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materiales didacticos, para explicar el uso del ustedeo, quiza, la Unica. Principalmente,
cuando hablamos de situaciones formales de la lengua.

La segunda escena se trata de una reunidn entre padres e hijos, en una escuela,
donde ellos hablan sobre sus trabajos y una vez mas, hay el uso formal del pronombre
Usted por parte del personaje mas nuevo, ya el abogado se dirige con menos
informalidad con la utilizacién del pronombre personal Tu presente en la conjugacién de
los verbos (necesitar y salir). Sin embargo, el chico habla con el personaje mayor con
mas formalidad, pero este pronombre también es utilizado en situaciones de
familiaridad y acercamiento entre personas de rangos de edades distintas. Finalizamos
nuestra primera propuesta con la tercera escena de la charla del personaje Kari con su
padre, en esta situacion, la chica usa el tuteo para hablar con él, presente en la
conjugacion del verbo estar en la segunda persona del singular y también del verbo
venir conjugado en la segunda persona del imperativo.

Como menciona Calderon Campos (2010), el uso del tuteo es para situaciones
informales, pero dificilmente, vamos encontrar esta utilizacion de tuteo entre personas
de edades distintas en los manuales, es papel de los profesores poner atencion a la
hora de explicar estos usos para sus alumnos. Asi que, proponemos la segunda

actividad:

Cuadro 2 - Propuesta de Actividad 2

NIVEL 2° ano de la ensefianza media
TIEMPO 50 minutos
OBJETIVO 1. Abordar la variedad desde los niveles iniciantes,

creando oportunidades de conocimiento de las otras
variantes, ademas de la que utiliza el profesor o el libro
didactico; (BRASIL, 2006).

2. Escoger el registro adecuado a la situacion en la que
se procesa la comunicacién; (BRASIL, 2000).

VARIACION Diafasica de los pronombres personales: Tu, Vos y
Usted. Diastratica.

ZONA LINGUISTICA Chile.

DESCRIPCION DE LA | 1. Poner en la pizarra el nombre del pais en andlisis:
ACTIVIDAD Chile.




2. Pasar las escenas que seran analizadas, de la serie
“42 dias en la oscuridad” (https://www.netflix.com/br/),
disponible en Netflix.

2. Entregar la letra con los dialogos, pero sin los
pronombres y pedirles que rellenen los huecos con los
pronombres adecuados de acuerdo con sus
conjugaciones.

3. Debatir el porqué de cada uso en las escenas, o sea,
por qué cada personaje elige un pronombre distinto en
cada conversacion.

4. Apuntar en la pizarra, las ideas de los alumnos vy,
luego, explicarles el contexto de cada eleccion.

5. Por fin, poner una vez mas las escenas, verificar si
los chicos eligieron los pronombres adecuados en cada
didlogo y si son capaces de percibir la mudanza de
situacién que lleva al cambio de estos pronombres.

OTRAS SUGERENCIAS

Llevar a la clase palabras y expresiones utilizadas en la
serie y en otros paises hispanohablantes, pedirles que
traduzcan de una manera funcional, es decir, que no se
pierda el sentido del mensaje de una cultura hacia otra.
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Al iniciar la actividad, es importante verificar los conocimientos previos de los

alumnos acerca del pais, con el objetivo de aclarar dudas y percibir si hay prejuicios

acerca de Chile. Por tanto, al entregar la letra de los dialogos sin los pronombres, se

objetiva que ellos consigan reconocerlos por sus conjugaciones y, también, por el trato

formal o informal en las relaciones tratadas en las escenas. El propdsito de esta

actividad es que los estudiantes perciban la presencia del tuteo, voseo y del ustedeo

en los dialogos que poseen la misma funcion en el habla, es decir, para dirigirse a la

segunda persona del singular, como sefiala Calderon Campos (2010). La primera

escena se refiere a una charla entre dos personajes, el abogado Pizarro habla sobre el

secuestro de Verdnica Montes con el comisario Toledo, los dos personajes tienen casi la

misma edad. El dialogo empieza en el minuto 02:40 y sigue hasta el minuto 03:57 y se

desarrolla asi:

Figura 4. Fuente: Netflix


https://www.netflix.com/br/
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TN

!
Y tano estabas dédicado a qefén‘der
mecheros de farmacia, huevén?

Escena 04

[Toledo] Asi que el Braulio te hace las reuniones ahora, seh? Y ti no estabas dedicado
a defender mecheros de farmacia, huevon?

[Pizarro] Parte del trabajo. ¢ Me vas a decir que esta gente no merece tener defensa?
[Toledo] No.

[Pizarro]¢, Han llamado?

[Toledo] No, nada todavia

[Pizarro] ¢ Falta algo en la casa?

[Toledo] Casi nada

[Pizarro]¢ Casi?

[Toledo] Bueno, una maquina de fotos, una maquina de videos, el celular de ella.
[Pizarro] Puros registros

[Toledo] Hasta el auto tenia las llaves puestas.

[Pizarro]¢ Y el marido?

[Toledo] No, no vio nada. Salié temprano. No vio nada

[Pizarro]¢ Estas seguro?

[Toledo]¢,Por qué estas tan interesado, huevon?

[Pizarro] Toledo, ¢ cuantos casos de secuestro te ha tocado investigar?

[Pizarro] Ninguno.

[Pizarro] Por eso mismo, pero si me entregas antecedentes, vas a tener ojos extras,

¢ya? Cualquier diligencia que ta hagas, va a ir a la segura. Como antes, igual a los
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casos antiguos. Toledo, esta es la oportunidad de tu carrera. La puede hacer grande,
bien grande, pero tienes que estar mas vivo.
[Toledo] Y vos qué ganas con todo esto, Pizarro? ;Ah? Ni siquiera sos parte del

caso, huevon.

Escena 05 - 06:07 - 06:38

[Cecilia] Emi, jbuenos dias!

[Cecilia]¢, Como dormiste? ; Ah?

[Cecilia] Venga, siéntese.

[Cecilia] Siéntese, que hace mal comer acostada.
[Emilia] Tia, ¢sera que hoy puedo ir a la esgrima?
[Cecilia] Hoy no vamos a la esgrima, mi amor.

(42 dias en la oscuridad, Chile, 2022)

En estas dos escenas, observamos el uso de tu, vos y usted. En el primer
fragmento, tenemos la utilizacion del tuteo (te hace, ti no estabas), al final de la
charla, en un momento de tensién, hay el cambio para el uso del voseo (vos qué
ganas), pero no es el voseo caracteristico de Chile, percibimos aqui un uso distinto en
la estructura que se acerca al voseo auténtico de Argentina. En este momento, el
profesor puede comparar las estructuras voseantes de estos dos paises con el
propésito de ensefiar estas diferencias en las formas y las variedades linguisticas
presentes en la lengua.

También, se puede discutir el cambio de los pronombres en esta charla, haciendo
una comparacién con nuestro idioma para reflexionar si en situaciones de acercamiento
y tension, nosotros también optamos por cambiar los pronombres en una misma
conversacion.

La segunda escena se trata de una charla de un personaje mayor con una nifa,
donde también se observa cambios de pronombres. La charla empieza con el uso del
tuteo, presente en el verbo Dormir conjugado en el pretérito indefinido: tu dormiste,
luego, Cecilia utiliza el ustedeo para hablar con su sobrina menor Emilia. No hay
distincion en el uso de los pronombres en la conversacion, al mismo tiempo que ella

habla con tuteo, también utiliza el ustedeo presente en el verbo Venir: Venga Usted,
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Siéntese Usted, todos conjugados en tiempo verbal imperativo que sirve para expresar
ordenes o instrucciones.

Por eso, una vez mas se comprueba lo positivo que es trabajar con materiales
auténticos al impartir clases de idiomas, porque se puede observar una caracteristica
en el uso real de la lengua que no nos trae los materiales didacticos convencionales, es
decir, ellos trabajan con la idea del pronombre personal de la tercera persona del
singular, siendo usado so6lo en situaciones formales, en contextos jerarquicos, de
alejamiento o entre una persona joven y otra mayor, pero en el fragmento aqui
analizado estas reglas no suceden.

Por fin, traemos nuestra ultima propuesta de actividad en este articulo que, asi
como las otras, pueden ser adaptadas de acuerdo con los objetivos que el profesor

quiera alcanzar en sus clases.

Cuadro 3 - Propuesta de Actividad 3

NIVEL Ensefanza media
TIEMPO 2 clases de 50 minutos
OBJETIVO 1. Exponer a los estudiantes a las variedades sin

reproducir dicotomias simplistas y reductoras,
tampoco propagar prejuicios linguisticos; (BRASIL,
2006).

2. Comprender de qué forma determinada expresion
puede interpretarse en razén de aspectos sociales
y/o culturales; (BRASIL, 2000).

VARIACION Diatopica?’ de expresiones y palabras.

ZONA LINGUISTICA Chile y Espania

DESCRIPCION DE LA | 1. Poner en la pizarra el nombre de los paises en
ACTIVIDAD analisis: Chile y Espafia.

2. Preguntarles si conocen algo sobre expresiones
idiomaticas y, en seguida, escribir una de cada pais.
3. Pasar fragmentos de la serie con los subtitulos en
el espariol de América y el espariol Europeo.

4. Entregar una hoja con los didlogos en espafiol
chileno y europeo, pedirles que subrayen las palabras
O expresiones.

2 Variedades diatopicas (dialectos): son variedades geograficas que no presentan muchas diferencias de
las lenguas y que presentan ciertas particularidades en su sistema linguistico. (LOPEZ MORALES, 1993)



41

5. Discutir con los alumnos sus diferencias no
solamente en los pronombres personales, sino
también, en las expresiones y palabras.

6. Para finalizar, apuntar estas diferencias en la
pizarra 'y promover una discusion sobre la
importancia de esas diferencias para la lengua.

OTRAS SUGERENCIAS Como complemento para esta actividad, pedirles que
traduzcan estos dialogos para el portugués de Brasil,
en la variante cearense, de una manera que no haya
pérdida de sentido en los textos y teniendo en cuenta
la utilizacion de nuestros pronombres y expresiones.

En la primera parte de la actividad, el profesor pone el nombre de los paises en
la pizarra, como actividad de precalentamiento. Luego, pregunta a los alumnos qué
saben sobre cada pais, con el objetivo de averiguar si existen prejuicios acerca de los
paises. En seguida, se ensefian los fragmentos de la serie, se dispone las letras con los
dialogos para que los alumnos, mediante la lectura, identifiquen las diferencias en los
acentos, Aqui tenemos el objetivo de trabajar la traduccién intralingiistica®', es decir,
dentro de un mismo idioma.

A partir de esta lectura, el profesor puede fomentar la discusion sobre las
diferencias dentro de un mismo idioma, haciendo una comparacién con lo que ocurre
con nuestra lengua materna, como estas diferencias hacen parte de cualquier lengua y
cémo enriquecen el sistema linguistico.

Estas discusiones acerca de este tema, pueden llevar al alumno a reflexionar
sobre la manera como ven la lengua y sus disimilitudes, o sea, que no hay una manera
buena o mala de hablar. Todos los acentos tienen la misma importancia y proporcionan
el enriquecimiento de un idioma. Al proporcionar esta reflexion, el profesor puede
combatir prejuicios culturales y linguisticos acerca no solamente de la lengua extranjera,
sino también, de la lengua materna de nuestros alumnos. Otra sugerencia para esta
actividad, es traducir funcionalmente los dialogos para el portugués de Brasil, en
nuestra variante cearense. Con esta propuesta, se busca trabajar la sociolinguistica y la
traduccién, como forma de deliberar sobre las diferencias linguisticas existentes en

todos los idiomas, con el objetivo de razonar sobre la diversidad del espafiol.

2! Concepto de Roman Jakobson (1969)
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4 CONSIDERACIONES FINALES

Ante lo expuesto en esta investigacion, concluimos la importancia de la
Traduccion Funcionalista para la ensefianza de E/LE en consonancia con los Estudios
Sociolinguisticos, las teorias que basan nuestro trabajo de conclusion de curso.
Empezamos por entender la traduccion como una herramienta util para la ensefanza
de la lengua extranjera, bajo la teoria funcionalista de Reiss y Vermeer (1996) y Nord
([1991] 2012), que nos fue de gran importancia en esta investigacion. Sefialamos la
evolucion de su teoria, sus contribuciones para el aprendizaje, reflexionamos bajo las
directrices de los documentos oficiales de la educacion brasilefia (OCNEM, 2006 y
PCNEM, 2000), la importancia de llevar a las aulas de clase las variedades linguisticas
con el propdsito de invalidar los prejuicios linguisticos y culturales. A partir del apartado
2.3, presentamos los pronombres personales tu, vos y usted, como ellos son entendidos
con base en la teoria de Carricaburo (1997) y Calderéon Campos (2010), para hablar de
las variedades linguisticas, nos basamos en los autores Labov (1978), Coan y Pontes
(2013) y Oliveira (2010). Aportaciones que fueron de mucha relevancia para
comprender estos fendmenos linguisticos.

Luego, en el apartado 2.4, discutimos sobre la importancia que es trabajar y
elaborar materiales auténticos en las aulas de E/LE, pues, traen dinamicidad vy
autonomia para los alumnos. Como sefalan Leffa (2008) y Vizcaino (2010), que
mencionan en sus estudios, lo importante que es llevar a las clases, actividades
interesantes y que huyen del convencional, trayendo a los aprendices para el centro de
su aprendizaje. Para finalizar, elaboramos tres propuestas didacticas con fragmentos de
una serie chilena, donde buscamos trabajar la traduccién de los pronombres personales
en sus subtitulos con base en las aportaciones de los Estudios de la traduccion
funcionalista y sociolinguisticos, propuestas que pueden y deben ser adaptadas de
acuerdo con las necesidades de los alumnos. En ese sentido, nuestra intencién fue
contribuir con la practica docente, presentando propuestas de actividades de traslacion
en conjunto con las variedades linguisticas, con el objetivo de acabar con los
convencionalismos linguisticos y demostrar a los alumnos que lo diferente es lo que

hace la lengua un sistema rico e interesante.
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Nuestro propdsito en esta investigacion, mas alld de elaborar actividades de
traslacion, fue también reflexionar sobre la escasez de materiales didacticos para la
ensenanza y aprendizaje de E/LE, ya que, dificilmente, con la exclusién del espanol del
programa nacional del libro y del material didactico (PNLD), no encontramos materiales
en nuestra area de ensehanza. Hay que razonar sobre la pérdida relevante de
conocimiento y la importancia de investigaciones como la nuestra que se dedican a
repensar nuestro papel como docentes de lengua espafola. En un pais que, ni
siquiera, nos ofrece lo minimo para nuestra labor, que nuestro trabajo sea relevante
para las futuras investigaciones, sea en el area de la traduccion o en la ensefianza y

aprendizaje de la lengua extranjera.
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