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RESUMO

A finalidade desse estudo foi compreender e valorizar as contribui¢es dadas pela Sociologia
as relacOes étnico-raciais, africanidades e autoidentificacdo racial dos jovens estudantes a
partir de intervencdes pedagogicas em uma escola da rede publica e profissional do Estado do
Ceard. A partir dos debates realizados na escola sobre os conceitos de discriminacao,
preconceito, segregacao, racismo, antirracismo, etnia e multiculturalismo varias inquietacdes
foram mobilizadas pelos estudantes. Percebi além das duvidas, a dificuldade em expressar as
pertencas raciais, um silenciamento diante dos saberes relacionados as religides afro-
brasileiras, Tais inquietagdes posteriormente formaram as probleméticas que fundamentam a
pesquisa.  Durante as aulas apresentei diferentes referenciais negros no estudo da
Antropologia como: Kabengele Munanga e Lélia Gonzélez. A partir da trajetoria desses
autores, percebi maior engajamento a tematica visto que trechos das obras dos autores foram
apresentados e os estudantes se perceberam nestas produgdes. Um grupo de estudantes me
procurou interessado em saber mais sobre autores e autoras negras e assim iniciamos
conversas durante os intervalos sobre 0s mesmos — criava-se, assim, a génese do que
chamariamos de AFROJIN. De maneira geral, a intervencdo pedagdgica — AFROJIN - que
fundamenta a pesquisa ocorreu no ano de 2021, em uma escola localizada em Guaitba (CE) e,
para aléem de acdo pontual, buscou-se planejar e executar um projeto interdisciplinar nesta
temética visando proporcionar a oportunidade aos professores de Sociologia de tracarem
novas maneiras de incentivar a autonomia estudantil a partir da importancia dada as sugestdes
e problematicas elencadas pelos estudantes. O projeto se desenvolveu através de oficina e
encontros de aprendizagem que possibilitassem compartilhar saberes mais significativos.

Palavras-Chaves: Afrojin; Intervencdo Pedagdgica; Racialidade; Afrossaberes.



ABSTRACT

The purpose of this study was to understand and value the contributions made by Sociology to
ethnic-racial relations, Africanities and racial self-identification of young students based on
pedagogical interventions in a public and professional school in the State of Ceara. From the
debates held at school on the concepts of discrimination, prejudice, segregation, racism, anti-
racism, ethnicity and multiculturalism, several concerns were raised by the students. | noticed,
beyond doubts, the difficulty in expressing racial belongings, a silence in the face of
knowledge related to Afro-Brazilian religions. Such concerns later formed the problems that
underlie the research. During classes | presented different black references in the study of
Anthropology such as: Kabengele Munanga and Lélia Gonzalez. From the trajectory of these
authors, | noticed greater engagement with the theme as excerpts from the authors' works
were presented and the students noticed themselves in these productions. A group of students
came to me interested in finding out more about black authors and so we started conversations
during breaks about them — thus creating the genesis of what we would call AFROJIN. In
general, the pedagogical intervention - AFROJIN - that underpins the research took place in
2021, in a school located in Guaitba (CE) and, in addition to specific action, we sought to
plan and execute an interdisciplinary project on this theme aiming to provide the opportunity
for Sociology teachers to outline new ways to encourage student autonomy based on the
importance given to the suggestions and problems listed by students. The project was
developed through workshops and learning meetings that made it possible to share more
significant knowledge.

Keywords: Afrojin; Pedagogical Intervention; Raciality; Afrosaberes.
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1. INTRODUCAO

O atual contexto social apresenta inUmeras mudancas na educacdo, sobretudo no
ensino da Sociologia na Educacdo Basica, o qual perpassa por constantes percalcos. Ser
professor(a)/pesquisador(a) é desafiador, haja vista que ha a necessidade de buscar métodos
inovadores de ensino que proporcionem aos alunos o estimulo para se dedicar e desenvolver
suas habilidades. Despertar o interesse dos educandos para area da pesquisa é crucial para a
formacéo de estudantes criticos, participativos, formadores de opinides e protagonistas de sua
trajetdria estudantil.

A Sociologia ¢ um importante instrumento de conhecimento e interpretacdo da
realidade social. Ao se exercitar 0 pensamento sociol6gico com o0s estudantes, abre-se a
possibilidade de trabalhar diversas questdes e problematicas sociais trazidas por eles, para o
ambiente de sala de aula de maneira mais aprofundada e dinamizada. Assim, o presente
trabalho se propds a discutir tematicas que sdo reflexos do interesse de aprofundamento dos
alunos em sala de aula - Racialidade e Afrossaberes — e que se materializou no projeto
Afrojin, no qual os estudantes participaram ativamente da contextualizacdo dos estudos a
partir de pesquisa quantitativa e qualitativa, as quais foram realizadas na propria escola,
contando com a participacdo de estudantes, professores e funcionarios, através da aplicacdo
de questionarios.

Nesse sentido, é importante destacar esses dois termos que constantemente serdo
abordados no decorrer do trabalho. “Racialidade” se refere ao conjunto de caracteristicas
sociais, culturais, historicas e politicas associadas a raca e a etnia em uma determinada
sociedade, a qual envolve a maneira como as identidades raciais sdo percebidas, construidas e
vivenciadas, influenciando a distribuicdo de poder, privilégios e oportunidades na sociedade.
Ela também abrange as relacdes sociais, a discriminacdo, o preconceito e as formas de
resisténcia e luta por direitos e reconhecimento das diferentes comunidades étnico-raciais.

No que concerne a "Afrossaberes”, pode-se dizer que é a combinacdo de termos,
"afro" (referente a cultura afrodescendente, afro-brasileira) e "saberes" (conhecimentos,
entendimentos). Assim, pode-se dizer que essa nomenclatura se refere ao conjunto de
conhecimentos, perspectivas, experiéncias e saberes produzidos e transmitidos pela populacao

afrodescendente, especialmente no contexto brasileiro.
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Com base nisso, 0 presente estudo buscou compreender e valorizar as contribuicGes
dadas pela Sociologia as relagdes étnico-raciais?, africanidades e autoidentificagdo racial dos
jovens estudantes a partir de intervencdes pedagdgicas em uma escola da rede publica e
profissional? do Estado do Ceara. Este modelo especifico de trabalho é denominado como
intervencdo pedagégica visto que se faz necessario um conjunto de atividades e\ou agdes
sequenciais inéditas que possam envolver toda a comunidade escolar. As a¢Oes apresentadas
no trabalho se utilizam da sequéncia didatica e de processos formativos e sensibilizadores.

A pesquisa em analise teve inicio em 2020, ano em que criei um projeto
interdisciplinar chamado Africanidades (o qual teve como l6cus de desenvolvimento uma
escola profissional de Fortaleza), experiéncia esta que foi replicada nos anos de 2021 e 2022
com a designacdo AfroJIN, nome criado pelos estudantes com base na sigla que referencia a
Escola cotidianamente: JIN. Esta Gltima acdo teve como locus de desenvolvimento uma
escola localizada em Guailba (CE) e para além de agdo pontual, buscou-se planejar e executar
um projeto interdisciplinar nesta tematica visando proporcionar a oportunidade de os
estudantes conhecerem e valorizarem elementos de nossas culturas que contemplam o que
chamamos de afrossaberes/saberes negros/sabedoria popular negra. Diante destes saberes afro
encontramos a corporeidade que nos remete a estéticas, dancas, indumentérias, autoestima e
especialmente a autopercepcao racial, elemento que também constitui o projeto que carregou
0 nome de AfroJIN®.

Por conta de alguns entraves ligados a dinamica dos alunos dos terceiros anos nas
Escolas Profissionais: Estagio Curricular®, preparagio para o ENEM e vestibulares®, estes ndo

puderam participar da oficina e encontros de aprendizagem. Apenas participaram da pesquisa

! RelagBes estabelecidas entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana).

2 A organizagdo de uma EEEP apresenta o ensino médio integrado a educacdo profissional, funcionando de
forma integral, com 9 tempos de aula e cumprindo uma carga horaria de 5.400 horas/aula ao longo das 3 séries
do ensino médio. Dessa forma, sdo contempladas: Formacéo Geral Basica (FGB), Formacgéo Profissional e Parte
Diversificada (SEDUC/CE, 2023).

3 Sigla que denomina a Escola Estadual de Educacéo Profissional José lvanilton Nocrato.

4 O estagio curricular faz parte do projeto pedagdgico dos cursos de ensino médio integrados a educacédo
profissional. Regido pela Lei Federal 11.788, de 25 de setembro de 2008, o estdgio ajuda a desenvolver
competéncias proprias da atividade profissional, oferecendo ao estudante a possibilidade de vivenciar a realidade
do mercado de trabalho. (https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br) Na maior parte dos estagios os estudantes
do terceiro ano permanecem com 5 ou 4 aulas da Base Nacional Comum Curricular e no restante da carga
horéria (5 a 4 horas) desenvolvem préticas relacionadas a seu curso profissional em empresas de diversos
segmentos. (SEDUC/CE, 2023).

5 Desde o inicio do segundo ano os estudantes ja participam de auldes, simulados, gincanas de preparacdo para
as avaliacOes externas. No terceiro ano este ritmo se intensifica e muitos professores de outras escolas e
universidades sdo convidados para contribuir ministrando aulGes e momentos motivacionais.


https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/
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ja que responderam ao questiondrio qualitativo e quantitativo. Muitos protestaram,
conversavam comigo sobre o interesse em participar, porém ha uma restri¢do silenciosa para
que tais estudantes nao “percam tempo em projetos da Escola”. Além disso por conta do
estagio estes alunos ndo conseguiriam participar de algumas atividades propostas pelo projeto
ja que estavam em campo (pela manhd ou pela tarde, a depender do curso, eles estdo em suas
concedentes®).

O projeto foi desenvolvido entre os meses de Agosto a Dezembro de 2021 contando
com quatro turmas de segundo ano participes. A tematica principal foi apresentada a partir da
sequéncia didatica criada por mim com base na Pedagogia Historico-Critica. Mais
profundamente as turmas de segundo ano refletiram e se debrucaram na ideia de pesquisar o
préprio contexto ja que o livro didatico que eles utilizavam bem como o texto que apresentei
descreve e traz dados a nivel Brasil. Trés estudantes do segundo ano do curso de
Agropecuaria ficaram responsaveis pela digitacdo e pela divulgacdo do questionario. Para
tanto a plataforma google forms nos auxiliou para tornar digital os questionamentos. Assim
tivemos uma rapida divulgacdo da pesquisa bem como uma célere tabulacdo dos dados.

Levando em consideracdo 0s aspectos observados no decorrer desse estudo, nota-se
que os dados da pesquisa forneceram a reflexdo de que havia uma maior curiosidade por parte
dos estudantes sobre trés afrossaberes: musicalidade, corporeidade e religiosidade. Estes
foram os saberes escolhidos para pensar e executar as oficinas. Sob minha mediagéo e partir
de um projeto interdisciplinar, os estudantes das turmas participes escolheram realizar oficina
e rodas de conversa que possibilitaram compartilhar saberes mais significativos, tais como:
oficina de valorizacdo das estéticas negras a partir da fotografia, roda de conversa sobre as
afro-religiosidades, apresentacdo dos dados da pesquisa para a Escola. Os estudantes dos
primeiros e segundos anos puderam participar espontaneamente destes momentos ao se
inscreverem através de uma ficha de interesse na atividade.

No més de Outubro tivemos o lancamento do edital do Ceara Cientifico 2021. Os
mesmaos trés estudantes que ajudaram na elaboragéo e divulgacdo do questionario de pesquisa
foram convidados por mim para compor a equipe de elaboragdo de um artigo cientifico sobre
0 projeto’. Elaboramos juntos e disputamos na fase escolar conquistando o 1° lugar, na fase
regional também conquistando o 1° lugar e na fase estadual premiados com o 2° lugar com a

oportunidade de divulgacdo do artigo produzido na revista Ceara Cientifico.

® Empresa que aceita a parceira com a Seduc para serem locus de aprendizado dos estudantes em estagio.
" Disponivel em: <https://periodicos.seduc.ce.gov.br/cearacientifico/article/view/672>.
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Diante do exposto considero que a praxis desenvolvida promoveu e poderd promover
em outros contextos, a valorizagdo das culturas afro-brasileiras bem como a reflexdo sobre os
estigmas relacionados a estas. Tais reflexdes podem auxiliar a criacdo de novas mentalidades
juvenis ao perceberem a contribuicdo destas culturas negras para a construcdo do pais e, a
partir da autoidentificacdo racial se perceberem como parte da populacdo negra fomentando

também praticas antirracistas®.

8 Para Barbara Carine Soares Pinheiro (2023) o antirracismo é uma responsabilidade ocidental cujo centro é o
racismo, por ser uma construcdo ocidental. Segundo a autora: “a perspectiva antirracista tem como eixo central a
negagdo do que o ocidente fez de nds: eles dizem “suas vidas sdo desimportantes”, nds retrucamos “vidas negras
importam”; eles dizem que somos feios, burros, sem cultura, incivilizados, e nds passamos a vida inteira
tentando provar o contrario”. (PINHEIRO, pég. 41, 2023).
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2. APRESENTACAO DO PROJETO E REVISAO TEORICA SOBRE
AFRICANIDADES E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

A intervencdo didatica que fundamenta a pesquisa busca valorizar as contribuicoes
dadas pela Sociologia a compreensdo das relagdes étnico-raciais®, africanidades e
autoidentificacdo racial. Iniciado, no ano de 2019, o projeto interdisciplinar enfrentou ao
longo do tempo algumas adversidades. O primeiro entrave percebido se caracteriza pelo
modelo educacional que superioriza a profissionalizacdo dos jovens estudantes em um
contexto de educacdo bancaria (FREIRE, 1996) pautada na meritocracia, elementos
observados nos contextos das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional nas quais trabalhei
e executei o projeto. O segundo entrave se da pela necessidade de ressignificagdo ja que este
passou por duas escolas profissionais. Na Ultima escola consegui uma maior efetivacdo das
acOes e dados da pesquisa e por conta disso estes elementos serdo contemplados neste
trabalho. A pesquisa realizada é de cunho qualitativo ja que lida com o universo dos
significados, aspiracfes, motivos, atitudes, crencas e valores, abrangendo assim areas mais
profundas das relac6es, processos e fendomenos (MINAYO, 2007).
A proposta de intervencdo busca entender as demandas e percepcdes dos jovens
estudantes. Assumindo que:
A juventude constitui um momento determinado, mas que néo se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de
exercicio de inser¢do social. Nesse, o individuo vai se descobrindo e
descortinando as possibilidades em todas as instdncias de sua vida, desde a
dimensdo afetiva até a profissional. Essa realidade ganha contornos proprios
em contextos historicos, sociais e culturais distintos. As distintas condi¢des
sociais (origem de classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural
(as identidades culturais e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a
diversidade de género (a heterossexualidade, a homossexualidade, a
transexualidade, por exemplo) e até mesmo as diferencas territoriais se

articulam para a constituicdo dos diferentes modos de vivenciar a juventude
(DAYRELL E CARRANO, 2014, p. 113).

A escola deve acolher as juventudes em sua diversidade, conforme orientagéo da Base
Nacional Comum Curricular (2018), que estabelece entre as finalidades do Ensino Médio :
“Compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos €tnico-raciais
distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas, e que em conjunto

constroem, na na¢do brasileira, sua historia” (BNCC, 2018, p. 467). O documento reforca a

° RelagBes estabelecidas entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBGes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004)
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necessidade das redes e sistemas de ensino além das escolas incorporarem saberes
contemporaneos necessarios a vida humana e que o tratamento destes temas, entre os quais se
insere as relacdes étnico-raciais, deve ser feito de forma transversal e inovadora. (BNCC,
2018, p. 19).

E tarefa, portanto, de toda a comunidade escolar refletir sobre as relagdes étnico-
raciais no Brasil e isso inclui também reflexGes sobre o racismo estrutural que permeia as
relacBes sociais historicamente em nosso pais. Sobre tal fendmeno Zelma Madeira (2020)
escreve: “o escravismo nao se transformou apenas num sistema econdmico, mas também
forjou mentalidades, afetou conceitos, moldou os “jeitos de ser” na sociedade por meio dos
significados, simbolos e linguagens que subalternizam até hoje os descendentes dos
escravizados”. (MADEIRA, 2020, p. 151). Tal formacdo social nunca foi desestruturada nas
palavras de Madeira (2020), segundo a autora, seguimos com ideias e praticas racistas
falhando na disposicédo de garantia de direitos (MADEIRA, 2020, p. 151). No sentido exposto
por Silvio Almeida (2018):

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O
racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo
derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo exce¢do. O racismo é parte
de um processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradigdo”. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas nas
relagdes sociais, politicas e econémicas. (ALMEIDA, 2019, p. 33).

Florestan Fernandes nos apresenta uma analise sobre as desigualdades raciais no
Brasil e orienta que:
Desse angulo, o negro vem a ser a pedra de toque da revolucdo democratica na
sociedade brasileira. A democracia s6 sera uma realidade quando de fato houver
igualdade racial no Brasil e 0 negro ndo sofrer nenhuma espécie de preconceito, de
estigmatizacdo, e de segregacdo, seja em termo de classe, seja em termos de raca.

Por isso, a luta de classe, para 0 negro, deve caminhar juntamente com a luta racial
propriamente dita (FERNANDES, 2017, p. 40).

Na tentativa de desnaturalizar tais discriminacGes, estranhar vivéncias que s&o
familiares aos estudantes e demais atores sociais escolares e que refor¢cam a invisibilizacdo da

presenca negra em diversas instancias mantendo vigente o mito da democracia racial'® o

10 Por democracia racial entende-se o pensamento amplamente difundido por Gilberto Freyre na obra Casa
Grande e Senzala (2004) de que a miscigenacdo apaziguou muitas divergéncias e desigualdades entre brancos e
negros no Brasil. Mesmo diante de uma colonizag8o violenta, Freyre considerava que os tragos culturais desta
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projeto Africanidades (o que posteriormente se transformou em AfroJIN) foi pensado como
uma intervencgéo antirracista com foco na presenca das Africanidades Brasileiras nas culturas
juvenis. Aqui posiciono o lugar da Sociologia nesta intervencdo interdisciplinar. Como bem
descreve as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:
Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagdo das
concepgdes ou explicagbes dos fendmenos sociais. HA uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as rela¢fes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as
acOes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudancas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de interesses,
ou seja, de razBes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.

(ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO,
2006, p. 105).

Da mesma forma o exercicio de estranhamento se faz necessario, como em outras
disciplinas da area de Ciéncias Humanas ou Naturais, ja que os fendmenos sociais ndo sao
apreendidos de imediato, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo, aos quais se estd acostumado, e que na verdade nem sao vistos.
(ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO, 2006, p.
105).

Neste projeto de intervencdo, as acdes foram pensadas para desnaturalizar
invisibilizacbes e violéncias estruturadas socialmente e que reproduzem a negacdo das
Africanidades Brasileiras por parte da populacdo brasileira. Para Silva (2005) as
Africanidades Brasileiras sdo compreendidas como:

(...) raizes da cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma,
estamos, de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar suas
lutas, préprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana

que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-
a-dia. (SILVA, 2005, p. 156)

A autora nos alerta ainda sobre a presenca das africanidades brasileiras em instancias
imateriais da vida coletiva, consubstanciadas em valores que orientam as nossas agoes:
[...] estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento, observar,

analisar um jeito peculiar de ver a vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e de lutar
pela dignidade propria, bem como pela vida de todos os descendentes de africanos,

sociedade mestica faria dos brasileiros individuos mais propensos ao didlogo, paz e harmonia entre racas.
Contrariando esta visdo os movimentos negros como a Frente Negra Brasileira (FNB) afirmaram tratar-se de um
mito, de uma invencao branca para camuflar o racismo de nossa sociedade. O soci6logo Florestan Fernandes
denunciou a falacia da democracia racial confirmando que as relagdes raciais no Brasil permaneciam desiguais
na sociedade de classes.
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mais ainda de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no
Brasil, e de situar tais produc¢des na construgdo da nacdo brasileira. (SILVA, 2005,
p. 156)

Santos (2011), ao analisar as africanidades nas sociedades brasileiras, afirma: “Esta
cultura s6 pode ser entendida na relagdo com as outras culturas brasileiras. E nesse
movimento que se materializam as trocas, as significacdes e ressignificagdes que impregnam
a vida de todos nos, negros e nao negros” (SANTOS, p. 27, 2011). Nesse sentido, o projeto
visou perceber e valorizar as ressignificacbes dadas pelos jovens estudantes a estas

africanidades. Para Kabengele Munanga (pég. 5, 1984):

Africanidade ndo é uma concepcdo intelectual afastada da realidade. Ela € um
conjunto dos tragos culturais comuns as centenas de sociedades da Africa
subsaariana. (...) O contelido da africanidade é o resultado desse duplo movimento
de adaptacéo e de difusdo. (MUNANGA, p. 5, 1984a).

Munanga colabora com a ideia de que ha ressignificacdo e presenca destes elementos
gue compdem as africanidades mesmo diante de um cenario de sistema escolar racista e
impregnado pelo mito da democracia racial.

As acles previstas no projeto vislumbraram também difundir o que esta explicito na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, modificada por duas leis, uma de 2003 e outra
de 2008, que versam sobre o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

8§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras (Redacéo
dada pela Lei n® 11.645, de 2008). (BRASIL, LEI 9.394/96).

As pesquisadoras Maria Zelma de Aradjo Madeira e Renata Gomes da Costa (2012)
preocupam-se com a implementacdo da lei nacional no sistema educacional publico de
Fortaleza acentuando que:

Uma adequada politica educacional, que possa ter impactos significativos, requer

planejamento das agBes, continuidade e previsdo de recursos, ndo podendo ficar a
disposicdo apenas de alguns professores sensibilizados a temética de enfrentamento
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ao racismo, 0 que compromete uma acdo valorativa no que concerne, por exemplo,
ao ensino da histéria e cultura das etnias que formaram a nacdo brasileira
(MADEIRA; GOMES, 2012, p. 332,).

Fazenda, Varella e Almeida (2013) caracterizam a interdisciplinaridade pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa. Complemento que a autonomia dos discentes,
inspirada por Paulo Freire (2002), é elemento prioritario nesta intervencdo visto que as
necessidades partiram das observagdes do cotidiano estudantil, dos didlogos nas aulas e as
sugestdes e 0 engajamento dos estudantes foram cruciais para a execucao da proposta.

A Base Nacional Comum Curricular sancionada é permeada por uma sociologizacao
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, porém a disciplina muda de status, o que
serve a interesses neoliberais que orientam a construcao da verséo final do documento a partir
de institutos educacionais privados. Nas palavras de Silva e Alves Neto (2020):

H& conhecimentos e conteldos das ciéncias sociais orientando as competéncias e
habilidades, mas certamente ndo ha a especializacdo clara entre os componentes
curriculares que fazem parte dessa area. Essa tendéncia, que Bernstein (2003) ja
indicava nos seus estudos nos anos de 1970 em diante, consolidou-se no mundo

inteiro, ou seja, 0 modelo genérico de curriculo. (SILVA, ALVES NETO, 2020, p.
280)

Diante do exposto é imprescindivel demarcar a importancia da Sociologia no projeto
interdisciplinar para ndo incorrer em diluicdo desta disciplina a partir de competéncias e
habilidades esvaziadas de conhecimento socioldgico. Para tanto, além dos exercicios de
desnaturalizacdo e estranhamento, referenciais proprios das Ciéncias Sociais também sdo
utilizados nas rodas de conversa autores da &rea de ciéncias sociais, a saber: Florestan
Fernandes e sua produ¢do “A integrag¢do do Negro na Sociedade de Classes” e Lélia Gonzales
com “Racismo e Sexismo na cultura brasileira” e “A categoria politico-cultural de
Amefricanidade”. Tais debates sdo mediados por conceitos inerentes as Ciéncias Sociais e que
trazem reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil: Cultura, Raga, Etnia, Racismo
entre outros.

E necessario compreender que o projeto iniciou como uma prética interdisciplinar em
2019 e foi adaptado aos contextos escolares posteriores em que estive inserida como
professora-pesquisadora em 2020 até os dias atuais. No contexto especifico de 2019
constatamos discursos e préaticas que tentavam silenciar ou negar as condigdes juvenis negras.

Isto se expressou em diversas dimensdes, especialmente no discurso de meritocracia que rege
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a instituicdo e que é internalizado por varios discentes. Consultando um dicionario de

Sociologia encontramos que meritocracia é:
Um sistema social no qual o sucesso do individuo depende principalmente de seu
mérito — de seus talentos, habilidades e esforco. A ideia de meritocracia tem servido
como ideologia, baseada no argumento de que a desigualdade social resulta de
mérito desigual, e ndo de preconceito, discriminacdo e opressao. (...) Argumentam
os criticos que séculos de desigualdade e opressdo social colocaram as minorias
raciais e classes baixas em situagdo inerentemente desprivilegiada. (...) Além disso a
definigdo de talento e capacidade é viesada em favor de grupos privilegiados que

estabelecem padrdes que refletem a si mesmos e seus interesses e meios formativos
(JOHNSON, 1997, p. 146).

O discurso meritocratico colabora para invisibilizacdo das diversidades juvenis negras
ja que entende que todos os discentes partem das mesmas vivéncias e oportunidades, como
também sdo os Unicos responsaveis pelo éxito ou fracasso escolar.

O fracasso escolar estd vinculado diretamente ao rendimento nas avaliacfes
guantitativas, bem como ao perfil comportamental do discente. Ao passo que este é
considerado indisciplinado € visto, em muitas situa¢des, como inapto para permanecer na
Escola. Foucault (1987) argumenta que a instituicdo escolar como uma instituicdo de controle
promove a docilizacdo dos corpos. Para 0s corpos resistentes a docilizacdo nas Escolas
Profissionais aplicam-se atos disciplinares que findam, em diversas situacdes, na transferéncia
de alguns estudantes para institui¢des de ensino regular. Joice Berth (2019) enfatiza:

Foucault salienta que as relagdes de poder das instituicGes, escolas e prisfes sdo
marcadas pela disciplina. Nesse sentido, fard a discussdo sobre biopolitica e
biopoder, de como os corpos e a educacdo sdo controlados por essa imposicao
normatizadora. Segundo o fil6sofo, a disciplina fabrica individuos, é uma técnica
especifica de poder que os domina. Segundo sua analise, enquanto o sujeito €

colocado em relacdes de producéo e de significagdo, € também, desse mesmo modo,
colocado em relacBes de poder (BERTH, 2019. p. 18).

E importante salientar que 0s corpos juvenis negros sao sistematicamente observados
na Escola: os cabelos crespos, cacheados, as tonalidades dos cabelos, os turbantes, os brincos,
0s bonés, os artefatos de religides de matriz afro-brasileira. E perceptivel que tais expressdes
corporais e culturais somadas & questdo racial sdo temas de preocupacdo por parte dos
educadores da instituicdo que leem estes aspectos das juventudes em geral, e especialmente
das juventudes negras estudantis, como tentativas de descumprimento do padrdo de

fardamento e estética esperados pelo tdo aclamado “aluno de escola profissional!”.

11 Por conta da formagdo profissional a que os alunos tém acesso na Escola unida a disciplinas da base
diversificada como Mundo do Trabalho, Empreendedorismo, Formacdo Cidadd e Projeto de Vida espera-se
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Carla Akotirene (2019) nos proporciona uma reflexdo apurada sobre este fenémeno: O
maior recurso colonial da eurocivilizagdo consiste em priorizar o corpo, ignorar ferimentos
que tendem a complexificar rapidamente, enquanto diagnosticam, as pressas, 0 problema
“negro,” das “lésbicas,” de “género,” dos “latino-americanos”. (AKOTIRENE, 2019, p. 16).
No sentido exposto por Carla Akotirene (2019) é preciso olhar para todas as dimensdes que
sdo subjugadas pelo colonialismo. E, ao recorrer a esta autora, percebo que os dialetos juvenis
negros, suas mausicas, seus bairros e agrupamentos sdo também objeto de analise e coagédo na
referida instituicdo. O pretugués (GONZALES, 1988), por exemplo, ndo é assumido.

Lélia Gonzalez (1988) afirma que o racismo a brasileira tem suas artimanhas. Uma
delas é o mito da democracia racial. Se, para o discurso dominante, brancos e negros tem as
mesmas condic¢des sociais de existéncia é importante homogeneizar 0s corpos numa tentativa
de provar a suposta ideia de igualdade: alunos da mesma institui¢do de ensino, uniformizados
e de forma similar caracterizados culturalmente.

Primando por analisar antropoldgica e psicologicamente o racismo a brasileira
Gonzéles (1988) afirma que somos ladino-amefricanos. A autora elabora a ideia de
Amefricanidade a partir da presenca africana no Brasil em sua formacédo politica, histérica e
cultural. Segundo a autora a Amefricanidade: “incorpora todo um processo historico de
intensa dindmica cultural (adaptacdo, resisténcia, reinterpretacao e criagdo de novas formas)”
(GONZALEZ, 1988, p.76) porém a autora salienta:

Para um bom entendimento das artimanhas do racismo acima caracterizado, vale a
pena recordar a categoria freudiana de denegacdo “processo pelo qual o individuo
embora formulando um de seus desejos, pensamentos ou sentimentos, até ai
recalcado, continua a defender-se dele, negando que lhe pertenca” (LAPLANCE e
PONTALLIS, 1970). Enquanto denegacdo de nossa ladinoamefricanidade, o racismo

a brasileira se volta justamente contra aqueles que sdo o testemunho vivo da mesma

(os negros), ao mesmo tempo que diz ndo o fazer (“democracia racial” brasileira)
(GONZALEZ, 1988, p.69).

N&o é coincidéncia, portanto, que os estudantes negros, em especial, as estudantes
negras, sejam alvo de analises sistematizadas de seu comportamento e estética dentro da
instituicdo de ensino. Vale salientar que as professoras negras também sofrem com piadas

sobre seus cabelos, suas vestimentas e comportamentos.

destes estudantes maior adequacdo ao modelo empresarial moldando seu comportamento as exigéncias do
mercado. Néo é novidade que este mercado é excludente, marginaliza e estigmatiza em alguns contextos
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Diante da constatacdo de tentativa de docilizagdo dos corpos negros e silenciamento da

diversidade juvenil e negra, fendbmeno estrutural no Brasil, € preciso, segundo Kabengele

Munanga:

[...] mostrar que a diversidade ndo constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de
complementaridade e de enriquecimento da humanidade em geral; e por outro lado,
em ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e dignidade
os atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada
em detrimento de sua prépria natureza humana (MUNANGA, 2005, p. 15).

A prética proposta e ressignificada em outros contextos visa ampliar os afrossaberes ou

valores civilizatorios afro-brasileiros. Neste sentido desde o primeiro projeto interdisciplinar

em 2019 até a experiéncia no ano de 2022 fundamentei as vivéncias, oficinas e rodas de

conversa na producdo socioldgica e antropolégica sobre a tematica como também incentivei a

valorizacdo destes afrossaberes. Na ultima experiéncia didatica a influéncia da pesquisadora

Trindade (2010) esteve mais presente: Os valores afro-brasileiros sdo, na concepcao da autora

(2010):

A0 destacarmos a expressdo ‘“valores civilizatorios afro-brasileiros”, temos a
intengdo de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas
trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras implantaram,
marcaram, instituiram valores civilizatérios neste pais de dimensdes continentais,
que € o Brasil. Valores inscritos na nossa memdria, no nosso modo de ser, ha nossa
masica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na
nossa pele, no nosso coragdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatoria,
somos, de certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos
o0 segundo pais do mundo em populagéo negra (TRINDADE, 2010. p. 30).

Silva (2021) ressalta que estes valores quando trabalhados em sala e/ou projetos

promovem agdes antirracistas “baseadas principalmente no ideal de ressaltar a diversidade em

prol do reconhecimento de subjetividades que historicamente foram invisibilizadas” (ANO,

p.). Ao denomina-los Silva (2021) cita:

Memodria, Ancestralidade, Religiosidade, Oralidade, Musicalidade,
Cooperagdo/Comunitarismo, Axé (energia vital), Corporeidade, Ludicidade e
Circularidade, ressaltam e valorizam a Historia da Africa e dos povos da diaspora,
sdo principios e normas que corporificam um conjunto de aspectos e caracteristicas
existenciais, espirituais, intelectuais, materiais, objetivas e subjetivas, que se
construiram e se constituem num processo historico, social e cultural (SILVA, 2021,
p. 814).

Nas duas Ultimas intervengdes didaticas mobilizamos o entendimento de Silva (2021),

a partir de Trindade (2005), de que a musicalidade ¢ “um dos aspectos afro-brasileiros mais

emblematicos pois a musica faz parte do nosso cotidiano e reflete muito daquilo que
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pensamos”. (SILVA, 2021, p. 816). O valor da corporeidade é entendido pela autora como
“nosso ser e estar no mundo e, com isso, percebermos que nossas existéncias, subjetividades e
diversidades sdo de suma importancia”. (SILVA, 2021, p. 816). Por religiosidade a autora
entende “o aspecto sagrado do cuidar e ser cuidado, do ver e ser visto, do compreender e ser
compreendido, do afetar e ser afetado, pois nossos corpos sao como templos sagrados de uma
ancestralidade”. (SILVA, 2021, p. 816).

Nas duas Ultimas intervencdes didaticas a partir de projetos sociolégicos também
contemplei a dimensdo da autoidentificacdo racial visto que a cor da pele € um marcador
determinante de como negros(as) sdo tratados(as) nas relagdes cotidianas, afetivas,
institucionais e, inclusive escolares e percebi a necessidade de compreender se tal racismo
estrutural impede que os estudantes se autoidentifiguem como pretos, pardos e como negros,
categoria politica utilizada pelo Movimento Negro para contemplar pretos e pardos no Brasil.

Ao observarmos os dados da violéncia contra negros(as) no Brasil constatamos
tamanha vulnerabilidade desta comunidade frente ao racismo estrutural. Gomes (2021) em
seu artigo traz dados relevantes sobre o exterminio da populacdo negra no Brasil:

Segundo dados do Férum Brasileiro de Seguranca Publica publicados em novembro
de 2019, a cada 100 pessoas assassinadas no Brasil, 70 sdo negras; entre 2007 e
2017 o homicidio de negros cresceu 33,1%. A chance de um jovem negro ser
assassinado é 2,7 vezes maior do que a de um jovem branco. Em 2017, 66% das
mulheres assassinadas eram negras. Esse mapa da violéncia traz evidéncias

suficientes para que possamos afirmar que a ser negro nesse pais representa um risco
de vida (CASTRO, 2021, p. 33).

Ao compreender que estes dados séo fortemente reproduzidos na Escola a partir de
apelidos, deboches e ironias em relacdo aos jovens pretos e pardos da instituicdo,
denominados a partir do racismo recreativo como bandidos, marginais, ladrdes, faccionados,
entre outros estigmas, percebi que estes mesmos jovens, vitimas e reprodutores deste racismo
recreativo careciam, o que é um fato generalizado no Brasil, de acBes que viabilizassem a
desnaturalizacdo destas ac¢Oes cotidianas. Inicialmente propomos agdes em sala, seguidas de
pesquisa e utilizagdo de metodologias ativas para a sensibilizagdo dos estudantes. Castro
(2021) afirma que tais ironias e deboches, somados a violéncia e a marginalizagdo da
comunidade negra no Brasil sdo reflexo do que ela chama de sistema de pensamento:

O racismo nacional ndo € uma questdo de preconceito individual de pessoas brancas
contra pessoas ndo brancas, trata-se de um sistema e de uma estrutura de
pensamento que perpassam varias instituicdes de forma a moldar o imaginario de
toda a sociedade, naturalizando diferencas hierarquicas, quando, na verdade, essas
diferengas sdo resultado de um poder que continua fiel a um ethos colonial,

autoritario, perverso, hipécrita. Além das instituicdes de ensino que continuam
ensinando e socializando as pessoas a partir de uma narrativa que s6 leva em
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consideracdo o ponto de vista do colonizador, a midia nacional também contribui na
reiteragdo de estereotipos de raca (CASTRO, 2021, p. 37).

Desse modo, 0 que busquei na intervencdo didatica é o que Freire (1970, p. 17)

denomina como radicalizagéo:

(...) Enquanto a sectarizagdo é mitica, por isto alienante, a radicalizacéo é critica, por
isto libertadora. Libertadora porque, implicando no enraizamento que os homens
fazem na opc¢do que fizeram, 0s engaja cada vez mais no esforco de transformacéo da
realidade concreta, objetiva (FREIRE, 1970, p. 17).

N&o ouso dizer que essa radicalizacdo foi conseguida por completo nas intervencdes
visto que minha dialética também foi domesticada por 13 anos de contratos temporarios que
violentam simbolicamente os docentes a ponto destes silenciarem ou até mesmo cooperarem

para a sectarizacdo. A inspiracao freiriana foi o fio condutor de toda a iniciativa:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontraré preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE, 1970, p.
20).

Foi exatamente por esta consciéncia classista e racial que a pesquisa escolar foi
realizada. Era preciso ouvir 0s jovens estudantes para além das aulas, em suas
individualidades que convergem ou ndo com as coletividades juvenis na escola. E na pesquisa
muitos casos de depreciacgdo estética, vergonha pelos apelidos atribuidos foram observados.

O racismo estrutural que invisibiliza as belezas negras e o racismo recreativo fazem
morada em nosso pais. Colaborando para entender que o problema da exclusdo na Escola vai
além desta instituicdo Dubet (2003, p. 23) esclarece: “Nao ¢ diretamente a escola que realiza
as grandes operacdes de distribuicdo dos alunos, séo as desigualdades sociais que comandam
diretamente o acesso as diversas formas de ensino”.

Dialogando com Antonio Gramsci (1986), Freire (1996) reivindica que a escola seja
ativa, construindo o que o autor italiano denomina como escola unitaria. Para o autor, a escola
deve proporcionar: “(...) depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a
criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa”

(GRAMSCI, 1986, p. 121). Esta autonomia segundo Freire (1996):

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
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substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia (FREIRE, 1996,
p.19).

Desta forma acredito que a intervencdo pensada e executada por estudantes e por mim

atendem a condicéo de escola viva e antirracista.
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3. BASES PARA A CONSTRUCAO DO PROJETO

A pedagogia historico-critica foi escolhida para orientar a composi¢cdo do
planejamento dos momentos de aprendizagem divididos em 8 encontros. A escolha se deu a
partir do encantamento com tal filosofia educacional proporcionado pelas aulas da disciplina
Metodologia de Ensino ministrada pelo professor Alexandre Jeronimo Correia Lima. A partir
deste encantamento inicial observei que a forma como se desenvolve a aprendizagem nesta
abordagem daria contribuicdes ao projeto na Escola visto que ja se articulava como uma
pratica interdisciplinar e advinda das vivéncias cotidianas dos jovens estudantes.

Dermeval Saviani (2021) em seu livro Pedagogia Histérico-Critica: primeiras
aproximacdes afirmam que o ano de 1979 foi um marco para caracterizar e nomear a filosofia
educacional na qual acreditava e que tinha trabalhado com vistas a diferencia-la das

pedagogias critico-reprodutivistas. Enquanto criador da abordagem o autor afirma:

Em outros termos, 0 que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia histérico-
critica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visao
da pedagogia histérico-critica € o materialismo histérico, ou seja, a compreensao da
histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢des
materiais da existéncia humana. No Brasil, esta corrente pedagdgica firma-se,
fundamentalmente, a partir de 19791. (SAVIANI, 2021, p. 120).

A partir do que Saviani afirma, pode-se inferir que a transformacdo da sociedade é
uma das principais ferramentas possibilitadas pela pedagogia histérico-critica ja que seu
método promove uma educacdo dialética e pautada nas relacdes que a humanidade estabelece
para a sua sobrevivéncia. Desta forma os saberes escolares devem obrigatoriamente iniciar
pelas experiéncias de vida que os jovens estudantes trazem a Escola, a partir do que estes ja
sabem sobre o objeto a ser estudado. A este processo inicial Saviani da o nome de pratica
social. Sobre o ponto de partida, Saviani analisa que os estudantes terdo inicialmente uma
préatica social sincrética ja que ainda ndo conseguem relacionar os saberes que dominam com
as condicdes sociais que vivenciam.

Sobre a “préatica social dos sujeitos da educagdo”, Gasparin (2020) afirma que a partir
da consciéncia desta pratica social € possivel fomentar reflexdes sobre o fazer diario, sobre as
vivéncias concretas e cotidianas dos estudantes e professores. De igual maneira o tedrico
lembra que esta pratica é também produto do todo social o que, portanto, envolve toda a
sociedade. Além disso Gasparin (2020), seguindo os passos de Saviani (2021), nos lembra

que este processo se da dialeticamente, com contradi¢cdes necessarias a construgdo de um
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aprendizado significativo. A pratica social se torna para Saviani (2020) o inicio e o fim do
método educativo, ja que a partir dela novas a¢fes devem ser percebidas nos atores sociais em
questao.

Gasparin (2021) entende que o meétodo tem como fundamentos o materialismo
historico e dialético, a teoria Historico-Cultural de Vigotski e os cinco passos da pedagogia
historico-critica criados por Saviani. Os cinco passos sdo: Pratica Social, Problematizacéo,
Instrumentalizacdo, Catarse e Préatica Social.

O interesse por tal método para a realizacdo do projeto interdisciplinar se deu também
pelo entendimento de que os saberes mais significativos sdo aqueles construidos de forma
interdisciplinar perpassando diversas as areas de conhecimento e da vida social. Sobre isso
Gasparin afirma: “busca-se, cada vez mais, a unidade, a interdisciplinaridade, ndo como
forma de pensamento unidimensional, mas como uma apreensdo critica das diversas
dimensdes da mesma realidade.” (GASPARIN, 2021, p. 234).

Por conta da presenca dos maltiplos saberes envolvidos e da interdisciplinaridade o
plano desenvolvido para o projeto contempla varias dimensfes em que o mesmo colabora
e/ou esta presente. Tais dimens@es sdo: Conceitual/Cientifica, Historica, Econdmica, Social,
Politica, Legal, Ideoldgica, Filosofica, Religiosa e Etica. Para muitas destas dimensdes ha
problematizacfes pensadas para fomentar o debate e a reflexdo. Segundo Gasparin (2021), a
problematizacdo € um desafio, ou seja, é a criacdo de uma necessidade para que o educando,
através de sua acdo, busque o conhecimento. Neste intuito o autor cita que o professor pode
ter elencado questbes a priori, porém, nem sempre estas serdo as centrais no processo ja que
0s estudantes podem trazer questionamentos outros que devem ser acolhidos.

Em relagcdo ao que Gasparin cita sobre a problematizagédo vejo evidéncias a partir dos
momentos de aprendizagem vivenciados no projeto de que questdes profundas foram citadas
pelos estudantes sem necessitar de um inicial questionamento meu. Problemas como
intolerancia religiosa, racismo recreativo, racismo estrutural foram perceptiveis ja nos
momentos iniciais da problematizacdo. Estas problematicas foram interligadas ao género e a
classe social, algo também citado pelos estudantes.

A partir da formulacdo da problematizacdo € vivenciado o momento da
instrumentalizacdo, o que Gasparin (2021) entende como: “Os educandos e o educador agem
no sentido da efetiva elaboracdo interpessoal da aprendizagem, através da apresentacéo
sistematica do contetdo por parte do professor e por meio da acéo intencional dos alunos de

se apropriarem desse conhecimento”. (GASPARIN, 2021, péag. 901). A partir desta
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concepgdo, as multiplas atividades foram pensadas para uma imersao nas questfes raciais no

Brasil:

Tabela 1 — Sequéncias didaticas

Definicdo de Racismo

Apresentacdo de dados do IBGE sobre discriminacéo racial no pais

Autodefinicéo racial

Definicdo do Mito da Democracia Racial

Movimentos Negros e a definicdo de negros no Brasil

Recontando a minha histéria de vida

Apresentacdo do tema: Valores Civilizatorios Afro-brasileiros/Afrossaberes

Leitura compartilhada e dialégica de algumas partes do texto didatico sobre valores
civilizatorios afro-brasileiros/Afrossaberes

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

A partir dos conhecimentos partilhados e dos novos, aos quais tiveram acesso Nnos
momentos de aprendizagem, os estudantes identificaram e se aproximaram dos saberes
trabalhados possibilitando a criacdo de uma sintese. Para Gasparin (2021) a sintese é o
elemento principal do estagio chamado catarse. Dentre as multiplas atividades pensadas e

executadas no projeto AfroJIN e que fazem parte da catarse estéo:

Tabela 2 - Atividades pensadas e executadas no projeto AfroJIN

ElaboracGes de posts para redes sociais com informagdes retiradas dos encontros

Elaboracdo de questionario sobre autoidentificacdo racial e afrossaberes na Escola

Anadlise dos dados quantitativos e qualitativos da pesquisa realizada na Escola

Divulgacéo dos resultados

Criacdo de oficinas e rodas de conversa sobre o0s afrossaberes mais citados na pesquisa

Elaboracdo de um artigo contendo a pesquisa e as acoes realizadas na Escola

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

As atividades citadas sdo parte desta catarse a que Saviani e Gasparin se referem e que

é de suma importancia para a construgcdo de um olhar sociologicamente. Para Gasparin:

A Catarse ¢ a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do préatico a que o
educando chegou, marcando sua nova posi¢do em relagdo ao contelido e a forma de
sua construcdo social e sua reconstrugio na escola. E a expressdo tedrica dessa
postura mental do aluno que evidencia a elaboracéo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa, outrossim, a conclusdo, o
resumo que ele faz do contetdo aprendido recentemente. E o novo ponto tedrico de
chegada; a manifestagdo do novo conceito adquirido (GASPARIN, 2021, p. 2128).
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Finalizando o percurso temos a préatica social final que é compreendida por Gasparin
(2021) a partir da transposicdo do tedrico para o pratico dos objetivos da unidade de estudo,
das dimensbes do contetdo e dos conceitos adquiridos (GASPARIN, 2021, p. 2342). E
também o momento em que: “[...] o educando atingiu o nivel do concreto pensado, ¢ também
todo o processo mental que possibilita analise e compreensdo mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as ideias.
E uma nova agio mental.” (GASPARIN, 2021, p. 2346).

A experiéncia desse percurso levou a uma compreensdo mais aprofundada sobre os
valores afro-brasileiros e sobre as condic¢Ges raciais no pais, oportunizando aos estudantes e
professores engajados novas acdes como a elaboracdo de um artigo e participagdo no Ceara
Cientifico 2021. Para além disso, considero que novas percepcdes sobre 0s temas puderam ser

incorporadas a partir da pesquisa.
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4. AFROJIN: HISTORICO DO PROJETO E APRESENTACAO DA PESQUISA E
INTERVENCAO (PLANO)

A temética das RelagBes-Etnico Raciais, como dito anteriormente, faz parte do meu
percurso docente desde o ano de 2019. A experiéncia de projeto interdisciplinar intitulado
Africanidades desenvolvido em uma EEEP da cidade de Fortaleza consolidou em minha
préaxis a insercdo dos saberes negros brasileiros e africanos na proposta de planos de ensino a
partir de entdo nos trés anos do Ensino Médio, turmas onde lecionei e leciono atualmente.

Na EEEP de Guaiuba especialmente fui surpreendida, a partir do més de Abril de
2021, momento em que fui lotada como professora efetiva, com um debate racial ja iniciado
nas turmas de 2° ano desta referida escola. Estes debates eram fundamentados pelo livro
didatico Sociologia em Movimento, em especifico, pelo capitulo 5, intitulado Raca, Etnia e
Multiculturalismo. Este capitulo trabalha conceitos sociologicos importantes para
entendermos a dindmica das relages raciais no Brasil. A partir dos momentos de debate sobre
0s conceitos de discriminagdo, preconceito, segregagdo, racismo, antirracismo, etnia e
multiculturalismo vérias inquietacfes foram mobilizadas pelos estudantes. Percebi além das
duvidas, a dificuldade em expressar as pertencas raciais, um silenciamento diante dos saberes
relacionados as religibes afro-brasileiras, o que fora problematizado por estudantes. Tais
inquietacBes posteriormente formaram as problematicas que fundamentaram a pesquisa.

Durante as aulas apresentei também referenciais negros no estudo da Antropologia
como: Kabengele Munanga e Lélia Gonzalez. Lembro que minha fala nestas aulas era a de
que, para além do que estava posto no livro didatico, era preciso conhecer pesquisadores,
cientistas e ativistas negras e negros que tanto construiram bases para a garantia de direitos
sociais, civis e politicos as negras e negros no Brasil.

A partir da trajetoria de Lélia Gonzalez e Kabengele Munanga percebi maior
engajamento a tematica visto que trechos das obras dos autores foram apresentados e 0s
estudantes se perceberam nestas produc6es. Um grupo de estudantes me procurou interessado
em saber mais sobre autores e autoras negras e assim iniciamos conversas durante 0s
intervalos sobre 0s mesmos.

Estava criada a génese do que chamariamos de AFROJIN. Posteriormente, falei com
alguns alunos do 2° ano do curso de Agropecudria sobre meu interesse em pesquisar 0
contexto ja que percebi além do engajamento dos estudantes alguns silenciamentos na escola,
que bem refletem o cenério estrutural racista que organiza nossas vidas historicamente. Os

estudantes se sentiram interessados em participar da elaboragéo da pesquisa e das agdes que
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pensariamos ao analisarmos os dados da mesma. A priori, fariamos uma intervencao pensada
em forma de oficinas e de uma rede social onde divulgariamos as acBes bem como
informacdes relevantes sobre o tema e a pesquisa. Por conta das andlises prévias que fizemos
nas aulas, decidimos nos concentrar em pesquisar a pertenca racial dos estudantes bem como
0 que estes pensam sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros musicalidade, corporeidade
e religiosidade. Foi formada a equipe de pesquisadores (3 estudantes do segundo ano
Agropecudria) e orientadora do projeto que intitulamos AFroJIN.

Tal pesquisa teve inicio com um questionario criado no google forms e divulgado a
partir do instagram*?do projeto, das idas em sala de aula pela equipe de pesquisadores e pela
divulgacdo nos grupos de whatsapp das 8 turmas de primeiros, segundos e terceiros anos.
Decidimos ampliar o publico da pesquisa e os alunos dos primeiros anos foram inseridos e
puderam participar respondendo ao questionario. Infelizmente os alunos dos terceiros anos S6
puderam participar da pesquisa visto que ja estavam no estagio (momento em que os saberes
técnicos dos dois primeiros anos sdo praticados), o que dificultaria a participacdo dos mesmos
nas oficinas e demais ac¢des do projeto.

As acdes que planejamos se consolidaram em forma de oficinas ja que percebemos
que as vivéncias proporcionariam saberes mais significativos. As oficinas pensadas diante dos
dados levantados pela pesquisa foram: oficina de valorizacdo das estéticas negras a partir da
fotografia, oficina de percussdo com um grupo de percussionistas da cidade, oficina de
capoeira, oficina de jogos africanos e afro-brasileiros e roda de conversa sobre religiosidades
afro-brasileiras.

A pesquisa e seus respectivos resultados foram apresentados em forma de artigo no
Ceara Cientifico em 2021%. Iniciativa realizada pela SEDUC desde 2007, o evento Ceara
Cientifico, busca incentivar a pesquisa nas escolas. Segundo o site da SEDUC a acao:

Tem como principio popularizar as ciéncias e promover o desenvolvimento de
tecnologias, estimulando a investigacdo, a inovagdo e a busca de conhecimentos de
forma cotidiana e integrada com toda a comunidade escolar. Os projetos escolares
sdo desenvolvidos pelos estudantes, sob orientagdo de seus professores,
estabelecendo relagdes dindmicas dos conhecimentos especificos das disciplinas da
base comum do Ensino Fundamental e Médio, com problematicas sociais, culturais e

ambientais; incentivando a construgdo de projetos que promovam a integracéo
curricular enaltecendo a interdisciplinaridade e/ou a transdisciplinaridade com foco

12 https://www.instagram.com/afro.jin?utm_source=ig_web_button_share_sheet&igsh=ZDNIZDcOMzIxNw==
13 Resultado Ceara Cientifico 2021 com a aprovagdo do AFROJIN. Disponivel em:
<https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2021/08/resultado_ceara_cientifico_2021.pdf>.
Acesso em 08 mai 2024.

14 Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
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na sustentabilidade. (SEDUC, em: www.seduc.ce.gov.br/ceara-cientifico, acesso em:
20 de Novembro de 2022).

O Ceara Cientifico promoveu no ano de 2021 varias areas de pesquisa em que 0S
jovens pesquisadores e seus orientadores poderiam se inscrever e uma das areas foi a de
estudos em relacbes étnico-raciais. Esta area bem como as demais passou por fases
eliminatdrias. A primeira das fases € a escolar, a segunda é a regional (onde o projeto compete
diretamente com as escolas de toda a regido) e, por fim, temos a etapa estadual (onde o
projeto compete com escolas de todo o Estado).

Na etapa escolar o AFROJIN foi inscrito como Unico projeto da area de Ciéncias
Humanas e Relacbes Etnico-Raciais. Percebi nitidamente o esgotamento dos colegas
professores bem como dos estudantes no quarto periodo letivo, momento em que o evento
ocorre. Na segunda etapa, fomos escolhidos como projeto que representaria a CREDE 01
(Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo) e na etapa estadual fomos
premiados com o segundo lugar. Nas duas Gltimas fases um artigo nos moldes cientificos®® foi
criado pelos estudantes pesquisadores, orientados por mim e este foi lancado na Revista Ceara
Cientifico, Volume 1, Nimero 1, de Dezembro de 2022.

Caracterizo a intervencdo didatica a partir da pesquisa-acdo como uma metodologia
ativa. De acordo com Torres e Gongalves (2019), citando uma andlise de Paiva (2016), sobre

estes recursos didaticos esclarecem:

Os tipos de metodologias ativas identificadas foram as seguintes:
Aprendizagem baseada em problemas; Pedagogia da problematizacdo; Arco
de Marguerez; Estudos de caso; Grupos reflexivos e grupos
interdisciplinares; Grupos de tutoria e grupos de facilitacdo; Exercicios em
grupo; Seminérios; Relato critico de experiéncia; Mesas-redondas;
Socializagdo; Plenérias; Exposicoes dialogadas; Debates tematicos; Leitura
comentada; Oficinas; Apresentacdo de filmes; InterpretacBes musicais;
DramatizagGes; Dinamicas ludicopedagdgicas; Portfélio; Avaliagdo oral
(autoavaliagdo, do grupo, dos professores e do ciclo). E interessante notar
que essas metodologias podem atuar em conjunto entre si, dentro de uma
mesma disciplina (TORRES E GONCALVES, 2019, p. 6).

Os tipos de metodologias ativas escolhidas foram a pesquisa, oficinas e rodas de
conversa ja mencionadas anteriormente.

A intervencdo também contou com uma sequéncia didatica criada por mim e

referenciada por documentos legais, produgOes afro-brasileiras e utilizacdo da pedagogia

15 AFROJINS: racialidade e afrossaberes na escola. Disponivel em:
<https://periodicos.seduc.ce.qgov.br/cearacientifico/article/view/672/225>. Acesso em 08 mai 2024.
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historico-critica como fundamentacdo didatica utilizada. Abaixo trago a sequéncia didatica em

suma:
RACIALIDADE E AFROSSABERES NAS AULAS DE SOCIOLOGIA.

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA COM BASE NA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA:

1. Pratica Social Inicial do Contetdo:

1.1 Tematica: RACIALIDADE E AFROSSABERES

1.2 Titulo: Benca, mée. Benga, vo: Racialidade e Afrossaberes presentes nas juventudes.
Ano: 2° Ano do Ensino Médio
Tempo previsto: 8 aulas de 50 minutos. (1 bimestre letivo).

1.3 Listagem do conteudo:
e Cultura para a Antropologia, Diversidade Cultural Brasileira.
e Preconceito, Discriminacdo, Segregacao.
e Raga, Etnia, Racismo e Etnicidade.
e Autodeclaracdo racial e saberes negros no contexto escolar: analise dos dados da
pesquisa realizada por estudantes e professora.

e Afrossaberes: Religiosidade, Corporeidade, Musicalidade.

1.4 Objetivos: As aulas tém como objetivos reconhecer a presenca das culturas negras nas

juventudes a partir do estudo e das vivéncias sobre racialidade e afrossaberes.

1.5 Vivéncia cotidiana do conteudo

a) O que os alunos ja sabem sobre o contetdo: Os estudantes, a partir da formacdo no
Ensino Fundamental e também no Ensino Médio (1° ano do Ensino Médio), percebem
dimensGes destes valores negros como a corporeidade e a musicalidade. A partir dos saberes
das aulas de Sociologia eles também ja terdo conhecimentos sobre Cultura, Raga, Etnia,
Racismo Estrutural, conceitos fundamentais para a compreensdo da proposta aqui prevista,
porém convem iniciar a sequéncia didatica revisitando estes conceitos antropoldgicos e

sociologicos para que as demais aulas sejam compreendidas.
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b) O que os alunos gostariam de saber a mais: Muitos estudantes tém ddvidas e/ou
curiosidade sobre estes valores: Religiosidade, Corporeidade e Musicalidade, os mais citados
na pesquisa qualitativa realizada na escola. Ha envolto no senso comum um racismo estrutural
que visa limitar ou silenciar a presenca das raizes afro-brasileiras em nosso cotidiano. Muitos
estudantes tém o desejo de conhecer e se aprofundar, porém, os conhecimentos escolares ou
de outros meios educacionais e ideoldgicos limitam-se a datas comemorativas e/ou praticas

fragmentadas.
2. Problematizacgéo
2.1 Discusséao sobre problemas significativos:

e Pergunta Central: Como me autodefino racialmente? Em quais ideias e praticas
juvenis estdo presentes os afrossaberes Religiosidade, Corporeidade e Musicalidade?

e O que é cultura?

e Como nossas culturas no Brasil foram construidas? Ha diversidade?

e Quais as diferencas entre culturas em nossa realidade?

e Como podemos observar a presenca das culturas negras em nossas vidas? Estas séo
valorizadas?

e A reflexdo sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros contribui para a construcéo

de uma sociedade antirracista?
2.2 Dimensodes do conteddo a serem trabalhadas

* Conceitual/ cientifica: Cultura - conceito  antropologico, Afrossaberes:
Interdisciplinariedade com as outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas. Raca a partir
de Kabengele Munanga. Racismo: embasamento a partir das producdes de Kabengele
Munanga (2004), Lélia Gonzalez (1984) e Florestan Fernandes (2008).

 Historica: Saberes e valores africanos presentes desde o Brasil colonial. Saberes estes
violentados pelo processo de escravidao e pelas desigualdades sociais e, sobretudo, raciais

construidas no Brasil.

« Econbmica: Como a vida social e econdmica brasileira, sobretudo cearense, pode ser
percebida a partir das acfes de sobrevivéncia das negras e negros historica e socialmente.
Como méo de obra escravizada e agora como méo de obra assalariada ainda sdo as negras, em

especial, que cuidam, educam e embalam os filhos e filhas das classes dominantes do pais.
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« Social: Por que ha dificuldade em expressarmos alguns valores afro-brasileiros? Se néo
valorizamos é porque estes ndo estdo presentes em nossas vidas? Como o racismo tenta

silenciar estas experiéncias, sobretudo, no Ceara?

« Politica: Como o poder politico vigente age na tentativa de silenciamento destes valores?
Em qual momento politico estes valores passaram a ser difundidos como politica educacional

e publica?
* Legal: Lei 10.639/03 o que ela propde?

* Ideoldgica: Como as midias ddo visibilidade a estes valores? Ha apropriacdo cultural? Ha
de fato valorizacdo das culturas negras ou ha apenas utilizagdo destas como bens de consumo?
Como estudar tais saberes rompe com a visdo eurocéntrica e colonial tdo presente em nosso

sistema educacional?

* Filosofica: Por que falamos em valores civilizatorios afro-brasileiros ou afrossaberes?

Quais visdes de mundo partem destas pertencas culturais?

* Religiosa: Como os saberes religiosos afro-brasileiros estdo presentes em nossas vidas?
« Etica: Como o reconhecimento destes valores favorece o respeito a diversidade?

3 Instrumentalizacéo

3.1 Ac0es didatico-pedagogicas:

1° Encontro: (Duragdo de 50 minutos)

e Apresentar as definicbes de Preconceito, Discriminagdo e Racismo a partir do Livro
Didatico Sociologia em Movimento;

e Momento para questionar 0s estudantes sobre como se originaram 0S principais
preconceitos e discriminacdes existentes.

e Definicdo de Racismo a partir do Livro Didatico Sociologia em Movimento;

e Apresentacdo de dados do IBGE sobre discriminacéo racial no pais;
2° Momento:

e Autodefinicdo racial: Por que o IBGE trabalha com essa categoria ao fazer o Censo e

pesquisas em geral sobre a populacéo brasileira?
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e Definicdo do Mito da Democracia Racial a partir de Lélia Gonzalez e Florestan
Fernandes;

e Movimentos Negros e a defini¢do de negros no Brasil;

e Quando nos descobrimos negros (as)? Analise da poesia Me gritaram NEGRA de
Victoria Santa Cruz;

e Atividade para casa: Reconte sua historia de vida a partir de um pequeno texto, poesia,

masica, parddia etc.
3° Encontro: (Duragéo de 50 minutos)

e Recontando a minha histéria de vida: espontaneamente alguns alunos poderdo

apresentar sinteticamente suas historias de vida;

e Os alunos sdo apresentados a imagens que fazem referéncia aos valores afro-
brasileiros ou afrossabres e para cada imagem € pedido que digam o que pensam, 0

gue entendem sobre estas e como elas expressam aspectos culturais;

e Utilizacdo da ferramenta virtual wordclouds.com para construirmos uma nuvem de

palavras sobre o que pensamos e sabemos sobre culturas negras;

e Cada aluno observa em sua vivéncia se ha algum aspecto das culturas negras

presentes;
e Apresentacao do tema: Valores Civilizatérios Afro-brasileiros/Afrossaberes;

e Leitura compartilhada e dialogica de algumas partes do texto didatico sobre valores

civilizatorios afro-brasileiros/Afrossaberes.
4° Encontro: (Duracdo de 50 minutos)

e Escolha de algumas alunas e alunos para recitar e/ou cantar a produgdo musical
“Benca” de Djonga.

e Roda de Conversa sobre Afro-religiosidades com a participacdo da Doutora Silvia
Maria Vieira Santos da Equipe ERER-SEDUC,;

5° Encontro: (Duragdo de 50 minutos)

e As estéticas negras a partir da fotografia: Oficina com a presenca do fotografo

guaiubense Gabriel Frank que aborda a questao racial em suas producdes artisticas;
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6° Momento: (Duracgdo de 50 minutos)

e Divisdo das turmas em equipes para estudo sobre os Afrossaberes Religiosidade,
Corporeidade e Musicalidade no contexto local e nacional,

e Criacdo de posts de redes sociais (via Canva e outros aplicativos de criagéo e design
de postagens) sobre a Religiosidade, Corporeidade e Musicalidade negras no Brasil e

no Ceara especialmente;
7° Momento: (Duracdo de 50 minutos).
e Analise das producdes coletivas;
e Divulgacao dos posts no Instagram do Projeto AFROJIN (afro.jin).
8° Momento: (Duracdo de 50 minutos)

e Avaliagdo da proposta: momento para ouvir os estudantes sobre como se perceberam

diante das vivéncias, estudos e pesquisas.

3.2 Recursos Humanos e materiais
e Google Meet
e Texto didatico: Valores Civilizatorios Afro-brasileiros;
e Ferramenta wordclouds.com
e (Canva
e Youtube
e Fotos: arquivo institucional do Projeto Africanidades 2019 e imagens da internet.
e Instagram do Projeto: Africanidades7 e AFROJIN

3.2.1 Texto Didatico:
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VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS/AFROSSABERES
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Os valores civilizatérios afro-brasileiros ou afrossaberes sdo um conjunto de
caracteristicas formado por meio das varias influéncias étnicas que existem no povo
brasileiro, mas ainda assim reconhecendo-os como valores herdados de nossos ancestrais
africanos. Séo elementos estruturantes das sociedades africanas que antes da invasao
europeia tinham condi¢des de vivenciar suas culturas de maneira autdbnoma, apesar das
muitas influéncias estrangeiras e dos conflitos internos. Tais valores africanos foram
ressignificados na diaspora negra'® e, ainda que ameacados pelo contexto historico de
subalternidade!” a que os negros foram submetidos, resistiram ao colonialismo e a
escravidao, estruturando as identidades e relagdes sociais exatamente da afirmacéo social
existencial do homem negro, que implica na continuidade transatlantica de seus principios e

valores transcendentes?®.

Neste sentido, por considerar que a influéncia negra africana foi estabelecida e

16 O termo diaspora tem a ver com dispersdo e refere-se ao deslocamento, forcado ou ndo, de um povo pelo
mundo. A didspora africana € o nome dado a um fendmeno caracterizado pela imigracdo forcada de africanos,
durante o tré&fico transatlantico de escravizados. Junto com seres humanos, nestes fluxos forgados, embarcavam
nos tumbeiros (navios negreiros) modos de vida, culturas, préticas religiosas, linguas e formas de organizacao
politica que acabaram por influenciar na construcéo das sociedades as quais os africanos escravizados tiveram
como destino. Estima-se que durante todo periodo do trafico negreiro, aproximadamente 11 milhdes de africanos
foram transportados para as Américas, dos quais, em torno de 5 milhdes tiveram como destino o Brasil.

17 Estado ou sensagéo de dependéncia, de inferioridade; subalternacio, subserviéncia, subordinagao.

18 Aquilo que ultrapassa, atravessa tempos.
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disseminada mundialmente por meio da diaspora, percebemos que esses valores estdo
contidos em cada um de nds brasileiros e estdo entrelagados, “possibilitando que as conexdes
sociais sejam compreendidas a partir dessa dimensdo civilizatoria, inscritos em nossa
memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia,

arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragdo”.

FONTE: Projeto A cor da Cultura, Portal Géledes, 2020.

PRIMEIRO VALOR CIVILIZATORIO AFRO-BRASILEIRO QUE
ESTUDAREMOS: RELIGIOSIDADE.

Para os pensadores classicos da Sociologia o estudo das religides é de grande
importancia para a compreensdo da sociedade. Para Karl Marx a religido é uma forma
humana de buscar conforto diante das desigualdades existentes. Para Emile Durkheim “a
religido € um todo formado por partes distintas e relativamente individualizadas,
configurando como um sistema mais ou menos complexo de mitos, dogmas, ritos e
ceriménias (DURKHEIM, p. 67, 1989). Max Weber (2013) compreende a religido como
promotora de condutas validadas como corretas e éticas. Em sua obra A Etica Protestante e o
Espirito do Capitalismo o sociélogo demarca a relagdo entre protestantismo e o
comportamento capitalista. Os principios desta religido reforcam, segundo Weber, a visdo de

mundo capitalista baseada na valorizacao do trabalho e o enriquecimento por predestinacao.

Para as culturas negras, religiosidade é mais do que religido: é um exercicio
permanente de respeito a vida e doacdo ao proximo. A propdsito, em tempos de tanta
violéncia gratuita, vale pontuar que a vida é um dom divino, de carater transcendental, e deve

ser usada para cuidar de si e do outro.

“A cada dia acontece uma li¢do de vida. Aprende-se de tudo, a comunicagdo com 0S mais
velhos, com os mais novos, o trabalho em grupo fazendo-se 0 que gosta ou que ndo gosta; e,

sobretudo, aprende-se o gosto pela vida, numa estreita relagao com o Orixa” (Mae Stella)

CANDOMBLE

O candomblé ndo é um unico culto religioso, mas antes uma série de cultos

estreitamente aparentados, a semelhanca de outras religides que possuem diversas
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denominagdes, com algumas diferencas nos preceitos teoldgicos e no ritual. Os véarios
templos e vertentes do candomblé sdo normalmente agrupados em "nagfes", sendo a mais
conhecida e disseminada nos meios de comunicacdo a chamada nacdo queto. Juntamente
com outras nacdes como efa, ijexd, nagdb e mina-nag0, ela pertence ao tronco conhecido
como iorubd, com origens africanas localizadas em partes da Nigéria e do Benim. Existem
ainda candomblés de nagBes angola e jeje, entre outras menos conhecidas. O nome
candomblé esta historicamente associado aos cultos da Bahia, mas religides semelhantes
recebem outras denominacgdes regionais, como xangd em Pernambuco, tambor de mina no
Maranhd0 e batuque no Rio Grande do Sul. O termo candomblé, contudo, tem se
disseminado para outras regides do Brasil e para outros paises a medida que a religido ganha
mais adeptos. Até por conta dessas variacdes, algumas pessoas preferem simplesmente
denominar esse conjunto de cultos com o nome de religido dos orixas, deixando de lado as
diferengas entre eles.

Sabe-se que, na Nigéria e no Benim, mais de quatrocentas divindades eram cultuadas
no total. No Brasil, contudo, a maior parte dos templos de candomblé reconhece em torno de
20 orixas diferentes, cada qual associado a um aspecto do mundo natural ou humano. Por
exemplo, no rito queto, enquanto Ogum é o orixa da metalurgia, da guerra e da agricultura,
Oxum é uma divindade feminina ligada a 4gua doce, a beleza e a vaidade. Nenhum orixa é
completamente "bom™ ou "mau"”. Como os homens, com 0s quais se assemelham, eles séo
capazes do melhor e do pior, tém defeitos e qualidades e exibem caracteristicas que podem
ser produtivas em alguns contextos e destrutivas em outros. Cada orixa pode se subdividir em
algumas "qualidades” ou "manifestacdes"” particulares, cada qual associada a uma passagem
ou episodio de sua mitologia: assim, enquanto Oxaguid é o Oxala jovem e esta associado a
cultura material, Oxalufa é o Oxala velho e se associa a criagdo do homem. Em muitos
templos, cada orixa tem um correspondente entre os santos catélicos: assim, é comum que
lansd, orixa que comanda as tempestades, seja associada a Santa Barbara. Enquanto na
Africa cada templo é dedicado a apenas uma divindade, os templos ou terreiros do
candomblé, ainda que tenham um orixad patrono, dedicam-se ao conjunto total das
divindades.

Os nomes das divindades, bem como sua importancia relativa na mitologia, podem
variar de acordo com as nacgdes. Nos candomblés angola, por exemplo, elas sdo chamadas
inquices, enquanto o candomblé jeje as denomina voduns. Utilizamos aqui a terminologia

iorubana porque é a mais conhecida e disseminada. Outras divindades também séo cultuadas
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nos terreiros de algumas nagdes. Assim, alguns templos angola incluem entre suas entidades,
além dos inquices, também os caboclos, ou entidades as quais se atribui origem indigena. No
tambor de mina, além dos voduns, os fiéis também cultuam entidades femininas infantis
conhecidas como tobossas.

Os participantes de cada terreiro se dividem em uma hierarquia organizada de acordo
com o grau de proximidade do fiel com as divindades. Segundo o candomblé, toda pessoa
tem seu espirito ligado a um orixa especifico — ou a um conjunto de orixas, em alguns casos.
Atribui-se ao individuo caracteristicas de personalidade condizentes com seu orixa patrono.
Essa ligacdo pode ser estreitada por meio de uma complexa série de rituais de iniciagéo, 0s
mais simples dos quais séo a lavagem do colar de contas e o bori, cerimonia destinada a
fortalecer o espirito do fiel e prepara-lo para o contato direto com o orixa. Esses estagios
iniciais podem ou ndo se desdobrar na iniciacdo completa, por meio da qual o fiel, entdo
chamado iad ou filho-de-santo, torna-se um veiculo de seu orixa na terra. Durante as
cerimonias e festas publicas do candomblé, os filhos-de-santo sdo possuidos pelos seus
orixas: neste importante momento do transe divino, o iniciado entra em uma espécie de
estado de inconsciéncia enquanto o orixa "baixa" e toma o controle de seu corpo para dancar
e encenar cenas miticas. Um filho-de-santo que tenha se iniciado ha sete anos pode ganhar o
titulo de ebdmi e entdo ocupar diversos cargos especializados no terreiro, culminando nos
titulos de babalorixa ("pai-de-santo™) ou ialorixa ("mae-de-santo"), autoridades espirituais
méaximas de cada templo. Em cada um desses estagios, o fiel fortalece sua forca espiritual - o
axé - e seus lacos com o orixa, entrando em contato com saberes rituais e mitologicos cada
vez mais restritos. Contudo, também se sujeita a restri¢fes e tabus progressivamente maiores.

Além dos iniciados propriamente ditos, todo terreiro possui um numero de fiéis que
ndo completaram sua iniciacdo (alguns dos quais jamais chegam a completa-la) e que néo sdo
possuidos pelos orixas. Trata-se dos 0gas e das equedes, que executam tarefas fundamentais
do rito, como tocar os tambores ou paramentar e auxiliar os filhos-de-santo enquanto estes se
encontram no transe divino. Por fim, nem todas as pessoas que frequentam um terrreiro ou
recorrem a ajuda dos orixas participam ativamente do culto. Muitos comparecem apenas para
presenciar a beleza das ceriménias, enquanto outros realizam consultas particulares com os
babalorixas e ialorixas, nas quais estes normalmente consultam a vontade dos orixas por
meio do jogo de buzios e orientam os clientes a respeito de como propiciar 0s deuses para
obterem a solucgéo para seus problemas.

A parte mais publica e conhecida do candomblé sdo os toques, como sdo chamadas as
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cerimonias e festas publicas da religido. Cada terreiro possui um calendario liturgico com
diversas festas em homenagem aos diferentes orixas. Destacam-se as ceriménias que iniciam
0 ano-novo do calendario do candomblé, entre agosto e setembro, como as do “Inhame
Novo” ou as “Aguas de Oxala”, bem como o ciclo de festas que se estende entre setembro e
dezembro, homenageando Vvérias divindades na sequéncia. Além disso, 0s orixas podem ser
cultuados em varias outras circunstancias.

Muitas vezes se d& demasiada atencdo as festas do candomblé, que sdo seu aspecto
mais publico e visivel, deixando de considerar que a religido dos candomblés também
corresponde a toda uma visdo de mundo. O candomblé propbe uma relagdo bastante
individualizada entre o fiel e 0 orixa que é seu patrono. Com isso, sua diversificada mitologia
fornece um instrumento a partir do qual organizar e compreender melhor a diversidade dos
homens e de suas acdes no mundo e orientar o comportamento das pessoas. Embora
reconheca divisdes e as vezes ate conflitos entre os orixas e seus filhos, também afirma que o
universo sO se sustenta a partir de uma trama de comunicagdes, interacdes e
complementaridades entre as partes. Cada fiel deve render homenagem a seu orixa, mas é
toda a comunidade que se beneficia das béncaos coletivas do conjunto dos orixas. O que
seria de uma comunidade que preza pela guerra de Ogum, mas € incapaz de promover 0 amor
de lemanja? Assim, o candomblé ensina a seus fiéis que diferentes tipos de acdo ou
personalidade, diferentes fenémenos da vida cotidiana, antes de serem intrinsecamente bons
ou ruins, sdo necessarios a continuidade saudavel vida desde que se exercam com harmonia.
Além disso, o candomblé esta longe de oferecer apenas forca espiritual para os filhos-de-
santo, pois esta vem sempre acompanhada de restricdes e obriga¢fes que correspondem
também as suas responsabilidades perante os deuses e as comunidades das quais sdo apenas

uma parte.

UMBANDA

As tradigdes de vestir branco no Ano-Novo, pular sete ondas e depositar flores no mar
tém tudo a ver com essa religido. Se vocé ja fez alguma dessas coisas, VOCé ja praticou um
pouquinho de Umbanda. E a religido dos Pretos Velhos, Caboclos, entre outras falanges de
espiritos de luz que através de seus médiuns vestidos de branco e pés descalcos, realizam
atendimentos espirituais regados a boas conversas, conselhos, benzimentos e os famosos

passes medilnicos. Essas falanges trabalham no dia de suas giras e geralmente esses espiritos
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representam um Orixa.

Os Orixas sdo como o0s santos da igreja catélica, inclusive existe um sincretismo entre
eles, Ogum é S&o Jorge, Xangd é S&o Jeronimo, e assim por diante. Deus para 0S
umbandistas € um sé, e o nome dele pode ser Nzambi, Olorum, Tupd, Deus, God,
dependendo da lingua que vocé fala.

Além de monoteista a umbanda é cristd pois recebeu influéncia do Catolicismo
romano e do Kardecismo francés, além do Candomblé africano e das crencas indigenas
tupiniquins. Seus adeptos acreditam na vida espiritual ap6s a morte, na reencarnacéo e na lei
do carma. Praticam a caridade dentro e fora dos terreiros e ndo cobram absolutamente nada
por seus trabalhos religiosos. Qualquer coisa diferente disso, acredite, ndo € Umbanda. A
Umbanda ndo pratica sacrificio de animais e toma a natureza como sagrada, protegendo-a
desde muito antes do assunto “ecologia” ser tdo atual. Em tempo, "Macumba" é apenas um

instrumento musical africano.

ORIGENS DA UMBANDA

O povo bantu comegou a chegar do sul da Africa, mais precisamente da regido de
Angola a partir de 1560, (diferente dos nagds, povo lorubd, que aportou por aqui a partir de
1800 vindos do Norte, regido da Nigéria). Esses escravos bantus acreditavam na
incorporacdo e comunicacdo de eguns (espiritos de antepassados desencarnados), assim
como nossos indios tupiniquins. Porém, se na Umbanda, chamamos nossos Orixas de
"Orixas" e ndo de Voduns ou Inquices, se nosso Orixa do Trovéo é Xangb e ndo Quevioso ou
Nzazi, estamos falando na lingua lorubd, que ¢é a lingua na nacdo Ketu/Nagd, e este é sem
duvida o culto de nacdo do qual mais herdamos elementos na nossa liturgia, a exemplo da
prépria teogonia.

Isso porque, como ja dissemos, o povo nago, que fala ioruba, chegou aqui no Brasil
em uma época bem diferente do povo bantu. Foi por volta de 1800, portanto, ja no século
onde se chegaria a Lei Aurea. Com isso, foi um povo que teve menos dificuldade para se
organizar e preservar melhor sua lingua e cultura que acabou se tornando a lingua do axé
afro-brasileiro de um modo geral. Mas os lorubas ndo acreditam na comunicacdo com 0s
eguns, 0s Bantu e os indios brasileiros sim, os lorubas acreditam que somente o Orixa
incorpora e somente o contato com estes € benéfico, enquanto os Bantu e os indios
brasileiros acreditam que espiritos de nossos antepassados também podem se comunicar

pelos meios do transe.
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Neste caso, podemos afirmar que somos mais parecidos com o povo Bantu, ou melhor

dizendo, que a origem da Umbanda se deu do encontro do escravo Bantu com o indio nativo,
este Ultimo ja catequizado pelos portugueses, portanto meio "acaboclado” como se dizia na
época, e desse encontro cultos populares que misturavam santos catolicos, crencas indigenas
e praticas africanas foram aparecendo. O catimb6 nordestino, a jurema dos mestres, 0s
batuques cariocas e sulistas, séo exemplos do resultado desse encontro.
Podemos dizer que o candomblé ketu/nagd dos iorubas ficou preservado e repete no Brasil a
forma como se cultuava na Africa. Ja a crenca dos escravos bantu quase se perderam, ou
melhor, se misturaram com as crenc¢as de nossos indios/caboclos mais ou menos convertidos
ao cristianismo, dando origem aos primeiros cultos que futuramente se conheceria como a
grande religido popular e 100% brasileira chamada Umbanda.

A propria palavra Umbanda ou "embanda™ sdo oriundos da lingua quimbunda de
Angola, significando "magia"”, "arte de curar" Também era conhecida a palavra "mbanda”
significando "a arte de curar” ou "o culto pelo qual o sacerdote curava”, sendo que "mbanda”

quer dizer "o Além, onde moram os espiritos".

FONTES: Projeto A cor da Cultura (acesso em Outubro de 2020), Museu Afro Brasil
(http:/lwww.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/indice-biografico/manifestacoes-culturais/candomble), (Portal
Giras da Umbanda (disponivel em https://girasdeumbanda.com.br/lumbanda.php), A Colonialidade destroi,
Valores Civilizatdrios Afro-brasileiros reconstroem (disponivel em www.e-publicacoes.uerj.br)

SEGUNDO VALOR CIVILIZATORIO AFRO BRASILEIRO QUE ESTUDAREMOS:
CORPOREIDADE

Ao falarmos de corpo estamos nos referindo neste texto a definicdo que o socidlogo
David Le Breton (2006) utiliza em sua obra Sociologia do Corpo: “Antes de qualquer coisa a
existéncia e corporal” (LE BRETON, p.7, 2006). Trazendo tal analise para 0 nosso cotidiano
podemos refletir que sobre como o0 nosso corpo carrega aspectos, simbolos sociais. Desta
forma para além das areas da salde e bioldgica o corpo também é objeto de estudo da
Sociologia quando este expressa sentimentos aprendidos coletivamente, ao simbolizar a
identidade social a partir das trancas, cabelos crespos, tatuagens, ao comunicar publicamente
comportamentos vistos como padrdes (forma de se sentar, como comer uma refeicéo,
cuidados com o fisico e com a higiene pessoal.

Este conceito nos ensina a respeitar cada milimetro do corpo humano, que deve estar
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presente em cada acdo e em diadlogo com outros corpos. As demandas corporais devem ser
consideradas. Afinal, o corpo atua, registra nele proprio a memoria de varias maneiras, seja
através da danca, da brincadeira, do desenho, da escrita, da fala. Das mdsicas as dangas, com
tudo o que elas anunciam e denunciam. Os corpos dancantes revelam memorias coletivas.
(referenciar) “Aprendemos que as dangas circulam e que o corpo informa sobre a vida de

cada dangarino” (Antonio Nobrega)
JONGO

MARACATU

TRANCAS E CABELOS AFRO, TURBANTES, PINTURAS CORPORAIS
SAO EXPRESSOES DA CORPOREIDADE AFRO-BRASILEIRA
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Fontes: https://www.cp2.g12.br/blog/propgpec/files/2020/12/R%C3%89GISTEIXEIRA2019TCC_compressed.pdf,
https://bibliotecadacapoeira.blogspot.com/2011/06/valores-civilizatorios-afrobrasileiros.html

TERCEIRO VALOR CIVILIZATORIO QUE ESTUDAREMOS: MUSICALIDADE

A Sociologia da Musica entende a musicalidade como um fenémeno social, como um
processo de construcdo coletivo permeado por um “poder de fascinio, quase magico”
(BARRE, Jorge de La, p. 122. 2012).

Famosa no mundo inteiro pela sua qualidade inconteste, a musica brasileira tem 0s
dois pés bem fincados no Continente Negro. Quem resiste aos encantos de uma batucada? A
musicalidade, a dimensdo do corpo que danca e vibra em resposta aos sons so reafirma a
consciéncia de que o corpo humano também é melddico e potencializa a musicalidade como

um valor.

“O som ¢ o ponto de partida dos primeiros habitantes do globo terrestre rumo a
formacéo dos primeiros agrupamentos humanos que, no curso da evolucgéo, irdo constituir a
nossa civilizagdo. A importancia da masica, da qual o som é a matéria-prima, é superior a

descoberta do fogo, ou a inven¢do da roda ou da imprensa” (Charles Murray)



https://bibliotecadacapoeira.blogspot.com/2011/06/valores-civilizatorios-afrobrasileiros.html
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Alguns instrumentos de percussao

P, W Y

‘. o 4/ 4 L b

Hiléaria Batista de Almeida, a Tia Ciata, foi a mais célebre das muitas baianas que se
firmaram como liderangas da chamada Pequena Africa (regido do Rio de Janeiro que ficava
entre a zona portuéria e o bairro da Cidade Nova). Sobretudo Ciata, mas também Amélia,
Perciliana e outras exerciam influéncia religiosa sobre os que viviam por perto, e era em
torno delas que se organizavam manifestacGes. Pelo telefone, que foi em 1917 a primeira
musica classificada como samba a fazer sucesso, nasceu na casa de Ciata.

O primeiro samba foi regravado neste ano por Djonga. Falando nele é importante
ressaltar a cultura hip hop especialmente o rap como elemento negro que recebe varias
referéncias afro-brasileiras. Em entrevista Djonga afirma:

“Minha familia é uma familia de preto, gosta de fazer festa demais, entendeu? E festa, uma

das coisas que ndo pode faltar € mdsica. Entdo, eu cresci ouvindo muita musica, de tudo

quanto ¢ estilo que vocé imaginar”, conta Gustavo Pereira Marques, o Djonga.
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De Elza Soares, Milton Nascimento, Cazuza aos Racionais. Essa mistura ajudou Djonga a
traduzir em rimas as desigualdades sociais, a violéncia que quando o assunto é racismo,

Djonga ndo tem meias palavras. Coloca o dedo na ferida.

“Tipo, tem situag¢oes que vocé nunca imaginaria que seria possivel vocé conseguir ser
discriminado. Vocé é. E ai, diante disso, vocé comeca a entender o tamanho da estrutura. E
como que a gente tem que lutar de fato, e como que a luta é muito mais pesada e mais séria
do que parece. Nao é uma coisa s de boca para fora. E ainda assim, o lance era bater no

29

peito e falar: ‘vamos longe’”, diz Djonga.

A musica do rapper saiu da Zona Leste de Belo Horizonte e ganhou o mundo. E é em
um estadio, no quintal da casa da avé do Djonga que ele costuma fazer as gravacdes. Em
cinco anos de carreira, ele ja langou varios sucessos. Os Ultimos estdo entre 0s mais ouvidos
na internet. A familia esta sempre ao lado. Dona Maria, a avo de 84 anos, é referéncia para

ele e acompanha o neto até nos shows.

BENCA

Djonga

E vai, e vai, e vai, e vai

V6, como cé conseguiu criar 3 mulheres sozinha
Na época que mulher ndo valia nada?

Menina na cidade grande, no susto vilva

E daquela cor que so serve pra ser abusada
Vocé nao costurou s roupa, né

Teve que costurar um mundo

De trauma, abdicacao, luta

Pra hoje falar com orgulho

Que essa familia ndo tem vagabundo

Aprendi no seu colo

Tenha medo de quem t& vivo e respeito por quem ta morto
Ouvindo desde novo: Cé ja é preto

Num sai desse jeito, se ndo eles te olha torto

Fico pensando, uma cama pra quatro
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Ditadura na rua e o frio que trinca o corpo

Onde mées fortes e generosas se criaram

O que é do zotro nédo é meu

Mas o0 que € meu ta ai pro zotro se precisar

Na macumba ela é demais

Dinheiro é pra quem precisa, aqui é s por caridade
Pensando tudo que cé passou nessa vida

E no fundo dos seus olhos ndo consigo ver maldade
Vejo gente criando problemas

Pra competir quem sofre mais, sdo covardes

Olhe pra sua nega veia e entenda

Que num é em blog de hippie boy que se aprende sobre ancestralidade...

No rap acima Djonga fala da Ancestralidade a partir da referéncia de sua vo, linda

homenagem a quem teve que superar tantas dificuldades por ser negra, da periferia, por ser

mulher e ter que criar sozinha quatro filhas durante a Ditadura.

FONTE:https://bibliotecadacapoeira.blogspot.com/2011/06/valores-civilizatorios-
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afrobrasileiros.html,https://www.tiaciata.org.br /tia-ciata/biografia,
https://www.letras.mus.br/djonga/benca/, https://gl.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2020/10/13/rapper-djonga-e-o0-unico-representante-brasileiro-em-premio-

internacional-de-hip-hop.ghtml.

WEBER, Max. A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Editora Martin Claret Ltda.,
2013.

LE BRETON David. Sociologia do corpo. Petrépolis: Editora Vozes; 2006.

LA BARRE, J. Sociologia e etnomusicologia: o didlogo. Antropolitica - Revista
Contemporanea De Antropologia, 2012.
https://doi.org/10.22409/antropolitica2012.0i32.a41463

4. Catarse
4. 1 Sintese Mental do Aluno:

O foco da roda de conversa, da leitura compartilhada e dialdgica de partes do texto
didatico bem como das producdes e pesquisas realizadas € possibilitar o
reconhecimento da racialidade e dos valores afro-brasileiros especificados no plano

em varias praticas sociais cotidianas, inclusive praticas culturais juvenis.
4.2 Expressoes da Sintese:

Mediante os conhecimentos construidos sobre raca, etnia, afrossaberes e diversidade
cultural na perspectiva socioldgica construimos um questionario sobre autoidentificacdo racial
e afrossaberes na Escola. Depois da pesquisa realizada os dados foram apresentados e
analisados em sala. Com base nos dados a equipe de pesquisadores junto a orientadora
criaram a proposta de uma roda de conversa sobre religiosidades e uma oficina sobre Estéticas
Negras a partir da fotografia. Logo apo6s a premiagdo no Ceard Cientifico os pesquisadores
elaboraram um artigo contendo a pesquisa realizada e uma reflex@o sobre os dados a partir da

Sociologia.
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Tivemos a elaboracdo de posts para a rede social do projeto contendo informacgdes e
conhecimentos adquiridos durante o percurso do plano. As postagens traziam personalidades
negras dentro das dimensdes da musicalidade, religiosidade e corporeidade. De igual forma
houve a publicizacdo da oficina sobre Estéticas Negras e a roda de conversa sobre

religiosidades.
5. Préatica Social Final:
5.1 Nova Postura Pratica:

Reconhecimento da presenca da racialidade e dos afrossaberes nas vidas juvenis;
Valorizagdo das culturas negras em diversas dimensoes;

Postura antirracista.
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5. APESQUISA NA ESCOLA: ESTIMULANDO NOVOS CONHECIMENTOS

A sequéncia didatica acima apresentada foi embasada por uma pesquisa realizada na
escola. Trés estudantes, que compunham a equipe do projeto com a professora, buscaram ir
além e pesquisar o préprio contexto escolar a partir de uma pesquisa qualitativa e quantitativa
criada em formulario google e respondida por alunos das turmas de 1°, 2° e 3° anos. Enquanto
resultado temos:

Grafico 1 - Participantes da pesquisa

W Aluno ©Professor MFuncionario MNucleo Gestor

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Poucos professores, funcionarios e apenas um gestor participou da pesquisa. A
colaboracdo de poucos colegas de profissdéo e demais funcionérios contrasta com a

participagdo efetiva de muitos estudantes (75 estudantes).
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Gréfico 2- Alunos participantes por ano

m1%ano © 2%ano ®3°ano

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Como esperavamos os alunos dos terceiros anos participaram de forma minoritaria da
pesquisa. Um dos motivos possiveis € a sobrecarga de atividades antes ja mencionada neste
trabalho.

Grafico 3 — Curso Técnico do estudante

H Agropecuaria © Administracio ®Aquicultura ®Informatica MQuimica

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Dentre 0s cursos que mais participaram da pesquisa temos: Informatica, Quimica e
Administracdo. Ao analisar os graficos me deparei com a participagdo intensa do curso de
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Informatica. Lembrei-me dos estigmas que cercam cada curso. Geralmente os estudantes de
informatica sdo vistos como mais introspectivos e ndo adeptos a atividades de pesquisa,
apresentacdes. Tal estigma ndo corrobora com a realidade dos dados no caso da nossa
pesquisa. Inversamente a turma de Aquicultura tem uma participacdo mais timida na pesquisa
em relacdo as demais. No contexto hd uma desesperanca em rela¢do a tal turma, o que a
situou entre os invisibilizados do espaco escolar. Citando Goffman (1980) para quem o
estigmatizado é: “Um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relacdo social
quotidiana (mas) possui um traco que se pode impor a atencdo e afastar aqueles que ele
encontra, destruindo a possibilidade de atengdo para outros atributos seus” (GOFFMAN,
1980, p. 7) vejo que a comunidade escolar colabora diretamente para a constru¢do destes
estigmas enquanto valoriza sistematicamente as turmas com bons rendimentos. A

meritocracia ainda se encontra vigente.

Gréfico 4 — Raca/cor dos entrevistados

0,0% 0,0% 0,0%

 Branco (a) © Preto(a) ®Pardo(a) ®Indigena ™ Amarelo (a)/ Oriental ®N#o Sei

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

De acordo com os dados sobre pertenca racial obtidos na pesquisa temos uma maioria
negra entre os alunos pesquisados, isto porque, vale lembrar, pardos e pretos sdo social e
politicamente considerados negros. Cabe a institui¢do escolar e a Secretaria de Educagéo criar
praticas que visibilizem esta comunidade juvenil. O projeto AfroJIN é uma das muitas

praticas necessarias no contexto.
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Gréfico 5 — Pessoas que se autodeclaram como negras

52,0%

»r

uSIM =NAO

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Cinquenta e dois por cento dos alunos pesquisados se autodeclaram como negros. O
dado se refere a uma consciéncia politica que une pretos e pardos no Brasil e que o0s
movimentos negros tanto se esforcaram para legitimar. Mesmo com a tentativa de
branqueamento da populacdo, mito da democracia racial, racismo estrutural o dado acima esta
em consonancia com as mais recentes estatisticas do IBGE que indicam maior interesse e
valorizagdo em pertencer a comunidade de pretos e pardos. Segundo informacgdes da Agéncia
Brasil® os dados do Censo 2022 indicam que 55,5% da populagdo brasileira se identifica
como preta ou parda. E a primeira vez na histéria dos Censos que a populacio preta e parda
ultrapassa a populacdo que se autodeclara branca. Temos, portanto, uma movimentagdo
importante na consciéncia negra do pais, algo que inicia na cor da pele e se prolonga pela
consciéncia de que os afrossaberes sdo parte indissociavel desta comunidade. Ao refletir sobre
esta movimentacio lembro das palavras de Lélia Gonzales (1988)%°:

“A gente ndo nasce negro, a gente se torna negro. E uma conquista dura, cruel e que
se desenvolve pela vida da gente afora. Ai entra a questdo da identidade que vocé
vai construindo. Essa identidade negra ndo é uma coisa pronta, acabada. Entdo, para

mim, uma pessoa negra que tem consciéncia de sua negritude esta na luta contra o
racismo (...)” (GONZALES, 1988, informagcédo verbal.)

Bhttps://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-12/maior-presenca-de-negros-no-pais-reflete
reconhecimentoracial#:~:text=A%20popula%C3%A7%C3%A30%20brasileira%20est%C3%A1%20tendo,identi
fica%20como0%20preta%200u%20parda.

20 Depoimento divulgado em 1988.
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A andlise feita por Gonzales (1988) enfatiza a necessidade cotidiana de lutarmos
contra o racismo e que as comunidades negras devem se organizar para tanto. Isto requer, a
meu ver, uma educacdo antirracista mais solidificada em politicas publicas, um letramento
racial que ja observamos em diversos espacos sociais, mas que deve ser intensificado.

O “tornar-se negro” a que Gonzales (1988) se refere vai além de uma autodeclaragdo
individualizada. E parte de projeto coletivo de vida onde as mulheres negras sejam respeitadas
e pagas por seus servicos de forma equanime em relacdo as mulheres brancas e homens
brancos, onde 0s jovens negros possam sair de suas casas sem o0 receio de serem abordados e
mortos pela prépria policia que devia defendé-los, onde os jovens sintam-se bem com suas
estéticas, vivenciem suas producfes culturais sem o temor de serem considerados “sem
cultura” e que ndo sejam preteridos no amor €, em especial, que amem a si mesmos. Sobre o
amor-proprio uma estudante relatou no questionario: “Comecei a me amar, ter mais alto-
estima e tal em 2018 quando passei a ver conteudos na internet sobre o meu povo, ver

meninas da minha cor se amando e exaltando nossa cultura”.

Grafico 6 — As estéticas negras sdo valorizadas em nosso pais?

56,0%

SIM =NAO

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Contemplando o saber afro-brasileiro da corporeidade foi perguntado no questionario
se 0s jovens estudantes percebem se as estéticas negras s@o valorizadas em nosso pais. Um
pouco mais da metade dos participantes afirmou que ndo (cinquenta e seis por cento). Para
aprofundar tal discussdo outra pergunta foi realizada no questionario em forma de relato que

0s estudantes poderiam responder caso quisessem, esta com o foco no cabelo, elemento
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estético que por vezes € questionado, visto como inapropriado socialmente. Uma estudante
descreveu: “Ultimamente tenho ouvido muitos comentarios sobre meu cabelo "preferia ele

antes” "ta muito feio" etc e etc...”. Outro estudante mencionou: “Quando eu era crianga
sempre falavam do meu cabelo por ser "armado” demais. Para acabar com isso eu resolvi
passar quimica e me arrependo até hoje”. O ultimo relato nos faz perceber que essa
colonialidade dos corpos inicia muito cedo, j& nas primeiras interagdes com o mundo social e

o0 cabelo é uma das vitimas de ridicularizagdes, apelidos, piadas etc.

Gréfico 7 — Se sentiu pressionado(a) diante dos padrdes eurocéntricos e coloniais?

41,3%

mSIM =NAO

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Ao serem perguntados se ja se sentiram pressionados(as) a mudar seu cabelo, seu
corpo e sua forma de se vestir por conta dos padrdes de beleza eurocéntricos (criados pela
Europa) e coloniais (vindos da nossa heranga como col6nia de Portugal) quarenta e quatro por
cento dos estudantes responderam que sim. Um dos relatos que me chamaram atencdo é o de
uma estudante que se autodeclara negra e que afirmou: “Sou uma Pessoa com uma auto-
estisma muito baixa, e tem vezes que eu tenho vergonha do meu proprio corpo”. Outra
estudante que se autodeclara negra respondeu a pergunta com a frase: “Eu fi percebi
nenhuma beleza em mim!” Muitas outras respostas afirmavam: “Nada a declarar”. Percebi
a partir destes e de outros relatos a dificuldade dos estudantes em aceitar seus corpos. Um
educacdo eurocéntrica impossibilita a diversidade estética, corporal que se expressa em
nossa populagédo e esta educacao esta presente em varias instancias da vida social. Attilio,

Corréa e Rossi (2022) ao citarem Alves e Almeida (2021) refletem que:
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“O corpo preto esta imerso em relacGes de poder decorrentes de representacdes
sociais que o configuram de forma negativa. Portanto, “Atacar o corpo preto
submetendo-o a praticas constantes de racismo, cotidianamente, afeta a sua
subjetividade e a percepgdo de si no mundo; em outras palavras, a propria
existéncia”.(ATILLIO, CORREA, ROSSI, 2022, p. 3 apud ALVES, ALMEIDA,
2021)

Quadro 1 — Relatos sobre preconceito e/ou discriminagdo em relacdo ao seu cabelo

Nao

Nunca

Ultimamente tenho ouvido muitos comentérios sobre meu cabelo "preferia ele antes” "ta
muito feio" etc e etc...

Quando eu era crianga sempre falavam do meu cabelo por ser "armado” demais. Para
acabar com isso eu resolvi passar quimica e me arrependo até hoje.

Nao tenho nada a falar sobre isso

na infancia tive que fazer alisar meu cabelo e depois ter g passar pela transicdo

Tenho a pele clara porem tenho o cebelo cacheado e antes algumas pessoas mandava eu
alisar por que era mais "bonito"

Ja sofri muito até pela minha familia mesmo, por causa do meu cabelo.

Ja sofri muito preconceito, e discriminacao por ser preto, fui excluido de muitos grupos,
recebi opinides ndo agradaveis e etc.

Bom, nunca sofri ou vi alguem sofrendo descriminacéo por conta do cabelo mais ja& ouvi
relatos de pessoas brancas que foram xingadas por causa do cabelo , as pessoas diziam "
esse cabelo ndo é de sua dependéncia vocé deveria sentir vergonha" (relacionando ao
black power)

N aconteceu

ja pediram para eu alisar o cabelo porgue ele ficaria mais bonito

Nao tenho nada a falar.

Uma vez eu estava vindo do meu curso de informéatica em um meio de transporte publico
coletivo. E havia alguns rapazes que aparentavam ser africanos que vieram para o Brasil.
Eles tinham os cabelos trancados e algumas pessoas evitavam olhar e sentar no espacgo
que estava vago ao seus lados e até ficar em pé no corredor em frente de seus bancos.
Eles olhavam com repugnéncia e preconceito para eles.

Sim, ja fui vitima de preconceito, na minha antiga escola, meus colegas me davam
apelidos por eu ter um olho grande! Mas eu nunca fui de ligar para esses apelidos, eu
encarava eles como divertidos!

Bom na sinceridade eu ja sofri alguns bully na escola, mas ndo teve nada de violéncia e
durou pouco tempo. As vezes foi por causa da minha forma fisica e do meu jeito de
expressar.

Nao percebi nenhum preconceito

N&o uma situagéo especifica, porém, ja vi varias vezes pessoas com cabelo
cacheado/crespo, em especifico crespo sendo chamados de cabelo de vassoura, bombril e
etc...

A infancia toda ouvi piadinhas sobre o0 meu cabelo ser "bucha" de lavar louca, ja
cantaram muito aquela musica "nega do cabelo duro™ para mim diversas vezes, e até ja
fui ameagada de ter o cabelo raspado no zero. Essas situacdes eram muito dificeis ainda
mais para uma crianca.

Vejo pessoas de cabelos crespos discriminarem cabelos crespos em outras pessoas.
Também ouvi relatos de um amigo negro que diz ser sempre seguido por segurangas em




lojas de shopping.

felizmente nunca passei ou presenciei nada parecido

Na minha infancia até a minha pré adolescéncia sofre varios comentério preconceitos
sobre 0 meu cabelo ate me levarem a realiza o procedimento de alisa meus cachos,
depois de assumi meus cachos na adolescéncia fui motivo de chacota na escola, olhores
de deboche e 0 que mais me machucou foi quando botaram chiclete no meu cabelo.

Crespo

Sim, pois na minha antiga escola, eu ja sofri preconceito com o meu cabelo, e vivi sobre
pressdo com os antigos colegas, ao ponto em que eu ndo aceitava mais os meus cabelos
cacheados, porém, hoje em dia aceito o meu cabelo e amo.

Na infancia, me chamavam de cabelo de pipoca, no comeco eu ndo importava, mas
depois comecei a achar muito ruim e se sentia mal por ter o cabelo desse jeito e a partir
de entdo comecei a pesquisar e usar varios produtos pra deixar meu cabelo mais lisinho,
hoje em dia ndo me importo mais com a opinido de ninguém, gosto do meu cabelo do
jeito que ele €.

Sim por te o cabelo cacheado pg na minha familia s6 tem pessoas com cabelos liso

Uma mulher conhecida, criticando minha prima por conta de ter cabelo crespo dizendo
que se a filha dela nascesse com o cabelo "ruim" igual da minha prima, quando a filha
dela fizesse 10 anos mandaria alizar porque acha feio cabelo crespo e nao aceitaria a filha
dela ser assim. Poucas semanas depois dela ter falado isso em publico perdeu a filha que
estava esperando.

Sou contra o racismo ja sofrie muito por causa de pessoas racistas

Nada a declarar

Nunca sofri, mas ja ouvi relatos. Ninguém é melhor que ninguém, somos todos iguais; 0
preconceito e a discriminacdo é tipo uma doenca misturada com falta de educacéo e
amor.

Esses casos e bem comum em lojas , quando uma pessoa negra entra para fazer uma
comprar os olhares dos vendedores ja e de preconceito.Deixando até de fazer a vendar
por conta de ja esta rotulado na cabeca da populacdo que os negros nao tem condicdes e
até chegam e ser considerado uma pessoa errada .1sso tudo por conta do preconceito e da
falta de Educacgdo dos seres humanos.

Quando eu era menor, chamavam meu cabelo de bombril (acho que é assim que se
escreve) ou que era pinxain. E isso me fazia raspar todo o cabelo, todo final de més pq os
comentarios paravam de acontecer

No inicio da minha transi¢do pra ter cabelo cacheado as pessoas me julgaram muito pq
eu tinha cabelo liso e claro entdo pra que eu iria querer um cabelo cacheado de tom mais
escuro desseram que eu iria ficar feia, que ndo combinava comigo que iSSo era um erro, e
isso tudo me deixou muito mal e eu mesma comecei a me achar feia por conta das
criticas, mais com o tempo eu percebi que eu ndo devia da tanta importancia assim que
eu devia me amar mais e s6 entdo comecei a amar meus cachos e hoje e minha paixdo

Meu cabelo sempre foi cacheado...mas eu ndo aceitava,entdo eu ndo assumia o poder dos
meus cachos,mas recentemente eu deixei eles "fluirem" e viverem e soltar seu poder.

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Quadro 2 — Relatos sobre autoestima dos entrevistados

Sim

Comecei a me amar, ter mais alto-estima e tal em 2018 quando passei a ver conteldos
na internet sobre o meu povo, ver meninas da minha cor se amando e exaltando nossa
cultura.

Sim quando eu decidir pintar meu cabelo,no comego sim teve gente que veio falar que
ficou feio, ndo sei se isso é atitudes negativas e tals mais sim aconteceu iSso comigo

percebo que sou linda o tempo todo

Ainda néo percebi kk

Ndo entendi

Sou uma Pessoa com uma auto-estisma muito baixa, e tem vezes que eu tenho
vergonha do meu proprio corpo

Depois que aceitei e assumi meu cabelo que é crespo e cacheado senti que algo mudou
internamente. Creio que foi o fato de comecar a me perceber no mundo, mesmo que
tardiamente. Mas hoje em dia, entendo que meu cabelo e as formas em que 0 uso
representa muito mais que minha personalidade.

Eu sempre me achei bonito independentemente do que 0s outros pensem

Comecei a perceber minha beleza quando meu gordo comecou a se transformar de
crianca para adolescente.

Na verdade ndo me sinto confortvel sobre minha aparéncia. As pessoas ndo me
ajudam a me auto amar elas sempre criticam alguns pontos que eu estava gostando que
a partir desses comentarios passei a detestar.

Eu A percebei nenhuma beleza em mim!

Me amando

Ja sofre preconceito por ser "magrinha”

Nesse caso, apartir dos 14 anos eu comecei a perceber que eu era 0 pessoa muito
atraente e eu ndo sabia disso, ndo sei se é por causa do meu jeito de se vestir ou outra
coisa e tal.

Cabelos cacheados

Por muito tempo, pensei em alisar meu cabelo, ndo gostava, por causa disso até deixei
de cuidar e negligenciava ele, entretanto, ano passado resolvi comegar a cuidar fui
cada vez mais gostando do meu cabelo, aprendi a gostar dele da maneira com que ele
é

Assistindo videos de empoderamento de mulheres negras, olhava aquilo e sentia que
gueria ser como elas.

Nossa eu comecei a gosta do cabelo quando eu via a Beyoncé com aquele cabeldo
enorme jogando pro lado e pro outro nos shows kkkk, depois eu comei a ama cada
cachinhos.

Corpo

Percebi depois de parar de ouvir opiniGes negativas das pessoas, € hoje me aceito
COMO eu sou.

As vezes eu mesmo quero mudar meu cabelo para ser liso por conta dos padrdes
sociais, mas prefiro uma postura mais "conservadora” na minha estética, aprendi que
devemos nos valorizar pelo que somos e temos.

nada a declarar.

Nada a declara

Eu sou maravilhosa

Boca

Aprendi a gostar de mim com minhas diferencas que torna as melhores qualidades
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.poder andar, enxergar,falar j& me torna a pessoa mais bonita do mundo.

eu comecei a sentir orgulho da minha cor e cabelo quando eu escutei Formation da
Beyoncé. Eu me senti feliz, pq até entdo eu ainda nem me considerava como negro, e
sim como moreno.

Me sinto bem ao estd com roupas que eu gosto amo vestir vestidos longos amo roupas
compridas pois ndo curto muito roupa curta, também me sinto bem ao estd com meu
cabelo arrumado assessorios tbm

Nao

Cada cachinho meu,cada traco que eu carrego,cor dos olhos escuros...,etc.

Sim

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Grafico 8 — Conhece e/ou estuda(ou) sobre figuras negras importantes?

mSIM =NAO

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Conhecer e/ou estudar figuras negras € de suma importancia para uma vasta

compreensdo sobre o contexto social, histérico e cultural que estamos inseridos. Entender o

papel e as contribuicbes da representatividade negra auxilia no processo de rompimento de

estigmas e invisibiliza¢des historicamente construidas”. Assim, pode-se observar no gréfico 8

gue a maioria dos entrevistados tem acesso aos conhecimentos sobre figuras negras

importantes, porém ainda ha uma expressiva parcela (37,3%) que informam ndo conhecer e

nem estudar sobre essas representatividades negras.

No quadro a seguir percebemos ainda uma desinformacéo sobre personalidades negras

que deram/d&o significativas contribuicdes em varias areas de conhecimento. Entendo que a

escola desempenha um papel relevante ao estudar figuras negras, ndo apenas como parte do

curriculo académico, mas também como uma ferramenta para promover a igualdade, a



67

inclusdo e o respeito mutuo dentro e fora da sala de aula. Ao indagar “Quais personalidades,
cientistas e escritores(as) negros (as) os entrevistados conheceram a partir da sua formacao
educacional” e ter como respostas: “nenhum” ou “Eu nédo estudei sobre isso ainda” entendo
que ainda temos muito a percorrer em se tratando de educacdo para a diversidade. Oposta a
estes dados, a pesquisa também se mostra como um acalanto ao perceber que muitos puderam
ter acesso a uma educagdo que promove o debate racial através do conhecimento sobre
personalidades politicas - Marielle Franco; Escritoras — Concei¢do Evaristo; Ativistas do
movimento LGBTQIA+ - Marsha P. Jhonson. Que a educacdo continue abrindo portas para o

conhecimento vasto e equitativo.

Quadro 3 — Personalidades negras conhecidas a partir da formacéo educacional dos
entrevistados

N&o conheco

Nao me lembro

Nao lembro

Que eu me lembre foram 3: Zumbi dos Palmares. Machado de Assis e Maria Firmino

Bom, eu acompanho muitos artistas pretos.

Obama

Maria Firmina dos Reis — escritora

Carolina Maria de Jesus Cristiane Sobral Dentre outros

Chimamanda Ngozi Adichie - Escritora Danai Gurira - atriz VViola Davis — atriz

Nelson mandela ,alice ball ,barack Obama

Machado de Assis,Carolina Maria de Jesus,etc

Nenhum.

Nenhum

Nelson Mandela, Martin Luther King, zumbi de palmares

machado de assis, zumbi dos palmares, gilberto gil

Nelson Mandela.

Nenhuma

Milton Santos

Eu gosto muito de escritoras negras pq a pessoalidade dela é muito boa

Assata Shakur

Carolina de Jesus

Né&o consigo lembrar, mas acho que nenhum.

ndo lembro

Nelson Mandela, Milton Santos e Zumbi dos Palmares

Katherine Johnson

Nelson Mandela

Djamilla Ribeiro, Marielle Franco...

NAO

Nenhuma !

Djonga

Eu ndo estudei sobre isso ainda.




Cientista

em geral, muitos para que eu possa me recordar, mas, Martin Luther King, Machado
de Assis (ndo é bem uma cientista ou escritora, entretanto, vale a pena mencionar
Marsha P. Johnson, uma importante ativista e travesti preta na historia dos Estados
Unidos, uma das precursoras do movimento LGBTQIA+.

Nelson Mandela, Barack Obama, Zumbi dos palmares (e outros que minha memdria
curtissima ndo se recorda.)

Maria Firmina dos Reis,

alunos da unilab que foram na escola e no meet também, machado de assis

Nelson Mandela (Acho que se encaixa em "personalidade").

Machado de Assis (mas ndo € especificado sua cor de pele)

Nenhum

nenhuma eu acho

Nao lembro

Bom pra dizer que ndo tevi nenhuma tevi um dia no dia da "consciéncia negra™ que eu
fiz um trabalho sobre a Dandara dos Palmares.

Como cursei Letras na UNILAB, sdo muitos os autores negros com quem tive algum
contato. Exemplos: Lima Barreto, Paulina Chiziane, Odete Semedo, José Craveirinha,
Alda do Espirito Santo, Carolina Maria de Jesus, entre outros...

Néao conheci

Machado de Assis

Zumbi dos Palmares é o que eu mais me recordo

Machado de Assis, Martin Luther King Jr., Nelson Mandela e Cruz e Sousa.

Lélia Gonzalez

Nelson mandela que foi preso por um bom tempo e ao sair da prisao foi eleito para
presidente da Africa e ainda ganhou o prémio Nobel da paz

Machado de Assis

Nao estou lembrada no momento

Katherine Jhonson, Dorothy Vaughn e Mary Jackson (matematicas da NASA durante
a Guerra Fria - filme: Estrelas Além do Tempo); Sarah Breedlove (empresaria em
produtos capilares para mulheres negras - série: A Vida e Histéria de Madam C.J
Walker [recomendacdo/matéria de redacdo]); Machado de Assis; Carolina Maria de
Jesus; Conceicdo Evaristo.

Zumbi dos palmares, Albert einstein etc

Sonia Guimardes,aleijadinho,Machado de Assis e Lima Barreto.

Varias

Nao sei

Nenhuma eu acho.

Ndo conheci

Zumbi dos Palmares.

Dandara de Palmares.

Zumbi dos palmares

Carolina maria,mel Duarte

Machado de Assis, Zumbi dos Palmares.

Conceicgéo Evaristo, conheci quando estava lendo um trecho de seu livro na escola.

eu ndo lembro agora de um nome, porém seria legal a escola falar sobre Martin Luther
King

O caso de um homem que era negro e foi agredido por policias por acha que ele estava
roubando
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| Edie Murphy

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Quadro 4 — Principais referéncias negras brasileiras presentes na vida dos entrevistados

Nao tenho

Nenhum.

Djonga

Liniker, Fayda Belo, Majur, Linn da Quebrada, Agnes Nunes, Mc Tha, Erica
Malunguinho e Erika Hilton

Djonga, Tim Maia, Tasha e Tracie, Ebony, Rico Dalasam, Sabotage, Mano Brown,
entre outros

Alguns artistas sim,por nome ndo,mais me lembro

Djonga

Camila de Lucas, iza...

Emicida - cantor Iza - cantora Gabi Oliveira — Youtuber

Rihanna e iza

Djavan, Tais Araujo, Jota.Pé, Bruna Black, Agnes Nunes, Cartola, Any Gabrielly,
Djonga e Emicida

Nenhum

Camila de Lucas, Alcione, preta gil. Gilberto gil

chavoso da usp, gilberto gil, djonga, mano brown, thelminha ex bbb, danrley ex bbb,
mamacita ex bbb

Sabotage, Yung Buda, Night Lovell, Eazy-e, Tupac, Notororious BIG, Jimi Hendrix,
Chuck Berry e varios outros.

Nao lembro

Gilberto Gil, Milton Nascimento

Influenciadoras

Angela Davis

Beyoncé, Jason Derulo, Anne do Litle mix

Carol manpim (influencer) Dhully Zanella (influencer) Iza (cantora)

iza, Rihanna

Milton Santos, Milton Nascimento, Djavan, Sandra de S&, Alexandre Pires...

Mano brown

Michelle Obama

Majur, Liniker, Ventura Profana, Jup do Bairro, Linn da Quebrada, Danny bond, Iza.

NAO SEI

Iza

Camila de Lucas, Iza, Thelminha varias outras

O cantor Brasileiro chamado Lazaro que no Instagram é conhecido como
IrmédoLazaro; O Ator que é chamado de Lazaro Ramos também, um influenciador no
Instagram;

Ator

Erika Hllton, Ronaldinho Gaucho, Jojo Todynho, Gilberto Gll, Emicida, Milton
Nascimento, Marina Sllva, Gléria Maria, Danny Bond, Karol Conka, Thais Aradjo,
Cacau Protésso

Que mais me afeta € o Cantor Rapper JayA Luuck, por ter vindo de uma familia com
condicdes limitadas demais e mesmo assim ter seguido seu sonho com apoio de sua




mae. Hoje 0 mesmo ja tem uma musica no YouTube com mais de 73 milhdes de
visualizacoes.

Cantor, influéncia digital e amigos

Italo cyborgue, Thiago

Rihanna e iza

Camila de Lucas, Djonga, Baco Exu do blues, 1za.

Seu Jorge, Pelé

Iza, aquela mulher do Jornal e aquele cara do The Voice

Baco Exu do Blues, Djonga, Bia Ferreira, 1za, Gloria Groove

Com toda Certeza a Maju Coutinho, Elza Soares, 1za, Camilla de Lucas, Ludmila
,Stefany Matos e jojo todinho.

Djamila Ribeiro, Conceigéo Evaristo, Ldzaro Ramos, Silvio de Almeida, Spartakus
Santiago, Emicida...

Cantores

Gilberto Gil, Seu Jorge, lza e etc.

Jean Paulo, Camilla de Lucas, Lazaro Ramos, Thais Araljo

Tais Araljo, Gabi Oliveira, Djonga, L7nnon, Bin, Xama, Emicida, Ludmilla, 1za

Influenciadores

Maicon Sulivan, Sérgio Camargo.

Djonga, Iza

Tiago Sousa influencie de Salvador

Dia a dia: meu avd, minha amiga Naraline, meu professor técnico.

Thiaguinho, Thais Araujo, Sheron Menezes, Raca negra entre outros

Influenciadores

Rihanna (Cantora)

Nao sei

Pelé

Lazaro Ramos, Rick Chester, Matos Nascimento, Marcos Anténio e Tiaguinho.

Bob Marley, Maycon Jackson

Chadwick Boseman ator do filme pantera negra da Marvel

Lazaro ramos,wanderlan ,

Gabriel Frank, Djonga, Baco Exu do Blues, BK, Caio Luccas, Jovem Dex.

Acho que nenhuma.

a cantora lza, e a pagina do Instagram @Africanizei

Cantora Gabriela Gomes

Michael Jordan, Péricles etc

Jovem dex cantor trap,

Varios...ndo consigo dizer um ou dois ou até mesmo trés.

Fonte: Elaboracédo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Quadro 5 — Ritmos musicais considerados pelos entrevistados como afro-brasileiros e/ou

negros

Samba

Rap

Nao sei

Samba

Samba, Bossa Nova o proprio funk também

O rap (um que eu gosto bastante)

Rap, hip hop e reggae. Esses estilos musicais foram popularizados pelos negros

Sao muitos ritmos por isso ndo vou colocar aqui

rap, hip Hop, trap e etc

Carimb0, maracatu, lambada...

Rap, samba.

Samba,lambada ,maracatu,axé,pagode

Samba, Maculelé e Jazz

Rap e samba.

Samba, percussdo(ndo sei se € um ritmo musical) pagode

Samba, choro, pagode.

rap e samba

Nenhuma.

Rap, trap (negro)

Nao lembro.

Frevo, Samba, Forrd, Xaxado, Lambada etc...

Musicas gospel

samba, rap, rock, mpb

Axé

musicas do candomblé

Samba e reggae

As musicas de capoeira

Jazz

funk, mbp...

NAO SEI

Capoeira

Rap, trap

Néao sei.

O samba

Samba e maracatu

Rap e Hip Hop

Racionais

Ronco Sapiéncia

Samba e capoeira.

Samba, rap, pagode.

Axé, samba, reggae

axe, pagode, samba...

Samba, Rap, Blues, Jazz

Samba e reggae

Samba, pagode, axé e o préprio forro.

Samba e etc.




Samba. lambada, maculelé

Reggae, Samba, Maracatu, Lambada e Carimbo

Brasileiros

Samba

AXe

Samba, axé, pagode, funk carioca, jazz, r&b, blues

Olodum, samba reggae

Samba,axé, lambada..

Todos 0s ritmos

Reggae

Olodum.

Olodum, axé, samba, maracatu, maculelé, Irmao Lazaro

Nao sei

Lambada

Rap, Samba, Trap, Axé.

N&o conhe¢o nenhum

Carimbd

Samba, maracatu e lambada

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Grafico 9 — Quais instrumentos abaixo colocados vocé conhece?

u Atabaque

Berimbau

 Reco-reco

mAgogd

m Afoxé

E Kalimba

i Mbira

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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O destaque dos instrumentos musicais conhecidos pelos estudantes ¢ o Berimbau.

Muitos estudantes afirmaram fazer parte de grupos de capoeira.
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Gréfico 10 — Artistas musicais que vocé ouve

# Rihanna

1za

® Mano Brown (Racionais Mcs)

EDjonga

B Gilberto Gil

® Karol Konka

©“ Nenhuma das referéncias
acima

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Além dos artistas acima mencionados outros foram citados em pergunta aberta e
optativa no questionario. Outros artistas citados foram: Sabotage, Yung Buda, Night Lovell,
Eazy-e, Tupac, Notororious BIG, Milton Nascimento, Thiaguinho, Liniker, Linn da

Quebrada, Ludmila etc.

Quadro 6 — Personalidade musical afro-brasileira e/ou negra que seja referéncia para
VOCE e que Vocé ouve

Nao

Nenhuma

Nédo lembro

Emicida

Como ndo da pra marcar mais de uma, ja citei algumas la em cima, e falarei sobre
essas agora. Beyoncé, Rihanna, 1za e Gléria Groove.

juice wrld

Ebony

N&do me lembro

travis Scott

No momento nenhum

Nenhum.

Beyoncé, SZA, Doja cat

Card b, Alcione, Zeca pagodinho.

ndo lembro de ninguém agora

Nenhuma.

Nenhuma

N&o conheco




Irmao Lazaro, Fabiana Anastacio

Froid, Ebony, Cristal, Seu Jorge.

Iza eu ndo escuto muito mais ela tem muita garra

ndo escuto musica afro-brasileira

Djavan, Milton Nascimentos

Tenho ndo

Lilnas x

Majur

Sertanejo, pop, forro, funk, musicas em inglés( ndo sei qual o nome desse estilo de
musica) e etc.

N&o tenho outra pessoalidade

Eu ndo vejo com frequéncia, por isso que ndo conheco algum.

Luiz Carlos raca negra

Danny Bond

Mano Brown

Matue,Froid

Nao tenho.

Djonga

Seu Jorge

Iza, Annita (caso se encaixe)

Baco Exu do Blues é pra mim uma das principaias referéncia negra

Beyoncé, Normani e Card bi

Natiruts, Criolo, Emicida, Agnes Nunes, Majur...

Maracatu, jongo, carimbé e etc.

Nao

Alcione, Martinho da Vila, Alexandre Pires, Elza Soares, Jorge Aragdo, Sandra de Sa

Gabriel, o pensador

Akon

N&o me recordo agora

Brasileira: Danny Bond, Liniker, Ludmilla, Linn da Quebrada Outras: Cardi B, Nicki
Minaj, Doja Cat, Lil Nas X, Lizzo.

Raca negra e grupo menos é mais as que ou¢o com mais freguencia.

N tenho

Nao tenho

Ludmilla

Nenhum

Preto no Branco - O cego, a mulher e o publicano.

Eu te amo tanto (Irmdo Lazaro)

Nao sei

Caetano veloso

Travis Scott, Lil Nas X, Willow Smith, Lil Uzi Vert, Baco Exu do Blues, BK, Caio
Luccas, Jovem Dex.

Nao tenho nenhuma

Beyoncé, Doja Cat, Cardi B e Michael Jackson

Gosto mais de ouvir gospel e sertanejo

Péricles

Jovem dex, Djonga, Mano Brown, Mc Poze

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Gréfico 11 — Conhece alguma religido afro-brasileira?

48,0%

mSIM =NAO

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Formando a triade de saberes afro-brasileiros pesquisados na Escola temos questdes (1

com alternativas e 1 para a livre expressdo) que buscaram entender como 0s estudantes

percebem as religiosidades de matriz afro-brasileira, dando énfase as duas mais frequentadas

pelos estudantes do contexto: Umbanda e Candomblé. No grafico acima percebemos uma

divisdo acirrada entre os que conhecem e 0s que ndo conhecem as religiosidades afro-

brasileiras.

Quadro 7 — Religibes afro-brasileiras que vocé conhece

N&o conheco

Candomblé

Candomblé

Candomblé.

Umbanda e candomblé

Candomblé

N&o conheco

Umbanda

Nao

Umbanda, Candomblé, Quimbanda

Umbanda

Umbanda, candomblé...

Candomblé, umbanda, cigana

Umbanda, candoblé

conheco umbanda e candomblé, ndo entendo muito sobre mas acho ambas

Nenhuma

Nao lembro




O candomblé é uma das religides afro-brasileiras mais conhecidas em todo o Pais, que

foi conhecido no Brasil entre os séculos XVI e XIX.

Testemunhas de Jeova

Camdoble, umbanda

Jé& ouvi falar no candomblé mas nao conheco pessoalmente nenhum religioso.

Axe e Umbanda

Candomblé e umbanda

Umbanda.

Candomblé, Xango, Macumba e Umbada

O Candomblé.

Candomblé. Conheco, mas nao temho proximidade. S&o artistas e ou figuras da
internet que acompanho e sei de suas praticas religiosas.

Cristianismo, Candomblé, umbanda e etc.

candomblé e a umbanda.

Candomblé, Xangb

Um primo de minha mée é da macumba...candoblé

Camdomblé

Candomblé ou popularmente (Macumba) onde eu moro tem um pequeno grupo de
Religiosos que praticam essa religido.

Camdomblé e Umbanda.

Batuque

Nao

Fonte: Elaboracgdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Gréfico 12 — Vocé percebe situacdes de racismo no seu dia a dia?

uSIM =NAO

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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Este foi o resultado mais impactante para a equipe de alunos pesquisadores e para mim

enguanto orientadora da pesquisa. Oitenta e um por cento dos alunos pesquisados percebem
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situagcbes de racismo no dia a dia. Nos encontros de aprendizagem os alunos puderam
compartilhar algumas situagdes que vivenciaram, muitas delas como vitimas diretas do
racismo. Algumas situacOes relatadas foram vivenciadas na Escola. As situacdes citadas pelos

estudantes envolvem piadas sobre o cabelo, formato do rosto, cheiro corporal etc.

5.1 Orientac0es e sugestOes para a replicacdo do Projeto.

Caros colegas de profisséo,

A dissertacdo que vos apresento tem como um dos principais objetivos a
replicabilidade da experiéncia com o projeto em outras escolas pertencentes ao sistema de
ensino, em especial, ensino médio publico. Minha préaxis foi realizada em uma Escola
Estadual de Educacéo Profissional o que, segundo a lei 9.394/96, se enquadra como Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, porém ha possibilidades de se adaptar ou aplicar
integralmente a proposta em escolas de tempo parcial e integral. Particularmente ja consegui
éxito em replicar a proposta em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral, chamadas
de EEMTI no Ceara. Para que o objetivo de reproducdo da praxis aconteca deixo aqui
algumas orientacgdes especificas que podem ajuda-los durante a execucao do projeto.

De acordo com a experiéncia na EEEP oriento que a sequéncia didatica baseada na
Pedagogia Historico-Critica e que inaugura as acdes do projeto seja posta em pratica a partir
do segundo periodo letivo e nas turmas de segundo ano. Parte disto estd descrito na prépria
dissertacdo, porém para que vocés tenham mais tempo para desenvolver as a¢Ges sugiro a
antecipacdo da execucdo, 0 que ndo consegui desenvolver devido a entrada na Escola
tardiamente (metade do segundo periodo).

Entendo que no percurso da sequéncia didatica seja possivel escolher outras produgdes
artisticas para além do rap e da poesia. Escolhi a poesia Me gritaram negra e o rap Benca pela
proximidade destas producdes com o contexto estudantil especifico e por ter a musicalidade
negra como uma das dimensdes contempladas pelo projeto. As condigdes juvenis precisam se
identificar com todo o processo educativo, portanto, é de grande importancia conhecer as
singularidades musicais e, sobretudo, artisticas dos estudantes para propor, se necessario,
outras expressdes culturais.

O texto didatico é suporte valioso dentro da sequéncia e este priorizou trés
afrossaberes amplos: musicalidade, corporeidade e religiosidade. A escolha destas trés
dimensdes ndo exclui a possibilidade de trabalhar de forma interdisciplinar outros saberes

negros igualmente importantes e que contribuem para a construgdo de saberes integrais. S&o
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estes: a oralidade, a ancestralidade, a circularidade, a energia vital, a memoria entre tantos
outros.

Oriento que a Lei 10.639/03 que trata da obrigatoriedade do estudo da historia e
cultura afro-brasileira e africana seja uma legitimadora do projeto e que seja estudada e
conhecida por toda a comunidade escolar. Caso seja viavel pensem em uma formacgédo ou
apresentacdo da proposta para o corpo docente, funcionarios, representantes de pais e alunos.
Ampliar os apoios e sensibilizar para a importancia do trabalho podem ser elementos
singulares para o engajamento da Escola.

Garanto que, entre as multiplas a¢des, as oficinas serdo potencialmente valiosas para a
criagdo de uma comunidade de conhecimento negro. A participacdo de pessoas de outras
areas profissionais e em outros momentos de vida proporciona um olhar para trds que o
movimento Sankofa inspira. Os saberes daqueles que ja passaram pelo que os estudantes
passam atualmente constroem novas mentalidades. De igual maneira buscar jovens da
comunidade local com histérias de vida atreladas a questdo racial € um 6timo fator de
engajamento dos estudantes. A contagem das historias de vida destas pessoas que ministrardo
oficinas ou rodas de conversa facilita a identificacdo dos estudantes com o que vivem e
sentem. Muitos insights acontecem a partir desta troca, especialmente, o desvelamento dos
medos estéticos (cabelo, formato do rosto etc.) criados pela sociedade eurocéntrica. Ha
também a possibilidade de uma reflexdo mais apurada sobre a autodeclaracdo racial dos
estudantes.

Quanto a pesquisa oriento que toda a comunidade escolar possa participar. Observem
a possibilidade de ampliar a pesquisa para que os pais dos estudantes também participem. Ao
aplicar o questionario adicionem uma pergunta sobre o género dos estudantes. Este dado é
importante para correlacionarmos género e raca. Neste sentido é um adicional importante que
ndo contemplei no questionario aplicado e que esta na dissertacao.

Finalizo me colocando a disposicdo para sanar possiveis ddvidas e na expectativa por
vé-los (as) engajando nossos jovens estudantes a percorrer suas trajetorias cientes de quem

sdo historica e socialmente a partir da sabedoria ancestral afro-brasileira.
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6. EXITOS E PERCALCOS DO PROJETO AFROJIN

Ao analisar toda a proposta criada para o projeto percebo que em pouco tempo (menos
de dois periodos) conseguimos, junto aos estudantes que abragcaram a proposta, realizar varias
dimensGes do plano criado a luz da Pedagogia Historico-Critica. O primeiro e talvez mais
importante éxito foi ter utilizado a pesquisa como um elemento primordial de aprendizagem
estudantil. Para além de professora-pesquisadora que sou instiguei 0os estudantes a serem
jovens pesquisadores e a partir das reflexdes sobre esta pesquisa nossas a¢oes foram pensadas.
Acredito que o sucesso do trabalho a nivel estadual se deu exatamente pelo protagonismo
destes trés jovens estudantes que trabalharam arduamente pesquisando, criando o questionario
visitando as turmas, pedindo a participacdo de toda a comunidade escolar, divulgando as
acOes que se dariam posteriormente e para finalizar construindo a quatro maos um artigo
cientifico sobre a experiéncia. Vé-los felizes por adentrar em um universo novo atraves da
pesquisa e da escrita cientifica € muito gratificante. Ver as familias destes empolgadas com o
resultado a partir da premiacéo na Feira Estadual é perceber que a democratizacdo de acesso a
estes conhecimentos da frutos valiosos ndo apenas para 0s estudantes mas para toda a
comunidade local, iniciando pela familiar. Vale ressaltar que os resultados da pesquisa foram
divulgados na Escola mesmo antes da publicacdo do artigo.

Os dados da pesquisa forneceram a reflexdo de que os estudantes destas turmas
conheciam pouco sobre as religides de matriz afro-brasileira. Alguns estudantes usaram
termos genéricos para se referirem ao Candomblé e a Umbanda. Todos os estudantes que
participaram da pesquisa responderam a seguinte pergunta: Caso conheca algo sobre as
religiGes afro-brasileiras nos informe abaixo. (Vocé pode descrever quais vocé conhece e se
conhece algum afro-religioso). Como resposta tivemos: “Um primo de minha mae é da
macumba...candoblé”, Candomblé ou popularmente (Macumba) onde eu moro tem um
pequeno grupo de Religiosos que praticam essa religido”, “conhe¢o umbanda e candomblé,
ndo entendo muito sobre mas acho ambas” “Nao conhec¢o”. Estes mesmos reconheciam que
sabiam pouco ou nada sobre os ritos. Aqui se encontra a parte mais tortuosa do projeto.
Compus um texto utilizando trechos de referéncias negras sobre tais religiosidades e ao
utilizad-lo em sala de aula muitas perguntas foram feitas, debates foram construidos e néo
houve qualquer desrespeito por parte dos estudantes.

O momento de contagem das historias de vida dos estudantes foi um catalizador para

interligar as experiéncias subjetivas. Muitos estudantes narraram situa¢fes em que se sentiram
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ou se sentem subalternizados por serem pardos ou pretos, por sua estética capilar, pela regido
onde moram e até por fazerem determinado curso técnico.

Na sequéncia das aulas a musicalidade afro-brasileira se fez presente a partir do rap de
Djonga que traz um relato forte da avo que o criou junto a sua mée. Reflexdes importantes
foram possibilitadas a partir de tal masica ja que ha uma autoidentificacdo dos jovens com o
compositor e porque muitos vivenciaram/vivenciam situacdes semelhantes ao precisarem sair
de casa. Levar o documento de identificacdo, carteira de trabalho se for preciso, evitar certas
indumentarias para que quando o baculejo aconteca 0s jovens negros nao sejam vistos como
vagabundos. Relatos dificeis de se ouvir, mas situa¢gdes muito comuns para alguns estudantes
que cruzam as cidades da regido metropolitana de Fortaleza.

O plano inicial contemplava convidar a Dra. Silvia Maria Vieira Santos da Equipe
ERER-SEDUC para uma roda de conversa sobre afro-religiosidades porém, por conta do
calendério letivo que prioriza os auldes ENEM/SPAECE esta acdo foi realizada por mim e
mediada por estudantes do segundo ano interessados na tematica.

Ao chegar em Guailba, cidade onde fica localizada a Escola, fui apresentada ao
trabalho de um fotografo local e que se formou na escola. O fotografo em questdo tem um
trabalho artistico ligado a realidade de sua familia, os momentos vividos por eles e também
fotografa guaibenses negras. Conhecer o Gabriel Frank foi importante para entendermos
como esta descoberta de ser negro € uma construcao. Gabriel foi 0 ministrante de uma oficina
sobre Estética Negra e relatou inicialmente sua histdria de vida. Em seu relato ele falou de sua
adolescéncia, de como sentia vergonha quando o chamavam de negro e de como isso mudou a
partir da fotografia. Sua carreira iniciou a partir das fotos que tirava de suas amigas crespas,
negras, trangadas, com turbante e isso comegou a despertar nele a vontade de entender-se
racialmente. A partir destas amigas, algumas universitarias do Campus Unilab Redencéo, ele
relatou uma nova postura diante dos ataques que recebia e principalmente como passou a
valorizar em si sua negritude. 1sso se reverbera nas redes sociais onde o mesmo tem muitos
seguidores e admiradores do seu trabalho. O foco de seu trabalho encantou os estudantes que
também puderam tanto fotografar quanto serem fotografados na Escola.

Dentre os percalcos vivenciados tivemos que lidar com um calendério preenchido com
aulas preparatorias para 0 SPAECE, o que sdo chamados de reforcos de Portugués e
Matematica, auldes ENEM que séo preparatorios para o0 Exame Nacional do Ensino Médio,
palestras, eventos dos Cursos etc. Entendo que o plano contempla muitas etapas o que,

portanto, deve ser revisto quando for posto em pratica novamente.
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De modo geral a partir das rodas de conversa que tive com os estudantes pude
perceber como 0 Projeto impactou a Escola visto que tocou em temas que anteriormente nao
eram valorizados em forma de Projeto envolvendo vérias aces em torno de trés valores afro-
brasileiros tdo marcantes em nosso cotidiano, mas, muitas vezes, silenciados ou apropriados
pela colonialidade. Os crespos, trancas e turbantes tornaram-se mais comuns no ambiente
escolar mesmo sob o olhar atento daqueles que mascaram seu racismo através da famosa
disciplina estudantil.

O pertencimento racial também mudou j& que as racialidades preta e parda além da
categoria politica negro/negra foi melhor compreendida da mesma forma que referenciais
negros(as) foram apresentados e/ou valorizados para que 0s jovens construissem suas proprias
autoimagens a partir das suas subjetividades e das representacGes negras e ndo a partir dos
estigmas criados pelo racismo.

Os resultados gerais das a¢Ges foram mensurados por uma pesquisa realizada com 0s
alunos participantes. Nesta temos dados quantitativos sobre o impacto do projeto,
metodologias utilizadas e possibilidade de tornar o projeto permanente na Escola previsto no

calendario escolar anual.

Gréfico 13 — As acdes do projeto AfroJIN impactaram positivamente sua vida?

ESIM ©NAO

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.



Gréfico 14 — O AfroJin deve ser um projeto permanente?

ESIM ©NAO

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa, 2024.

Gréfico 15 — Quais acdes foram mais interessantes e possibilitaram novas

aprendizagens?

m Oficinas " Rodas de conversas M Sequéncia didatica

Fonte: Elaborag&o propria com base nos dados da pesquisa, 2024.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado é considerado um passo a mais para a valorizacdo das relagdes
étnico-raciais nas aulas de Sociologia. Ha ainda muito a ser feito visto que as escolas, gestores
e professores em especifico, precisam entender que projetos, acdes, debates, apresentacdes
sobre as culturas negras e seus respectivos desdobramentos devem acontecer durante todo o
percurso do ano, algo que eu gostaria de ter desenvolvido em todos os contextos em que
minha pesquisa passou (2 escolas em Fortaleza, 1 escola em Guailba), o que infelizmente ndo
aconteceu nesta Ultima escola.

A exposicdo dos dados da pesquisa e a participacdo dos estudantes nas atividades
propostas pelo projeto demonstram que € possivel conseguir 0 engajamento de estudantes de
faixas etarias diversas (14 a 16 anos) e a sensibilizacdo destes para o fortalecimento dos
afrossaberes na comunidade local. Os estudantes sdo propagadores também do que aprendem
e viabilizam a andlise e reflexdo destes temas e problemas em casa e entre seus pares.

Percebo que a propria Secretaria de Educacdo — SEDUC tém recebido mais demandas
por parte dos estudantes negros e afro-religiosos que sofrem perseguicdes caracteristicas de
um racismo estrutural que tende a se disseminar nas instituicdes escolares e que para além de
acOes escolares estes estudantes cobram também acdes a nivel institucional. Fazem parte deste
coro movimentos sociais e entidades juridicas. Ndo a toa o proprio Ceard Cientifico foi
pensado com uma categoria especifica para as relacdes étnico-raciais. De igual maneira mais
atualmente temos a criacdo da Campanha de Autodeclaracdo Etnico-racial®* e Selo Escola
Antirracista??. Temos muito a caminhar, mas é importante reconhecer o que a luta dos
movimentos negros, de estudantes e professores engajados na luta antirracista tém

conseguido.

21 Segundo dados da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara — SEDUC a Campanha de Autodeclaracdo
Etnico-Racial envolve um processo de busca por dados mais precisos sobre a composicdo étnico-racial das
escolas, permitindo a implementacéo de politicas e praticas mais eficazes de combate ao racismo e de promogéao
da igualdade. Ao longo do percurso, tém sido sugeridas atividades educativas e debates em sala de aula, como
forma de engajar os alunos de forma mais direta e participativa. A Seduc também organizou materiais
informativos, que foram distribuidos para as unidades de ensino. Houve, ainda, divulgacdo em redes sociais e
orientaces especificas para gestores e professores. (disponivel em:
https://www.seduc.ce.gov.br/2024/05/06/semana-d-incentiva-a-autodeclaracao-etnico-racial-de-estudantes-nas-
escolas-estaduais/)

22 A acdo reconhece as unidades de ensino que se destacaram na realizagdo de projetos pedagdgicos inovadores,
nos aspectos da inclusdo educacional e da superacdo do racismo, fortalecendo o pensamento critico, o
protagonismo  estudantii e a interagdo com a comunidade escolar.  (disponivel em:
https://www.ceara.gov.br/2023/08/22/lancado-edital-do-selo-escola-antirracista-para-unidades-de-ensino-da-
rede-estadual/)
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Tanto a nivel de secretaria quanto a nivel escolar é importante salientar que acdes
como estas e, em especial, o projeto AfroJIN estd amparado pelas leis contidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo que torna obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. Tais leis me ajudaram consideravelmente ao passo que ouvia
questionamentos sobre a necessidade de se estudar o tema. Ha um clamor cada dia maior para
que as comunidades negras sejam também protagonistas do saber, que suas historias de vida,
criagdes e valores sejam incorporados ao curriculo das escolas de fato. O presente estudo traca
uma das possibilidades de reconhecimento do protagonismo negro a partir da musicalidade,
religiosidade e corporeidade. Para além disso a sequéncia didatica promove uma reflexdo
sobre a autodefinicdo racial, algo hoje incorporado como politica educacional do Estado a
partir da Campanha pela Autodeclaracio Etnico-Racial.

Os exercicios de desnaturalizacdo e estranhamento promoveram uma analise apurada
sobre as condicdes de vida dos negros no Brasil a partir de dados do IBGE bem como a
reflexdo sobre o mito da democracia racial difundido no pais. Em se tratando de organizagédo
coletiva trazer para os encontros de aprendizagem as principais lutas e conquistas dos
movimentos negros possibilitou a compreensdo do impacto destas conquistas nas suas vidas
juvenis.

O fato de trabalhar com a tecnologia a partir de uma rede social oportunizou a difuséo
dos aprendizados vivenciados na oficina, encontros de aprendizagem e roda de conversa.
Constata-se 0 bom engajamento da rede criada pelo numero de pessoas que acessaram tal
meio. O questionario que nos oportunizou conhecer os atores sociais também foi feito a partir
de formulérios online.

Formar alunos pesquisadores de afrossaberes e racialidade foi uma prética que
efetivou todas as aces acima elencadas. Desta forma notei que é uma 6tima metodologia
ativa. Expandirei para outras sequéncias como também utilizarei no mesmo projeto na

instituigdo de Ensino que estou atualmente.
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ANEXO A - PESQUISA SOBRE PERTENCA RACIAL E AFROSSABERES NA JIN

1. Vocé é de qual segmento escolar:
a) aluno

b) professor

c) funcionario

d) nacleo gestor

2. Se for estudante informe o ano que esta cursando:

a)1°ano
b) 2° ano

c) 3°ano

3. Se for estudante informe qual curso técnico esta cursando:

a) Agropecudria
b) Administragédo
¢) Aquicultura

d) Informatica

e) Quimica

4. O IBGE pesquisa a cor ou a raca da populacdo brasileira com base na autodeclaragao
(como a pessoa entrevistada se identifica). Ou seja, as pessoas sdo perguntadas sobre sua cor
de acordo com as seguintes op¢Oes: branca, preta, parda, indigena ou amarela. Como vocé se

identifica:

a) Branco (a)

b) Preto (a)

c) Pardo (a)

d) Indigena

e) Amarelo (a)/ Oriental
f) Néo Sei
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5. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019,
* 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos
e 1,1% como amarelos ou indigenas. O conjunto dos individuos pardos e pretos que se
identificam como coletividade racial e politica especifica sdo entendidos pelos movimentos

étnicos como negros. VVocé se auto-identifica (ser percebe) como negro (a):

Populacao residente, por cor ou raca (%)

42,7 9,4 46,8 11
BiBranca Preta [ Parda M Amarela Indigena

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

Marcar apenas um oval.
( )SIM
( YNAO

6. Um dos afrossaberes, conhecimentos vindos de nossos ancestrais africanos e afro-
brasileiros é a corporeidade. A partir desta dimensdo temos as estéticas negras. Um dos
aspectos das estéticas negras € o cabelo cacheado, crespo, black power, trancado etc. Vocé
considera que esta estética é valorizada em nosso pais?

Marcar apenas um oval.

( )SIM

( )NAO

7. Esteticamente vocé ja se sentiu pressionado(a) a mudar seu cabelo, seucorpo * e
sua forma de se vestir por conta dos padrdes de beleza eurocéntricos (criados pela Europa) e
coloniais (vindos da nossa heranca como col6nia de Portugal)?

Marcar apenas um oval.

( )SIM
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( YNAO

8. Este espaco € para vocé relatar, caso queira e caso tenham acontecido, situacGes em
que vocé percebeu preconceito (atitudes negativas sobre uma pessoa) e/ou discriminagédo
(tratamento que inferioriza e exclui pessoas) sobre seu cabelo cacheado, crespo, black power,

trangado etc.

9. Este espaco é para que vocé, caso queira, relate situacfes onde vocé percebeu sua

beleza a partir do seu corpo, cabelo, roupas, acessorios.

10.  Vocé conhece elou estuda ou ja estudou sobre personalidades, cientistas,
*escritores(as) negras durante o percurso do Ensino Fundamental e Ensino Médio?

Marcar apenas um oval.

( )SIM

( )NAO

11.  Quais personalidades, cientistas e escritores(as) negras vocé conheceu a partir da sua

formagé&o educacional (Escola, Universidade etc):
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12. Quais as principais referéncias negras brasileiras presentes na sua vida?

(influenciadores(as) digitais, cantores(as), cientistas, politicos(as) etc).

13.  Quais ritmos musicais vocé considera afro-brasileiros e/ou negros? *

14.  Quais instrumentos abaixo colocados vocé conhece? *

Marque todas que se aplicam.

( ) atabaque
() berimbau
( ) reco-reco
() agogd

( ) afoxé

( ) kalimba
( ) mbira

(

) Nenhum dos instrumentos acima.

15.  Dentre as personalidades musicais abaixo quais delas fazem parte dos artistas que vocé
ouve:
Marque todas que se aplicam.

) Rihanna

) lza

) Mano Brown (Racionais Mcs)

) Gilberto Gil
) Karol Konké

) Nenhuma das referéncias acima

(
(
(
( ) Djonga
(
(
(



92

16.  Este espaco deve ser utilizado para vocé colocar, caso tenha, alguma outra
personalidade musical afro-brasileira e/ou negra que seja referéncia para vocé e que vocé

ouve.

17.  Vocé conhece alguma religido afro-brasileira? *
Marcar apenas um oval.

( )SIM

( )NAO

18.  Caso conheca algo sobre as religibes afro-brasileiras nos informe abaixo. (Vocé

pode descrever quais vocé conhece e se conhece algum afro-religioso)

19. No seu dia a dia vocé percebe situagdes de racismo (forma de preconceito e
discriminacdo baseada na cor da pele, origem racial, estética e cultura afro-brasileira e
direcionada as populacdes negras - pretos e pardos no Brasil)?

Marcar apenas um oval.

( )SIM

( YNAO
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ANEXO B - APRESENTACAO DO PROJETO PARA A COMUNIDADE ESCOLAR,
CREDE? E SEDUC?*,

projeto AFROJIN teve origem nas aulas de Sociologia.
batemos o capitulo 5, intitulado Raca, Etnia e
ulticulturalismo do livro Didatico da disciplina no 2°

ETNIA PISCRIMINACRO
PRECONCEITO RACA RROISMO

FORMULARIO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Escola Estadual de Educagao Profissional
José lvanilton Nocrato

PESQUISA SOBRE PERTENCA RACIALE
AFROSSABERES NA EEEP JIN.

OFICINA REALIZADA

23 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagio.
24 Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara.



OFICINA: VALORIZACAO PA ESTETICA NEGRA A PARTIR
R FOTOSRAFIA
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ANEXO C - INSTAGRAM DO PROJETO

Destaquins

afrojin Seguindo Enwier mensagem
43 publicacbes 100 seguidones 227 segu
AFROJIN

Atromsabere

docegoogle comyarms/d/e/ TP AIRQLSAL 20l USEOCK

VTR el IosanokT, anecareiveds ¢

*0, ees

ndo

PoxMBALTAM T ¥ Tkt MMIW VI
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