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RESUMO
O presente estudo analisa qual impacto pedagdgico da pandemia no desempenho dos
professores e alunos da Educacao de Jovens e Adultos - EJA do Municipio de Eusébio - Ceara.
Levaram-se em consideragdo as dificuldades enfrentadas por esses docentes, sejam elas a falta
de formacdo adequada ou a especificidade que a propria modalidade oferece. Destaca-se a
relevancia da prética pedagdgica na EJA ao considerar que é fundamental para aprendizagem
dos alunos, diante da qual o professor deve estar sempre repensando e modificando sua atuacao
de modo a considerar as especificidades dos alunos. Como percurso metodoldgico, a pesquisa
foi feita por meio de uma abordagem qualitativa e ndo desconsiderando os aspectos
quantitativos para auxiliar na andlise e na fundamentacdo dos dados. Foi realizado um breve
resgate historico sobre a educagdo de jovens e adultos no Brasil, em seguida, foram abordadas
questdes referentes aos desafios que envolvem a pratica docente, e, consequentemente, 0S
professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos, levando em consideracdo os saberes tao
necessdrios, inclusive pedagdgicos, para uma pratica profissional mais atuante. Foi abordada a
formacdo continuada de professores e de suas necessidades, tendo em vista a sociedade em
constante transformacdo, além da legislacdo em vigéncia quanto a formagdo docente. Na parte
final, passou-se a investigar a temdtica da presente pesquisa levando em conta os aspectos
institucionais, sua natureza de atuacgdo, caracteristicas e toda estrutura de ensino, tendo enfoque
nos aspectos da pratica docente e fazendo relagdo com o perfil profissional e com as aspiracdes
€ a missao institucional, na medida em que se formam os individuos atuarem no mercado de
trabalho. A expectativa é de que a escola contribua com uma educagdo de qualidade, eficaz,
pois por meio da pandemia da Covid 19, vivenciamos um processo reflexivo para novamente
entender os aspectos que ao longo do contexto historico da Educagdo no Brasil fizeram desses
cidaddos pessoas discriminadas, excluidas e/ou marginalizadas. Assim, traz uma proposta de

andlise e de interpretacdo dos dados da pesquisa e dos resultados esperados.

Palavras-chave: politicas publicas; politicas publicas educacionais; formacdo docente e

continuada; Educagdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The present study analyzes the pedagogical impact on the performance of teachers and students
of Youth and Adult Education in the Municipality of Eusébio. The difficulties faced by these
professors were taken into account, whether they be the lack of adequate training or specificities
that the modality itself offers. Another important subject addressed was the pedagogical
practice in EJA, considering that this is fundamental for student learning and the teacher must
always be rethinking and modifying in order to consider the specificities of the students. For
this, the research was carried out through a qualitative approach and not disregarding the
qualitative aspects to assist in the analysis and foundation of the data. A brief historical rescue
was carried out on the education of young people and adults in Brazil, then issues related to the
challenges that involve teaching practice were addressed, and, consequently, the teachers
working in Youth and Adult Education, taking into account the knowledge so necessary,
including pedagogical, for a more active professional practice. It will also address the
continuing education of teachers and their needs in view of society in constant transformation,
as well as the legislation in force regarding teacher training. In the final part, the theme of the
present research was investigated, taking into account the institutional aspects, its nature of
action, characteristics and the entire teaching structure, focusing on aspects of teaching practice
relating to the professional profile and the aspirations and institutional mission as individuals
are formed to act in the labor market. The expectation is that the school contributes to a quality,
effective education, as we are experiencing a reflective process to once again understand the
aspects that, throughout the historical context of Education in Brazil, made these citizens
discriminated against, excluded, marginalized. At the end, it brings a proposal for analysis and

interpretation of the research data and the expected results.

Keywords: public policy; educational public policies; Teaching and continuing education;

Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

O direito a educacao de qualidade € uma determinacdo legal, assegurada pela lei n*
9394/96 que, em consonancia com a Constitui¢ao Federal, estabelece normas e funcionamentos
nos estabelecimentos de ensino de nosso pais.

Sabe-se que, desde a Constitui¢do Federal de 1988, a legislacdo prevé o direito a
educagdo para toda a populagao, inclusive para aquelas que nao tiveram acesso a escola em
idade apropriada, na infancia ou na adolescéncia. Neste sentido, é dever do Governo Federal,
bem como de estados e de municipios, assegurar a oferta publica e gratuita de educacao escolar
para jovens e adultos.

Entretanto, apesar da previsao de direitos e de deveres, passando mais de 30 anos,
a contar com a data da publicacdo deste trabalho, € notdrio que os desafios enfrentados pelo
pais para assegurar a educac¢ao de todos vém ascendendo ndo somente no sentido de a sociedade
obter mais informagdes por meios tecnoldgicos, mas também a abertura legal que se tem, em
especial daqueles que tiveram seus direitos violados quando criangas ou adolescentes.

Essa modalidade de ensino € marcada por uma série de acontecimentos e de agdes
que vém, ao longo das ultimas décadas, fortalecendo o interior da educacdo bésica. Entre elas,
pode-se destacar sua fixacdo no cotidiano da escola através da normatizacdo aprovada pela
LDBEN n° 9.394/96, que garante acesso a populacdo que ndo teve oportunidade de concluir
seus estudos anteriores.

Deste modo, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as politicas publicas para
a Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA e o enfrentamento das transformacdes sociais em
contexto da pandemia da Covid — 19, na Escola Municipal Eduardo Alves Ramos, de Eusébio,
e ocorridas durante o periodo da pandemia da Covid 19, na formagdo de professores no
Municipio de Eusébio. E importante ressaltar que no ano de 2024, o municipio de Eusébio
apresenta o total de 12 escolas que ofertam a modalidade de ensino investigada, concentrando-
se no turno noturno, com total de 434 alunos matriculados, dados obtidos pela secretaria
municipal de Eusébio.

No periodo de pandemia da Covid 19 ocorrido nos anos de 2020 e 2021, também
colaborou com mudangas significativas nos modos de ensinar e de aprender. Passamos por
tempos inimagindveis, nos quais os modelos mudaram sobre o ensinar e o aprender exigindo
mudancas radicais. Para a maioria dos professores, os efeitos da pandemia significaram

trabalhar como nao haviam experimentado.
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Foi necessério nos reinventarmos, ndo podiamos nos acomodar e para conceber a
Educag¢do um meio de transformacdo social que propicia aos cidaddos a consciéncia de uma
nova sociabilidade, buscamos refletir sobre a Educagdo como modo de sabedoria e de
crescimento pessoal e profissional, capaz de inclui-lo em um novo contexto social e politico
que propicie aos alunos a oportunidade de mudar sua prépria historia.

Desta forma, varias ferramentas importantes possibilitaram aos professores
pensarem em novas estratégias de ensino, com base em recursos de facil acesso. Por exemplo,
ferramentas do Google como: documentos, planilhas, apresentagdes, formuldrios, jamboord,
podcast, classroom e o meet. Estamos em um tempo em que a velocidade do uso de tecnologias
esta influenciando o nosso modo de vida atual. Nos comunicamos e consumimos midias sociais,
aplicativos tomam conta de empresas através de sistemas de gestdo, as relagdes com seus
clientes e fornecedores, isso sem falar nas casas inteligentes e aplicativos de gestdo do tempo.

Nessa perspectiva, fica facil de entender que a educacdo também vive uma
mudanca que determinard os novos processos de ensino e de aprendizagem. Esse processo se
refere a uma transformacdo cultural a medida que os professores e os consumidores dessa nossa
forma de ensinar sdo incentivados a procurar novas informacdes e, assim, criar novas conexoes
com esses contetidos de midias. As dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro
ndo sdo novas, existem diversas discussdes acerca do tema em artigos, revistas, jornais e até

mesmo entre a populacdo. Assim,

visualizar a educagdo de jovens e adultos levando em conta a especificidade e a
diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna — se, pois, um caminho
renovado e transformador nessa area educacional (ARBACHE, 2001, p.22).

Com a pandemia que se instalou no mundo, a fragilidade do aprendizado se torna
cada vez mais evidente, e, somando-se com a necessidade de adaptacdo a nova realidade, outros
agravantes acabaram se sobressaindo nas discussdes que rodeiam o tema. Como se ndo fosse o
bastante, as questdes sociais, econdmicas, e de infraestrutura que impedem jovens e adultos de
frequentarem a escola.

As novas regras vigentes na travessia desta pandemia da Covid-19 necessarias ao
foro prioritario de cuidar das pessoas e de salvar vidas estabeleceram controles de espacos, de
atividades e de relagdes presenciais, com impactos na economia € no meio de vida de tantos
pais e maes de familia. Todas as pessoas, em menor ou maior grau, encontraram pedras no meio
do caminho.

Nesse cendrio, essa onda turbulenta gerou fortes impactos no sistema educacional.

No meio do caminho, a condi¢do de exclusao digital de muitas familias, os contextos familiares
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de luto e desemprego ou como a inseguranga de alguns ao lidar com a experiéncia de ter os
filhos com os afazeres escolares dentro de casa. Estes profissionais da educacdo cearense
encontram muitos desafios, mas com eles vém buscando aprender, pouco a pouco, a pavimentar
novas vias e seguem atuantes e comprometidos com a aprendizagem dos jovens e adultos.

Desse modo, ao perceber que a tecnologia tornou-se um apoio para a populacao -
independente para qual finalidade, como fazer compras sem sair de casa, saber noticias de
familia, ter uma teleconsulta etc. - seria inevitdvel ndo adentrar na educag¢do. Como
consequéncia, o professor teve que se modificar a ministrar aulas, usando um periodo de seu
tempo para gravar video aulas ou para buscar criatividade pedagdgica para entreter e cativar o
aluno para o aprendizado.

No municipio de Eusébio e no mundo, com inicio da pandemia e com a instauracao
do regime de isolamento social que tinha por finalidade impedir o avang¢o do virus, novas
medidas foram tomadas pelo governo para tratar de forma excepcional o acontecimento ao qual
estamos vivenciando, incluindo a criacdo da medida provisoria n® 934, 1° de abril de 2020, que
teve por objetivo estabelecer as normas a respeito do ano letivo na situacdo de emergéncia em
que o pais se encontrava, diminuindo a obrigatoriedade da carga hordria total desde que
cumprida a minima carga hordria anual estabelecida.

Pela Lei de Diretrizes e Base (Brasil, 1996), no que diz respeito ao direito a
educacgdo e dever do estado de educar, em seu art. 4°, discorre que o Estado deve efetivar seu
dever mediante a garantia da educagdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
abrangendo a pré-escola, o ensino fundamental e médio, impondo assim essa obrigatoriedade.
Mesmo com essas imposi¢des, esse ja ndao se fazia um cendrio presente com jovens e adultos,
ainda sem frequentar a escola e sem ter acesso ao ensino. Ainda observamos que em dado
momento o ensino na educacdo de jovens e adultos € infantilizado com praticas e com agdes
que divergem do perfil do publico atendido, um desrespeito as especificidades da modalidade
e dos sujeitos nela inseridos. Distorcendo o que estd previsto na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo LDBEN Lei n® 9394/96, artigo 37° § 1°:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Com a realidade vivenciada de adaptacdo ao ensino remoto, torna-se algo cada vez
mais distante para alguns brasileiros. O desafio antes era de suprir as caréncias na qualidade de
ensino, hoje ficou em segundo plano devido a maior necessidade que € a de fazer chegar até as

familias mais carentes a possibilidade de ter esse ensino.
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Em outras palavras, o acesso a internet ndo é homogéneo, ou seja, ndo possui uma
velocidade compativel as casas dos brasileiros, no sentido de ter um bom sinal ou mesmo um
aparelho que suporte o minimo de uma aula remota. Em lugares mais distantes, a dificuldade
era maior, contrastando com a perspectiva educacional remota que o Brasil deveria ter.

O que se deve ressaltar neste trabalho ndo € em relagdo a falta de tecnologia em si,
mas dd ndo preparacdo do pais para situagdes emergenciais na educacdo com o uso das
tecnologias da informacdo e comunicacio, enfatizando a educacio de jovens e adultos.

Nesta perspectiva, objetivou-se compreender como ocorre o processo de ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, considerando os impactos socioeconOmicos e
educacionais agravados pela pandemia da Covid -19, no periodo dos dltimos anos (2020/2021),
em escolas publicas no municipio de Eusébio — CE e, mais especificamente, objetivamos
identificar as dificuldades enfrentadas por docentes na pandemia da Covid — 19 e mapear o
conhecimento de professores acerca das politicas publicas sobre Educacdo de Jovens e Adultos
- EJA, incluindo a anélise sistemdtica da literatura dos ultimos dois anos que fundamente o
periodo da pandemia e considerando os impactos da pandemia no desempenho pedagdgico dos
professores da EJA. Com a investigacao, levantaram-se os seguintes questionamentos: Quais
as dificuldades enfrentadas por docentes na pandemia? Como averiguar o conhecimento dos
professores sobre politicas publicas e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA?

Diante ao exposto, quanto aos aspectos metodoldgicos, o estudo englobard a Escola
Municipal Eduardo Alves Ramos, no Eusébio, a partir da coleta de dados através das entrevistas
com nucleo gestor e professores titulares e suplementares pela politica publica para educagdo,
buscaremos compreender como a politica se aplicou na escola, levando em conta singularidades
locais no percurso temporal e territorial da politica.

A opc¢do pelo municipio de Eusébio como campo de pesquisa deu-se pelo fato do
pesquisador ser da rede atualmente, o que facilita o acesso aos dados necessarios e aos sujeitos
da pesquisa, além de poder contribuir para implantacdo de melhorias na institui¢do de ensino,
visando a garantia do direito de aprender e, principalmente, a educagdo publica de qualidade,
que possibilite prosseguir nos estudos.

Desse modo, o estudo estd organizado além desta introdugdo, nas seguintes secoes:
a secdo 1 fala da perspectiva avaliativa e metodoldgica da pesquisa em Educacio de Jovens e
Adultos — EJA e a formacdo de professores na pandemia; a se¢do 2 retrata as Politicas
Educacionais e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA; ja na secdo 3, da Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA e a formacdo dos professores na pandemia; na secdo 4, o ensino remoto
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emergencial e hibrido no municipio de Eusébio - CE. Por dltimo, apresentaremos as nossas

consideragdes finais, as referéncias e os apéndices da pesquisa.
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2. PERSPECTIVA AVALIATIVA E METODOLOGIA DA PESQUISA: EJA E A
FORMACAO DE PROFESSORES NA PANDEMIA

O itinerdrio metodoldgico descrito na secdo traz a perspectiva avaliativa adotada e
a narrativa metodoldgica aplicada, com a finalidade de atender as questdes e aos objetivos
propostos no estudo, no qual se descrevem aspectos e procedimentos metodoldgicos adotados
nesse percurso investigativo, tais como a delimitagc@o do estudo avaliativo e a forma de coleta

e analise dos dados.

2.1. Perspectiva avaliativa: avaliacao em profundidade

A avaliacdo da politica publica € um campo complexo e necessdrio para alguns
autores. Seu campo de estudo e de praticas tem sido orientado historicamente por modelos
tecnicistas que buscam resultados de avalia¢des direcionados para a verificacao da eficiéncia,
eficacia e efetividade das politicas. Historicamente, o fortalecimento da avaliacdo como etapa
fundamental para as politicas publicas brasileiras vem desde a década de 1990 com a influéncia
das diretrizes de organismos internacionais como € o caso do Banco Interamericano de
Desenvolvimento e o Banco Internacional para Reconstrucio e o Desenvolvimento.
(RODRIGUES, 2008; GUSSI, 2019; OLIVEIRA, 2019).

Desse modo, os anos 1990 foram marcados pelas reformas educacionais, a comecar
com a Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos, abrindo espaco para documentos

internacionais. Tal declaracdo esta contida na LDB n° 9.394/96, ao dizer que

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhard, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagdo, com diretrizes e metas para os
dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacio para
Todos (BRASIL, 1996).

O documento acima referido mostrou como os organismos internacionais poderiam
participar da educagdo nacional, uma vez que os resultados das avaliagdes apresentam politica
de niimeros, nimeros estes que sdo usados para a consolida¢do de uma educagdo neotecnicista.

A avaliacdo de politicas publicas nasceu da dominadncia da politica de
responsabilizacio presa ao interesse técnico da mensuragdo (OLIVEIRA, 2019). Mesmo que o
paradigma de uma avaliagdo tecnicista ainda tenha muita forca no campo da avaliacio em

politicas publicas, outras perspectivas vém surgindo nos ultimos tempos, como € o caso da

avaliacdo em profundidade.
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A avaliacdo em profundidade, segundo Rodrigues (2008), é uma avaliacdo que
mesmo extensa também € detalhada, densa e ampla, fazendo com que sua abordagem seja

interdisciplinar. O autor indaga

ainda que falar em avaliacio em profundidade possa expressar, num sentido
metafdrico, a imersao em uma particularidade do campo de investigacdo, saliento que
o sentido aqui referido é o de abarcar a um s6 tempo as dimensdes dadas tanto no
sentido longitudinal-extensao do comprimento- como latitudinal- extensdo na largura,
amplidao (RODRIGUES, 2008, p.10).

Cruz (2019) defende que essa perspectiva avaliativa é parte da epistemologia
hermenéutica e a compreensdo da politica se dé através de seus sujeitos, desempenhando uma
avaliacdo detalhada, densa e ampla da politica.

A avaliagdo em profundidade toma quatro eixos de andlises que sdo: 1) contetdo da
politica e/ou do programa: refere-se ao estudo sobre a formulagdo (objetivos, critérios, dindmica
de implantacdo e acompanhamento), as bases conceituais (paradigmas orientadores, conceitos
e nocoes centrais, concepgOes e valores que informam o programa e a politica); i1) trajetoria
institucional: alude a apreensao do grau de coeréncia ou de dispersdo dos objetivos do programa
conforme o transito pelas vias institucionais ao longo do tempo; iii) espectro temporal e
territorial abarcado pela politica ou programa: trata do percurso da politica de forma a
confrontar suas propostas e objetivos gerais com especificidades locais e sua historicidade
atribuindo-se a importincia da dimensdo cultural; iv) andlise de contexto de formulagdo da
politica: andlise do momento politico e das condi¢des socioeconOmicas em que foram
formulados (RODRIGUES, 2008).

Em coeréncia com o que traz a referida autora pretendemos avaliar o objeto da
pesquisa, inserindo-a nos quatro eixos propostos. Optamos pela avaliacdo em profundidade por
entender que esta possibilita a apreensdo dos diferentes olhares para a politica de Educacdo de
Jovens e Adultos no que cerne aos sujeitos envolvidos.

Nao compete ao pesquisador apenas definir cada eixo avaliativo e sim viabilizar os
quatro eixos no processo avaliativo do objeto da investigacdo. Assim, precisamos ir a fundo em
nossa pesquisa, ja que estamos avaliando algo que faz parte da nossa vivéncia profissional.
Precisamos estar atentos ao que diz Carvalho e Gussi (2011, p. 07), porque

esta perspectiva sociopolitica de avaliacdo em profundidade de politicas publicas|...]
como construgdo € um processo em aberto. E, neste sentido, € decisivo ter clareza que
a avaliag@o de politicas publicas nunca € um exercicio desinteressado e formal. E um
processo de aproximagdes sucessivas que assume uma dimensdo politica. O avaliador
pensa e avalia de um lugar sociopolitico, a exigir uma vigilancia permanente para nao

cair nas armadilhas da subjetividade, dos prOprios interesses, da vincula¢do
institucional que podem implicar em vieses avaliativos.
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Desta forma, pretendemos fazer uma andlise a partir dos eixos propostos pela

avaliacdo em profundidade:

a)

b)

c)

d)

andlise de contetido: o objetivo deste eixo de andlise € obter dados que
possibilitem compreender os aspectos da formulagdo, da dinamica de
implementag¢do, do acompanhamento e da avaliacdo da politica partindo das
suas principais bases conceituais, objetivos, critérios, paradigmas orientadores
e nocdes centrais que sustentam a politica. Assim, serdo coletados e analisados,
por meio da pesquisa e da andlise documental, contetidos dos dispositivos
normativos, como Leis e Decretos, pertinentes a Politica de Educa¢do de Jovens
e Adultos;

andlise do Contexto: Rodrigues (2008) diz que a anélise de contexto deve buscar
dados primdrios e secunddrios para analisar as condicdes sociais, econdmicas e
politicas, compreendendo o momento em que foi formulada a politica de
Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal Eduardo Alves
Ramos,Municipal de Eusébio;

analise de trajetdria institucional: “esta dimensdo analitica pretende dar a
perceber o grau de coeréncia /dispersao do programa ao longo do seu transito
pelas vias institucionais” (RODRIGUES, 2008, p. 12). Assim, para tragar a
trajetoria institucional da politica de EJA e a formagdo de professores na
pandemia, uma politica da esfera estadual e implementada na esfera municipal
serdo realizadas pesquisas bibliogréficas, documentais e de campo. Este eixo de
andlise apoia-se em matérias veiculadas nos sites eletronicos do Governo do
Estado do Ceara e da SEDUC;

andlise do espectro temporal e territorial: o objetivo central da andlise do
espectro temporal e territorial é uma avaliacdo contextualizada em

tempo/espaco especifico da politica em estudo.

Em relagao ao espectro temporal, nosso estudo deu-se entre os anos de 2020 e 2021,

onde buscaremos dados que sejam uteis e convenientes ao desenvolvimento do nosso trabalho.

A avaliacdo de uma politica publica busca melhorar a politica para todos os

envolvidos, por isso a importancia do didlogo entre a teoria e a realidade analisada para se obter

os resultados esperados. Por esse motivo, adotamos a avaliagdo em profundidade para a

educacgdo de jovens e adultos: para o enfrentamento das transformagdes sociais em contexto de

pandemia no municipio de Eusébio, com vistas a identificar os principais desafios para o
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cumprimento da Politica Nacional para a EJA no municipio investigado, para apontar novos

indicadores que contribuam para a superagdo de possiveis fragilidades da politica.

2.2. Percurso metodologico

No exercicio da pesquisa, estamos a empreender um esfor¢o analitico, no sentido
de vislumbrar a interdisciplinaridade da politica, demarcando diversos agentes que direta ou
indiretamente sdo atingidos pela politica publica para Educacdo de Jovens e Adultos. Para o
enfrentamento das transformacdes sociais em contextos de pandemia, afirma Minayo (2011, p.
45)

nesse sentido, a [interdisciplinaridade] ndo configura um método novo: ela é uma
estratégia para a compreensdo, interpretacdo e explicacdo de um problema. Ao

produto final da interdisciplinaridade que inclui triangulacdo de perspectivas,
métodos, técnicas e andlises, denomina-se transdisciplinaridade.

Portanto, nossa pesquisa terd como percurso metodologico fase exploratoria,
andlises bibliograficas de artigos e teses publicadas sobre politicas publicas para educacio de
jovens e adultos e andlises de documentos, como Leis, Decretos, relatorios de dados elaborados
pela SME/CE e questionarios semiestruturados.

Segundo S4 Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6), a pesquisa bibliogréfica e a

documental t€ém o documento como instrumento de investigacdo e, de acordo com os autores
[...] o elemento diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete para as contribui¢des de diferentes autores sobre o tema, atentando para as
fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias.

Por sua vez, Oliveira (2007) ressalta que a diferenca entre pesquisa bibliografica e
documental € que a primeira possibilita aos pesquisadores o contato mais proximo com as obras,
artigos ou documentos que falem sobre o tema em estudo; ja a segunda, pesquisa documental,
¢ caracterizada como “[...] busca pelas informagdes em documentos que nao receberam nenhum

tratamento cientifico, como relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, gravacoes,

fotografias, leis, decretos, matérias de divulgacdao” (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Também compreende a fase exploratéria da pesquisa buscas, em bancos de dados
periddicos, sobre o regime de colaboracio da SME do municipio de Eusébio bem como,
identificar documentos que regem a politica publica para EJA e seus suportes legais, Leis,

Decretos, Relatérios Oficiais e Protocolos que nos proporcione uma maior apropriacdo da
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l6gica e funcionamento do Programa, assim como fundamentacdo para andlise de dados
empiricos obtidos pela investigacao.

Optamos por uma pesquisa qualitativa por nos possibilitar acessar o ambiente
natural da pesquisa como fonte direta de dados. A pesquisa qualitativa, segundo Moreira (2002),
consiste na escolha adequada de métodos e de teorias convenientes, no reconhecimento e na
andlise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas
como parte do processo de producdo de conhecimento e na variedade de abordagens e métodos.

Minayo (1992) considera que a pesquisa qualitativa visa responder a questdes muito
peculiares, ela se preocupa, nas ci€ncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, de
motivos, de aspiragdes, de crencas, de valores e de atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis.

Para Perez (1994) a pesquisa qualitativa foi desenvolvida para a tarefa de descobrir
ou de gerar teorias, ela tanto pode trazer dados que ndo se baseiam em manifestacdes numéricas
nem se apresentar em termos numéricos como também pode fazer uso de dados quantitativos.
Ainda segundo o autor, a pesquisa qualitativa traz as seguintes categorias de estudo:

a) estudo de caso: o pesquisador coleta vérios tipos de dados e estuda profundamente o
caso com a finalidade de ajudar na tomada de decisdes;

b) avaliacdo intrinseca: baseia-se no exame analitico de textos, documentos etc.,
concentrando no mérito dos objetivos finais.

c¢) critica do curriculo: aqui o pesquisador deve descrever o objeto de sua critica e emitir
julgamentos a respeito de suas qualidades, selecionando aspectos ou ponto de vistas que
contribuam com sua critica.

d) avaliacdo fotogréfica: registra informagdes visual que possam servir como base para
descrever e para avaliar a pesquisa.

Também propomos o recurso da categorizagdo como ferramenta metodoldgica nas
pesquisas de carater qualitativo.

A pesquisa realizada foi do tipo empirica, conforme prescreve Martinez Kein
(1999), com o propésito de buscar solugdes para possiveis problemas encontrados. O objetivo
geral foi avaliar as politicas piblicas da EJA e o enfrentamento das transformagdes sociais em
contexto de pandemia na Escola Municipal Eduardo Alves Ramos, do Eusébio, e o fendmeno
a ser investigado a partir de um contexto real especifico, o que a caracteriza como unidade de

anélise.
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Para defini¢@o do ldcus da pesquisa, procedemos junto a Secretaria de Educacao do
Municipio de Eusébio - CE, um levantamento de dados das escolas de Educacio de Jovens e
Adultos para a selecdo da escola a ser pesquisada, seguindo os seguintes critérios: 1) Oferta a
Educacio de jovens e Adultos - EJA; IT) Muitos anos ofertando a Educagdo de Jovens e Adultos
- EJA; III) Maior quantidade de turmas.

Tendo em vista esses critérios, a escola escolhida foi a Escola de Ensino
Fundamental Eduardo Alves Ramos, localizada no bairro Timbu, na cidade de Eusébio. A
escola € pioneira no municipio de Eusébio ao desenvolver a modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos — EJA, promocdo da gestdo democrdtica e participacdo da familia no processo de
aprendizagem do educando. Na escola, nos debrugcamos a compreender as agdes pedagdgicas
para o enfrentamento das transformagdes sociais advindas do contexto da pandemia, através de
apoio técnico da SME. Observamos juntos aos professores, a gestdo e aos alunos o trabalho
realizado na escola.

Para alcancarmos os objetivos delineados, previamente, elencamos os seguintes
instrumentos como procedimento de produ¢do de dados: um questiondrio online (Apéndice A),
produzido no Google Forms, composto por 10 perguntas, entre fechadas e abertas.

Os sujeitos investigados foram: 1(um) representante da equipe de Educacdo de
Jovens e Adultos, 3(trés) integrantes do nicleo gestor da escola a ser pesquisada; e 3(trés)
professores da EJA do Ensino Fundamental da escola escolhida. Os dados obtidos em campo
foram categorizados e analisados com o intuito de responder aos objetivos especificos
propostos, os quais reiteramos serem: identificar as dificuldades enfrentadas por docentes na
pandemia da Covid — 19 e mapear o conhecimento de professores acerca das politicas publicas
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

Ancorados em nossa fundamentacdo tedrica € em nossos objetivos propostos,
realizamos a andlise dos dados construidos e coletados ao longo da aplicacdo do questionario
eletronico (entre margo e abril de 2024). Para isso, foram realizadas as seguintes etapas: I)
formulacdo das perguntas de partida; II) construcdo do objeto de estudo; III) constru¢dao do
desenho da avaliacdo; IV) pesquisa bibliografica e documental a partir de uma revisdao de
literatura pertinente e da andlise de instrumentos normativos e demais documentos relacionados
ao objeto de estudo; e V) pesquisa de campo através de questiondrio on-line; andlise dos

resultados e das discussdes, comparando os dados levantados com o referencial tedrico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo trazemos um levantamento das principais producdes académicas
realizadas e que que embasaram teoricamente a nossa pesquisa. Esta revisdo conversa com as
dimensdes da avaliacdo em profundidade que usamos como suporte para esse estudo.

Epistemologicamente, a metodologia de avaliacao em profundidade ndo obedece a
modelos a priori, mas constitui-se em uma constru¢do processual do avaliador-pesquisador,
que faz suas escolhas metodoldégicas ao longo do processo avaliativo. Isso implica em um
exercicio de reflexdo constante do avaliador quanto ao lugar sociopolitico, exigindo uma
vigildncia permanente para ndo cair nas armadilhas da subjetividade, dos seus proprios
interesses e da sua vinculacdo institucional com a politica publica, o que pode implicar em
vieses avaliativos (Carvalho e Gussi, 2011).

Apresentamos a andlise de pesquisas sobre politicas publicas educacionais sobre
Educacgdo de Jovens e Adultos para o enfrentamento das transformagdes sociais em contexto de
pandemia e suas implicacdes para a garantia da aprendizagem dos estudantes da rede publica
de ensino com o uso de praticas pedagdgicas adotadas na EJA. Partimos dos conceitos iniciais
de politicas publicas educacionais, tema do nosso préximo subtdpico, tendo em vista que nosso

foco de pesquisa € uma politica educacional, que trata da Educacao de Jovens e Adultos.

3.1. Politicas publicas educacionais: a Educacao de Jovens e Adultos

Politica Pudblica, de acordo com estudo de Pereira (2009), tem origem grega e seu
inicio estava ligada a toda atividade humana que tinha como referéncia a esfera social, ptblica
e cidada. Para Coutinho (1995), a politica € alicercada nos estudos de Aristoteles, de Rousseau
e de Locke: para Aristoteles, a politica estd ligada a questdes de interesse comum; ja para
Rousseau, apresenta-se de forma ampliada, levando em consideracdo questdes materiais e
pessoais. No entanto, segundo o autor supracitado, é a partir de Locke que se pode observar
uma mudang¢a mais s6lida no termo politica, onde ela passa a incorporar a perspectiva do
interesse de preservar e de assegurar a expansao dos direitos naturais do individuo.

Linera (2010) compartilha das ideias de Coutinho (1995) ao entender que é
importante enxergar que o Estado vai além da Politica. O seu entendimento estd correlacionado
a sua natureza, bem como a sua estruturacdo ao longo da vida em sociedade, sua logica esta
posta a partir da problematizagdo de vérios aspectos, sobretudo, sob a perspectiva da correlagdao

de forgas politicas.
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Nessa conjuntura, Linera (2010) expressa a luta de classes da sociedade moderna
que demonstram e enfatizam que € possivel a ampliacdo da figura do Estado, a expansao dos
direitos politicos, a formulacdo de politicas publicas e sociais que atendam aos interesses da
sociedade, o que requer a organizacdo politicas dos sujeitos de direitos, o empoderamento dos
espagos politicos, para lutar e garantir na esfera da coisa piiblica os seus interesses. E dessa
forma que se insere o papel da politica enquanto mecanismo de formacao de luta de classes, de
concorréncia, de afirmacdo da coletividade e de ampliagdo da cidadania, possibilitando o
aumento da organizacdo social dos atores envolvidos na multiplicacdo e na afirmagdo dos
direitos sociais. A seguir, um trecho do decreto n° 11.079, de 23 de maio de 2022, que institui

a politica nacional para recuperacdo das aprendizagens na educacao bdsica:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens na
Educacdo Basica, por meio da qual a Unido, em regime de colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara estratégias, programas e
acdes para a recuperacdo das aprendizagens e o enfrentamento da evasdo e do
abandono escolar na educagdo basica (BRASIL, 2022a).

Como uma politica nacional, a EJA estd contemplada neste decreto, mais
especificamente no Art. 6° que fala de seu publico-alvo: II - criancas, adolescentes, jovens e
adultos que ndo estejam inseridos nas redes publicas de ensino (BRASIL, 2022a).

E para se afirmar os direitos sociais € preciso ter uma construcao de politicas
publicas que devem ser concebidas a partir do principio de universalidade dos bens publicos,
garantindo a a¢do e a soberania popular, ao afirmar os direitos sociais e satisfazendo os direitos
e servicos sociais (PEREIRA, 2009).

Discorrer sobre politicas publicas € compreender como os governos traduzem seus
propdsitos em acoes que tragam mudangas na sociedade. Estas acdes, depois de formuladas, se
transformam em planos, em programas, em projetos e em pesquisas que serdo desenvolvidos e
aplicados em diversas dreas para a melhoria do corpo social. Peters (1986) afirma que é a soma
das atividades dos governos e que influenciam diretamente na sociedade. Por outro lado, Secchi
(2012, p. 02) define politicas publicas como um plano que direcione o enfrentamento de um
problema, isto €, “uma politica publica ¢ uma diretriz elaborada para enfrentar um problema
publico: uma politica € uma orientacdo a atividade ou a passividade de alguém; as atividades
ou passividades decorrentes dessa orientagdo também fazem parte da politica publica”.

Secchi (2012) afirma que uma politica publica possui dois elementos fundamentais
para a resolu¢@o de um problema compreendido como relevante para o bem coletivo, sdo eles:

intencionalidade publica e resposta a um problema publico; quando se tem a intencdo e a
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pretensdo em solucionar um problema publico, busca-se elaborar uma politica que busque
solucionar e dar uma resposta a sociedade.

Definir politica publica € saber que este termo possui um alto grau de generalizagdo,
essa defini¢do vai se formando a partir de instrumentos variados. Politicas publicas, para Secchi
(2012), toma forma de programas publicos, projetos, leis, campanhas publicitdrias,
esclarecimentos publicos, inovagdes tecnoldgicas e organizacionais, subsidios governamentais,
rotinas administrativas, decisdes judiciais, coordena¢do de acdes de uma rede de autores, gasto
publico direto, contratos formais e informais, entre outros. Todo esse conjunto supracitado sao
elementos que dao forma ao termo politica publica, sejam eles em conjunto ou individuais.

A operacionalizacdo das politicas publicas pode ocorrer em diversas dreas, como
por exemplo: satde; educacdo; seguranca; gestdo; meio ambiente; saneamento; habitagdo;
emprego e renda; previdéncia social; planejamento urbano; justica e cidadania; economia;
assisténcia social; relagdes internacionais; cultura e esporte; ciéncia, tecnologia e inovacao;
infraestrutura; transporte etc. Citamos apenas alguns exemplos de dreas de politicas publicas e,
dentro dessas dreas, existem temas especificos que demandam politicas especificas, como
afirma Secchi (2012, p. 12) ao falar que

o conceito de politica publica € transversal a diversas dreas ou setores de intervencao
publica. No entanto, essa lista ndo é exaustiva. As dreas de politicas publicas sdo
muitas, e dentro delas existem temas especificos (issues), que também demandam
politicas especificas. Um exemplo disso seria um programa de cadastro bovino para

ajudar no combate a febre aftosa, que € a operacionalizagdo de uma politica especifica
dentro de uma politica agricola mais genérica.

Todas as dreas citadas acima tornam o conceito de politica publica ainda mais
amplo, pois além de atuar em uma area especifica, a mesma politica piblica poderd atuar em
vdrias outras dreas através de acdes que atendam as demandas de diferentes grupos sociais.

Pode-se, entdo, resumir o conceito de politica publica como o campo do
conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o governo em a¢do’ e/ou analisar essa agao
(varidvel independente). A formulagdo de politicas publicas constitui-se no estagio em que os
governos democréticos traduzem seus propdsitos e suas plataformas eleitorais em programas e
acoes que produzirdo resultados ou mudancas no mundo real (SOUZA, 2006).

Segundo Lima (2012), as politicas publicas configuram em um conjunto de
decisdes e ndo em uma decisdo ou agdo isolada, e que poderd ser uma politica publica estatal
quando o Estado € o principal atuante ou politica privada de interesse publico, quando o objetivo

principal € enfrentar um problema da sociedade.
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Para Mattos (2001) compreender politicas publicas é compreender que o Estado
estd em acgdo, ou seja, o estado implantard um projeto de governo, através de programas e de
acOes voltadas para setores especificos da sociedade. Assim as politicas publicas sdo de total
responsabilidade do Estado no que diz respeito a sua implementacdo e a sua manutencao
relacionada a politica implementada.

Ainda segundo o autor, o Estado € um conjunto de institui¢des permanentes, como
por exemplo os 6rgaos legislativos, tribunais, exército, dentre outros, que possibilitam a ac¢do
do governo. E o Estado que representa o povo, o territério, o governo, os objetivos nacionais e
a soberania, é o poder publico, em sentido amplo, formado por um conjunto de institui¢cdes que
controlam e administram uma na¢do, de forma soberana e de modo impessoal, estdvel e
permanente. E importante entender a diferenca entre Governo e politicas sociais: Governo
implica um conjunto de programas e de projetos que partem da sociedade (politicos, técnicos,
organismos da sociedade civil e outros), considerando-se aqui, a orientacdo politica de um
determinado governo que assume e desempenha as fun¢des do Estado por um determinado
periodo; j4 as politicas sociais sdo entendidas como agdes do governo nas dreas de educagdo,
de satde, de meio ambiente, de previdéncia, de habitagcdo, de saneamento basico etc.

As politicas sociais, ainda segundo Matos (2011), referem-se a acgdes que
determinam o padrdo de protecdo social, implementado pelo Estado, voltadas para
redistribuicdo dos beneficios sociais e com objetivo de diminuir as desigualdades estruturais
produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico.

Dessa forma podemos entender educacdo como uma politica publica social, de
responsabilidade do Estado. As politicas sociais e a educacdo se encontram sob formas de
interferéncia do Estado, visando a manutencdo das relagdes sociais de determinada formacao
social.

A partir das definicdes aludidas, € possivel perceber que politica publica, de
maneira geral, € a busca para solucdes de problemas que giram em torno de ideias e de interesses
de um governo. E a forma deste agir ou como deveria agir, através de a¢des que corroborem
para o bem-estar social. Pode-se citar, como exemplo, as politicas publicas educacionais, objeto

de estudo do préximo subtdpico, que busca garantir o direito a educagdo escolar de qualidade.

3.2 EJA e a formacao de professores na pandemia

Um dos impactos provocados nesse contexto € a submissdo dos educadores a vérias

pressdes e situacdes inesperadas das institui¢des educacionais. O momento de tensdo no qual
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estdvamos vivenciando incertezas e preocupacdes com o risco de contaminagdo, o isolamento
fez com que esses profissionais desenvolvessem problemas de saude fisicos e mentais.

Nesse sentido, retomando as normas citadas no capitulo anterior, a Portaria MEC
n°® 544/2020 — que substituiu o conjunto de documentos formados pelas Portarias MEC n°
343/2020, n° 345/2020, n°® 395/2020 e n°® 473/2020 — autorizava, em cardter excepcional, a
substituicdo de componentes curriculares presenciais, por aulas e atividades em meio digital,
denominadas, nesta obra, de aulas e atividades remotas.

No que diz respeito as aulas e as atividades remotas, é em virtude de uma situa¢ao
emergencial a qual o Brasil foi submetido e, como estamos direcionando a pesquisa a educagao,
h4 uma diferenca entre o ensino remoto e o ensino hibrido'.

Salientamos ainda que, de acordo com as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996), foram observadas algumas altera¢des devido ao atual cenério.
Refletimos as condi¢des oferecidas na atualidade, a fim de estabelecer maior igualdade e
proporcionar ambientes de aprendizagens, precisando, assim, repensar novos caminhos para a
Educacdo brasileira. A LDB rege que o funcionamento da educagdo bésica deva ocorrer nos
niveis fundamental e médio, distribuidas da seguinte forma: por um minimo de 200 dias letivos.
Em circunstancias especiais, a LDB abre excecdes ao dispor da disponibilidade de oferecer
ensino remoto na seguinte condicao: uma complementacdo da aprendizagem ou de situacdes de
comprovada emergéncia na qual presenciamos neste periodo pandémico e, concomitantemente,
para a pesquisa deste trabalho, isto €, entre 2020 e 2022, que ainda esteja em fase de estudos e
de pesquisas.

Ainda nesta vertente de possibilidades, a LDB prevé a Educacdo a Distancia (EaD),
na qual vem sofrendo alteragdes nos anos de 2005, 2017 e 2018. Nesse dltimo ano, ocorreu a
aprovacao da liberacdo de 20% da carga hordria do ensino médio diurno para a educagdo a
distancia pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Embora o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) ndo reconheca a modalidade como ensino remoto, implementada no intuito
de diminuir os danos educacionais ocasionados pelo isolamento, sugerindo o recurso
tecnologico sendo considerado um mediador na préitica pedagdgica atual. As mudancas no
direcionamento de procedimentos cabiveis para o enfrentamento da covid comecaram em 17
de marc¢o de 2020. Através da portaria 343, estabelecendo a substituicdo das aulas presenciais

em aulas que ocorrerdo por meios digitais enquanto durar a pandemia do novo coronavirus.

! Sobre a diferenga entre o ensino remoto e o ensino hibrido, ver o subtépico As orientagbes curriculares

prioritdrias do Ceard (OCPC) e a implementagdo do ensino remoto emergencial e hibrido.
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Essa data foi um marco importante para a sociedade nacional, pois, as vésperas
deste dia, as informagdes atingiam a todos de forma na qual era complexo acompanhar, dado
que, na mais otimista ideia, ndo se imaginou que chegaria a tamanhas proporgoes.

Segundo Andrade (2020), a Medida proviséria - MP - n.934 dispensa em carater
excepcional a obrigatoriedade de observar o minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho
escolar, mantendo a carga hordria de 800 horas para as escolas de educagdo basica. Atendendo
desta forma as necessidades que decorreram em fun¢do do avango do virus sob esta 6tica, as
alteracdes propostas foram considerar as aulas e as atividades a distancia contadas como horas
letivas e, em tempos futuros, organizar a reposicao integral, quando as aulas fossem presenciais.

As novas publicacdes sofreram duras criticas no ambito educacional, como aponta
a Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo. Esta assinou carta visando ao amplo indice de
desigualdade social e a dificuldade de acesso a internet, afirmando que “o direito a educacio,
em termos de acesso, permanéncia e qualidades dos processos de ensino - aprendizagens, fica
lesado, deixando milhdes de estudantes em situacdo precaria e desigual” (Andrade, 2020).

Fica nitido que a tomada de decisdes legais em nivel nacional, estadual e municipal
que o desconhecido e a relacio de continuidade das atividades parecem sobrepostas a
aprendizagem de qualidade, em um determinado periodo marcado por tantas noticias
desastrosas e uma rotina que empobrece nossas faculdades mentais. Assim, o surgimento de
questdes que permeiam nova vertente educacional e desafios que virdo com tantas demandas e
lacunas.

Na pesquisa “Sentimentos e percepcdes dos professores brasileiros nos diferentes
estagios do coronavirus no Brasil”, de 2020, do Instituto Peninsula, mostra que a maior parte
dos professores, diante da realidade das aulas remotas se sentem ansiosos, sobrecarregados,
cansados, estressados e frustrados. Analisando as informagdes supracitadas ndo muito
favoraveis, o profissional da educacdo precisa adequar o seu trabalho que passou a ser quase
que integral, juntamente com suas rotinas de casa. Isso sé prova que o docente nio estava
preparado para toda sobrecarga laboral, desencadeando para uma sobrecarga também
emocional.

Durante esse periodo se instalou uma pressdao abrupta para que os docentes
atingissem os objetivos propostos pelas institui¢des educacionais. Outras questdes que geram
tensao sdo as grandes demandas de trabalhos burocraticos, com prazos de entregas muitas vezes
inexequiveis, com resultados satisfatorios, com coacao no uso aprimorado das tecnologias, com
encontros online com a turma, e esses fatores contribuiram para que profissionais da educacao

adquirirem diversas patologias.
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Diante de algumas situagOes precdrias na drea, como o exemplo da distancia da
formagdo inicial com a pratica docente, nos permitimos momentos de reflexdo e de
planejamento para a¢des mais concretas nas tentativas de langar luz sobre os problemas, como
a garantia de uma formacdo continuada com qualidade que permita uma (re)construcdo do
professor de acordo com sua realidade.

A formacdo continuada é um processo que ocorre durante a vida profissional, com
a perspectiva de promover um realinhamento e uma mudanga na pratica exercida que, acima de
tudo, proporciona “uma diversidade de processos e saberes disciplinares e curriculares, da
experiéncia [...]" (TARDIF, 2014, p. 18). E a partir dessa proposicio e dessa implementacio da
BNCC que trouxeram novos olhares acerca da presenca e da necessidade de uma formacdo
tecnologica na educagdo basica para além de discussdes onde as tecnologias sdo vistas apenas
como suportes pedagdgicos nas escolas, mas um elemento caracteristico da cultura juvenil e,
consequentemente, da cibercultura.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo construidos no decorrer da
profissdo, desenvolvendo-se em praticas pedagdgicas, em estratégias e em habilidades
necessdrias para o ensino, todavia ndo se pode separar a questdo dos docentes das outras
dimensdes, € preciso analisar e relacionar com os elementos constitutivos do trabalho docente.
De maneira andloga ao pensamento de Tardif (2014), entendemos que é impossivel
compreender a natureza dos saberes dos professores sem colocd-los em intima relagdo com o
que eles sdo, fazem, pensam e dizem. Muitas sdo as pesquisas realizadas atualmente no campo
da formacdo continuada de professores. Tais pesquisas tentam dar conta das praticas
pedagogicas e de suas atualizagdes ou procuram oferecer auxilio no trato com componentes
especificos entre outras contribui¢cdes. Entendemos que essa questdo ganha uma outra dimensao
quando ousamos pensar nesses saberes docentes na perspectiva da Educacdo de Jovens e
Adultos, haja vista que as politicas educacionais vigentes no pais ainda ndo tém trazido em suas
vertentes esse tema para pratica. A respeito desse ponto de vista, Tardif (2014) ja defendia a
ideia de que os saberes docentes ndo podem ser separados das outras dimensdes do ensino, nem
do trabalho realizado diariamente pelos professores na sua acdo pedagégica. E preciso
relaciond-los aos condicionantes sociais, aos contextos de trabalho e a prdpria formacgdo
docente.

Para Tardif (2014), o saber dos professores estd intrinsecamente ligado a identidade
deles, a experiéncia de vida, a histdria profissional, as relagdes estabelecidas com os alunos e

com seus pares. Por sua vez, Tardif, Lessard e Lahaye (1991) relacionam a consolidacido dos
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saberes docentes ao processo de formacdo e de profissionalizacdo do professor destacando a
escola como locus de formagdo do professor e espaco de consolidagdo da pratica pedagdgica.

De modo geral, Tardif (2014) aponta a necessidade de levar em consideracdo as
relacdes entre os saberes dos professores, as fontes sociais de aquisicdo e os modos de
integracdo no trabalho docente. No tocante a cibercultura, a relacdes com os saberes esta
intimamente ligada as concep¢des construidas ao longo da profissdo e, muitas vezes, tais
relacdes sdo acompanhadas por saberes produzidas por grupos, por instituigdes e por
mecanismos sociais, por isso, ao se falar dos saberes dos professores, é necessario levar em
consideragdo o que eles nos dizem a respeito de suas relagdes sociais com esses grupos e com
€sSes mecanismos.

Quando se fala de saberes especificos, Tardif (2014, p. 228) afirma que “os
professores possuem saberes especificos que sao mobilizados, utilizados e produzidos por eles
no ambito de suas tarefas cotidianas”, e isso significa dizer que eles sdo sujeitos que possuem,
utilizam e produzem saberes especificos ao seu trabalho. Nessa perspectiva, é fundamental
compreender todo o processo que conduz os percursos formativos dos professores, para que
saibam os caminhos e descaminhos tragados por estes ao longo de sua profissdo e para que
possamos, de fato, propor solu¢des que auxiliem na (re)construcao.

Ainda segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218), “a relacdo dos docentes
com os saberes nao se reduz a uma fun¢do de transmissao dos conhecimentos ja constituidos,
pois sua prética integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes
relacdes”. Para esses teoricos, o saber dos professores ndo ¢ um conjunto de contetidos
cognitivos definidos a partir de uma dimensdao, mas um processo em constru¢ao no qual o
professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em
que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante de
sua “consciéncia pratica” (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p.14).

Ainda segundo os tedricos supracitados, esse processo deve se constituir num
“pluralismo epistemoldgico” que se encontra arraigado em suas origens sociais, como fonte de
aquisicdo deste saber e de seus modos de integracdo no trabalho docente (TARDIF, 2014). Para
ele, a formacdo de professores deve ser baseada na andlise de suas proprias praticas, das tarefas
e dos conhecimentos adquiridos. Esta formacdo deve proceder por meio de um enfoque
reflexivo, levando em consideragdo os condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias
utilizadas para eliminar estes condicionantes na a¢do (TARDIF, 2014).

Para Bersch e Schlemmer (2018, p.75) a formagdo docente “precisa desafiar os

professores a assumirem o compromisso da constru¢do de conhecimentos sobre a docéncia”.
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Assim € preciso pensar em uma formagdo continuada que oportunize a apropriacdo das
tecnologias digitais e das praticas sociais permitindo transformagdes em suas relagcdes sociais,
profissionais, culturais e pessoais.

Face ao exposto, compreendemos que temos novas formas de exercer a cidadania.
“Saber ¢ tratar a informacdo em rede, transforma-la em conhecimento, comunicar-se em rede,
produzir textos em varias linguagens e suportes” (SANTOS, 2014, p.83), defender seus
direitos e cumprir com seus deveres sdo saberes fundamentais para integragao no espaco digital,
permitindo assim sua cidadania nas redes, transformando-as em espaco multirreferenciais de

aprendizagem.

3.3. Pandemia de Covid-19 e ensino remoto no Brasil: enfrentamento e adaptacio as novas

tecnologicas

Nas dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro existem diversas
discussdes acerca do tema em artigos, em revistas, em jornais e até mesmo na populacdo. Com
a pandemia que se instalou no mundo, esses problemas se tornam cada vez mais evidentes, e,
somando-se a necessidade de adaptacdo a nova realidade, outros agravantes acabaram se
sobressaindo nas discussdes que rodeiam o tema. Como se ndo fosse o bastante, as questoes
sociais, as econdmicas e as de infraestrutura que impedem os jovens e adultos de frequentarem
a escola, outro problema passou a ser discutido: o acesso a internet. “De acordo com Puerta et
al (2008, p.10), o ensino presencial pode ter suas dificuldades superadas com o auxilio das
midias digitais, pois a inclusdo digital tem o poder de fazer com o aprendizado adquirido.”

A inclusdo digital, por sua vez, ndo possui acessibilidade para um pais como o
Brasil. Na verdade, é preciso analisar pontos especificos a respeito: em um pais heterogéneo
como 0 nosso, a homogeneidade, seja ela educacional, social, pessoal ou digital, a inclusdao
possui lacunas e, ao falar da educacdo, no ensino presencial, pensar na possibilidade de
superacdo de dificuldades chega a ser falacioso. E de se reconhecer, por outro lado, que as
tecnologias estdo na nossa rotina para ficar e nos proporcionar facilidades para diversos campos.

No Brasil, com o inicio da pandemia, em marco de 2020, e a instauracao do regime
de isolamento social que tinha por finalidade impedir o avango do virus, novas medidas foram
tomadas pelo governo para tratar de forma excepcional o acontecimento o qual estamos
vivenciando, incluindo a criagdo da medida proviséria n°® 934, de 1° de abril de 2020, que teve

por objetivo estabelecer as normas a respeito do ano letivo na situagdo de emergéncia em que
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0 pais se encontrava, diminuindo a obrigatoriedade da carga total desde que cumprida a minima
carga anual estabelecida.

De acordo com o Ministério da Saude, Covid-19

¢ uma infec¢lo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicio global. O
SARS-CoV-2 ¢é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade
de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero
Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar
seres humanos (BRASIL, 2024).

Por mais que a populagdo estivesse acompanhando o que estava acontecendo na
China, a ideia de que iria ter tamanha propor¢do ndo passou pela imaginagdo das pessoas, mas,
ao ver a realidade de perto, conforme mencionado, medidas de protecao foram tomadas.

O mundo se deparou em 2020 com uma grande crise sanitéria, provocada pelo virus
coronavirus, que afetou de forma significativa os diversos setores da sociedade. Pelo exposto,
superando a crise pandémica, o atual momento revela a necessaria atuacdo dos municipios e
dos estados na urgente implementacdo de politicas publicas planejadas para o melhor
desempenho pedagdgico dos professores, com intuito de garantir uma melhor inclusdao na
sociedade, mas para chegar a esse ponto, criagdo da vacina e documentos legais foram
necessarios para que a rotina social fosse reorganizada.

Com o advento da vacina, em contrapartida, a vacinagao encontrou-se lenta em todo
pais, com hospitais lotados e com falta de insumos bdsicos para intubagao de pacientes que
graves mostravam o quanto estivamos longe de voltar a uma realidade de ensino presencial,
principalmente em grande maioria das escolas publicas de educagdo basica que ndo tinham
minimas condicdes estruturais para oferecer protocolos que assegurassem a satde dos
profissionais e dos estudantes.

Diante deste cendrio, foi publicado no dia 7 de julho de 2020 o parecer n° 11/2020
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que traz orientagdes educacionais para a realizagao
de aulas e de atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia.
Entretanto, as dificuldades que seriam enfrentadas no ensino a distincia mediante a realidade
de nosso pais ja eram noticias, levando em consideracio a gigantesca desigualdade social no
Brasil. A seguir, um trecho do documento mencionado reconhecendo que este cendrio poderia

ser prejudicial na formag¢do dos estudantes de baixa renda:
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As limita¢des na capacidade de implementar atividades ndo presenciais ao longo do
periodo de isolamento social poderdo afetar de modo desigual as oportunidades de
aprendizagem dos alunos. Sabe - se que o tempo investido no aprendizado, ou tempo
de aprendizagem, é um preditores mais confidveis do processo de aprendizagem,
como indicando no parecer CNE/CP n° 5/2020 do CNE. Sabe-se também que a
qualidade da educagdo em vdrios pais comprovou que escolarizacdo ndao € o mesmo
que aprendizagem. Nos Estados Unidos, pesquisas documentaram os efeitos da “perda
de aprendizagem nas férias de verdo” indicando que a interrupg¢do prolongada dos
estudos pode causar uma perda dos conhecimentos e habilidades adquiridas. uma
andlise das pesquisas sobre o retrocesso cognitivo, as férias de verdo nos Estados
Unidos da América (EUA) sugerem que os estudantes podem perder o equivalente a
um més de aprendizagem no ano letivo, sendo maior para os estudantes de menor
renda (BRASIL, 2020, p. 2-3, 2020).

Para que a Educac@o a distancia seja possivel, as redes de ensino e as familias dos
estudantes precisam ter as tecnologias necessdrias para lidar com esse cendrio, como o celular,
tablets, notebooks e como o acesso a internet, para que assim seja efetivada. Nao obstante,
diante dos contextos sociais de grande parte dos estudantes, principalmente, de escolas publicas,
entende-se que muitos nio tiveram acesso ao ensino remoto desde o inicio da pandemia.

Através da vivéncia de chdo de sala, observamos que havia dificuldade de
comunica¢do com algumas familias, uma vez que era limitada a forma de conversar e, quando
tentava falar através de celular, por exemplo, tal aparelho se tornava funcional para a familia,
seja para entreter as criangas, seja para conversar com os demais entes. Além disso, é sabido
entender que nem todos do membro familiar sabia manusear o aparelho, ainda mais quando a
internet era restrita.

Em contexto mais proximo, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) o menor indice de lares que possuem acesso a internet se encontra no
Nordeste, com cerca de 68,6%, ou seja, mais de 30% das residéncias desta regido ndo possuem
nenhum tipo de acesso a internet, o que dificulta os estudantes inseridos nessa realidade
possuirem contato com ensino remoto.

Porém, os entraves ndo se resumem apenas a falta de acesso a essas tecnologias,
mas também ao despreparo de grande maioria dos professores no ensino a distancia,
principalmente pela caréncia de formag¢des na drea das tecnologias digitais na Educacao. Tendo
em vista esse cendrio, a Secretaria de Educacdo do Ceard (2023) elaborou um documento
baseado no parecer CNE/CP n° 11/2020, que sdo as OrientacOes Curriculares Prioritarias do
Ceara (OCPC), cujo objetivo era “[...] auxiliar a reorganizacao das atividades pedagdgicas nas
redes de ensino considerando o impacto causado pelo novo coronavirus (Covid-19)”,
juntamente com a implantac¢do do ensino hibrido, que foi efetivado de forma emergente devido

a pandemia provocada pelo novo coronavirus.
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As tecnologias estdo cada dia mais presentes na vida dos seres humanos e isso
também reflete diretamente no contexto em que vivemos. Sabemos que a solu¢do encontrada
foi adequar as aulas de forma satisfatéria, sendo necessario atualizagdes constantes, tanto de
métodos como de recursos.

Consequentemente nossos alunos puderam construir conhecimentos de onde quer
que estejam, em casa, no trabalho, em casa de familiares, onde desejarem, j4 que os gestores e
professores buscaram alternativas e estratégias de ensino para que as aulas continuassem, mas
de forma remota.

Vale ressaltar que a limitacdo a um ensino de qualidade era evidente, pois, por mais
que os conhecimentos passados pelos professores fossem de forma adaptada, os alunos
buscavam estratégias para driblar as dificuldades, algo que nem sempre era plausivel.

Em vista disso, tivemos o crescimento e a expansao da internet € 0 acesso as suas
tecnologias que transformaram e reestruturaram os modelos tradicionais de ensino, tornando a
educagdo a distancia popular e de fécil acesso, porém ndo podemos desconsiderar algumas
limitagcdes como alunos que se encontram em vulnerabilidade extrema, pois ainda existem
familias que ndo tem acesso a internet e a baixa qualidade da conexdo da internet em vérias
regides. Situagdes essas - acesso a internet e sua baixa qualidade de conexdo - que permeiam
aos dias atuais.

Frente a essa nova realidade, profissionais da educacdo necessitam minimizar
quadros de desigualdade educacional, visto que as aplicacdes de ensino em épocas de
pandemias devem levar o conhecimento a todas as camadas sociais do pais, objetivando o
ensino de qualidade em equidade. Entdo, sdo necessdrias estratégias para o ensino remoto, ou
off-line, para que a escola possa disponibilizar materiais para impressdo, orientacdes das
atividades a serem realizadas por meio do livro didatico, realizagcdo de trabalhos, portfélios e
elaborar uma proposta de roteiro, no qual haja orientacdes sobre a distribuicdo de atividades
durante a semana/més, com pequenos bilhetes de incentivos e de orientagdes. Se possivel,
disponibilizar ainda videos aulas transmitidas em TV aberta.

E importante enfatizar que, embora o ensino remoto apresente essas limitagdes,
mesmo assim, demonstra bastante relevancia no atual momento que estamos enfrentando, onde
€ preciso cumprir com o isolamento social e as escolas precisam estar fechadas. Logo,
precisamos buscar estratégias adequadas com relagcdo ao estudo remoto com acesso a internet,
pois como bem sabemos ainda é a melhor alternativa para que nossas criancas, adolescentes e

adultos continuassem aprendendo.
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A utilizacdo de tecnologias associadas a redes sociais é uma das principais
exigéncias desse novo cendrio de ensino, como grupos com os professores, alunos, pais/
responsaveis, para manterem o contato nao sé com os alunos, mas também com os pais e/ou
responsdveis, ja que a familia se tornou a principal aliada para a qualidade do ensino remoto,
evidenciando que a familia, independente do momento da vida educacional dos filhos, presente
na rotina da escola mostra que é fundamental para o desenvolvimento dos discentes.

Os grupos podem ser criados em diversos aplicativos e redes sociais, tais como:
WhatsApp, Telegram, grupos no Facebook, entre outros. Além disso, também sao utilizados
para inserirem atividades aos alunos que ndo conseguem participar das aulas sincronas® e
também para compartilhamento de informag¢des importantes.

Outras ferramentas importantes que irdo possibilitar aos professores pensarem em
novas estratégias de ensino, com base em recursos de facil acesso, sdo as ferramentas do
Google, como: documentos, planilhas, apresentacdes, formuldrios, Jamboard, Podcast,
Classroom e o Meet. Elas auxiliam os docentes em atividades como criar e/ ou compartilhar
documentos, fazer apresentagdes compartilhadas, explicar em lousa virtual, criar podcast,
realizar web conferéncias (aulas sincronas), avaliar virtualmente e até mesmo montar seu
proprio ambiente virtual, para manter contato formal com seus alunos.

Uma sugestao de atividade além da sala de aula virtual é o compartilhamento de e-
books para os alunos apreciarem e lerem livros populares, de dudio livros e de documentos que
estdo disponiveis gratuitamente na internet. Desta forma, os professores recomendam a leitura
como atividade escolar e como uma forma de aproveitar melhor o tempo livre, pois sabemos
que o contato com a literatura € essencial, ela nos faz refletir sobre a vida, proporcionado um
mundo vasto e minimizando o estresse em nosso dia a dia e no contexto pandémico.

Oferecer aos alunos materiais em videos sdo alternativas de aprendizado, porque
ficam mais focados e, ainda, podem aprender brincando. Além disso, o professor pode explorar
diversas dreas do conhecimento através de leituras virtuais, formando leitores de imagens,
interpretando, compreendendo e socializando.

Reafirmo a importancia do uso das tecnologias em nossas atividades remotas, pois
elas surgem das demandas sociais. O letramento digital em meio a inimeras facetas nos
proporciona resultados expressivos no ensino e na aprendizagem, uma vez que utilizado

corretamente, ou seja, com objetivos € com um bom planejamento.

2 Entende-se de aula sincrona como aula que é apresentada em momento real, ou seja, no momento em que o
professor ensina. Geralmente, acontece em videoaulas; o que difere de aula assincrona, que é quando a aula ja
estd gravada e o aluno assiste quando puder, podendo receber por aplicativos de mensagens, por exemplo.



37

No entanto, é oportuno estudarmos sobre a relevincia da gamificacdo na educacio,
enquanto metodologia ativa, que engloba os aspectos de jogo como interatividade, resolucdo de
problemas, competi¢ao, desafios e trabalho em equipe, que passam a ser utilizados no processo
a ser utilizados no método de aprendizagem, tornando um ensino participativo. Como afirma
Gastardelli citado por Silvestri (2006, p. 109), as metodologias ativas sdo “processos interativos
de conhecimentos, andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a
finalidade de encontrar solugdes para um problema”.

Desta forma, cabe ao educador definir a metodologia mais adequada para sua
realidade, planejando atividades que estimulem nos alunos responsabilidades e colaboragdo.
Dentre estas metodologias ativas, sugerimos a gamificagdo, pois € uma técnica inovadora que
proporciona melhor interacdo e envolvimento do aluno, levando-o a refletir e a vivenciar
experiéncias mais vinculadas com suas atividades.

Segundo Carvalho (2016), “gamificacdo ¢ o uso de mecanicas e dinamicas de jogos
para engajar pessoas, resolver problemas e melhorar o aprendizado, motivando agdes e
comportamentos em ambientes fora”, isto ¢, quando pedagogicamente planejadas e executadas,
a gamificacdo é uma metodologia importante em qualquer etapa da vida (escolar ou ndo) de um
sujeito para desenvolver raciocinio l6gico, oralidade, escrita, percepcao, regras, rapidez, ritmo,
motricidade, atencdo, memoria, entre outros. Por isso que Carvalho (2016) fala que a
gamificacdo “promove um processo de aprendizagem mais dindmico, rapido e agradavel”.

Como exemplo na pratica para a gamificagc@o € o uso do Kahoot!, uma platatorma
que apresenta momentos de interatividade entre os alunos para que possa responder a perguntas
elaboradas pelo professor, ou seja, o docente ministra uma aula especifica e, em seguida, mostra
perguntas de multipla escolha aos alunos, proporcionando um ranking dos alunos e suas
respectivas questdes acertadas.

Assim o professor € um mediador do processo de aprendizado, ele € um facilitador
de contetidos e ensinamentos, desenvolvendo metodologias ativas, atividades que estimulem a

interacdo, colocando o aluno como protagonista do ensino e aprendizagem, uma vez que

a aprendizagem € ativa e significativa quando avangamos em espiral, de niveis mais
complexos de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida. Esses
avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos
diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com diversas énfases [...]
(BACICH, 2018, p.2).

Ratificamos com a autora, € preciso utilizar diferentes estratégias de condugao da

aula, utilizando outras ferramentas, pois as pessoas ndo aprendem da mesma forma, no mesmo
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ritmo e a0 mesmo tempo, por isso as metas de aprendizagem dos alunos podem ser mais
facilmente atingidas colocando-os como atores do processo, € ndo apenas como espectadores.

Por conseguinte, as gamificacdes sdo decisivas no desenvolvimento das criancas e
dos adolescentes, porque as libertam de situagdes dificeis, pois no brincar ndo se aprende
somente contetdos, mas para a vida. Desse modo, o professor precisa criar situagdes nos quais
os alunos possam se divertir e, colateralmente, sistematizar aprendizagens a partir de jogos,
alguns aplicativos, como Jovens Génios, Kahoot! - ja exemplificado, Kademi, WordWall,
Quizz, dentre outros, sdo benéficos ao ensino e devem ser aplicados durante as aulas remotas,
pois permitem manter os estudantes concentrados e interessados por mais tempo no que esta
sendo trabalhado.

Enfim, as midias digitais, as gamificacdes e os grupos criados em diversos
aplicativos e em redes sociais, com a participag¢do de pais, de alunos e dos diferentes agentes
das escolas, facilitaram a articulacdo e a organizacdo de muitas oportunidades educacionais,
nas diferentes etapas da educacgdo bésica, nesse momento de isolamento social.

No caso deste texto, ao tratarmos da formagao continuada, visamos discutir também
a constru¢do de sua cidadania digital entendida como o uso responsavel e apropriado da
tecnologia pelos docentes nos espacos multirreferenciais de aprendizagem, inclusive as proprias
redes (RIBBLE, 2012). Essa abordagem tem fulcro nas ideias de Tardif (2014) quando afirma
que a formagdo de professores é composta por uma variedade de processos e de saberes
vindouros de formacao de pessoal e profissional, além dos saberes disciplinares, curriculares e
da propria experiéncia. Aqui, nos cabe reafirmar a necessidade que os docentes tém do uso das
tecnologias digitais para a sua propria inclusdo digital, para seu éxito profissional, ampliacdo
do repertdrio sociocultural, bem como para a construc¢do da cidadania digital.

Com efeito, o professor ndo tem mais como adiar essa realidade, tendo em vista que
a escola, pelo seu contexto de instituicdo social, vive esse dilema diariamente. Outrossim, a
sociedade também cobra essa situacdo, tendo em vista que a escola, pelo seu contexto, os
documentos regentes da educacdo, como a BNCC - referéncia para a constru¢do do curriculo -
, determinam a apropriacao e o trabalho com a cultura digital. Langamos, com isso, a suposicao
de que a formagdo continuada de professores pode contribuir na construcao da cidadania digital
na pratica docente, pois € notdria a possibilidade de que na itinerancia formativa haja reflexoes,
compartilhamentos, descobertas e ressignificacdes de comportamentos e saberes.

Nesse sentido, questionamos: de que maneira a formagdo continuada poderd
contribuir para a constru¢do da cidadania digital dos professores nos espacos multirreferenciais

de aprendizagem? Essa questdo reforca a importancia de percebermos que a formacao
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continuada tem sido uma necessidade docente ao longo dos ultimos anos e que, por meio dela,
muitos professores tém ressignificado metodologias, perspectivas e praticas.

A lei brasileira, pela necessidade de criacdo de normas para o ensino virtual,
regulamentou por meio do Decreto n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (atualmente revogado),
o qual posteriormente foi atualizado pelo Decreto n° 9.057, de 25 de Maio de 2017, a
modalidade de Ensino a Distancia. No primeiro artigo do decreto que atualmente rege as normas

da EAD esta definido que:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a mediacdo diddtico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios tecnologias de informacdo e
comunica¢do, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, € desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017, online).

E fato que a EAD nio se enquadra exatamente na realidade do ensino remoto,
realidade essa adotada por conta da atual situagdo mundial. No entanto, ndo existindo uma
legislacdo especifica para essa modalidade de ensino, e tendo em vista a necessidade de
adaptacdo ao momento em que se vivia, o mais indicado seria utilizar-se da lei e dos decretos
vigentes para que se tornasse, assim, possivel oferecer um ensino de qualidade. Seguindo essa
linha de raciocinio, o recomendado seria investir em capacitagdo dos profissionais de educagao,
ensinando-os a como ter, a seu favor, a tecnologia presente.

A transi¢do para o ambiente virtual que € exigida aos professores que lecionavam
presencialmente € um processo complicado, e se torna um trabalho ainda mais penoso quando
ndo sdo dadas as ferramentas necessdrias para o desenvolvimento desses profissionais dentro
do ambiente virtual. Seja capacitagdes, infraestrutura, seja planejamento. Presencialmente, o
trabalho docente se torna ainda mais complexo de ser desenvolvido sem o aparato e o apoio
necessarios a continuidade das aulas.

Uma pesquisa realizada com professores das redes publicas e privadas do estado de
Sao Paulo apresentou resultados interessantes quando se fala de acao remota. Dos docentes que
foram questionados sobre o nivel do grau de dificuldade em relacdo a sua disciplina para o
ensino remoto ser maior ou menor, 41,8% destes consideraram mais dificil o trabalho de forma
remota, principalmente nos casos de disciplinas que exigem um maior detalhamento
explicacdes, como a criagdo e resolugcdo de problemas e situagdes.

Quando questionados a respeito da manutencao dos recursos tecnoldgicos apds a

pandemia, 70% dos educadores mostraram interesse e afirmaram que, de alguma forma, tém a
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intencdo de manter o uso dessas ferramentas. Entretanto, mesmo com esse nimero de aceitacao
dos recursos tecnolégicos, pouco mais da metade desses professores afirmou que as aulas
ministradas o auxilio dessas tecnologias ndo se tornou mais interessante apesar disso.

No que concerne ao campo educacional no cendrio do contexto atual da pandemia
de Covid-19 € nitida construcdes e adequacdes no qual a sociedade vem buscando se reinventar
na inten¢do de oportunizar uma educacao formativa de qualidade aos véarios publicos educandos
de faixas etdrias assistidas, além de um equilibrio no que concerne a elevacao dos indices de
aprendizagem.

Profissionais da educacgdo, estudantes e familiares se inquietaram com a pandemia.
O que realmente estava acontecendo? Sem previsdo de retorno das aulas presenciais, o MEC
propds o ensino remoto, inclusive para a Educag¢do Bdésica, mas como isso se daria? Essa
modalidade de ensino seria acessivel aos estudantes e aos professores? Seria computado no
calenddrio escolar? Essas e outras perguntas estavam sem respostas, o que acabou por gerar
uma situacio de ansiedade e de inseguranga no contexto escolar.

E preciso saber o que diferencia o ensino remoto do ensino a distancia. O ensino
remoto, em carater emergencial, foi utilizado para que a educacio ndo ficasse mais defasada
com o hiato de tempo longe de contatos sociais presenciais; ja o ensino a distancia é organizado
por institui¢des especificas e credenciadas pela Unido, de acordo com a LDB n. 9.394/96.

A pandemia de Covid-19 transformou com o isolamento social completamente a
maneira como as interagdes sociais acontecem. Os adolescentes foram um dos grupos que
tiveram as interagOes sociais muito impactadas na pandemia com a falta da presenca dos grupos,
dos amigos, das relacdes e dos encontros tao fundamentais nessa fase da vida.

As criangas e os jovens também ndo estavam acostumados a rotinas mais pesadas
de estudos em casa, ambiente no qual normalmente priorizavam atividades de descanso e de
entretenimento.

Em um cendrio de incertezas, escolas e universidades tiveram que repensar em suas
praticas, como carga hordria, conteidos ou reorganizacdo do ano letivo. Como oferecer,
portanto, uma educagdo para os alunos que ficaram isolados em casa com dificuldades sociais,
pessoais, laborais ou ainda perderam parentes para a pandemia?

Um grande desafio aos professores e aos alunos era manter essa relacao e alcangar
resultados. Estes ndo podemos considerar que tenham sido os melhores, mas o que era possivel
fazer diante de desafios que o cendrio tem proporcionado. Mesmo para os alunos com acesso a
internet, ha um esfor¢o para aprender e para gerenciar o tempo dentro de casa; para os mais

jovens, desenvolver a disciplina para estudar no modelo remoto € ainda mais dificil, tudo isso
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somado ao contexto de estresse, pois precisavam ficar confinados em casa e longe dos amigos.
Nao se pode esquecer dos pais que, muitas vezes, precisavam conciliar suas proprias tarefas
didrias com as atividades escolares dos filhos.

Intimeros setores resistiram para se adaptar e encontrar formas de superar essa
situacdo atribulada. A drea da educac@o ndo teria como escapar desses enormes desafios, os
quais mostram o despreparo de toda a comunidade escolar para um cendrio em que a tecnologia
pode ser um instrumento facilitador do processo de aprendizagem. S@o poucos os professores
que tiveram a formagdo adequada para lecionar a distancia. Preparar uma aula remota é bem
diferente da prética presencial de sala de aula, a dinAmica de interagdo com os alunos € outra,
as formas de comunicagdo com familiares mudam e o conhecimento das tecnologias
educacionais € imprescindivel.

Quer dizer, os desafios da educacdo em tempos de pandemia de Covid-19 sdo
inimeros. Além das questdes de infraestrutura e da conectividade, a implementacdo de novas
modalidades de ensino de forma rdpida, devido a pandemia, evidenciou a necessidade de
preparacdo dos professores e dos gestores de escola.

Os professores compartilham de vérias insegurancgas em relagdo as questdes mais
técnicas, como por exemplo dar aula on-line, gravar videos, preparar materiais que possam ser
compartilhados com os alunos, além da preocupacdo com a participacdo dos estudantes nas
aulas remotas e na entrega das atividades. Nesse sentido, percebeu-se que hd um déficit de
formacao de professores em TICs e metodologias ativas, algo que torna dificil o engajamento.
Além do mais, esse preparo exige tempo, nao ocorre do dia para a noite.

Desse modo, a pandemia do novo coronavirus ndao deixou espaco para
especializacdo dos educadores. Por isso, ha a tendéncia dos professores em reproduzir o modelo
presencial, utilizando o mesmo calendério e grade curricular. Na sala de aula, o feedback entre
aluno e professor € direto e permanente, basta olhar ao redor para perceber se hd o engajamento
dos alunos, se a classe estd compreendendo o que estd sendo ensinado, pois no ensino a
distancia, ndo ha esse equilibrio. Dai a necessidade de pensar em solugdes e de repensar as
praticas.

Por isso, muito mais do que intermédio das tecnologias e da internet, o ensino
remoto também requer uma reflexdo sobre metodologias, o que exige ainda mais dos
professores diante do cendrio de pandemia de Covid-19.

Inclusive, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), em conjunto com as empresas Microsoft, Google e Facebook, langou uma coalizao

mundial para assegurar a educacdo a distdncia, com auxilio dos recursos tecnoldgicos.
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Conforme a Secretaria Estadual da Educagdo do Ceara (Seduc), cerca de 200 escolas voltaram
a ter momentos presenciais no inicio do ano letivo de 2021, mas a pasta afirma que essas
atividades estdo suspensas desde 26 de fevereiro devido a outro decreto estadual que reiterou
medidas de isolamento social.

Diante destas idas e vindas, a comunicagdo é uma das principais exigéncias desse
novo cendrio de ensino. Os professores precisam manter contato ndo s6 com os alunos, mas
também com os pais e/ou responsdveis, jad que a familia se tornou a principal aliada para a
qualidade do ensino remoto. Muitas empresas de tecnologia, por exemplo, 0 Google Classroom
e 0 Microsoft Teams, liberaram ferramentas para auxiliar o ensino em tempos de coronavirus.
Sao plataformas que ajudam na organizacio de materiais e permitem a conexao em tempo real
entre alunos e professores.

A oferta do ensino remoto emergencial € como um suplemento que nunca serd como
o ensino presencial, mas a forma possivel, pensando por este angulo, neste momento de
excepcionalidade, para fortalecer o vinculo com seus estudantes, a fim de retomar as atividades
de forma gradual e de combater a exclusdo e a desigualdade digital era o possivel a fazer. Fora
1Ss0, empatia, comprometimento e compartilhamento das novas experiéncias fazem parte de
uma nova rotina educacional. Tudo serd um aprendizado, ndo resta didvida. O importante € que
tenhamos flexibilidade e responsabilidade uns com os outros, como pessoas € como nacao,
como instituicdo de educadores comprometidos com o atendimento das demandas da sociedade
propria da comunidade escolar no campo da educacdo, porque os desafios da educagdo em
tempos de pandemia de Covid-19 sdo inimeros, sem falar dos impactos que ocorreram, como
¢ o caso da rotina nos em casa dos pais, pois “[...] expressaram a dificuldade de conciliar o
trabalho com aulas online dos filhos(as). Os pais se sentiram sobrecarregados” (BRASIL,
2022b, p. 3).

Portanto, ter a ci€ncia de que as consequéncias refletiram por um bom tempo, seria

preciso fazer mudancgas para que o rendimento ndo inclinasse com dimensdes maiores.

3.4 As Orientacoes Curriculares Prioritarias do Ceara (OCPC) e a implementacio do

ensino remoto emergencial e hibrido

Segundo a Seduc (2023), as Orienta¢des Curriculares Prioritarias do Ceard (OCPC)
fazem parte de um documento elaborado que teve por objetivo auxiliar a reorganizagdo das

atividades pedagdgicas nas redes de ensino durante o contexto do distanciamento social, que
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trouxe a necessidade de uma nova andlise sobre o documento curricular que havia sido
elaborado antes do impacto da pandemia na Educacao.

O documento tem como objetivo auxiliar a organizacdo das atividades pedagdgicas
nas redes de ensino e nos municipios do estado, contemplando as escolas regulares e as escolas
diferenciadas (indigenas e quilombolas), nas etapas da Educacdo Infantil (creche e pré-escola)
e do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) da Educagao Bésica, Educacdo de Jovens
e Adultos - EJA, considerando o ano de 2020 e 2021, no intuito de oferecer um instrumento
que oriente e promova uma contribuicao para a reducdo da discrepancia do ensino considerando
o grande abalo sofrido pela educacio mediante pandemia, visando assegurar o direito de
aprendizagem de todos os estudantes cearenses da educacgdo bésica das redes de ensino.

Os ensinos remotos e hibrido se tornaram emergentes perante este contexto,
principalmente na modalidade a distincia, mais utilizada pelas escolas da rede publica. Todavia,
em escolas da rede particular, as modalidades a distancia e presencial (que € a esséncia do
ensino hibrido) ja foram utilizadas algumas vezes, durante as medidas de flexibilizacdo do

distanciamento social. Diante deste cendrio, podemos compreender que Ensino Hibrido é

[...] uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicacio (TDICs).
Existem diferentes propostas de como combinar essas atividades, porém, na esséncia,
a estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e nio
mais na transmissdo de informagdo que o professor tradicionalmente realiza. De
acordo com essa abordagem, o contetido e as instru¢des sobre um determinado assunto
curricular ndo sdo transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno estuda o
material em diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de
aprender ativamente, realizando atividades de resolucdo de problemas ou projeto,
discussoes, laboratérios, entre outros, com o apoio do professor e colaborativamente
com colegas (BACICH NETO; MELO, 2015, p. 14).

Considerando o conceito de ensino hibrido, podemos ressaltar que se tornou
imprescindivel ndo apenas para ser uma ferramenta a mais na aprendizagem dos alunos, mas a
Unica possivel mediante a disseminagdo da Covid — 19 no mundo todo. Segundo a Secretaria
de Educacdo do Ceard (2023), esta modalidade de ensino jid estava prevista para ser
implementada no estado, porém nao estava planejada para ser de uma forma tao urgente, quando
se iniciou a expansdo da pandemia no Brasil, em marco de 2020.

Segundo a Fundag¢do Lemann (2020) que € das precursoras desta modalidade no
Brasil, o ensino hibrido proporciona experiéncias no espaco on-line e no presencial nas quais
estdo integradas, mas cada um tem suas especificidades de modo que se completem e ampliem
a aprendizagem dos estudantes, o que se diferencia do ensino totalmente remoto, que foi

adotado principalmente pelas escolas publicas durante a crise sanitdria do coronavirus no Brasil.
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Figura 1 - Diferenca entre o ensino remoto emergencial e ensino hibrido.

Ensino Remoto Emergencial

+ Alunos ndo frequentam o espaco fisico da escola
- Migragdo da entrega de conteldos

+ Ambiente virtual de aprendizagem

« Momentos sincronos e assincronos

« Radio/TV

* Redes sociais/aplicativos

« Materiais impressos

TRANSICAO

Ensino Hibrido

» Estudantes frequentam o espaco fisico da escola

« Ha interagdo entre o online/remoto e o presencial

» Reflexdo sobre a centralidade do aluno, em que ele ndo apenas recebe, mas produz.

- Personalizacdo das experiéncias para atender ainda mais a heterogeneidade.
« Papel da avaliacdo e dos estudantes e educadores sido repensados.

« Espacos online e presencial se integram
HODGES, 2020; HORN e STAKER, 2015;
BACICH, TANZI NETG E TREVISANI, 2015

Fonte: aprendendo sempre (2020)

A Fundacdo Lemann € tida como exemplo como uma das organizagdes nacionais
que proporcionam impactos na educagdo do pais. Embora mostre o lado educacional de forma
otimista, hd uma faldcia para que a tecnologia seja inserida de modo imediato, cujo
financiamento estaria fazendo parte da rotina escolar, como é o caso das aplicagdes das
avaliacdes externas.

Apesar do cendrio anarquico que a pandemia nos trouxe, consequentemente, ela
acelerou o processo do uso das tecnologias digitais na Educa¢do como forma de amenizar o
impacto da crise no ensino. Diante dessa realidade, haverd mais professores capacitados e
alunos habituados a utilizar essas novas ferramentas de aprendizagem, pois no periodo, além
do uso emergencial das tecnologias digitais, a Secretaria de Educagdo do Ceard promove cursos
de formacgdo on-line para professores e para gestores, além de elaborar e de enviar aos
municipios os conteidos a serem trabalhados mensalmente para cada nivel de ensino, com base
nas Orientagdes Curriculares Prioritdrias do Ceard (OCPC), demonstrando as habilidades e
conhecimentos que os estudantes precisam desenvolver de acordo com sua faixa etdria, acoes
essas que entraram em vigor neste presente ano de 2021.

Entretanto, ndo basta apenas um planejamento uma e organizacdo dos Orgaos
responsaveis por propiciar uma educagdo publica de qualidade, mesmo porque a capacitagao,
seja de professores, seja de alunos, ndo é de forma instantdnea, ou seja, seria preciso ter a
promocao de politicas publicas a fim de que venham suprir as necessidades dos alunos em
condic¢des de vulnerabilidade socioecondmicas, com o intuito de diminuir a desigualdade social.

Com isso, entra a responsabilidade dos governantes que precisam propiciar acdes eficazes e
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bom gerenciamento dos recursos publicos voltados para a educagdo, para atender esses
estudantes da EJA, os quais precisam ter acesso ao ensino remoto, mas a realidade de alguns
municipios do Ceara foi na contramao dessas acdes, como veremos posteriormente.

Nao ha como falar de educacdo publica sem falar de politica, pois sd@o os
governantes que gerenciam (ou devem gerenciar) as verbas que vém para as institui¢des
publicas de ensino. Os principais recursos destinados a educacdo publica vém do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Bésica (Fundeb) que visa a valorizagdo dos
profissionais da educacdo e suas devidas remuneracdes, e € de aplicacdo exclusiva para
manutencdo e desenvolvimento da educacdo bdsica puiblica no pais. De acordo com o Artigo
211 da Constituicao Federal de 1988, a Educacio ficou sob responsabilidade da Unido, Estados

e municipios da seguinte maneira:

Art. 211. A unido, os Estados, o distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino: § 1° A unido organizard o sistema
federal de ensino e o dos territérios, financiard as instituicdes de ensino publicas
federais e exercerd, em matéria educacional, fungo redistributiva e supletiva, de
forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de
qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios;§ 2° Os municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagdo infantil; § 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e médio; § 4° Na organizacdo de seus
sistemas de ensino, a unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirao
formas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatdrio
(BRASIL, 1988).

Em suma, o Artigo 211 da Constitui¢do Federal nos mostra que os municipios ficam
responsaveis pela promocao do ensino basico que compreende os niveis da educagdo Infantil e
Ensino Fundamental Anos Iniciais € Anos Finais; os Estados, pelas escolas de nivel médio; e a
Unido integra todo esse regime de colaboracdo entre os entes federativos (BRASIL, 1988).
Desta forma, a verba proveniente do Fundeb € enviada do Governo Federal com destino aos
municipios, que sdo responsdveis por gerenciar e aplicar esses recursos exclusivamente para a
educagdo bésica, visando a remuneragdo de seus profissionais e o investimento no ensino e na
infraestrutura de suas escolas publicas (BRASIL, 1988). Desta forma, considerando este
cendrio de distanciamento social, os gestores dos municipios deveriam promover politicas
publicas como a aquisicdo de fablets e chips com internet, no intuito de amenizar as
desigualdades sociais vivenciadas por muitos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA.

E ndo somente, seria necessdrio avancar para além de entregar aparelhos
tecnolodgico, pois de que adianta proporcionar tecnologia se a familia ndo tem condi¢des de

manter a internet? Como ficam os aprendizados direcionados para que o aluno usufrua de forma
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educativa? Quais seriam as contribui¢des da familia perante a escola no quesito educacdo
tecnoldgica? Como se sabe, o impacto foi mundial, mas o direcionamento vai para Eusébio, no
Ceard.

A educacdo vem passando por varias transformagdes em relagdo aos impactos da
pandemia no desempenho pedagdgico dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
do municipio de Eusébio - CE. Vivemos na sociedade da informa¢do e o maior desafio é
compreender esta sociedade, este nosso tempo, este nosso espago, entretanto a informacgao em
excesso nao significa conhecimento, muito menos sabedoria.

O excesso de conhecimento pode-se confundir com noticias falsas ou limitadas.
Embora pareca paradoxal, este excesso se torna limitado quando a fonte é duvidosa. Quando se
capta informagdes por uma fonte de fécil acesso, como aplicativos de mensagens instantaneas,
dificilmente se procura checar, acreditando que ha informacdes e, consequentemente, sabe do
que se fala.

E imprescindivel que nés, professores, tenhamos conhecimento técnico sobre as
tecnologias no desempenho pedagdgico e criar condi¢cdes para que elas possam contribuir na
nossa prditica pedagdgica. A internet estd ficando cada vez mais interessante e criativa,
possibilitando a exploracdo de um ndmero incrivel de assuntos. No entanto, precisamos refletir

quanto ao uso produtivo, com objetivos de aprendizagem. De acordo com Valente (1997, p.14),

podera integrar contetidos disciplinares, desenvolver projetos utilizando os recursos
das tecnologias digitais e saber desafiar os alunos para que, a partir do projeto que
cada um desenvolve, seja possivel atingir os objetivos pedagégicos que ele
determinou em seu planejamento.

O docente necessita ter conhecimento sobre como utilizar a tecnologia para o
melhor desempenho pedagdgico dos professores da EJA, como aliado nas aulas presenciais e
on-line, mas a formacdo tem que ser constante, pois a tecnologia computacional estd sempre
avanc¢ando, se renovando. Vivemos no mundo pds-moderno e com isso surge a necessidade de
novos olhares, novos desafios. Mas sabemos que muitos professores sao acomodados e nao

buscam o novo, como aponta Valente (1997, p.15)

Muitos educadores ainda ndo sabem o que fazer com os recursos que a informatica
oferece. E, nesse sentido, a chave do problema é a questdo da formacao, da preparacdo
dos educadores para saberem como utilizar esta ferramenta como parte das atividades
que realizam na escola.

Em vista disso, é necessario que os educadores recebam formacao sobre como

trabalhar com a tecnologia, para que eles construam conhecimentos sobre as técnicas
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computacionais, entendam por que e como integrar a tecnologia nas suas aulas presenciais e

remotas, pois segundo Valente (1997, p.16),

O computador € uma ferramenta que pode auxiliar o professor a promover
aprendizagem, autonomia e a criatividade do aluno. Mas para que isto aconteca, €
necessdrio que o professor assuma o papel de mediador da interacdo entre aluno,
conhecimento e o computador, o que supde uma formacgdo para o exercicio deste

papel.

Face ao exposto, percebemos que a formacdo do professor € imprescindivel para
que saiba contextualizar o ensino e que deixe de apenas transmitir informagdes, incorporando
aspectos de construcdo do conhecimento com as novas tecnologias. Assim, foi necessario
repensar e replanejar o desenho curricular anteriormente definido, considerando que este nao
atende mais as necessidades das criancas, dos adolescentes e dos adultos. Os alunos tém a
oportunidade de consolidar as habilidades de forma diferenciada por objetivos, ou seja, com
estratégias que lhes permitam compreender o que lhes € exigido nas atividades dos diferentes
componentes curriculares, como aponta Valente (1997, p.14) o professor “podera integrar
conteddos disciplinares, devolver projetos utilizando os recursos das tecnologias digitais e saber
desafiar os alunos”.

Diante disso, as tecnologias possibilitam um método mais ludico e desafiador,
tornando o ensino aprendizagem mais interessante e eficaz, como o trabalho com projetos, com
portfélios, com videos aulas, com aulas sincronas, com momento lddico, nos quais professores
e alunos trocam, colaboram e engajam-se através dos aplicativos, proporcionando maior
interacao e visdo das experiéncias de cada um.

Acreditamos que no contexto atual da nossa sociedade as aulas remotas e os
recursos digitais e tecnolégicos que contribuem para a aproximacgdo das pessoas sem o contato
fisico, serdo as ferramentas mais apropriadas para que os profissionais da educagdo
desenvolvam os seus trabalhos, utilizando as estratégias de ensino, integrando as atividades de
sala de aula com as digitais e vice-versa.

Todavia, precisamos entender que ensino remoto ndo se trata de educacdo a
distancia, pois o ensino remoto € uma modalidade temporaria para cumprir as medidas de
distanciamento social, ja que foi determinado pelas autoridades sanitarias e pelo Ministério da
Educagdo. Vale ainda enfatizar que o contexto remoto foi adaptado para criancas e
adolescentes, as metodologias do ensino presencial foram ajustadas para o modelo remoto. O
professor atua e interage com seus alunos pela internet, ambos conectados ao mesmo tempo,

sendo, portanto, de forma sincrona.
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Desta maneira, precisamos conhecer, entender e enfrentar os desafios ligados ao
mundo para identificarmos as dificuldades enfrentadas por docentes na pandemia. Por
conseguinte, ¢ necessdrio buscar alternativas e estratégias de ensino para mapear o
conhecimento de professores das politicas publicas sobre a EJA, ou seja, precisamos renovar o
ensino, ja que sabemos que as dificuldades sdo muitas, pois o importante é que saibamos, com
humildade, identificar essas falhas e dediquemos esforcos para corrigi-las.

Assim, o professor € como mediador do objeto de conhecimento, desenvolvendo
atividades que estimulem responsabilidade e colaboragao, pratica bem-sucedidas, ferramentas
importantes de interacdo a distancia, para que consiga desenvolver no educando a autoestima,
a autoconfianga e a autonomia.

Politicas publicas educacionais sdo voltadas para a valorizagdo dos professores e
para investimentos em tecnologias para que possam ser utilizadas em sala de aula, a fim de se
expandir para além dela, uma vez que sao necessdrias. Pelo menos € o que a sociedade espera,
¢ dessa forma que o professor confia, visto que a valorizagdo docente incentiva a melhoria da
educagdo, catapultando a exceléncia de uma educacdo, de fato, de qualidade.

Diante disso, o modelo de ensino eficaz d4 a capacidade de realizar uma leitura, escrever
ou até mesmo resolver problemas no dia a dia. Democratizar o acesso as escolas e as
universidades € o caminho mais concreto para introduzir a educacdo a distancia para os
individuos, dando oportunidade de acesso e de conhecimento, além de oferecer as ferramentas
necessdrias que se tornam essenciais para promulgar um ensino remoto.

O 1solamento social, fator causado pela expansdo do novo coronavirus, fez com que
educadores, alunos, pais e gestores reavaliassem os métodos de ensino que tradicionalmente
eram implementados. Em vista disso, investimentos em mudancas significativas poderiam se
fazer melhor opcao, como por exemplos, ambientes de salas de aula mais interativas, curriculos
mais flexiveis e capacitacao e formacao continuada de educadores, atrelada a politicas de acesso
a internet para o uso eficiente das TIC’s, de forma a viabilizar as aulas por meio virtual,
tornando assim menos penosa a adaptacio ao ensino remoto.

Uma das preocupagdes abordadas no contexto atual de educacdo a distancia é a
necessidade da garantia de equidade na questdo da transmissdo do conhecimento para todos os
individuos. Assim, essa questdo foi pauta inclusive de discussdes implementadas em reunides
da UNESCO e das Nagdes Unidas. Em relacdo a questdao do acesso a internet, no Brasil, as
regides Norte e Nordeste encontram-se atrds do Sul, sudeste e Centro-Oeste com indices

inferiores de acessibilidade (UNESCO, 2020). Este dado comprova que a heterogeneidade
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nacional afeta, nitidamente, a educacdo, pois estandardizar a educacdo é ir de encontro a
esséncia da pluralidade brasileira.

E possivel que se facam acdes sociais que tenham por finalidade promover aos
alunos de baixa renda um maior aporte para que possam assim acompanhar as aulas e
desenvolver as atividades propostas pelos professores, do mesmo modo que o investimento em
capacitacdo dos profissionais atuantes se coloca como crucial para melhor utilizacdo das
ferramentas educacionais voltadas para EJA. E o que diz Tajra (2007, p. 12), ao afirmar que:
“Um dos fatores primordiais para obten¢do do sucesso na utilizagao da informatica na educagao
¢ a capacitacdo do professor perante essa nova realidade educacional”. Profissionais
capacitados e dominantes dos recursos tecnoldgicos podem se utilizar dos mesmos para
desenvolver propostas que complementam o ensino de sua disciplina, facilitando o ensino e
despertando a curiosidade do aluno.

Com uma instru¢do adequada, os docentes podem instigar os alunos a aprender e a
cultivar novas vivéncias, formando assim individuos autdonomos e independentes em busca do
conhecimento, além de facilitar a aprendizagem e tornd-los capazes de interpretar e de
compreender o mundo ao seu redor.

A parcela maior da responsabilidade fica por conta do Estado, que € o 6rgdo
responsavel por implementar politicas que possibilitem aos alunos uma maior inclusdo digital
na EJA, assim como formacao e instru¢do necessarias aos docentes para que desenvolvam um
trabalho de qualidade e produtivo, utilizando-se das tecnologias atualmente disponiveis. O
futuro das novas tecnologias na area da educacao se torna promissor, no entanto, a necessidade

de cooperagdo por parte dos individuos envolvidos no processo de ensino se mostra evidente.

3.5. O ensino remoto emergencial e hibrido no municipio de Eusébio

As aulas remotas no municipio de Eusébio — CE iniciaram em marco de 2020. Dessa
forma, as escolas foram amparadas pelo decreto municipal que apoia essa metodologia de
ensino como forma de amenizar os impactos do isolamento social no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos da rede publica de ensino.

Entdo, passamos a utilizar o grupo para as aulas e percebemos o quanto essa
metodologia exigia cuidado nos planejamentos, pois esses precisavam ser mais minuciosos, de
modo que superdssemos o agravante da falta do contato direto com os alunos. Ja que isso
dificulta a troca de saberes mediados pelo didlogo, tdo necessario nessa modalidade de ensino,

sobretudo no processo de alfabetizacao de alunos da EJA, como afirma Freire (1980, p. 42):
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O didlogo € o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.

Dessa forma, como estdvamos privados dos encontros presenciais e dos didlogos
que sao fundamentais para a troca de saberes, buscamos aporte teérico e didatico para fomentar
as aulas, mediar o processo de ensino aprendizagem nesse novo formato, para que nossos alunos
conseguissem compreender e desenvolver sua autonomia na aprendizagem.

Discorrer sobre o desafio do educador frente ao uso das novas tecnologias pode
parecer desnecessario pelo fato de vivermos na sociedade da informagdo, assim chamada por
tornar, através dos meios tecnologicos, a informacao acessivel e democratica, permitindo que
o conhecimento seja repassado além da escola.

Complementando e confirmando a importancia de um olhar atento sobre a
metodologia usada na escola, Cortella (2014, p. 26) diz que “se a escola ndo prestar atengao
nessa dindmica, no material didatico, na leitura, vamos perder essa condi¢do de interagir e de
aproximacao”. O autor considera a interagdo e a aproximagao elementos essenciais e relevantes
para a transi¢ao entre os dois tipos de educagdo, porque, para Cortella (2014, p. 53), “ndo ¢é a
tecnologia que torna uma mente moderna. Mas uma mente moderna ndo recusa tecnologia
quando ela é necessdria — e ela 0 € em inimeros momentos € nao o ¢ em tantos outros”.

Apesar dos esfor¢os para tornar as aulas mais atraentes e motivadoras, percebemos
que a participacdo dos alunos se reduziu significativamente com o passar das semanas. Muitos
alegaram ndo poder acessar a internet, necessdria para visualizar as aulas, visto que as mesmas
eram disponibilizadas pelo aplicativo que necessita de internet.

Diante dessa complexa realidade, decidimos junto a gestdo da escola disponibilizar
atividades impressas como o contetido semanal, que sdo repassadas para o correio eletrénico da
escola, que se responsabiliza pela impressdo e pela entrega aos alunos, que vao uma vez por
semana na escola buscéd-las para realizd-las em casa. No entanto, essa diddtica tem suas
limitagdes, visto que o aluno ndo tem acesso as aulas explicativas, disponibilizadas no grupo de
aplicativo através de videos e dudios. Outra limitacdo é o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos, porque nio temos as devolutivas das atividades realizadas.

Percebemos que as aulas precisavam ser mais atrativas, claras e objetivas, visto que

alunos e professores nio tinham a troca de experiéncias através do didlogo direto que tanto
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enriquece as aulas presenciais, contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e emancipadora da educacdo de jovens e adultos.

Com o intuito de superar esses desafios, decidimos produzir videos e gravar dudios
para nos sentirmos mais proximos dos alunos, viabilizando o sentimento de acolhimento e,
também, aproximando professores e alunos, mesmo que remotamente. Para fomentar as aulas,
buscamos videos nas midias sociais sobre as tematicas das aulas, vislumbrando torna-las mais
atrativas e motivadoras. No entanto, ressaltamos as dificuldades de encontrarmos material
préprio para o publico da EJA, seja em videos ou em atividades. Foi necessdrio cuidado para a
ndo puerilidade do ensino nessa modalidade, ou seja, ndo disponibilizar atividades ou videos
de determinados assuntos com a linguagem inadequada para essa faixa etéria, correndo o risco
de ter o efeito contrdrio, ao invés de causar a desmotivacao.

Esse distanciamento entre a formagdo do professor e as exigéncias da era digital
apresentou-se como uma das principais dificuldades na aplicacdo dos impactos da pandemia no
desempenho pedagdgico das tecnologias da informacdo no dia a dia da sala de aula. Por essa
razdo, € preciso repensar a pratica de ensino e adquirir novas competéncias para acompanhar
as mudancas. Percebemos que, diante do desafio de planejar e de realizar aulas remotas, muitos
buscaram superar essa limitacdo de conhecimentos na drea através de cursos ou na
aprendizagem autOonoma, pois cabe ao professor utilizar artificios a fim de desenvolver
amplamente as habilidades, enfatizando a competéncia adequada a cada situacdo.

Tivemos a ciéncia que os desafios do ensino remoto na EJA sdo imensurdveis, mas
dispomos da consciéncia de que podemos buscar solucdes vidveis para minimizar os problemas,
embora nossa vontade seja de elimind-los, e ndo permitimos que os alunos se desmotivassem e
desistissem, uma vez que sabemos das dificuldades enfrentadas para que voltassem a estudar
nessa fase da vida. Dessa forma, necessitamos estar sempre em contato com os discentes,
presencial e remotamente, para que eles se sintam acolhidos nesse momento atipico no qual
passamos.

No ano de 2020, as a¢des para formacdo da comunidade de aprendizagem entre
professores e formadores foram sendo estruturadas em um periodo dificil e tenso da pandemia.
Os ambientes iam sendo organizados, as praticas iam acontecendo, os trabalhos sendo
solicitados aos educandos e tudo ainda eram bem dificeis de serem realizados.

O Google de sala de aula foi criado e assim os professores foram incluidos, mas
esse passo era simples de ser feito. O dificil mesmo era, em meio a distancia estabelecida pelo
isolamento social, ensinar ao professor como fazer parte dela, apresentar algo que fosse

inovador para boa parte que estavam em chao de sala, para que soubessem utilizar da ferramenta
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e, mais ainda, soubessem tirar as ddvidas dos alunos, porque o discente sabe usar a internet,
mas de forma limitada, ou seja, usa para um determinado fim, principalmente, com redes
sociais, mas quando se fala de outras vertentes, a limitagao vem dos alunos também. Muitos
videos foram criados com orientacdes, fotos e até se¢des do Google Meet foram realizadas em
horérios de contraturno para desenvolver com cada professor o letramento de criancas, de
jovens e de adultos.

Os professores da rede municipal de Eusébio ndo sabiam como fazer acesso pelo
celular ou pelo notebook e foi preciso fazer reunides individuais para que eles fizessem parte
desse meio. O trabalho de letramento digital dos professores foi o maior desafio encontrado
nesse tempo. Se a educagdo esperava por esse avango de tecnologia por parte dos professores,
foi somente por meio da pandemia que essa revolucio se concretizou assim como relembra
Coscarelli (2005) ao afirmar que “[...] os professores precisam encarar esse desafio de se
preparar para essa nova realidade, aprendendo a lidar com os recursos basicos e planejando
formas de usd-los em suas salas de aulas”.

Ap06s o ano de 2020, conseguimos observar avangos em alguns aspectos. Um grupo
considerdvel de professores consegue dominar aquilo que foi batalhado para que aprendessem
e pudessem dar frutos em suas salas de aulas remotas. Eles passaram a realizar videos, podcasts,
fotos e outros meios e o resultado de todo esse trabalho foi observar as salas de aulas realizadas
pelo WhatsApp e perceber o quanto professores aprenderam. Isso nos leva a crer que, ao
retornarem para suas salas de aulas do ensino presencial, talvez, modificar as praticas antigas
possa fazer parte das praticas escolares. Tais possiveis mudancas podem ser realizadas de
acordo com a propria realidade das salas de aulas. Outro ponto que ndo podemos esquecer € em
relacdo aqueles que, de fato, possuem dificuldades de utilizar as tecnologias, uma vez que
precisavam pedir ajuda a outros que pudessem contribuir.

Nesse sentido, a orientacdo para o trabalho remoto dos profissionais de educacao
seria de que as unidades de ensino deveriam adotar como estratégia de ensino e aprendizagem
os estudos com atividades domiciliares com a utilizacao de meios de tecnologia da comunicagao
disponiveis para interagir com os estudantes. Dessa forma, estava decretada a estratégia de
ensino remoto desse tempo excepcional. Para as atividades de formacdo de professores, foi
definido que o formato de ensino remoto seria realizado a distancia por um tempo até que
pudesse amenizar a situagao.

Ap0s essa definicao do trabalho remoto, seria necessario ainda pensar na gestao da
sala de aula com um bom relacionamento entre o professor e o aluno. Como a pandemia causou

um clima de tensdo entre todas as pessoas, professores e alunos precisavam de orientacdo e
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direcionamento. Em 2020, no primeiro semestre ndo houve formacao e isso deixou a maioria
dos professores inseguros para desenvolver o ensino remoto. Foi somente a partir do segundo
semestre que foi possivel perceber uma maior organizacdo das salas de aulas dos professores:
planejamento com praticas educativas mais claras e orientacdes bem definidas das atividades
domiciliares. Essa organizagdo foi percebida apds a criagdo de alguns procedimentos, regras e
rotinas de sala de aula para ajudar professores e alunos. E o clima dos docentes foi sendo
estabilizado e de seus alunos também, dando inicio a um caminho novo de praticas pedagdgicas.

Todos esses procedimentos foram passos importantes para a configuracio do ensino
remoto e como esse trabalho tem como proposta apresentar essa organizacao da formacao de
professores, apresentaremos a realizacdo dela no ano de 2021. Tinhamos duas turmas de
professores na escola: uma com 100 participantes e outra com em média 80 professores. Cada
turma tinha alguns artefatos tecnoldgicos para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas:
dois grupos de WhatsApp e duas salas de aula do Google. Os grupos de WhatsApp seriam para
as comunicacdes necessdrias entre a formadora e os professores: avisos, convites e outros
comunicados, conforme a orientacdo do ensino remoto da prefeitura. A Sala de Aula Google
foi organizada para dar acesso a 8 modulos de formagdo organizados com 7 a 8 tdpicos:
apresentacdo, topicos 1-2-3 de introducdo do tema e atividades, materiais complementares,
tecnologia/educacgdo, encontro do Meet e avaliacao. Nesse ambiente de estudos, os professores
teriam acesso a textos, podcast, videos e sites como material de estudo e pesquisa, além de
algumas sugestdes de aplicativos e tecnologia.

As expectativas foram apresentadas como uma atividade inicial do médulo de
apresentacio do ano formativo. Cada professor foi convidado a se apresentar e deixar escrito o
que esperavam da formacdo nesse ano. Durante a primeira formacgao realizada em fevereiro de
2021, formadores e professores puderam conversar melhor sobre essas expectativas para o
beneficio da acao pedagdgica.

A metodologia de sala de aula invertida foi o formato desenvolvido nesse ano

formativo, metodologia apresentada por Bergmann e Sams (2017, p. 11)

Basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte: o que tradicionalmente
¢ feito em sala de aula, agora é executado em casa, e o que tradicionalmente ¢é feito
como trabalho de casa, agora € realizado em sala de aula. [...] Porém, ha mais que isso

a ser invertido.
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Esse principio vem sendo adotado desde o ano passado com o inicio da pandemia
para a formacao de professores e vem sendo ponto muito positivo, pois cada médulo organizado
no Google era disponibilizado com um més de antecedéncia e os professores poderiam ver um
video do formador apresentando os estudos e as atividades a serem realizadas. O mddulo
deveria ser estudado antes do dia de encontro para a formacao.

E, para finalizar, algumas combinagdes e rotinas eram feitas e realizadas no dia da
formacdo e com a presenca dos professores. Como rotina, os professores, no dia da formacao,
deveriam acessar a Sala de Aula Google e clicar no link do Google Meet (seria sempre 0 mesmo
durante o ano) para acessar a formacdo. Ao acessar, a formadora estaria com hora de
antecedéncia esperando por eles com uma miusica ambiente. No final da formacgdo, seriam
enviados os links da frequéncia e avaliagdo da formacao e a presenca era definida através da
participacao desses dois instrumentais.

A formadora fez alguns combinados que eram lembrados a cada inicio de formacao:
microfones desligados para evitar ruidos; a comunica¢do deveria ser pelo chat e anunciada por
uma formadora mediadora para a ligagdo do microfone e que fosse possivel ouvir aqueles que
desejassem interagir; todos deveriam interagir ou por chat ou por microfone para que as trocas
de conhecimentos fossem feitas; e, por fim, todos eram convidados a permanecer com as
webcams ligadas para que a interacdo fosse mais participativa.

Tais procedimentos, regras e rotinas de sala de aula, em periodo pandémico, foram
dificeis de serem implementadas, mas, em 2021, a reacdo dos professores foi mais positiva.

Ap6s comentdrios a respeito da dificuldade dos professores para que pudessem

ministrar aulas remotas, tem-se, em seguida, resultados obtidos da pesquisa.
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4. REFLEXOES A PARTIR DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Antes de entrarmos na proposta de anélise e interpretacao dos resultados da pesquisa, é
vélido reafirmar que em todo cendrio histérico da humanidade o acompanhamento pedagégico
se fez presente, contribuindo para o progresso do desenvolvimento humano. Os efeitos da
pandemia atingiram a educacdo, devido as medidas de isolamento e distanciamento social.
Nesse sentido, as aulas presenciais foram suspensas € com isso a rotina tem sido semelhante
para indmeros outros jovens e adultos do Ceard, estudantes em processo de adaptacdo no
Estado, onde, em 2019, conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade era 13,6%.
Em nameros absolutos, sdo 978.000 pessoas acima de 15 anos analfabetos no Estado.

Nisso, o acompanhamento pedagdgico foi e estd sendo um desafio para os educadores,
pois a avaliacdo ndo pode ser feita isoladamente sobre determinado aspecto. O cendrio mostra
que os alunos da EJA se sentem mais desafiados a permanecerem com o vinculo do processo
educativo. E além da situacao particular dele, o vinculo do professor com o adolescente. Dentre
as limitacdes para o ensino remoto, estdo os alunos com rotatividade do nimero de celular,
adultos e idosos ndo familiarizados com as tecnologias € 0 baixo acesso aos recursos

tecnoldgicos.

Neste contexto, jovens e adultos que se afastam da educacgdo, estdo se afastando do
conhecimento, do progresso, da cidadania, deixando de ser cidaddos criticos reflexivos e estiao
se tornando pessoas sofridas que repetem a situacdo de miséria. Os educandos da EJA tém que
ser vistos pelos educadores como um todo, priorizando seus pensamentos cognitivos capazes
de mudar suas habilidades para o nivel mais elevado, para mudar de comportamento e as agoes
que os leve a transformagdes significativas de suas vidas.

Assim, conhecendo os dados educacionais do municipio no periodo que queremos
pesquisar e apds coletar todos os dados da nossa pesquisa, com foco na Escola Eduardo Alves
Ramos, deste municipio supracitado, por meio de entrevistas, andlise bibliogrifica e
documental e entrevistas, pretendemos analisd-los nos fundamentando na anélise de contetddo

proposta por Franco (2012) que define andlise de conteido como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢gdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(FRANCO, 2012, p. 47).
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De acordo com Franco (2012) a andlise de conteiido nada mais € do que um
conjunto de técnicas de andlise de mensagens ou indicadores que busca eliminar as incertezas
e aprimorar a leitura dos dados coletados. Essas técnicas sdo organizadas em trés fases: I) pro-
andlise; II) exploragdo do material; III) tratamento dos resultados por meio de inferéncia e
interpretagao.

Na primeira fase, pro-anélise, selecionamos e organizarmos o material que sera
analisado, nesta fase seguiremos as orientacdes do autor supracitado de dividir essa fase em
quatro etapas a fim de sistematizar as ideias iniciais, sao elas:

a) 1*etapa: faremos uma leitura dindmica, serd nosso primeiro contato com os documentos
oficiais, leis, decretos, manuais de orientacdo da EJA;

b) 2% etapa: serd o momento de escolha dos documentos que servirdo para nossa pesquisa,
aqui definiremos o que serd analisado;

c) 3% etapa: elaboracdo dos nossos objetivos

d) 4*etapa: elaboracdo de indicadores para chegar a interpretacdo do material coletado.

Na segunda fase, em que exploramos os materiais, onde realizamos o recorte
dos textos convertendo em unidades de registros, definiremos nesta fase, a classificacdo e
agregacdo das informagdes em categorias simbolicas ou teméticas (FRANCO, 2012).

E na dltima fase que traz o tratamento dos resultados através da inferéncia e
interpretacdo, € onde iremos captar os contetidos explicitos e implicitos contidos em todo o
material coletado, como documentos, dados educacionais da escola e do municipio da pesquisa
e entrevistas (FRANCO, 2012).

Com esta pesquisa, esperamos ter como resultados: identificar as dificuldades
enfrentadas por docentes na pandemia, na Escola Municipal Eduardo Alves Ramos, do Eusébio
,no periodo de 2020; para uma melhor compreensao acerca da realidade da educacdo de jovens
e de adultos vivenciadas pela escola; uma maior apropriacdo do funcionamento do
acompanhamento pedagégico e da realidade local investigada; uma avaliagcdo, positiva e/ou
negativa das a¢des propostas pela EJA de acordo com a realidade da escola pesquisada; uma
avaliagdo positiva e/ou negativa do regime de colaboragdo entre a escola e a secretaria de
educacgdo de Eusébio.

A seguir, analisamos os dados produzidos por meio do questiondrio aplicado e
enviado aos professores e nicleo gestor, composto por 04 questdes, que se constituiu de cinco
partes, a saber: (I) identificacdo pessoal (idade, identidade de género e identidade étnico-racial);
(IT) formacdo académica; (III) atuacao profissional (nivel, sistema, administra¢cdo e municipio

em que leciona); (IV) tempo em atividade profissional e carga hordria semanal de trabalho (no
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ensino regular, na EJA e na escola) e (V) questdes sobre o ensino remoto na EJA no contexto

da pandemia.

4.1. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo: 1 (um) representante da equipe de Educacdo de Jovens,
3 (trés) integrantes do niicleo gestor da escola a ser pesquisada; e 3 (trés) professores da EJA
do Ensino Fundamental da escola escolhida. Quanto ao perfil dos 7 (seis) participantes da
pesquisa, 06 sdo mulheres e 01 homem, cuja maioria encontra-se na faixa etaria de 29 a 60 anos
6 pessoas (seis).

Em relagdo a formacao inicial, 5 (cinco) sujeitos da pesquisa sdo formados em
Pedagogia, 1(um) em Licenciatura em Lingua Portuguesa. Quanto a sua maior titulacdo, 05
(cinco) possuem curso de especializacdo em nivel de pdés-graduacdo Lato Sensu e 01 (um)
possui um Mestrado.

Sobre o tempo de atuacido na EJA, dentre os sujeitos investigados, apenas 01 (um), tem
tempo superior a 08 (oito) anos de exercicio nessa modalidade. Os demais, 03 (trés) professores,

atuam na EJA no periodo de 1-3 anos, e 02 (dois) de 4-7 anos.

4.2 A atuacao na EJA: compreensoes das politicas e percepcoes da pratica dos sujeitos

investigados

Ao serem perguntados sobre o trabalho na EJA durante o periodo da Pandemia e sobre
as dificuldades enfrentadas, 04 (quatro) dos 06 (seis) sujeitos investigados, evidenciaram terem
atuado na Pandemia. Suas respectivas respostas que apontam as problematicas enfrentadas

podem ser conhecidas no quadro abaixo:

Quadro 1- Dificuldades enfrentadas no trabalho com a EJA durante a Pandemia da Covid-19.

continua

Sujeitos Dificuldades evidenciadas

O maior desafio foi realizar as comunicacdes através das midias e contatos dos alunos.

Sujeito 1

Sujeito 2 A dificuldade de contato com os alunos, os quais ndo tinham celular nem computador, dai
tinha que, compartilhar com os pais e irmaos.

Sujeito 3 Dificuldade de comunicac¢do com os educandos, dificuldade do uso das tecnologias por parte

deles
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Estou trabalhando no meu projeto da UFC mestrado também de politica piblicas, onde
Sujeito 4 tematica também € a EJA. Trabalhei na pandemia nessa modalidade, os maiores desafios foi
a capacidade de motivar a distincia para a permanéncia dos mesmos, porque alfabetizar
presencialmente ja é um processo muitas das vezes complexo precisando de um olhar
personalizado para de fato alcancar a necessidade do aluno, para que se torne uma
aprendizagem significativa. Sendo a distancia foi um desafio ainda maior, eu como professora

muitas das vezes precisei reconstruir meus conceitos, principalmente na metodologia.

Fonte: Elaborado com base nas respostas do formulario (2024).

Observando os relatos dos sujeitos, percebemos uma similaridade nas respostas dos
sujeitos 1, 2 e 3, ao apontarem “a falta de comunicagdo/ de contato” como uma das maiores
dificuldades enfrentadas durante o periodo pandémico, seja na relacdo estudante — professor,
professor-familias, gestao-estudante, pois a eficiéncia do trabalho realizado fica comprometida,
uma vez que a realidade de grande parte dos estudantes carecia de dispositivos eletronicos para
continuar estudando no novo formato de ensino.

Ampliando a discussdo, o sujeito 4 também destaca a distancia como elemento
dificultador do trabalho realizado e ainda expde uma dificuldade bem subjetiva de sua atuacao:
a reconstrucao de seus conceitos didéticos, metodoldgicos e, arriscamos dizer, que até tedricos
sobre os conhecimentos que permeiam o seu trabalho.

No geral, dificuldades e complexidades que perpassam a EJA nio somente retirou
abruptamente os subterfugios empregados na EJA, principalmente no que diz respeito as
politicas publicas e de financiamento da formacdo de professores continuadas e, em

contrapartida, no Decreto abaixo fala da recuperagdo das aprendizagens na Educacdo Bésica:

Art. 7° A Politica Nacional para Recuperagdo das Aprendizagens na Educacio Basica
serd implementada pelo Ministério da Educacdo, diretamente ou por meio de
parcerias, em articulagdo com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal, com
referéncia em seus programas, suas agdes e seus instrumentos, organizados nos
seguintes eixos: V - eixo 5 - resiliéncia dos sistemas de ensino, com os seguintes
objetivos: a) fortalecer programas do Ministério da Educagdo destinados ao
enfrentamento a evasdo escolar e a recuperacdo das aprendizagens na educagdo
bésica; b) integrar acOes destinadas ao aumento da capacidade técnica quanto a
formagdo de docentes e a inovacdo pedagdgica e de gestdo; e c) apoiar no
aprimoramento da infraestrutura tecnolégica das redes e dos sistemas de ensino

quanto a conectividade, ao uso seguro das tecnologias e a protecdo de dados
(BRASIL, 2022a).

A EJA possui sua trajetdria historica marcante indeléveis de quem sempre viveu a

margem da sociedade. Dessa maneira, as respostas dos sujeitos pesquisados ressonam as



59

consequéncias das desigualdades regionais, econdmicas, educacionais. Aos serem perguntados

sobre que politicas para a EJA vocé conhece, as respectivas respostas estdo no quadro abaixo:

Quadro 2 - Que politicas publicas para a EJA vocé conhece

Sujeitos

Respostas evidenciadas

Sujeito 1

Nenhuma

Sujeito 2

Que deve ter ampliacdo na oferta de acesso e incentivo a permanéncia aos discentes da EJA;

Adequacio a realidade de cada um.

Sujeito 3

Assegurar a oferta gratuita de ensino a Jovens e adultos com a garantia da continuidade da
escolarizagdo bdsica. Promocdo de incentivos para compatibilizar estudos com a jornada de

trabalho.

Sujeito 4

A garantia de vagas nas escolas com modalidade de educacdo jovens e adultos, continuidade de
escolarizacdo bdsica, assegurar a permanéncia do educando respeitando a sua jornada de

trabalho...

Sujeito 5

As fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora, respectivamente, devem resgatar o direito a
escolarizacdo; ampliar a oferta de acesso e permanéncia aos que foram mais desfavorecidos no

processo de escolarizacdo; e promover aprendizagens permanentes.

Sujeito 6

Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA); Brasil Alfabetizado; Educagao de jovens e adultos
em espacos prisionais; EJA no Campo; EJA para Indigenas; outras iniciativas relevantes: Fundo
Nacional da Educagdo (FNDE); Programa Nacional de alimentacdo Escolar (PNAE); Bolsa
Auxilio EJA e outros.

Fonte: Elaborado com base nas respostas do formulario (2024).

Analisando as falas dos sujeitos acima, percebemos que as funcdes reparadoras,

equalizadoras e qualificadoras, respectivamente, devem resgatar o direito a escolarizacao;

ampliar a oferta de acesso e de permanéncia aos que foram mais desfavorecidos no processo de

escolarizagdo, promovendo aprendizagens permanentes.

Observando as politicas evidenciadas na fala do sujeito 6, € importante destacar que o

Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) foi revogado pelo Decreto n° 11.556, de 2023 que

instituiu o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Observemos o que diz a referida lei,

quanto aos seus objetivos:

I - implementar politicas, programas e agdes para que as criangas brasileiras estejam

alfabetizadas ao final do segundo ano do ensino fundamental; e

I - promover medidas para a recomposicdo das aprendizagens, com foco na

alfabetizacdo e na ampliacdo e no aprofundamento das competéncias em leitura e
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escrita das criangas matriculadas na rede de ensino até o final dos anos iniciais do
ensino fundamental, prioritariamente aquelas que ndo alcancaram os padrdes
adequados de alfabetizacdo até o segundo ano do ensino fundamental (BRASIL,

2023).

Logo, a politica destacada ndo se destina ao ptiblico da Educacdo de Jovens e Adultos,

0 que colabora com a discussdo que sdo poucas as politicas nacionais para a modalidade aqui

estudada, principalmente no que diz respeito a formagdao dos professores, dos gestores, da

melhoria das praticas pedagdgicas, dos materiais didaticos, dentre outros pontos de aten¢do para

uma EJA de qualidade socialmente referenciada.

Compreendendo desse modo que as questdes atinentes ao publico da EJA sdo

complexas, haja vista serem diversas as varidveis que a entrelacam. Nesse sentido,

apresentamos a seguir como os sujeitos pesquisados avaliaram a EJA durante a pandemia. O

quadro abaixo organiza as suas respostas.

As questdes atinentes ao publico da EJA sdo complexas, pois sdo varidveis que

entrelacam, como por exemplo, avaliar a EJA em contexto de pandemia. Desse modo, como

apontado na fala dos sujeitos pesquisados:

Quadro 3 — Como avalia a EJA em contexto de pandemia

continua

Sujeitos

Respostas evidenciadas

Sujeito 1

No contexto da pandemia tivemos grande desisténcia de alunos por falta de comunicacéo e acesso

as plataformas e midias sociais.

Sujeito 2

Como ndo participei deste periodo, creio que foi um desafio para conseguir a permanéncia dos
alunos, pois em aulas presenciais sentimos esta dificuldade, buscando sempre estimulos para que

eles permanegam e frequentem diariamente as aulas.

Sujeito 3

Assegurar a oferta gratuita de ensino a Jovens e adultos com a garantia da continuidade da
escolarizacdo bésica. Promocdo de incentivos para compatibilizar estudos com a jornada de

trabalho.

Sujeito 4

Foi muito complicado. Podemos dizer, que houve muita defasagem.

Sujeito 5

Sem resultados

Sujeito 6

EJA hoje precisa de um olhar diferenciado principalmente por nds professores que atuamos
diretamente com os alunos, e hoje vejo a necessidade de um curriculo personalizado para esse
publico que atenda a necessidade. Nesse momento essa € minha inquietacdo levando essa reflexao
para a constru¢do da minha pesquisa do mestrado, espero contribuir muito com o municipio.

Avalio esse momento da pandemia X EJA como um momento de reflexdo para melhoramos nossa

pratica e de acolhimento principalmente dentro das competéncias socioemocionais. Esse ptblico
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jé antes da pandemia ja tinha necessidade de um olhar diferente, agora pés pandemia esse olhar

precisa ser mais além.

Fonte: Elaborado com base nas respostas do formulario (2024).

Perante as declara¢des acima, compreendemos que para a EJA, a pandemia ampliou
a invisibilidade e a falta de conexdo dos membros mais importantes de qualquer sistema
educacional: os professores. Na EJA, os professores costumam trabalhar em isolamento, sem
acesso ao desenvolvimento profissional.

Outra maneira abrangente de investigar as preposi¢des para EJA no municipio de
Eusébio partiu de um recorte sobre os impactos pedagdgicos, enfrentados pelos seguintes

pesquisadores e suas respectivas respostas na descri¢ao abaixo:

Quadro 4 — Que proposicoes voce faria para a Educacio de Jovens e Adultos em nosso

municipio

Sujeitos Respostas evidenciadas

Sujeito 1 A nossa educacdo municipal deveria ter um olhar diferenciado para os alunos da EJA, tendo em
vista que a maioria dos jovens e adultos vem de uma jornada de trabalho, e os mesmo necessitam

de uma educacio diferenciada visando uma educagao qualificada ao mundo do trabalho.

Sujeito 2 Fornecer minicursos com certificacdo; Palestras com especialistas...

Sujeito 3 Transporte escolar; Fardamento e material escolar; mais recursos tecnoldgicos; Livros;

Premiacdes; Sistema de fidelidade.

Sujeito 4 Deveria haver um olhar mais atencioso e incentivador para essa modalidade de ensino, como
premiagdo para os alunos, fardamento, transporte escolar e uma bolsa de incentivo a conclusio

dos estudos.

Sujeito 5 Professores que tivessem o perfil de estimular e resgatar as aprendizagens que ficaram para trés;

aulas mais dinamicas; curriculo organizado com a necessidade especifica dos educandos...

Sujeito 6 Sem divida um alinhamento do curriculo personalizado, partindo da necessidade dos alunos.

Fonte: Elaborado com base nas respostas do formulario (2024).

Diante das falas anteriores, podemos observar que o compromisso, 0 entusiasmo e
a competéncia sdo ingredientes necessarios as equipes pedagdgicas em qualquer modalidade do
ensino, mas o impacto de sua atuacdo depende em grande medida das condi¢des em que
realizam o trabalho educativo, tais como instalacdes fisicas e financiamento adequados,
valorizacdo dos profissionais e assisténcia aos estudantes com alimentacdo, transporte e
material, uma vez que sdo pré-requisitos para uma EJA mais relevante. Apesar de dbvias, essas

condi¢des merecem aten¢do, tendo em vista a precariedade de alguns servicos educativos.
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Por meio das disposicdes citadas, percebe-se que a EJA, mesmo com tantas
adversidades, tem se mostrado de extrema importincia na esfera educacional, pois ainda
corroborou que € preciso, com contingéncia, que politicas piblicas se materializem, a fim de
que a EJA saia da conjuntura de invisibilidade, até mesmo das politicas educacionais, pois uma
sociedade justa subentende o respeito aos direitos humanos.

A partir dessas caracteristicas, € fato que, por conta da pandemia, a adaptagdo para
ministrar aulas via internet e para disponibilizar contetidos pedagdgicos para os alunos se fez
abruptamente, em vista também da necessidade de uma recriagcdo no modo de lecionar, devido
a instalacao do ensino remoto emergencial que, como Hodges (2020) define, difere do ensino
em EAD (ensino a distancia), jd& que essa forma de ensino dispde de equipe preparada e
multifuncional, além de recursos para que foram possiveis ofertar atividades e conteudos por
meio das plataformas on-line.

De acordo com Martins (2020, p.251), algumas reflexdes ganharam espago com o
inicio da pandemia, além das preocupagdes no meio académico, tais como “[...] as condigdes
de trabalho docente, a qualidade no processo ensino — aprendizagem, a relevancia e o
significado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento de préticas pedagdgicas centradas
no estudante]...]”. Dito isto, se faz necessario entender a percep¢do dos docentes acerca dos
desafios enfrentados na prética do ensino, como também retomar a discussdo suscitada a
respeito da inclusdo digital dos sujeitos pesquisados e suas realidades frente a um sistema de
ensino falho e sem oportunidades de desenvolvimento intelectual.

No decorrer da pesquisa, as respostas dos sujeitos pesquisados retratam a realidade
atual do ensino no municipio de Eusébio — CE exige dos jovens uma busca maior por
conhecimento de forma individual e proativa, porém a operacionalizacdo do ensino no Brasil
molda os individuos para que concentrem aprendizados que os levardo direto a aprovacdo em
vestibulares e em concursos, j4 que ndo existe o interesse em formar alunos pensadores ou
autdbnomos que partem em busca do conhecimento. Esse cendrio influencia diretamente no
acesso a educacdo dentro das residéncias brasileiras. O individuo que nao possui incentivo e
motivacdo dentro de sala de aula para buscar novas vivéncias, ndo consegue levar consigo o
impeto e o desejo de se desenvolver intelectualmente, nem mesmo a curiosidade de conhecer
novos caminhos e criar experiéncias. Ao passo que o interesse pela busca do conhecimento nao
suscitado nos jovens, as ferramentas para descoberta e implementacdo de novos conhecimentos
também nao sdo disponibilizadas aos alunos, nem dentro de sala e muito menos fora dela. Em
vista dos resultados nao satisfatorios € nitido que o pais precisa de uma renovagdo no ambito

do ensino, partindo inicialmente da valorizacdo dos educadores, dando-lhes a formacao
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necessdria para melhor desenvolver seu trabalho, bem como saldrios dignos e possibilidades de
exercer sua atividade de forma honrosa.

Uma formagdo inicial que possa ser continuada, com escolas que possam receber
os alunos, inclusive os que necessitam de inclusdo, agregadas a um espaco onde os individuos
possam desenvolver suas habilidades, seria o ambiente ideal para desenvolver projetos que
possam incluir a Educacio de Jovens e Adultos como aliada, e assim corrigir as dificuldades e
o despreparo que se tornou evidente com o inicio da circulac¢do do virus da Covid-19.

A realidade vivencial que vemos através deste estudo na escola investigada, que
somente o uso das midias e da tecnologia por si s6 ndo se faz suficientemente capaz de promover
uma revolu¢do no processo ensino — aprendizagem dos alunos. S@o necessarias além de
estratégias pedagdgicas conscientes que possam promover o estranhamento e que os faca
despertar interesse para o que esta sendo apresentado, escolhas assertivas dos recursos que serdo
utilizados nesse processo.

Segundo Coll e Monereo (2010, p.11), apenas incorporar os recursos tecnolégicos
ndo transforma os processos educacionais, no entanto, “[...] modifica substancialmente o
contexto no qual estes processos ocorrem € as relagcdes entre seus atores e as tarefas e contetido
de aprendizagem, abrindo, assim, o caminho para uma eventual transformacdo profunda desses
processos”.

Nos momentos atuais faz-se necessario pensar a juventude e a idade adulta da EJA,
na escola, de forma diferente. As dificuldades no campo educacional sempre existiram,
professores e alunos ja enfrentavam a realidade de uma certa limitacao aliada a falta de recursos,
durante a pandemia causada pela Covid-19, esse cendrio se tornou mais comum, com as
dificuldades agravadas pela falta de acesso a internet por parte de muitos jovens e criangas, e
pela capacitacdo dos profissionais para lidar com esse momento de crise.

Justifica-se a escolha desse tema por se entender indispensavel que o gestor escolar
lidere a realizacdo do Projeto Politico Pedagdgico no qual deva estabelecer as propostas
elaboradas pelos profissionais da escola, bem como da comunidade na qual ela esté inserida, a
fim de orientar as praticas pedagogicas, levando em consideracao os protocolos de seguranca.
Acredita-se que com o alcance do objetivo deste trabalho, buscar-se-ao as solucdes dos desafios
encontrados nas praticas escolares presenciais e remotas, beneficiando a qualidade do ensino,
principalmente na escola publica.

No que diz respeito a parte metodoldgica, segundo Medeiros e Tomasi (2008), a
revisdo bibliogréfica € um dos tipos de pesquisa que mais contribui nas construgdes tedricas,

nas comparacdes e na validagdo de resultados de trabalhos e de artigos cientificos.
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Para proporcionar o avan¢co no conhecimento do tema em estudo foi preciso
primeiro conhecer o que ja foi investigado por outros pesquisadores. Buscaram-se autores que
versam sobre o tema, como: Newton Cesar Balzan e Jos€ Dias Sobrinho, Teresa do Carmo
Ferrari Bedendi, S6nia Kramer, José Carlos Libaneo, José do Prado Martins entre outros.

O trabalho foi estruturado da seguinte forma: inicialmente introduziu-se o tema e,
em seguida, abordou-se sobre a pratica pedagdgica, a funcao do gestor educacional, bem como
suas caracteristicas essenciais. Na sequéncia, redigiu-se acerca da gestdo democritica e
participativa, qualidade na educacdo e os seus desafios, mostrando a importancia da avaliacdo
escolar nesse momento de pandemia para o alcance de metas estabelecidas, além de dar énfase

na lideranca do gestor educacional no Projeto Politico Pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se pensa a formacdo de professores como um processo de formagao
docente, tem-se em vista a construcdo da pratica reflexiva do professor e sua cidadania nas
redes, transformando-as em espacos multirreferenciais de aprendizagem.

Neste interim, € preciso compreender que a profissdo docente exige tanto
competéncias técnicas quanto saberes necessdrios e, mormente, fazer sentido para esse
professor. Sdo essas relacdes que devem ser construidas ao longo da experiéncia. Nessa direcao,
a problematica dessa tessitura tedrica, inicial, se torna relevante para nos levar a uma reflexao
acerca das politicas piblicas educacionais voltadas para investigar os impactos da pandemia no
desempenho dos pedagdgicos dos professores da Educagdo de jovens e Adultos — EJA no
municipio de Eusébio — CE, que precisam ser mais discutidas, fortalecidas e efetivadas na
Educacio, garantindo uma educacdo cada vez mais inclusiva em todos os aspectos.

Percebemos, de forma acentuada, politicas publicas que consigam atingir criancas
e jovens em situacOes mais carentes se torna extremamente necessario para que assim, o direito
de equidade na educacgdo seja garantido a todos, sem distin¢gdo de classe econdmica ou do meio
social em que se encontram. O momento oportuno para suscitar uma discussdo acerca da
universalizacdo do saber docente, no sentido de compreender que a EJA € diferente e requer
uma O6tica diferenciada, essa pesquisa foi importante.

A respeito disso, nosso trabalho comprovou que o professor deve trabalhar com
diferentes metodologias, para possibilitar a transformacdo do sujeito em pessoas criticas e
conscientes de seus deveres e direitos. Tivemos a oportunidade de refletir sobre a nossa prética,
nés levamos a repensar nossas metodologias de ensino. Repensamos e mudamos, mesmo que
involuntariamente, para viabilizar a aprendizagem significativa dos nossos alunos.

E importante salientar que os alunos buscam a escolarizacio tentando responder 2s
exigéncias impostas pelo mundo letrado. Eles acreditam que, ao dominar as habilidades de ler
e escrever, poderdo conquistar a independéncia, facilitando as necessidades ligadas a
sobrevivéncia, apesar da demora na aquisi¢do dessas habilidades, por conta das dificuldades
enfrentadas pelos docentes. Salientamos, por fim, que ainda estamos em processo, mas estamos
convictos de nossa capacidade de nos renovar e reinventar diante das adversidades, € o que

fizemos neste momento histérico para educagdo brasileira.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PRODUCAO DE DADOS

Segz‘ao 1ded

PESQUISA DE MESTRADO - AVALIACAODE =
POLITICAS PUBLICAS

B I U » X

>

0la! vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS: ENFRENTAMENTO DAS TRANSFORMAGOES NA FORMAGAO DE PROFESSORES NO
MUNICIP10 DE EUSEBIO, que tem por objetivo analisar qual impacto pedagégico da pandemia no desempenho
dos professores e alunos da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA do Municipio de Eusébio - Ceara.

Esta pesquisa é desenvolvida por Felype Jacinto de Abreu, discente do curso de Mestrado em Avaliagdo de
Politicas Publicas da Universidade Federal do Ceard, sob orientagdo da professora Dra. Danielle Maia Cruz.

Vocé tem interesse em participar da pesquisa? *
Sim. Quero ler o termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE.

N&o.

Secdo 2de 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

»<
.

Vocé estd sendo convidado (&) para participar da pesquisa: POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS: ENFRENTAMENTO DAS TRANSFORMAGOES NA FORMAGAO DE PROFESSORES NO
MUNICIPIO DE EUSEBIO realizada por Felype Jacinto de Abreu, discente do curso de Mestrado em Avaliagdo
de Politicas Publicas da Universidade Federal do Ceara, sob orientagéo da professora Dra. Danielle Maia Cruz.

Nesse estudo pretendemos; Objetivo geral: analisar as politicas pablicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA e o enfrentamento das transformacg@es sociais em contexto da Pandemia da Covid-19 em uma
escola municipal do Municipio de Eusébio.

Objetivos Especificos: * Identificar dificuldades enfrentadas por docentes na pandemia; *Mapear o
conhecimento de professores das politicas plblicas sobre Educagédo de Jovens e Adultos - EJA.

Sua participagdo consistira em responder a um guestionario composto de perguntas objetivas e subjetivas.
Para garantir o sigilo de sua identidade, ndo solicitaremos a identificagdo do seu nome. A sua participagdo é
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade, bem como vocé nédo terd nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.

E assegurado que os dados produzidos sdo de uso exclusivo dos pesquisadores para a realizagio deste
estudo e posterior publicagdo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando a dissertagéo for
publicada.

Este termo de consentimento seré fornecido a vocé pelo seu e-mail informado no preenchimento deste
questionario.




Secdo 3 de 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Descricdo (opcional)

Vocé concorda com os termos do Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE?
Sim.

Nao.

QUESTIONARIO

Descrigédo (opcional)

Qual o seu e-mail *

Texto de resposia curta

Qual a sua faixa etaria? *

20-29 anos.
30-39 anos.
40-49 anos.

Mais de 50 anos.

»<

><

aee
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Qual a sua formacéo inicial? ™

Texto de resposta longa

Qual a sua maior titulagao? *

Graduagao.
Especializagdo,
Mestrado.

Doutorado.

Qual a area de sua atuacao? *

Docéncia (sala de aula).
Gestdo escolar.

Técnico/a em Educacgao.

Ha quanto tempo atua na Educagao de Jovens e Adultos - EJA? *

1. 1-3 anos.
2. 4-7 anos.
3. 8-12 anos.

4. Mais de 13 anos.

Vocé trabalhou na EJA no periodo da Pandemia da Covid-19 no municipio de Eusébio? Se sim, ™
guais os maiores desafios enfrentados na pandemia da Covid-19 ?

Texto de resposta longa

Que politicas publicas para a EJA vocé conhece 7 *

Texto de resposta longa
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Voceé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: POLITICAS PUBLICAS PARA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENFRENTAMENTO DAS
TRANSFORMACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES NO MUNICIPIO DE
EUSEBIO realizada por Felype Jacinto de Abreu, discente do curso de Mestrado em Avaliagdo
de Politicas Publicas da Universidade Federal do Ceard, sob orientacdo da professora

Dra. Danielle Maia Cruz.

Nesse estudo pretendemos: Objetivo geral: analisar as politicas puiblicas para a Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA e o enfrentamento das transformacdes sociais em contexto da Pandemia

da Covid-19 na Escola Municipal Eduardo Alves Ramos, do Eusébio.

Objetivos Especificos: * Identificar dificuldades enfrentadas por docentes na pandemia;
*Mapear o conhecimento de professores das politicas publicas sobre Educagdo de Jovens e

Adultos - EJA.

Sua participacdo consistird em responder a um questiondrio composto de perguntas objetivas e
subjetivas. Para garantir o sigilo de sua identidade, ndo solicitaremos a identificacdo do seu
nome. A sua participacdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade, bem como vocé€ ndao terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem

financeira.

E assegurado que os dados produzidos sdo de uso exclusivo dos pesquisadores para a realizagio
deste estudo e posterior publicacdo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando

a dissertagdo for publicada.

Este termo de consentimento serd fornecido a vocé pelo seu e-mail informado no preenchimento

deste questiondrio.

Eusébio, de de 2024.

Assinatura do participante:




