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RESUMO

Esta tese, de cunho tedrico-bibliografico, oportuniza tomar assento nas discussdées cientifico-filoséficas
contemporéaneas relacionadas ao campo da filosofia da educacéao referindo-se a tematica formacao
(bildung), como conceito central. Tal tematica, ao longo da histéria moderna é notadamente
atravessada pelos meandros do idealismo alem&o, desde sua génese, até a perspectiva tedrico-critica
frankfurtiana, que se ocupa com questdes histérico-epistemolégicas atinentes a emancipagcdo dos
sujeitos histéricos envolvidos na praxis transformadora da realidade social (0 periodo atual reduz a
educagao ao mero “saber fazer” e a mera mercadoria). Os efeitos detectados Ihes permitem tornarem-
se humanos, assumindo propésitos formativos, que em sua complexidade conceitual trazem
significativa colaboragao para o forjamento de reflexdes sobre 0 homem e sua educagao, bem como
sua humanidade, e organizagdes sociais e politicas as quais pertencem. A pergunta fulcral na forma
de problema/objeto desta tese é: como podemos conceber tedrica e concretamente a formacao
(bildung) critica com vistas a emancipag¢ao do sujeito reconhecido e autodeterminado historicamente
inserido num contexto de francas antinomias que obstaculizam a liberdade e a autonomia em razéo
das narrativas contingenciais p6s-modernas? Considera-se, contudo, que a formagéo (bildung) € um
processo espiritual e intelectual que nunca cessa e, em nossa tese, detectamos, nao obstante sua
polissemia, que para se efetivar, precisa mergulhar em campos diversos do conhecimento humano em
sua concretude histérico-epistemoldgica, tais como: histéria, sociologia, filosofia, psicologia,
antropologia, economia, geografia, literatura, ciéncia politica, l6gica, dentre outros. Dito isto, os achados
desta pesquisa, que se despontaram pela formacgao (bildung) como objeto central, fomentaram a
organizacdo metodolégica da tese em quatro capitulos, expondo no primeiro deles uma argumentagao
que visou rastrear por meio de uma revisao do estado da arte o conceito classico de formacgéo (bildung),
contemplando sua etimologia, bem como suas bases materiais, tendo no sujeito histérico
autodeterminado a recepg¢do da formacdo critica emancipatéria. No segundo capitulo, buscamos
interpor uma analise a luz da teoria critica que teve como escopo a modernidade e a pés-modernidade
como forma cultural de periodos histéricos especificos relacionados a formacéo intelectual. No terceiro,
explanamos sobre a crise da razdo e alienacdo como um desdobramento epocal desta crise cuja
concepcgao se confirma na deformagdo do processo de formagdo dos sujeitos histéricos. No dltimo
capitulo, trouxemos a baila uma argumentacao acerca dos impasses e possibilidades tendo a teoria
critica como arcabougo teérico substantivo para a educagdo das massas a partir de uma formagéo
(bildung) critica que se sustenta dialeticamente na liberdade do sujeito, prospectando sua emancipagao
na historia presente e concreta. Com efeito, tendo como fundamentagéo tedrica a teoria critica marxista,
vislumbramos notadamente uma critica a educacao reificada, bem como ao seu processo de formagédo
(bildung) igualmente reificado, que implica na alienagdo e na deformacgéo espiritual e intelectual do
sujeito histérico que tem esgargada sua subjetividade em razéo de estruturas de deformagéao expressas
pela prépria crise social estabelecida pela I6gica sociometabdlica do capital. Neste sentido, as reflexbes
erigidas até aqui trazem uma inequivoca preocupagéo com a realidade educacional brasileira, donde
deveria haver, contudo, o reconhecimento da materialidade histérico-concreta na qual repousam as

contradigcbes e as experiéncias do processo de formagdo dos sujeitos historicos. Assim, a materialidade



historico-concreta pressuposta na totalidade nao pode ser ignorada pelas andlises ditas criticas quando
se tem a educagao como expediente de investigacao cientifico-filoséfica.
Palavras-chave: Formacéo (bildung); Teoria Critica; Pés-modernidade; Educacéo.



ABSTRACT

This theoretical-literary thesis provides an opportunity to engage in contemporary scientific and
philosophical discussions within the field of philosophy of education, focusing on the theme of formation
(bildung) as a central concept. Throughout modern history, this theme has been significantly shaped by
the complexities of German idealism, from its origins to the Frankfurt critical-theoretical perspective,
which addresses historical-epistemological issues related to the emancipation of historical subjects
engaged in transformative praxis of social reality (the current period reduces education to mere "know-
how" and commodity). The effects observed allow individuals to become human, assuming formative
purposes that, in their conceptual complexity, significantly contribute to the development of reflections
on humanity, education, and their humanity, as well as the social and political organizations to which
they belong. The key question forming the problem/object of this thesis is: How can we theoretically and
concretely conceive critical formation (bildung) with a view to the emancipation of historically recognized
and self-determined subjects within a context marked by frank antinomies that hinder freedom and
autonomy due to contingent postmodern narratives? It is considered, however, that formation (bildung)
is a spiritual and intellectual process that never ceases, and in our thesis, despite its polysemy, we
detect that for it to be effective, it needs to delve into various fields of human knowledge in its historical-
epistemological concreteness, such as history, sociology, philosophy, psychology, anthropology,
economics, geography, literature, political science, logic, among others. That said, the findings of this
research, which have emerged with formation (bildung) as the central focus, have shaped the
methodological organization of the thesis into four chapters. The first chapter presents an argument
aiming to trace, through a state-of-the-art review, the classical concept of formation (bildung), including
its etymology and its material bases, with the historically self-determined subject receiving critical
emancipatory formation. In the second chapter, we analyze in light of critical theory that focuses on
modernity and postmodernity as cultural forms of specific historical periods related to intellectual
formation. The third chapter discusses the crisis of reason and alienation as an epochal development
stemming from this crisis, confirming the distortion in the formation process of historical subjects. In the
final chapter, we argue about the impasses and possibilities, using critical theory as a substantive
theoretical framework for mass education based on a critical formation (bildung) that dialectically
supports the subject's freedom, prospecting their emancipation in the present and concrete history.
Indeed, grounded in Marxist critical theory, we notably critique reified education and its equally reified
formation (bildung) process, which entails alienation and spiritual and intellectual deformation of the
historical subject, whose subjectivity is eroded due to deformative structures expressed by the
sociometabolic logic of capital. In this sense, the reflections articulated here exhibit an unequivocal
concern with the Brazilian educational reality, emphasizing the necessity to recognize the historical-
concrete materiality underpinning the contradictions and experiences within the formation process of
historical subjects. Thus, the historical-concrete materiality presumed within the totality cannot be
overlooked in supposedly critical analyses when education serves as an avenue for scientific-
philosophical investigation.

Keywords: Formation (bildung); Critical Theory; Postmodernity; Education.



RESUMEM

Esta tesis, de caracter teérico-bibliografico, proporciona la oportunidad de participar en las discusiones
cientifico-filos6ficas contemporaneas relacionadas con el campo de la filosofia de la educacién,
refiriéndose a la tematica de la formacion (bildung) como concepto central. Este tema, a lo largo de la
historia moderna, ha sido notablemente atravesado por los meandros del idealismo aleman, desde su
génesis hasta la perspectiva teérico-critica frankfurtiana, que se ocupa de cuestiones histérico-
epistemoldgicas relacionadas con la emancipacion de los sujetos histéricos involucrados en la praxis
transformadora de la realidad social (el periodo actual reduce la educacién al mero "saber hacer" y a la
mera mercancia). Los efectos detectados les permiten convertirse en humanos, asumiendo propositos
formativos que, en su complejidad conceptual, aportan una colaboracién significativa para la
construccion de reflexiones sobre el hombre y su educacién, asi como su humanidad y las
organizaciones sociales y politicas a las que pertenecen. La pregunta central en forma de
problema/objeto de esta tesis es: ;cdmo podemos concebir teérica y concretamente la formacion
(bildung) critica con vistas a la emancipacion del sujeto reconocido y autodeterminado histéricamente
inserto en un contexto de francas antinomias que obstaculizan la libertad y la autonomia debido a las
narrativas contingenciales posmodernas? Se considera, sin embargo, que la formacion (bildung) es un
proceso espiritual e intelectual que nunca cesa y, en nuestra tesis, detectamos, no obstante su
polisemia, que para llevarse a cabo, necesita sumergirse en diversos campos del conocimiento humano
en su concreciéon historico-epistemoldgica, tales como: historia, sociologia, filosofia, psicologia,
antropologia, economia, geografia, literatura, ciencia politica, l6gica, entre otros. Dicho esto, los
hallazgos de esta investigacién, que surgieron de la formacion (bildung) como objeto central,
fomentaron la organizacién metodol6gica de la tesis en cuatro capitulos, exponiendo en el primero de
ellos una argumentacion que buscé rastrear mediante una revision del estado del arte el concepto
clasico de formacion (bildung), contemplando su etimologia, asi como sus bases materiales, teniendo
en el sujeto histérico autodeterminado la recepcion de la formacion critica emancipatoria. En el segundo
capitulo, buscamos interponer un analisis a la luz de la teoria critica que tuvo como objetivo la
modernidad y la posmodernidad como forma cultural de periodos histéricos especificos relacionados
con la formacion intelectual. En el tercero, explicamos sobre la crisis de la razon y la alienacién como
un desarrollo epocal de esta crisis cuya concepcién se confirma en la deformaciéon del proceso de
formacion de los sujetos historicos. En el ultimo capitulo, trajimos a colaciéon una argumentacion sobre
los impases y posibilidades teniendo la teoria critica como marco tedrico sustantivo para la educacién
de las masas a partir de una formacién (bildung) critica que se sustenta dialécticamente en la libertad
del sujeto, prospectando su emancipacion en la historia presente y concreta. En efecto, teniendo como
fundamento teodrico la teoria critica marxista, vislumbramos notablemente una critica a la educacién
cosificada, asi como a su proceso de formacion (bildung) igualmente cosificado, que implica la
alienacién y la deformacion espiritual e intelectual del sujeto histérico que ve desgarrada su subjetividad
debido a las estructuras de deformacién expresadas por la propia crisis social establecida por la légica
sociometabdlica del capital. En este sentido, las reflexiones erigidas hasta aqui traen una inequivoca
preocupacion por la realidad educativa brasilefia, donde deberia haber, sin embargo, el reconocimiento

de la materialidad histérico-concreta en la que reposan las contradicciones y las experiencias del



proceso de formacion de los sujetos historicos. Asi, la materialidad histérico-concreta presupuesta en
la totalidad no puede ser ignorada por los andlisis denominados criticos cuando se tiene la educacion
como expediente de investigacién cientifico-filosofica.

Palabras clave: Formacién (bildung); Teoria Critica; Posmodernidad; Educacion.
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1 INTRODUCAO

Ao longo desta tese, buscamos mergulhar sob a égide da “critica critica”
(Marx & Engels, 2011) nos dominios conceituais da formacéo (bildung)!, da teoria
critica e do sujeito histérico. Caminho arduo em virtude das complexas interacoes
detectadas na sociabilidade humano-educacional. Ao fazé-lo, destacamos a
importancia de se compreender a materialidade histérica como sendo o solo fértil onde
tais conceitos se manifestam e se entrelagam.

Eis a tese: a formacdo (bildung) critica, entendida como um processo
dindmico de desenvolvimento espiritual, intelectual, cultural e social espraiada na
materialidade histérica, revela-se como um elemento central na construcdo da
perspectiva emancipatoria do sujeito histérico, sendo este ndo apenas moldado
passivamente pelas circunstancias historicas, mas também agindo sobre elas de
forma consciente, critica e transformadora que a luz da dialética® converte-se em
contumaz ferramenta filoséfica.

Assim, o presente trabalho que se descortina aqui buscou suscitar uma
problematizacao (reflexao tedrica) acerca do polissémico conceito formacéao (bildung),
desde a sua génese, na Alemanha, - inicio do século XIX - até a contemporaneidade?,

com reflexos na educacéo brasileira.

' Advogamos a hipétese na qual a conceituacdo formacao (bildung) é, notadamente, polissémica,
portanto, assume distintas expressdes conceituais no campo da filosofia em geral, e da filosofia da
educacdo em particular. Dito isto, formacéo (bildung) - termo em alemao - em sentido amplo, assume
a significacao correspondente ao processo de educacéo e de civilizagdo, que se expressa também pelo
termo cultura, entendida como uma tipologia sistémica de valores simbdlicos, e em sentido estrito,
bildung se caracteriza pelo processo de formagao intelectual e espiritual dos sujeitos histéricos. Assim,
daqui em diante, utilizaremos a conceituagdo em italico do termo formagao (bildung) para destacar a
centralidade que ela tem em nosso texto, e por extensdo, colocaremos sempre ao lado desta, sua
traducao, cuja conceituacdo formacdo, vem a destacar a equivaléncia em lingua portuguesa para a
palavra bildung, a mais préxima em lingua alema. Ademais, este conceito polissémico (elastico, por
assim dizer) em alemao, significa, outrossim, formacao integral do ser humano (Goergen, 2019). Por
extensdo, € a estrutura ambivalente de uma racionalidade que, por um lado, é capaz de conduzir a
emancipagao e ao esclarecimento do homem em suas sociabilidades, mas, por outro, a coercitividades
sociais e formas de contencgdes severas e/ou autoritarias (Dalbosco, 2019). Entao, temos em vista tais
perspectivas em relagcdo ao conceito de formaggo (bildung).

2 Utilizaremos a conceituacao de dialética de Marx (2016), que consiste em um método de analise que
se concentra nas contradi¢des internas das sociedades, sobretudo da capitalista, e vé a histéria como
um processo de mudanga e desenvolvimento impulsionado por essas contradigées. Ela enfatiza a
importancia das condi¢cdes materiais, a luta de classes e a transformagéo revolucionaria como motores
da historia. Assim, a dialética marxista enfatiza a primazia da matéria sobre o espirito, ou seja, as
condicbes materiais e econémicas determinam as ideias e a consciéncia.

3 N&o temos a pretensdo de fazer nesta tese um inventario acerca do conceito formagdo, embora se
traga a baila atributos de sua trajetéria histérica desde o inicio do século XIX. Ao evocarmos
apontamentos historicos sobre o citado conceito, o fazemos por considera-los metodologicamente
proprios ao materialismo dialético, ou seja, analisa-o concreta e historicamente significando que ele
tem uma longa caminhada nas questoes atinentes a educacao moderna e contemporanea.
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Tal trabalho se assenta na perspectiva da teoria critica* frankfurtiana,
especialmente em Adorno e Horkheimer, cujos resultados alcancados através desta
pesquisa, até o presente momento, revelaram que a possibilidade de concretizagao
justificada e legitima na atual quadra histérica da emancipagdo® humana como
corolario existe, consistindo-se como sustentaculo histérica e socialmente admissivel
de atuacao radical para os sujeitos histéricos imbricados com a transformacao radical
da sociedade capitalista.

Estes sujeitos, protagonistas de sua propria histéria, visam conduzir
criticamente suas forgas espirituais para a educacao em geral e para a formagao
(bildung) em particular, sendo voltadas para a contestacdo persistente da /dgica
sociometabdlica do capitaF, ou seja, busca-se com isso, mudar as coisas que devem
ser mudadas: desobijetificar a formacao dos sujeitos histéricos qualificando-a.

Esta pesquisa tomou como referéncia tedrica os escritos de Adorno,
especialmente Educacdo e Emancipacao publicado em 1971, mas nao soé ele, visto
que as ideias criadas com base neste texto, por exemplo, se organizaram
fundamentalmente a partir da leitura da experiéncia formativa do individuo que
(re)coloca definitivamente, num lugar de lucidez necessaria, a educagao na condigéo
de objeto de pesquisa cientifico-filosofica.

4 Compreende-se por teoria critica aquela teoria de tradicAo marxista capaz de diagnosticar as
determinag¢des materiais do tempo presente de forma critica, ou seja, demonstrar “como as coisas sao”,
bem como compreendé-la campo teédrico estabelecido por um grupo especifico de pensadores filiados
a uma escola (Escola de Frankfurt), cuja forma de intervencdo no debate politico-intelectual fazia-se
necesséria e amparada no arcabouco teérico de Marx. Ademais, o que distingue marcadamente
uma teoria critica de outras proposituras tedricas nos dominios das ciéncias humanas e/ou sociais
consiste em sua relevancia e préstimo pelas condigbes emancipatérias socialmente postas no mundo
concreto.

5 Para Adorno (2020), emancipacao é o ato de contestacao para a resisténcia, mas nao so6 isso, é uma
forma de concretizacdo das energias voltadas para a superagédo de barreiras classistas; é através do
horizonte emancipatério e de uma formagéo critica que se combate a barbérie, visto serem interfaces
do mesmo processo formativo que reivindica a liberdade como causa para a producdo de uma
consciéncia verdadeira. E é com base no terreno tedrico adorniano sobre emancipagdo que
sustentamos nossas questées quando consideramos a emancipacao como ato de compromisso para
a difusdo da educagéo politica e critica.

6 Utilizaremos doravante a expressao ldgica sociometabdlica do capital cunhada por Mészaros no que
tange as questbes ligadas ao funcionamento do capital com suas crises estruturais. Assim,
consideramos que se trata de uma forma de controle da produgéao reificada do capital que passa a
adquirir o poder de concentrar os individuos num padrao de producéao hierarquico estrutural e funcional
possuindo uma organizagao légica de producao e reproducdo, ou seja, um 'metabolismo social', cujas
necessidades de acumulagao do capital tomam como objetivo primordial a permuta organica com a
natureza em detrimento das necessidades sociais dos préprios produtores. Entdo, sera a partir deste
postulado que consideramos 0 uso, no corpo desta tese, do citado conceito a luz do pensamento
filosofico de Mészaros. MESZAROQOS, Istvan. A crise estrutural do capital. 2. ed. rev. e ampliada. Sao
Paulo: Boitempo, 2011.



18

Para Adorno, (2020) & essencial problematizar acerca da intrinseca
complexidade relacional das sociedades industriais e as formas de educacédo que
coexistem material e historicamente nelas. A teoria social existente seja no campo do
marxismo classico (Marx e Engels) e/ou no da teoria critica frankfurtiana, por exemplo,
visa fomentar uma abordagem critico-formativa e de “contestacdo e resisténcia”
(Adorno, 2020, p. 200), cuja reflexdo para nossos propésitos de pesquisa, volta-se
para a apreensao de questdes educacionais que se respaldam num escopo social,
histérico e cultural, ou seja, trata-se de uma educacao politica necessariamente.

Entédo, nas trilhas do pensamento adorniano, por se tratar de uma efuséo
intelectual propositiva no interior do processo formativo critico do qual nos valemos e
que tem a tradicAo marxista como fulcro, a necessaria relagdo dialética entre
subjetividade e objetividade na formacdo dos sujeitos histéricos, implica o
impulsionamento da critica a sociedade burguesa e a sua educagéo, por extensao,
pois para Adorno s6 ha sentido se houver resisténcia a desumanizagao perpetrada
pela sociedade burguesa.

Assim, o filésofo frankfurtiano, ora sem as contribuicdes tetricas de seu
parceiro intelectual Horkheimer’, ora com ele, entende que se deve pensar
criticamente o “presente prejudicado” (Adorno, 2020, p. 11), pois com isso, o filésofo
como educador visa também alertar os educadores em relacao ao encantamento dos
sujeitos histéricos assujeitados e educados pela educacado burguesa pautada na
semiformacao® (halbbildung), sobretudo na contemporaneidade. Assim aqueles nao
se atentam para a ameaca sofrida do conteudo ético-politico do processo formativo
voltado para a emancipacéao, e € seguindo, contudo, os caminhos tedrico-criticos de
Adorno e da Escola de Frankfurt, que organizamo-nos nesta veredas cientifico-
filosdficas.

Por isso, em razdo da escuta assentada no pensamento critico

frankfurtiano e da observacdo da materialidade histérica do processo formativo-

7 Ao longo da tese daremos vazao as vultosas contribuicbes de Max Horkheimer como nome de valiosa
envergadura filosofica para a teoria critica frankfurtiana.

8 Para estabelecer uma baliza sobre essa categoria trazemos a seguinte explanacgao: A semiformagéo
(halbbildung) representa a configuragcao social da educagao na sociedade capitalista contemporanea.
Segundo Adorno (2010), a sociedade deve ser compreendida em seu processo material de reprodugéo
reificada. Neste sentido, caberia a teoria transcender o aspecto subjetivo da mercantilizacdo da
formagdo (bildung), desvendando as determinagGes objetivas da subjetividade que atravessa as
relagbes sociais. ADORNO, T. Teoria da semiformagéo. In: PUCCI, B.; ZUIN, A. A. S.; LASTORIA, L.
A. C. N. (Org.). Teoria Critica e inconformismo: novas perspectivas de pesquisa. Campinas, SP:
Autores Associados, 2010. p. 7-40. (Colegéo: Educagdo Contemporéanea).
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educacional no capitalismo atual, erigimos o0 sumario desta tese e seus respectivos
conteudos teoricos embasados no protagonismo do conceito formagdo e suas
correlacOes a partir de ilagdes que a presente pesquisa tedrico-bibliografica traz. Dito
isto, seguem-se as explanagodes referentes a estruturagcéo da tese em si.

No primeiro capitulo da tese, na forma de objetivo especifico,
apresentamos o conceito central da tese através de sua etimologia classica, que é
inaugurado como objeto de reflexdo para a educacédo na segunda década do século
XIX, e referéncia do pensamento pedagogico alemao, que traz, em seu seio, ideais
formativos de sua época. Apéds referirmo-nos por meio de uma breve mencgao tedrico-
etimolégica ao conceito formacdo (bildung), o relacionamos a uma possibilidade
pedagogica historico-concreta, bem como a um predicado imprescindivel historico-
conceitual para o desenvolvimento espiritual dos sujeitos histéricos no mundo
contemporaneo. Ato continuo, os homens e sua formacao (bildung) critica como
possibilidade histérico-pedagdgica para sua autodeterminacéo e seu desenvolvimento
intelectual, inescapavelmente devem aludir a sua historicidade criando sua prépria
experiéncia, no sentido de fazerem-se experientes, apreendendo pela via da
mediacao dialética, elaborada no movimento do processo formativo donde se extrai a
experiéncia da consciéncia.

No segundo capitulo, buscamos trazer a baila diagnésticos relacionados a
formagdo adentrando querelas ligadas as discussées sobre modernidade e pos-
modernidade cujos movimentos implicaram um ir e vir do descentramento do sujeito
histérico cognoscente, porque produtor inescapavel das causas e dos efeitos sobre o
entendimento da formacgé&o (bildung). Por consequéncia, ainda tendo inequivocamente
como principio o materialismo histérico, arrematamos uma reflexao critica a luz da
teoria frankfurtiana em relacéo a pés-modernidade como postura histérico-cultural que
implicou na fragmentacdo das relagbes sociais e dos processos formativos que
prescindiram do conceito de totalidade® do objeto a ser apreendido.

9 De acordo com Mészaros (2012, p. 561-563), que assina o verbete totalidade no Dicionario do
Pensamento Marxista publicado por Bottomore (2012), afirma que: em contraste com as concepgdes
metafisica e formalista, que a tratam como totalidade abstrata, intemporal e, portanto, inerte — na qual
as partes ocupam uma posigao fixa num todo inalteravel —, o conceito dialético de totalidade é dinamico,
refletindo as mediagdes e transformagdes abrangentes, mas historicamente mutaveis, da realidade
objetiva. Dito isto, apreendemos que o “resultado do desenvolvimento ‘é o todo idéntico a si mesmo’,
recobrindo a ‘imediatez original na forma de ‘determinacéo transcendente’ através do ‘sistema de
totalidade’, cujo resultado esta no ponto de vista abrangente que em si € um produto sécio-histérico”
(2012, p. 562).
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O terceiro capitulo visa trazer apontamentos tedrico-criticos com o intuito
de problematizar e compreender como a maneira de ajuizar a razdo enquanto eixo
vital marcadamente humano se deixa atravessar pela concepgao de alienacdo’ e
como esta é atravessada por aquela, implicando uma relacao critico-dialética quando
submetida ao crivo marxista de emancipacgao, cujos ideais formativos sao atingidos
pelos condicionamentos histéricos de cada época e suas consequéncias na
educacao. Com isso, o citado capitulo percorre um nucleo formado por apreciacoes
da teoria critica acerca da formacédo (bildung) enquanto conceito central desta tese
frente as metamorfoses sociais. Ademais, buscamos desenvolver uma experiéncia
tedrico-formativa mais larga ao colocarmos no tabuleiro da bildung breves questdes
relacionadas a estética e a liberdade como expedientes proprios da condicao humana
e da relagcao inexoravel com a razao, visto que a estética materializada e objetificada,
embora reconhecida como elemento formador do espirito critico, € cooptada pela
industria cultural'.

O quarto capitulo constitui uma passagem relevante deste trabalho tendo
como escopo a formacdo das massas ao considera-la em sua historicidade, cujo
conteudo tende a revelar-se como ferramenta argumentativa para o forjamento critico
do problema da formacao com vistas a liberdade do sujeito histérico que engendra a
si mesmo atrelado a uma perspectiva emancipatéria. Para este lugar e em

contraposicao ao paradigma idealista alemao que esta disposto na tradicao filoséfica

0 Tomaremos como referéncia inequivoca a concepgdo marxiana de alienagdo contida nos
Manuscritos Econémico-filosoficos cujos pressupostos erigidos por Marx assentam-se na agao;
movimento pelo qual (ou estado no qual) um sujeito, uma coletividade, um ente institucional do Estado
ou da sociedade civil genericamente, se torna (ou permanece) alheio, estranhado, enfim, alienado em
relacdo aos produtos resultantes de sua prépria atividade laboral (trabalho em si), a natureza na qual
vivem, a outros seres humanos, e a si mesmos (as possibilidades humanas constituidas
historicamente). Desta forma, considerada a alienagdo como conceito em Marx, € sempre alienagao de
si proprio ou autoalienacdo, ou seja, alienagdo do homem em relagcdo a si mesmo (as suas
possibilidades humanas), através dele préprio. Assim, a alienagao de si mesmo ndo é apenas uma
entre outras formas de alienagdo, mas a sua propria esséncia e estrutura basica, onde a autoalienacéo
ou alienagao de si mesmo nao € apenas um conceito subsumido de descrigao, que ignora as mediacdes
dialéticas da realidade concreta, mas também um apelo em favor de uma modificagdo revolucionéaria
do mundo, em outras palavras, a desalienagéo do sujeito histérico que traz a centelha da emancipagao
e que revoluciona. MARX, K. Manuscritos econdmico-filosoficos. [4. reimpr.]. — Sdo Paulo:
Boitempo, 2010.

O conceito de industria cultural descreve a padronizacdo e a comercializagdo da cultura e outros
complexos, como a educagao, por exemplo, sob o capitalismo, donde se manipulam as massas,
promovendo a conformidade e a passividade. Tal conceito explicita acerca da superficialidade de
conteddos que se estereotipam, desestimulando o pensamento critico e a reflexdo, levando os
individuos a aceitarem seu empobrecimento material e espiritual, muitas vezes sem se questionar.
Assim, a industria cultural cria um publico docil e manipulavel, que consome produtos culturais sem
desenvolver uma consciéncia critica.
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moderna, essencialmente a partir de Kant e Hegel, por exemplo, trazemos a luz
pensadores que visam organizar uma proposta de estado da arte, da envergadura de
Adorno (1980; 2010), Horkheimer (1980; 2015), Eagleton (1998), Nobre (2004),
Goergen (2019), Mészaros (2005; 2011), Bianchetti (2015), Chagas (2010), Netto
(2011), Pucci (2010), Flickinger (2019), dentre outros.

Com isso, procuramos sob uma analise critica da educacao
contemporanea estabelecer uma reflexdo que lance luz com propdésito de atualizacao,
mas que contemple também uma discussao dialdgica com outros autores
contemporaneos. Assim, tentamos construir uma posigdo tedrica onde as
consideracoes (ilacbes) obtidas através desta pesquisa cercam-se de reflexdes
basilares e aportes inescapaveis fundamentados na realidade e que tem a educacgao
brasileira como ponto final.

Com efeito, os quatro capitulos desta tese visam estabelecer um panorama
onde a tematica formacéao (bildung) se situa como proposicao de ideais formativos -
cuja realizagdo fomenta um breve diagnéstico de época (desde o século XIX até a
atualidade, com uma incursdo em forma de cotejo entre modernidade e poés-
modernidade) em face das circunstancias concretas e criticas postas no capitalismo
contemporaneo. Por fim, tal arcabouco tedrico nos possibilitou aprofundar estes
estudos, em forma de tese, sobre formacdo. O interesse, neste caso, pelos
fundamentos e por aquilo que serve de alicerce para as reflexbes e para a
problematizag&o, se deu com um grau de estranhamento no curso do labor docente,
ao vermos as contradi¢gées materiais, embora, imersos historicamente nas causas das
classes trabalhadoras em seu necessario processo de desalienacao através da
educacao critica.

Assim, ao longo do trabalho exercido como professor da educacao basica
cearense, sobretudo, hd mais 20 anos, nos confrontamos, com estagios formativos
nos quais as/os estudantes apresentavam lacunas formacionais que foram detectadas
e levadas a esfera de problema de pesquisa, a saber: dificuldades de abstragao,
letramento deficitario em areas distintas do conhecimento, por exemplo: matemaética,
ciéncias, e lingua portuguesa. Com isso, percebemos, que dependendo da situacéo
formativa, social e material das/dos estudantes, nossos esfor¢gos que estavam
voltados para uma leitura critico-propositiva de mundo desgragaram-se, muitas vezes,
no vazio, pois ndo haviam condi¢cdes de abstracdo (capacidade imprescindivel no

exercicio filoséfico, mas nédo s6 ela) suficientes para que a compreensdo dos
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conteudos tedricos em filosofia e sociologia, por exemplo, ocorresse (ainda sdo duas
disciplinas majoritariamente ministradas na formacgao geral).

Questionamentos foram surgindo, depois de tantos anos temerario e
desconfiado, sobre os meandros silenciosos, por assim dizer, do processo de
formacao, e com isso, percepgdes (variadas e descontinuas) acerca de como se da o
processo de formagdo cuja imersdo num terreno infértii do ponto de vista da
unilateralidade'® faz com que as/os estudantes (sujeitos histéricos e cognoscentes)
tenham dificuldade em conseguir aprender os fundamentos tedricos de quaisquer
campos do saber e a construir estruturas de reflexéo critica estabelecendo vinculos
analiticos com uma formacao espiritual ndo restritiva.

Portanto, pretendemos, com este trabalho teérico de tese'?, fundamentar e
defender o trabalho cotidiano dos professores/as alinhados/as politica e teoricamente
com 0s processos de conscientizagcao e emancipagao espiritual com base na teoria
critica frankfurtiana, uma vez imersos/as no universo da escola, mas nao sé nele,
visando, na condicdo de sujeitos histéricos conscientes, operar condicdes de

transformag¢ao do mundo concreto no qual vivem.

1.1 A formacao (bildung) urdida na materialidade histérica: alguns

apontamentos possiveis.

A pretexto de sua complexidade conceitual na historia da filosofia da
educacao, a formagéo (bildung), ndo pode ser compreendida como uma definicao
absoluta e estanque, mas como uma conceituacao polissémica e elastica que imprime
aproximagao tedrica com categorias educacionais aparentemente estranhas e

separadas pelas fissuras da modernidade a partir de cada campo do saber, visto,

2 De acordo com Sousa Junior (2010), em seu texto Marx e a critica da educacao: da expansao
liberal-democratica a crise regressivo-destrutiva do capital, devemos levar a cabo a seguinte
adverténcia acerca da omnilateralidade: sendo esta uma contraposicdo a unilateralidade historica, até
agora, no capitalismo contemporaneo, vigente, da formagao dos sujeitos histéricos onde a “formagao
dos sujeitos histéricos, principalmente trabalhadores/as, implica na apreensdo de uma formacao de
individuos emancipados, mas, antes, de homens que se localizam historicamente e que se reconhecem
reciprocamente em sua liberdade, submetendo as relagbes sociais a coordenagdo coletiva, que
superam a separagao entre trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o
individualismo e os preconceitos da vida social burguesa”.

3 Embora possamos localizar esta tese na area de filosofia da educacgao pela correspondéncia de sua
tematica (objeto), ndo ambicionamos ser um texto exclusivamente filoséfico, mesmo se valendo da
tradicdo que embasa nossos questionamentos, buscamos fundamentar-nos criticamente, usando,
evidentemente, como alicerce, interlocutores tedricos, até mesmo distintos da tradicdo marxista, mas
gue colaboraram com o enriquecimento da andlise do objeto em tela.
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contudo, que dialeticamente fendbmenos sociais distintos se entrelagam nas mais
diferentes circunstancias e estratos. Ademais, consideramos pertinaz uma critica da
formacao (bildung) onde fazemos referéncia a bases politicas e seu enlace com bases
éticas. Dito isto, seguiremos com explanagbes que conjugam preocupagbes e
esforgos relacionados a atividade cientifico-filoséfica e que déo sustentacao para que
se desfrute de condi¢cdes seguras para a obtencdo de resultados favoraveis a
compreensao humana cujo arrojo criado pelo espirito humano o coloca numa
provocante, incessante e sistematica busca por sentidos gerais sobre o mundo e o
homem, bem como por sentidos atinentes aos processos educacionais em
perspectiva estrita, em ultima instancia.

Essa atividade humana (espiritual) chamada filosofia tem em si a
capacidade de se renovar diante das vicissitudes, de toda sorte, dos homens, e, a luz
do materialismo, por exemplo, refletir sobre a realidade concreta em si, onde o
perguntar (problematizar)'# acerca da raiz das coisas ndo é nenhum pouco frivolo.
Assim, a filosofia em geral e a filosofia da educacdo em especial, como campo e
subcampo do conhecimento humano respectivamente, fazem-se, nesse movimento
de inquiricdo das coisas dos homens na historia, necessarias intelectualmente na e

para a formagéao dos sujeitos historicos’®.

4 A partir daqui valer-nos-emos abundantemente dessa expressdo cujo sentido tomamos de
empréstimo de Abbagnano (2000, p. 797), que defende a problematizacdo como sendo um campo de
indagacao com carater definido em que problemas néao sao eliminados pela sua solugao mediata ou
imediata.

5 Utilizaremos doravante a expressdo sujeitos histéricos para exprimir uma variagdo sinonimica
possivel e detectavel no Iéxico marxista que aponta para homens e mulheres na histéria como
detentores das condi¢cdes histéricas de transformacéao social. Assim, de acordo com Houtart (2006, p.
426), entende-se “sujeito histérico” como aquele que suporta sua experiéncia e suas situagdes como
produto das relagdes produtivas determinadas como inevitabilidades historicamente localizadas com
interesses e antagonismos postos; este sujeito, por extensao, trata sua experiéncia concretamente em
sua consciéncia e cultura. Portanto, utilizaremos o termo sujeito histérico como sinénimo para
professor/a, ator social, género humano, individuo, trabalhador/a, trabalhadora, operario, homem e
mulher, classe trabalhadora, proletariado etc (tais expressdes aparecem frequentemente nesta tese)
valendo-se das explanagdes de Marx, das quais homens e mulheres (género humano) em si ndo teriam
nenhum significado metafisico além daquele que eles proprios, em varios estagios de sua histéria, em
irrefreavel desenvolvimento, lhes conferem. Neste sentido, de novo, para consubstanciar o uso
conceitual usaremos a concepgao de Houtart (2006, p. 421-422) que assevera o0 seguinte sobre os
sujeitos historicos: “A histéria da humanidade caracteriza-se por uma multiplicidade de sujeitos
coletivos, portadores de valores de justica, de igualdade, de direitos e protagonistas de protestos e
lutas. Recordemos por exemplo, a revolta dos escravos, as resisténcias contra as invasdes na Africa e
Asia, as lutas camponesas da Idade Média na Europa, as numerosas resisténcias dos povos nativos
da América, os movimentos religiosos de protesto social no Brasil, Sudao e China. Um salto histérico
da-se quando o capitalismo constroi, depois de quatro séculos de existéncia, as bases materiais de sua
reproducdo que séo a divisdo do trabalho e a industrializacdo. Nasce o proletariado como sujeito
potencial, a partir da contradi¢do entre capital e trabalho. Os trabalhadores estao submetidos ao capital
dentro do préprio processo de produgdo fazendo com que a classe operaria seja totalmente absorvida
e igualmente constituida pelo capital. E o que Marx chamou de subsuncao real do trabalho pelo capital.
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Deste modo, estes campos do conhecimento humano tendem a projetar luz
sobre a realidade ajudando-nos a nao sermos simplistas (reducionistas ou
negadores/detratores da dialética) e sabermos com isso, discernir melhor, sem perder
de vista o proprio ato de discernir, provocando-nos na construcdo de decisdes e
incitando-nos a reinventar o mundo a partir de uma postura critica, solidaria e
classista.

Deixando a esfera global e indo para as esferas particulares, a filosofia ao
“dar voltas”, por assim dizer, esta fazendo o reconhecimento do objeto em tela, esta
nao por acaso em torno do objeto, por ventura: a educacao (formacdo € apenas um
complexo social dos varios existentes sob a logica capitalista), e convida-nos a
admirar o objeto, mas nao no sentido contemplativo préprio dos monges, mas no
sentido de observa-lo critico-cientificamente na forma de objeto que esta sob distintos
angulos, e que inspira responsabilidade, visando traduzir-se em transformagé&o social,
em ultima instancia.

Com isto, ao wusarmos as estruturas cientifico-filoséficas para
problematizar/especular sobre educacdo e formacgdo (bildung), esta ultima como
objeto central desta tese, por exemplo, acontecera, grosso modo, uma imersao
reflexiva na realidade concreta da qual ndo se pode prescindir em hip6tese alguma e
na qual o objeto esté inserido. O exame critico do palco onde transcorrem as cenas
da vida politica atual no mundo e no Brasil é indispensavel e emula o espirito
emancipatério, capaz de transpor a realidade concreta ora posta, com suas
contradi¢des, mas que pode ser reposta distintamente em relagdo as tramas da légica
sociometabdlica do capital.

As conflagracoes e discordancias de toda sorte que nutrem movimentacoes
conjunturais no mundo real do capital, em razédo, contudo, da natural pluralidade da
vida, devem ser pensadas sob a 6ptica critica porque se reportam a contradicées que,
em ultima analise, conduzem operando embates politicos emergentes que estao
fartamente presentes no capitalismo contemporédneo. Neste sentido, a atual
conjuntura brasileira (desde 2016, pds golpe, até os dias de hoje), para nao ficar

A nova classe se transformou em sujeito histérico quando se construiu no préprio seio das lutas,
passando do estatuto de uma classe em si a uma classe para si. Nao era o Unico sujeito, mas sim, o
sujeito histérico, isto &, o instrumento privilegiado da luta de emancipagao da humanidade, em fungéao
do papel jogado pelo capitalismo. Este Ultimo nao se situa somente no plano da economia, mas também
orientava a configuracdo do Estado-nacgéo, as conquistas coloniais, as guerras mundiais, sem falar de
seu papel como veiculo privilegiado da modernidade. Evidentemente a historia da classe operaria como
sujeito historico nédo foi linear. Houve a passagem de movimento para partido politico e do plano
nacional ao plano internacional, mas também éxitos e fracassos, vitérias e recuperacdes”.
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circunscrita a légica politico-institucional mediante andlise, deve ser examinada a
partir de referenciais concretos (economicistas e ideoldgicos, por exemplo), que
contribuiram com a compreensdao dos movimentos da histéria que realocam os
sujeitos historicos, as organizagdes politicas, econdmicas e educacionais, bem como
os confrontos no campo das lutas de classe que direcionam os vetores dos sujeitos
histéricos em sua materialidade na histéria. No mundo contemporaneo processa-se
uma extenuacao das utopias modernas de natureza operaria, ou seja, processa-se a
sombra da educacao assentada na tradigao critica marxista atual uma for¢a que busca
enfraquecé-la a partir da indole acritica da filosofia e da educagéo em si destituindo
aquelas que tém aspiracdes emancipatorias.

Com isso, passa-se a ter um reposicionamento de valores e de bandeiras
morais préprios ao periodo hodierno e alimentados pela condigdo p6s-moderna
(Lyotard, 2013), verificando-se uma drastica alteragcdo nos modelos de sociabilidade,
tendo em vista o franco decaimento das instituicbes tradicionais modernas nao
alinhadas a fragmentacao da vida social. Deste modo, abre-se espaco nas tramas
sociais, para repensar criticamente o sentido e o papel da educagao enquanto
complexo social a servigo do capital, como assevera Mészaros (2005). A educacao
deve ser entendida, entdo, a partir da alteridade e da totalidade numa perspectiva
dialética e ndo pelo prisma da fragmentacao, (hoje tdo comum quando se pensa
educagéo enquanto complexo social) da relagcdo com o outro, mesmo que esta relacéo
esteja imersa em contradicbes historicamente consumadas pela l6gica
sociometabdlica do capital enquanto dominio existencial das praticas sociais.

A partir disso, propomos problematizar a ideia de viabilizacdo da educacgao
em sua materialidade historico-social, em coexisténcia com outros complexos sociais,
pois ela se arvora na concretude histérica. Assim, a educagdo existe como
reverberacao dialdgica de nés mesmos, histérica e concretamente, subsumidos, em
ultima instancia, a praxis'® transformadora, pois o outro e o eu, por exemplo, sdo a
natureza em transformacdo constante operada pelo trabalho teleologicamente
considerado, e que através dele, como forca social, pode construir a si mesmo
dialeticamente, e com base nesta perspectiva, é “possivel transformar toda a historia

num processo de desenvolvimento da consciéncia” (Marx & Engels, 1999, p. 107).

16 Ver VAZQUEZ. Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. 1° ed. — Buenos Aires: Consejo
Latinoamericano de ciéncias sociales. — CLACSO; Sao Paulo: Expressao Popular, Brasil, 2007.
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Neste sentido, portanto, se evidencia a condigdo da ideia de emancipacao.
Dito isto, propomo-nos pensar critcamente tarefas para uma educagao
transformadora, mas também critica de si mesma e da sociedade capitalista na qual
se encontra consolidada e envolta neste periodo histérico pelas proprias tramas
organizacionais dos sujeitos historicos, pois a sociedade capitalista e seu espirito
despudorado tende a elaborar expedientes que tangenciam (ir)responsabilidades
permitindo o advento de injusticas sociais de toda sorte'”. Entdo, para avangcarmos
com nosso texto, que traz como objeto de nossa pesquisa formacgéo (bildung), cujo
tema iremos expor em seguida, faz-se mister considerarmos o momento histérico em
sua concretude, que se desvela a partir de 1988,'® com a promulgacéo da nova Carta
Magna, vinda a publico no més de outubro deste mesmo ano. Ato continuo, 1988 é
tratado como um momento significativo desse agitado fluxo da histéria contemporéanea
brasileira, que encerra o terror da ditadura civil-militar'® de 1964.

Assim, se inicia uma nova fase da democracia formal-burguesa, que, néo
obstante pressao social, € remetida pelas forcas sociais liberais e pela associacao das
por¢cdes burguesas, que vinham malogrando um enfraguecimento com a ultima
quadra histérica, a realizar ideologicamente um enfraguecimento do pensamento
critico enquanto expediente imprescindivel para a educagao brasileira, que, por muito
tempo, invariavelmente se tornou trébpega, ndo impactando as bases ideoldgico-
educacionais das classes dominantes.

Dito isto, trazemos a baila nosso objeto concretamente posto na histéria®°,
que tem suas particularidades identificadas na educacao dos sujeitos histéricos desde

7 Assim, consideramos possivel colaborar teoricamente, entendendo que tal objeto de pesquisa é
importante, com as circunstancias que se sucedem historicamente para a efetivagdo da emancipagao
humana por meio da educagéo critica.

8 Tomaremos como marco histérico a promulgacdo da Constituicido Brasileira de 1988, pois
teoricamente ela represa sentimentos sociais voltados para o encerramento de um periodo histérico
autoritario que se estendeu por vinte e um anos consecutivos no Brasil e inaugura um momento da
historia brasileira chamado de redemocratizagdo cuja educagdo em sentido lato é atravessada por
reviravoltas que implicam entendimentos filoséfico-cientificos.

19 “Nao foi um raio que desceu do céu sem nuvens [ela] resultou de uma conjungdo complexa de
condicdes, de processos e de agbes, cuja compreensdo permite elucidar o que deixou surpresos e
perplexos os contemporaneos, vencidos e vencedores” (Aardo Reis, 2014, p. 18).

20 Cabe aqui robustecer nossas ideias traduzidas em escolhas tedricas relacionadas ao objeto em si
estudado nesta tese. E importante em pleno século XXI, fomentar pesquisas académicas sobre tal
tematica. Portanto, estudar formacéo (bildung) em pleno século XXI no nordeste brasileiro, por
exemplo, ou em qualquer outro rincao do planeta onde a educagéao é tratada como mercadoria, logo
como complexo social objetificado, resgatando tal conceito préprio de uma Alemanha oitocentista, que
passava por um processo de unificagao territorial para se constituir em Estado-Nagao, ndo é outra
coisa, senao o reconhecimento da envergadura epistemolédgica como formulagdo programatica de uma
teoria que daria sustentagédo politica e tedrica para uma educagao que aspirou a emancipagao, em
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o século XIX até a contemporaneidade, embora ndo estejamos importando tal
conceito da Alemanha do século XIX de modo arbitrario. O que intentamos fazer é:
forjar uma reflexdo cientifico-filosofica critica, inserta no processo histérico-concreto
corrente, e viabilizar uma problematizacdo teérica de ruptura com o arcabougo
constitucional legal-burgués que denega (abstrai) a materialidade das agbes humanas
no processo de formacg&o critica, 0 que confirma um conjunto de vantagens para as
classes dominantes, no caso brasileiro, mesmo ap6s a promulgacao da Carta Magna
em 1988, de orientagéo popular.

Nao obstante o espectro burgués prevalecente, as classes trabalhadoras
egressas do sufocamento ocasionado pelas arbitrariedades da ditadura civil-militar,
obtiveram conquistas sociais, e isso se verificou depois deste periodo ditatorial; e no
campo educacional, contudo, ocorreram avangos, sobretudo, em raz&o da correlagcao
de forca que beneficiava o bloco democratico popular e os estratos médios das
classes trabalhadoras. Para dar robustez a esta passagem de nosso texto, nos
amparamos na seguinte definicdo, pois tal contexto inframencionado serve de
substrato tedrico e material para nominar a variabilidade sinonimica pela qual passa
a expressao sujeito historico, embora ja tenhamos feito referéncia a isso anteriormente
(ver nota de rodapé n®8) e a utilizamos neste sentido, cujo conceito para a classe
trabalhadora, se da historicamente, onde

todos os seres humanos desenvolvem certas atividades que podemos
denominar de trabalho para produzirem sua existéncia. No entanto, desde
que a sociedade se dividiu em diferentes classes sociais e, mais
especificamente, no capitalismo, quando uma classe social se apropriou dos
meios de producdo, o conjunto da populacdo que ndo possui a propriedade
privada destes meios de producéao é obrigada a vender sua for¢a de trabalho
para poder sobreviver. (Mattos, 2019).

Com efeito, o trabalho operado politicamente pelas classes trabalhadoras
nesse periodo (pdés 1988 no Brasil), trouxe ao longo das décadas seguintes, até
chegarmos ao ano de 2016, uma reconfiguragdao social das estruturas comuns a
disputa eleitoral, de modo, que a partir deste mesmo ano, por exemplo, com o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, a maneira politico-social progressista
iniciada nos governos do PT sofre uma invertida juridico-politica, imposta, novamente,

por acées que vinham do espectro liberal-conservador, que estava em consonéancia

virtude de sua capacidade de fundamentar-se como ciéncia que expressa acerca do ser, do vir a ser e
das determinagdes do ser humano em sua complexidade (Goergen, 2019).
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com a paulatina bancarrota da pauta social progressista erigida, curiosamente, na
constituicao de 1988, fazendo com que reposicionamentos das alas desta esquerda
progressista fossem erigidos para o enfrentamento de novas confrontacées. Com isso,
a educacao é frontalmente atingida, em suas mais variadas instancias e niveis, logo
afetando fortemente a formacao (bildung) dos sujeitos historicos.

Por conseguinte, o pacto de classes promovido pela l6gica burguesa
encapsulou o crescimento das forcas progressistas que vinham desde o final da
década de 1980 crescendo e reivindicando um caminho socialmente equanime, mas
com o tal pacto consolidou-se uma conformagéo conservadora com o golpe de 2016.

A esquerda em seu amplo espectro, localizada no interior do governo da
republica brasileira até 2016 (situacao), ficou aténita diante do resultado majoritario
da direita no Congresso Nacional que efetivou a destituicao da presidenta Dilma. As
respostas dadas pelo PT, em razao do processo do golpe, foram timidas em relagéo
as reivindicagdes das ruas, e claro, da esquerda socialista, que se via ainda mais
fragmentada e em déficit organizativo, ndo tendo condi¢des, portanto, de fazer o
devido enfrentamento a luz, sobretudo, da reivindicacao radicalmente emancipatoria,
visto que a esquerda progressista que ocupa cadeiras no Congresso Nacional
abandonou bandeiras revoluciondrias, pois acreditava mais no processo eleitoral
burgués do que na praxis das classes trabalhadoras proprietarias do espirito
revolucionario.

Diante desse enquadramento sociopolitico de fragmentacdo das
esquerdas, a extrema-direita comegou a avancar na consecucao ideolégica das
subjetividades, de modo a ganhar musculatura na cena politica brasileira. Decerto,
isso implica para a organizacdao do Estado brasileiro outros direcionamentos para a
educacéao, onde, do ponto de vista institucional, forlam modos de precarizagdo da
formacdo (bildung) dos sujeitos histéricos. Trata-se da dessubjetivacdo destes
sujeitos. Assim, uma vigorosa luta se trava em searas sociais, as ruas, por exemplo,
que foram capturadas pela extrema direita e pelas hordas neofascistas, com a
assisténcia inequivoca de setores conservadores historicamente estabelecidos nas
diferentes instituicbes do Estado brasileiro, tais como: judiciario, ministério publico,
policias, forgas armadas, parlamento, etc. e pela agao célere e ativa do poder midiatico
corporativo. Com isso, contudo, no espacgo da luta de classes se manifesta, mas néao
gratuitamente, pois ao longo da histéria houve, dentre outras coisas, derramamento

de sangue de infindaveis corpos, uma outra dimensao, aquela que busca implodir o



29

conceito de totalidade explicitada pelas grandes narrativas: o avango das narrativas
pds-modernas da direita como posigao politica.

Mormente, adiciona-se, de novo, num contexto de luta politica, como
sempre fizera, uma cortina de fumaca, que forja falsos posicionamentos, bem como
questionamentos sobre o sistema politico (ndo podemos deixar de assinalar que se
trata do sistema burgués!) e seus partidos, e, imprépria e barbaramente, se colocam
numa ordenacgao social obscurantista, racista, anticientificista, machista, que defende
uma pauta radical a direita, inadequada e contraditoriamente disposta para as massas
como “antissistema”. Diante desta breve reconstituicdo histérica dos tracos recentes
da politica burguesa, o bloco liberal, em franca associacdo com o neofascismo,
patrocinou ajustamentos nos dominios do estado brasileiro, e partiu numa execucgéao
politica e golpista levando Michel Temer a Presidéncia da Republica, com uma
articulacao fisioldgica dirigida a um novo consorcio de parcelas da burguesia se
estabeleciam no poder.

Essa operacdo aprofundou, portanto, a disputa pelo fundo publico,
transformada em acédo delineada pela Lei do Teto de Gastos?', e pelas
contrarreformas, a exemplo da reforma trabalhista, previdenciaria e do ensino médio.
Esta ultima traz delineamentos concretos que se vinculam ao nosso objeto de
pesquisa, pois nele reside uma fragdo dos sujeitos histéricos tangenciados pelo
processo de formacao para a emancipag¢ao. Decorre-se com isto, uma sucessao de
situacbes a realidade brasileira, cuja l6gica sociometabodlica do capital, que da
sustentacao ideoldgica, politica e econbémica a esses eventos, levou o pais ao limiar
do desmantelo social, ao caos, ao aumento da fome, ao aumento do desmatamento
de biomas, dentre outras situacdes, abrindo, por assim dizer, as comportas para a
assertividade publica do o6dio de classe, sobretudo, aos “esfarrapados do mundo”
como afirma Freire (2014), permitindo assim a desobrigacdo dos individuos e do
Estado em relacao ao direito constitucional da cidadania fortalecendo com isso, a livre
circulacao das tramas e representacdes obscurantistas.

Desta forma, observa-se a robustez econdmica dos poderes midiaticos que
agiam nos caminhos de pavimentacdo para o avanc¢o da problematica “teologia da
prosperidade” (Chagas, 2021), por exemplo, e sua pauta ultraconservadora e,

21 Nome dado pela midia e absorvido pela populacédo brasileira em relagdo a Emenda Constitucional
95, que limita investimentos em vérios setores sociais do pais. BRASIL. Constituicao (1988). Emenda
Constitucional n® 95, de 15 de dezembro de 2016.
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enfraquecendo movimentos ligados a educacao, e por fim, a contribuicdo para a
disparatada e excessiva linha conservadora em relacdo a mentiras ideologicas,
através de fake news, que foram abundantemente semeadas através das redes
sociais. Tal arcabouco ideoldgico de viés conservador-neofascista ganhou vivacidade
diante dos limites e/ou impasses nos distintos estratos da burguesia no processo
eleitoral que deu significativa movimentagao midiatica e social durante o ano de 2018.
Assim, a burguesia doméstica, subsidiada pela burguesia internacional, de maneira
submissa e oportunista, tomou assento nas fimbrias do teatro de horrores que
operava, para inclementemente apreciar o que se passava no palco da politica, onde,
invariavelmente tangenciou a educacao em geral e a formagdo em particular, pois
ambos historicamente sao terrenos estratégicos para o desenvolvimento de qualquer
nacao.

A partir dessas balizas sécio-histéricas, dispde-se um novo espectro
politico no comando do Estado brasileiro que revolve catastroficamente, entre varias
estruturas, a organizacao da educacao nacional, tendo no comando da Republica
Brasileira a partir de 2019, o agitador protofascista Jair Bolsonaro, que nos deixa,
numa dada medida, como heranca, depois de quatro anos de mandato, a destruicdo
das minimas conquistas sociais, que funcionavam mesmo as expensas das
necessidades reais das classes trabalhadoras. Sua chegada ao Palacio do Planalto
para a esquerda é sinal de extrema preocupacao. Afortunadamente seu mandato
chegou ao fim no dia 31/12/2022.

Neste breve preludio da tese, na forma de indicacbes teodrico-
metodoldgicas proprias da tradicdo marxista, que apontam necessariamente para um
cenario histérico-concreto sobre conjuntura que se subjaz no tempo histérico
presente, consideramos fazer uma exposicdo que traga como horizonte, dentro de
nossos limites, uma andlise detida, onde alguns aspectos dos quais mencionamos
acima podem nao ser contemplados, no entanto, ndo torna tal trabalho menos
relevante para estudos vindouros no campo da educagéo e da filosofia.

Por conseguinte, cabe destacar, que os severos ataques realizados a
ciéncia, a educacdo e a pesquisa ao longo destes ultimos cinco anos, repletos de
intoleréncia e sem fundamentagao, fomentaram, por outro lado, criticas realizadas
pelos préprios criticados (universidades, escolas, institutos de pesquisa cientifica,
movimentos sociais, agremiacdes partidarias de esquerda, sobretudo, religides

assentes numa visdo progressista, etc.,) sobre perseguicdo ideoldgica aos
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professores e ao pensamento critico no Brasil. Isto €, tais pesquisas serviram (servem)
para demonstrar que em pleno século XXlI, torna-se relevante mencionar radicalmente
os atos de desfacatez, justamente, porque consideramos ser esse periodo histérico
um novo estigio para entabular a luta de classes sob a perspectiva do
desenvolvimento capitalista.

Ante as manifestacdes tedricas até agora explicitadas acerca das
estruturas politico-pedagdgicas necessarias para o processo de formagéo espiritual
critica nao é prosaico utilizarmos o termo pensamento critico ja familiar a ciéncia da
educacao critica, como adverte Goergen (2019), pois a realizagdo do processo de
formagdo da-se com base em teorias, cuja finalidade estd no desvelamento e
reelaboracéo dos fundamentos da prépria ciéncia e da educacao como acao e objeto
cientifico, visto que seu objetivo é, manifestamente, a expressao do ser, do vir a ser e
das determinagdes do ser humano.

Todavia, ao se ter um objeto de investigacao cientifico-filoséfica de carater
educacional, por exemplo: formacéao (bildung), faz-se, igualmente, importante levar a
cabo o trabalho que vise se ocupar analiticamente das questdes concretas,
considerando ao mesmo tempo, contudo, a nao restricdo desta analise as bases
estritamente concretas, pois se colocaria 0 objeto numa trincheira sociologizante, por
assim dizer, de justaposicao de conhecimentos recortados a respeito da formacéo e
da negacao da dialética como instrumento filoséfico substancial para a realizagdo
reflexdes criticas.

Dito isto, o prenuncio acerca de um possivel desmoronamento da ideia de
formagdo (bildung) espiritual na atualidade, com aspiracbes universais, se faz
observar por toda parte, (ndo obstante diversas camadas sociais nas quais se
localizam pessoas cultas e que sofrem os efeitos dessa ruina social), ndo se
esgotando com isso, contudo, o desejo real pela suficiéncia do sistema educacional
como um todo, mesmo sob a critica de sucessivas geragoes. Reformas pedagégicas
isoladas podem até ser exequiveis e indispensaveis, a depender do contexto, com
alguns resultados favoraveis aos sujeitos histéricos, mas nunca serdo suficientes se
ignorada a realidade concreta nas quais tais reformas se encontram e operam com
seus instrumentos, por isso nao trariam contribuicbes substanciais aos sujeitos
histéricos; talvez paliativos educacionais em processos de formacéo.

Desta forma, arriscariamos assinalando que, em alguma medida, se

corrobora com a crise da educacdao que estd, com seu senso critico combalido,
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“envolta em brumas” (Bianchetti, 2015, p. 76), porque abranda na sua fragilidade as
necessarias exigéncias e imperativos intelectuais, espirituais e concretos a serem
destinados aos que devem ser formados/educados. Assim, tal situacédo tende a revelar
uma estulta despreocupacdo face as estruturas concretas de poder, em sua
complexidade, que a realidade pedagdgica assimila, mas numa devolutiva dialética,
exerce sobre elas.

A partir deste ponto, insistimos na concepcéao teoérico-metodolégica que
busca trazer a baila questdes historico-concretas sem as quais nao poderiamos
mergulhar na investigacao deste ou de qualquer outro objeto filoséfico-socioldgico-
educacional. Todavia, efetivamente, em tempos de posicoes epistemoldgicas
exploradas incansavelmente pela pds-modernidade como promotora de explicita
relativizacdo da verdade e alicercada na incredulidade espiritual em relacdo ao
metadiscurso ou a totalidade, que visa tematizar expedientes atemporais e/ou
universais, preconiza-se: a fragmentacdo, a singularidade, o ecletismo e a
indeterminacao metodoldgica, que tendem a levar o sujeito histérico a controversa
cisdo existente entre as partes e a totalidade, observada nos dominios da ciéncia e

da filosofia contemporaneas.

1.2 Em busca da base conceitual: revisitando o estado da arte.

Erige-se como consequéncia, o “espirito de desempenho generalizado”
(Lyotard, 2013, p. 82), que evoca um perfilamento intelectual valorativo, social e
historicamente confeccionado pela ideia da inevitavel relativizacdo e fragmentacao
das relacdes sociais, imputando ao centro, por assim dizer, no processo educacional
a informagcdo?? travestida de formacdo. Informacdo, implica fragmentacdo e
relativizagdo do conhecimento, e ambas se constituem como expedientes contrarios

a formacgéo (bildung) critica. Alias, por extensdo, informagdo pode ser explicitada

22 Poderiamos tomar como referéncia a fundamentagao acerca da palavra bildung encontrada na obra
Schopenhauer Educador, de Nietzsche (2003), para propositos comparativos (cotejo), por ser relevante
na composicao literaria do conceito formagéo (bildung) da Alemanha do século XIX, com reflexos no
século XX, mas ndo faremos uso da perspectiva nietzschiana, pois para nossos propdésitos, ndo
haveria, nesta lida intelectual, correspondéncia aceitavel. Frisamo-la, assim, apenas a titulo de
notificacdo tedrica. Contudo, a palavra formagéo, indica um processo de educagéo ou de civilizagao,
expresso em duas significagdes culturais: educacao e sistema de valores simbolicos. Ademais, ao
localizar tal conceito na obra de Nietzsche a partir de seu tempo (segunda metade do século XIX),
sabe-se que bildung como conceito fora cobigada pela inteligéncia europeia, notadamente, a alem3,
concebendo ao individuo uma formagao abrangente relacionada as raizes culturais histérico-concretas.
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como que descolada dos postulados cientificos e, as vezes, forgosamente
superestimada por entusiastas que, a revelia das necessarias media¢des causais, nao
se inclinam a tornarem-se disseminadores dos fundamentos dialéticos de objetos
investigados.

Diante de tal caso, mas em discordancia tedérica com o “espirito de
desempenho generalizado” (Lyotard, 2013, p. 82) ou de performatividade pos-
moderna, como variante sinonimica, reportamo-nos de modo diligente e questionador,
alicercados no pensamento critico, na teoria critica frankfurtiana, especialmente
aquela pertencente a primeira geragdo e historicamente tributaria da tradigcdo
marxista, que, como afiancou Horkheimer (1980), tratou-se de um “juizo existencial
desenvolvido” (p. 144). Acerca da categoria performatividade podemos asseverar,
mas sem dar-lhe centralidade nesta tese: que € uma ideia de, eventualmente, alusdo
a dancga, aos recitais, ao espetaculo, ao teatro e as apresentagdes (concertos) de
musica, assim como solenidades artisticas tao distintas quanto a pluralidade da arte
construida no mundo contemporaneo, além, é claro, de ser sinbnimo de desempenho
(Ball, 2010).

Entretanto, apresentar essa categoria, que se coloca promissora e
oportuna na contemporaneidade pds-moderna, é, também, apresenta-la
inequivocamente quando lhe subestima como complexo social, em principio, nao
relacionado a educacao fragmentada a partir de seu viés economicista. Em outras
palavras, referimo-nos a educagéo voltada para a economizac¢ao das competéncias

(Flickinger, 2019, p. 162), onde apresentar “bom” desempenho e “boa
performatividade € melhor do que construir uma formacao critica embasada em
pressupostos emancipatorios.

Como consequéncia da formacgéo integral, a critica que ultrapassa as
secdes categoriais nos campos das artes, da filosofia, das ciéncias humanas, vai
adiante das praticas estético-poéticas, ou seja, toma-se a histéria e a concretude da
vida material e ndo a palavra despojada da histéria, visto que se encontram naquilo
que compactuou-se denominar de negacdo da vida material. Assim o desempenho
(performance) enquanto categoria ndo pode exceder os sentidos da vida concreta e
da educacao critica que esta vida material precisa ter quando pensada pelos e para
0s sujeitos histéricos, tampouco se pode crer, como querem o0s apologistas da
“dindmica da burocratizagao” (Flickinger, 2019, p. 163) fazer caber a ideia de que o

desempenho é primaz a forma critica de educar.
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A “critica critica” como vao afirmar Marx e Engels (2011) ndo pode ser
superada pelo desempenho, pelo egocentrismo do eu, pela performance enquanto
“‘enriquecimento administrado por regras forjadas e prescritas pelos o6rgaos
construtores e controladores do sistema” (Lyotard, 2013, p. 81). Com base nesta
asseveragao, localizada objetivamente no liame das contradicbes objetivas
interpostas pela I6gica sociometabdlica do capital, partimos de modo extensivo da
dimensao politico-epistemoldgica dos sujeitos histéricos e cognoscentes envolvidos
na processualidade do fazer filosofico-educacional instalada na educagéo
contemporanea, que deve se volver, contudo, em Ultima instancia, para a formacéo
critica do espirito.

Neste sentido, a formagdo do sujeito historico faz-se a partir de sua prépria
histéria, mas nao a faz segundo sua livre vontade ou em circunstancias escolhidas
por ele préprio, mas em “circunstancias imediatamente encontradas, dadas e
transmitidas” na histéria e concretamente (Marx, 2011, p. 25). Assim, assentamo-nos
nesta tese, na tradicdo materialista-histérico-dialética, recorrendo a proposituras
criticas, mas quando necessario voltar-nos-emos para referéncias distintas das do
marxismo (antes e/ou depois de Marx).

Com efeito, podemos nos referir a autores como Schiller (2017), Han
(2017), Lyotard (2013), Nébrega (2011), Goergen (2019) e outros (como fizemos
acima, pois tratam-se de nomes que formam para nossos propdsitos de pesquisa o
estado da arte), entendendo-os como adjudicantes, em relacdo a ideia de que néo ha
fatos eternos, logo: ndo ha verdades absolutas. Portanto, o pensamento filoséfico-
critico se da na histéria e sobre 0 movimento dialético do ser e do néo ser, do fechar
e do abrir, etc., e € necessariamente no presente, no aqui e no agora, que se langam
as bases do futuro, sem tampouco esquecer o passado.

A partir da pressuposicao filosofica da totalidade concreta na
contemporaneidade que sustenta nosso objeto tedrico enquanto tal a luz de uma
andlise metodolégica propria da tradigdo marxista, podemos detectar a abertura de
fendas, que se abriram, para que, paralelamente ao conjunto do objeto em analise,
apresentassem variantes outras para fundamentar dialeticamente o objeto em
questao.

Reconhecemos que os saberes sistematizados como objeto do intelecto
humano ficam circunscritos, normalmente, as raias privilegiadas das classes

dominantes, onde torna-se significativo, na dinamica da performatividade, contudo, a
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aspiracdo a homogeneizacdo da formacdo aligeirada do individuo e sua acao
“‘isolada”, isto é, “do faga vocé mesmo”, pois a livre iniciativa seria o laivo (sinal) de
homogeneizacdo, que se volta para o individuo das classes trabalhadoras,
especialmente. Com isso, haveria a sutil ordenacdo a n&o liberdade de escolhas
intelectuais independentes, inclusive, em franca e contraditéria oposi¢cdo tacita a
emancipacdo, como horizonte de liberdade, visto que, em ultima instancia, nesta
relacdo de perecimento da formacgdo lata (ampla, extensa), a humanidade?® vem se
comprazendo, de modo delirante, com acentuacées de incredulidade e de
desregramento epistemoldgico ao metadiscurso filosofico, isto é, a ideia de totalidade,
de “razao universal” (Oliveira, 2001) e de sujeito revolucionario.

Portanto, a categoria performatividade, segundo Lyotard (2013, p. 21), cujo
escopo desdobra-se no franco desempenho para a insergcdo no mercado de trabalho,
implica na manipulagé&o do conhecimento cientifico através de mentalidades ligadas a
atores envolvidos nas tramas dos interesses discursivos fragmentarios, que
abdicaram da capacidade epistemolégica dos metarrelatos e da orientacdo da
autoridade da razdo determinada (Oliveira, 2011, p. 45).

Diante da representacéo tedrico-politica que nosso objeto tem, assim o
consideramos, ele incita-nos a conjecturar acerca da natureza hodierna da formacéo
(bildung), enfileirada nos dominios do universo da performatividade, importando
verificar como desdobramento, por exemplo: por que a “autonegacgéo da filosofia”
(Qliveira, 2001, p. 73) - e da sociologia, por que ndo?! - se da como fendmeno
contemporaneo da educacédo brasileira, pds reforma do ensino médio, sé para nos
atermos nos ultimos 30 anos? Mais do que isso: por que se faz presente nos caminhos
ideolégicos dos sujeitos histéricos a performatividade, que se presentifica como
estratagema da logica economicista, bem como pds-moderna; isso faz a filosofia
assumir um carater exclusivamente de entretenimento? A filosofia com base na teoria
critica frankfurtiana seria a critica do entretenimento, pois sua prépria condicéo leva a
“transformacao historica” (Horkheimer, 1980, p. 154). Entao, tem-se uma critica da
arma, mas também uma arma da critica!

Com efeito, ao partirmos do pressuposto do esvaziamento dos saberes

historicamente sistematizados sob o antinbmico e conspurcavel cenario forjado pelas

23 Para Abbagnano (2000, p. 518), o conceito de humanidade assume uma forma acabada, ideal ou de
espirito do homem. Era nesse sentido que os antigos usavam a palavra humanitas, correspondente
para o grego paideia, da qual derivou o substantivo humanismo. Ademais, pode ser compreendido
como substancia ou esséncia do homem, ou espécie humana como entidade biolégica.
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tramas da /dgica sociometabdlica do capital, como foro de desencadeamento de
disfungbes formativas de toda sorte, se delineia manifestamente uma nova arquitetura
do saber filosoéfico-educacional, edificada a partir de critérios de eficiéncia e eficacia
voltados para a questionavel “economizacdo da vida” (Flickinger, 2019). Isto,
notadamente, em consonancia com o0s interesses de mercado, que alicergam
mudancas de varias ordens, visando o represamento de conhecimentos (informacoes,
tdo somente, que ndo formam criticamente os sujeitos histéricos), que preconizam,
como finalidade deste represamento, a performatividade da intelligentsia, operada,
sobretudo pelos enunciadores filiados ao universo do calculo contabil, sendo
segregacionista do ser social e defensor da concupiscéncia ultrajante da moral
neoliberal, que se contrapde a mao que trabalha e ao espirito que pensa; ambos
ancorados na capacidade teleoldgica voltada para a transformacao histérica.

Destarte, na condigéo de professor e pesquisador de filosofia e sociologia
da Rede Publica de Educacao Béasica do Estado do Ceara - Secretaria de Educacéao
do Estado do Ceara — SEDUC-CE -, percebemos a pujanca da dissimulada
performatividade, derivada também da presenca das avaliages externas, tdo comuns
ao ambiente académico e escolar, cujo desbaratamento dos saberes sistematizados
histérica e criticamente acumulados, resvala, com furor, no cotidiano da formacéao
critica do professor e de seu aluno, por extensao.

De mais a mais, a formacgéao (bildung) como possibilidade histérico-concreta
pertencente ao ambito educacional de superacao das fragilidades e desequilibrios de
formacdo, vistas na contemporaneidade e atrelada a légica sociometabdlica do
capital, deve ser radicalmente judiciosa e operante em relacdo ao/a professor/a da
Educacdo Baésica, por exemplo, (tomando nosso caso, principalmente como
referéncia) no vir a ser deste/a, bem como nos apontamentos e circunstancias
histéricas relacionadas a dimenséo objetiva (histérico-concreta) na qual esta inserto/a,
afirmando a ampliagdo dos espagos (0 espirito antropolégico que coexiste com o
filoséfico, o educacional, o religioso, etc.) para o desenvolvimento de experiéncias
com o préprio pensamento (saber-conhecimento) e com o préprio sentir, inerente ao
corpo, ao préprio existir.

Portanto, reconhecer o sentido de pertencimento a materialidade de si na
concretude historica, isto é, a razdo ndo descolada da materialidade, esta como lécus
de pertinéncia indicativa do conhecimento que granjeia respostas quanto as
expectativas do mundo contemporaneo para a formacao de sujeitos historicos livres e
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desejosos por direito e autbnomos por convicgao. Acreditamos que tal pesquisa possa
vir a contribuir com outros prumos tedricos, concebendo-se, assim, como proposta de
reflexao critica, ética e politica, que refuta o repertério tedrico hostil a transformacéao
da realidade e a emancipagéo dos sujeitos histéricos.

Com isso, consideramos contribuir com a suplantacdo de questionaveis
(caducas) concepgodes voltadas tdo somente para o desatino do mercado e para a
iluséria prosperidade humana fomentada pelo marketing e pela “teologia da
prosperidade” (CHAGAS, 2010), pautada esta, no obscurantismo, que, ainda em dias
correntes, capricha na teimosia, querendo submeter a vida humana a autoridades
transcendentes e quiméricas que punem e a prebendas post mortem, perpetuando
assim, a hegemonia do ressentimento, da décadence intransigente e da insoléncia
que degeneram 0s espiritos aspirantes ao pensamento critico e emancipado. Sera
revoluciondria/o, aquela/e, que se preocupar em transformar o mundo, na mesma
medida em que se opera a necessaria articulagdo entre teoria e pratica.

A formacéo (bildung) deve ser adicionada a intrepidez do fazer perspicaz e
o “comportamento critico consciente” (Horkheimer, 1980, p. 145), como atividades
modificadoras do ser social, que se empenham no regalo responsavel para com a
verdade e ndo para com o simples pretexto mercadolégico, por assim dizer. Assim,
nossa tese, a formacgéo (bildung) critica, esta assentada em postulados da teoria
critica e, contrasta com os dominios da moral utilitaria, com sua imperfeigéo das cifras
e da limitagdo espiritual, consubstanciando-se, com coragem notéria, numa acao
conjunta que vislumbra a uma nova aurora, declaradamente necessaria e
historicamente possivel.

Neste sentido, procedemos a uma analise critica de escritos que compdem
o campo literario da filosofia e da filosofia da educagéao, tendo a formagéao (bildung)
como escopo, de modo a manifestar posteriormente apropriagdes conceituais que
contribuam, do ponto de vista tedrico, com referenciais que visam a critica das
injuncdes impostas pelo sistema produtor de mercadorias, por meio das fimbrias da
educacao neoliberal e pdés-moderna na contemporaneidade. Nos debrugamos em
compreender, como repercussao da pesquisa em si, enquanto categoria acessoria, €

em que medida, o conceito pensamento critico se espraia como possibilidade
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histérico-concreta no quadro da tradigdo filoséfica consoante ao espirito®* da teoria
critica frankfurtiana.

Paralelamente, buscamos, imersos na teoria critica, desenvolver uma
posicao para a educagao contemporanea, visando através de sua trajetéria, situada
no plano imanente (histérico) do sujeito historico, liames da concreticidade em que
estamos inseridos como aquelas/es que formam e se formam, isso dialeticamente.
Por ultimo, mas ndo menos relevante, buscamos nesta tese, outrossim, apreender
acerca da proposicdo teoérico-critica frankfurtiana, posicdées que tangenciam os
conceitos: emancipacdo e liberdade, subjacentes a formacdo (bildung), como
desdobramentos possiveis no interior da educacao contemporanea brasileira.

Como anunciamos acima, além da tradicao marxista, nos enlacamos com
outras manifestacées tedricas na tentativa de ampliarmos nossas perguntas
preliminares sobre formacao (bildung). Dito isto, nas lides da tradicao filoséfica, a
referéncia “conhecimento libertador” (Oliveira, 2001, p. 106), fustiga a necessaria
pergunta: somos seres independentes (livres) para decidir e/ou eleger nossos
caminhos de formacéo reservados as particularidades do espirito?

Ato continuo, somos livres atualmente para elegermos maneiras
procedimentais de formacdo do espirito, por assim dizer, a revelia dos embates sécio-
histéricos (concretude da vida real e suas contradicdes, pois basta imaginarmos a
escola de ensino médio, hoje, pdés reforma do ensino médio, que oferece a disciplina
eletiva: brigadeiro gourmet, por exemplo?) e patentes no terreno da educacgao
contemporanea, que se sucedem entre os impulsos do mercado em contraposicao as
aplicagdes do pensamento critico? Qual a natureza disto? Tais inquiricdes realizadas
até o momento sao propedéuticas e orbitam em torno de tematizacoes e argumentos,
pelo menos de modo direto sobre alguns pontos e de modo indireto sobre outros, pois,
por se tratar de uma investigacao teérica a luz da criticidade marxista (teoria critica
frankfurtiana) enquanto tradicdo filosofica materialista, se embasa na dialética, no que
tange os meandros da categoria formacéao (bildung), nao se destinando a nenhuma
aporia.

Assim, como j& afirmamos acima, consideramos Horkheimer e Adorno,
embasados em Marx, e sua teoria critica (1° geracao), como o caminho tedrico para

o palmilhar desta tese, no que tange os meandros do pensamento critico e, por fim,

2 A teoria critica dentre outras posigdes advoga o principio do inconformismo que nido se submete
obedientemente a autoridade. (Nobre, 2004, p. 63).
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em Lyotard, com suas proposituras conceituais sobre pds-modernidade, legitimadas
no tempo presente, embora, percebamos neste composto tedrico-metodolégico mais
contraposicoes entre os autores do que necessariamente de avizinhamento.
Afirmamos isto, sempre tendo o caminho metodolégico como base, respeitando a
dialética materialista.

Ademais, desta feita, antecipamos que néo se trata de um estudo teérico-
filoséfico ortodoxo adstrito a composicao tedrica marxista tais como o préprio Marx,
Horkheimer, Adorno, Eagleton e outros, mas um estudo que explora autores
teoricamente, inclusive contrarios ao marxismo, tais como Lyortard, Ranciére e outros
que versam sobre educacdo. Mesmo que estes se apresentem como parametros
fundamentais para o assentamento do referencial tedérico preliminar, ainda assim,
trata-se de uma conjuncéao teoricamente elaborada de apreensdes e ponderacdes que
visam depreender sinuosidades tacitas da educagdo contemporanea no liame da
I6gica sociometabdlica do capital. Diante disso, cremos que a teoria critica pode trazer
reflexdes atualizadas sobre educagéo e formacgéo.

Entao, neste contexto, outra questao transcorre paralelamente do ponto de
vista metodoldgico, e que a posteriori, desde conjuncdes tebricas, merece ilacoes,
contanto que a compreendamos em sua organicidade historica e existencial, de
escolhas e possibilidades, isto é: buscamos compreender se a p6s-modernidade com
devocao a performance (desempenho), na condi¢do de um dos vocabulos conceituais,
por ela mesma, mesmo com as devidas mediacdes epistemoldgicas (visto que € um
expediente de livre-arbitrio em ciéncia e filosofia), por assim dizer, toma o sujeito
histérico-cognoscente por ele mesmo ou se ela o abstrai?

Entender o uso da performance em educacao permite capturar condigées
de esvaziamento da envergadura epistemolégica do pensamento critico, pois a
formacéao ficaria unicamente ao cargo da efemeridade do desempenho voltado para
as volicbes do mercado. Desejosos em se formar, mas submetendo-se, também, a
tipos distintos de formagé&o, no mercado da educacao capitalista, os sujeitos histéricos,
em sua historicidade, flertam em tempos hodiernos com o reino do consumo, porque
a formacdo esta subsumida nestes termos, a condicdo de mercadoria, e, por
extensao, enlagada pelas tramas do reino da indiferenga, que se enraiza de modo
violento e ataca frontalmente o reino da liberdade (pensamento critico). Entretanto,

tais ilagdes nos levam a considerar que o reino da liberdade, sustentando validamente
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0 processo espiritual e intelectual tedrico-critico, assenta-se, suficientemente nesta
quadra histoérica, como caminho exequivel e de primazia formativa emancipatéria.

Por conseguinte, aos olhos das ponderagdes efetivamente criticas, ligadas
a teoria critica, que ambicionam “suprimir a dominagao de classe” (Horkheimer, 1980,
p. 154) perguntamo-nos: onde estao/ficam os limites para se poder refletir, dentro da
tradicao filosofica critica, acerca de uma iniciativa autbnoma de escolha para uma
formacéo (bildung) omnilateral®> na contemporaneidade?

Podemos citar alguns limites que dificultam o processo de formacéao
(bildung) na histéria social da educacéao, por exemplo, cujas contradicées da légica
sociometabdlica do capital se materializam diante de nossos olhos, vejamos: baixo
investimento em escolas, onde paredes caem, banheiros que existem sem agua e luz,
salas sem ventilacdo adequada, professores/as que recebem baixos salarios, livros
didaticos defasados, etc. Neste caso, ndo podemos nos submeter a abstracdo
idealista pds-moderna, que nega a materialidade da vida real, e muitas vezes se
resume a manifestagdes narrativas de ordem linguistica, como isso fosse resolver as
necessidades que “provém do estébmago” (Marx, 2016, p. 57). Para ilustrar que a
abstracao na forma de linguagem, ou linguagem puramente abstrata, que prescinde
do significante material, tdo somente resolve as eventualidades contraditérias da vida
real. Nao “matamos” a fome lendo o cardapio!

Entdo, ao refletirmos acerca de questdes hodiernas acessorias a
educacéao, a formacéo, tais como: sonhos de superacdo das penurias materiais e
sociais, trabalho que usurpa o tempo de vida, educacéo alienada versus educagao
critica, arte, sucesso, sexualidade, cultura, entre outros, e que dizem respeito as
friccbes dialéticas para o forjamento do entendimento tedrico-critico da formagéo
(bildung), é imprescindivel observarmos radicalmente a materialidade historica posta
e que direciona a constituicdo das ideias, visto que no momento factivel da

inevitabilidade das coisas concretas nas quais a vida se consuma se faz-lhe viavel.

25 Entende-se por omnilateralidade ou formagcdo omnilateral a seguinte conceituacdo: trata-se da
formagéao dos sujeitos histéricos, principalmente trabalhadores/as, que implica, todavia, na apreensao
de uma formagéo de individuos emancipados, mas, antes, de homens que se localizam historicamente
e que se reconhecem reciprocamente em sua liberdade submetendo as relagdes sociais a coordenagao
coletiva, que superam a separacdo entre trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam a
mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social burguesa. Vé-se: SOUSA JUNIOR,
Justino de. Marx e a critica da educacao: da expansao liberal-democratica a crise regressivo-
destrutiva do capital. Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2010.
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E é nisto que se traduz a atividade filoséfica marxista (tedrico-critica). Ela €
concebida enquanto possibilidade teérica tematizante e de inferéncia critica, assim,
nesta tese, pelo menos, sobre a categoria pos-modernidade, por exemplo, buscamos
alocéa-la como fundamento antinbmico ao pensar criticamente, que é recalcitrante, e
que esta sob o amparo epistemoldgico pertencente a teoria critica, cujos sujeitos
histéricos se estimulam com a intencionalidade de superagdo das vicissitudes
histéricas. Enfim, diante do exposto, a especulacado cientifico-filoséfica acerca da
formacdo (bildung), observada na contemporaneidade, como (de)formagcdo, ou
semiformacao (halbbildung) segundo Adorno (2010), visa, a todo custo, na pés-
modernidade ao saber instrumental comum a “economizacdo da educacio”
(Flickinger, 2019), confluindo para um modus essendi de formacdo, também,
espiritual, mas que se coloca a servi¢o da l6gica do capital.

Observamos com isso, outra exteriorizacdo assume-se como referencial a
ser produzida nas e pelas instituicdes educacionais: a comercializagdo e valorizagcao
da l6gica privada, portanto, passa a ser vendida numa ordem mercantil, e, no fluxo
desta esteira, a categoria performatividade se coloca como elemento desejado,
portanto, caracterizado também como produto, como “mercadoria informacional”
(Lyotard, 2013, p.05). Sendo assim, ambas as categorias acima elencadas séo
fetichizadas, pois sao qualidades desejadas pelos individuos na contemporaneidade,
que concorrem entre si na sociedade capitalista para terem um atenuante de
caréncias do ser, sendo elas cumpridoras taticas e incansaveis do “desempenho
generalizado” pos-moderno (Lyotard, 2013, p. 82), e que mediante o “carater
tempestivo” de experimentagdo do mundo (Oliveira, 2001, p. 165) com suas
qualidades relacionais, fazem dos sujeitos histéricos seres em decadéncia.

Isto n&o significa afirmar peremptoriamente que estas categorias séo faces
da mesma moeda (na teoria critica ha laivos de emancipacao dos sujeitos histéricos)
e que engendram sempre a decadéncia moral e espiritual dos sujeitos historicos.
Notada e inexoravelmente eles precisam atravessar processos de formacgao, e ainda,
esperar praticando por uma aplicacado funcional ética e emancipatéria. Com efeito,
reiteramos, para os propésitos desta tese, decidindo pela utilizacdo da categoria
pensamento critico (Horkheimer, 1980) como um sustentaculo robusto de analise a
partir do substantivo alicerce conceitual epistemolégico erigido pela teoria critica sob

a batuta dos fil6sofos frankfurtianos, Adorno e Horkheimer.
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Apresentamos essa questdo como uma interpelacao histérica, afirmando
que sua caracteristica basica esta no emprego de acdes e esforcos racionalmente
dispostos e que nao divergem “do todo social” (Horkheimer, 1980, p. 130), mesmo que
num processo filoséfico-reflexivo que se depara notadamente com contradigbes
conscientes préprias as categorias econémicas, ideoldgicas, sociais, etc. Deste modo,
dadas propensoes tebricas se dao sobre questdes variadas, onde as colocam sob a
lupa da verdade (estdo assentadas ndo na fantasia, mas na experiéncia, segundo
Horkheimer) social e historicamente pronunciada, reconhecida e legitimada, e que néo
advoga o divércio da sociedade e da natureza.

Todavia, isso institui uma questdo nevrélgica que se constata no
movimento regular da ciéncia e de seus vinculos com as ideologias de seu tempo,
estas entendidas como a fungdo de dominacao do Estado, com suas formulacdes
“nebulosas no cérebro dos homens”, (Marx & Engels, 1999, p. 37). Portanto, pensar
criticamente significa combater a nebulosidade e a naturalizacdo dos dispositivos de
expropriacao, as prenogoes e o0 processo de instrumentalizacao das relagdes sociais
e, por extensao, impulsionar a formag&o (bildung) omnilateral (Sousa Jr., 2010).

Esta predicacao enceta uma contraposi¢cao aquilo que o filésofo francés da
pds-modernidade entende por saberes cientificos e filosoficos hodiernos que estéo
pautados na jurisdicao da legitimacgé&o legisladora do sistema, prescritos por condi¢cdes
fragmentadas de acéo e reflexdao nas searas do conhecimento, por assim dizer, e que
trazem em seu bojo jogos de linguagem com outras especificacdes. Tem-se com isso
um desfecho: a demonstragdo de uma nova natureza do conhecimento nas
sociedades contemporaneas, visto que disputas ao redor do conhecimento -
informagdo como simbolo resoluto do conhecimento em detrimento da formagéo —
formacdo (bildung) — constituirdo outra natureza em razdo da reserva acritica de
conhecimentos a partir da inesgotavel capacidade de adaptagéo linguistica e técnica
do conhecimento, mesmo acritico, mas que se encontra ao lado das estruturas
reinantes nos espacos de decisao politica e econémica.

Desta forma, se veem enfraquecidos os saberes transcendentes e
universais que unificam dialeticamente as tematizacées complexas da subjetividade e
da acao concreta historicamente postas; estas acoes tém, topicamente, a luz da teoria
critica, como produto final a consecugédo do pensamento critico e a emancipacdao em
ultima instancia. Nesta perspectiva, nos parece histérica e espiritualmente exequivel

colaborar com a compreensao que deve se fazer como acgao contestatéria no tocante
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a legitimac&o do legislador e do operador do sistema (Lyotard, 2013). Dito de outro
modo: o Estado e a l6gica sociometabdlica do capital, juntos, sublevados a condicao
de eliminadores, por assim dizer, de ameacas advindas dos sujeitos historicos
pertencentes as classes trabalhadoras nao estdo voltados para oferecerem
conjuntamente uma formacao substantiva.

Estas classes trabalhadoras nao podem se dobrar as determinacdes deste
Estado e logica capitalista, mesmo que estes tragam inexoravelmente pelas leis
burguesas suas deliberacbes de carater discricionario, pois o Estado e a ldgica
capitalista atendem a propdsitos de intengéo pseudoformativas, reduzindo os sujeitos
histéricos a especializacdes aligeiradas. Nao fica de fora desse processo o letrado
académico, que também é afetado cultural e financeiramente pelo mesmo processo
formativo no qual esta imerso o homem prosaico.

Como anunciado acima, e em funcao disto, os jogos de linguagem, como
desdobramento crivel da performance p6s-moderna do letrado académico, enquanto
paladino das reinac6es hegeménicas do poder econémico e politico do desempenho
(Lyotard, 2013), se caracterizam como dispositivos estimados pelos individuos que
estdo inseridos nas searas do conhecimento e das letras do “sistema” e sem as quais
ndo conseguem, contudo, estabelecer criticas e direcionamentos aos sujeitos
historicos, pois acabam prescindindo da materialidade e da metanarrativa como
ferramentas da epistemologia critica, fazendo com que ndo rompam com os grilhdes
que os prendem.

Por conseguinte, flui a exibicao de propédsitos da vulgaridade ilustrada que
reprime o génio — espirito critico (que pode vir de qualquer rincdo e que atue em
qualquer setor intelectual) no campo do saber, embora, ndo necessariamente haja
uma questao de apropriacao burilada pelo sujeito cognoscente (Horkheimer, 1980, p.
146), de quaisquer objetos de estudos quando esta fora do universo académico, por
exemplo. O conhecimento se complexifica, por considerarmos suas mediacoes
causais aprioristicas, no percurso da analise do objeto, e traz especificidades
cientifico-filosoficas, que comporta afirmag¢des e negagdes, visto que com isso, o
conhecimento depreendido de qualquer analise se converte em outro objeto posterior,
ou sobreposto ao primeiro, num movimento frenético e infindavel (dialética) do ato
humano de conhecer.

Portanto, trata-se de apreender regras represadas pela inteligéncia

humana, ainda que elas sejam subvertidas ou até mesmo efémeras, de jogar como e
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0 que se joga no tabuleiro do conhecimento cientifico-filoséfico, colocado
historicamente pela linguagem e pelo espirito estabelecido pela [ldgica
sociometabdlica do capital, com seus entes em estado continuo de desdobramento
para se manter vicoso, visando o ofuscamento do pensar criticamente. Através deste
influxo, contudo, os homens que se experimentam no delineamento intelectual e
politico emancipatério, conferindo sentido aos dominios do mundo, implicando-se
numa jornada de auto compreensao dialética, ndo podem defenestrar o espirito do
mundo material com pouco trabalho intelectual, na obtengcdo da consciéncia de si
mesmo para transcender concretamente as antinomias supostamente insoluveis.

Neste sentido, os homens, envoltos por este entremeio, se certificarao
acerca das marcas caracteristicas e moventes do tempo presente, no qual eles estao
irrefreavelmente situados, sinalizando que nao é excessivamente fatigante ver que
nosso tempo carrega poténcia para ser um tempo de nascimento e de transito para
uma nova época, pois o espirito desponta coexistindo com o mundo de seu ser-ai e
de sua capacidade de representacdo do conhecimento por meio do espirito; faz-se
com isso, entretanto, “submergir ao passado, e se entregar a tarefa, por assim dizer,
de transformacao da consciéncia humana no presente e no futuro” (Nobrega, 2011, p.
71).

Para finalizar a introdugédo e ratificar os pressupostos que embasam o
postulado metodolégico critico-reflexivo da tese, respaldamo-nos nas demarcagcdes
da teoria critica, porque enquanto teoria materialista do conhecimento, compromete-
se com a admisséo pautada na dialética, podendo esquadrinhar contextos histéricos,
determinacdes socioeconémicas dos objetos manifestos concretamente (num sentido
direto ou indireto), relacdes sociais de producédo e de dominag¢ao, bem como permitir
a assimilacao consoante as representagoes sociais.

Ao passo que a dialética trabalha com as contradi¢cdes intrinsecas as agoes
e realizacbes humanas e com o movimento entre parte e todo, interioridade e
exterioridade dos fenbmenos, da-se espaco a analises vultosas e reveladoras do
objeto. Portanto, utilizamos o método materialista historico dialético para compreender
a processualidade do objeto em tela. Com isso, outra vez, ratificamos, na forma de
estado da arte (Romanowski & Ens, 2006), para referendar nossas questoes, nos
sustentando, para esta tese, assertivamente, por ser uma pesquisa teorica, portanto,
de natureza bibliografica, metodica, critica e concisa, prioritariamente em autores,

embora de distintas tradigdes filoséficas, como Marx (1999; 2011); Lyotard (2013);
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Horkheimer (1980); Eagleton (1998); Adorno (2010), dentre outros, que no decorrer
da pesquisa, puderam encorajar a defesa de nossas querelas, pelas quais
enveredamos e que orbitaram em terrenos epistemologicos distintos, seja no campo
do marxismo (posicionamento tedrico exaustivamente referendado nesta tese) ou de
seus detratores e criticos, sob a justificativa metodologica das imprescindiveis
mediacées causais concernentes ao arcaboucgo tedrico arrolado pelo materialismo
histérico dialético de objetos postos em perspectiva para uma problematizacao

cientifico-filosoéfica.

1.3 Da etimologia do conceito formacao (bildung).

O conceito de formagéo (bildung) alcangou sua insigne cunhagem entre
1800 e 1830 na historia intelectual alema (Goergen, 2019, p. 17), se reverberando na
histéria da filosofia daquele periodo, bem como na literatura e na pedagogia, e
aparecendo articuladamente ao lluminismo e ao idealismo filos6fico e pedagdgico
alemaes?®. Na pedagogia, a reflexao critica em torno da formagao (bildung) nao ocorre
na forma de disciplina isolada em si, sem intersec¢des tedricas, mas se enquadra em
discussdes historicas, culturais, artisticas, filosoficas, antropoldgicas, poéticas,
autobiograficas e simbdlicas, que integram o desejo dialético e critico de “dialogar con
otras areas de conocimiento vitales para una vision teérica amplia y compleja” (Sgro,
2019, p, 245).

As posicoes tedricas acerca do conceito formacdo (bildung)?” sdao uma
resposta a sua polissemia e situacao histérica na qual o periodo em questao (segunda
metade do século XIX e comeco do XX) traz a baila para o mundo ocidental a légica
sociometabdlica do capital (I6gica da sociedade burguesa), que ja no século XVII e
XVIII se libertava do feudalismo e dos regimes absolutistas, tendo como apice a
Revolugédo Francesa. A partir deste evento revolucionario, portanto, histérico, ha a

26 De acordo com Mihl e Marangon (2019) a ideia de educagdo para os romanticos, acolhia a
perspectiva de um espirito individual que se avizinhava da hip6tese que advoga sobre o fato de ndo
“bastar ousar em saber ou desejar saber para atingir a plenitude da perfectibilidade humana, mas era
preciso também sentir como fonte de inspiragdo”, que se desdobraria em formagéao disciplinada do
carater e da autorreflexdo por meio da literatura, das artes e da filosofia, grosso modo.

27 Cabe aqui uma breve adverténcia que parte da pressuposicdo que busca contemplar a explicagcdo
sobre teorias — no plural — quando da problematizacdo e identificacdo de divergéncias para o
pensamento classico da época acima mencionada, sobretudo, na Alemanha, e teoria — formagéo
(bildung) no singular — e quando das caracteristicas teéricas de convergéncia, que ndo se arroga de
propor teorias completas sobre bildung, mas de propor contribuigcbes em varios niveis.



46

reivindicacdo de direitos e liberdades para a burguesia e, ao mesmo tempo, os
primeiros sinais de desenvolvimento cientifico-técnico-industrial. Em decorréncia
destes eventos, o lluminismo, enquanto corrente filoséfica humanista, é observado
como movimento de secularizagdo progressiva, € 0 homem € assinalado pela sua
capacidade racional nesse momento especifico da historia.

A maneira como o homem via-se e via o0 mundo operou transformacoes
significativas na cultura europeia (Ocidental). Assim, baseado numa critica, com ares
de radicalidade ao pensamento sentencioso e dogmatico de seu tempo e ancorado
numa perspectiva religiosa, o iluminismo realizou-se como projeto filosofico e
pedagdgico, que visava, fundamentalmente, a formacéao estética, politica e moral dos
individuos cuja preocupacao estaria na representacao efetiva e concreta do processo
de secularizacdo que se iniciou com o advento da Renascenca. Nesse sentido, é
importante sublinhar acerca do nucleo pensante, por assim dizer, do projeto iluminista,
que vinha sendo formulado pela inteligéncia e cultura europeias caracterizadas por
uma mudanga conceitual significativa na qual se robustecia a ideia de “uma
compreensao racionalizada do mundo e do homem” (Cenci, 2019, p. 218).

Essas tendéncias e movimentos culturais na Europa possibilitaram o
surgimento de uma perspectiva conceitual de formacao (bildung), na qual o homem é
entendido como um sujeito capaz de autodeterminar-se racionalmente na histéria, ou
seja, o sujeito é capaz de se formar intelectualmente em perspectiva histérica
(racional) visando a liberdade e a “atualizagdo da potencialidade” de seu espirito
(Thole, 2019, p. 182), cuja consequéncia se assenta na disposicdo de formacao
continua nao “apenas [vivendo] e [suportando] a realidade, [mas] também
[construindo-a]” (Thole, 2019, p. 182).

Com efeito, o ideal de homem e o ideal de formacg&o (bildung) deste homem
que tende a descerrar uma outra sociabilidade estédo intrincados, na medida em que
formacgé&o (bildung) critica é a formacao omnilateral de si e dos sujeitos histéricos com
gquem se convive coletivamente. Essas perspectivas da formagcdo (bildung)

configuram-se a partir de uma concepgéo de racionalidade® na modernidade, como

28 Aqui cabe uma adverténcia. Utilizaremos doravante a expressao racionalidade para afirmamos que
se trata da racionalidade n&o instrumental. Temos consciéncia de que tal conceito para a Escola de
Frankfurt em geral, e especialmente para Adorno, evidencia uma complexa tessitura de significados.
Por exemplo, sabemos que a racionalidade instrumental pode ser compreendida como sendo
ferramenta de dominagéo e controle sociais. Desta forma, faremos uso nesta tese do seguinte sentido
a partir de Adorno cuja critica se fixa em entendé-la como racionalidade que se concentra em meios e
fins, eficiéncia e controle, sem considerar valores éticos ou humanos. Para o fildsofo frankfurtiano, essa
forma de racionalidade se tornou predominante na sociedade moderna, especialmente nas estruturas
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aponta Goergen (2019), que busca se fundamentar, apesar de diferengas conceituais,
nas artes, nas ciéncias e na propria ideia de humanidade, trazendo um sentido de
unidade epistemoldgica a formacgéo critica.

O homem em suas mais variadas areas de criagao antropoldgica se torna
autébnomo em diferentes quadras da histéria humana relacionadas a formagao, mas
também mantém sua dependéncia com grupos sociais distintos, ou seja, social e
culturalmente é ele quem forma a si mesmo e forma o mundo e nao outro ente. Assim,
assinalar panoramicamente acerca de um dado objeto de investigagdo cientifico-
filoséfica, faz-se mister, neste caso: o calculo, como linha epistemoldgica propria do
tribunal das ciéncias exatas ainda tao presente nas lides académicas.

Por extensao, a forma de dominacao social promovida pela produgao de
conhecimento na modernidade via capitalismo industrial faz dela a forma de ser e
existir no mundo tornando viavel para a critica marxista a criagdo do conceito teorico-
metodoldgica fotalidade no seu sentido fundamental, colocando o homem como
criador/produtor da imagem/realidade de seu mundo e de seu destino posto numa
“formacéo ajustada” conforme o “nivelamento sistematico das contradicbes na
historia” (Stederoth, 2019, p. 132), ora em sua individualidade, ora em sua
sociabilidade. Com isso, aventamos a ideia de que nds, através de modos distintos na
histéria, de ver e de criar categorias, formamos o mundo concretamente, como ele
aparece para nos, mas mediado pela reflexdo. Ou seja, parte e todo coexistindo
dialeticamente.

Os homens em sua historicidade (sujeitos historicos) relutam contra o
abrigo tutelar que vem de fora, quando na modernidade, por exemplo, prescinde do
laco que havia no periodo medievo em relacao a Deus, como dimensao exterior maior,
ou seja, a imposicao vinda da natureza (pois o0 homem estaria separado dela, logo
superior a ela), dos mitos ou de qualquer outra entidade representativa que

capitalistas e burocraticas quando consideradas as estruturas dos Estados modernos. Entao, para fins
tedrico-metodolégicos esta forma de racionalidade conceitualmente nos levara para estas searas, que
tendem a deteriorar a formagéao critica. Contudo, como base na conceituacao de "dialética negativa",
podemos interpor a seguinte consideragao: trata-se de uma forma de racionalidade critica” que evita
conclusoes finais e absolutas. Em vez de buscar solugdes definitivas, a “dialética negativa” mantém a
tensdo e a contradigédo, reconhecendo que a realidade é complexa e que a razao deve ser sempre
aberta a revisdo e a autocritica. Ademais, a critica que faz esta forma de racionalidade a partir do
pensamento adorniano, gira em torno da busca pela emancipacgao do individuo e da sociedade. Adorno
acredita que a razao deve ser usada para revelar e desafiar as estruturas de poder e dominagao que
limitam a liberdade e a autonomia humanas. A racionalidade critica, portanto, tem um carater
emancipatério, na medida em que visa transformar a sociedade de modo a permitir o pleno
desenvolvimento das capacidades humanas.
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reclamasse ser dono dos sujeitos em processo de formacao deveria ser repelida.
Inferimos ao perceber nos desdobramentos modernos uma autoconfianga, assim
como uma confianga na ciéncia que emerge a partir de entdo, sem o encadeamento
com Deus.

Nesse sentido, o conceito de formacgao (bildung) - em seu berco classico, a
Alemanha da escola idealista - traz em seu bojo a ideia de um homem que se
autodetermina, que nao é guiado por uma fundamentacao teolégica, que nao é mais
passivo, cuja desconexao com Deus o torna intercambiavel, contudo, “borrado no
préximo instante por outras informagdes” (Adorno, 2010, p. 33, apud Zuin; Zuin, 2019,
p. 203), assim como equivocadamente, se desvencilha da natureza sendo o préprio
homem natureza?.

Ao entender a relagao inescusavel entre homem e natureza aquele deve
apreendé-la no sentido de dar forma completa a sua formacao intelectual, buscando
autoeducar-se, participando nao sé de um ideal de humanidade, onde se espera uma
transformacao social através da formacao individual e social, mas uma posicao
espiritual assentada na concretude da vida real, onde o “concreto € concreto porque
€ a sintese de muitas determinacoes, isto €, unidade do diverso” (Marx, 2010). A
formagdo (bildung) também se refere a determinacdo de esséncias e existéncias
humanas a partir de processos pedagogicos e gnosioldégicos em curso na historia —
acao da razao humana - como um todo.

Para Suchodolski (2002) a pedagogia da existéncia origina-se da
concepcao de que a vida social e material baseia-se nas relagdes humanas temporais
e como tal sdo forjadas em intima correlacdo com a realidade e nao necessariamente
com o processo de (re)formulacdo ideativa ou abstrata dos homens envolvidos. Os
homens “reformados” abstratamente n&do podem servir de referéncia para os moldes
de uma pedagogia da existéncia, sobretudo, quando ndo se considera a relagao
dialética entre esséncia e existéncia.

Normalmente, para a educacao pés-moderna se enaltece a pura abstracao
e se denega materialidade existencial. Contudo, é do intimo universal da formacao

29 De acordo com Chagas (2010) a teologia cristd se afasta da natureza. Ou seja, a depreciacdo ou a
desvalorizagcdo por parte da religido cristd da natureza tem consequéncias desastrosas para o
julgamento da natureza humana, visto que aquela “condena a dimensao natural-sensivel do homem e,
frente a esta, enaltece o espirito”. Contudo, “a natureza expressa objetividade, necessidade,
corporeidade, sensibilidade” sendo ela em si o0 negativo” cujos limites da interioridade, do sentimento
religioso sdo o obstaculo concreto que se opde a “ilusdo de uma existéncia sobrenatural”. Assim, para
a teologia cristd a natureza é eliminada, negada e ignorada.
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(bildung) humana, fazer de si um ser espiritual universal na sua historicidade concreta,
logo, temporal. Entdo, entre os pensadores de diferentes periodos historicos e
espectros tedricos que trabalham a ideia da formacédo (bildung) e que abordei nesta
tese estdo Adorno (2010; 1985), Horkheimer (1985), Marx (2010), Goergen (2019),
Santos (2008) e outros. Ha autores que convergem e outros que divergem neste
trabalho de tese, na construgédo da conceituagao formagé&o (bildung) do homem.

Contudo, uma possivel redundéancia no processo de formacao intelectual a
partir do pensamento de Suchodolski (2002) pode ser observada, no que se
convencionou chamar de determinagdo do homem uma vez estando sob a “inflexao
da semiformacgao” (Adorno, 2010; Zuin & Zuin, 2019, p. 199). Desse modo, formagéo
(bildung), de palavra/termo paulatinamente foi se transformando em conceito®,
agregando significados de acordo com repertérios e posi¢cées educacionais de cada
época. Dito isto, caminhamos para a finalizacao deste excerto tendo apresentado uma
sumaria revisao da etimologia do termo formacao (bildung) no item 1.2, e faremos
adiante um esforgo para colocar simplificadamente dimensdes da formagéo (bildung),
no item 1.3, enquanto conceito, a partir de um ordenamento proposto por Goergen
(2019) subsumindo o conceito a condigcdo de horizonte histérico-pedagdgico na
autodeterminacgéo dos sujeitos historicos.

De acordo com Goergen (2019), o termo formacgé&o (bildung) tem acepc¢des
distintas que se relacionam, mas que também se diferenciam, onde a aparéncia das
coisas em si postas no mundo pode formar no espirito humano uma falsa
determinagcao sem a presenca da reflexao e isso, contudo, ser suficiente para iniciar
um processo de formacao em que a critica se apresenta inevitavelmente, quando se
deseja obter resultados substantivos. Goergen (2019) continua trazendo em seu texto
acerca do inicio da formacdo (bildung) na Europa (Alemanha) as seguintes

declaracdes historicas assinalando alguns:

aspectos relativos ao conceito de Formacao (bildung), especialmente nos
séculos XVIII e XIX, na Alemanha. Segundo Clemens Menze, antes de o
conceito de Formagao (bildung) alcancgar significado pedagdgico em sentido
estrito, ele ja havia percorrido longa histéria. Sua trajetoria parte da viséo
especulativa e teoldgico-mistica de Meister Eckardt (1260-1328), passando

30 A expressdo conceito utilizada por nés nesta tese tem tdo somente a incumbéncia de determinar
genericamente o que é. Assim, com relacdo a um dos sentidos/significados possiveis, para a tradigcao
filoséfica, de acordo com Abbagnano (2000, p. 164), trata-se de um “processo no qual torne possivel a
descricao, a classificagédo e a previsao dos objetos cognosciveis”. Desta maneira entendida, tal termo
visa a abarcar “qualquer espécie de sinais ou de procedimentos semanticos, seja qual for o objeto a
que se refere, abstrato ou concreto, préoximo ou distante, universal ou individual, etc.”.
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pelo espirito renascentista, pelo momento mistico/natural, pela doutrina de
vida de Paracelsus (1493-1541) e pela teosofia de Jakob Boehme (1575-
1624). Para o mistico Meister Eckardt, Formacao (bildung) significa o
encaminhamento da alma ao criador, ou seja, 0 movimento da relagdo da
alma com Deus. Nesse sentido, a Formacéao (bildung)slehre, a doutrina da
formacao, ancorava-se na metafisica e na teologia. Esta concepgao teve
influéncia até o século XVIII, com alguma ressonancia posterior, ainda
perceptivel em Fichte. Na filosofia natural e na doutrina de vida de
Paracelsus, contemporaneo de Leonardo da Vinci (1452-1519), Erasmo de
Rotterdam (1466-1536) e Martinho Lutero (1483-1546), no contexto do
movimento humanista/renascentista do século XVI, Formacado (bildung)
significa o desenvolvimento das disposi¢des interiores, vindas de Deus. Esta
concepgdo guarda certa afinidade com a ideia aristotélica de entelechia (o
estado de perfei¢cao de cada individuo por forga do qual ele se desenvolve
segundo leis proprias) e, nesse sentido, distancia-se da metafisica de Meister
Eckardt. O “desenvolvimento das forcas” & curso de conflitos interiores,
expresso em conteldos sensitivos. A Formacao (bildung) se baseia na
natureza criativa e recriativa desse processo, sem que esta conduza
diretamente o vir a ser do homem, uma vez que Deus é, na verdade, o
verdadeiro mentor do processo. Tal conceito de Formacéao (bildung) teve,
apesar da resisténcia do “cristianismo pratico” do pietismo, forte influéncia
sobre o pensamento alem&o durante os séculos XVII e XVIII, até o
Romantismo. (Goergen, 2019, p. 19-20).

A expressao, na sua polissemia, assume um sentido voltado para o
conceito de cultura, denotando, portanto, a capacidade humana de formar suas
disposi¢cdes naturais, logo, intelectuais. Vamos a etimologia: o conceito formagéo
(bildung) vem de bild que significa imagem (substantivo). Ja o verbo bilden3’ relaciona-
se ilustrativamente com a acdo do operario, do trabalhador manual, do oleiro, do
ourives ou do artista, que trabalham como se fossem artistas, no sentido amplo do
termo; € como se estivessem na condicdo de alguém que pinta um quadro, por
exemplo. Neste sentido, formacgédo (bildung) pode ser considerado tanto o processo
como o resultado final de uma agao — praxis.

De acordo com Goergen (2019), o polissémico conceito de formacao
(bildung) pode ter sua origem, outrossim, na mistica medieval, visto que o0 homem
inserto na tradicao mistica antiga carregava aimagem de Deus em sua alma, segundo
o qual Dele foi criado e segundo a partir Dele deveria se formar. Neste lugar histérico
estaria representada a ideia/imagem de Deus que se relaciona e determina a
existéncia do homem, e tal postulado vé-se principalmente nos misticos alemaes
Meister Eckart (1260-1328) e Jakob Béehme (1575-1624) em forma de processo que

81Consulta realizada através do site: https://www.linguee.de/deutsch-
portugiesisch/search?source=auto&query=bilden. Acesso em 05/06/2022. Reiteramos que nao
trataremos de questdes linguisticas da palavra em tela nem tampouco de suas variantes em lingua
alema, visto nao ser este o propdsito de nosso trabalho.


https://www.linguee.de/deutsch-portugiesisch/search?source=auto&query=bilden
https://www.linguee.de/deutsch-portugiesisch/search?source=auto&query=bilden
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se sentencia pela espiritualizacdo do conceito de formacéao (bildung). Deste modo,
trata-se da concepcao crista de formar o homem a imagem e semelhanca de Deus.

Ademais, o/a educador/a (professor/a), nesta dimensao, em relacdo ao
processo de formacdo (bildung), seria o padre e/ou a freira o/a norteador/a para
aquela/e que ndo tem uma bussola. No momento em que se inicia o século XVIII ha
paralelamente uma secularizagcao crescente do conceito, com uma conotagao
progressivamente estética (Goergen, 2019), onde o professor, por exemplo, torna-se
o formador dos homens, pois no “agir educacional pressupde ao menos uma relagao
assimeétrica, que denota diferencga entre os parceiros de interagao” (Hoyer, 2019, p.
149). Deus e homem sao diferentes, mas ao mesmo tempo imagem semelhanca,
sobretudo quando consideramos o padre, por exemplo, como seu “representante”
direto na Terra. Dai a relagcdo assimétrica inclusive no processo de formacao.
Contudo, quando se rompe tal perspectiva educacional, com o movimento laico que
profana o conceito de formacao (bildung), onde ainda poderia se manter um contetdo
religioso, o qual, no entanto, vai se declinando, por assim dizer, por outro lado, ocorre
o recrudescimento dos postulados cientifico-filoséficos proprios da modernidade.

Desta forma, o homem moderno, particularmente, se divorcia de Deus,
onde o tempo e a formagéo, que outrora lhes eram objetos de posse e de adoracgéao,
nao Ihes cabendo mais determinar e atribuir causa e finalidade de seu processo de
formacao a Deus. Entretanto, mesmo pertencendo um ao outro (tempo e formagéo)
sem a presenga de Deus, na forma de valor formativo, ndo podem prescindir quando
investigados da dimenséo cientifico-filoséfica, que busca compreender as estruturas
externas ao tempo, com o tempo educacional e em interface com a instru¢ao (Hoyer,
2019, p. 144).

A visdo pautada pela ordem teol6gico-divina, que age no interior da alma
dos homens e que determina a vida humana como ordem de Deus retrocede a partir
dai. Ao levarmos a cabo tal afirmacéao, o conceito principia o seu conteudo idealista,
no qual aproxima-se dos postulados de Kant e Hegel, por exemplo, cuja definicao de
formacéao (bildung) estaria direcionada a humanidade, sendo que com essa conotagao
ela significa mais do que cultura. Ha, em alguma medida, similaridade do conceito de
formacéo (bildung) com a palavra grega physis®?, pois ambas tendem a desaprovar

32 De acordo com Abbagnano (2000, p. 699), tomaremos como referéncia para esta questdo acima a
seguinte pressuposicao: physis ou natureza €& “a exterioridade contraposta a interioridade da
consciéncia, bem como ordem necessaria ou conexao causal’.
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objetivos além dela mesma. Ou seja, supostos fatos (reais) sdo avaliados, pois
podem, contudo, levar ideologicamente a intercorréncia de erros, visto que a teoria
busca se proteger de tais questdes e visa a observagao critica da reproducédo da
realidade social; ndo se busca, ao contrario do processo percebido no periodo
medievo, por exemplo, a dependéncia para com Deus.

Eis que Cenci (2019, p. 218) advoga uma hip6tese sobre o processo de
formacao na histéria, onde para este autor ndo deve haver em hipétese alguma o
esvaziamento dela em si, pois o sentido de ocuparmo-nos de fazer historia é porque
a formacdo (bildung) tem poténcia suficiente para se revolver das cinzas, posta
naquela, visto que se tenta diminui-la, sobretudo no interior da educagéo poés-
moderna. Desta forma, alimentar o processo de formagédo mesmo nas fimbrias da pés-
modernidade significa dar cabo, contudo, ao imprescindivel pressuposto de orientacéo
da propria constituicdo humana, que implica liberdade e emancipacao (Cenci, 2019,
p.218). Ademais, a formacdo € atravessada pela relacdo continua entre teoria e
empiria, da qual dialeticamente se desvelam estruturas, condi¢des de demarcagéao
histérico-concreta e, que estritamente, ao atual periodo histérico, contudo, se
consolida sob as condi¢des da légica sociometabdlica do capital.

Na atuacao dos sujeitos historicos que buscam a formac¢ao omnilateral do
intelecto (do espirito), o apreendido (conteudo tedrico, por exemplo) ndo deve ser
assimilado, contudo, como algo que perdeu sua fungdo mesma para a légica
economicista, isto é, a sociedade, ndo obstante suas questdes subjetivas ao relativizar
acriticamente o valor do conhecimento, ndo pode pér em cheque a irrefutabilidade
critica tanto da empiria como da teoria para se construir ciéncia e filosofia. Ademais:
nada que se granjeia intelectual e espiritualmente num processo histérico dado
desaparece na formacao (bildung), pois tudo esta guardado em forma de cultura, em
sentido lato.

Assim, formacgé&o (bildung) é um conceito verdadeiramente histérico cujo
resultado aparece em forma de habito, como processo perpétuo de expressdes
traduzidas em praticas sociais cuja meta é a apreensao de conhecimentos. (Thole,
2019, p.183). Ou seja, ela tem carater historico, conservando na praxis as
particularidades dos processos histéricos em si aos quais esta concretamente
referida. Esta Ultima explanacdo a respeito do conceito de formagéo (bildung) é
substantiva quando se analisa a educacdo como um de seus campos notorios de

exercicio e, por conseguinte, como algo que protege o conhecimento condensado pela
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humanidade através das geracdes, com suas instituicdes varias®3. Este processo

nutre, em ultima andlise, inequivocamente o conhecimento humano.

1.4 O discreto charme da formacao (bildung)3*.

Nesta ocasido, doravante, e, assertivamente, consideramos a formacao
(bildung)®® uma expresséao inequivoca da cultura, mas ndo sua Unica expressao, e que
por esse motivo, curiosa e contraditoriamente pode trazer em sua interface uma pitada
de barbarie®® quando dela se torna conivente®’. Dito de outro modo: quando a
formag&o (bildung) em sua dupla identidade pbe-se a facultar a emancipagéo dos

33 Podemos citar inadvertidamente as seguintes instituicdes: escola, universidade, sindicatos,
movimentos sociais, igreja, penitenciaria, rua, etc.

34 Este tépico da tese chamado "O discreto charme da formacédo (bildung)" pode ser compreendido e
utilizado para enfatizar a sutileza e a profundidade do processo educacional na formagao omnilateral
do individuo. O conceito alemao problematizado nesta pesquisa, transcende a simples aquisicao de
conhecimento, sobretudo, quando este processo ndo ignora as particularidades da critica marxista
através da teoria critica frankfurtiana a sociedade capitalista e sua educagdo, englobando o
desenvolvimento cultural, moral e intelectual. Esse "discreto charme" - ndo é necessariamente explicita
a sua forga, charme e relevancia, pois a educacao atual, assentada no neoliberalismo, tende a sufoca-
la por medo de ver os sujeitos histéricos atravessando processos educacionais desalienantes, portanto,
forjados no pensamento critico como sublinharemos ao longo da tese - revela a importancia das
experiéncias formativas que, embora possam parecer imperceptiveis ou aparentemente comuns,
desempenham um papel crucial na construgao de um ser humano pleno e consciente de seu papel na
sociedade. Assim, a nosso ver, essa expressao captura a esséncia transformadora e multifacetada da
educacdo critica em sua dimensdo humanistica.

35 A adocado da conceituacdo formacao (bildung) considera suas especificidades na histéria. Desta
maneira, a extensdo da conceituacdo é explorada ao longo da tese e isso visa legitimar o termo, em
traducao livre do aleméao para o portugués, formacdo enquanto equivalente ao termo bildung, como
processo educativo pensado teleologicamente (Duarte, 2008, p, 34) e que se localiza, ndo obstante
suas especificidades, nos meandros da totalidade da educacao ontem e hoje.

36 Parafraseando Adorno (2010, p. 129), assinalamos a conceituagdo de barbdrie da seguinte forma:
refere-se a critica incisiva da modernidade que falhou em cumprir suas promessas de progresso e
emancipagao. A barbarie ndo é apenas a brutalidade explicita de eventos histéricos como o Holocausto,
por exemplo, mas também a insidiosa desumanizacdo promovida pela racionalidade instrumental e
pela industria cultural. Superar essa barbarie exige uma educagéo critica, uma resisténcia as formas
de dominagdo e uma busca continua pela verdadeira emancipa¢ao humana.

37 Meditemos ao lado de Theodor Adorno (2010, p. 129): o autor alemao enfatiza que Auschwitz nunca
mais se repita, sendo esta a primeira de todas as licdes. No entanto, basta pensarmos, por exemplo,
através de uma breve transposicéo acerca da educacgao brasileira donde se carece de varios aspectos
matérias, sociais e emocionais, para falarmos de uma expressao da moda quando se refere a educagao
bésica, e que professoras/es de filosofia, histéria, sociologia e outras ndo podem professar sobre
inumeras perversidades histéricas. Ou seja, a educagdo com sua formagao, tem uma dupla identidade,
onde se pode considerar, como de fato a consideramos profundamente, que ha a face reivindicatéria,
critica e pretendente a emancipada, mas ha a face que aliena e que traz a reboque a barbarie. Veja-se
a violéncia que professoras/es sofrem em sala de aula por falarem sobre comunismo, marxismo,
socialismo, desigualdade social, locupletagdo politica, desastres ambientais, dentre outros tantos
temas sensiveis. Enfim, podemos estabelecer essa régua para mensurarmos essas e outras questdes
que se arvoram todos os dias na sociedade e que a escola ndo pode se ausentar de tratar, mas tratar
com criticidade. Voltando a Adorno: se deixarmos de lado a atencao exigente em relacdo a educagao
critica a monstruosidade podera calar as pessoas fazendo com que a experiéncia de Auschwitz se
repita sobretudo em virtude do “estado de consciéncia e de inconsciéncia das pessoas”.
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sujeitos histdéricos, mas também pde-se a relativizar a ordem concreta da existéncia
subsumida a légica sociometabdlica do capital, posiciona-se a seu favor,
desempenhando-se no dominio das banalidades e das perplexidades sociais, sendo
sustentaculo que desautoriza e relativiza a propria formacgao intelectual emancipatoria.

O contrario, como ja frisado, acerca do conceito formacéo (bildung)
enquanto conceito adorniano, traduzido livremente é: semiformacéo (halbbildung) em
lingua alema3®. Dito isto, lancamo-nos a tratar filosoficamente a formacéo (bildung)
como objeto desta tese, mas ndo apenas ela, pois ha dialeticamente objetos
acessorios a ela e que ja estdo sendo expostos no decorrer do texto, e que se nutrem
invariavelmente daquele.

Na introducao desta tese, afirmamos que podemos estar sujeitos a algumas
inevitaveis simplificagdes pressupostas na histéria, mas que serao colocadas, quando
atravessarem nosso caminho, a luz da “critica critica’ (Marx & Engels, 2011). Isso nos
faz ter nogdo, até aqui, de nossas limitagbes, mas também de nossos possiveis
avancos. Mas antes de trilharmos a risca os delineamentos do objeto em si faremos
alguns apontamentos que julgamos necessarios para fundamentar o campo
epistemoldgico do qual partimos enquanto expediente proprio a teoria critica e ao
materialismo historico.

Em tempo algum houve de nossa parte inadverténcia em relacdo aos
pressupostos que iriam embasar teoricamente nosso objeto de analise. Ou seja,
pretendemos suplantar o poder da ilusao e nos permitir envolver pela materialidade,
pluralidade e objetividade do objeto. Ndo somos impassiveis diante dele, mas criticos
a ele. Cabe uma apreciacao: nao é aprazivel afirmar isso, mas nossas assercoes
podem e devem ser questionadas evidentemente - pois nosso caminho teérico-
epistemologico-politico ndo é infalivel e absoluto —, contudo, podem também ser
tomadas a partir de uma insofismavel posicao critica pertencente ao edificio da
tradicdo marxista, edificio este do qual langcamo-nos para compreender e desvelar a
realidade concreta em sua notavel complexidade. Daqui em diante, nos inscrevemos
nos nuances do caminhar humano pautados pelas linhas da modernidade e seus
fulcros criticos, em ultima instancia, da teoria critica.

38 ADORNO, T. Teoria da semiformacgéo. In: PUCCI, B.; ZUIN, A. A. S. & LASTORIA, L. A. C. N. (org.)
Teoria critica e inconformismo — novas perspectivas de pesquisa. Campinas: Autores Associados,
2010. — (Colegao: educagao contemporanea).
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A autonomia é parametro indispensavel e soberano na modernidade para
uma formacéao intelectual ampla inserida numa concepcao de perfectibilidade e
maioridade, segundo Kant (1995). Assim, tornam-se imprescindiveis conhecimentos
variados, para que se possa classificar, atribuir e ordenar os respectivos sentidos que
se relacionam com a apreensao dos conhecimentos em forma de objetos, atribuindo-
lhes condic¢des concretas de individualidade, mas também de compreensdo universal.

A humanidade em nosso tempo ndo nos autoriza anular as tradi¢cées nas
quais nos (re)encontramos, visto que no tempo se produz histéria concretamente, ou
seja, para além das narrativas da subjetividade em disputa, logo ha arcabougos
morais (tradicdo). Padecemos (incide-se sobre a humanidade) da inevitavel influéncia,
mesmo sendo muitas delas devastadoras®, das implicagdes histdricas, politicas,
sociais, filosoéficas, econémicas, religiosas etc. Estamos conscientes que padrdes
sociais sao confeccionados a luz da l6gica sociometabdlica do capital, como assevera
Mészaros (2011), a partir dos variados tempos histoéricos, e que existencialmente nos
formam desde a tradicao que nos afeta, exigindo-nos estar atentos a forma como nos
fazem perceber o mundo.

As concepcdes que se seguirdo ao longo da tese sobre formacéo (bildung)
trazem uma variagcao conceitual, por se tratar de um conceito polissémico, elastico,
por assim dizer. Desta forma, cumprindo atentarmo-nos para a historia deste conceito,
os ideais classicos da formacgéo (bildung) desde o século XVIII, permanecem como
indicadores da aufkldrung (Kant, 1995) até os dias correntes. Porta-se, assim, um
ideario refletido pelo ser humano e para o ser humano, culminando em uma abstracéo,
num primeiro momento, a partir de uma conceituacao universal de humanidade.

A formacgé&o (bildung), nesses passos da histéria moderna, no epilogo do
século XVIII, busca uma formulacgéao teérica (Fichte, 2014; Goergen, 2019; Dalbosco,
2019; Flickinger, 2019), que visa elevar-se a universalidade, cujos homens, detentores
e produtores da formacédo (bildung) passariam a ser capazes de abstrair-se de sua
singularidade em dire¢do ao universal, a humanidade. Ea reivindicacao hegeliana de
se guardar as medidas de abertura ao outro, a alteridade*’; do manter-se livre, de
buscar o universal (Nébrega, 2011, p. 9), que se manifesta. Passam, portanto, a existir

39 Pensemos nos desastres ambientais, por exemplo, tais como: poluicdo, degradagdo e extingdo de
espécies, efeitos das mudancgas climaticas como secas extremas, ondas de calor e aumento do nivel
do mar que impactam negativamente ecossistemas e a qualidade de vida das sociedades, dentre outras
questoes.

40 Tomamos como referéncia a concepgdo de alteridade entendida como ser outro, colocar-se ou
constituir como outro (Abbagnano, 2000, p. 34).
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parametros de formagéo a partir da aufkldrung fixada na historia. Desta forma, ao
considerarmos a formagéo (bildung) a luz do pensamento hegeliano, como ponto
inicial, embora ndo seja este nosso escopo investigativo, podemos repousar na
seguinte colocacdo: a explicagdo por meio de um processo de formagao das causas
€ uma explicagao realista, € uma explicagcdo por meio da “razdo”, mas é uma
explicacao idealista (N6brega, 2011, p 13).

Assim, temos uma apreciacdo sobre formagdo (bildung) a partir da
perspectiva idealista, mas ela ndo é a unica. Em contraposicao a esta perspectiva ha
a teoria do conhecimento que se pde a compreender o objeto em tela sob o olhar
materialista. Assim, pressupomos que as causas materiais sdo 0s elementos
determinantes no processo de formacéo critica, pois a matéria pressupde a ideia. Ao
empregarmo-la em sentido amplo, tomaremos a forma mais ampla de aplicagao desta
conceituacdo na sociedade contemporanea, entendendo-a como referéncia a um
modelo, a um processo, que busca atingir um fim (telos), onde a partir de sua
etimologia indicaria que o sujeito histérico em formacao atravessa um processo de
ordem intelectual e que estaria sendo fustigado por outro processo do qual, na
formacéo (bildung), ndo se prescinde: o ensino.

Este seria entendido como uma direcao (sentido), um fim, que levaria o
sujeito do vetor “de baixo” (alienagéo) para o vetor “de cima” (emancipagéo), por assim
dizer. Neste processo deve haver a figura de orientacdo: a/o educador/a pautada/o
em bases criticas. Podemos, com base em Hegel, a partir de Nébrega (2011),
considerar que a formacgéo (bildung) se inscreve nos dominios da universalidade da
formacao intelectual, isto é, os “sujeitos historicos” (Houtart, 2006, p. 422), em sua
dindmica existencial, se mantém acessiveis a mudancgas de ordem ideal, mas também
historica, politica, econémica e social, ndo sendo exclusivamente um parametro fixo,
mas caminhos através dos quais se apreendem pontos de vista possiveis no curso da
histéria.

O deslocamento do homem na histéria, passiva e ativamente, através de
movimentos de franca fascinagdo com as descobertas da ciéncia, em variadas
épocas, trouxe autoconfiangca no sentido de querer se autogovernar, € na
modernidade se vé sem a necessidade de prestar contas com Deus ou com os
senhores feudais. Com isso, vemos uma fragao, de um dado periodo histérico (século
XVII em diante), de declarada afirmacdo da burguesia na direcdo de questbes
relacionadas a sociabilidade de mercado cujas revolug¢des na Inglaterra e na Franca,



57

por exemplo, e as questdes politico-econébmicas, trazem em seu bojo movimentos
pedagdgicos que encetam uma nova época. Tais movimentos pedagdgicos passaram
a ser representados na tradicao pedagdgica por Rousseau, Kant e outras/os.
Atraves da educacéo, pode-se afirmar que o homem autodeterminado, que
se orienta pela razdo, vé-se, ndao mais ao largo de si mesmo, mas agora em
contiguidade com a ciéncia pedagdgica, pois Deus e a igreja ja ndo interferem como
interferiam no periodo medievo, visto coligir empenho com aplicagdes que buscam
potencializar idedrios racionais no proprio homem, a saber: a autonomia e
emancipacao. Esta relacdo de potencializacdo da formagcédo se da tdo somente por
meio da realidade, em que
experiéncias humanas moldam a histéria, e a histéria molda as experiéncias
humanas; ndo se trata de um circulo vicioso, mas da prépria fungdo da
historicidade, cujo sentido esta na relagao dialética que a liberdade mantém
determinagdes. De modo, que devemos compreender que a experiéncia da
subjetividade, da formacao e da autonomia se constitui ou se desconstitui no

rumo histérico da humanidade a partir de condigbes objetivas (Goergen,
2019, p. 31).

Nos dias atuais € possivel encontrar indicios de analises teéricas sobre
formag&o (bildung) nas tramas critico-discursivas da pedagogia da “economizagao”
na contemporaneidade em Goergen (2019); Dalbosco (2019); Pucci (2010), dentre
outros. Essa pedagogia tem se dobrado em razdo de processos de
vulgarizagéo/aligeiramento de assimilagdo de conhecimento por estar a luz dos
interesses de mercado, com seu “surto produtivista e competitivo” (Bianchetti, 2015,
p. 63), que banaliza a formacdo (bildung), em eventos cientificos, socioculturais,
politicos e filoséficos, culminando com o que se compactou em denominar: crise da
educacao. Deste modo, podemos chamar de crise da formacédo (bildung)#', logo da
educacao. Ademais, as propostas em vigor na educacéo contemporanea sofreram os
influxos do lluminismo*2. O iluminismo enquanto expresséo intelectual e cultural
exerce significativa influéncia sobre a formacéo (bildung) na modernidade e em suas

formas vigentes na contemporaneidade com desdobramentos na educagao.

41 A argumentacéo que defendemos nesta tese acerca da polissémica conceituacédo formacgéo (bildung)
e seus desdobramentos ndo anula uma posicao teérica embasada num dominio conceitual especifico,
a saber: a teoria critica frankfurtiana. Assim, tais proposi¢coes que seguem ficardo adstritas a literatura
que versa sobre este tema no campo do marxismo.

42 Para este fim o lluminismo sera considerado como uma linha filoséfica caracterizada pelo empenho
em estender a razdo como critica e guia a todos os campos da experiéncia humana. Neste sentido,
para Kant, por exemplo, o lluminismo € a saida dos homens do estado de minoridade devido a eles
mesmos. (Abbagnano, 2000, p. 534-535).
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Alicergados nos pressupostos do lluminismo, mas criticos a eles, contudo,
pois na contemporaneidade podemos traduzir o “economicismo da educagao”
(Flickinger, 2019) como um desdobramento daquele, dos varios existentes,
respeitamos a incorporagao da afirmacgéao critica de que na “sociedade das ilusdes”
(Duarte, 2008), haveria uma pratica social de alienacdo do espirito por meio da
educacao. Isto é, a relacdo de formacéao entre o educando, que deve construir sua
autonomia, e o educador, na perspectiva de mercado, seria inequivocamente
enfatizada.

Com efeito, de acordo com Perrenoud, citado por Duarte (2008), submeter-
se a um processo de formacao voltado tao somente para o educando, prescindindo,
a priori, do educador, € da ordem do necessario. Ajuiza-se com isso, uma relacdo em
que a criacao (invencao) e a transmissao de formas desenvolvidas de conhecimento
e antepostas pela propria estrutura educacional socialmente existente ancorada na
l6gica sociometabdlica do capital venham recolocar o/a educador/a junto ao educando
no cerne do processo de formagao langando o primeiro ao patamar de “colaborador”*.

Podemos situar formacéo (bildung) enquanto conceito familiar as teias da
educacao, e em razao de sua polissemia, como processo de formacao intelectual e
espiritual, onde seus dominios formais, se encontram central e historicamente
dispostos e assumem importancia para o desenvolvimento do pensamento
pedagdgico e educacional moderno, embora tenha valoragdo periférica nos
posicionamentos tedricos proprios ao discurso da pés-modernidade*“.

Goergen (2009, p.26) localiza o conceito de formacéo (bildung) como sendo
um fendmeno educativo, “a que os gregos chamaram de paideia, os alemaes
denominaram formacéo (bildung) e nés designamos formagao”, além da humanitas
latina. Tal afirmacdo aponta para um carater de localizagdo acerca do conceito ao
longo da historia. Paideia grega, explicam Casagranda e Rosseto (2019, p. 95), “é¢ a
proposta de formacdo humano-intelectual dos cidadaos gregos” cuja indagagao e
obtencdo de conteldo, qualquer que seja ele, a partir dessa indagagcédo e de suas

43 Expressdo de uso comum no mundo do trabalho, mas prépria a iniciativa privada e que a esfera
publica vem ha tempos adotando com o propésito de desbaratar o sentido ontolégico do trabalhador,
que dentre outras questdes, é o agente social de transformacado da natureza. A légica capitalista que
se espraria na organizagao do Estado visa calar o trabalhador, transformando-o num inerte e risivel
sujeito alijado de consciéncia de classe.

44 A p6és-modernidade serd, como conceito, trabalhada ao longo desta tese, como ja admitimos acima,
antiteticamente a forma critica de totalidade, comum a teoria critica, ou seja, a pdés-modernidade seré
colocada, ndo por conveniéncia textual-discursiva, como epistemologia, denegou as veredas da
educacgao enquanto complexo social, mas como campo de criagdo para metamorfoses sociais.
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estruturas de lastro intelectual, visam buscar a exceléncia humana com o
“distanciamento de si e o exercicio de si sobre si” (Casagranda e Rosseto, 2019, p.
95).

Vincula-se, historicamente, por extensdo, a formacdo (bildung) outro
momento histérico-educacional distinto da civilizacdo ocidental: a humanitas latina e
renascentista, que tomando de empréstimo de Dalbosco (2019), podemos asseverar
qgue o ser humano é proprietario de uma forga criativa autbnoma, tornando-o capaz de
(re)elaborar livremente a si mesmo e de lograr niveis complexos de exceléncia
intelectual. Assim sendo, o ser humano na condigao de “sujeito historico” (Houtart,
2006), consciente de sua condigao histérica, busca ter maior clareza acerca dos
elementos constitutivos de sua formacao intelectual e espiritual (em sentido lato), sem
esquecer que estas duas se desdobram na cultural, e que seu teor e sua génese,
fazem-se mister, cuja percepgédo leva a criar conexdes e a desvelar o potencial
(re)formador e, em dltima instancia, revolucionario, da formacg&o (bildung) como
processo espiritual de “aperfeicoamento intelectual” (Goergen, 2019).

Este sujeito histérico e consciente de sua condicdo histérica ndo pode
prescindir de conhecer os possiveis movimentos constitutivos desta formagéo, visto
que destituiria a prépria trajetéria, que nao € curta, da formagéo ao longo da histéria
humana. Assim, contudo, almejamos, a0 menos, com esse pressuposto teodrico,
despertar uma desconfianga critica, por assim dizer, que indique problematizar as
complexidades possiveis e intrinsecas aos conceitos acessorios/periféricos aos da
formacao (bildung) como central desta tese. Assim, podemos considerar em sua
polissemia, que a formagéo (bildung) como conceito, configura-se também como
movimento de apreensdo e reelaboracdo de objetos intelectuais, e que deve ser
compreendida, portanto, historicamente, e localizada numa conjuntura sociocultural,
com forgas capazes de transformar-se a si mesma, e jamais descola-la da mesma
conjuntura-histoérico concreta que a forja.

Ato continuo, para Gadamer citado por Marangon e Mihl (2019) ha outras
maneiras de se chegar a verdade através das ciéncias naturais, por exemplo, sendo
elas receptoras e produtoras de estruturas cientificas universais. Contudo, a
indefectivel posicao de producao da verdade pelas ciéncias a partir da relagcao destas
com a natureza em sua concretude, para o citado autor se acentua necessariamente
na historicidade, logo acrescenta-se a centralidade da filosofia com seus modos
histéricos de construcéo dos processos de formacgao.
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Mas néo sé isso, visto que a formagéo, em sentido lato, € atravessada pela
experiéncia imediata, que ora pode se situar fora das instdncias daquelas mesmas
ciéncias, e que, no entanto, faz a verdade se revelar nesse processo de formacgao
vivenciada em sua historicidade e intuicao. Assim, para Marangon e Mihl (2019), a
formacgédo (bildung) é considerada um conceito-guia de fundamentacdo humanistica
cujas bases complementares do ponto de vista conceitual para as ciéncias humanas
sdo0: 0 senso comum, O juizo e o gosto. Desta forma, as artes, a sociologia, a
psicologia, a histéria, a filosofia, as religibes e outros tantos conceitos/campos do
conhecimento humano historicamente acumulados trazem intrinsecamente sinais de
esclarecimento histérico quando do desconhecimento iminente sobre quaisquer
temas.

Compreendemos a relacdo entre verdade, formacao, filosofia, ciéncia,
razao a partir da conceptualizacao de aufkldrung, por exemplo, que no contexto
iluminista almejava atingir o mais alto nivel, por assim dizer, de exceléncia, no que
tange ao ideal de formacgé&o intelectual e espiritual da humanidade. Entretanto, a
formacgé&o (bildung) funda-se numa estrutura ambivalente, cujo raciocinio, por um lado,
conduz a emancipacao e ao esclarecimento do homem detentor da faculdade de
refletir criticamente e da sociedade a qual pertence, e, por outro, a coer¢des sociais e
formas de repressao autoritarias e de regresso a barbarie. (Dalbosco, 2019).

Esse franco paradoxo relacionado a formacédo (bildung) fica evidenciado
historica e principalmente com os eventos do século XX, e fundamentalmente com a
ascensao do nacional-socialismo primeiramente na Alemanha e depois por toda a
Europa, com suas consequéncias desastrosas advindas deste regime. Sobre a
ascensao do regime nazista e seus nefastos desdobramentos, Adorno e Horkheimer
(1985) construiram uma critica que visava atingir e (re)formular os ideais iluministas
dos quais a visdo de unidade e de universalidade, revelaram-se, contraditorias sob a
batuta do poder coercitivo (novamente, pensemos a organizagao racional do nazismo)
da prépria razao, que se pretendia emancipatoria.

Assim, provocaram-se fissuras nos vigamentos da formacdo (bildung)
pretendente a “critica critica” (Marx & Engels, 2011). Contudo, constituiu-se uma
critica a formacdo (bildung), apontando-a como excessivamente idealizadora por
conta da encantadora e romantica perfeicdo nao alcancada pelo homem e a
impossibilidade de sua concretizacdo no que concerne pontualmente a unidade e a
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totalidade no universo da sociabilidade capitalista, que se apresenta de forma plural,
mas subsumido a condicdo pés-moderna.

Ademais, na contemporaneidade, a formagdo (bildung) tem sido
reexaminada criticamente quanto ao seu carater mercadologico atrelado ao
“capitalismo académico” (Bianchetti, 2015, p. 83), em razdo das constru¢des sociais
no campo educacional pés-moderno, e de na atualidade, possibilitar a reformulagcéao
do processo de formagdo sob outras perspectivas e autores*®. Com efeito,
percebemos o debate acerca do tema como relevante e postulamos que nele ha uma
reserva de vivazes questdes que podem operar contributos e mudangas no interior
das reflexdes (problematizacdes) e das acdes que tém como escopo a educacao.

Neste sentido, faz-se mister, diante da posi¢cao dos autores que visam a
apreensdo das particularidades materiais da formacgdo (bildung), resgatar as
potencialidades e a pujanc¢a de sentido na histéria. Concomitantemente, as esferas
tedrico-criticas deste objeto sdo variadas*® e se devem, em Ultima analise, ao fato de
que o conceito/objeto de nossa tese, apresentou-se — e nosso trabalho tenta constituir
uma dessas criticas — um conceito plural, e, portanto, ficando a postos para incorporar
diferentes tendéncias da “critica critica’ (Marx & Engels, 2011).

Deste modo, fazemos uma adverténcia apontando que, outrossim, o
conceito de formacéo (bildung) designa a maneira pela qual o ser humano da forma
as disposicoes e qualidades intelectuais que tem em si, inatamente e, por isso, 0o
tempo (histérico) e a apreensdo do sentido de transformacéo (cultura), por extensao,
que a cada um cabe-lhe, sdo dimensdes fundamentais a formacao (bildung). Textos
salutares (Dalbosco, 2019; Flickinger, 2019; Goergen, 2019) tém correlacionado este
conceito, especificamente, a formacéo geral, que tende a valorizar o termo como
inerente a qualidade do conhecimento humano que deve ser considerado em sua

universalidade.

45 Na contemporaneidade, o processo critico de revisdo e atualizagédo do conceito formagao (bildung),
nos liames educacionais, tem sido tarefa de pesquisadores, cujos textos debatem proposi¢des acerca
da origem do conceito, dos avangos e retrocessos, bem como as veredas interpretativas na histéria
intelectual e sua repercussao no proprio campo da educagéo - em sentido amplo - € na pedagogia, na
filosofia e na literatura, em sentido estrito. Considerando a produgdo académica recente no Brasil,
tomamos como referéncia o esforgo dos organizadores da publicagdo: Formagdo humana (Bildung):
despedida ou renascimento? (2019), possibilitada pela Cortez Editora. Esta obra traz substantivo
contributo focal ao proposito desta tese, em alguma medida.

46 Observamos a presenca de matrizes criticas, que vao do idealismo alemao através dos escritos de
Hoyer (2019), por exemplo, que citam Kant, Goethe e Dahrendorf, passando por Zuin (2019), que lanca
mao dos postulados da Escola de Frankfurt com Adorno e Horkheimer.
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Assim, a distancia temporal observada necessariamente do ponto de vista
metodoldgico, e colocada em perspectiva, em relagdo aos eventos histéricos, bem
como as varias facetas do conceito na histéria e as teorias nos distintos campos do
conhecimento com os quais ela se entrelaga, constituem um significativo campo de
pesquisa. Na esteira das criticas ha a elaboracdo de Perissé (2008), que visa
compreender a educagdo em geral e a formacdo em particular, cujo enfoque desta
ultima, da-se a partir da concepcéao do dialogo, do pensamento, do argumento, do
ensino e da cultura. Assim, consideramos que as dimensdes antropoldgicas e sociais
da formagéo (bildung) levam ao cultivo consciente e sistematico do sentido da
educacao critica.

A cultura irrompe como elemento antitético a individualizagdo*’, igualmente
sistematica e comum aos sujeitos histéricos, que tenta ofuscar e dificultar o
desenvolvimento da subjetividade e das préaticas sociais inescusaveis, e que
notadamente se remete a alteridade, onde o eu se encontra no outro, e vice-versa.
Eis que essas provocacgdes aqui lancadas tangem a dimenséao sécio-antropoldgica da
formagdo (bildung) e que vao numa perspectiva pedagogica/educacional de
permanente critica que tem como escopo as construgdes da “légica sociometabdlica
do capital” (Mészaros, 2005), visto que sé se pode formar/educar subsumindo
completamente a concretude da histéria em curso, mesmo mediante suas evidentes
contradicbes existenciais.

Cabe mencionar acerca do conceito formacao (bildung) uma caracteristica:
o efeito (consequéncia) de sua construgdo critica na histéria para o sujeito
cognoscente, que tem conotacado classica no século XVIII, que, no entanto, vai
sofrendo um enfraquecimento na tradicdo humanista, em sentido lato, e passando a
receber uma reorientacdo geral a partir da década de 1960 do século XX. Tal
reorientagdo ocorreu em duas frentes: de um lado, foi dividida em elementos que
poderiam ser examinados empiricamente, ndo mais pertencente a “vontade de Deus”,
mas agora a “vontade dos homens”, (Goergen, 2019, p. 17) e com pesquisas voltadas
para areas que visariam a obtengéo de habilidades através da socializagéo na escola,

por meio do curriculo, em que os estudantes obteriam a mesma formacéo, e, de outro

47 Para Perissé (2008), a individualizacdo se daria como forma fragil e contraria de manifestagao
intelectual sem simplismos, que vislumbra a renovac¢ao da capacidade de perguntarmo-nos acerca do
util, projetando luzes sobre a realidade. Assim, recusa-se a individualidade como maneira impositiva
de racionalidade politica que imp&e uma padronizacado do ser, do agir e do pensar.
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lado, seriam introduzidas expressdes a partir das ciéncias sociais e da psicologia, tais
como identidade, qualificacdo, competéncia e emancipacgao.

De acordo com Thole (2019), em meados da década de 1960, houve uma
imersdo empirica, por assim dizer, na pesquisa educacional, onde a nocédo de
formacé&o (bildung) incursionou pelos dominios da educacao voltada para o mercado
e sofreu uma tentativa de substituicdo dos pressupostos classicos (formacao integral,
linguas, metafisica, légica, literatura classica, humanidades, etc.) por conceitos
psicolégicos e sociologicos de fragmentagdo dos homens, onde aqueles dominios
buscaram avizinhar-se de um tipo de formacé&o (bildung) — a voltada para o mercado
— que se distanciaria da base de formagao omnilateral de onde se olhava, sobretudo,
para a concepcao de totalidade.

Em razdo da perspectiva desenvolvida na ciéncia educacional pés-
moderna, visto que ela estava continuamente envolvida em defender “estruturas,
modalidades, condicdo de demarcagcdo e acessos a novos cenarios de atuacao
pedagogica” (Thole, 2019) para o “ndo consenso e para critérios de desempenho”
(Lyotard, 2013) como Unica legitimacao para se submeter a um processo de formacao.

Assim, contudo, por um lado, nos anos 1980, a formacdo (bildung) é
recuperada no contexto da educagdo em geral, como desdobramento de uma
educacao nao necessariamente formal que qualquer individuo/sujeito histérico
deveria experimentar criticamente. A formagéo (bildung) vé-se metamorfoseada em
um termo-chave genérico, por assim dizer, ou polissémico, utilizado nos liames
politico-educacionais para exprimir diferentes habilidades e competéncias que
recordem ser necessarias a sobrevivéncia dos sujeitos historicos inseridos na
“sociedade do conhecimento” (Duarte, 2008).

Inserida neste contexto de competicdo global continua direcionada
fortemente para a légica do mercado, com sua ordem produtivista em escala global, a
formacgé&o (bildung) nesta acepcao € atravessada pela tendéncia que separa o homo
faber do homo sapiens (Duarte, 2008) e vai de encontro a estrutura ideoldgica que
tende a esvaziar a compreenséo de totalidade, ndo indo além desse conhecimento
esvaziado e que se vé destituido da dialética do concreto. Adquirir qualificagdes
formativas que tragam tdo somente vantagens econémicas, tém trazido efeitos, onde
uma delas, podemos qualificar de: processo de encolhimento da formagéo, isto €, uma

reducédo deste conceito a mera instrugédo. Isso decorre, outrossim, de um processo
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gue ja mencionamos, e que vale citd-lo novamente, chamado de “surto produtivista e
competitivo” (Bianchetti, 2015).

Ademais, ao considerarmos os expedientes comuns a gramatica de acao
mercadoldgica, haveria inexoravelmente uma espécie de “economizacao” (Flickinger,
2019) da formacéo (bildung) e uma colonizacao do discurso sobre ela, por um modo
econdmico que visa a produtividade e o alheamento dos sujeitos histéricos, instruindo
os individuos para se moldarem de forma assujeitada a mudancas societarias que,
em ultima analise, precarizam a formagdo em si a partir de seus espacos de trabalho,
em ultima instancia, a escola.

Neste contexto, critérios de avaliacdo educacional podem ser entendidos
como: qualidade, eficiéncia e performance; esta ultima se “instala como medida de
produtividade, de desempenho e de regulacéo da cultura e da tecnologia” (Ball, 2010).
Estes critérios sdo estabelecidos em relacdo ao retorno do investimento feito a luz da
l6gica sociometabdlica do capital, por exemplo. Assim, essas questées dariam uma
ideia panoramica acerca dos ambitos nos quais a formagdo (bildung) tem sido
problematizada, mas também destratada.

Na educacgéo brasileira, por exemplo, vivemos a cultura da avaliacao,
posta, e ha tempos bastante assentada no léxico da racionalidade operacional do
“empresariamento da escola” (Laval, 2004), cuja base empirico-cognoscivel se
assenta na racionalidade de mercado, buscando justificar a l6gica economicista como
cosmos unico e especifico na forma de discurso suficientemente capaz de dar
unicidade aos “poderes econdmicos, a exemplo das corporagdes, dos bancos, dos
organismos internacionais de gestdo da economia, dos governos nacionais, dos
blocos econdmicos e politicos, e assim por diante” (Bianchetti, 2015).

Assim, por meio de avaliagbes em larga escala, a formagéo (bildung),
quando compreendida numa lata dimenséo, € afetada pelas discussdes educacionais
inseridas no universo economicista. Ou seja, o0 processo de formagao em sentido lato
fica diminuido, pois prepara-se o individuo para ser apenas aprovado em testes.
Consideremos que estas avaliagdes atinentes a légica sociometabdlica do capital
estdo se fortificando cada vez mais, havendo uma tendéncia de mensuracdo de
desempenho com o objetivo genérico de melhorar tdo somente a performance em
relacdo aos numeros (ranking) da educagdo em detrimento da ndo construgéo

(forjamento) deste mesmo individuo com o espirito emancipado e critico voltado as
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questbes que deveriam ser enfrentadas no que tangem ao empobrecimento das
capacidades critico-reflexivas.

Stephen Ball (2010) faz uma anélise dos protocolos correlatos a cultura de
gestédo, bem como de desempenho dos individuos (sujeitos histéricos para o nosso
caso) no contexto educacional contemporaneo, onde se verifica a utilizagao calculada
de maneiras técnicas de organizacao das forgcas produtivas emparelhadas pelas redes
de poder. Em outras palavras quando Ball (2010) cita Du Gay (1996), consideramos:

(...) a generalizagdo de uma forma empresarial para todas as formas de
conduta [serve] para incapacitar a habilidade de uma organizagéo levar a
termo seus projetos prioritarios ao redefinir sua identidade e, por
consequéncia, a natureza do que seu projeto realmente representa. (Du Gay,
1996, p. 190. In: Ball, 2010).

Com isso, o termo formacéo (bildung) se dilui em processos fragmentados
de conduta performética, que nestes termos incapacitam (fragilizam) os sujeitos
histéricos para a construcdo de uma forma contraria, logo critica, a ldgica
sociometabdlica do capital, que tem na fragmentacéo e na performance, um de seus
cernes, e para esta légica ndao haveria prioridade de projetos de sociabilidade humana
criticos. Assim, de acordo com o sociblogo britanico Ball (2010), que versa sobre a
categoria performatividade, ela seria uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentagdo que emprega julgamentos, comparagdes e demonstragbes como
meios de controle, atrito e mudanca, funcionando como um “sistema de terror”.

Este “sistema de terror” asseverado por Ball (2010) é tomado por
empréstimo de Lyotard (2013). Ainda, de acordo com Ball (2010), os desempenhos
de sujeitos individuais ou de organizagdes ajustam-se a parametros de produtividade
ou de resultado, ou servem ainda como demonstracdes de ‘qualidade’ ou ‘momentos’
de promocao ou inspecado da vida em sociedade. Isto posto, a cultura protocolar de
avaliacao educacional de desempenho nos mais variados ambitos educacionais faz
parte de um modelo de formacéo historicamente posicionado em favor do mercado e
no qual nos submetemos, ora, aceitando-o, ora criticando-o.

Ao compreendermos criticamente os fundamentos que presidem nosso
objeto de investigacao, percebemos que a discussao travada a partir das referéncias
contempladas nesta tese sobre formagéo (bildung) aponta, decerto, para o sujeito
histérico cognoscivel e historicamente localizado. Isto é, embora, na concretude
histérica, o objeto de investigacdo como produto da elaboracéo teérica dé sinais de
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sua condi¢cao material e de suas determinagdes a partir do conhecimento represado
pela humanidade ao longo dos tempos, se revela também abstrato quando tratado de
forma distinta ao materialismo; pois s € concreto porque € compreendido como
sintese de muitas determinacdes, sendo a unidade do diverso.

Dito de maneira distinta: s6 € possivel apreendermos a condigdo
cognoscivel dos individuos pensantes em sua complexidade, colocando-os sob o
prisma da existéncia histérica e concreta na qual encontram-se. Estas condi¢des
devem ser dialeticamente tratadas e apropriadas. Por outro lado, com efeito, este
sujeito histérico fragmentado, estando localizado especificamente no ambito da pés-
modernidade, ndo é considerado pela perspectiva materialista a luz da tradigao
marxista (teoria critica) um sujeito em sua inteireza. Ele estd fragmentado. Inserido
neste quadrante histdérico, o0 sujeito histérico-cognoscente esta situado
contingencialmente®,

Contingéncia, deste modo, no liame da histdria, é para Perissé (2008), “um
produto” a espreita, que deve estar presente no processo de reflexdo, cujo sujeito
pensante faz-se objeto também, de si mesmo, correspondendo duplamente sobre a
compreensao de si e do mundo que o rodeia. Esta elaboragédo da-se individualmente
e de forma diferente sob condi¢des distintas em raz&o das particularidades historicas.
A consciéncia da contingéncia €, em outras palavras, corolario da formacgéo (bildung).

As contingéncias estao colocadas efetivamente no tempo histérico, e talvez
por isso que o sujeito em sua quadra historico-concreta vigente e subsumido a pos-
modernidade, por exemplo, que fragmenta e relativiza o homem (Lyotard, 2013), e
devem ser entendidas como auxilio metodoldgico de analise que tem como “linha de
pensamento o questionamento das nocodes classicas de verdade, razao, identidade e
objetividade, [bem como] a ideia de progresso ou emancipagao universal e as grandes
narrativas” (Eagleton, 1998). Ou seja, as contingéncias quando consideradas na
trajet6ria da pesquisa filoséfica possibilitam enfrentar questdes de ambivaléncia, como
liberdade/cerceamento, disposicao/indisposicao, vitalidade/fraqueza, solidez/liquidez
etc. isto, implicando em delineamentos atinentes ao processo de formacao (bildung),
em sentido lato.

48 De acordo com Abbagnano (2000, p. 200-201), o conceito de contingéncia é compreendido em
contraposigao a categoria possivel, como aquilo que € ou pode ser necessario em relagéo a outra coisa,
ou seja, aquilo que o faz ser.
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Desta forma, um predicado imprescindivel préprio a formacgéo (bildung)
critica compreendida como processo, em alguma medida, é o da emancipacao do
sujeito, com seus contornos tedéricos, envolvendo a autonomia, e, em ultima analise,
a liberdade necessaria nas relagdes dos processos de formagédo. Com o proposito de
problematizar e lancar luz, consideramos nao se tratar de um ato de domesticagéao
pedagdgica no que diz respeito a denegacao da liberdade. Uma reflexdao substancial
e critica atinente a pratica da liberdade do espirito no processo em si de formagéo,
visa reconhecer que, a priori, 0 despojamento reflexivo sobre o conceito de liberdade
e de praxis na formacédo de si, € prejudicial, sobretudo, uma vez sendo estes
horizontes ligados ao processo de formacéao integral.

No caso de se assumir a concepcao de educagao como sendo uma agao
coletiva na producéo histérica de sentido e/ou de conhecimento (0 sujeito histérico em
processo de formagdo nao pode ignorar a presenga de sentimentos que presidem
aquilo que a humanidade represou ao longo da histéria concretamente em forma de
conhecimento; o0 que as geracdes anteriores criaram deve ser considerado totalmente,
como perspectiva problematizadora, como questionamento, mas também como base
cultural), automaticamente, as expressdes culturais possibilitam questionamentos
substantivos frente a vida, ao mundo e a proépria educagcao como complexo social da
qual faz parte.

A liberdade*® como pressuposto conceitual numa ementa curricular de
emancipacao apresenta-se imprescindivel para as condi¢bes de formagdo dos
sujeitos historicos, contudo, ela recepciona uma dificuldade em si, por ndo ser
facilmente mensurada do ponto de vista empirico, em sua esséncia®0. Por extensao,
é dificil de ser tratada também na teoria, com viés absoluto, haja vista portar-se
inequivocamente pela sua polissemia existencial/conceitual, ndo podendo, portanto,
ser comprovada por argumentos reducionistas, mesmo sendo de natureza filoséfica,

psicoldgica, religiosa ou sociolégica: notadamente algo bastante comum na educacao

49 Parafraseando Hannah Arendt (2014, p.188) acerca da relagédo entre liberdade e politica e desta
relagdo com o conceito de formagéo, consideramos que ndo haveria no sentido da politica, em suas
atribuicdes gerais, a auséncia da liberdade, ou seja, significaria para nés, nos espacgos de formagéo,
que a inexisténcia dela acometeria negativamente o processo de formagao, visto que a auséncia dela
enquanto direito de ter expectativa ndo creditaria um carater miraculoso (milagre, por exemplo). Nao
porque se acredita, do ponto de vista religioso em milagres, mas porque os homens (sujeitos historicos),
enquanto puderem agir, estariam aptos a realizar o improvavel e, talvez, o imprevisivel, e o realizaria
continuamente, sabendo disso ou nédo, considerando as varidveis do processo de formagéao intelectual.
50 Tomaremos como referéncia a posicdo de Abbagnano (2000, p. 606), que admite ver na liberdade
um expediente imprescindivel para a vida, a saber: a autodeterminagéo ou autocausalidade, segundo
a qual a liberdade estaria baseada na auséncia de condigbes e de limites.
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contemporanea cujas bases tedricas se apresentam frageis e quando ndo dao o
tratamento necessario aquela.

A produgéao de conhecimento embasada no conceito de liberdade enquanto
substrato para aquele a fim de prové-lo com referencial tedrico critico, acaba
revelando uma base fragil quando cooptada pela sanha do mercado com suas
deslumbrantes promessas, ficando estruturada num terreno arenoso, onde a barbarie
se instala com fisionomia de produtiva, versatil, gestora de resultados, equanime,
diversificada, dentre outras.

Embora, ndo seja a Unica base para a criagdo de uma ementa de formagéo
cultural, a liberdade é um desejo (volicao) do qual se vé delineada uma possivel
descricao do ser do homem, ou seja, uma condicdo necessaria para fomentar uma
posicdo em forma de discurso moral, juridico, filos6fico e educacional, que tende a
culminar com a formacdo (bildung) em sentido lato. A liberdade é, portanto,
indispensavel a vida politica e intelectual e a democracia. Diante do exposto,
consideramos ter realizado uma breve imerséo na pesquisa sobre formagéao (bildung),
com seus desdobramentos, tornando importante para as nossas preocupacoes
tedrico-epistemoldgicas a problematica da formagao dos sujeitos historicos com vistas
a liberdade.

Dito isto, os conceitos de liberdade, autonomia, maioridade e emancipagao,
como conceitos acessoérios aos de formacdo (bildung), teoria critica, pos-
modernidade, dentre outros, assumem carater fulcral, ou seja, dialeticamente vigem
como conceitos de apoio aos conceitos centrais a tese em questao. Assim, reiteramos
que ao longo desta pesquisa abordamos fundamentos tedrico-metodolégicos do
edificio concreto-epistemoldgico da formagéo (bildung) da contemporaneidade, visto,
por conseguinte, que esta tese é um trabalho de natureza teédrica, exploratéria e
bibliogréafica, arvorada no arcabougo tedrico marxista (teoria critica).

A propésito, s6 se torna compativel e coerente este trabalho estando
assentado em bases marxistas, cuja tematizacéo da-se a luz da concretude histoérica,
com seus eventos e, a partir desses fundamentos langamos mao de
posicoes/observacdes como educador/pesquisador. Ante a questdo geral da
formacao®’, o problema de carater especifico que se coloca é: como se pode refletir

51 Aqui ratificamos uma de nossas justificativas para esta tese: entendemos que a educagéo é uma das
bases fundamentais da sociedade, e ela se destaca como um complexo social que requer revisao e
andlise critica constantes, visto que um dos objetivos é estabelecer condigdes significativas e reais para
o desenvolvimento pleno do ser humano. Assim, é nossa responsabilidade identificar e debater acerca



69

acerca da formagdo com vistas a liberdade do sujeito histérico, inserido no contexto
antinbmico que aspira a emancipacdo, mas de contingéncias pés-modernas
preocupadas com “performance” e/ou “desempenho generalizado™? (Lyotard, 2013).

Destarte, foi o problema em si da formagéo em sentido lato que me impeliu
a querer, a partir da minha experiéncia como professor, procurar um método
concernente (adequado) nao apenas por meio da tradi¢ao filoséfica e cientifica, mas
por meio de problemas, enquanto objetos de pesquisa tedrica, como eles se colocam
concretamente. Tomamos impulso para tal. Estamos conscios de que a estrutura
l6gica erguida podera responder as questdes que estdo postas hic et nunc, mas
também podera deixar lacunas em razao da nao contemplacdo plena do objeto®?
(mesmo utilizando o conceito de totalidade a luz da abordagem materialista dialética,
devemos considerar as premissas de um trabalhador da educacao precarizado e que
esbarra nas estruturas temporais e estruturais da pds-graduagéo no Brasil).

O conceito de interpretacdo admitido nesta tese ndao é puramente
hermenéutico (interpretacédo abstrata), como assevera Gadamer citado por Mihl e
Marangon (2019) e nem puramente compreensiva, como assevera Weber (2011).
Todavia, o fato de ndo termos atingido todos (pressupde-se) os objetos acessorios de
analise em sua plenitude, via determinag¢des histérico-concretas, mas via teorizacao
dialética destas mesmas determinagdes histéricas, num mundo histérico determinado,
numa cultura determinada, faz com que a estrutura l6gica seja percebida como
conhecimento pressuposto. De acordo com José Paulo Netto (2011, p. 25), os
caminhos do método em Marx se colocam em direcdo ao papel do sujeito

essencialmente ativo para precisamente:

apreender nao a aparéncia ou a forma dada do objeto, mas a sua esséncia,
a sua estrutura e a sua dinamica (mais exatamente: para apreendé-lo como
um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um méaximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginagao.

Com isso, intentamos articular os conceitos acessorios, confrontando-os e
entrelacando-os, de modo a projeta-los num contexto de compreensao e significacao

das demandas atuais dos processos educacionais (formativos), a fim de tragar novos caminhos para
desafios educacionais relevantes na contemporaneidade.

52 A organizagdo sistematica da pesquisa deu énfase a interpretagcdo da concretude através do
pensamento do movimento real do objeto.
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do problema tedrico em si. O processo de apreensao do objeto tentou transitar nos
limites da historicidade e das bases epistemolégicas da tradicdo marxista.

Se trata de um método, no sentido tradicional, objetivo, em que se pretende
olhar a partir de um ponto fixo concreto e historicamente posto, e ndo neutro acerca
de um dado acontecimento; situando-se dentro do acontecimento, onde compreender
e apreender mostra-se a si mesmo como um fato relacionado a formagdo em si do
sujeito cognoscente que transita pelas searas do processo histérico de formagéo
(bildung). Diante desta adverténcia, sentimos necessidade de expor brevemente
nossa incursao pelas sendas polissémicas do pensamento critico®® enquanto conceito
em educacdo. Nossa condicdo de professor e integrante de coletivos ligados a
tradicéo critica nos levou a enveredar pelo materialismo dialético cujos interesses e
fundamentos estdo embasados majoritariamente na tradigdo marxista.

Diante disto, passamos a ver um deserto formativo, por assim dizer, onde,

por ser aflitivo, ermo e miseravel, ha pouca esperanca e liberdade®*. Vetar a existéncia

53 A tese em tela, por questdes metodoldgicas, incursionou por conceitos acessoérios, logo, conceitos
indiretos aos de formacgao (bildung) que é o objeto central, respeitando a andlise historico-dialética. No
entanto, ndo buscamos minimizar conceitos, embora, também nao nos aprofundemos, sobretudo em
razao da ideia de que se tratam de objetos acessorios de sustentacao teérica. Assim, sdo eles que
também sustentam os caminhos sinuosos da pesquisa cientifico-filoséfica que leva as fundamentacoes
correlatas ao objeto central. Dito isto, os termos, expressdes, conceitos e categorias verificados em
nosso trabalho — teoria critica, educacéo, pds-modernidade, pensamento critico, liberdade, estética,
emancipacéo, sujeito historico entre outros — serdo problematizados, de forma concisa, €, por extensao,
nos propomos percorré-los, passando por questdes distintas. Vejamos algumas; quais contribuicées
podemos constatar historicamente ao acompanharmos o percurso histérico e a etimologia do conceito
formacéo (bildung)? Neste sentido, como aplicar a critica marxista ao pensamento critico em educagéo,
que se intrinca ao pensamento pds-moderno subsumido a educag¢édo contemporanea que traz uma face
de formagdo? Mais: como podemos exercitar 0 pensamento critico tendo como pressuposto
epistemoldgico da teoria critica frankfurtiana? Ao tentarmos defini-lo de forma sucinta, pensar significa
desenvolver o intelecto em oposicdo aos sentidos e a vontade, valorizando a intuicdo e a atividade
espiritual e mental (Abbagnano, 2000, p. 751), a fim de avaliar o peso de alguma coisa. Em sentido
amplo, podemos afirmar que o pensamento é o Unico meio capaz de avaliar a realidade. Ele é construto
e construtivo do conhecimento: qualificado naturalmente e dotado de capacidades que envolvem
faculdades de percepcéao e de cognicdo. Com efeito, o termo critico, etimologicamente, deriva do grego
kritiké, que significa a arte de discernir, separar, julgar. A palavra critica é polissémica tanto quanto
formacgéo, podendo referir-se a uma pessoa que diz mal sobre algo ou alguém, ou alguém que analisa
algo, com intuito de censurar ou até mesmo algo que é indesejavel e provocativo (Abbagnano, 2000,
p. 223). Contudo, o sentido que nos esforcamos em perseguir nesta tese busca estar préximo do
original, ou seja, significando a defesa do postulado de alguém capaz de tomar decisdes ou de formar
um juizo; alguém capaz de distinguir alternativas, ideias, hipoteses ou opinides. Neste sentido,
podemos asseverar, a guisa de conclusdo, que o pensamento critico, derivado do seu sentido
etimolégico, é, fundamentalmente, uma tomada consciente de decisdes (Canal, 2013). Ainda de acordo
com Canal (2013) pensamento critico emprega nao apenas a légica, mas uma grande variedade de
critérios intelectuais, como clareza, exatiddo, precisédo, relevancia, profundidade, amplitude, entre
outros. O pensamento critico preocupa-se com a verdade ou falsidade das nossas ideias e com as
capacidades, atitudes e praticas necessarias para construgcdo de uma visdo do mundo e para
determinarmos aquilo em que vale ou ndo a pena pensar.

5 Levamos em consideracdo, na introducdo da tese, questdes relacionadas a conjuntura histérico-
politica brasileira dos dois Ultimos quinquénios e que por meio das quais asseguram um cenario
concreto no Brasil para seguirmos com nossa explanagdo que considera miseravel e de pouca
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do pensamento critico nas pessoas sob a inexoravel existéncia de suas
multiplicidades, acdes e necessidades de toda sorte, visando nao fugir ao
‘pensamento unico” (Santos, 2008), é um explicito impropério que nao toca a riqueza
do espirito humano, pelo contrario, violenta-o aproximando-o do definhamento da
formacgé&o (bildung), que intenta do lado avesso a formacao omnilateral.

Assim, os caminhos da educagao critica (emancipatéria) podem oferecer
uma nao restricdo a aprendizagem da liberdade, da escolha e da capacidade de

ajuizamento critico equidistante das prerrogativas teoldgicas e ditatoriais de outrora.

1.5 Formacao (bildung) como possibilidade histérico-pedagogica na
educacao de sujeitos historico-criticos autodeterminados.

Diante da riqueza polissémica que a conceituagdo formacdo (bildung)
assume na histéria da filosofia e na filosofia da educacédo ndo podemos fixar ilacoes
absolutas sobre suas naturezas, isto €, ndo ha, (advertimos isso!), uma medida
universalmente valida para o processo de formacao. A formacao € caracterizada
acima de tudo por uma formacao irrestritamente humana e critica, que busque
também a n&o “danificagdo da formagao” (Zuin & Zuin, 2019, p. 197) em si, e mais: ao
pensarmos em aspectos antropolégicos, por exemplo, a formacdo como processo
deve considerar a compreensao da totalidade das questdes humanas acerca do
individuo em processo constante de formacao, e de seu mundo existencial
(psicolégico, socioldgico, religioso, etc.) nédo deixando, contudo, prosperar a
devastacao do espirito pelo “desencantamento do mundo” como diz Weber (2011, p.
62). Entender a amplitude (elasticidade) do conceito formacdo (bildung) significa
aprecia-lo como resultado também da assercao integradora para com a formacao
cultural tradicional ancorada na materialidade.

Assim sendo, asseveramos que ficam rechacadas as posi¢des que tentam
absolutizar (engessar/enformar) a formacao integral dos sujeitos histéricos, visto que,
0s processos de formacao podem ocorrer apressada ou vagarosamente na histéria e
de acordo com condi¢cdes materiais dadas. Enunciado isto, faz-se mister tomarmos
como referéncia o periodo histérico (século XVIII-XIX) a partir do qual, do ponto de
vista filoséfico, a formacao (bildung) estaria associada a conceitos como: liberdade,

liberdade, sobretudo, quando da eleicdo do protofascista Bolsonaro em 2018. Felizmente, hoje,
dezembro de 2023, o pais completa um ano da saida do protofascista.
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emancipagao, autonomia, razao, autodeterminagao, maioridade, autoatividade (Muhl
& Marangon, 2019, p. 66-68).

Com isso, ha a representagdo desses conceitos na praxis dos sujeitos
historicos, que se lancam para além de sua natureza orgénica, tendo a liberdade de
escolha; liberdade que se impde como tarefa no caro processo de se tornar humano.
Podemos exemplificar tal questdo com uma passagem/pensamento da obra de
Friedrich Schiller (1759-1805), escrita em 1793 e publicada em 1795%, pois este
pensamento qualifica a necessidade da presenga da liberdade no processo de

formacao:

€ exatamente isso que o faz homem, que ele nao fica quieto, parado, no que
a natureza dele fez, mas que ele possui liberdade, de voltar os passos, que
ela nele antecipou, através da razao, transformar a obra da necessidade em
obra de sua livre escolha e de elevar a necessidade fisica a uma necessidade
moral (Schiller, 2017, Carta Ill, p. 25).

Também como exemplo de prerrogativa teérica suscitada pela ideia de
homem (sujeito histérico) que esta sendo compreendido com base em pressupostos
expressos na educagdo contempordnea e de suas aplicacbes assentadas na
autodeterminagédo e em busca de seu aprimoramento, podemos dar énfase a obra de
Wilhelm von Humboldt (1767-1835), o qual teve a capacidade de atuar na pratica e na
teoria pedagogicas asseverando centralidade a “ciéncia como produg¢ao de conteudo
responsavel pela formagao intelectual e moral do ser humano”. (Goergen, 2019, p.
22).

Ainda de acordo com Goergen (2019), Humboldt teve um papel histérico
importante na elaboracdo de um ideal para a educacao no inicio do século XIX,
quando era responsavel pela direcao da Cultura e da Educacéo, no Ministério do
Interior da Pruassia®®. Ao passo que avangamos com problematizagées acerca da
formacgé&o (bildung), é salutar lembrar que Humboldt contribuiu significativamente com
o desenvolvimento da instru¢ao e da formacéo (bildung), considerando a possibilidade
do povo poder assimilar, interiorizar e se autoinstruir, mas nao sem a participacédo do

Estado prussiano, que a época, declaradamente, assentava-se em bases liberais,

% SCHILLER, Friedrich. A educacao estética do homem: numa série de cartas: tradugao Roberto
Schwarz e Marcio Suzuki; introdugéo e notas Marcio Suzuki. - Sdo Paulo: lluminuras, 1989. — [10.
reimpressdo. 2017].

56 Humboldt tem também participacédo decisiva na fundagdo da Universidade de Berlim em 1810, hoje
denominada de Humboldt Universitat.
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inscrevendo-se de vez nas fimbrias do “progresso e do poder da razdo” (Goergen,
2019).

Ademais, esse processo social de formagao do povo prussiano deveria ser
melhorado visando assegurar também leis para a consolidacdo do patriménio
prussiano. Neste caso, claramente ha uma preocupacéo do Estado prussiano em
manter o poder que ja acalentava desde o inicio do século XIX sobre o povo da futura
Alemanha. Vale lembrar, de acordo com Goergen (2019, p. 25), que Humboldt ao
postular e efetivar na Prussia o conceito de formacéao (bildung), o fez sob condicdes e
circunstancias histéricas determinadas, e por isso, como nao poderia deixar ser, suas
teorias trazem inexoravelmente manifestos indicadores de seu tempo.

Dito isto, devemos seguir com nossas questdes e problematizagcdes o
mesmo acautelamento sobre a concepc¢ao de formacao (bildung) daquele periodo,
para nao incorrermos em deslizes que evocam posicées absolutas, logo,
probleméticas na histéria. Sendo assim, por conseguinte, de acordo com as ideias de
Flickinger (2019) qualificar um conceito em seu tempo histérico € fundamental.

A cultura na forma de direito para o povo prussiano e perpetrada por
Humboldt, produziria uma consciéncia verdadeira, mesmo sob a chancela do Estado.
Neste sentido, a atuacdo do Estado, por extensdo, obrigaria a abertura e/ou a
manutencdo de espacos institucionais nos quais as relacdes sociais conseguiriam
desdobrar-se em processos de formacao dos sujeitos histéricos, regenerando
incessantemente os rumos e as chances da sociedade prussiana nédo ir contra o
dominio poderoso dos principios materiais ou econémicos, onde este ultimo se
avoluma como baluarte do processo de formagdo. Em outras palavras, ainda de
acordo com Flickinger (2019), contudo, “os processos educativos [tornam-se]
condicao imprescindivel para a estratégia inusitada da politica educativa, a saber, sua
economizagao”. Esta passagem reflete a priorizagdo no processo educativo das
“necessidades econbmicas em detrimento das demandas sociais e, logo, das
pedagodgicas” (Flickinger, 2019, p. 161).

Assim, a propoésito da constituicdo de um dado Estado na historia, deveria
se cumprir, sem floreios, a garantia das condicbes necessarias para que 0s sujeitos
histéricos conquistem verdadeiramente fins postos na histéria cujas condicoes
abarcariam a liberdade e, junto dela, a multiplicidade de chances para que os
individuos possam, de fato, experimentar a vida em suas varias configuracoes e

opgdes sociais e culturais sem serem concebidos como “clientes que buscam apenas
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competéncias no intuito de visar a qualificagdo da sua condi¢cao educativa sob a légica
econbmica” (Flickinger, 2019, p. 162). Até aqui, na esteira das contribuicbes de
Flickinger (2019) e Goergen (2019), o aporte prestado por Humboldt em relagcédo ao
processo de formacao (bildung) na Alemanha e Europa, bem como para outras partes
do mundo, é inestimavel, visto sua decisdo de colaborar com o espirito prussiano
naquele momento histérico. A partir desta colaboracédo, Humboldt estampa o retrato
do homem que age incansavelmente para que o espirito humano esteja sempre
buscando a liberdade.

Ato continuo, a liberdade € vislumbrada e coexiste no processo de
formagé&o critica a partir de sua finalidade emancipatéria - questao através da qual
Nao se avanga com praticas alienantes - visto que podemos considerar subjetivamente
a formacéao (bildung) como algo vetado a comensuracao teorica (tudo que resulta da
formacao permeia no formando, pois € autoformagédo), mas plenamente,
comensuravel objetivamente, ou seja, a partir dos elementos histérico-concretos
postos, por exemplo, nos dominios das instituicbes escolar e universitdria mundo
afora, tendo experiéncias de poder ir € vir no universo académico.

E-lhe caracteristico considerar, mesmo sendo uma aparente obviedade,
que o pensamento como forma balizadora que torna o espirito compreensivel para si
mesmo, cujo o agir, como forma de querer se tornar livre e independente e ambicionar
a permanéncia de ser cioso de si, zelando-se, de tal modo que o sujeito histérico em
processo de formagéao deva “dominar-se e sentir-se plenamente auto responsavel pelo
seu modo proprio de vida” (Hoyer, 2019, p. 155). Isto esta entrelacado a formacao
integral. Encontram-se espalhadas, mas representadas ideias respectivas ao homem,
que procura ao longo de sua trajetéria na Terra se compreender, cuja razao emergiria
e se fortaleceria através de suas proprias acao e razao, ou seja, de sua praxis, que
almeja a observancia da liberdade e da atividade tedrica como fundamentos e critérios
de “transformacao objetiva” (Vasquez, 2007).

Um homem que toma suas decisdes subsumido as conformagodes histérico-
concretas e que age através delas, age em si, dialeticamente, ndo podendo ficar sem
autodesenvolver-se; este € o homem representado, em perspectiva, na formacao
(bildung) com propoésitos emancipatorios. Assim, para Goergen (2019), a liberdade é
condicdo sine qua non para a formagdo (bildung) critica, que cumpri com a
consecucao de elevacao das forcas intelectivas do homem para um complexo voltado
para a totalidade analitica, por assim dizer, através da razdo, que visa ao
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“aperfeicoamento intelectual” (Goergen, 2019, p. 21), expresso em conteudos
educacionais concretos mediante determinacdes historicas do homem.

Podemos asseverar do ponto de vista antropolégico que um dos fins do
homem seria ndo aquele que a inclinagdo imutavel Ihe prescreve biologicamente: a
reproducdo, mas a razdo eterna e imutavel, que é também mutavel quando
desenvolvida, que se desdobra em formacéao (bildung), na mais alta e sofisticada,
tendo como base conhecimentos filosoficos, cientificos, e outros, sendo estes dotados
de proporgoes, forgas e circunstancias histéricas, visando a permanente construgao
do conceito de formacdo (bildung), sustentado pela liberdade enquanto condicédo
primeira e indispensavel (Goergen, 2019, p. 22).

Com relacdo a liberdade arquitetada pela razdo humana em tempos
imemoriais e gozada pelo mesmo homem ao longo da histéria, ela transforma-o em
pessoa através da auto e interrelacdo formacional, ou seja, da-se numa relacédo
antropoldgica, psicoldgica e temporal consigo mesmo e com o mundo,®” fazendo da
liberdade uma base para que a formacéo (bildung) critica seja indomesticavel (e por
que nao, intempestiva?!), que afeta campos distintos do espirito humano e um deles
é o individual/personal.

A transformagdo desse individuo, ainda desprovido de elementos
universais (embora como produto da amplificacdo da consciéncia na modernidade, o
universalismo é enfraquecido pela légica pds-moderna, pois tanto quanto o conceito
de totalidade, bem como as grandes narrativas ficam com suas bases estremecidas)
em pessoa humana, pode acontecer a qualquer instante na vida em sociedade e em
perspectiva histérica e nao é possivel elaborar um delineamento preciso predizendo
quando acontecera isso.

Nesse processo ininterrupto de formacdo (bildung), observam-se
alternancias de ritmos e possibilidades na histéria que tendem a promover sinais de
“subversao”, por assim dizer, pois, a ideia de sujeitos histéricos vivendo numa
sociedade amalgamada em torno de uma versao societal estritamente laica e racional
nao é factivel plenamente, visto ora ser ingénua, ora ancorada em terreno apenas
racional. A formacdo (bildung) nao é domesticavel, no sentido de manté-la sob

controle severo, visto que desde sua existéncia real é tangenciada por formas varias

57 Heterorrelacdo é a expressao utilizada por Abbagnano (2000, p. 761) para designar a relagcdo do
homem com o mundo em suas mais variadas formas.
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de orientagdo pedagdgica, juridica, filoséfica, politica, religiosa, econdmica, estética,
etc., e como tal é reconhecida.

A liberdade como valor inegociavel e de presenca (necessidade)
inconteste no processo de formagdo assume-se como ato altivo e de centralidade
destacada na vida dos sujeitos histéricos, visto ndo se permitir ao se deparar
“acidentalmente” quando se esta atento e voltado a critica para com os objetos de
conhecimento nos quais subjaz. A liberdade a luz da reflexao critica fomenta pensar
a si mesma largamente, bem como qualquer outro objeto. Ademais, ela precisa estar
pressuposta na praxis que problematiza os objetos correlatos a formacao (bildung)
critica humana, para que estes objetos sejam amplamente compreendidos, embora
ocorra, em dados contextos sécio-histéricos, sua supressdo comum a contraditoria
histéria dos homens sob a égide do capital. Entretanto, é fundamental que se atente
ao tratamento que recebe, pois a depender do tratamento que se da a ela em razéo
de causas ideoldgicas controversas pressupde um desatino que aspira seu
desaparecimento em tempos infaustos.

A liberdade, por sua natureza, se inventa e se (re)faz num contexto de
concretude histérica, pois nao podemos concebé-la circunscrita a psique, a abstracéo
pura, ao insulado, ao isolamento espiritual, por assim dizer, por mais Ilucida que ela
pareca ser. A liberdade precisa de condicbes materiais para a sua vazao na realidade
concreta. Ela, nesse sentido, ndo pode ignorar o eu, ndo pode se prender ao
solipsismo®®; nela ndo se encontra o eu (self) exclusivamente; nela ha a diretriz
filosofica e moral que pretende dar-lhe existéncia, mas n&o destituida da empiria, visto
que, a forca, pode-se buscar fixar referéncias distantes a formacéao critica em si do
sujeito envolvido no processo real de assimilacéo.

Nesta acepgéo, a liberdade n&o pode transitar a revelia da concretude, da
educacao, da formacao existentes, ora localizadas numa dada realidade, ela pode,
neste caso, (re)inventa-la, mas ndo arbitrariamente, é claro, e ndo em qualquer
conjungéo, ignorando as determinagbes daquela mesma realidade. A liberdade deve
circular em contextos de inevitabilidade espiritual em que a formacéo se faz presente,
nos quais os sujeitos histdricos experimentam tipos de questionamentos que

organizam a estrutura do conhecimento, a saber: o seu sabe-como e/ou 0 seu sabe

%8 De acordo com Abbagnano (2000, p. 918), solipsismo é a “tese de que sé eu existo e de que todos
os entes (homens e coisas) sdo apenas ideias minhas”.
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aquilo, isto é, o conteudo que aprenderam, aquilo que eles sabem e com o que eles
podem concordar.

Com efeito, a auséncia destas estruturas implica em insuficiéncia analitica,
sobretudo quando se lida com situacdes atinentes ao ato de formar-se e/ou formar,
podendo coloca-las em xeque ao parecerem questionaveis e duvidosos os conteudos
forjados pelo processo em si de formagéo (bildung). Ou seja, ao construir um caminho
de contestacdo critica amparado pela liberdade de pensamento, inventam-se
caminhos, mesmo que tortuosos, de formacédo, que tendem a imergirem criticamente
através das sendas da “sociedade das ilusdes”, como vai apontar Duarte (2008),

podendo com isso, dirimir necessidades do espirito que deseja conhecer.

1.6 Formacao (bildung) como predicado para o desenvolvimento
intelectual dos sujeitos historico-criticos no mundo contemporéaneo.

No topico acima mencionamos conceitos relacionados a querela da
autodeterminacdo dos sujeitos histéricos em seu processo de formacdo. Agora,
faremos uma apreciacao acerca dos conceitos que se configuram manifestamente na
dimensao da formacdo (bildung) atinentes as condi¢cdes concretas do mundo e
também das contradi¢cdes dos sujeitos no mundo contemporaneo.

Para Dalbosco (2019), a humanidade entremeada por suas condi¢cdes
concretas e contraditérias no mundo contemporaneo, ndo obstante a objetividade
empirica e a universalidade das ciéncias, por exemplo, parece corrompida em suas
relacbes com outros seres humanos, na vida em sociedade. Logo isso implica,
qualitativamente, desdobramentos na formacdo (bildung), que trazem sinais de
emancipagdo ou nao para as proprias ciéncias, artes, filosofia, entre outras
expressoes da inteligéncia humana. Conhecimento tedrico e experiéncia do mundo
real das coisas através dos individuos nao se separam.

Dadas questdes sublinhadas acima devem ser coadunadas na perspectiva
conceitual, a nosso ver, com outros conceitos, tais como razdo, capacidade de
autodeterminagcdo e/ou liberdade do pensar e do agir. Desta maneira, o sujeito
histérico s6 pode projetar em alcancga-las através de processos constitutivos de
natureza intelectual-espiritual, com base em tensdes e contradicoes reais da estrutura
social. Assim, a discussao demonstrada sobre formacao (bildung) como processo, até

0 presente momento, e, outrossim, de interiorizagdo pelo homem de uma arquitetura
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cognoscivel e socialmente organizada, vem dela mesma (ela € objeto e sujeito de si
mesma), por meio da objetivagao da atividade intelectual humana, em sentido lato da
expressao, que visa a busca de atividades intelectivas em sua existéncia concreta,
cujas possibilidades de autodeterminagcdo humana na histéria guia-se pela condicéo
social a qual ela se atrela.

Lembremos: o desenvolvimento da razdo humana na contemporaneidade
da-se a partir das forcas produtivas (materiais e subjetivas) subsumidas a légica
sociometabdlica do capital. Para Dalbosco (2019), formacéo (bildung) atravessada
pela perspectiva de instrugcdo € um marco civilizacional que leva a superficie a
satisfagcao das necessidades individuais e sociais, conquanto o ser humano é um “ser
plastico, flexivel e maleavel, que sofre infinitas metamorfoses ao longo de sua vida”
(Dalbosco, 2019, p. 55), deixando se formar e a0 mesmo tempo em que também
forma, encarregando-se de erigir individual e coletivamente conhecimentos sobre a
natureza e o mundo humano no qual esta irrevogavelmente imerso.

A partir de conformagdes politicas, ordenamentos morais e sistemas
normativos, se encadeiam formas sociais e estéticas de vida, isto €, através da arte e
de suas interpretacbes acerca do sentido da existéncia humana, a formacao
assentada em pressupostos filoséficos, religiosos e em visbées de mundo distintas
umas das outras, tém condicao de contribuir com a edificacao da inteligéncia humana
(Dalbosco, 2019, p. 59). Este itinerario intelectual faz com que no processo de
formacdo se reconheca o sujeito historico, em suas particularidades, mesmo que
esteja capturado pelo alheamento de parte do seu mundo interior, domesticado pela
subjetividade desassujeitada e fortalecida pela silenciosa légica sociometabdlica do
capital.

No entanto, se apregoa a necessidade de trazer a luz propostas de troca
com o mundo concreto, num movimento dialético que exija a evasao, por assim dizer,
de si mesmo, possibilitando ir ao encontro do mundo, de outro mundo, e o0 seu
posterior retorno a esse mundo (re)elaborado por uma epistemologia materialista-
dialética “onde o concreto pensado é a apropriagao dialética do concreto real por meio
da mediagdo da andlise, da mediagédo do abstrato” (Duarte, 2008, p. 59).

Eis que formacgéo (bildung) nos afianga ao distanciamento temporario do
objeto analisado, mas também ao seu retorno, como anunciamos acima, e, por
extensdo, ao estranhamento necessario quanto a apropriagdo dos conteidos comuns

aquilo que se busca investigar cientifica e filosoficamente. Esta face da formacao nos
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conduz a perceber a imprescindibilidade do construir conhecimento ao nao imediato,
ao mediato, a reflexdo acerca dos caminhos de ida e volta necessarios a elaboracéao
de proposituras e hipéteses no campo do conhecimento.

O estranhamento filosofico que se da pelo apequenamento espiritual é
representado por capilaridades existentes no mundo do consumo desenfreado, e ao
exemplificarmo-las por meio das palavras de Hegel citadas por Nobrega (2011, p. 21),
consideramos o conteudo posto e dado, a posteriori, a0 mesmo tempo, como ponto
de partida, cujas ramificacbes do conteudo cognoscivel devem retornar a si mesmas
dialeticamente, fazem do ato de conhecer uma condigao relacional de amizade com a
sabedoria. A filosofia com sua suave fragrancia se emposta soberana.

Assim, o conteudo cognoscivel em si e em sua complexidade, vislumbrado,
em ultima instancia, por encadeamento intelectual-formacional, se reencontra consigo
mesmo provocando o reencontro deste com o sujeito racional mesmo, que esta em
modificacdo constante, mas ndo so isso, pois 0 sujeito pensante ja verificado, se
modifica, visto que tal reencontro de si com a esséncia universal do espirito em forma
de conteudo, € considerado imprescindivel, uma vez, que o “espirito absoluto &
portanto, o conhecimento do espirito pelo espirito (Nébrega, 2011, p. 72). Para mais,
em relagao a contribuicdo hegeliana no que concerne a formagao (bildung), Trevisan
(2009, p. 4) explica:

a dialética colocara o individuo, ou 0 em si, em contraposicdo com o mundo,
ou com o outro, num processo de alienagdo e estranhamento que resultou,
ao fim e ao cabo, no retorno do para si. Essa ascese conduzia a progressao
gradativa do espirito em direcdo a um reino de mais liberdade [...] A dialética
da formagéo ocorre no nivel progressivo, “espiritual”’, de engrandecimento do
espirito ou da consciéncia.

Assim, o movimento de ir e vir da pessoa humana em sua existéncia
depende do mundo concreto, mas também da pessoa em si, ndo descolada desse
mundo concreto e a partir de suas particularidades existenciais. Podemos asseverar
com isso, um inesquivavel entrelagamento de nosso eu com o mundo, numa agao
mutua universal, desembaragada, dindmica, ativa e livre, onde existe paralelamente
um movimento proprio do homem, com sua natural interioridade, em dire¢cdo a sua
exterioridade, e do seu exterior voltando para o seu interior, num movimento dialético
incessante cuja energia vital emanada desse processo se traduz numa sintese de

“‘multiplas relacdes e determinag¢des” (Duarte, 2008, p. 60).
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O estranhamento ao qual o homem é levado a assujeitar-se, em razdo das
determinac6es materiais, traz pari passu o movimento que faz ele nao se perder, ou
seja, no estranhamento € possivel entrever a riqueza presente no interior do processo
de formacgéo (bildung), cujas exigéncias ndo se restringem ao interior do homem ou a
sua subjetividade, mas as do outro, da sociabilidade. Assim, sua natureza é entendida
por meio de mediacbes racionais, pois a forca, continuamente, este homem
assujeitado se lanca aos objetos fora de si, e, aqui ndo interessaria a sua ruina, ou
seja, este homem néo se desviaria de si neste momento de estranhamento, embora
o estranhamento em sua aparéncia tenha o proposito de enfraquecer o espirito critico,
qgue se enlaca com a fragrancia da emancipacao, em ultima instancia.

E nesta dimensao filoséfico-antropoldgica que se ergue a concepgdo de
humanidade, representada na formacao (bildung) classica. Trata-se de um ideal
formativo, do “cultivo de si mesmo, ndo apenas como condi¢ao de libertagdo de cada
um”, como dizem Marangon e Mahl (2019), e de “uma indole utépica” (Perisse, 2008,
p. 15), ao qual visaria uma sociedade de livres e iguais, € que possibilitasse fomentar
e cristalizar a perspectiva de realizacdo das necessidades do homem no horizonte
para o forjamento de uma nova humanidade.

Ao passo, que se defende, em geral, uma hipbétese acerca da formacao
(bildung) como um tipo de programa de transformacao social através da formacéao
espiritual dos individuos, e, em especial, pensamos formagé&o (bildung) como a vida
vivida, sem redundancias, por meio da educacao e da acao racional da filosofia da
educacao, que via de regra, a luz da tradicao marxista (teoria critica), nao permite
espacgo para concessdes a superficialidade, mesmo que esta venha “dar o ar da
graga”, pois tal formagdo uma vez envolta pelo habito da estagnagéo e do comodismo
deve prontamente combaté-las.

Com isso, langando méao de aspectos conceituais de Marangon e Muhl
(2019), mencionamos o conceito de humanidade, que subjaz extensivamente a
formag&do de cada ser humano a partir de sua praxis intelectual-cotidiana. Ou seja, é
inserto na humanidade com seus sabores e dissabores, que o sujeito historico se torna
homem. Falando de modo distinto: € o homem humanizado que forma e vem a formar-
se (Oliveira, 2001). Uma das tarefas imprescindiveis para a efetivacao do pensamento
critico e da formacao educacional emancipatéria na sociedade capitalista, ou seja,

nesta existéncia, € aquela que leva a constituicdo da humanidade emancipada, em
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sentido pleno, é a agdo pensada cuja consequéncia encontra-se dialeticamente na
praxis.

Ademais, essa tarefa de efetivacdo do pensamento critico se estenderia
proporcionando, por exemplo, conteudo relacionado ao complexo conceito de
humanidade, encontrando nesta querela conceitual o individuo em sua pluralidade em
face de sua humanidade enquanto unidade social do individuo, isto pelo tempo
histérico de vida. Dito de outra forma: é através das pegadas deixadas pela acéao
(praxis) do nosso agir e da nossa existéncia no concreto, naturalmente, que essa
tarefa se cumpre através da necessaria e radical interse¢ao do individuo — outro com
quem penso e ajo junto - (sujeito historico localizado historicamente). O nosso eu com
o mundo e com o outro em agao reciproca universal, ativa e livre, é assim que ambos
igualmente localizados no tempo histérico corrente constroem conhecimento e se
formam.

Embora, ndo seja nosso escopo de investigacao, trazer a lume uma breve
consideracao sobre humanidade, faz-se mister, visto que ao problematizarmos o
polissémico conceito de formagdo (bildung) assente em nossas prerrogativas de
pesquisa, desvelou-se tal correlacdo (humanidade e formacdo). Até o momento
levantamos questdes que orbitam ao redor do conceito formagdo e como 0s sujeitos
histéricos da atual quadra histérica percebem-se e a qual tipo de humanidade se
deseja erigir a partir do tipo da formacgao espiritual recebida.

Reiteremos: a dimensédo da qual ndo prescindimos neste excerto para
fomentarmos o avango desta tese € aquela que faz mencdo ao conceito de
humanidade, referida a um povo, a um sujeito histérico correferido, que representa,
em seu devir e em seus atos historico-concretos, a prépria a humanidade como um
todo, cultivando valores, ora locais, ora globais (Santos, 2008).

Dito isto, pressupomos o espraiamento de valores plurais, logo universais,
em conformidade com o conceito de humanidade, servindo de exemplo conceitual e
historico, que ganha contetdo honroso e de referéncia para a tradi¢ao critica marxista,
conquanto o processo de formar-se é voltado notadamente para pessoas reais na
histéria, logo presume-se estarem tais pessoas ou sujeitos histéricos implicitos na
conceituacdo de humanidade, donde estdo e donde se formam. Os ideais
relacionados ao conceito de humanidade e contidos no conceito de formacgéo (bildung)
tém vigorosa inspiragéo a partir do edificio civilizacional grego: trata-se de um retorno

ao helenismo, de alguma forma, num encontro do humanismo classico com o
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romantismo, cujo resultado, embora, redundante: &€ o neo-humanismo. Tal vertente, é
sentida na Alemanha pela lupa de alguns representantes, a saber: Kant (1724-1804),
Herder (1744-1803), Mozart (1756-1791), Schiller (1759-1805), Humboldt (1767-
1835), Beethoven (1770-1827), Hegel (1770-1831), Hbélderlin (1770-1843) e Novalis
(1772-1801).%°

Insistimos: nao trataremos nesta tese, de modo aprofundado, o conceito de
humanidade, mesmo considerando, em contraposicéo, a perspectiva idealizada pela
modernidade acerca de sua representacao em si, que intenta buscar pela unidade e
por lagos sociais (existenciais) um carater universal. As partes existenciais distintas
que tendem a organizar a ideia de humanidade, tendem a ser conduzidas ao uno (a
totalidade); pois seu ideal, neste caso, deve ser de ordem maior, ndo obstante a
pluralidade tacitamente diluida no interior deste conceito. Com isso, o conceito de
humanidade é imputado ao conceito de uno, mantendo uma correlagéo possivel, cujo
equilibrio e harmonia passam a ser colocados lado a lado, para no ambito educacional,
vislumbrarem ao cosmopolitismo que arregimenta perspectivas plurais para a
formag&o dos sujeitos histoéricos.

Parafraseando Kant (1995) e tendo como escopo a educag¢ao dos homens,
logo da humanidade, nos atemos a necessaria compreensao da inseparabilidade da
educacao a luz do autor alemao da politica. Assim podemos avancar, afirmando que
pais cuidam da casa e principes do Estado. Ou seja, tanto na casa como no Estado,
seus habitantes e participes respectivamente, se expéem a modos historicos de
formacgé&o.

Tais individuos tém (in)diretamente responsabilidade por objetivos em
processos formacionais, em seus respectivos espacos, cujo uso racional de suas
capacidades intelectivas no mundo trazem manifestamente qualidade aqueles
processos. Desta forma, a humanidade esta sujeita (predestinada) ao fundamento da
educagdo cosmopolita, no seu ir e vir educacional. Entdo, soberanamente a ideia de
um mundo melhor (publico) sera dada também e dialeticamente por uma ideia que se
reverbera no mundo privado, sem que este seja uma extensédo daquele.

Assim, a humanidade é, nas palavras de Kant (1995), fundamental e
seguramente inclinada ao melhor do mundo e a perfeicdo em sentido lato (universal).
Neste aspecto, partindo da dimensédo educacional (formacédo), ocorre o advento da

59 Estes autores de periodos histéricos distintos, contribuiram, cada um a seu modo, com o
desenvolvimento e consolidacdo da bildung (formagéo) enquanto conceito atrelado a educagao.
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chamada “pedagogia da esséncia” (Suchodolski, 2002, p. 37), com sua concepgao
embasada na ideia de esclarecimento (aufkldrung), que objetiva o0 melhor do mundo
cujo surgimento parte de uma cosmovisao de homem, de cultura, de educacgao e de
visdo de mundo (weltanschauung). Portanto, ocorre, ndo apenas na filosofia, o
surgimento desta cosmovisdo, mas também na configuracdo de um “movimento
amplo e substantivo na arte, na musica, na literatura e na poesia” (Gross, 2005). Para
esta questao, de acordo com Schiller (2017, p. 37), encontramos nos gregos a gléria
da formagédo (bildung) e do refinamento do intelecto, donde se alinham “todos os
encantos da arte e toda a dignidade da sabedoria” (Schiller, 2017, p. 35), mas com
simplicidade.

Nesta direcdo, asseveramos sobre o débvio axioma: ha na formagéo
(bildung), repleta de forma e conteudo, o sujeito histdrico na condicao de formando/a
ou de formador/a, ou arriscariamos dizer, o filosofando/a (aquele/a que filosofal), cuja
energia e intensidade leva-os a considerar que os/as que filosofam unidos/as a
curiosidade do espirito, orquestram, com vigor, uma das razdées da humanidade de
forma propositiva. Ou seja, o conhecimento libertador “radicado em suas préprias
consciéncias” e diametralmente oposto “ao consumo desenfreado, que em ultima
instancia, fomenta a disseminacdo de pensamentos padronizados e conformados”
(Zuin & Zuin, 2019, p. 201), deve ser a forma predominante de conhecer-se e conhecer
ao mundo.

Com o intuito de robustecer a passagem acima, trazemos a lume a
manifesta exaltacdo das qualidades que outrora atribuiam-se aos gregos - enquanto
ponto de partida para o pensamento sistematico no Ocidente - como sendo aqueles
na histéria do pensamento que gozavam dos louros por serem 0S precursores e
disseminadores da filosofia ocidental, considerando-os como corolario na historia
concreta.

Ou seja, nao se trata de termos 0s gregos como Unica referéncia teorica
para a consolidagdo da filosofia, mesmo sendo os precursores, mas saber que isto
pode ser operado qualitativamente na historia concreta dos homens quando levados
com estima pelo proprio fazer filoséfico. Contudo, ndo se trataria pelas geracdes
contemporaneas de endeusar a cultura grega antiga, absolutizando-a, mas ela ou
qualquer outra cultura servirem de inspiracao, e a partir das condicdes historicas e

materiais atuarem como forma de produzirem-se mudancgas sociais.
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Assim, para Hegel a partir da leitura de Nobrega (2011), as obras dos
gregos constituem uma preocupagédo com o “belo”, mas ndo sé com ele, sendo que
quem ignora-o ndo conhece sua magnitude enquanto “objeto estético e de
manifestagdo do bem, assim como da verdade e da simetria” (Abbagnano, 2000, p.
106). O belo, neste sentido, passa a fornecer substrato em forma de matéria espiritual
que visa a nutricao do juizo e da alma em presumivel processo de formagdo continua.

Por conseguinte, o autor alemao citado por Nébrega (2011), justifica tal
questdo supramencionada, elencando as qualidades humanas que podem ser
encontradas no edificio cultural grego e que o Ocidente herdara cujas grandezas de
seus mecanismos e formas de pensar, bem como sua plasticidade, sua virtude e seu
amor a patria, o estilo de seus feitos e suas caracteristicas relacionadas a pluralidade
de seus comportamentos, seus costumes e leis, embora reelaboradas a luz da histéria
juridica contemporanea, conservam-se perseverantes nos dia de hoje, e vigorosos,
num continuo processo de formacdo (bildung), digno de admiracdo, original e
multifacetado.

Hegel, de acordo com Noébrega (2011), ao se referir as qualidades da
cultura grega, ndo poupa adjetivos para dar voz ao entusiasmo que carrega no
espirito, de forma a valorar o que concerne o ser em grandeza incomparavel: “sujeito
e objeto ndo sao duas realidades independentes, cada uma exterior a outra. Sao dois
aspectos diferentes da mesma realidade” (Nobrega, 2011, p. 65), onde a formagao
em si é inexoravelmente afetada.

Além das qualidades espirituais dos homens detectadas na cultura grega e
ainda hoje fascinantes, de acordo com Marangon e Mihl (2019), ao citarem Hans-
Georg Gadamer e almejadas mesmo em perspectiva histérica, ou seja, determinadas
qualidades humanas embora sofrendo metamorfoses ao longo da historia, estdao no
topo da dimensao da formacao (bildung), visando elevar os sujeitos histéricos a
universalidade (totalidade) como tarefa humana, em que se compreende o télos da
emancipacao aliando-o a ilagao de corresponder a condicao de germe das mudangas
sociais.

Esse movimento operado pelos sujeitos histéricos em relacdo ao
pensamento universal erigido pela humanidade como sendo pertencentes as classes
trabalhadoras que produzem riqueza, apresenta-se como pré-condicdo para que
aprendamos a nos movimentar em abstrag¢des, pois abstrair “é explicar e a explicagao

€ produto da razao e a razao € conceitual, abstrata, porquanto que se refugia também
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na mente e no raciocinio do real” (Nobrega, 2011, p. 15). Isso € notadamente replicado
no processo de formacgéo (bildung), atribuindo-lhe robustez epistemoldgica através da
dialética.

Para Hegel, a partir de Nobrega (2011, p. 15), quando determinagdes
causais implicam em reformula¢des de capacidades de apreensao e compreensao da
materialidade, tangibilidade e mensurabilidade do universo investigado cientifica e/ou
filosoficamente, por exemplo, forjam-se, consequentemente, disposicoes de captacao
e identificacao das particularidades do universo pesquisado (com seus objetos) desde
suas familiares complexidades.

Com isso, devemos nos colocar na condicao de seres, inexoravelmente
dotados de razdo e reflexdo critica®, a priori, visto que os sujeitos histéricos
compreendem imediatamente tais questdes através da formagéo (bildung) a qual se
submetem, num proceder que consiste em possuir, isto é, ter feito e refeito, decompé-
los e recompb-los mentalmente, pretendendo ser conhecidos pela consciéncia, com o
intuito de poder diferencia-los através de suas naturais e inescapaveis caracteristicas.

Ademais, a formacgéo (bildung) ao ser considerada um processo, que se da
por etapas longas e curtas, e vice-versa, de assimilagdo, pode ser alcangada,
outrossim, através do estudo da lingua materna (gramatica), por exemplo, e pode ser
considerada a antessala para estudos de filosofia elementar. Nessa perspectiva, o
estudo gramatical e literario de uma dada lingua tem a primazia de ser uma atividade
intelectual continua e enriquecedora, e, com base em criticas fundamentadas em
esteios bibliograficos, embora ndo necessariamente sob a unilateral visao filolégica
ou linguistica, se vé inequivocamente numa relacao existente entre as palavras
(expressdes) e o mundo real, onde tal movimento n&do ocorre automatica e
isoladamente, isto é, sem a determinagdo concreta dos sujeitos cognoscentes que
fazem esta historia, pondo-a em movimento. A palavra, nesse caso, é uma expressao
histérico-concreta do objeto investigado.

A lingua e/ou sua respectiva gramatica devem ser entendidas “ndo apenas
como um meio de comunicagao humana”, embora seja isto concretamente, ou seja, a
comunicacao é real, é concreta, mas também deve ser a “representagdo do mundo,

como campo em que se constitui a subjetividade” (Cenci, 2019, p. 227). Dito isto, é

60 Ndo se pode abrir mao destas caracteristicas, pois ha, contudo, colossais provas histérico-
epistemoldgicas que tentaram fazer exatamente isso, ou seja, negar a capacidade radical de pensar
do homem. Pensemos no nazismo na |l Guerra Mundial, por exemplo.
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preciso lembrar o valor ideoldgico e histdrico dos elementos discursivos, posto que a
lingua, com sua gramatica, € atravessada pela histéria e pelas ideologias, mas
também as atravessa, ndo se podendo entender o estado atual do saber, isto é, os
problemas de desenvolvimento e difusdo do conhecimento encontrados hoje, sem se
conhecer a sociedade na qual estes dispositivos estao inseridos.

Neste caso, faz-se necessério, contudo, recorrer, determinando
mentalmente, as regras criticas de analise dialética. Desta forma, uma constante ida
e vinda, metodologicamente falando, do particular ao geral e do geral ao particular,
indo a raiz do objeto, constitui-se invariavelmente como atividade racional e real, visto
que assim a compreendemos rigorosa e necessariamente quando se dedica estudar
gramatica como forma de etapa, por assim dizer, para o encetamento do processo de
formagdo (bildung), configurando-se como um meio nobre e universal para o
enriquecimento deste processo.

Como forma complementar de apreensao teédrica do processo de formacao
(bildung), mesmo parecendo ébvio, em principio, temos os conceitos de razao®' e
juizo®2, que dao subsidios cientificos e filoséficos a qualquer processo de formagao
e/ou conceito atinente as trilhas do conhecimento, pois o0 entendemos como conceitos
refletidos criticamente a luz da teoria critica, e que enriquecem quaisquer espiritos
voltados a formacao. Com isso, identificamos a valia (importancia) destes conceitos
em qualquer processo de formagé&o espiritual, traduzindo-os como atividade humana
do pensamento, inexoravelmente.

Estes conceitos sédo traduzidos em geral como parte da atividade humana
e a luz dos escritos de Schiller (2017, p. 17), situam-se como caminho de
complementacao multipla a formacao, que busca extensivamente por um conceito
sintético de humanidade, ultrapassando as fronteiras do individual, numa elevagéo ao
universal®?, cuja prevaléncia do espirito livre e do gosto assentado no triunfo da razao,
mobiliza a humanidade a ascender da experiéncia individual dos homens individuais
em sua historicidade ao estado de ndo afetacao egoica, de grandeza estética atrelada

61 De acordo com Abbagnano (2000, p. 824), a concep¢ao geral de razdo da qual tomaremo-lhe de
empréstimo para fundamentar nossa reflexado, consiste em ser referencial de orientagdo do homem em
todos os campos em que seja possivel a indagagéo ou a investigagdo. Nesse sentido, dizemos que a
razao é uma faculdade propria do ser humano, que o distingue do animal.

62 Ainda de acordo com Abbagnano (2000, p. 591), a concepgao de juizo, embora assumindo para este
autor sentido polissémico, consiste em expressar a faculdade de distinguir e avaliar ou o produto ou o
ato desta faculdade, bem como sua expressao, e por extensao, considerar o juizo uma faculdade légica,
bem como de operacgéo intelectual de sintese que se expressa numa dada proposigao.

63 Alusao a razao.
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ao “estado dinamico” (Schiller, 2017, p. 135), por meio do encontro entre os “vicios
do disfarce” e a “eloquéncia da verdade na histéria” (Schiller, 2017, p. 53).

Assim, o conceito de humanidade em bases concretas, objetiva pautar os
axiomas de um processo de formacao (bildung) integral e desalienante, que deve nos
elevar espiritualmente, nos levar para searas que aspiram a emancipagao, fazendo
das experiéncias varias um estado de formacao individual e coletivo constante, visto
que a humanidade como um todo, nesse caso, como resultado social total, sobretudo,
€ mutavel, mas tal processo de mutabilidade, por extensdo, € dialética e

absolutamente permanente.
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2 MODERNIDADE E POS-MODERNIDADE EMBASAM A FORMACAO
(BILDUNG)?

No capitulo anterior apontamos algumas querelas sobre formacé&o (bildung)
urdida sob os pressupostos da materialidade histérica, onde se sublinhou, por
extensao, acerca de predicados necessarios para a elevagao espiritual dos sujeitos
histéricos, mas isso s6 é possivel mediante reflexdes que trazem a tona momentos
histéricos de sustentacao e que neles se possam ver pistas correlatas a formacéao
critica.

Com efeito, uma maneira substantiva, a nosso ver, de analisar nosso objeto
de pesquisa inserido em nossa época atual, sem descola-lo de suas contradi¢cdes e
de seu passado, mas projetando-o entre avancos e limites, é sob o prisma do moderno
e do pds-moderno, problematizados e tematizados como bases histérico-concretas.
Lyotard (2013), nesta trilha, protagonizou um papel teérico fulcral ao discutir nas
décadas de 1970 e 1980 a polarizacao de posicoes epistemoldgicas (fragmentacao-
relativizacao e totalidade—metarrelatos) correntes naquele periodo e assumidas pela
Intelligentsia®® ocidental na investigacdo filos6fico-cientifica da sociedade
contemporanea que nesse curso vinha pavimentando caminhos para inimeros temas.

O filésofo francés acima citado, na condi¢do de estudioso do estatuto do
saber, nas sociedades desenvolvidas, afirma que a ciéncia empreende a funcéo de
produzir legitimamente “enunciados prescritivos” (2013, p. 65), cujos discursos
aportam como medida de busca e consolidacao da verdade, podendo, contudo, se
configurar num metadiscurso (grandes relatos) sobre a realidade. Entretanto, para
seus criticos, o saber cientifico p6s-moderno ndo encontra validade nas estruturas
formuladas pelo saber moderno assentado no metadiscurso, pois aquele visa ao

relativismo e este ndo. O metadiscurso € antipoda dos “enunciados prescritivos”.

64 Segundo Vieira (2008, p. 68) o aparecimento da citada expressdo surgiu na “Grande Polbnia, entdo
parte do Império Prussiano, [onde] a palavra inteligéncia popularizou-se em 1844 com a obra Em Amor
a Patria, do filésofo Karol Libelt. Nesse contexto ela estava associada a significados que atravessariam
os séculos XIX e XX. O vocéabulo foi utilizado para representar os membros educados/instruidos da
sociedade que, apoiados na razdo e no conhecimento, assumiriam as responsabilidades de defender
os interesses da patria e do povo. Em outras palavras, pressupunha sensibilidade e responsabilidade
dos cultos no tocante a educacgéo do povo e a afirmagéo da nagdo. Na Russia, nesse mesmo periodo,
0 vocébulo intelligentsia, criado possivelmente a partir do latim (intelligentsia), representa a
transliteracdo da palavra escrita em alfabeto cirilico que circulou na literatura desse pais na primeira
metade do século XIX. O uso coloquial do termo no periodo evidencia que ele estava em plena
circulagao nos circulos literarios, contudo ganhou notoriedade pelas obras de Ivan Turgenev’.
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A modernidade como sistema e periodo histdérico onde se assentam as
grandes narrativas, vislumbra fundamentos definidores de explicagcdo da vida em
sociedade e é proficua a partir dos préprios grandes relatos®® ensaiados e
consolidados ao longo dos séculos aos quais esta adstrito, como a crenga num sujeito
racional que atraveés de sua prépria capacidade critico-reflexiva se emancipa,
considerando-a como resultado do desenvolvimento intelectual e social dos sujeitos
existentes.

Curiosamente, até mesmo nas palavras de Lyotard (2013, p. 56), idedlogo
pds-moderno, a nosso ver, o que se tem por sujeito objetal a ser apreendido a
humanidade é o conhecimento em si, em sua pluralidade e amplitude, tendo como
grande “her6i da liberdade” a propria formacdo espiritual dos homens. As
denominadas grandes narrativas séo racionalistas®, na perspectiva de uma razéo
capaz de se langar para o universal, de articular unidade de sentido e sentido na
unidade. Os ideais da formacdo (bildung), por extensao, entram na esfera filosofica
da unidade de sentido, ou seja, a razédo inserida na formagé&o (bildung) nao pode ser
depreciada como se pretende, através de negacionistas e detratores da formacao
critica, por exemplo. Contudo, na observagdo critica de Eagleton (1998), a
racionalidade serviria para avaliar crencas € ndo o contrario.

Deste modo, escapa-se na era do “desempenho e das narrativas” (Lyotard,
2013), a formacgéo (bildung) critica dos sujeitos histdricos, visto que ela tende a sofrer
um processo de esvaziamento de seus conteudos objetivos, como resultado do
predominio de uma razio instrumental orientada para a mera autoconservagao®’ do
individuo na histéria contemporanea. Para Goergen (2019), a modernidade apregoava
0 universalismo quase que obrigatoriamente e que a partir dela se dava as cartas no
processo de outrora a bildung, bem como forjava destaque a ideia de uniformidade ou
de unidade, pois o sujeito deveria notadamente ser auto-reflexivo, por principio, e ter

uma relacao critica com a realidade social e cultural elaborando dialeticamente uma

65 Tém-se como exemplos de grandes relatos o idealismo e o marxismo como movimentos filoséficos,
por exemplo, mas ndo s6 esses citados. H4 outros, contudo, que nos limitaremos a mencionar
brevemente.

66 Com base em defini¢gdes levantadas por Abbagnano (2000, p. 821-822), o racionalista como usuario
indicativo da razao usa-a com o propdsito de constituir argumentos e justificagcdes que se separem de
crengas cuja forga estaria em processo néo racionais. Contudo, por extenséo, o racionalista, com base
na razao pode evocar tal caracteristica como orientagao filosofica, bem como ser uma atitude de quem
confia nos procedimentos da razao.

67 Vide religiosos no Brasil ligados as Igrejas Neopentecostais que defenestram a razao critica, a ponto
de distorcer realidades a partir de seus interesses ideologicos.
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visdo de vida e de mundo, tal que se tornaria relevante do ponto de vista
emancipatério.

Assim, consideramos que 0 que se espera da formacéao (bildung) como
processo de aquisicdo de conteudos tedricos, por exemplo, por parte do sujeito
histérico é também uma acao relevante (a praxis revolucionaria). Dito isto, contudo, a

tese de Lyotard (2013, p. 69) € a de que

[...] na sociedade e na cultura contemporanea, sociedade pés-industrial, a
cultura pés-moderna [e] a questdo da legitimacdo do saber coloca-se em
outros termos. O grande relato perdeu sua credibilidade, seja qual for o modo
de unificacédo que Ihe é conferido: relato especulativo relato da emancipacao.

A resenha (relato), de carater especulativo, segundo Lyotard (2013), para
a p6s-modernidade, em contraposi¢cao a modernidade, se caracteriza pela perspectiva
do “verdadeiro saber, que se faz sempre como um saber indireto, feito de enunciados
prescritivos”, mas recolhidos, e incorporados ao saber “critico” do sujeito, “isolado”,
que se assegura através do suposto “postulado da legitimidade” (Lyotard, 2013, p. 63)
do individuo, que decide o que é saber. Para o autor francés, o saber dos saberes,
que se consubstancia na [dgica enquanto metalingua, e que deixa de ser
conhecimento positivo do seu referente, que pode ser a natureza, a sociedade ou
Estado, etc., satisfaz as condi¢des formais de decidibilidade do que pertence ou nao
ao sistema que “administra as provas” do desempenho generalizado interposto pela
operacionalidade da ciéncia p6s-moderna.

E por isso, que a dialética como instrumento de andlise do espirito em sua
concretude, ela propria ao marxismo, € considerada uma outra metanarrativa, negada
explicitamente pelas autoridades decis6rias da ciéncia pos-moderna. Assim, a
formacao (bildung) orientada pela tradicdo marxista (teoria critica) se apoia fortemente
numa justificacdo que se da através do espirito dialético que se alinha ao conceito de
totalidade e nao o contrario. O horizonte deste procedimento tedrico em relacdo ao
processo de construgdo do saber, logo dos caminhos da formac&o (bildung) critica,
da-se a partir da ideia de pluralidade radicalizada de formas de vida ancoradas na
capacidade emancipatoria e nos saberes ligados a autorreflexdo critica que ligam
estes a classe trabalhadora (sujeitos histéricos) e suas necessidades, e que se
unificam num discurso de unidade de classe.

De toda forma, o saber classista e emancipatério ndo repousa na estrutura

de linguagem unicamente, pois ela nao possui sentido Unico, visto ser produto também
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das relagbes sbcias, politicas e econémicas, e dependendo do contexto histérico em
que aparece, pode mudar de sentido invariavelmente. Dito isto, podemos evidenciar,
de acordo com Lyotard (2013), ndo obstante particularidades ideol6gicas, que a
linguagem se submete a um processo de entretenimento na pés-modernidade e é
determinada, em alguma medida, pela teoria da razdo comunicativa habermasiana,
cuja consideracao se da pelo pressuposto consenso ideoldgico entre os enunciadores
da mensagem e contraido durante uma dada discussao onde, por exemplo, a violéncia
€ uma interface da homogeneidade da linguagem que faz-se presente em varios
ambitos de sociabilidade humana.

Em outras palavras, a linguagem embasada analiticamente e ancorada em
sua materialidade histérica, mesmo que ela sofra francas mutacdes de toda sorte, ndo
pode estar atrelada a negacao dos metarrelatos, a fragmentacao e a relatividade, que
impactam nos caminhos classistas para a emancipag¢ao ou dos sujeitos historicos no
seu processo de formacao (bildung). Assim, todavia, poderiamos pressupor que nao
existe unificacdo nem totalizacdo (absolutizacdo de sua natureza) em relacao a
linguagem e sua estrutura, mas ha o uso ideolégico dela para o aparelhamento
instrumental das instituicdes formadoras®®, por assim dizer, voltado ndo para a
emancipacdo, que visa ao despojamento de possiveis jogos de linguagem
(fragmentacao e relativizagdo), mas para fortalecer fraudulentos metadiscursos a
partir da légica ou narrativa pés-moderna.

O privilegio concedido aos “enunciados prescritivos” e anunciado por
Lyotard (2013), onde o sujeito histdrico na sua pratica laboral também tem capacidade
e legitimidade de conferir saber as coisas, torna-as, para a condicao pdés-moderna,
independentes, pelo menos, inicialmente, e estes enunciados emanados pela ciéncia,
passam a ter funcdo sendo de informagéo para o sujeito histérico em si. Contudo,
informacao para esta condicdo tem peso de ouro. Ja para a teoria critica tem lugar
secundario.

Apoiados nessa prerrogativa, contudo, sugerimos que nao se deva
renunciar totalmente ao projeto da modernidade como causa perdida em relacédo a
forca irrefreavel da pds-modernidade. Explicamos: a critica que a pds-modernidade
faz a modernidade deve ser tomada como referéncia para nao se evocar uma postura

absolutizadora da modernidade, como sendo uma fabrica de “autoridade benigna” no

68 Escolas, universidades, sindicatos, igrejas, partido politico, ambiente de trabalho, etc.
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dizer de Eagleton (1998). Ainda; o mesmo autor adverte-nos sobre tal questao com a
seguinte consideragéo:

[...] numa ambivaléncia interessante, ndo nos admirariamos de encontrar
certos radicais denunciando uma totalidade que [somente] eles tomaram por
real, e outros descartando a questdo por considera-la uma quimera do
cérebro exaltado e compulsivamente totalizante. (Eagleton, 1998, p. 17).

Refuta-se que haja unanimidade ao afirmar que a modernidade tenha se
desmantelado ou que seu complexo projeto fundamentado na ideia de progresso e/ou
de emancipacéo universal estaria totalmente perdido. Assim, contudo, o conceito de
modernidade, como conceito de época, sem a devida historicizacdo é questionavel.
Nesse caso, ndo se pode desconfiar da histdria pois “se a teoria pd6s-moderna acredita
realmente que historicizar € ipso facto radical, com certeza esta equivocada”
(Eagleton, 1998, p. 40).

Concentrando-se na concepcdo de racionalidade, verificamos como
desdobramento o albergamento de posi¢cées diversas sobre a modernidade que é
vista como: a) projeto do esclarecimento desde o século XVIII; b) estética dos séculos
XIX e/ou XX; ¢) movimento de vanguarda do século XX; d) movimentacao politica do
século XVIII; e) modo de contemplagdo econémico no século XIX (Goergen, 2019, p.
27). Ademais, parafraseando Eagleton (1998), as tipologias relacionadas aos projetos
da modernidade perseveram continuamente sob a alcunha modernidade reflexiva,
porém, com sinalizagdes que visam alterar a propria expressdao com o uso do prefixo
pos, cujos termos descreveriam ressignificacoes (negacdes) da modernidade sob
alguns termos distintos: modernidade radical ou tardia, segunda modernidade
(Anderson, 2005) ou pds-modernidade como sublinha Lyotard (2013).

A p6s-modernidade é observada de modo genérico, como ponto de partida
da critica da ideia de unidade e de sentido — qualidades presentes no processo de
formacgédo (bildung) emancipatéria — que culminara na crise da modernidade. Desta
maneira, o homem de hoje malogra o contorno de seguranca existencial que |Ihe
orientava a agao dentro do mundo, dando-lhe propdsito. Assim, de acordo com
Oliveira (2001) a crise da modernidade resulta também da descrenca em seu
progresso, pois ha inegavelmente uma “crise de sentido e consequentemente de valor
de todas as coisas”, pois trata-se de enfraquecer “o sentido do mundo do passado,

sobretudo, de sua forma moderna, que esta sendo posta em questao”.
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Durante o século XX, uma colossal metamorfose que se acompanhou
atentamente através do olhar das ciéncias sociais e da filosofia, especialmente, é a
do desenvolvimento tedrico-cientifico das tecnologias comuns as forgas produtivas da
l6gica sociometabdlica do capital, que ora convergem, ora divergem entre si, mas que
passam a dar sofisticacao a subjetividade cognoscente dos individuos num processo
discordante da ideia de unidade, onde as ciéncias podem se desenvolver
independentemente da ideia de formacéo (bildung) emancipatdria.

Paralelo a essa metamorfose epistemoldgica, ocorre a chamada virada
linguistica, que tende a impulsionar e dar centralidade a expressao falada e
objetivada, mas fragmentada do homem, mesmo em sua multiplicidade, como dado
de sua sensibilidade e existéncia social, na qual tal mudanca paradigmatica para a
filosofia, como campo do saber qualificado intelectivamente pelo sujeito, que constréi
e analisa a propria linguagem, pretende deslocar o fundamento metafisico da vida do
mundo “concreto” para as puras representacdes deste mundo concreto.

A linguagem assume destaque no universo da luta de classes, colocando
em detrimento a prépria materialidade historica e inconteste da luta como forma de
transformacao social e de formacao dos sujeitos histéricos envolvidos nos processos
de metamorfose social. Nesse sentido, reiteramos, que o p6s-modernismo enquanto
estilo ou forma/tendéncia cultural (Eagleton, 1998), se caracteriza pela crenca na
faléncia dos sistemas tradicionais de explicacdo do mundo em si (fim das
metanarrativas). Contudo, mesmo que isto se dé no e para a condicdo € 0 mundo
concreto pds-moderno em si, ainda existe em contraposigdo, uma forga social
contumaz que mesmo reconhecendo seu advento, disputa espiritos absortos em
posicoes tedrico-criticas®® que ndo se renderam a ele, e ndo deixaram de existir,
felizmente, haja vista estes espiritos estarem assentados na transformag¢ao do mundo,
da vida real.

Destarte, mesmo inserido no arquejo do projeto iluminista, na pos-
modernidade, a posteriori, fazem-se emergir novos elementos epistemol6gicos em
substituicdo a desercédo das narrativas universais. Isso tende a traduzir o espirito de
uma época nascente e de peculiar imersdo na pluralidade e forca dos jogos de
linguagem, com sua premeditada e propositiva fragmentacao da vida social em forma

69 Por extensdo, o pés-modernismo como negacao do modernismo, nega também outras interpretacdes
e explicagdes do mundo preponderantes na formagao do saber, quais sejam: as amarras obscurantistas
da experiéncia religiosa fomentada pelo cristianismo. Este tema interfere de varias formas em
processos de formagéo.
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de discursos, que ganham notoriedade neste cenario, como aponta Lyotard (2013), e
nao forcosamente, ao compararmos com a torre de Babel de tempos imemoriais e
escritos biblicos, h4 uma tendéncia de querer apostar nas reivindicacoes das
diferencas, da nao-identidade’® e da multiculturalidade, como outros tipos de existir
amparados na razao (condigao) pés-moderna. Ou seja, pode chegar o momento em
que os individuos ndo mais se entenderao, pela incumbéncia da autoriza¢ao para tudo
que existe, inclusive para o inadequado.

Referente a isso, podemos ter em conta que a identificagéo, contudo, desta
epistemologia esta necessariamente ligada a razdo instrumental como caracteristica
da existéncia humana, ainda que diante de sua crise, que traz em sua dimensao a
alienacao do conhecimento sistematizado e da filosofia, tentando transforma-la em
puro entretenimento da industria capitalista.

Dito isto, para o apologista pés-moderno, em geral, o sujeito comum com
seus processos de identificacdo e de classificagdo em conceitos fragmentados tao
comuns e necessarios aquele, contudo, elimina a modernidade, como possibilidade
de se conhecer verdadeiramente a esséncia (esséncia na existéncia) dos objetos
problematizados enquanto objetos de entendimento. Visto desta forma, ao se fazer tal
classificacao ocorre o afastamento da imerséao filoséfica do objeto em si investigado,
considerando-os em razao da caracteristica que cada objeto tem em si. No entanto,
no inicio da pesquisa, por um instante, cré-se insondavel em sua totalidade; mas isso
€ um pressuposto da condigdo pds-moderna segundo Lyotard (2013). Contudo, para
a tradicdo marxista (teoria critica), o objeto de investigacao em si tem camadas que
se desvelam aos olhos do fazer cientifico-filoséfico, ou seja, ele é sondavel por
natureza.

Aquilo para o qual ndo h& conceito pressuposto, mesmo em virtude da
virada linguistica em sua complexidade’’, como apontamos acima, é o que ainda ndo
foi conceituado na forma de objeto desvelado cientifico e filosoficamente e, por isso
nao é idéntico com o conceito posterior, conquanto, “o significado produz o

significante” (Eagleton, 1998, p. 46) dialeticamente. Nesse sentido, 0 saber humano

70 Este conceito é utilizado por Adorno em sua obra Dialética Negativa de 1966 e para esta tese
utilizamos o texto de Pucci (2010), onde buscamos expor brevemente a conceituagao de nao-idéntico,
que nao se furta de conceituacéo, pois ela seria uma identificagdo com algo; o que é o que o nao-
idéntico ndo &, ou seja, 0 que &, é mais do que é, é a negacgao do idéntico. Contudo, aquele nao sera
imposto, permanecera como aquilo que lhe é desalojado; o ndo-idéntico seria a prépria identidade da
coisa contra suas identificagbes, mas dialeticamente.

7 Nao travaremos nenhuma discussdo aprofundada sobre este tema, mas reconhecemos sua
validade/importancia neste universo epistemolégico.
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irrompe-se pela capacidade de conexao cognitiva realizada pelo homem entre o
idéntico e o nao-idéntico, dando origem ao objeto teorizado. Entretanto, para a
condicao po6s-moderna, o paradoxo estaria no fato de que o nao-idéntico (ndo
estabelece lagos dialéticos com o idéntico) ndo traria caracteristicas significativas para
a construcdo de conceitos, logo, de fazer conexao dialética com o idéntico, e isto,
implica no empobrecimento do processo de formagéo do sujeito.

Desta forma, nédo se langa mao da “totalidade” neste processo (Oliveira,
2001, p. 139), pois, a subjetividade e a concretude em relacdo ao idéntico, mas
também ao nao-idéntico, subjazem ao plano da universalidade dos objetos
cognosciveis e da consciéncia dos sujeitos histéricos em sua comunhdo com a praxis.
No entanto, o caminho procedente e comprobatério no processo qualitativo de
formagdo (bildung) dos sujeitos histdricos se da através da problematizacdo de
conceitos como: emancipacao, liberdade, critica, praxis, dialética, histdria "2etc.

Contudo, esta mesma formacdo (bildung), embora existente na péds-
modernidade, ndo pode ocorrer enviesada e/ou destituida da e pela histéria, visto
estar atravessada pela razao, que trabalha construtiva e dialeticamente os paradoxos
produzidos pela experiéncia relativa ao outro, ao diferente, e que nao visa reduzir essa
experiéncia a conceitos sem paradoxos, sem 0 seu contrario. Assevera-se aqui, a
existéncia dialética dos contrarios que permitem a construcdo de conceitos. Apenas
assim, através de uma aproximacao com a esséncia histérica dos objetos apreendidos
cognitivamente em sua concretude sera possivel depreender ilagdes cientifico-
filosdficas.

A nossa insisténcia acerca das particularidades da pds-modernidade no
processo de formacdo ndo se faz gratuitamente, pois nela, enquanto modo de
entendimento acerca do fim da credulidade nas grandes narrativas e sua forca em
relacdo ao desmoronamento da ideia de unidade, que é antigo, diga-se de passagem,
implica, a nosso ver, na diminuicdo da energia das ideias atinentes a formacéao
humanistica e critica e simultaneamente o quebrantamento a critica do
enclausuramento do pensamento. Assim, o relato para a emancipa¢ao humana a luz
da légica pdés-moderna é frustrado e falacioso, visto que o espirito em formacao dos
sujeitos historicos é desejoso de pressupostos embasados na liberdade, por exemplo

72 Todos esses conceitos citados acima e outros tantos percebidos ao longo da tese, simplesmente sao
construgdes tedricas, logo conceitos cientifico-filoséficos dos quais jamais podemos prescindir neste
ou em qualquer outro trabalho académico.
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(na histéria nao é prudente e cientifico prescindir do edificio cultural e social erigido
pela humanidade em relacao as riquezas de toda sorte produzidas, mesmo a base de
exploracao da forga de trabalho destes sujeitos) e estes sdo negados.

Desta maneira, fica patente, que sem aqueles pressupostos nao ha
formagdo omnilateral, critica e emancipatéria. Ao contrario, ha conformismo, como
dira Adorno (2010, p. 33), e na esteira dos processos de racionalizagdo instrumental,
burocratizacdo e cientificismo (sem base dialética, por exemplo) da vida social,
passam a evidenciar-se a semiformacéao e a fetichizacao, que avangcam pelas sendas
sensoriais do “nao despertar-se diante do poder existente, de ter de capitular diante
dele, [paralisando] os movimentos que impelem ao conhecimento” (Adorno, 2010, p.
35).

Esse movimento de deslegitimacdo e de enfraquecimento das
metanarrativas operado na pds-modernidade redundou num pessimismo que
pavimentou um novo caminho para um outro tipo de legitimacgéo ja mencionado nesta
tese, a saber: os jogos de linguagem (Lyotard, 2013). Ocorre que na pés-modernidade
alimenta-se arbitrariamente uma descrenca ndo somente na metanarrativa do
progresso, mas também transforma, como que por encanto, a problematizagéo
mediata do objeto a ser investigado em imediata (ignoram-se processos de anélise
em que se utilizam mediacbes causais, por exemplo) sucedendo-se numa
“despersonalizagdo do mundo” concreto (Adorno, 2010, p. 36), bem como adulteram-
se os ideais iluministas de liberdade, autonomia, emancipacéo e esclarecimento.

A propria conceituacao de formacao (bildung) idealizada e concebida no
inicio do século XIX pode ser considerada uma grande forca metanarrativa
(pressuposta em sua totalidade na formacao dos sujeitos histéricos), embora nao
existisse nesse periodo historico o uso ideoldgico corrente do qual se faz uso hoje,
onde se atribui relatividade - em razao da forga de “economizagao” da vida (Flickinger,
2019, p. 159) e da educagéo - ao objeto experimentado cognoscitivamente.

Entretanto, a fim de n&o incorrermos em aligeiradas ilacbes ao
considerarmos particularidades histéricas atinentes ao surgimento da bildung, seria
honesto de nossa parte reputar a luz de constatagdes dbvias, acerca da ndo defesa
de concepcdes de um telos de formagdo absoluta e “superior”. Isto é contraproducente
a uma concepgéo libertadora e tedrico-critica. Assim, seria prudente, neste caso,
exercitar o comedimento quanto a teleologia abstrata, mas experimenta-la concreta e

dialeticamente. E como se o sujeito moderno, aquele da formacao (bildung) universal,
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néo fragmentada, devesse consertar as fissuras ou falhas da humanidade a partir de
si mesmo, ndo ignorando a forga da relagao social dos sujeitos participes e imersos
na logica sociometabdlica do capital, mesmo sendo uma tarefa demasiadamente
ardua para o sujeito em si.

Uma das questbes que se apresentam em relacao a formacgéo (bildung) é:
considerar se a crise das teorias educacionais pautadas na totalidade dos objetos
analisados, por um lado, e a sua fragmentacao em razao da pluralidade (relativizacao)
crescente de orientacgdes religiosas, culturais, comportamentais e morais, por outro,
esta revestida, embora ocultamente, de possibilidades latentes e legitimas de agdes
pedagdgicas através de um conceito critico de formagé&o (bildung), visto a partir de
uma validade universal? Esta questdo se coloca como um dos caminhos possiveis a
percorrer no processo de formagdo dos sujeitos histéricos para se ter varias formagées
(bildungen) a partir de varias e distintas bases epistemolégicas.

Ato continuo, podemos ser materialistas e idealistas ao mesmo tempo, sem
trazer em seu bojo tedrico limitacées e contradi¢cdes de varias ordens? Diante desta
questdo, podemos redarguir considerando formagées, no plural’®, visto que
diferentemente da natural e inescapavel intensidade da pluralidade humana (esta fala
por si mesma em relacdo a riqueza cultural e educacional dos seres humanos) a
relatividade, que tenta ser sinbnimo equivocado para pluralidade, vem a calhar nos
fundamentos da inteligéncia humana como aquela que da vazao indiscriminada, a
partir da condigdo p6s-moderna, as permissdes mais variadas do ponto de vista ético,
histérico, politico, social e até mesmo religioso, afluindo, assim, para eventos nefastos
de outrora e que foram rechacados pelos e homens e mulheres ao longo de variados
periodos histéricos.

Em consequéncia, por uma questdo metodoldgica e de recorte historico,
faz-se necessario avangarmos no tempo, e com isso chegarmos a década de 198074,
cujo esforco empreendido na elaboracdo de uma formacéao (bildung) geral aflorada
por embates com uma “retérica voltada aparentemente a enaltecer o individuo livre,
termina, contas feitas, por submeté-lo a mecanismos impessoais incontrolaveis”
(Bianchetti, 2015, p. 41). Assim, a partir disso, visou-se pela formacao (bildung) critica

ofertar uma educacdo cultural larga com uma abordagem n&o simplista e

73 Se considerarmos as formacgées, no plural, que em nenhuma delas se prescinda da “critica critica”
(Marx & Engels, 2011).

74 Estamos considerando a educacdo brasileira a partir de 1988, quando da promulgacdo da Carta
Magna, que explanou sobre uma educagéo progressista, por assim dizer.
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instrumentalista, que fizesse do individuo uma pessoa culturalmente alfabetizada e
suficientemente capaz do ponto de vista intelectual, para que com os demais sujeitos
histéricos, se percebam nao excluidos de experiéncias e intervencdes intelectuais na
sociedade da qual fazem parte.

Assim, a concepcéao de formacao (bildung) universal como valor para todos
os homens, é diferente da concepcéo de formacgéo (bildung) instrumental, como a
projetada pela “economizacao” (Flickinger, 2019, p. 163) contemporanea, que evoca
a auséncia do necessario concreto, da “critica critica’. Por outro lado, a luz do
idealismo oitocentista, como antecessor desta “economizacao”, o individuo eleva-se
a uma universalidade através do distanciamento do que é particular, que tende a
envolver os objetos em processo de apreensao, iludindo-se com a promessa da
purificacao do espirito, por assim dizer, no que tange a inducao como método cientifico
de analise.

Este método analitico comporta a ndo degradacéo do particular, mas ao
mesmo tempo o tem como limiar reflexivo para interpor a relevancia do geral e
especifico concretos postos no tempo e no espaco, com suas préprias questdes,
ampliando, em certo sentido, “o horizonte [do] possivel no qual as capacidades
humanas se desenvolvem ou no qual elas sdo simplesmente [levadas] a se
desenvolver” (Dalbosco, 2019, p. 39). Esta questao colabora com a tentativa de
aceitar ou rejeitar imediatamente (por que nao?!) a elocucao para deixar valer aquilo
que se diferencia da propria expectativa.

Com o advento da globalizagdo da economia, onde o geral (global) e o local
(perto/especifico) a partir da massificagcdo da informagéao enquanto derradeiro vértice
do processo de internacionalizacdo dos elementos que compdem o mundo capitalista
(Santos, 2008, p. 23), bem como o aumento da migracao de pessoas e dos fluxos
globais de mobilidade populacional, intensificou-se, em contrapartida, a consciéncia
da pluralidade e das diferencas sociais, que sao expedientes inegavelmente
atravessados e contribuintes do complexo processo de formacgao (bildung)” que visa,

dentre outras questdes, problematizar e construir respostas para aquelas e tantas

75 De mais a mais, houve, por extensdo, no final do século XX, um resgate da perspectiva educacional
alema constatada (erigida) no século XIX, que € de cunho universalista, ocasionando uma face da
formacgéo (bildung) através da ideia de superag@o da unilateralidade por meio de conhecimentos e
valores universais, que justapostos potencializam um amalgama de saberes potentes para a formagao
critica dos sujeitos historicos.
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outras questbes, sobretudo aquelas de ordem educacional, considerando nossos
propésitos de pesquisa concernentes a tese.

O iluminismo foi visto espraiado inexoravel e historicamente nesse ponto
em relacdo ao processo de formacgao intelectual do sujeito histérico, algo do qual este
sujeito ndo pode prescindir, pois confere-lhe vigorosa relevancia social e filoséfica, e
faz dele algo valido para qualquer sujeito histérico que se langca nas questbes do
pensamento critico, em qualquer local e época. Ou seja, o lluminismo deu
contribui¢ces para as bases de formagao educacional na Europa que sao utilizadas
até hoje.

Ademais, se transformarmos tal passagem textual acima em pergunta
sobre o0 espraiamento do iluminismo como uma das bases sociais para o processo de
formacao na Europa, podemos respondé-la a partir de duas vias possiveis: a) uma
pela filosofia da educacgéo e b) pela sociologia da educagéao, mas ndo tomaremos aqui,
por razdes Obvias, tal reflexdo como escopo de nossa tese, conquanto, que tal
incursao serve para fortificar dialeticamente nosso objeto central.

Isto posto, ambas apresentam seus limites que podem ser reparados por
uma terceira abordagem: a teoria critica da formacéo filosofica e sociolégica. Ou seja,
se a filosofia e a sociologia da educagdo estiverem reduzidas a formas
institucionalizadas de semiformacdo, que denegam a autonomia, a liberdade e a
efetiva independéncia de pensamento firmemente assentado na realidade concreta,
elas fardo vir a tona um descalabro na formacao critica dos sujeitos histéricos. Para
corroborar com tal asser¢cdo acima trazemos a baila novamente Theodor Adorno

(2010, p. 29), que aponta:

Elementos que penetram na consciéncia sem fundir-se em sua continuidade,
se transformalndo] em substancias toxicas e, tendencialmente, em
supersticbes, até mesmo quando as criticam, da mesma maneira como
aquele mestre toneleiro que, em seu desejo por algo mais elevado, se
dedicou a critica da razdo pura e acabou na astrologia, evidentemente porque
apenas nela seria possivel unificar a lei moral que existe em n6s com o céu
estrelado que esta sobre nés. Elementos formativos inassimilados fortalecem
a reificagdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela
formacéo.

A partir dessa reflexao trazida por Adorno e que serve de proposicao para
uma ementa curricular das classes trabalhadoras dispostas a lutar pela emancipacéao
de si mesmas, por assim dizer, intentamo-nos com ela a uma possibilidade de

formagdo (bildung) critica no mundo contemporaneo, atentando-se superar formas
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existentes de alienagdo como via critica e manifestamente contraria a expropriacao
do espirito humano sob as tramas da educacao pautada pela I6gica economicista
(neoliberal).

Ao ter-se em vista, mesmo que brevemente, a abordagem alinhada a
filosofia da educagdo como possibilidade critico-epistemoldgica, acredita-se que o
conhecimento filoséfico pautado pelas bases materialistas (& luz da tradicao
marxiana), possua como qualidade intrinseca a universalidade, que se coloca como
horizonte do objeto inquirido, (reiteramos ndo se prescindir da vida material para
analises problematizadoras de quaisquer objetos), resultando em conhecimento
valido cientifica e filosoficamente e que pode ser aplicado por qualquer pessoa em
qualquer lugar a partir de condicbes exclusivamente cientificas, mas com
caracteristicas de exotéricas.

Nesta perspectiva, o conhecimento filosofico e critico deve refletir e expor-
se sob a fisionomia da praxis como forma de representacdo cognitiva, dialética e
pratica da realidade tal como esta €. Sendo assim, estar absorto a duas premissas
faz-se mister, a saber: a realidade que, dialeticamente, € universal (sé existe uma
realidade) e o conhecimento instituido/construido sobre esta realidade, devendo tal
conhecimento representar essa realidade de varias formas, artistica, filosofica e
cientificamente. Deste modo, dada esta a objetividade do conhecimento.

Sob a batuta critico-interpretativa dada pela sociologia da educacao como
area complementar, mas independente a filosofia da educacédo, no processo de
formacgéo (bildung), a universalidade ndo deve ser algo extrinseco ao conhecimento,
isto é, ndo deve ser alheia ao conhecimento, estar fora dele, pois dela, para a teoria
critica marxiana, depende a confeccdo do objeto cognoscivel a qual se pretende
conhecer cuja construcdo da-se historica e socialmente por meio das inumeras e
notadamente complexas relagdes e circunstancias socioecondmicas, socioculturais e
politicas. Assim, ensaia-se a concepcao de universalidade/totalidade dos objetos
postos sob a lupa da ciéncia e da filosofia.

A sociologia alicercada na teoria critica da sociedade ao tomar a educacao
como objeto do conhecimento, a coloca como um dado que “n&do depende apenas da
natureza, mas também do poder do homem” (Horkheimer, 1980, p. 155), desde sua
sociabilidade, sugerindo que o universal, ou aquilo tido categoricamente como
universal, seja uma explicita expressao e produto das relagdes sociais totais. Contudo,

a partir da ideia de universal, como somatéria de suas necessarias e multiplas partes
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e de variadas ordens, haveria um reforgo por parte dela, em perspectiva, ao afirmar o
modelo de totalidade pelo qual o “poder do homem” (Horkheimer, 1980, p. 155) se
distribui objetiva e ideologicamente, sempre em partes, onde numa sociedade pautada
em variaveis relacionadas as historicas desigualdades, interfere diretamente nos
meandros do processo de formacdo (bildung) dos sujeitos que desejam conhecer
objetos cientificos e filoséficos varios do ponto de vista cognoscivel. Fundamentado
nesta inquebrantavel prerrogativa marxiana de problematizacao critica da realidade e
sem a qual tal problematizacao voltada para todo e qualquer processo social, inclusive
o de formacéao (bildung), como objeto especifico de sociabilidade, se teria, a posteriori,
0 nao comprometimento do vigor originario da praxis em si.

No entanto, a construcdo de um processo emancipatorio de educacao
critica dos sujeitos historicos sob a reputacao da transformacao radical da sociedade
contemporanea capitalista é transpassada pela inevitavel solu¢cao do paradoxo entre
formacdo e semiformagédo através do assenhoreamento que aspira a transcendéncia
da alienagcdo na concretude historica pela originalidade socialmente util da teoria
critica, por exemplo, como vimos endossando. Deste modo, com o subsidio da teoria
critica, ha inequivocamente uma (re)definicao legitima em termos filoséficos e
sociolégicos da natureza da educacgao na contemporaneidade, como sendo um de
seus objetos de investigacdo, cuja organizacdao na forma de objeto se mostra
adequada no processo social do trabalho cientifico e habil para o fomento e aquisicao
de capacidades de decifragdo de operac¢des de poder.

Assim, ha a preocupacao critica em relagéo a centralidade do status quo,
que é perseguido a todo custo para té-lo em maos, apresentando-o a si mesmo como
“necessario”, “natural” e universal. Dito isto, teriamos a disposicao condicbes de
criticas sérias e salutares de desmistificagdo da realidade onde o status quo serve
doentiamente para a manutencédo da ordem de assujeitamento dos individuos. Com
isso, endossamos 0s sinais conceituais de Horkheimer (1980, p. 135) por meio da
asseveragao que imputa estimulo e responsabilidade critica de combate a ameaca de
miséria da razado, onde, por outro lado, a teoria critica se voltaria para restringir
(criticar) proposigdes, férmulas, sentimentos e representagbes de ordem burguesa,
assentadas na semiformacdo, na indecisdo e inclinada a ciéncia especializada e
exaltadora do “conformismo” (Horkheimer, 1980, p. 145).

Ademais, defendemos que essa teoria traz intrinsecamente o

“‘comportamento critico consciente” (Horkheimer, 1980, p. 145) e que seus
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argumentos emergem da ideia de liberdade; onde a verdade simplesmente €; visto
que a verdade solicita e é solicitada por meio do esforco teérico com a
expectativa/esperanca de “melhorar fundamentalmente a existéncia humana®, para
que ela “ndo perca a razédo de ser’ (Horkheimer, 1980, p. 148). Entretanto, para
Gomes (2012, p. 123), na teoria critica haveria, ao tentar “iluminar” a educagao, uma
vez transformada em objeto cientifico-filosofico intrinseco a concretude histérica e
com fundamentos politicos que configuram o recrudescimento do espirito humano, um
embargo pressuposto de que ela “ndo é necessariamente fator de emancipagao” no
cumprimento do processo de formagéo (bildung).

Independentemente do sentido que se possa conceder a esse embargo, 0
fato € que mesmo ao encarar a educacao sob perspectiva critica e posteriormente
compreendé-la através de estruturas de poder nas quais ela se encontra
objetivamente, partimos da concepcgédo de que as estruturas epistemoldgicas, mas
principalmente ideoldgicas atinentes a educacao sob o empresariamento neoliberal e
comprometida, notadamente com a légica sociometabdlica do capital (Mészaros,
2011) podem escravizar o pensamento, levando-o - mesmo encontrando-se numa
dada realidade concreta e de crescente onda da “dominagéo de classe” (Horkheimer,
1980, p. 154) - a privagao da tenacidade do pensar criticamente, que se faz, presente
filoséfica e sociologicamente.

Outra demanda assimilada a luz da l6gica sociometabdlica do capital é: se
todo conhecimento produzido e acumulado pela humanidade se tornar corolario
efetivo para a construgdo social da realidade, como explicar o conhecimento
tecnoldgico em sua organizacao algoritmico-matematica, por exemplo, que parece
funcionar e ser verdadeiro/imparcial em qualquer lugar? Sera a saida interpretativo-
epistemologica a unica verdadeira nesse caso? Levando em conta tal questéo,
trazemos a baila uma hipétese atrelada a teoria critica como forma alternativa, que
visa deslindar o complexo de formacdo (bildung) na contemporaneidade, cuja
assercao estd em compor uma abordagem socialmente capaz e critica e voltada a
autorreflexdo do universal como efeito, como consequéncia do plural existente.

Os cientistas que atuam no campo tecnoldgico produzem fatos e maquinas
em laboratério, e estes mesmos atuam/funcionam produzindo, também no mundo,
coisas fora dos laboratérios, e, as vezes, ora notoria, ora implicitamente a sombra das
voligdes do “capitalismo de mercado” (Bianchetti, 2015, p. 83) e tais coisas
fetichizadas os colocam frontalmente como adeptos da “servidao voluntaria, [da]
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serviddo ambigua ou [da] desobediéncia dependente”. Ademais, ao fim e ao cabo, se
ha um ambiente favoravel onde se possa supor que os agentes da ciéncia agem em
conformidade com intencdes conscientes e calculadas, ndo necessariamente por eles,
mas pela logica do capital, logo do mercado, segundo programas e estruturas
metodoldgicas conscienciosamente elaboradas, este ambiente é o campo das
ciéncias com seus desdobramentos.

Assumir uma posicao de desvelamento critico da realidade concreta sobre
os complexos meandros da formag&o contemporanea no campo das ciéncias, implica
do ponto de vista epistemoldgico e politico, no que tangencia a tecnologia como
aquela que “leva o mundo nas costas”, considerar que as maquinas e os fatos
sobrevivem fora dos laboratérios com sua inescapavel materialidade histérica,
repercutindo intrinseca e extrinsecamente na qualidade do conhecimento, mesmo que
ele se sustente através de orientagbes curriculares distintas. Assim, para Eagleton
(1998, p. 44), o mundo exterior € uma natural traducdo, de forma estendida e
transformada dialeticamente, da realidade interna, onde cientistas e fil6sofos, a partir
dele, por exemplo, produzem seus objetos, “demonstrando sua historicidade” acerca
daquilo que fazem e/ou produzem.

O processo pelo qual, na histéria, se atravessa para construir conhecimento
hodiernamente, de acordo com Santos (2008, p. 164), é ilustrado simbolicamente pela
representacao tecnolégica do computador e pela rede a qual esta a servico, cujos
aprofundamentos operados pelo sistema sociometabdlico do capital transformam a
sociedade, incorporando-a a uma rede de ciéncia tecnoldgica que tendencialmente,
de alguma maneira, revolve (mobiliza) fatos, maquinas e pessoas, a fim de,
ilusoriamente, como fala Eagleton (1998), distribui-los confortavel, mas
aparentemente, como resultado de forcas sociais destinadas a assegurar a
inventividade interior aos homens virtuais, mas nao propriamente livres.

Com efeito, ha uma assimetria na distribuicdo dos resultados produzidos
pelas ciéncias e ndo sdo necessariamente bem-sucedidos do ponto de vista social no
que tange ao processo de formacdo oferecido, em razdo da utilizacdo destes

resultados, por exemplo, pelas instituicdes de ensino, que tem em cada esquina uma
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unidade que oferece cursos varios’®, e que tendem a n&o trazerem resultados que
contribuam social e necessariamente.

Contudo, o que percebemos inequivocamente é a ampliagdo dessas
unidades de ensino’” através de grandes redes (monopdlios empresariais) que a cada
dia concentram mais poder, tendo capacidade deciséria no campo politico-econdémico,
aumentando assim seus lucros vertiginosamente, que ja sao astrondmicos. Em
carater preliminar embasado na analise concreta da realidade que, as vezes, ndo da
sinais de que existem no horizonte, modos de resolugdo “definitiva” das mazelas
sociais (educacionais, diga-se de passagem), fazem-se necessarios, mas fundados
no otimismo, como uma das molas propulsoras para tal, embora seja timido o
otimismo, e para essa mesma realidade, mesmo subsumida a l6gica sociometabdlica
do capital, que se deve combater a dor e o0 sofrimento, hoje brutalmente comuns aos
individuos.

Por conseguinte, consideramos que as admoesta¢cdées de Adorno sejam
salutares para pensarmos a possibilidade da formacéao (bildung) no desenvolvimento
de uma forma de critica ndo so tedrica, mas também préatica’®. Assim posto, refletirmos
sobre a emancipagdo dos sujeitos historicos despojados da manipulagdo e
escravizacao cultural, intelectual e educacional faz-se mister, pois o trabalho enquanto
categoria vinculada a praxis’® social serd central na transformacdo pratica da
realidade politica, histérica, estética, cientifica, ética, etc. Para que possamos

explicitar tal reflexdo de forma menos truncada, ndo apenas devemos desvelar

76 Sem entrar em méritos especificos, sabemos que hoje no Brasil a educacéo privada, por exemplo,
tem de graduacao presencial, carater curto, passando pela modalidade EAD, até pds-graduacéao latu
sensu realizada em até dois meses.

770 que parece ser universal aqui desde o crescimento das empresas atuantes no campo educacional
e tendo a realidade empirica como referéncia para a captagao desta realidade através do oferecimento
de ensino por meio do funcionamento de instituicdes educacionais varias, é a extensao de uma pratica
local e regional que se faz particular e global/universal aoc mesmo tempo, visto que sob o reino da
aparéncia e universalizagao do ensino, sobretudo, o superior, da-se a precariedade do processo de
formagdo dentro das mais variadas e niveis de instituicdo educacional.

78 A titulo de ilustracdo, segundo Goergen (2019), ao citar como figura de proeminéncia da
intelectualidade europeia no século XIX, Von Humboldt, reconhecidamente como fundador da
Universidade Berlim, é colocado também por isso como aquele que apresenta um projeto de execugao
do conceito de formagéo (bildung) na reforma da educacao superior implantada naquela universidade.
Esta universidade em meados do século XIX ja despontava como um modelo de universidade de
exceléncia para a Europa. Von Humboldt, portanto, refere-se a partir destas questdes a confluéncia da
aprendizagem, da arte e da sabedoria técnica projetadas para a inequivoca “producédo de conteudo
responsavel pela formacgao intelectual” (Goergen, 2019, p. 22).

9 Reiteramos que a luz das contribuigdes conceituais de Vasquez (2007, p. 109), o conceito de préxis
se fundamenta no problema da atividade humana que transforma a natureza, a sociedade € o espirito
do sujeito histérico, visto que nessa trilha a filosofia se torna consciéncia, fundamento teérico e
instrumento na relacdo dessa transformacédo da vida moldada e guiada pela agao ativa do homem
ubiquamente pratica, tedrica e revolucionaria.
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teoricamente o poder politico e econémico, que esta por detras das manifestagbes de
toda sorte operada pelo poder do capital, mas construir doravante, a praxis, cujos
pontos de sustentacdo encontram-se na critica a sociabilidade do capital. Em outras
palavras: examinar criticamente as mudangas ocorridas na sociedade contemporanea
desde a virada do século XX para o seculo XXI, por exemplo, indo além de um olhar
passivo, assujeitado e fragilizado, que se depara enquanto testemunha com tudo ao
longo da vida, significa considerar que mudangas seriam eventos discordantes na
histéria e criticos as contradi¢cdes do capitalismo; isto € notadamente conhecido pela
tradicdo marxista: a critica materialista da realidade.

As mudancas historicas, politicas, sociais e econémicas observadas pela
inteligéncia (intelectualidade), nao estdo dissociadas das mudancas que sao
observadas a luz da tradicdo materialista histérica no campo educacional, e aquelas
devem necessariamente ser analisadas sob a orientacao critica. Ou seja, devemos
considera-las numa perspectiva critica em que haja fecundidade e densidade de
analise como possibilidade de criacdo de uma consciéncia contraria aquela que visa
a fragmentacéao do sujeito histérico e pensante.

Desta forma, coloca-se o sujeito histérico definitivamente no territorio da
consciéncia critica relacionando-a ao conceito de totalidade (universalizagao),
disposta para o surgimento de um novo tipo de sociabilidade e de sujeito histérico
propriamente dito. A propésito, ha uma relagdo entre as dimensdes histérica, politica
e social, que passam seguramente por mudangas, e a ideoldgico-mercadoldgica,
implicando de maneira subjacente em uma “nova razdo do mundo”, a partir do
“empresariamento de si mesmo”® e “ da ascese do desempenho” (Dardot & Laval,
2016), abrindo inegavelmente espaco para novas discussdes (problematizacdes e
possibilidades) referentes a tematica da formacao (bildung).

Essa (re)invencado, que sai das desarrazoadas e delirantes entranhas do
regurgitado liberalismo do século XIX e encontra-se sob a alcunha neoliberalismo,
reporta-se para questodes relacionadas a educacao, criando uma fissura em seu solo,
indicando objetivamente, em seu paradeiro, 0 ndo quimérico, mas rentavel pote de

ouro da formagdo educacional norteada para e pelo mercado, que visa realizar

80 Nao seguiremos tendo como foco de andlise e critica esta expressao, embora estejamos embasados
na tradicdo marxista, que tende a problematizar teoricamente os processos historicos alienantes de
destituicdo da forgca de trabalho dos sujeitos historicos. Isto €, mesmo sabendo das relagbes entre
economia e educacgdo, por exemplo, que desemboca invariavelmente na atual quadra histérica
neoliberal, ndo insistiremos com esta categoria.
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avaliagOes, de tempos em tempos, e, para a partir dai, caracterizar a sociedade do
desempenho e/ou da performance. Assim, a educacdo como faceta social da
sociedade contemporanea, sustentada em expedientes economicistas, realiza-se
através das linguagens midiaticas, responsaveis abertamente pela estetizagdo da
realidade, dimenséo epistemoldgica que denega media¢des causais concretas, onde
a condicao p6s-modernidade insiste montar guarida e a partir da qual a educacao se
torna claudicante.

A educagéo no capitalismo sob dadas denominacdes teoricas nao pode se
distanciar daquilo que l|he assevera pluralidade, entendendo-a como nicho
mercadoldgico. Por outro lado, o pluralismo enquanto ordem antropolédgica assentado
teoricamente em aspectos de transgressdo rompe limites e desarranja estruturas
historicamente engessadas enfraquecendo-as e colocando-se como oposi¢cao, cujo
respeito a pluralidade se pde a misturar radicalmente formas distintas de vida
excedendo sempre a medida, mas zelando, contudo, pela “consciéncia universal”
(Santos, 2008).

Todavia, a impreterivel pluralidade, é preciso admitir, opera dentro de
limites rigorosos e precisamente calculados pela inteligéncia ligada a logica
sociometabdlica do capital em forma de capatazes postulados por essa légica
(Mészaros, 2011, p. 115). Contudo, podemos suspeitar e buscar apreender sobre o
porqué de, por exemplo, os pdés-modernos amparados pela l6gica sociometabdlica do
capital conjecturarem avidamente por um futuro hibrido e relativista, negando a
totalidade enquanto robusta categoria de andlise da vida concreta a luz de seu
antipoda: o materialismo histérico dialético.

De mais a mais, o capitalismo também como forma geradora de habitos,
fantasias e aspiragdes nos individuos, inclina-se para fortalecer a distintiva (forte)
convencgao colonizadora dos espiritos dos individuos através das imagens (simbolos)
que tendem a alterar radicalmente os modos de vida, das quais, a arte se mistura a
apropriacao que transforma tudo em algo vendavel na forma de objetos (mercadoria),
por meio da constante construcdo de maneiras que favorecem expedientes
imaginérios e volitivos, por assim dizer, e libidinais, dos usuarios-consumidores
enlagados a mercadoria que fetichiza. Por esta razao, é na “sociedade do espetaculo’
em que “tempo e espaco’ providenciam historicamente o amparo do “planejamento

da mercadoria” como “espetaculo”, como sinalizou Debord (1997), no qual em seu
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regular cotidiano as pessoas estabelecem relacées de troca, se manifestando a
permuta da realidade pela virtualidade perpetrada pelo poder midiatico.

Por conseguinte, tem-se como consequéncia: a constituicdo de uma
subjetividade assujeitada que consagra o discurso unico e se pde a “servigo do império
do dinheiro, fundado este na economizagdo e na monetarizacdo da vida social e da
vida pessoal” (Santos, 2008, p. 18). Em outras palavras: a sociedade do espetaculo e
o império do dinheiro, direta e indiretamente influenciam nos caminhos da formag&o
dos individuos. Desta maneira, 0s sujeitos histéricos que captam mesmo
embrionariamente na histéria concreta e contraditéria da luta de classes as
ferramentas para elidir a alienacao, sucumbem as imagens que invadem suas mentes
fazendo silenciosamente prescindir da experiéncia como elemento imprescindivel
para a transformacéao da realidade.

Essas consequéncias apreendidas pela reflexdo sobre o “pensamento
unico” (Santos, 2008), e sob a batuta da “légica sociometabdlica do capital”
(Mészaros, 2011) favorecem, contudo, um “eclipse da razdo” como adverte
Horkheimer (2015), bem como da meméria cancelando com isso, em alguma medida,
a distancia critica entre sujeito cognoscente e objeto. Assim, o modo de criar uma
organizacgao critica da subjetividade em contraposicao a forga da imagem midiatica
enquanto objeto que influencia a experiéncia real da formacao, confunde-se com o
referente vivido afetando e debilitando o conceito de totalidade na formacéo (bildung),
e substituindo-o por narrativas fragmentadas de uma cultura eminentemente visual
prépria da industria cultural, que “se converte, satisfeita de si mesma, em um valor”
(Adorno, 2010, p. 10).

Essas narrativas fragmentadas trazem, contudo, graus de singularidade -
que bem ou mal, apresentam em si complexidade - que se constituem em um
emaranhado de derivacgdes intelectivas e pontualmente midiaticas, que desfazem
trajetos historicamente encadeados pela razao critica, onde sustentam uma formacao
(bildung) aligeirada de carater informativo e “pontual, desconectado, intercambiavel e
efémero, e que se sabe que ficard borrado no préximo instante por outras
informacgdes” (Adorno, 2010, p. 33); estas imagens se dissipam na memdéria. Desta
feita, podemos propor despretensiosamente, do ponto de vista tedrico critico, a
possibilidade de conclamagao dos sujeitos em relagdo ao resgate da forga da critica
para navegarem pelas fimbrias da sociedade do espetaculo, sem se perderem pelas
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veredas do mundo virtual e imagético como dimensbes de formacdo falsamente
totalizantes.

A formagdo (bildung) numa trajetéria antagbnica a semiformacdo se
desobstrui quando vem a consciéncia a experiéncia e o conceito de totalidade
apreendidos como pressupostos para a transformacéo da realidade, e com isso passa
a saborear uma lufada de revitalizacao existencial afeita a autorreflexao critica, tendo
a generalidade de um tema e/ou sua particularidade traduzidas em uma diversidade
de questdes teorico-formacionais da vida contemporanea, que visam dar respostas
aos desafios formativos que se colocam historicamente.

Afinal, contudo, detecta-se na realidade concreta a partir da imagem que
“semiforma”, a proliferacdo incontrolavel e até mesmo fantastica de processos de
(re)producao de textos (obras) e de informacdes que levam a réplica ou a imitacao da
obra de arte®!. Isto implica na denegacdo do conceito de totalidade como artefato
metodoldgico do intelecto para uma “reveladora utopia”, que se faz formadora e
combatente da semiformagéo, e, consequentemente, ndo subjuga o espirito que tenta
se elevar aos pincaros do autodesenvolvimento omnilateral. Aqui torna-se marca
indelével da critica a condi¢cao pés-moderna, a recomposi¢ao da liberdade critica, que
visa emancipar o sujeito histérico alienado subsumido a légica do capital.

2.1 Uma vinculacao necessaria entre teoria critica e formacao (bildung).

A tradicéao filoséfica guiada pela critica a sociedade capitalista e celebrada
no interior da Escola de Frankfurt, concebeu seu projeto como um procedimento

indissociavel do legado do esclarecimento®? (aufklarung) e da formacgao (bildung). O

81 Abbagnano (2000, p. 367-374) fornece genericamente algumas pistas tipoloégicas e de distintas
referéncias acerca da categoria estética quando problematizada (por extensao, estetizagao, ja que esta
vem sendo explorada macigamente pelo poder midiatico), a saber: a superficial, que pode sinalizar para
a ideia de embelezamento; a radical, que sinaliza para a beleza espraiada implicita ou explicitamente
na realidade social e material, onde a tecnologia e os préprios meios de comunicagao nutrem esse
universo ligado a arte. A estetizacdo dos sujeitos sinaliza para posicionamentos pratico-sensiveis na
vida & luz de estruturas morais, politicas e epistemolégicas e vice-versa cujas referéncias encontram-
se na constituicdo estética da realidade histérica como concepcdo necesséria para embasar
dialeticamente esta mesma realidade do ponto de vista cientifico e filoséfico.

82 Diante da multiplicidade semantica, mas sem adentrar em questdes especificas do vernaculo alemao,
pois ndo & nosso escopo de andlise, utilizamos a palavra 'esclarecimento’ (Abbagnano, 2000), sendo
talvez esta a que melhor traduz para o portugués a locugéo aufkldrung: o de ser um procedimento
(método) e ndo exclusivamente uma circunstancia ou corrente filoséfica ou literaria, que o intelecto
humano empreende por si mesmo para deixar o estado humano que Kant denominou: menoridade, isto
€, a submissao do pensamento de um sujeito individual ou de um grupo social a um poder alheio. (Kant,
1995).
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que faz do esclarecimento e da formacao (bildung) algo tao atraente para pensadores
alinhados a teoria critica? Ao langarmo-nos na busca de uma decifracdo a esta
interrogacao, asseveramo-nos preliminarmente, considerando, o n&o reducionismo da
educacdo ao sentimento de melhoramento intelectual daqueles/as que estéao
atravessados/as por processos educacionais e o ajustamento da subjetividade a
socializacdo destituida das determinacbées proprias da organizacdo do mundo
material. Goergen (2019), que investiga as particularidades do conceito de formacéao
(bildung), declara que esta trata-se da experiéncia formativa, ou seja, do cultivo de si
mesmo. Entretanto, o autor indica antes de uma rubrica tedrica balizadora, a
realizacdo de um passeio histérico, mesmo que breve, que sinaliza em dire¢do ao
carater humanista e teol6gico que pds-teve objetivado no crepusculo do século XVIII,
o “desenvolvimento das disposi¢cdes interiores, vindas de Deus” (Goergen, 2019, p.
17).

Tal acepcao tedrica abriga uma relacao filoséfica residual com Aristételes
ancorada na ideia de entelechia (estado de perfeicao, pois Deus € perfeicao e é Dele
gue provém a fonte dos conteldos intelectuais, sensitivos e espirituais). Entretanto, a
formacgao (bildung)® a luz da teoria critica se baseia no distanciamento da metafisica
ou de Deus através do desenvolvimento das forcas expressas em tdpicos historico-
concretos que “elevam o homem ao nivel racional’®* e dialético, “produzindo uma
consciéncia verdadeira” (Goergen, 2019, p. 19-27). Este mesmo homem munido de
criatividade avancga (ou retorna) imanentemente a natureza agora subsidiado pela
antropologia, ou seja, pela consciéncia acerca da cultura histérico-concreta, donde se
conduz o vir a ser do homem, que existe concretamente, em seu vir a ser constante.

Ainda segundo Goergen (2019), “Deus ¢é o verdadeiro mentor do processo”
que intercede sobre o cultivo da elevacao racional. Para um periodo especifico da
histéria humana, sobretudo, no cristianismo, a formacéo estava intimamente atrelada
a Deus. Diante deste expediente, envolvido pela aura crista, que se perdurou por um
longo periodo, se insurgem concepgdes conflitivas, contrarias e inconciliaveis em

83 A expressdo em alemdo que designa “formacdo integral do ser humano” (Goergen, 2019) se
relaciona com predicados que preconizam a elevagédo da interioridade do sujeito e, por extenséo, o
desenvolvimento da autonomia do espirito que fornece a capacidade para que se ocupe com 0O
discernimento que conduz, decerto, a maturidade e a clareza enquanto virtudes.

84 Referéncias humanistas pululam em diversos matizes filoséfico-literarios, que vao de Fichte (2014)
e Eco (2016), chegando em Ranciére (2020), quando o assunto €& formacdo, e esta consiste,
essencialmente, em implicagées pedagogico-antropologicas e existenciais acerca de um ideal de
plenitude humana que deve servir de paradigma universal e de indicagédo objetiva para uma educacao
de todos os seres humanos e voltada para todas as suas potencialidades.
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relacdo aquelas até entdo dominantes e assentadas na relagéo planejada, desigual e
direta entre educador e educando.

A partir da concretude antropolégica, ndo obstante o crédito dado ao
conhecimento existente e que € de propriedade do educador historica e socialmente
localizado, em detrimento do conhecimento e distanciamento deste em relacédo a
concretude do educando, o conhecimento em si vem de Deus personificado. Deus
nesse caso € em si, e é ser necessario diante da obrigatéria suspensao do homem,
como imagem e semelhanca; é ser cognoscente, para a fundamentacdo de sua
formacgéo, a qual se deve dobrar mediante a inextensibilidade de Deus em detrimento
de sua extensibilidade, mesmo enquanto sujeito histérico socialmente referenciado e
teologicamente presente.

Com efeito, a posteriori, 0 humanismo viu nessa forma de educacao a
centralidade do espirito em Deus, mas rompe com ele, observando, entretanto, a
potencialidade dos tipos de codigos aceitos pela abstragdo como “universal’
(No6brega, 2011), destituida de Deus, onde “o real é racional e o racional é real”,
conferindo padrdes que condicionam previamente o estabelecimento de seu
comportamento existencial humanista. Assim, o carater de despojamento em relagao
as ferramentas de analise tradicionais de perspectiva acritica (religiosa) e, claro, sem
o vinculo com a “critica critica” (Marx & Engels, 2011), coopera com o otimismo préprio
da burguesia e com sua légica sociometabdlica, mesmo que imersa numa crise
estrutural ja declarada do capital (Mészaros, 2011).

Em face da inevitabilidade da resisténcia ao longo da histoéria por parte dos
trabalhadores (sujeitos histéricos) a légica destrutiva do capital e do neofascismo
ascendente®s, enquanto resgate derradeiro daquilo que no passado recente, por conta
da avidez do capital, se traduziu como a forma mais nefasta de destruigdo da vida, os

pensadores vinculados a feoria critica compreenderam como as engrenagens da

85 Como ndo se trata neste trabalho de uma avaliagdo profunda desta questdo, nos colocaremos
brevemente em perspectiva acerca do constatado fenémeno e de seu recrudescimento nos dominios
brasileiros. O neofascismo €, de acordo com Boito Junior (2019), principalmente, mas ndo apenas isso,
uma referéncia que afirma “a forma de Estado e nao as classes e fragbes de classes especificas que
participam do bloco no poder. Dentro de uma mesma forma de Estado — seja a democracia, a ditadura
militar ou a ditadura fascista — sdo possiveis diferentes blocos no poder. A ditadura fascista num pais
imperialista ndo tera o mesmo bloco no poder que uma similar sua implantada num pais cuja economia
e cujo Estado sdo dependentes. Isso significa que, teoricamente, é possivel contemplar a hipétese de
que um eventual Estado fascista no Brasil poderia vir a servir ao capital internacional, ndo a burguesia
nacional como sucedeu no fascismo classico, e, para tanto, aplicar uma politica neoliberal e
“neocolonial”. Para aprofundamentos futuros, vide 0 artigo disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2019/03/19/artigo-or-o-neofascismo-ja-e-realidade-no-brasil. Acesso
em: 08/04/22.
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formacdo (bildung) critica estruturada na histéria concreta podem auxiliar no
forjamento do pensamento critico® como ferramenta de auxilio as mudangas sociais
necessarias.

Como se percebe até o presente momento, para Goergen (2019), a
formacgéo (bildung) tem por objetivo realizar a meta da humanidade que é: o integral
desenvolvimento das potencialidades de cada ser humano. Deste modo, o desenlace
sera o desenvolvimento e a “transformacgéo de cada individuo” (Goergen, 2019, p. 23)
aspirante ao desassujeitamento®” em sua mais alta intensidade, buscando com isso
uma sociedade menos desigual.

A concepcao de formacdo (bildung) com a qual a teoria critica esta
enlacada colocou uma caracteristica imprescindivel para o sujeito humano: a
autonomia assume um papel de centralidade e de dimensado utépica, com seu
delineamento critico, mesmo com essa conceituagcéo prosperando no interior de uma
filosofia critica essencialista (Goergen, 2019, p. 27). O potencial de autonomia do
sujeito ou, pelo menos, o potencial para um embate que apregoa a realizacao de sua
possivel autonomia, embora, parcial, relativa e temporaria, em razao das vicissitudes
histéricas, sociais, existenciais e politicas, € de salutar interesse para a consecugao
da formacé&o (bildung).

Significativa, contudo, para esta querela € a concepcao de formagio
(bildung) como forjamento espiritual concentrado em forcas intelectuais
independentes do ponto de vista do individuo isolado, dele em si, pois para mudancas
substantivas e criticas, o potente é o para si, como elemento, por exemplo, do nao

entreguismo a potenciais detratores, como a (halbbildung/semiformac&o)ee.

8 Para Goergen (2019), entretanto, dando énfase a autonomia da interioridade do sujeito cabe a
“experiéncia humana moldar a histéria” concretamente, imersa na critica em si, pois a formagao
(bildung) critica parte da autonomia histérica do sujeito, por outro lado, segue-se na outra margem desta
formacgéo (bildung), a formagéo desprovida de ancoragem na realidade concreta. E esta que se deve
combater de todas as formas.

87 Destarte, a elevagao espiritual do individuo, ou o “aperfeicoamento intelectual’ (Goergen, 2019, p.
19) sem embargos, bem como sua independéncia, criatividade e autonomia estao no coragao do projeto
proprio da formacao (bildung).

88 Para Adorno (2010), possuidor de uma clara posicdo acerca do conceito de industria cultural, a
semiformagdo notabilizada em teoria é qualificada por estudos e reflexdes, ocorridos na década de
1960, que abrangeram um espectro do processo educacional vigente, como formagdo intelectual
incapaz de transcender questdes complexas, se colocando através de simplificacdes pedagdgicas,
guando o tema é educacao, por exemplo, que estdo pautadas na compartimentalizacao de disciplinas
que estreitam a necessaria analise critica da realidade cujo diagndstico de incertezas se evidenciam
pela forma substantiva, mas contraria de formagdo, ou seja, da conversdo da halbbildung
(semiformacao) em bildung (formacao integral). De outra forma: a halbbildung é a perda da dimensao
emancipatoria atravessada pela educagao que nao privilegia a autorreflexao critica acerca do processo
tanto de formagdo como do de semiformagdo na sociedade contemporanea marcada pela légica
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Pode-se verificar isto como um projeto ensaistico e de extensao em relagao
ao conceito de formacdo (bildung) como um projeto politica e socialmente
revoluciondrio e por ser de carater critico ndo pode se render a outras perspectivas
senéo a de totalidade do objeto existente, visto que ignorar a concepg¢ao de totalidade,
as forgcas contrapostas a ela podem tornar-se mais intrincadas e permitir a debandada
de processos arquetipicos ndo dominantes e de criticas as manipulacdes favoraveis
as ordens hegeménicas.

As perspectivas que tornam (im)praticavel a luta pela construgdo da
humanidade emancipada em sua acepg¢do concreta foram subsumidas pelas
abstracoes da logica sociometabdlica do capital, por um lado, por outro lado, a
formagdo embasada no pensamento critico recusa-se a afastar-se da utopia da
reflexdo propositiva e critica de transcendéncia dialética reinante nos liames da
tradicdo marxista cuja solidariedade se articula com os propésitos dessa formacao
(bildung) em sentido lato. A impulsédo que caracteriza a formacé&o (bildung) critica flui
de fontes distintas cujas possibilidades apresentam-se ora abertas ora oclusas pela
cultura de periodos historicos e por suas (sub)estruturas tecnoldgicas, politicas,
filoséficas e econémicas. O que a concepcao de formacéao (bildung), nos termos até
entdo observados, visa essencialmente € sua determinagao historica.

Trata-se do que Hegel chamou de “espirito absoluto” (Nébrega, 2011, p.
73), onde o ato de conhecer experimentado pela formagdo permite-se a uma
expressao de proximidade do ser enquanto ser absolutamente livre e infinito capaz de
apreender a consciéncia do absoluto, pois o absoluto esta concretamente posto,
nesse caso, a formacgdo é implicada pela légica sociometabdlica do capital em sua
totalidade. Nos liames da teoria critica, a apreensdo e criagdo de pressupostos
tedricos sobre formacao, pelo espirito das contingéncias do conhecimento critico
enquanto produto da sociabilidade humana é caracterizada pela superioridade do
homem “que domina a natureza” (Horkheimer, 1980. p. 153).

Ao dominar a natureza o homem elabora, ao longo da histéria, modos de
educacao esclarecida (ha expressées teleoldgicas) onde a razdo, como assevera
Horkheimer (1980, p. 48), visa livrar o homem do medo e do “trago esquizofrénico” e
o coloca na posicdo de senhor, numa clara condicdo de responsavel pela nao

sociometabdlica do capital e sua crise estrutural (Mészaros, 2011). Por conseguinte, € a nao
necessidade de se converter numa determinagao politica de si mesma, de onde decorreria a
imprescindivel formagao de sujeitos livres e emancipados das disposicdes impostas pela alienagao
social.
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proscricdo do espirito racional, em movimento dialético constante, em relagéo as
possibilidades histéricas de emancipacao, referindo-se a forca dindmica da historia
como substancia material que abre sendas para o desabrochar de uma outra
sociedade a partir da utopia.

A Escola de Frankfurt articulou um grau de desconfiang¢a na fei¢cdo utdpica
reinante na opinido publica, que tendia a mascarar a atividade transformadora “ligada
ao pensamento critico” (Horkheimer, 1980, p.147), que se ancorou na
cognoscibilidade do sujeito frente a aplicagédo e a compreensdo da forma critica de
pensar a propria atividade social de transformagédo da realidade, bem como os
esforcos ligados a apreensao da experiéncia dos acontecimentos concretos.

A utopia que atravessa a teoria critica como possibilidade de abrir e
defender o conceito de formacdo (bildung) critica que transforma, mesmo nesta
epocabilidade historica em que estamos assujeitados, pode nos remeter a um aspecto
fulcral neste esforgo tedrico: que € a possibilidade de o sujeito histérico suplantar as
circunstancias de vulgar objetividade, transcendendo-as e ndo se reduzindo a
identidade, mas emancipando através da conceituagcéo do para si que metamorfoseia.

Como empecilho ou imposi¢cdo de autoconstituicao intelectual que traz
condi¢des impraticaveis, em alguma medida, no campo da materialidade, a tradi¢cao
da formacéao (bildung) ampla, espiritual, de autoconservagdo, de autocultivo, de
autodesenvolvimento etc., (Dalbosco, Muhl, Flickinger et al, 2019) ainda se mostra
atraente, mesmo num mundo repleto de fracassos e inglorias que simplificam a
formacdo, tornando-a aligeirada e fragil. Em vista disto, no entanto, é provavelmente
entremeada pela impossibilidade ora aparente, ora furtiva, do cumprimento dos
propésitos historicos da formacéo (bildung) tedrico-critica que é a estrutura fundante,
nela se tornando relevante pelas maos fortes e presentes da praxis.

Observado o projeto tedrico-critico frankfurtiano como realizagdo para o
desenvolvimento possivel e ulterior ao conceito de formagéo (bildung), dever-se-iam
ser sublinhadas as relacbes entre duas viaveis dimensdes. Primeiro: o elemento
conceitual da propria formagéo (bildung) como autoconstru¢do espiritual interior num
primeiro momento cuja perspectiva enfatiza o eu como chance intelectual de formacao
na totalidade, que constitui e avulta sua propria subjetividade sem subordinacao a
qualquer expediente, mas como renovacgao alinhada a dialética pela coisa externa a
ela mesma evidenciada pela materialidade histérico-concreta.
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Desta forma, como tal, suscita-se expor a vida em seu processo ininterrupto
de formacdo como uma forma estética, espiritual, cientifica, filoséfica, linguistica etc.,
de elevagdo do homem por meio da dimensdo do “aperfeicoamento intelectual”
(Goergen, 2019, p. 19). A subjetividade reconhecidamente emancipada € capaz de
forjar no sujeito cognoscente necessidades e representacbes abalizadas e
explicitamente impares em contraposicao aquelas proprias ao senso comum. Forja-
se também, por extensdo, um mundo externo através da coexisténcia do conceito de
outro, ou, a0 menos, debruca-se em fortalecer a si mesmo - a prépria subjetividade
encontrada nesse outro - na relagdo de diferenca com ele (com o outro), no mundo
real que se faz objeto de manipulacao e reelaboracdo. Faz-se do mundo o espaco
concreto de projecao e feitura de si, isto é, faz-se assim, um corolario de
autoconstrucao verdadeiro de si mesmo nos homens no mundo.

Nesta perspectiva, o conceito de formacédo (bildung) representa a relacao
do sujeito, em sua historicidade, com a totalidade igualmente historica, exterior e
interior a ele ubiqguamente, que é vista como formacdo do homem integralmente
(omnilateralmente) em si mesma. Exposto de distinta maneira: no dimensionamento
real da vida humana, o sentido entre homem e historia € dirigido por acéo dialética a
um “determinado fim” (Dalbosco, 2019, p. 36), que se faz presente no outro,
objetivando a formacao integral e socialmente referenciada.

A elevacao espiritual do sujeito que busca, enquanto pressuposto, a
totalidade, € objetivada pela finalidade de poténcia de si mesmo para o outro em si,
de modo elevar a nés mesmos, ou seja, a elevar a sociedade, cuja busca da-se pela
incessante formacao humana néo colocando como algo exclusivo das circunstancias
atuais. O passado, o outro, a materialidade histérica e as ideagdes fazem-se
necessarias em processo de formacdo. E nesse contexto que a formacéo (bildung)
desfruta decisivamente de sentido em que a integralidade se faz ver, podendo tornar-
se uma forga educacional propositiva e/ou potencial. Assim:

“tornar-se o que se é” implica imediatamente a autoformacao, pois é preciso
ter a coragem para empreender a viagem e, colocando-se a caminho,
aprender com o inusitado e o tragico da prépria travessia. E o caminhante
que faz o caminho, aprendendo com que acontece no trajeto percorrido.

(Dalbosco, 2019, p. 38).

A representacio da possibilidade de “tornar-se o que se €” pode expressar

o sentido aparentemente dubio, que pode acometer a formag&o, constituindo-se em
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forca antagbnica a emancipacgéao as contradi¢des histérico-concretas, que se implicam
reciprocamente, ora complementando-se, ora invalidando-se entre si os predicados
do processo critico de formagdo. Para a teoria critica neste caso, ha um delineamento
especifico, a saber: 0 estagio de desenvolvimento, representado, em ultima instancia,
pela utopia realizavel dentro dos dominios da realidade social. Acentua-se, com isso,
a esfera politica da formacéo (bildung) sob a égide revolucionaria, que sinaliza para a
critica da desumanizagdo dos sujeitos histéricos, como imperativo das relacdes
sociais no interior da sociedade capitalista, pois o processo de producdo exalta
silenciosamente a extenuagao dos trabalhadores alienando-os.

As condigdes fisicas e psicoldgicas dos trabalhadores consumidas pelas
dindmicas comuns, mas fatigantes ao mundo do trabalho e levadas ao limite no interior
dos espacos de producao de riqueza (fabricas, por exemplo), mas também de abusos
de toda sorte, expressos em violagées de leis trabalhistas sdo explicitadas ao
esgotamento pela literatura marxista. As condi¢ées as quais nos referimos tendem a
comprometer o processo de formagdo omnilateral do sujeito, visto que para iniciar a
relacdo de formacéo critica e desalienada € preciso dedicagdo (tempo livre e boa
saude — estas, as vezes, faltam para o trabalhador comum em razéo das estafantes e
precarias condi¢des de trabalho) e identificacdo ideoldgica (classista) com as causas
histéricas e universais das classes trabalhadoras, mas ndo destituindo este sujeito em
formag&o de condicdes fisicas e psicoldgicas saudaveis.

Dito isto, a formacdo (bildung) ndao pode estar desacompanhada do
autoaperfeicoamento que “envolve a capacidade de desenvolvimento de diferentes
disposicdes, como a lucidez, a perspicacia, a serenidade, o cuidado, a atencao as
emocgdes pessoais, o exame do coragao”. (Muhl & Marangon, 2019, p. 77). Para a
realizacdo (possibilidade de efetivacdo) da formacdo (bildung) critica efetiva e
dialeticamente relacionada ao conceito de totalidade, deve haver, asseveramos mais
uma vez: a aspiracao (dedicacdo), que importa aguele/a que esta em processo de
formag&do concernente a compreensao da prépria omnilateralidade necessaria para a
consecucao da emancipacao dos sujeitos historicos envolvidos. Reiterando acerca do
citado conceito, para Sousa Jr. (2010), omnilateralidade significa a partir das teses
marxianas a

formagdo dos sujeitos historicos, principalmente trabalhadores/as, que
implica, todavia, na apreensédo de uma formagao de individuos emancipados,
mas, antes, de homens que se localizam historicamente e que se
reconhecem reciprocamente em sua liberdade submetendo as relagdes
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sociais a coordenacao coletiva, que superam a separacao entre trabalho
manual e intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o
individualismo e os preconceitos da vida social burguesa. Omnilateralidade
néo foi um termo definido por Marx, todavia, em suas obras ha suficientes
indicacdes para que seja compreendido e cunhado, como uma ruptura ampla
e radical com o homem limitado da sociedade capitalista e que é de grande
valia para a reflexdo em torno do problema da educagdo em Marx. Mas em
sentido genérico, omnilateralidade é um neologismo que se refere a formagao
humana oposta a formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela
divisdo social do trabalho, pelas relagbes burguesas parciais, limitadas e
perniciosas”

Tal conceito, uma vez incorporado ao quadro da teoria critica, desenvolve-
se como uma face desdobrada, portanto, da realizacdo do Esclarecimento. A
expressdao omnilateralidade esta fundamentalmente entrelacada ao conceito de
formacg&o (bildung), como maneira de cultivo, que € ou que poderia se converter em
uma forma humana auténtica de vida (formacéo) intelectual em consonéncia com a
realizacdo de um telos real, verdadeiro e potencialmente emancipatorio.

Pode-se interpelar, contudo, se ha representacdo a construcdo de um
sujeito autbnomo que se forma a revelia do outro ou da materialidade historica? Nao!
Nao se constréi uma formagédo critica a revelia destes dois expedientes. A teoria
critica®® neste processo de pavimentacdo como teoria que preconiza o
desenvolvimento da atitude critica (praxis), vé-se articulada intrinsecamente com o
conhecer e o agir enquanto dimensdes que se figuram interdependentes e que
buscam alcancgar a lucidez prépria do conhecimento cientifico-filosofico critico da
realidade circundante.

Diretamente, a teoria critica diferencia-se das tentativas ligadas a tradicao
marxista ortodoxa de tornar-se um empreendimento pura e simplesmente materialista
da formacgé&o (bildung), que atua em dissonancia com a dialética. Neste aspecto, o
curso epistemologico de “atualizacdo de potencialidade” (Thole, 2019. p.182)
transformadora da realidade, vive-a e suporta-a, tendo os pensadores da teoria critica
como sustentaculos de orientagdo marxista explicita a luz da relagao dialética entre
objetividade e subjetividade.

Se por acaso assim for procedida a formagéo (bildung), visando apenas
reproduzir mnemonicamente uma dada sociedade, mesmo em seus multiplos

aspectos e os conhecimentos nela estabelecidos, com base no senso comum, nao

89 Adorno e Horkheimer, recusaram a tese que advoga a formagdo (bildung) assente no idealismo,
assim como recusaram a suposta legitimidade de qualquer posicao tedrica sobre a sociedade
capitalista que fosse destituida de base material em sua analise, portanto, dissociada de seu contexto
social.
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“providenciaria e [nem] possibilitaria mais do que a ‘formacédo (bildung) pela metade’
(halbbildung)” (Thole, 2019. p.182). Contrariamente, movimentam-se orientagdes
cientifico-filosoficas e revolucionarias. De tradicdo marxista, Horkheimer, mescla
numa visdo uma articulacdo entre o sensivel ceticismo burgués moderno e o
pensamento critico dessa mesma sociedade burguesa e assume certo destaque nas
reflexdes acerca do Esclarecimento e de seu projeto filoséfico atrelado a formacéao
(bildung). Como a burguesia sobreleva-se historicamente no quesito discurso e
exercicio histérico do controle dos meios de produgcdo, Horkheimer especialmente,
assinala que a significacdo do individuo alienado neste contexto se torna, acima de
tudo, um assunto de ordem econdmica, social e psicoldgica, e 0 pensamento critico
assim como a filosofia se tornam um entretenimento estético para aquele individuo
alienado.

De mais a mais, ndo havendo continuidade deste tipo de pensamento, que
neste caso deveria refrear esse movimento de entretenimento das consciéncias, onde
“a esperanga de melhorar fundamentalmente a existéncia humana perdera a sua
razao de ser’ (HORKHEIMER, 1980, p. 148), sofremos desastrosas consequéncias
como sujeitos atentos e sequiosos por uma formacdo omnilateral emancipatéria. A
desconfianga (da analise critica) como procedimento intelectual de suspeicéo
constante e de abdicacao do senso comum, aponta Horkheimer, cumpre a funcéo de
salvaguardar o individuo da “hostilidade que reina hoje em dia na opinidao publica”
(Horkheimer, 1980, p. 147) a qualquer custo, quando ndo comprometida com a
emancipacgao, insistindo em apresentar proposicdes parciais e isoladas da realidade
efetiva concretamente.

Esse € seu grande objetivo: contrapor-se a esse estado de coisas,
assentado em alguma medida na teoria tradicional ao qual o pensador alemao
denominou para o confronto direto aquela de teoria critica, objetivando-se assim para
esta tese que o “comportamento critico consciente faz parte do desenvolvimento da
sociedade” (Horkheimer, 1980, p. 145), como sendo etapa historica para a
consecugdo de um novo homem e de uma nova sociedade, por consequéncia.
Todavia, a teoria critica em oposi¢ao a teoria tradicional, concebe os individuos
historicamente localizados como subjugados as condigbes sociais “porque o
econdmico determina os homens”, compreendendo, por outro lado, sua emancipacao
como fracdo da liberacdo (desalienacdo) da humanidade, ou seja, trata-se de se
operar uma mudanca essencial (concreta) na totalidade social, “determinando o
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conteudo e a finalidade de suas proprias realiza¢gdes” materialmente (Horkheimer,
1980, p.151-154).

A sociedade que se almeja, desvelada pela supressao da dominacao de
classe, atualizara a busca pela felicidade de emancipag¢ao enquanto esséncia do ser
humano. Assim torna-se viavel a transcendéncia na imanéncia para um plano de vida
mais humano e socialmente justo. Esta posicéo evidencia a heranga marxista em seus
liames. A teoria critica neste sentido resguarda uma concepcao implicita de esséncia
humana, nutrindo, portanto, um programa educacional de autoedificacao inserto em
dominios que podem ser denominados de utopismo associado as especificidades
filoséficas e socioldgicas da Escola de Frankfurt.

O conceito de formagédo (bildung) em contraposicdo a semiformagao
(halbbildung), para os pensadores frankfurtianos, € respectivamente, aquele que nos
leva da confianga nas possibilidades histéricas do espirito revolucionario voltadas para
a compreensdo da totalidade social a atuacdo pessimista e parcial voltada para o
encerramento (alheamento) do sujeito em si mesmo. Em outras palavras: quando se
passa a prescindir de sua concretude histérica, se permite ir para a interioridade
assujeitada, ensaiando, portanto, nesta situacdo, uma suspeita reveladora de
alienacao sobre a esséncia do ser histérico critico, que deve emancipar-se sob a
l6gica sociometabdlica do capital em curso; emancipar-se implica inescapavelmente
a existéncia da concretude historica atual e passada.

Assim, deixa-se de lado a busca avancada pela revolugéo e enfatiza-se a
educacao dentro dos moldes hegeménicos do capital. Dito de outra maneira: os
frankfurtianos nos desafiam a interpor uma disputa de nao “subordinagdo da
consciéncia” (Horkheimer, 1980, p. 156) contra os fatos contraditéria e socialmente
dominantes na forma de uma contra-educacdo, por assim dizer, enquanto
desdobramento filoséfico possivel da formacao (bildung) critica, mesmo admitindo sua
polissemia conceitual, que ja demonstramos ter suas distintas marcas na histéria.

De mais a mais, a teoria critica revelou-se um projeto politico-pedagdgico-
tedrico concreto, que se assenta exclusivamente nas fimbrias das determinagdes
materiais e ineludiveis da histéria. Os frankfurtianos depreenderam a partir da
investigagédo da industria cultural um engendramento analitico substantivo do século
XX, entendendo-o como um momento histérico a partir do qual os conflitos ideol6gicos
eram inevitaveis. Viu-se, por extensdo, o desenvolvimento das for¢cas produtivas,

tendo nelas, por exemplo, o estopim para a irrup¢do de duas grandes Guerras, que
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realizaram, contraditoriamente os ideais do Esclarecimento, visto que este contribuiu,
no interior da formacg&o (bildung), para a penetragao das particularidades nefastas que
atentaram contra a educacdo critica, que serviria de obstrucdo inconveniente a
racionalidade instrumental que ganhou contraditoriamente um “primado registrado”
(Dardot & Laval, 2016). Entretanto, tende-se a “estruturar e organizar néo apenas a
acao dos governantes, mas propria conduta dos governados” (Dardot & Laval, 2016,
p. 17), implicando tais condi¢des sobre as condigdes existenciais, intelectuais e
politicas dos sujeitos historicos imersos nas determinagdes instituidas pela légica
sociometabdlica do capital em varias dimensdes e niveis da vida social.

Essa explanacao sobre o desenvolvimento histérico das forcas produtivas
no capitalismo e suas implicagées® é um dos elementos primazes de andlise da teoria
critica frankfurtiana posteriormente. Os frankfurtianos formularam a teoria critica no
intimo de um cenario de reconstrugéo historica pautado pelo pessimismo pds-guerra,
por um lado, e do pessimismo filoséfico, por outro lado. Tais posi¢cdes epistemoldgicas
se valeram da dialética. Contudo, tais posicdes possibilitaram formulacdes que deram
sinais incontestes para concepcgdes de “atomizagdo do social em flexiveis redes de
jogos de linguagem” (Lyotard, 2013, p. 31). Ou seja, para a condicdo p6s-moderna, o
pessimismo filoséfico e existencial potencializou a relativizacao das relagcbes sociais.

Horkheimer nos apresenta, a partir de aspectos histéricos, sobretudo, na
segunda metade do século XX, pistas sociol6gicas sobre a existéncia dos sujeitos
histéricos em processo de formacgao critica e apreensao da realidade — o que figuram
0s mais reservados impulsos e necessidades que na modernidade erigem a esfera
privada — que apontam para ajustamentos as regras de racionalizagdo que denega a
leitura emparelhada a totalidade do objeto posto na realidade concreta. Envolta pela
racionalizacdo que denega a totalidade na anélise dos objetos de apreenséo tedrica
e vendo-se esfacelada perdendo a referéncia da condi¢ao humana pela “racionalidade
instrumental” (Dardot & Laval, 2016), torna-se hic et nunc uma racionalidade irracional,
destruidora do ela social®', onde o ser humano nao mais pode esgueirar-se dos

% Entretanto, as condicdes e os pressupostos do projeto de formacdo (bildung) pareciam se
desvanecer. Denota-se com isso, énfase na possibilidade de desconstrugao do individuo como sujeito
emancipado; isso e os dissabores evidentes na contemporaneidade (sofrimentos fisico e psiquico de
toda sorte ocasionados pelo trabalho no capitalismo) obnubilam o potencial emancipatorio das classes
trabalhadoras avidas pela liberdade.

91 Este ponto de vista acerca do individuo ndo pode ser elaborado abstratamente, mas em perspectiva
material, com proposito de reconstrugao histérica, com condi¢gdo de escrever uma nova sociabilidade,
onde ndo se ignore essa materialidade. Com efeito, assenta-se uma critica filosoéfica na qual os
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imperativos e manipulagdes sutis do sistema® cujos sujeitos histéricos nele
circundados nado podem, contudo, abrir mdo do instante histérico no qual
inescapavelmente encontram-se (Horkheimer, 1980, p. 152), pois ao fazé-lo
fragilizam-se diante do algoz.

Em sua Dialética do Esclarecimento (1985), Adorno e Horkheimer
argumentam manifestamente que a racionalizacdo da natureza havia alcancado
analiticamente a revolta da natureza. A elaboracgao tedrica do telos da vida como sinal
de autopreservagdo e autodesenvolvimento é colocada em franca simetria com a
concepcao de formacé&o (bildung) entendida como autocontemplacéo da vida, logo da
vida material indissociavel da natureza. Fundamentados nesse argumento, entretanto,
o autodesenvolvimento e a inevitavel coexisténcia historica da teoria tradicional na
formacgé&o (bildung), ndo deixam de existir, pois “o futuro da humanidade depende da
existéncia do comportamento critico que abriga em si elementos da teoria
tradicional™® (Horkheimer, 1980, p. 154), ou seja, ndo obstante limitagdes de qualquer
natureza, deve-se partir do que esta concretamente posto.

Ao ocorrer tal preservacéo, proclama-se o principio do “espirito social”
(Horkheimer, 1980, p. 154), que ndo admoesta a separacdo do humano, com sua
cultura material, dos objetivos e compromissos transcendentais desta mesma
materialidade. Nao haveria, neste caso, oposicao entre individuo e sociedade. Assim,
a opressao passa a nhao ser necessariamente internalizada pelos individuos
pensantes e participes de um dado contexto. Os frankfurtianos, a partir dessas
colocagodes, chegam, a guisa de concluséo, entremeados pela inexoravel histéria da
humanidade, a considerar a subalternidade dos homens a natureza e a submissao da
natureza ao eu posto social e dialeticamente. Ha, portanto, com este exemplo, por
mais prosaico que parega ser, uma centelha do conceito de Esclarecimento do sujeito
histérico, que possibilita no histérico da formacao (bildung) apreender o que veio antes
material e historicamente, para assim operar transformacoes.

Nesse processamento em que se investiga as particularidades relacionais
do eu e da natureza e do eu social e 0 do natural, que s&o imperativamente categorias

fundamentos radicais de transformagéo da sociedade capitalista estdo em Marx e em seus intérpretes,
Nno NOSSO caso, a teoria critica.

92 Ao problematizarmos a concepgao de revolugdo inexoravelmente nao poderemos cindi-la de sendas
atinentes a uma educacao critica e igualmente revolucionaria.

9 Incansavelmente a teoria tradicional visa conformar o pensamento, de modo que nao lhe abandone
como valor moral e educacional em processos de formagdo mesmo distintos em relagdo a educagao
critica.
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aridas quando nao se ¢é iniciado em seus prolegbmenos, é percebida, contudo, uma
distdncia do humano em relacdo a natureza, mas nao apenas da natureza em si:
afirma-se, inconteste, na modernidade, a distancia de sua propria esséncia. Ou seja,
a natureza permanecera como “uma sinopse de fatos ainda ndao dominados”
(Horkheimer, 1980, p. 132).

Um dos recursos sistematicos da légica sociometabdlica do capital de tudo
reificar (nesse caso, o divorcio do homem da natureza) dentro do ordenamento
imperativo de controle e distingao acerca da produtividade e das competéncias e
habilidades recheadas de (pseudo)eficiéncia, visa encerrar o alcance
inequivocamente potencial dos seres humanos (sujeitos histéricos) para as
necessarias mudancas sociais. Assim, o estranhamento do factual (critica a alienacéo,
por exemplo), que usurpa a materialidade e subjetividade dos individuos, torna-se
comum, usual, deixando de haver cabimento para a transcendéncia ou para a critica
da critica, que luta por transcender o assujeitamento e a objetificacdo dos sujeitos

histéricos, as vezes, postos numa silenciosa coisidade.

2.2 A legitimidade do conceito de formacao (bildung) na educacao
contemporéanea.

As consideracdes acima tratadas visam apresentar, contudo, situagdes que
buscam levar ao declinio a incumbéncia histérico-epistemoldgica da teoria critica, que
aqui, contudo, defendemos como possibilidade tedrica de compreensao dos reveses
cientifico-filos6ficos quando se problematiza formagdo e a sociedade capitalista na
qual a formagéo esta posta. A teoria critica, se erigiu historicamente como aquela
teoria de base marxista cujo combate epistemoldgico se estrutura no frontal repudio a
“simples descricdo da autoconsciéncia burguesa”, ndo sendo aquela “suficiente para
mostrar a verdade sobre sua classe” (Horkheimer, 1980, p. 135). Ademais, na
realizacdo do conceito de formacgdo (bildung) na contemporaneidade pode ter
facultado o nascimento de extratos relacionados ao pragmatismo e pessimismo
unidimensionais legitimados pelas posi¢cées pés-modernas.

Os intelectuais da Escola de Frankfurt, todavia, resistiram ao
enfraquecimento incisivo da formacéo critica do espirito especialmente pela forca
incontrolavel da industria cultural que idolatra a espetacularizacado da vida. Evitaram

abandonar a luta caracterizada pelo engajamento da critica da ideologia burguesa em
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forma de explicagdo da “racionalidade social do capitalismo administrado” (Nobre,
2004, p. 55), cujo principio encontra-se no pensamento critico, que toma como base
a consciéncia do sujeito mediado por sua vinculagao com o todo social e natural.

Contudo, os frankfurtianos detectaram o préprio pensamento critico
abalado pelas forgcas inimigas distantes das bandeiras de feicdo emancipatéria
concernentes ao Esclarecimento. O ato precipuo que tange questdes relacionadas a
formagdo dos sujeitos historicos ndo é tdo somente o desenvolvimento histérico-
material das forgas produtivas forjadas pelas préprias classes trabalhadoras, mas a
sorrateira cooptacao da subjetividade das classes trabalhadoras pelas forgas sociais
atinentes a légica das classes dominantes que submetem-nas ao improvidente
posicionamento de reificacdo das relagbes humanas. Isto se configura como um
verdadeiro desafio historico.

Com efeito, o degredo do pensamento critico que virou “divertimento
intelectual desorientado” (Horkheimer, 1980, p. 131) e o alheamento do categorico
ditame em tornar-se sujeito para sobrepujar o processo de reificagcdo como
normatizacao converteram-se na principal dificuldade ao propdésito frankfurtiano que
é: a transformacéo histérica que implica na supressdo da dominagao de classe.

O que autorizou aos frankfurtianos valerem-se do imperativo da
essencialidade em relagdo ao conceito de formagé&o (bildung)? A quimera antinbmica
deles® decorre do desprendimento inescapéavel dos fatos dados e das possibilidades
reais de transformag&o da realidade. Porém, a negatividade filoséfica, como critica,
em relagcao aquilo que poderiamos chamar de utopismo abstrato, permitiu aos tedricos
frankfurtianos lutarem afirmando a concretude, ao mesmo tempo exilando-se dela,
para que a partir deste movimento lutassem para combater a diaspora do pensamento
critico. O futuro da humanidade depende também da forca deste tipo de pensamento,
embora encontre acolhimento também nas cercanias académicas pautadas nos
discursos p6s-modernos.

Demandou-se com isso, no entanto, que o ideal de formacgéo (bildung) se
convertesse em elemento indispensavel e coexistente a “critica critica” (Marx &
Engels, 2011) embora, com isso, se beirassem os liames de semelhanga religiosa,
por assim dizer, pautados pelos e para os discursos pés-modernos que estariam,
contudo, em fungéo da condicdo de um discurso legitimado pelo desempenho, e este

94 Consideramos que diferentemente de uma esséncia abstrata, por assim dizer, tem-se uma esséncia
concreto-histdrica, onde o sujeito histérico luta pela sua liberdade.
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desempenho se confunde com a acdo religiosa — lembremos da teologia da
prosperidade). Isto é, passa-se a estar presente no curso das contradicbes historicas
de superacgao da alienagao, diante de uma face da formagdo ancorada em prédicas
religiosas, que visam atacar sub-repticia e precariamente as condigées materiais de
penuria, num pais tdo desigual como é o Brasil, por exemplo.

A formacédo (bildung) torna-se, assim, exclusivista, incorporada a uma
expressao elitista, compartilhada por fracdes sociais que se erguem indiferentes as
necessidades das classes trabalhadoras através de engrenagens estruturadas pela
racionalidade dominante que tende a inviabilizar a possibilidade de emancipagéao dos
sujeitos histéricos. Todavia, de modo irremediavelmente analitico e critico,
Horkheimer, com seu estilo, formulou, por ter detectado na materialidade histérica
contradi¢cdes e fragilidades na formacgéao critica dos sujeitos histéricos, um caminho
gnosiologico, desde condigdes conceituais (social-concretas), que assinalava para
uma formacao critica do espirito na sociedade atual, até aquela que, contudo, estaria
atrelada a um “valor de mercado” (Horkheimer, 1980, p. 119) especifico.

Aqui se verifica o valor de mercado da formacdo como impeto adverso a
possibilidade de construcao de uma outra existéncia social, de uma outra forma de
sociabilidade, de uma outra estrutura de formacao. Ato continuo, ser utépico faz-se
mister para a missédo de defender a teoria critica como arcabougo de preservagao dos
resolutos designios da formagdo (bildung) critica. Decerto, a confianga que
caracterizava variantes anteriores a formacdo (bildung) atual voltada para a
“economizagao dos processos educativos” (Flickinger, 2019, p. 161) para a formacao
critica e emancipada fora abandonada, sobretudo, a luz da suposta autenticidade que
rejeita valores remanescentes da modernidade, que rejeita meta-analises.

O sofrimento, a alienagéo e o0 alheamento dos individuos, ora premeditados
pelas esferas da logica sociometabdlica do capital, e conceituados como dores de
natureza passiva, por assim dizer, e instadncias reconhecidas no mundo
contemporaneo e efetivadas pelo processo de formagao recebida e consentaneo a
possibilidade de uma n&o vinculagdo a emancipacao. Ela pretende se debrucar e
avaliar, portanto, os caminhos histéricos de abertura ao significado da critica que
auxilia a transformacao da realidade material e a compreensao acerca dos periodos
histéricos de reprodugcdo existencial da vida como patriménio a necesséria

autopreservacgao da vida.
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Para o projeto de formacdo (bildung) critica e emancipatéria ganhar
sustentacdo e notoriedade nos liames da educagcdo contemporanea, observamos
como expediente central, outrossim, a conservagao do empenho pela autoconstrugao
alicercada na dialética, bem como na compreenséao critica das contradi¢ces, que
quando empregada, interessa-se pela possibilidade do sofrimento (distinto da dor em
seu sentido pleno), que se transforma em forca intelectual, por assim dizer. Assim, da-
se ao sofrimento status de expediente filoséfico-pedagdgico, uma vez compreendido
pelo mesmo processo de formacgdo critica emancipatéria, necessario para o0
estabelecimento da dignidade como pressuposto da formagcdo omnilateral do sujeito
que se viu, contudo, as voltas com as contradicdes materiais e atuais do mundo do
trabalho, que impetram vicissitudes na vida contemporanea.

Para conferir lastro tedrico a esta possibilidade de reflexao, Ranciere (2020,
p. 94) aponta que o “pensamento se torna palavra; depois, esta palavra, ou vocabulo,
volta a ser pensamento; uma ideia se faz matéria e essa matéria se faz ideia”, e isto,
dar-se dialeticamente, por ser este encadeamento filoséfico uma expressdao do
processo historico concreto. A Escola de Frankfurt neste aspecto, veicula uma
apreciacao critica sobre as capilaridades funcionais do mundo moderno, seja pela
psique, seja pela submissdo ao consumismo via industria cultural ou pela formagao
espiritual questionavel: dialeticamente, trata-se de uma arquitetura de carater
instrumentalmente racionalista subsumido a légica do “capitalismo administrado”
(Nobre, 2004, p. 55), sobretudo depois das Revolu¢des Francesa e Industrial.

Por extensao, como admissivel desdobramento da I6gica sociometabdlica
do capital a partir da argumentacao de Mészaros (2011), se tem uma intensa
hostilidade e auséncia de sentido em relacdo as questdes que foram tomadas de
assalto através do processo de assujeitamento dos individuos, onde tornam-se
expedientes de manipulacdo, que coordenam e ndo permitem a existéncia de espacgo
para o sofrimento com dignidade®, de base filos6fico-pedagdgica para a construgio
da formag&o omnilateral dos sujeitos histéricos.

O Esclarecimento, desde nossas constatacbes teodrico-bibliogréaficas,
compromete-se com o exercicio critico e a concretizacdo do projeto emancipatério
ancorado na teoria critica e destinada a formacéo (bildung) dos sujeitos histéricos. O
engajamento desse projeto através do conceito de transcendéncia na materialidade

% Pensemos em comportamentos de influenciadores digitais, por exemplo, que abundam na internet,
cuja gramatica é a do ndo sofrimento, onde este perde seu carater existencial-pedagégico.
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histérica, pressupde o estabelecimento socialmente referenciado da razédo objetiva,
desdobrada pelo pensamento critico como “principio fundamental da teoria critica”
(Nobre, 2004, p. 33).

De acordo com Eagleton (1998), critico &cido do p6s-modernismo e da pos-
modernidade, o pressuposto da confianga que ha na possibilidade do alheamento
temporario do espirito, como elemento de decidida dignidade na edificagao futura do
eu critico inserido na luta pela emancipagéao e pelo esclarecimento critico, suplanta a
tirania da violéncia que enfileira argumentos e agbes de entrega gratuita ao
sofrimento. Dito de outro modo, por intermediacao da formacé&o (bildung) ancorada na
teoria critica, o Esclarecimento pressupde a possibilidade de superacdo do
dogmatismo e do relativismo com seus jogos de linguagem (Lyotard, 2013, p. 16),
onde se afastar do objeto em analise faz-se mister.

O projeto da formacéao (bildung) nos moldes da teoria critica € tomado pela
possibilidade de transformagdo do alheamento do espirito em emancipacao, a
posteriori. Condiciona-se, com isso, a justificativa fundamental de transcendéncia do
alheamento, que se pbe a padronizacao estéril da formacdo, porém, ha a recusa
critica a racionalidade instrumental predominante e a seus juramentos que pretendem
nos engolir enquanto pertencentes as classes trabalhadoras, respaldado em uma
contundente e taxativa auséncia de sentido: para as elites as classes trabalhadoras
sao igndbeis.

Tal condicdo analitica da formacdo se justifica em razdo do apelo
existencial ao outro, tendendo a servir de parametro para fundamentacoes criticas,
que visam suplantar referenciais alienantes da concretude de nossas vidas na pés-
modernidade e de destituicdo deste outro; os imperativos sociais e educacionais
dirigidos a nds por esse outro e por nossa intrinseca convicgdo antropoldgica a
alteridade sustentam esta relacdo. Esta passagem acima possibilita termos em vista
a relacdo necessaria com o outro. Expresso em outros termos, Horkheimer — em
conformidade com Adorno, por exemplo — recusou-se a abandonar o conceito de
utopia, ou seja, abandonar o outro neste processo. O pensador aleméo atentou-se em
sua Dialética do Esclarecimento a necessidade de apreender sobre as ressonancias
da existéncia relacional entre justica e liberdade e prazer e saber comprometido.

Com isso, faz-se cumprir, na dianteira da avaliagédo “critica critica” (Marx &
Engels, 2011) da formac&o e da afirmacao da vida, a consecugéo de seguir a trilha de
transcendéncia dos homens e mulheres historicamente localizados, alcancando o
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esclarecimento em si, visto que para isso, uma vez advogando a tese do pensamento
critico, o carater daqueles sujeitos histéricos ndo pode cindir-se do todo social, e caso
ISSO ocorra, passa-se a exibir uma “contradi¢gdo consciente” (Nobre, 2004, p. 61).

Disto decorre a compreensado de que as contingéncias histéricas podem
até ocultar o objeto, mas nao inviabilizam absolutamente ilagbes, bem como nao
impedem, iniciativas diligentes e coletivas sérias que venham a realizar a experiéncia
filoséfica critica como uma atividade investigativa da razdo cujos esforcos de
realizacdo para a consecuc¢ao da formacédo (bildung) acerca da enérgica dinamica
dialética se tornam relevantes. Contudo, pelo vigor da légica sociometabdlica do
capital, ndo haveria, em principio, mais espaco, tampouco condi¢des de analises que
se interpdem a partir de “forgas educativa e politica no processo de transformacéo, de
purificacdo da alma, tendo em vista a moral do aperfeicoamento humano”
(Casagranda & Rosseto, 2019, p. 97), que visassem a implicacdo da problematizacao
da episteme, do bem e da verdade em ciéncia e filosofia.

Segundo o filésofo frankfurtiano, a sociedade ocidental transformou-se a
partir do iluminismo e de seu programa em uma “terra resplandecente sob o signo do
infortunio triunfal” que por extensao incrementa a “tendéncia a dar-se por satisfeito
com conhecimentos parciais”®, cujos acontecimentos, conceitos, instituicoes,
pessoas, etc., se “reificam, tornando-se coisas” (Horkheimer, 1980, p. 89-121).

Ato continuo, passa a haver, entao, a partir deste entendimento, o valor de
mercado na sociedade capitalista para a formacao reificada. Em tal dominio (mundo
do trabalho) totalmente administrado, a logica sistémica racionalizada engendra
incontaveis dimensdes da vida humana onde grassa a alienacao, e ndo mais, parece-
nos, existir uma brecha de qualquer sorte para experiéncias humanas auténticas e
distintas das postas histérica e hegemonicamente pela racionalidade capitalista. Sob
tais conjuncdes, faz-se mister irromper um vigoroso e inédito ser humano constituido
e apresentado sob o estratagema critico de natureza indissociavel da totalidade social
como energia conceitual formadora, critica e propulsora da “capacidade de pensar”
(Horkheimer, 1980, p. 128) para além da racionalidade instrumental,
independentemente de sua aplicacdo, mesmo quando propensa pela l6gica do capital
a qual coexiste, mas a qual deve ferir fatalmente, por outro lado.

% Vide teoria tradicional.
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Desta forma, a medida que € sorvido e regurgitado, e em seguida passado
a subsistir como um novo ser humano, forjam-se elementos opostos e inconciliaveis
ao invariavelmente classificado como alienado, portanto distante daquele
potencialmente emancipador. Ao tratar-se de caracteristicas atreladas a existéncia
socialmente humana, a auséncia de qualquer desejo ou impeto de contundente ordem
de autoconstrucao e de autonomia ou, de critica, inviabilizam a transformacéo da
realidade, deslegitimando-a, portanto, a efetividade do pensamento critico, que fica
subsumido ao processo concreto da histdéria com o qual os homens nao “renovam com
seu proprio trabalho a realidade que os escraviza em medida crescente e os ameacga
com todo tipo de miséria” (Horkheimer, 1980, p. 134), isto se coloca como obstaculo.

A condicdo da qual goza a coisificacdo das relagdes sociais, em sentido
lato, no mundo contemporéaneo, faz-se ausente o espirito critico e altivo, que
desempenha centralidade na compreensdo da categoria totalidade (que como ja
apontamos, serve de farol para andlises substantivas da realidade capitalista) ou
mesmo, vé-se a reducao da busca contumaz pela superacao do status aparente da
coisa em si enquanto fendmeno que pede em ciéncia e/ou filosofia seu desvelamento.

O movimento incansavel operado pelos “financistas” e “semiblogos”
(Eagleton, 1998, p. 36-37) da pés-modernidade, que eclipsam o pensamento critico e
defendem o relativismo histérico com sua sanha de cerceamento e falta de sentido
para a vida dos sujeitos histéricos, implica em conformismo, conferindo, pari passu,
contraditoriamente, em razdo desse mesmo conformismo, altos progressos
tecnoldgicos que asseguram uma evidente distincdo entre o novo ser humano, que
esta por vir - estd em fase de arquitetura, por assim dizer, pela praxis propria a l6gica
sociometabdlica do capital e a sua racionalidade neoliberal como desdobramento — e
aquele homem (avoengo e antiquado) voltado para submeter a natureza as acdes de
nao solidariedade e ndo cooperacgao, (re)arranjando-se no mundo dos objetos e das
coisas.

Afastar-se da projecéo dialeticamente arquitetada pela teoria critica entre o
real e o ideal do sujeito histérico autocultivado, mesmo que esteja envolto por um
processo de formacdo que transcorre ora apressadamente, ora vagarosamente
(Hoyer, 2019, p. 145), inserta largamente no projeto da formacgéo (bildung), revela
manifestamente uma negligéncia humana, onde a vida alienante pode ser uma

imprudente condicdo de ndo transcendéncia da coisificacéo.
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Esta questdo estaria diretamente relacionada a falta de sentido e de uma
vida meramente posta numa atividade pouco modificadora do conformismo no qual
encontra-se. No entanto, para os frankfurtianos, ndo ha essencialmente o abandono
do fulcro utopico que corre em paralelo ao entendimento critico das contradi¢coes reais
da vida material. Com efeito, torna-se, assim, vital para qualquer disputa
epistemoldgica entendida criticamente, buscar um condicionamento lidimo para tipos
de progressos através de movimentos socialmente radicais que visam a
transcendéncia dos fatos que nos agrilhoam as armadilhas do poder, que interceptam
qualquer “atitude de oposicéo” (Eagleton, 1998, p. 36).

De mais a mais, no campo religioso observa-se notadamente a for¢a do
idealismo, cuja transcendéncia orienta-se a partir das ordens de Deus, do absoluto e
da sua condicao de substancia difusora, que ndo abandona o sofrimento, que, a luz
das ciéncias sociais, da-se indignamente quanto a existéncia dos sujeitos histéricos
nao participes da praxis emancipadora. Horkheimer assevera que, em teoria critica, o
absoluto deve ser permutado pela esperanca no outro, imerso na realidade, onde se
verifica a transformacao histérica como condicéo real para a articulacao dos homens
como produtores de todas as formas historicas de vida. (Horkheimer, 1980, p. 155).

Esse componente histdrico epistemoldgico é aqui um lampejo a esperancga,
sendo um aspecto significativo para a fixacdo do exame critico da realidade e para
qualquer debate intelectual em forma de luta tedrico-politica pelas possibilidades de
reflexdo e transformacao das condicbes materiais e espirituais dos sujeitos historicos,
que suscitam despertar a compreensao critica para os fatos historicamente dados. A
esperanca, neste caso, embora reconhecamos a dificuldade histérica de conserva-la
a qualquer custo e instante, € imprescindivel para evitar o abandono do projeto da
formacgédo (bildung) e dos ideais do pensamento critico intimamente concernentes a
teoria critica. Contudo, para a teoria critica, 0 pessimismo se torna um elemento
constituinte do horizonte filoséfico que mira a utopia, que se desvencilha, grosso
modo, em ultima instancia, da crenca ingénua, visto que ndo estaria na felicidade
infantil, mas na dignidade humana, ao contrario do otimismo vazio, o telos de nossa
existéncia, pois a necessidade®” na teoria critica é, ela mesma, critica, pois pressupde

a representacao da liberdade (Horkheimer, 1980, p. 146).

97 Em geral, trata-se de dependéncia do ser vivo em relagdo a outras coisas ou seres, no que diz
respeito a vida ou a quaisquer interesses. Nesse sentido, fala-se em necessidades materiais,
necessidades fisicas, necessidades espirituais, necessidades de liberdade, necessidades de afeto, etc.
Abbagnano, Nicola. Dicionario de Filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. p. 707-708.
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Com isso, o frankfurtiano Horkheimer coloca a utopia em um novo extrato
de desenvolvimento e curso histérico-filoséfico, por assim dizer. Desde o
reconhecimento da poténcia da utopia, a solidariedade auténtica constitui-se
reconhecidamente como inexoravel e universal em contraposi¢do ao nao alheamento
de si mesmo e do outro. Com isso, tal condicdo alerta-nos, entretanto, acerca da falta
de sentido e de capacidade provocadora em relacao a forgca e controle contingenciais
que predominam e concebem realidades usurpadoras, por um lado, mas por outro,
podem produzir postulados, valores, identidades, individualidades, afetos, impulsos e
sujeitos comprometidos com as necessarias mudangas sociais.

A apuracao e reconhecimento do alheamento de si, no processo de
semiformagdo, que carrega sofrimento, em alguma medida, em sua esteira
existencial, universalmente se torna comum, contudo, para a consecucado da
solidariedade®, que requer a tomada da capacidade criteriosa e responsavel de
discernimento do valor da dinamica critica, capaz de atingir e combater com mais
dignidade e eficiéncia o sofrimento.

Consequentemente, ele ndo busca refutar o entusiasmo e o regozijo em
relacdo a execucao da formacado espiritual dos individuos, pois ambos transitam lado
a lado para a exitosa, presume-se, superacdo da semiformacdo. Vale a pena
recapitular, que a formacgé&o critica, além de precisar se langar corajosamente nos
debates para seu préprio entendimento e elevacao precisa se fortalecer de todas as
formas possiveis diante do recrudescimento da semiformagdo no mundo atual. Como
tal, constitui-se como elemento indispensavel para a construcdo e manutencao de
canais de dialogo transdisciplinar, que se traduzem em alargamento beneficente da
formagdo critica propriamente. No ambito da relativizacdo da formacdo, a poés-
modernidade guarda a prescricdo da compreensdo em crencgas alternativas a
totalidade como pressuposto de analise voltada para os sujeitos histéricos se
formarem integralmente, que implicam em um entendimento substancialmente
antifundamentalista e antipositivista, que nado se dirige nem para a categoria
totalidade, como anunciamos, tampouco para a categoria emancipagao.

Para os teoricos criticos, a verdade, a justica, a beleza, o amor, a reflexao,
a transcendéncia e a autoconstrugado pautada na dialética permanecem em posigoes

9% A solidariedade como valor no processo de formacgao funciona como anédino para a semiformagéo.
Podemos considerar neste caso, o egoismo como anténimo de solidariedade, logo aquele refletindo o
modelo da competi¢cdo tdo comum na semiformagéo.
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de destaque, ndo obstante a tenacidade de resistir as configuracées pds-modernas
como “alternativa” educacional, politica ou filosofica (Eagleton, 1998), que relativizam
e empobrecem a formagdo. Em carater de ilustracéo, a tradigcéo filosofico-pedagogica
orientada para a formacéao (bildung), subsumida aos ideais do lluminismo, permanece
central nos meandros da fteoria critica, € enfatiza a necessaria presenca da
negatividade®. Vejamos um simples caso: a justica, grosso modo, como ordem moral
das relagdes humanas, na forma de conduta de quem deve se ajustar a essa ordem,
por exemplo, permanece gozando de posi¢cdo fundante e de relevo sob a forma de
disputa e resisténcia a injustica como ordem contraria aquela, ou seja, sua
positividade, e para a afirmacéo da totalidade precisamos tangenciar as duas.

Historicamente, de acordo com o frankfurtiano Horkheimer (1985),
sobrevive, com muito esfor¢o, em territérios da sociedade contemporanea, a gloria
hegemonica historicamente localizada da racionalidade instrumental e da ldégica
sociometabdlica do capital, que demonstram notadamente, contudo, parcialidade.
Embora, tal parcialidade analitica seja constatada em processos de formacao, e
sabendo que ela em si é deficitaria, ha esforcos herculeos para que ela se consolide
como a forma hegeménica de apreensao de conhecimento.

Nao obstante, felizmente, ainda nao aniquilaram inteiramente os
predicados e as capacidades emancipatérias propostas pela teoria critica em geral e
pela formacgéo (bildung) em especial. Porque neste caso, a formacgéo critica visa a
contribuicdo para com a desalienacdo e ter durante seu natural processo de
apreensdo dos objetos pesquisados a negatividade deles como forma reveladora da
totalidade que eles notadamente trazem, mas nao coloca-la como tese absoluta, é
primordial teérico-metodologicamente. Deve-se manté-la como antitese para depois
conserva-la como sintese. Ou seja, com isso, refina-se o resultado dos objetos
cientifico e filosoficamente apreendidos, quando postos em constante analise. O
complexo processo de formagéo integral do homem na contemporaneidade, inserido
inescapavelmente nos liames da educagao superior brasileira, por exemplo, com suas
questdes de toda sorte ligadas a universidade, ainda tem, contudo, potenciais criticos

e por que ndao emancipatérios, que aludem a outorga de uma luta concreta a revelia

99 Dizer que a negatividade desempenha um papel crucial em processos dialéticos de andlise, parece-
nos uma evidéncia em Adorno, visto que a negatividade estaria intrinsecamente ligada a totalidade
enquanto conceito norteador para a tradicdo marxista em suas variagoes tedricas, e isso tende a
implicar uma relacdo direta com o sistema capitalista onde repousa a materialidade dos processos
educacionais e de formagéo. Assim, Adorno identifica nessa conexao inseparavel um ponto forte para
a imputagao de analises que se ligam a necessaria afirmagao do todo.
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da logica sociometabdlica do capital, mesmo sendo bastante arduo o trabalho de
transformacao da realidade ao longo do curso da histéria com suas contradi¢cdes?

A formagdo (bildung) esta inequivocamente atravessada e de modo
explicito pelos problemas de natureza social, econémica, filoséfica, tecnolégica e
politica. Quando se ignora a ideia de totalidade e/ou de negatividade permite-se
empobrecer o processo de formagdo amplo. Dito isto, o desmembramento da
formagéo intelectual da politica e da economia, bem como o desmembramento
daquela do desenvolvimento da ciéncia, deve-se ao fato de se compreender por um
lado, que a transformacao das riquezas humanas, a educagéo, especialmente, em
mercadoria, se apresenta, sem embaragcos, como uma plaga do alheamento para a
atuacao da razao instrumental, que faz da educacao e da vida académica capatazes
da irritante burocracia e da nefasta alienagao.

Ademais, a ciéncia e seus edificios histéricos viram inescapavelmente
mercadoria voltada para a reprodutibilidade do capital, cuja utilizagdo se torna cada

vez maior, aumentando a produg¢ao do mais valor, implicando o

[...] controle cada vez mais estrito do processo do fazer cientifico e de trabalho
do pesquisador, sob regimes de tempo e produtividade cada vez mais curtos
e rigidos, [impondo-se] como determinantes dessa verdadeira metamorfose
de intelectuais criticos em profissionais (alienados) da pesquisa ou
intelectuais institucionais. No campo de producdo intelectual [como se
detecta] os afazeres desses homens parecem distanciar-se cada vez mais
dos supostos idilicos tempos em que, para fazer ciéncia, era preciso dispor
de tempo; tempos em que o 6cio era reconhecido como umbilicalmente
imbricado a criacao (Bianchetti, 2015, p. xi).

Para Horkheimer (1980), na contemporaneidade, mesmo diante de
evidéncias histéricas e socioldégicas que atentam-se para a escassez de sinais
associados a utopias, ainda é plenamente concebivel, se submeter a partir de
variaveis processos de formagdo académica'® a uma educacéo criticamente densa
facultada pelas sendas da teoria critica para, outrossim, na elaboragédo critica de
experiéncias, permitir ndo desarticular a educacdo emancipatéria, que nega o

produtivismo e o sacolejar dos ombros dentro da academia e da escola. Esta é, em

100 Humberto Eco em seu liviro Como se faz uma tese (2016) explicita algumas questdes associadas
a escrita de uma tese podendo esta ser “cientifica” ou “politica” (embora uma tese ndo possa admitir
neutralidade em seu processo de construgdo), ou “monografica” ou “panordmica”. Além dessas
questdes ha outras bastante relevantes no que tange ao processo de escrita de uma tese, onde
irrevogavelmente este processo se confunde com o processo de formacao intelectual/espiritual dos
sujeitos histéricos cognoscentes.
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ultima instancia, desdobramento daquela, onde a racionalidade instrumental volta-se
para o mercado. E satisfatério que a universidade permaneca verdadeiramente
dedicada a tarefa histérica de educar sujeitos recalcitrantes, persistentes, obstinados
e verdadeiramente criticos, diante de um mundo académico sem espirito critico e
submisso ao “capitalismo académico” (Bianchetti, 2015, p. 83).

Nesse sentido, ainda de acordo com Horkheimer, a formacdo (bildung)
deve expor-se ao quefazer critico na realizacdo de (re)introduzir o aprender critico
como missdo historica desalienante e ndo como instrumento ideoldgico de “penuria
da vida coletiva” (Horkheimer, 1980, p. 134). De que maneira podem-se resguardar
os ideais emancipatorios da teoria critica e da formagdo (bildung), como interface
inexoravel, assim propostos pelos frankfurtianos, ao passo que se erige
persistentemente ao largo, a forma instrumental da racionalidade burguesa, que
encapsula a alta tecnologia para alguns e engordando e hidratando a expanséo
capitalista para outros?

Contudo, ainda é admissivel abracar a estrutura teérico-argumentativa da
teoria critica, ndo obstante contradicbes historico-sociais, que defende as
determinacdées da formacdo (bildung) no mundo atual? Que prec¢o educacional,
histérico, filoséfico, politico e existencial se paga para continuar assumindo a ardua
funcdo como sujeitos histéricos de defender a formacdo (bildung) critica? De que
modo se configura o hodierno campo de atuagdo da praxis que intenta buscar
vislumbres de exequibilidade concreta embasados na teoria critica, preservando a
formacdo (bildung) critica e nao travando a luta utdpica, mas possivel em
contraposicao as atuais condi¢cdes da educacao pds-modernas? Acreditamos que é
plenamente possivel, por estarem dadas as condi¢coes historicas das forcas

produtivas.

2.3 Formacao (bildung) a luz da teoria critica como projeto de oposicao a
educacao que se distancia da vida condicao era pds-moderna.

Considerando, a primeira vista, nesta tese, a concepcado de formacao
(bildung) enquanto determinagdo intelectual concreta forjada nos propdsitos
ensaisticos da teoria critica, com suas proposicdes e abordagens epistemoldgicas,
ambiciona-se o pensamento efetivamente critico que se opde ao projeto interposto
pela p6s-modernidade.
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De mais a mais, a formacéo (bildung) compreendida a luz da teoria critica
€ um procedimento intelectivo que lanca expedientes problematizadores acerca do
desenvolvimento educacional/intelectual dos sujeitos histéricos a partir de suas
experiéncias, necessidades, volicoes, vicissitudes, contradigbes, crengas e 0
ordenamento pos-moderno, em contraposi¢ao, rejeita processos que implicam a
observancia do pensamento critico tendente a contestacao da servidao voluntaria e
das fracdes intelectuais silentes ao nao ingénuo desmoronamento do conhecimento
libertador.

A formacéo (bildung) pressup6e o melhoramento pessoal, politico, técnico,
psiquico, social etc. dos sujeitos histéricos que se Ihe submetem, ao passo que a
criticidade pds-moderna envolta em brumas se opde a qualquer preceito que dé
crédito aos conceitos de totalidade, liberdade, luta de classe, revolugao, emancipacao,
consciéncia de classe etc., a luz da tradicao tedrico critica e marxista.

A pds-modernidade estd sob o manto da tese que advoga tudo como
“‘mercadoria informacional” (Lyotard, 2013. p. 5) - o que faz sentido na atual
conjuntura, muito embora trazendo prejuizos a formacao critica -, concluindo que o
saber cientifico € um discurso que se submete a um “jogo de linguagem”, que tenta
pavonear-se ao exibir as relagdes de poder, como possibilidades e execugdes, sobre
as quais descansam, por assim dizer, a prepoténcia, a injustica e a repressao.

Entretanto, da formagéo (bildung) critica, na acepgédo defendida aqui,
depreendem-se a autonomia e a emancipacéao do sujeito histérico, por um lado, e por
outro, ndo se admite a rejeicdo na crenca em relagéo aos predicados emancipatérios,
e nao havendo rejeicao por parte dos sujeitos histéricos, infere-se decisivamente na
construcdo de pressupostos revoluciondrios anticolonialistas e antielitistas, por
exemplo. A edificacdo cognoscente em processos de formacdo vista em forma de
conhecimento valido e concepgbes auténticas sobre educacdo, por exemplo,
precisam ser fundamentalmente humanistas na designacao de seu telos, enquanto a
edificacdo pdés-moderna assimila a ingenuidade, a opressao e o etnocentrismo,
embora se tente nega-los.

A formacdo (bildung) critica transporta a esperanga para onde ela é
reivindicada e precisa estar e comprometendo-se com formas dignas de vida, mesmo
que o sofrimento existencial venha bater a porta. J& para a condigdo p6s-moderna,
reconhecer bindmios/binarismos, sem a utilizacdo da dialética, é claudicante, pois ao
ignorar a dialética neste processo de problematizacéo de objetos tedricos, acreditando
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tdo somente em dor/prazer, metanarrativa/micronarrativas, por exemplo, e nao
guardar esperanca, muito menos dignidade, felicidade, amor, ndo se transcende o
assujeitamento do espirito.

Pode-se, portanto, prosseguir com essa observagao e perguntar: o quanto
o projeto de formacao (bildung) filiado a teoria critica se distancia das teorias e
narrativas performaticas como produtos poés-modernos “criticos”™? A formagéo
(bildung) para a tradicdo frankfurtiana, por assim dizer, pressupde, conhecimento
histérico e de valores contrarios aos “jogos de linguagem, que se colocam
exclusivamente como jogo de ricos, onde estes tém mais chances de ter razdo”
(Lyotard, 2013. p. 81), bem como conhecimentos validos e auténticos como
detentores de criticidade, que conferem maior unificacdo dos sujeitos histéricos em
sua jornada para a emancipacao, constituindo, assim, maior dignidade e elevacao da
formagé&o (bildung).

Assim, outros tipos de conhecimentos e campos valorativos do
conhecimento coincidem com a pura especulacao, que se isola, confundindo-se com
jogos de linguagem, que excluem o outro, dando credibilidade ao enunciado da
competéncia retdrica em detrimento da materialidade assentada na historia ndo
dramatizada (Lyotard, 2013, p. 46). A articulagdo dessa querela, sem as devidas
mediacdes criticas, com a materialidade histérica, deflagra um espectro reducionista,
tornando-se, a respeito dos partidarios da poés-modernidade, uma flagrante
contradigdo tedrico-epistemoldgica denunciada pela tradicdo critica de inspiracéo
marxista, em relagcao ao edificio entendido como “autoformagéo ou formacgéo de si
mesmo” (Casagranda & Rosseto, 2019, p. 101).

Em dltima instancia, a formacdo (bildung), como questao imprescindivel
para os sujeitos histéricos, assinala para a emancipagdo num horizonte histérico
possivel. Quaisquer elaboragdes densas que se possam realizar do ponto de vista
teérico (marxismo) sobre “teorias criticas” pds-modernas, quer-se pdr como
possibilidade de reconstrucao da praxis na educagcéo contemporanea e a teoria critica
frankfurtiana, especialmente visa rechacar investidas de simplificacdo da formacéao
(bildung), entendendo-a como desdobramento espiritual para projetos relacionados a
emancipag¢ao humana.



135

A Escola de Frankfurt com sua teoria critica, antepde-se nas primeiras
décadas do século XX, a manifesta expressdo discursiva pds-moderna'®!, que
ganharia félego tempos depois, com sua (a)critica ao conceito de progresso, assim
como sua critica as metanarrativas e a (re)composicéo das forgas que constituem o
cenario social, politico e intelectual de atuagéo dos sujeitos historicos que atentam-se
criticamente a manipulacao de sua subjetividade por parte dos discursos emanados
pelas elites. Por conseguinte, a teoria critica frankfurtiana também se antecipa as
criticas pés-modernas contemporaneas que ocorrem ao lluminismo, como base
filosofica para o conhecimento moderno e ao imperialismo cultural da tradicao
ocidental, bem como considera objetivamente a formulacdo e consecucdo das
dimensdes coercitivas e angustiantes da industria cultural enquanto desdobramento
da légica do capital, que se globaliza a todo instante, e funciona de forma circular entre
o local, o regional e o global.

Com efeito, entretanto, a teoria critica nao abandona a tradicao do Século
das Luzes, que em seu interior combateu o ancien régime e nem se desinteressou
pelo compromisso inescapavel de realizar, a época, a formagéao (bildung) compativel
para as suas histéricas particularidades. A teoria critica através de sua forca utépica,
gue ora emana pessimismo diante das vicissitudes da vida contemporanea preserva,
por um lado, o eixo fulcral imanente a si mesma, que corresponde a andlise e
problematizagdo da realidade vivida cujas manifestagbes encontram-se no
fundamento correlato ao compromisso de transcender a jurisprudéncia pés-moderna
da autoevidéncia, do reducionismo, do aligeiramento analitico e da relativizacao, que
notadamente estao destituidos de analises substantivas das determinacdes histérico-
materiais.

Entdo, mediante variacdo conceitual de utopia, com sua face inescapavel
de negatividade em perspectiva dialética, a capacidade de transcender dos sujeitos

101 De acordo com Wilmar do Valle Barbosa, prefaciador do livro de Lyotard no Brasil, “a pos-
modernidade como periodo histérico e condicdo de observagédo da cultura e da sociedade inicia-se,
“por volta dos anos 50, da chamada "era pés-industrial”, [onde] assistimos a modificagdes substantivas
nos estatutos da ciéncia e da universidade. O mais importante nesse processo de modificagao, cuja
origem encontra-se na “crise da ciéncia” (e da verdade) ocorrida nos ultimos decénios do séc. XIX, nao
foi apenas a eventual substituicdo de uma “ma” concepgao da ciéncia (a empirista, por exemplo) por
outra qualquer. O que de fato vem ocorrendo € uma modificagdo na natureza mesma da ciéncia (e da
universidade) provocada pelo impacto das transformacgoes tecnoldgicas sobre o saber. A consequéncia
mais imediata desse novo cenario foi tornar ineficaz o quadro tedrico proporcionado pelo filésofo (leia-
se: metafisico) moderno que, como sabemos, elegeu como sua questdo a problematica do
conhecimento, secundarizando as questbes ontolégicas em face as gnosioldgicas. ” (Lyotard, 2013, p.
vii).
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histéricos, que reivindicam indubitavelmente formacdo (bildung), se realiza pela
reflexdo profundamente critica, cuja atuacdo igualmente critica, coloca-se como
alternativa intelectual, moral, filoséfica, existencial e politica, mais do que como pensar
criticamente quando destituido ou em desconstrucdo, como assenhoram-se 0s
admiradores da pos-modernidade.

Em filosofia da educacao (Goergen, 2019), por exemplo, como em outras
areas das ciéncias humanas, a formacdo (bildung) torna-se uma postura,
(desdobramento da praxis), de enfrentamento ativo e politizado quanto a sua vocacao
voltada para a necessaria ampliacdo das capacidades espirituais que viabilizam
didlogos a partir dos quais a dor do alheamento, uma vez detectado, se transforme
em ela critico e o prazer da liberdade emancipada se converta em dignidade, e a
reflexdo em emancipagéo. Por conseguinte, faz-se mister a partir do distanciamento
critico do objeto, melhora-lo, problematizando-o enquanto artefato filosofico-
sociologico, que desta forma tende a valorizar a regularidade das analises que se
estabelecem aferindo substantividade frente a um modus vivendi reificado comum a
l6gica sociometabdlica do capital.

O pensamento critico como assevera Horkheimer (1985) é um
compromisso histoérico e epistemoldgico, e ndo apenas um potencial cognitivo dos
sujeitos histéricos. E préxis em sentido lato; é posicdo-visdo existencial face as
contradi¢cdes do mundo, e, como dominio para tal assercao, afirma-se, na concretude
da vida o afa a perenidade da autoconstrugéo, cuja edificacdo vé-se na busca por
formacdo integral por parte dos sujeitos, mesmo que seja, em algum momento
individualmente, mas que nao se estagne ai, se encetando em arenas temporarias,
limitadas e perigosas; 0 momento do para si faz-se imprescindivel como resultado do
em si.

Apesar das adversidades galopantes observadas no processo de formagao
dos individuos atualmente, a formacéo (bildung) critica esta suficientemente protegida
ao lado do espirito critico, pois sdo necessarios no auxilio as mudancgas reais de
combate a expropriacao de toda sorte dos sujeitos historicos. Eles estdo localizados
evidentemente na concretude histérica, em razdo da materialidade e também das
contradigdes ineludiveis da vida e da educacdao contemporaneas nas quais se
encontram. O distanciamento, como ja afirmamos acima, torna-se adequado como
parte da problematizacdo da emancipacéao, da felicidade, do amor, da educacéao, da
economia, das emocgdes, da formacdo, etc., mas tais conceitos colocados em
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coexisténcia dialégica e critica consubstanciam sentido as tramas da vida
concorrendo para se manter em seguida perto do objeto para assim falar sobre ele
melhor. Embora seja dificil, tal postura deve sempre se fazer presente nas trilhas da
investigacao cientifico-filosofica.

Peremptoriamente, neste sentido, é relevante para a emancipagao o
fortalecimento dos coletivos histérica e socialmente oprimidos. Estes trazem a luz da
teoria critica, a centelha do antidogmatismo e do antietnocéntrismo cuja recusa critica
por parte destes coletivos a qualquer forma de retrocesso a vida de séquito passivo
(rebanho) e de disciplinamento ideol6gico por meio do processo de assujeitamento na
contemporaneidade, faz-se mister, e por isso, deve-se valorizar, por meio da mesma
teoria, 0 n&o curvar-se a acriticidade, e com desmedido prazer combater a cegueira
que tende a levar-nos as formas de alheamento do espirito.

Ulterior a ambicdo utdpica, a concretude histérica na qual encontram-se
imersos 0s sujeitos historicos mesmo em suas contradi¢des, e a partir qual se encetam
lutas referenciadas, necessarias e realizaveis a partir da formag&o critica, o
pensamento critico apresenta-se imprescindivel, pois com ele, elaboram-se conexdes
entre a praxis educacional e as lutas por justica social e igualdade econémica, bem
como direitos humanos de todos os tipos estendidos a todos numa sociedade
democratica, cuja consecucdo se fundamenta teérica e irrevogavelmente em
compreensoes criticas e praticas libertadoras, com o objetivo de buscar
transformacgdes sociais.

Isso passa a culminar em um compdésito de alternativas conceituais
possiveis, através de praticas politicas que vislumbram ultrapassar a pedagogia
opressora (Freire, 2014), de maneira a operar solugdes educacionais ndo descoladas
das determinagbes materiais. Todavia, ndo serd este compdsito um lenitivo eficiente
e absoluto que forneca definitivas solugdes, realizagdes ou contentamento de
natureza politica, filoséfica ou existencial. Contudo, ndo se pode tolerar o
recrudescimento do assujeitamento em contrapartida a morada dos dominios criticos,
pois com ele, gera-se, nesse sentido, uma vida de discérdia e perecimento no
processo de formagao livre, como sugerido por Vazquez (2007), através da praxis.
Faz-se depreender com isso, aquilo que se alcunhou por educagdo ou pedagogia
critica ndo-coercitiva (Freire, 2014), cuja formagéao (bildung) manter-se-a radicalmente

distante do ser irrelevante nos dias que correm quando percebido o assujeitamento.
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Estar inserida nas praticas opressivas mais refinadas e sutis da educagéo
padronizadora, significa, contudo, funcionar como oposicdo uma contra-educacao
padronizadora, amparada, por exemplo, na teoria critica, que hoje contrapde-se
ubiguamente ao ideal e ao imperativo da autoconstrucdo destituida das
determinagdes materiais, bem como da estrutura que aparece como auto-evidente,
ou seja, reducionista e aligeirada, no processo de formacgéo (bildung).

Com o eclipse da razdo, como assevera Horkheimer (2015), quaisquer
alternativas ideoldgicas, emancipatorias, consequentes, criticas e plausiveis
concretamente, pressionadas pelos liames da arena pds-moderna se veem
inviabilizadas, obnubiladas, e por consequéncia, comunicam a violéncia educacional
(semiformacéo), que se mostra cada vez mais deletéria, por assim dizer, como no
caso irrefreavel da utilizagdo do uso nao-educativo da internet e da inteligéncia
artificial, de onde erige-se um percurso intrinseco aquele atinente a educacéo
fragmentada.

Com base nesta e noutras asseveracdes, a teoria critica (re)formulada
(atualizada) hodiernamente é de salutar relevancia para rivalizar com as atuais formas
de violéncia educacional através de tentativas convictas de resisténcia que sao
outrossim, eficientes fora da estrutura educacional formal, ou seja, a partir dos
acessos comunicacionais amplos e complexos da industria cultural que subjaz as
formas de educagéo, sutilmente se insiste em manter os sujeitos histéricos alheios a
si mesmos. A educacgao critica, sustentada e imbricada pelo projeto da formacao
(bildung) emancipada, hoje, pode contribuir significativamente para a edificagdo dos
processos de formacao intelectual que se destinam aos sujeitos histéricos, devendo
estes contar com a resisténcia a producao de processos desumanizadores que, em
esséncia, sao viciados no medo e na superfluidade, como panaceia para a franca
razoabilidade do homem, que ndo deve permitir seu declinio (Horkheimer, 2015).

Como tal, expbe-se a um enfrentamento politico-educacional presumido
através do rigor, da sistematicidade ordenada e plenamente fundamentada, de
consecucao da posse para questdes (indagacbes) criticamente reflexivas, que
buscam potencialidades espirituais da humanidade, mas voltando-se para ela. Apesar
disto, notadamente, ilagdes criticas subsequentes ndo se harmonizam com
consideragdes pdés-modernas, pois nelas se vé o sujeito como proeminente feitor de

manipulagdes e de violéncias, visto que com isso ele se afasta das determinagbes



139

concretas da vida real, cuja criacdo, contudo, o levaria inevitavelmente a tornar-se o
que € em si.

Assimilada ontolégica e criticamente, a educagdo inexistiria sem a
presenca concreta dos sujeitos histéricos cognoscentes compreendidos pela mesma
perspectiva critica da formacdo (bildung), a qual se submetem como agentes
determinantes e determinados para a forma de educagdo emancipatoria.
Independentemente das potenciais aptidées socialmente construidas, em razao da
inexoravel for¢a social da formag&o, embora, orquestrada pela légica sociometabdlica
do capital, poder-se-ao, os sujeitos histéricos, tornarem-se assujeitados aos aparatos
da educacéao aligeirada, que alinham espiritos para o empobrecimento intelectual,
padronizando-o0s, concebendo-os e cultivando-os para a paralisia educacional.

Assim, para garantir a realizagdo do potencial desvelado, conhecido, e,
posteriormente registrado pela literatura supra sublinhada até aqui (Goergen; Muhl &
Marangon; Casagranda & Rosseto, 2019) acerca da formacao (bildung), direcionada
aos sujeitos histéricos, é significativo entrelacar o entendimento da dimensao
histérico-material existente a sua necessaria problematizacao a luz da dialética. Dito
isto, reputar mnemonicamente as dificuldades atravessadas ao longo do processo de
desassujeitamento pressuposto no projeto da formacdo (bildung) critica, pode se
tornar fonte de afeicdo da alma para o enfrentamento que visa a transcendéncia e a
autoconstrucao do espirito emancipado. Decerto, é possivel porque o ser humano
(individuo) € manifestacao do ser social, portanto, de sua integracdo com as infinitas
possibilidades e aberturas operadas pela histéria humana, que desemboca no
potencial de autotranscendéncia, isto é, de emancipacao.

A caréncia de sentido objetificado pela I6gica sociometabdlica do capital e
baseado em um mundo de verdades volateis, com seus valores e horizontes
construidos na pos-modernidade, constitui-se em ponto de partida possivel para a
construgdo da formacédo (bildung) critica hoje, visto que com ela outros sentidos
seriam dados aos sujeitos histéricos para a consecuc¢ao do reino da liberdade.

24 Um breve prolongamento teérico sobre teoria critica.

A teoria critica (re)articulada - resgatada - com as determinacdes materiais
fundantes torna-se base para a formacdo (bildung) critica de hoje. O que importa
também é o presente epistemologicamente robusto de suas particularidades histérico-
concretas, pois a ansia pela resolucao dos problemas de toda sorte, principalmente
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0s educacionais (formac&o) que saltam aos olhos, mas ndo apenas sob o
funcionamento teérico do mecanismo do pensar tomado na sua forma subjetiva, mas
objetiva e concreta, serve de horizonte possivel (Horkheimer, 2015). Assim, enfrenta-
se nao apenas a ordem dominante historicamente, mas também as “alternativas”
educacionais conflitantes e tacitamente correlatas em relagdo a tal ordem, pois
destoam das determinagdes concretas, que sao, elas préprias, de modo indisfarcavel,
uma parte substancial da ordem sociometabdlica do capital.

De mais a mais, notabiliza-se a necessidade de enfrentar as engrenagens
da ordem do capital a fim de buscar alternativas educacionais consequentes e
realizaveis do ponto de vista emancipatério. Nesse sentido, a formagéo (bildung)
critica hodiernamente, carrega a capacidade de reintroduzir com o pensamento critico,
nao cindido do todo social, a centralidade da atividade intelectual materialmente
assentada, ndo desatrelada da permanéncia da natureza como sinopse dos fatos
ainda nao dominados, mas em vias de transformacao perene (Horkheimer, 1980, p.
132).

Com efeito, a consternacao, contudo, sucedida por meio das agruras reais
que recaem sobre 0s ombros dos sujeitos historicos, ndo lhes pode fazé-los perecer
(estagnar) diante do sofrimento derivado das contradigdes historico-econémico-
sociais e, com dignidade nao renunciar a diligéncia de robustecer intensamente
alternativas revolucionarias, dignas e reais, como frequentemente aventadas pelas
proposi¢cdes advindas da educacao critica a luz da teoria frankfurtiana.

A educacdo reconhecidamente critica e socialmente util (Horkheimer,
1980) subsumida a teoria critica hoje, a nosso ver, necessita calibrar nogdes auferidas
pelas prelecdes de Fichte (2014, p. 69), por exemplo, que advoga o “progresso efetivo
do género humano”, onde o fim real e concreto historicamente é o “enobrecimento da
espécie da qual somos membros”.

Mesmo apresentando similar e dialeticamente acdes zelosas a partir de
Adorno e Horkheimer, cujas consequéncias se percebem em expedientes juridicos,
por exemplo, também pairam na atmosfera das decisdes politicas situacdées de ordem
ideologica que servem de sustentaculo nevrdlgico da ordem sociometabdlica do
capital, que obstina-se em criar lacos com as narrativas pdés-modernas, fragmentando
esses ou quaisquer outros lacos sociais. Desse modo, estabelecer compromisso com
as volicoes dos sujeitos historicos quando elas sado suficientemente refletidas por eles
para posterior transcendéncia do alheamento por meio do utopismo e da
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autoconstrucéo - atravessada pelo regago da relacdo dialdégica com outros sujeitos
social e historicamente localizados, porém, nao desprovidos de suas contradicbes e
sofrimentos trazidos no espirito pelas experiéncias que se veem.

Todavia, no processo de formacéo, faz-se mister, visto que os individuos
diante das realizagbes culturais e historicas que herdaram, que as geragdes
predecessoras (0 outro) como manifestacdo coletiva serviu de substrato histérico
concreto para as geragoes atuais gozarem de melhores condigcdes existenciais. Neste
enquadramento histérico, a formacdo (bildung) critica estaria correlacionada, por
vezes, as tradigdes ocidentais: sendo elas locais, regionais e globais. Contudo, de
acordo com Milton Santos (2008) existem consideragdes que merecem destaque, ao
instituir mediagdes entre formacéo e materialidade histérica e suas desigualdades no
tocante a circulacao de conhecimento e ao transito de pessoas, igualmente desiguais,

no ato de produzir estes conhecimentos que naturalmente circulam, a saber:

[...] o territério tanto quanto o lugar sao esquizofrénicos, porque de um lado
acolhem os vetores da globalizagédo, que neles se instalam para impor sua
nova ordem, e, de outro lado, neles se produz uma contra-ordem, porque ha
uma producao acelerada de pobres, excluidos, marginalizados. (SANTOS,
2008, p. 114).

Diante desta conjuntura, tanto no Brasil como no estrangeiro, ao acatarmos
as devidas distingées educacionais, sociais, politicas, como admoesta Milton Santos
(2008), observa-se que ha condigdes reais para que se difundam pontos de partida
para uma educacao critica entabular sua marcha emancipatéria. Entretanto, em outras
palavras, em sentido lato, o termo educagdo reprodutora’® é uma antitese da
educacao critica, que nao esta para alienacao, e aquela a qual lanca-se no trato da
questdo para a “internalizagéao” do empobrecimento da formacao espiritual.

Sobre isto, parafraseando outra uma vez Mészaros (2005), quanto as
constatacdes da histéria do capital, com seus herdis e heroinas brancos e cristaos e
imersos em contradicdes etc., e da educacao pods-moderna como um de seus
desdobramentos historicos, faz-se desta tipologia educacional ndo estar para além do
capital. Ela é um fulcro indispensavel a sua prépria reprodutibilidade, entendendo-a

como um estratagema que assegura parametros reprodutivos gerais do sistema do

102 Neste trecho ndo travamos, assim como ndo travaremos uma discusséo acerca das especificidades
que a obra dos autores franceses Bourdieu e Passeron traz; ela servird apenas de baliza (localizagao)
para sinalizar um posicionamento histérico reconhecido que, enquanto instrumento de reproducéo da
cultura dominante no ambiente escolar ndo se distancia da ordem capitalista de alienacdo e
expropriagdo das classes trabalhadoras.
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capital, cuja brutalidade e violéncia sao relegadas permanentemente a esferas sociais
traduzidos em pauperismo cujo movimento assume-se dispendioso, e que
aprofundam as desiguais sociais de toda sorte, continuando indispensaveis
estrategicamente para a conservagao da légica sociometabdlica do capital.

Essa assergdo se coloca como uma inescapavel dimensdo do problema
educacional brasileiro. Com isso, arquiteta-se uma polémica questao sobre limites e
possibilidades da educacdo em meio a uma processualidade reivindicatoria
inesgotavel de transformacao qualitativa e radical da sociedade que se (re)inicia na
contemporaneidade. Nas fimbrias da formacdo (bildung) critica contemporénea
assinala-se, sem rodeios, uma discordancia em relacao as manifestacoes alienadas
da formacéao aligeirada que sao incapazes de constituir-se como colaborativas na
operacao de mudancas significativas da realidade material.

Com efeito, o outro em sua pluralidade e imerso em sua ontolégica
intimidade com o outro, que pode ser eu, por exemplo, pode, contudo, transformar as
vicissitudes das contradi¢cdes da vida contemporanea (adoecimento fisico e psiquico,
guerras, desastres ambientais, mortes de entes queridos operadas pelas mais
variadas razdes (doencas terminais, por exemplo), pobreza, etc.) em fonte de
esperanca, poténcia de vida e compromisso no que concerne a praxis, que recusa o
mesmo, bem como o modus vivendi dos sujeitos histéricos imersos na sociabilidade
de alienacao e de penuria que priva-lhes de dignidade, que deve ser permanente.

A guisa de orientacdo em relagdo a dignidade do outro (sujeito historico),
como caracteristica imprescindivel para se buscar em processos de formacio a sua
amplitude da justica que aquele aspira, faz-se mister, para a superacao, em ultima
instancia, da educacgao acritica como complexo (desdobramento) intrinseco a légica
sociometabdlica do capital. Assim, ajustadamente se exerce influéncia no
entendimento acerca das querelas do ser humano e de sua educacdo. Isto é
indubitavel para aquelas/es que se formam em bases sélidas e criticas, ou seja, justica
e formacgéo (bildung) critica caminham juntas.

Por conseguinte, firmar peremptoriamente enfrentamentos através da
formacg&o critica em relagao as incertezas na contemporaneidade, que persistem em
‘dar a cara”, e que para a consecugao das transformagdes advindas dos conflitos
perpetrados entre as classes dominantes e as classes dominadas, exige-se em
relacdo a dor e a emancipacao, por exemplo, ndo se deixar escapar por entre os dedos

dessas ultimas, a chance de erigir um novo homem e uma nova sociedade.
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No picadeiro educacional contemporaneo, de onde se sucedem
articulagdes pds-modernas de todo tipo, a industria cultural'®, grassa, por extenséo,
e com magnanima poténcia, nos meandros da educacado aligeirada e alijada da
materialidade, tornando-se triunfante e decisiva, mais do que na época de Horkheimer
e Adorno. Porquanto, os arranjos pds-modernos sentidos no transcurso da
instrumentalizacdo da formacdo dos sujeitos histéricos atualmente, apontam para a
indiferenca, ora velada, ora escancarada, em relacdo ao mundo material e/ou social;
por conta disto, &€ necessario se constituir um arcabougo teorico atraido pelo ideal
moral e estético dominantes (Hoyer, 2019, p. 152), correspondente ao favorecimento
e preservacao de privilégios.

Com isso, surgem posicoes ideoldgicas que sustentam indisfarcavelmente
competéncias que nada mais sdo do que atributos artificiais a servico da légica
economicista que aliena e despedaca brutalmente a subjetividade'* dos individuos.
Assim, o processo educativo avanca desvirtuado pelo globo através das maos do
hibridismo educacional'®, por exemplo, que implica em contingéncia e fluidez dos
problemas nascidos da natureza individualizante ancorada no irrefreavel consumismo,
gue mais do que nunca se fazem presente.

O movedicgo terreno p6s-moderno, através do mundo virtual, por exemplo,
com suas implicacoes'®, traz em sua esteira o indomavel impeto do progresso
tecnoldgico como engendramento do espaco virtual, sem regras aparentes, e da
inteligéncia artificial, por exemplo, que interagem com os expedientes da realidade
concreta. As vezes, ilusoriamente, se pretende abandona-la (a realidade) ao existir

103 De acordo com o filésofo sul-coreano radicado em Berlim, Byung Chul Han (2018, p. 99), as midias
sociais como desdobramentos do poder midiatico estdo submersas na racionalidade da “comunicagao
digital [que] toma ndo apenas forma espectral, mas também viral". Ela € contagiante na medida em que
ocorre imediatamente em planos (dominios) emocionais ou afetivos. O contagio € uma comunicagao
pds-hermenéutica, que nao da verdadeiramente nada a ler ou pensar. Ela ndo pressupde nenhuma
leitura, que se deixa acelerar apenas de maneira limitada. Uma informagéo ou um conteido, mesmo
com significancia muito pequena, se espalha rapidamente na internet como uma epidemia ou
pandemia. Nenhuma outra midia € capaz desse contagio viral. ” HAN, Byung-Chul. No enxame:
perspectivas do digital; tradug¢éo de Lucas Machado. — Petrépolis, RJ: Vozes, 2018.

104 O que Horkheimer (1985) nos apresenta de modo relativamente otimista tem a ver com a
sistematicidade do pensar criticamente a educacédo em todas as suas instancias, a ponto de revisar
criticamente a fajuta tese da neutralidade cientifica e politica com suas bases epistemoldgicas
questionaveis.

105 Considera-se a ilusdo das aulas remotas e todos os discursos erigidos em torno disso, como algo
absolutamente formador, no entanto, acarreta (acarretou) durante o periodo de pandemia significativos
problemas no campo educacional. Nao aprofundaremos tal questao nessas paginas, mas € de dominio
publico a ciéncia acerca dos prejuizos educacionais no Brasil e no mundo operados pela pandemia e
pelas crises constantes ao longo da histéria do capital.

108 Evidentemente que ndo estamos asseverando que o mundo virtual s6 traz prejuizos a formacao dos
individuos, traz beneficios também, no entanto, devemos ficar atentos as suas inferéncias.
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virtualmente inserido nesse processo, fazendo das prerrogativas humanistas uma
dimensao contraditéria e curiosamente de tendéncias de desobrigacéo ética. Assim,
pensemos na seguinte interposicdo em forma de questao: por que entrar no turbilhdo
das contradi¢es do universo digital, que “forma” o outro, a fim de problematiza-las e
nao resolvé-las?

Lembremos para fundamentar este excerto, da 11° Tese sobre Feuerbach:
os filosofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes; a questao,
porém, é transforma-lo. Cré-se que o mundo virtual em sua assombrosa complexidade
pode ser problematizado enquanto objeto cientifico-filosofico a luz da vasta tradicao
marxista. Pode-se afirmar, contudo, que nao se trata de ultrapassar ilusoriamente o
trauma do desencantamento do mundo'%’, como afirma Weber (2011, p. 62), mesmo
que se deseje voltar a tradicdo “pré-burguesa” (Adorno, 2010), assentada numa
suposta teologia, que busca a unificagédo, outrora perdida, do homem com Deus.

A semelhanca da conceituacdo de totalidade, adentra-se uma nova
perspectiva, que nao se pode historicamente refutar, pois do ponto de vista
historicista, que abarca conceitualmente a relacdo entre homem e Deus, saudar a
totalidade faz com que haja fruicdo da explicacdo histérica das manifestacdes
humanas, mesmo que Deus esteja antropologicamente implicado nessa explicagéao.
Nega-Lo seria um equivoco para quem quer pensar radicalmente a formacao em seus
mais variados matizes e periodos historicos.

No palco onde se apresentam possibilidades de compreensdo a luz da
teoria critica, por exemplo, acerca da problematizacdo inescusavel, que
invariavelmente se insiste em nao fazer através da reflexao criteriosa e critica da
realidade, que rechaca o relativismo histérico, préprio da pdés-modernidade, fugir de
armadilhas que interceptam a transcendéncia na histéria e ignoram o dialogo faz-se
imprescindivel, cuja acdo se vé efetivada na praxis, que entende o processo de
metabolismo com a natureza em sua totalidade e complexidade, como assevera a
tradicado marxista.

A consideracdo dirigida a esse desafio ndo € deliberativa; pretende-se
responder sobressaindo-se por meio da confianca na capacidade da razdo para
hospedar, por assim dizer, o pensamento critico que se interessa pela totalidade que
implica no projeto propositivo de formagéo intelectual e cultural dos sujeitos histéricos.

107 Neste sentido, o desencantar-se com o mundo é material.



145

Dito isto, trata-se, também, de adotar um posicionamento ético subjacente
a quaisquer elaboragdes racionais. Eis, assim, que se delineia um ponto de partida
possivel para a formagéo (bildung) nos dias que transcorrem: o reconhecimento da
possibilidade de luta e construgcéo por uma formagéo intelectual esclarecedora e digna
que esteja amparada (por que nao?!) pela felicidade da nao fetichizacao da vida e da
critica (desvinculagao da vida material) equipada pela formag&o critica.

Tal apanagio, por mais prosaico que seja nestas parcas consideragdes
tedricas, é um salto como também um ato existencial, que tenta oferecer uma postura
levada a sério por meio de um ato de livre arbitrio, negativo em si mesmo, num mundo
onde as possibilidades, limitacoes e escalas de avaliacdo e julgamento ja estdo
predeterminadas historicamente para os sujeitos, que fazem a histéria na condicéao
sine que non de motor em si ontem, hoje e amanha.

A educacao critico-revolucionaria, em dultima analise, como atividade
produzida concretamente pela existéncia da formacdo (bildung) igualmente critica,
torna-se exortacdo para a formagdo dos oprimidos: sustenta-se como um sonoro
protesto que é sua prépria realizacao e, de maneira alguma sua Unica meta ou,
melhor, sua unica possibilidade de protesto, pois eis que aquela so6 se realiza deitada
na realidade historico-concreta, por ser um caminho politico possivel.

Assim, veredas de comunicacao se abrem para a realizacao da formagcéao
critica, que visa a construcdo de circunstancias desalienadas se tornando
necessariamente normalizadas, mas sem as arbitrariedades da economizagéo'® da
vida e da formacéo (Flickinger, 2019). Com isso, busca-se alcancar a competéncia
para transcender as lides semiformacéo - halbbildung - (Adorno, 2010) através da
prépria formagé&o (bildung) critica.

Em tais condicoes, resistir a insercdo no processo de semiformacéo
representa uma contradicao, pois, a luz do pensamento adorniano, sé ha formacéao
havendo semiformacgé&o, a priori, como frente e verso da mesma moeda, para ao final
a primeira se sobrelevar a segunda arrebatando-se pelo pensamento critico como
fortuna, sobretudo, na condicdo de ferramenta de decisdo para resistir a falta de
sentido'® e para reformular explicita e decididamente se colocando em posicao de

108 Enquanto se puder assumir, na histéria, a responsabilidade utdpica e o compromisso com o outro
por meio da formacgéo (bildung) critica se fara sempre pertinente e primordial. Eis que se defende aqui
a responsabilidade quanto a alteridade e a relagdo desta com o processo de formagao integral dos
homens, mas nado a revelia da légica sociometabdlica do capital, mas sim implodindo-a dia ap6s dia.

108 Contudo, é um enunciado critico da luta por sentido e por dignidade que encontra no esclarecimento
(aufkldrung) estofo, estando no limiar das condigdes concretamente dadas de poder que produzem e
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recusa no que concerne ao desacertado acolhimento de “fatos” e “verdades” dados
sem as mediacdes causais necessariamente criticas.

Deseja-se aqui admitir a impossibilidade de se divorciar através de uma
andlise real, que tdo somente para os homens na histéria s6 se toma na vida concreta
e nao numa expressdo delirante da abstracdo, de uma posicao dialética entre
exteriorizacao e interiorizacao tendo a vida como um processo constante de formacgéao
intelectual e cultural, bem como de combate, mesmo mediante contradi¢oes,
limitagcbes e vicissitudes, que nasce da resisténcia a brutal producdo da falta de
sentido operada pela ilusdo pés-moderna como diz Eagleton (1998), e sobre isso
reiteramos, visto termos afirmado acima.

E importante notar, contudo, que tal instancia da vida ndo pode nos reduzir
a qualquer significado (sentido) ficticio (irreal) ou a alternativas distintas daquelas que
nos governam concretamente e que permanecem contextuais, histéricas, fabricantes
de violéncias que explodem e entram em conflito a todo instante na luta por sentido e
sobrevivéncia enquanto sujeito histérico pertencente as camadas despossuidas.

A luta de agora pela realizagcédo concreta da formacéo (bildung) critica néo
pode se entregar a uma situacao distdpica, por assim dizer, com ares de inverdades,
de significados ficticios ou irreais, valores indignos e escalas que denegam a historia
e seus contextos que em contraposicdo sondam incessantemente a emancipacao
consubstanciada pela verdade e pelo necessario ato de formar-se, de educar-se para
além das cercas da alienagéo. Esta maneira de fato colide com a forma nao relativista
de perceber 0 mundo sendo capaz de lograr quaisquer expedientes que distam da
mera contingéncia epistemoldgica.

O espirito utépico ancorado na dialética negativa, por exemplo, que emana
da teoria critica oferece resisténcia e se fundamenta principalmente numa critica
tedrica a ldgica sociometabdlica do capital, bem como se empenha em ser solidaria e
suficientemente capaz de esbogar as necessarias diferengas politicas, existenciais,
filoséficas, etc., para com o imprescindivel ato de se formar. Considera-se aqui inverter
0 expediente da razao instrumental que esta sob a égide da pdés-modernidade, algo
reiterado ao longo do texto, ndo sendo esta uma mera e destituida determinacéo

se reproduzem no dominio da teoria critica enquanto forma de liberdade e responsabilidade em rela¢édo
ao outro na histéria.
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concreta da realidade; seu relativismo visa a uma simples analise de qualquer padrao
valido do ponto de vista epistemolégico.

Contudo, essa concepc¢ao, traz, dadas as devidas medidas, mas que nao
assume primazia, visto ser antidialética, o ser contraria ao porvir da verdade meta-
analisada, preservada pela ética absoluta e universalmente livre. Esta ndo deve ser
enfraquecida, ou seja, a forma dialética de analise da realidade que sustentara nossa
tipologia de formacdo deve entrar em colisdo com a forma hegemonica, isto é, com a
semiformacéo dilatada pela educacao neoliberal e pé6s-moderna.

Essa perspectiva tedrica oferece, no entanto, criticamente, possibilidades
de fratura do continuum da esfera da semiformagé&o, da condi¢ao de coisificacdo que
domina o campo poés-moderno em geral e a formagdo/educagcdo em especial;
paralelamente a essa tipologia, ndo se pode esquecer, as relagcées sociais em sua
extensao se reificam, comercializando-se e padronizando-se, ndo a toa, pelas formas
de existéncia consentaneas aos inequivocos imperativos do capital globalizado.

Desta maneira, contudo, advém possibilidades (experiéncias) reais de
fragmentacao efetiva do modelo de formagé&o critica, visto que a semiformacdo
hegeménica, tende-se a cercar as tramas da formacao critica, esta avizinhada pela
tipologia tedrico-critica, que se torna radicalmente exequivel quando consideradas as
necessidades existenciais dos sujeitos histéricos embasados em suas determinacdes
intelectuais, culturais, epistemoldgicas alicercadas no pensamento critico. Faz-se
hoje, com isso, da formacao (bildung) critica, uma representacao intensa e expressiva
do impulso necessario da “critica critica’” (Marx & Engels, 2011).

A semelhanca desses pressupostos teéricos, no entanto, nao apenas
podem assegurar a eficiéncia a qual a emancipag¢ao nao escapa e a substancialidade
do pensamento critico efetivada, como podem assegurar a existéncia ideoldgica, na
sua historicidade, do sujeito, que tem de ser investigado e investigar em sua totalidade
o mundo ao seu derredor, como causa e consequéncia, dessa mesma histéria na qual
se realiza, e nesse mesmo processo, formar-se, realizar a formacéo (bildung), que se
arrisca inexoravelmente a ser esperancosa como diz Paulo Freire (2014), mas
também incontrolavel como afirma Mészaros (2011).

A formacgdo (bildung), na atualidade, como educacgéao critica elaborada e
efetivada a luz da teoria critica, logra superar limitacées e impasses, a pretexto de sua
envergadura teorico-metodoldgica. Neste sentido, oferece aos sujeitos histéricos
ferramentas (como todo trabalhador tem as suas) conceituais concretas
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(epistemoldgicas e analiticas) que ensejam a facilitagdo para a compreensao das
questbes varias da vida, que para a humanidade, encetam filosoficamente para o
despertamento provocativo de luta.

Na luta torna-se livre pela praxis concreta, e ndo apenas através do desejo
puramente abstrato proprio dos projetos de formacéo destituidos da anélise critica da
realidade concreta perfilada pelo ofuscamento dado pela metafisica da
“economizagao” da vida (Flickinger, 2019), que se reflete no empobrecimento da
subjetividade. Com efeito, n&o se autoriza diante deste cenario, contudo, assegurar-
se peremptoriamente em relagdo ao despertar necessario do pensamento alienado,
pois, nomeadamente, ndo pode lhe dotar de indicacbdes na forma de simbolos-mestres
universais, bem como ferramentas (possibilidades) para uma educacao emancipatoria
através da praxis sem levar em consideracdo a materialidade.

A histéria é fluida, nela ha experiéncias e configura¢cdes nas quais 0 homem
torna-se homem, de novo e de novo, num movimento necessariamente imanente a
prépria humanidade e do seu insuprimivel devir. E vital na préxis da educagao critica
abandonar pelo caminho a metafisica, que apresenta destituida de materialidade; é
nesse curso que se verifica o favor ao outro, em sua lata diferenca. Existe esta forma
possivel de formar-se e de formar para além do capital. Formar-se juntos. Oferecer ao
outro as maos, mesmo cansadas, num mundo obscurantista e interceptado pela
incerteza, bem como pela instabilidade das relacdes sociais; existir desta forma ainda
é possivel.

Enfim, a educacdo critica subjacente as proposituras da teoria critica
carrega tacitamente na sua intimidade epistemoldgica, na sua praxis, estratégias
(formas) especificas de (re)construcao critica dos aparelhos sociais nos quais esta
envolta (antes de se operarem mudancas, vé-se o sujeito como artefato util a
manipulagéo de toda sorte). Esta (re)constru¢éo apresenta-se como ponto nevralgico
para a nao reificacao da vida.

Assim, esta tipologia educacao/formagdo manifesta-se criticamente para a
estrutura filos6fica pautada pela condicdo poés-moderna; logo ndo se mostra
irrelevante para os coletivos, para os homens como potenciais artesdos de suas
préprias vidas, ndo obstante instabilidades e perigos observados em rincées da
histéria.

Para os apreciadores da semiformacéo e expropriadores do suor alheio
seria um grande perigo o sucesso da “critica critica’” (Marx & Engels, 2011), que
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transforma, mesmo despendendo um alto preco para a efetivagdo da transformacgéao
social arquitetada la atras pelos pensadores da Escola de Frankfurt. Mudancas sociais
efetivas podem ser pensadas a luz da teoria critica, em oposicao as formas de
educagdo normalizadora, onde se permite embaralhar felicidade, liberdade e
formacdo, mesmo que, as vezes, a dor queira mostrar a sua face tétrica nessa

caminhada de aprendizagem.
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3 APONTAMENTOS CRITICOS A FORMACAO (BILDUNG).

Ainda que o conceito de formacéo (bildung), como ja percebemos, esteja
espraiado numa polissémica conceituacao, ele se (re)compde dedicando-se e
confiando nos ideais de um sujeito livre, através do qual ele se auto determina, a partir
de sua razao mesma, mas ancorada na concretude, na inescapavel materialidade. E
um sujeito agudo e preparado intelectualmente que traz nos ideais e praxis formativos
uma incumbéncia de colaboragdo para com a construgdo da emancipagao que se
enceta naturalmente pelo uso critico que dele a razéo faz.

Do século XVIII para a contemporaneidade, principalmente ao longo do
século XX, houve profundas e significativas mudancas que afetaram os individuos e
que abalaram a crenca na razao, culminando na crise, tanto dela mesma como na da
formacdo (bildung). Contudo, os sujeitos historicos sédo “plasticos, flexiveis e
maleaveis” (Dalbosco, 2019, p. 55), e sofrem continuas metamorfoses ao longo de
suas vidas, deixando-se formar (relagdo com o outro) ao mesmo tempo que forma e
se autoforma.

Este capitulo objetiva trazer preliminarmente a tona algumas criticas a
formacao (bildung) a partir da investigagao feita ao longo de cinco anos (2019-2024)
de estudos, como diagnéstico de época, que recebeu alguns contornos nas paginas
anteriores, por meio de investida que incursionou pela modernidade até a pos-
modernidade, com o intuito de dar finalidade panoramico-analitica e ao demonstrar
como tais consideracdes afetam a elaboracdo e a manutencao da praxis formativa
com prerrogativas teleoldgicas e emancipatorias.

As criticas até aqui desenvolvidas e expostas derivam de autores diversos
da tradicdo marxista e ndo marxista, e sdo em sua natureza, multiformes, pois
enfocam aspectos filoséficos, cientificos, socioculturais, politicos, tecnolégicos,
econdmicos entre outros a luz de caminhos metodolégicos distintos, e que, contudo,
para as incursoes epistemoldgicas desta tese ratificam, em alguma medida, o conceito
de totalidade que vem atravessando as querelas desta pesquisa.

Parte das criticas elaboradas faz alusdo, sem querer ser soberana e
inconteste, a problematica da razao critica que determina o terreno epistemoldgico da
formacgé&o (bildung) e do sujeito histérico cognoscente que atravessam, na historia, o
inevitavel processo de producédo de conhecimento, justificando-se, contudo, numa

expressao que denominamos, apoiados em Oliveira (2001), por crise do projeto da
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razao na modernidade, onde procura-se esquadrinhar a conceituacao de formacéo,
razdo e modernidade, que se dirigem a centralidade do sujeito histérico, por um lado,

e suas incursdes ao descentramento, por outro.

3.1 Crise da razao: algumas consideracoes possiveis.

Recapitulando: analisamos o conceito de razdo e seu desdobramento nos
meandros da historia contemporanea ao trabalharmos os contributos da teoria critica
frankfurtiana, sobretudo ao basearmo-nos no ensaio de Horkheimer ja assinalado
nesta tese e que data de 1937, chamado Teoria Tradicional e Teoria Critica. Para
Horkheimer (1980), a concepcao de razdo da-se necessariamente pela tentativa de
mediagado da prépria razdo, em funcao da transformacao histérica e concreta, tendo
as esferas subjetiva e objetiva consubstanciadas diretamente pela epistemologia
critica.

Adiante: para a razao instrumental objetivamente, os fins se configuram
tendo maior lastro que os meios (0s processos). Assim, refere-se ao todo do ser, em
ultima instancia, (haveria uma sobreposicao do fim em detrimento do meio) ao objetivo
concreto, que para as querelas em tela nesta tese resvalam notadamente no processo
de formacédo (bildung) do ser (sujeito historico), que incluem para a existéncia do
individuo seus fins sociais, ou seja, a relacao entre os homens e as classes sociais as
quais pertencem, mas sem largar o meio como parte sine qua non para a efetivacao
da totalidade da formacéo.

A razao subjetiva guarda propor¢des de igualdade e de utilidade em relagao
arazao em si mesma, ou seja, todos os seres humanos sao detentores de razao, pois,
contudo, tanto esta como aquela tem a funcdo de promover a arte da vida, mesmo
com suas caracteristicas contradicoes, visto que a formacgao orientada por uma ou por
outra, em sentido lato, é atravessada pela arte do autocultivo socialmente localizado,
que busca fins elevados para a natureza humana. Assim, a razdo se torna um
instrumento, um canal subjacente e inescapavel para o advento da formagdo em suas
diversas faces, possibilitando a transformacéo constante da histéria e da prépria
formagdo em si. No entanto, a crise da razdo na modernidade consiste na dissolugéo
do conteudo objetivo do conceito, ou seja, o conteudo € alijado erroneamente, e a
filosofia nesses termos se contrapde ao mundo real que emerge de uma realidade

dilacerada (Oliveira, 2001, p. 12). Dito isto, 0 processo de esclarecimento (aufkldrung)
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da razao que encontra no meio do caminho a mitologia e a supersticdo dispostas na
realidade concreta e dilacerada da pdés-modernidade, através de suas épocas
histéricas, torna-se em ultima instancia, um expediente contra os pseudo-conceitos,
0s quais visam permanecer como “naturais”, e até chancelados pelas ciéncias''?

Contudo, pertence ao dominio da razdo critica 0 combate as distor¢des
conceituais, e por extensao, a consolidacédo da liberdade e da igualdade humana, e
num sentido Ultimo, a sacralidade da vida humana e da justica. Sao conceitos criados
pela ciéncia e pelos sujeitos histéricos fazedores de ciéncia, detentores de razao
propriamente cientifica e filoséfica. Urge explanar toda vez que utilizamos quaisquer
conceitos em filosofia ou em ciéncia ultrapassamos o significante com o significado,
quando do ndo uso da dialética, deixando a reflexdo critica ou a “critica critica” (Marx
& Engels, 2011), como querem insistir os pds-modernos, em estado de
instrumentalidade, de fragmentacdo da acao, erodindo o lugar que a emancipagao
ocupa na formacao libertadora (Lyotard, 2013, p. 71). Contudo, a formacao libertadora
na condi¢ao de protagonista para a emancipagao deve criticar o falso veredito de estar
comprometido com a supersticdo e com 0 jogo especulativo da narragao (Lyotard,
2013, p. 71).

Podemos aferrarmo-nos em relagdo a essa ilagdo afirmando que os
conceitos sao resultados dindmicos da prépria da razao na histéria e, que a luz da
filosofia, por exemplo, tem como tarefa esclarecer e traduzir os pensamentos em
conceito sendo sancionados consequentemente por ela, fazendo com que, nao
obstante, continuem circulando pelas lides do conhecimento, sem, no entanto, perder
seu sentido e validade de argumentagao critico-formativa (Oliveira, 2001, p. 93).
Conceitos como fungéo social, emog&o, saude fisica e psicoldgica por exemplo, que
podem compor a base tipolégica de formacgo critica, embora nao seja este nosso
escopo, trazem verdades objetivas na historia, no entanto, os objetos sensiveis que
compdem a realidade em suas variagdes e pluralidade ndo podem ter mais valor em
si mesmo, visto que a totalidade das coisas é mais importante. Todavia, a relativizacao
pds-moderna da verdade, funciona como uma cortina ideolégica de ocultacdo das
reais implicagdes e ndo pode se referir como tradicdo verdadeiramente, pois perde
sua forca e seu reconhecimento na atividade humana por trocar a parte pelo todo ou

10 Ver, por exemplo, a disseminacgéo das fake news na ciéncia contemporanea. Para isso, colocamos
a disposicao um link, cuja matéria escrita por Arantes (2019) que trata desta questao, traz interessantes
apontamentos: https://agencia.fapesp.br/fake-news-na-ciencia/30120/. Acesso em 13/12/22.
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o todo pela parte, como numa figura metonimica. Isso, produz, em alguma medida, a
sensagao possivel e intensificada do “desencanto do mundo”, como sinaliza Weber
(2011, p. 62).

Para Horkheimer (1980, p. 135), ainda inserido nos marcos da critica a
descricdo da autoconsciéncia burguesa, a idolatria, por exemplo, como elemento
estimulador e subterfugio para este desencanto do mundo e forma de consciéncia
existe também como mercadoria, pois ser idolo gera receita e conserva as estruturas
do capitalismo, precedendo ilusoriamente, para os idedlogos que afirmam ser o
neoliberalismo a “nova razdo do mundo” (Dardot & Laval, 2016), a receptividade para
com a estética do homem na constru¢do do presente historico.

A formagdo como possivel prolongamento cultural e espiritual da natureza
humana, na medida em que a creng¢a no mal ou na santidade de uma coisa avanca
como desdobramento da idolatria, por exemplo, toma rumos que se afastam do
combate a alienacgéao, a objetificacao e ao assujeitamento dos sujeitos historicos. Para
interpor-se uma fimbria de luta e de reelaboragéo critica e constante do conhecimento
que vise disputar consciéncias para a desalienacao é provavel termos ao lado disso,
a critica poética, a alegria comedida e a beleza emancipatoria, por assim dizer. Em
contraposicao a idolatria, que funciona como um tipo de soldado no campo de batalha,
que luta por alguém que desconhece, e, no entanto, o0 admira, por ser o mandatario
das regras que ele busca cumprir, sabe-se |4 por que''!, por assim dizer, tem-se a
ideia de protagonismo, que da centralidade ao sujeito, cuja natureza ontoldgica,
encontra-se em seu ser social, que visa colaborar com o poder necessario a
construgdo da emancipacao, quando a vislumbra, através da “critica critica’ (Marx &
Engels, 2011) em relacao ao capital que dista Iéguas, por assim dizer, das orientacoes
democraticas, populares e revolucionarias.

Se considerarmos o contrario das forgas sociais criticas, segundo
Horkheimer (1980), ha com isso uma procedente reducdo da filosofia e do

pensamento critico''?, por extensdo, em sua agdo, pois dois se encontram

1 Faz-se do sujeito subserviente e alienado, admirador de alguém, distante dele, descolar-se de si
mesmo, aumentando o fosso existente entre o seu ser social que esta naquele instante historico
despojado de si mesmo, mas com a impressao necessaria de que pode se reaproximar de si mesmo,
embora isso seja possivel quando se tem acesso a uma educacgao critica, que aqui simploriamente
propomos.

2 Sem alargarmos muito acerca do enfraquecimento da filosofia e do pensamento critico no Brasil
recente tivemos o Escola Sem Partido, o NEM, a auséncia nos curriculos oficiais do ensino fundamental
pais afora das disciplinas de filosofia propriamente dita e de sociologia, além do recrudescimento dos
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profundamente arraigados na teoria critica frankfurtiana, que nesta questao visa,
dentre outras questdes, problematizar acerca do “feitico do mundo” (Horkheimer,
1980, p. 89). Isso ocasionaria, contudo, em alguma medida, na razdo em si como
caracteristica imanente e exclusiva ao homem, o que unicamente ainda pode ser
adjetivado pela propria razao, uma férmula indiferente e abstraida redugcao magistral
da capacidade filoséfica da critica em prosseguir prosperamente nas sucessivas
problematizacdes de fenbmenos humanos, sejam eles quais forem, de modo mais ou
menos abreviado e/ou adaptativo.

Sendo assim, mais intimo e perscrutador dos meandros do objeto
investigado, na obtengdo de maior imers&o em relacao ao fim objetivado, no caso em
tela, a formacdo (bildung) critica como instrumento robusto, se dirigir com forca e
grandiosidade aos rincdes da proépria razao que a subjaz, num movimento dialético
constante, faz-se mister. A raz&o como referencial absoluto de orientagcdo do homem
em todos os campos do conhecimento em que seja possivel a indagacao e/ou a
investigacdo (Abbagnano, 2000, p. 824) e da qual naturalmente o homem nao
consegue prescindir por sua propria natureza, faz-se ubiguamente subjetiva e formal,
cuja atuacao da-se pelo inequivoco movimento, onde ela € meio e fim.

Tal movimento se organiza em torno da formacgé&o (bildung), qualquer que
seja a sua tipologia na histéria; a formagéo é aquele processo em que 0 homem em
sua materialidade € colocado no centro do produzir conhecimento e para a tradicao
marxista tal condicdo se situa ora na oposicdo as distintas tipologias, ora
reelaborando-as a partir de inescapavel natureza dialética do produzir conhecimento.
Quando a relacdo do homem com o homem e sua relacdo com a natureza for erigida
de forma diferente daquela prépria a hegemonia capitalista embasada na supremacia
do mais-valor e da alienacao que, dentre outras coisas, na contemporaneidade, tende
a isolar os individuos, em razado do brutal alargamento dos smartphones e redes
sociais, por exemplo, sobretudo no ambiente educacional, como vao asseverar Zuin
e Zuin (2019, p. 207) amparados no conceito de “cultura do aparelho celular”, teremos
possivelmente uma sociedade menos doente, mais questionadora e menos desigual
em relacdo aos assuntos que verdadeiramente sao imprescindiveis.

N&o iremos incorrer por caminhos que visam discutir a dicotomia existente
em Horkheimer (2015), por exemplo, entre razdo subjetiva e objetiva, que

cursos aligeirados em formato EAD, em nivel de graduacgao e pés-graduacao, sé para ficarmos nestes
exemplos.
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aparentemente poderia reivindicar sua fusdo numa unica razdo, mesmo que ela tenha
inUmeras variaveis. Contudo, para isso, consideramos a perspectiva que trabalha
debrucada sobre o todo e ndo sobre as partes cujos objetos sociais, intelectuais,
cognitivos e epistemoldgicos etc., de analises filosofico-cientificas, com suas
atividades ao longo da histéria sdo necessarios. Assim, podemos reputar a
plausibilidade de integragdo das mdultiplas tarefas do pensar cientifico-filoséfico tendo
como destino relevante a formacéo politica em sentido lato dos sujeitos histéricos.

Deste modo, consideramos que a critica deve direcionar-se, portanto, a
subjetivagdo dessubjetivada, aquela destituida de sentido (Oliveira, 2001, p. 77), e
que fragmenta a razdo trazendo consequentemente no campo epistemoldgico a
relativizacdo do objeto pensado, separando-o do pensar dialético, em relacdo aos
movimentos constitutivos da materialidade existencial. Em contraposicdo ao modelo
dialético de analise, ha o modelo que coloca razao subjetiva e instrumentalizada em
acado reconhecendo seu valor ideoldgico operativo, que se langca no papel de
dominacédo do homem e da natureza. No &mago da critica a instrumentalizagao pos-
moderna do conhecimento que atravessa 0 modelo de formagdo (bildung)
contemporanea, assentada no aligeiramento do processo que Ihe cabe
inevitavelmente por estar sob a responsabilidade historico-ideoldgica do capital (ndo
se forma alguém, contudo, a partir do nada, mas partir de dadas condicdes concretas,
neste caso subsumida a logica neoliberal) estd a razdo que se transforma em
subjetiva, vista a luz da dialética e se apresenta como necessaria a objetiva, pois dai
constréi-se a sintese, porque se formaliza, tornando-se, portanto, capaz de determinar
o telos em si, desejavel, exequivel e critico para os sujeitos histéricos.

Com vivacidade se estabelecem principios que orientam a ética e a politica
no processo de formacdo dos sujeitos histdricos postos, ndo obstante, suas
contradigdes de ordem psiquica ou social, por exemplo. Além disso, a razao nao se
dobra reduzindo-se a uma faculdade intelectual de coordenagao de agdes apenas e
desligadas da realidade concreta e/ou desvinculada de qualquer referéncia do mundo
social. A razao é subjacente a qualquer praxis e aquela volta-se sempre para mudar
0 que tem que ser mudado, quando se pertence as classes trabalhadoras
expropriadas historicamente, mas na condicdo de sujeito historico proprietario da
centelha da transformacao social.

Como aponta Oliveira (2001) em relagcédo a seguranca intelectual: deve-se
ter na condicdo de sujeito historico cognoscente e elaborador de reflexées tedricas
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voltado para a dimensao do conhecimento critico cientifico-filoséfico no processo de
formacao, a consideracdo em relacao a crise da modernidade, que implica seguir ou
nao determinadas veredas analiticas. Com efeito, 0 mesmo conhecimento produzido
na modernidade, instala-se ja sob a ordem da crise da raz&o, precipitadamente relega
0 conteudo existente por nascer confesso a tese da fragmentacdo dos objetos
problematizados cuja impregnacao desta l6gica se faz notadamente, ou seja, todo
objeto de analise tende a formar, mas nao se relaciona a luz da teoria critica com a
maneira em que se nega a materialidade do homem na histéria; ela deve ser
observada dialeticamente relacionando sujeito e objeto ao mesmo tempo, num
processo de formagé&o continua e critica.

A titulo de ilustracdo, podemos citar Gadamer, trazido a luz por Mihl e
Marangon (2019, p. 66), que se ocupou dessa tematica e que até hoje permite
reflexdes que levam a caminhos e (des)caminhos sobre conhecimento, razédo e, em
ultima instancia, formacédo. Para ele, a razdo controla aquilo que é “dominavel” (ndo
nos ateremos a questées que fogem do campo da materialidade) pelo homem através
da utilizacdo plena de si mesma, na forma de manifestagao continua da memoaria, do
texto, da ciéncia, da filosofia, da arte, da religido, etc., que sdo materialmente
represamentos da inteligéncia do homem no mundo e que estdo espraiados na
perspectiva de desenvolvimento contributivo para uma concepcado ampliada de
formagé&o critica.

Assim, podemos sinalizar que a conceituacao formacéao (bildung), como ja
admitimos nesta tese, tem valor polissémico e que paralelamente apresenta
proposigdes alternativas a si mesma, por nela se permitir conceder-se a tais
alternativas de formacao, pois existem racionalidades multiplas''® que as fazem estar
como base: por exemplo, a racionalidade hermenéutica, com Hans-Georg Gadamer e
a racionalidade discursiva representada por Jirgen Habermas. No entanto, néo
faremos avancgos reflexivo-teéricos no que tange a tais conceituagdes a partir destes
autores. Podemos exemplificar o reconhecimento de formas plurais existentes de

conhecer com o auxilio das palavras de Oliveira (2001, p. 153), com a seguinte

"3 O fulcro que movimenta e justifica esses esforgcos de desnudamento e valorizagdo de outras
dimensdes da racionalidade é o reconhecimento de que é possivel experimentar outros meios
gnosioldgicos, desde que sejam necessariamente cientifico-empiricos e filoséficos. Contudo, em razéo
da diversidade de campos do conhecimento, tomar ciéncia destas distingbes faz-se necessario, visto
que também sem elas se torna estéril toda e qualquer tentativa de formagéo critica espiritual ampla,
pois ndo se avanga para os pincaros da formag&o voltada para a emancipagao dos sujeitos historicos
autodeterminados.
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asseveragao: se dirigir a constatacdo acerca de objetos plurais do conhecimento da
filosofia e das ciéncias de modo geral faz 0 homem (sujeito cognoscente) ao se referir
aos grandes classicos da inteligéncia humana, buscar compreender, por meio dos
textos escritos pelos grandes pensadores, o zelo em relagéo a ideia de verdade que
ndo € alcancada de outra forma, sendo através essencialmente da “teoria e [da]
praxis” (Oliveira, 2001, p. 152).

Trata-se de um relacionamento intelectual com o mundo, em suas multiplas
variagdes, numa dupla intencionalidade, onde deve ser considerado, mesmo quando
isso vier a contrariar o critério de pesquisa tradicional e/ou demarcadamente
progressista, através do qual a ciéncia mede a si mesma, advogando: a) a correlacao
entre passado e futuro no que respeita a producao de conhecimento e b) sujeito e
objeto voltados para a formacdo (bildung) critica do qual é-lhes interface quando
entendido como processo. Diante da situacao apresentada, podemos considerar que
se experimenta concretamente a verdade histérica, cuja razdo da-lhe absoluta
sustentacao e que nao seria possivel depreender-se por outras vias sendo essa, €
alcancgar o significado filosofico da capacidade de se pensar criticamente através dela
mesma. Assim, se requer defendermo-nos de qualquer raciocinio deletério, sobretudo,
aquele que visa desmontar as dimensodes criativa, “estética, emocional e social que
tém relevancia objetiva, mas também subjetiva” (Stederoth, 2019, p. 134) para a
consecucao diretiva que tem como pressuposto a dialética, que deve se p6r ajustada
e criticamente para o exercicio de um tipo de entendimento sobre o ser humano em
suas inumeras determinagdes existenciais.

Tendo-se em vista, sem atos forcosos, o reconhecimento de que a verdade
na histéria concreta pode ser expressada através da arte, da literatura, da filosofia,
das ciéncias, da poesia, das metaforas, etc., mesmo que se queiram fazer
mensuracgdes e verificagdes cujos resultados sejam destinados ao “referente como
garantia da possibilidade de chegar a um acordo, com paridade dos participantes, e
mesmo o reconhecimento indireto de que se trata de um jogo e ndo de um destino”, é
com formacdo critica que erige-se uma forma de razdo desalienada nao alheia a
dominagédo de classe e destinada a efetivagdo de um novo mundo (Horkheimer, 1980,
p. 153).

Essa referéncia mostra-se competente no que diz respeito a razdo que nao
se restringe a possibilidade de se constituir tdo-somente através de procedimentos
empiricos ou utilitarios, visto que ultrapassa as partes isoladas (recortadas) e volve-
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se para a totalidade como conceito central a atividade intelectual da teoria critica
(Horkheimer, 1980, p. 154). Por outro lado, singularmente, a razao passa a ser alvo
de criticas, pelo fato de ser, na histéria, afastada de expedientes tedricos atinentes a
totalidade, a filosofia e as ciéncias e estes impetram carater fragmentario
incapacitando-a de articulagdo que traz sentido a vida. Claro que isso se trata de uma
desfacatez olimpica!

Retomemos mais uma vez Lyotard (2013), que se valendo de Descartes,
Humboldt e Valéry, por exemplo, apresenta uma espécie de diagndstico, na e sobre a
contemporaneidade, tendo a razdo como um expediente, sinalizando que tudo tende
a se fragmentar na pés-modernidade, por estar num turbilhdo incontrolavel, que sem
as mediagOes causais aplicadas nao leva a remeter ao “material, ao moral e ao
espiritual” (Lyotard, 2013, p. 59) completamente. Se incompatibiliza, neste caso, o
todo e a parte, visto estarem separados, fragmentados pelo notério e inescapavel
protagonismo pés-moderno que divorcia o continuum da existéncia. Por isso, vé-se
uma clara tendéncia na atual quadra histérica de instrumentalizacdo da razao, onde
ela se despedaca, deixando-a mais evidente em relacéo aos terriveis acontecimentos
do século XX, por exemplo, onde tivemos, duas grandes guerras, sé para ficar nesses
dois significativos casos e que auxiliam significativamente em uma problematizacéo
sécio-histérica.

Tendo em vista, novamente, reflexdes criticas que enlacam razao e sujeito
num binémio analitico, estas devem abarcar e ser abarcadas num movimento dialético
pendular, onde a conceituacdo formacdo (bildung), busca trazer, em seu interior,
condutas de prospeccao que originem sentidos estruturais e reais voltados para o
ideario de um sujeito guiado unicamente pela razao critica. Entretanto, ndo nos
limitamos a compreender apenas a questao instrumental, que existe e esta na ordem
do dia, mas avangamos ao referirmo-nos a gama de mudangas e perspectivas na
maneira de observar e existir no mundo como sujeito histérico prontamente absorto
as metamorfoses da vida contemporanea.

A concepcao de razao que se idealiza na conceituagéo polissémica e pés-
moderna de formagéo (bildung) € uma razao que desobriga o homem para com a sua
existéncia combativa no mundo e nao direcionada as contradi¢des da vida material,
bem como esse mesmo homem n&o pode conseguir dominar a si € a0 mundo,
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baseado unicamente na acepg¢do de razdo''4, familiar aquela que assujeita os
individuos a vida desencantada. A respeito de questdes paralelas, mas correferidas a
formag&o (bildung) na contemporaneidade e que |lhe atropelam com uma “alianca
entre a rotina burocratica e as estratégias politicas recentes que ameag¢am desvirtuar
o processo educativo” (Flickinger, 2019, p. 162), dispomos a luz da teoria critica, de
condigdes de desvelamento critico acerca do funcionamento da ldgica historico-
concreta subjacente a formacdo (bildung) a partir da prépria relagdo que ha entre
razao e formacgéo (bildung) tematizada nesta tese.

Tal desvelamento de carater circunspecto e modesto desta tese, contudo,
da-se por meio da ilacdo de que formagao (bildung) leva o sujeito a conscientizagédo
de sua razao, que é-lhe soberana e que deve promover a seguranga espiritual do
sujeito cognoscente, que por sua vez, tende a aprimorar a autoformacdo como
desdobramento implicado na “responsabilidade politica de formagao” (Hoyer, 2019, p.
153) e na “educacgao para a maioridade” (Stederoth, 2019, p. 136).

Entretanto, ao longo dos acontecimentos histéricos, a vinculacdo sofre
modificacées em relagdo a recuperacdo do potencial da razdo, logo, da formacéao
critica dos sujeitos historicos em sua totalidade, que é notadamente permeada pela
forca de é&reas distintas do saber humano como: filosofia, sociologia, literatura,
estética, linguagem (linguas), matematica, psicandlise, computacado, astronomia,
fisica quantica, neurologia, etc., ampliando assim, nos sujeitos, as perspectivas das
relacdes de identificacdo confessas entre os sujeitos cognoscentes que potencializam
sua formacg&o voltada para a liberdade e a autorrealizacao.

3.2 Alienacao e formacao (bildung).

Em circunstancias histéricas dadas, desde as primeiras manifestacdes de
crise do capitalismo, pode-se considerar 0 evidente pauperismo dos trabalhadores,
decorrente dos fluxos de industrializagdo e de concentragdo de riqueza no continente
europeu em fins do século XVIII, bem como modificagcbes em seu ordenamento

juridico-politico como expressao que incide sobre a estrutura social.

14 H4 pressuposicdes definidas acerca da formagao e da razédo que lhe guia, ndo é nosso escopo aqui
qualificar pormenorizadamente a razdo em sentido conceitual do que seja razdo negativa (no sentido
adorniano, por exemplo) ou razdo omissa, que sinaliza para racionalidades possiveis, que, contudo,
relativizam estruturas epistemoldgicas e morais do conhecimento acumulado outrora criticamente pela
humanidade.
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O desenvolvimento do capitalismo intencionava sobremaneira, dentre
outras questdes, a urgéncia de viabilizacao de um propdsito primario: a acumulacao
dos lucros através do gerenciamento completo de mercado e da forca de trabalho.
Simultaneamente a esse panorama histérico-econémico, outros elementos proprios
da monopolizagao capitalista realizam seu ingresso na realidade concreta, a saber: a
supercapitalizacéo, por assim dizer, assinalada pela valorizacdo da soma de capital
acumulado em detrimento do trabalho, bem como o parasitismo da existéncia social
burguesa.

E neste cenério, que o Estado atua inequivocamente com zelo e avareza,
na condi¢cao de guardidao das premissas internas e externas da producao capitalista,
direcionando-se para assegurar a garantia dos lucros monopolistas. A partir dessa
breve contextualizacdo histérica, entende-se o vinculo indubitavel entre as
determinacoes materiais e a formacao espiritual dos trabalhadores. Com efeito, as
condicoes que obstaculizam a realizacao da formagdo (bildung) critica em sua lata
expressao, sao, outrossim, as mesmas que produziram o despedacamento da
consciéncia calcada na dissimulada alienagao®.

Na contemporaneidade, por exemplo, tem-se o universo virtual que nos
envolve ardilosamente e confronta-nos como uma totalidade unidimensional, por
assim dizer, ao passo que, no interior da estrutura capitalista globalizada, torna-se
inconsequente e desatinado n&o resistir ao levante das taxas de juros que impdéem as
mais variadas agruras as populac¢des dos mais diferentes lugares do planeta.

Ato continuo, as caracteristicas da globalizagdo na contemporaneidade sob
os moldes capitalistas, na esfera conceitual, notabiliza-se pela dissolucao das ideias
de base humanista, evidenciando-se uma metamorfose social e cultural que
empobrece a formacdo dos sujeitos histéricos, mesmo inseridos na ldgica

sociometabdlica do capital, e isto da-se face ao enfraquecimento das forgcas sociais

15 Em carater de ratificagdo: tomamos a conceituacdo marxiana de alienacdo importando notar que o
conceito de alienagéo é examinado pelo autor dos Manuscritos econémico-filosdficos, nos seus mais
distintos contornos. Para Marx néo existia uma s6 forma de alienagado, mas varias delas. Contudo,
ficando adstrito as particularidades intelectuais, compreende-se que alienagdo € tudo aquilo que
desagrega e pulveriza o ser humano, que o aparta do mundo e de si mesmo, assim como das coisas
que ele mesmo cria; separando-o de sua propria consciéncia e transformando-o num ser autémato ou
em num "animal desnaturalizado”, pois ao mergulhar em uma espécie de adormecimento do qual
parece ser impossivel despertar, Marx remete-se com essas exposi¢cdes ao ambito da alienagéo.
MARX, K. Manuscritos econémico-filosoficos. [4. reimpr.]. — Sdo Paulo: Boitempo, 2010.
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classistas e pelos momentos de cooptagédo das classes trabalhadoras, por motivos
torpes, como classes revolucionarias.

Se, da perspectiva historica p6s-moderna, os fatos instalam uma totalidade
unidimensional e virtual por meio da internet, por exemplo, ou por meio do mercado
globalizado adaptavel e/ou flexivel, como, entdo, realizar concretamente bases que
possam promover a transcendéncia, a reflexao critica e emancipatéria articulada com
a autoconstrucao espiritual? Na processualidade da formacdo que conflita com a
semiformagdo, como advoga Adorno (2010), a alienagdo tende a padronizar os
sujeitos historicos na contemporaneidade, ndo encontrando para isso muitos
obstaculos. Consideremos a diminuicdo sensivel dos movimentos paredistas no
Brasil, por exemplo, durante os governos petistas, que deixaram as batalhas politicas
em segundo plano, de modo a enfraquecer, por exemplo, postulados vistos pds-
Ditadura Civil-Militar no Brasil, sobretudo, no campo da educacéo.

A interioridade do sujeito no processo de formacao €, assim pressupde-se,
uma prestigiada matriz para fomentar a promessa da formacgéao (bildung) critica em si.
Entretanto, se a interioridade do ser cognoscente é tragada pelas tramas da logica
sociometabdlica do capital e por suas manipulacées? Neste sentido, o que a teoria
critica como comprometimento com a formacao (bildung), pode hoje fazer pelos
sujeitos historicos, isto €, por nés? Que fazer?

As questdes que nos desafiam até o presente momento ndo sdo apenas as
condigdes de autoconstrugdo, reflexdo e transcendéncia, observadas nesta tese, e
que foram, por assim dizer, por extensao, interditadas, proibidas ou quase demolidas,
mas a propria persecucdo que busca a transcendéncia na imanéncia, ela em si
mesma, junto ao nao retraimento do espirito, bem como aos ideais por um sujeito livre
e emancipado, repleto de vida significativa.

Deve-se, resolutamente, com efeito, ndo se deixar corroer pelas flagrantes
unidimensionalidade e virtualidade no mundo hodierno que tentam a todo momento e
a todo custo tomar as coisas de assalto e empobrecer o espirito intelectualmente.
Nesta composicao teodrica, a reflexdo penetrante, profunda e arguta é mais do que
uma faculdade de potencial cognitivo e de imprescindibilidade politica: torna-se um
contundente imperativo ético e tedrico-pratico. Faz-se aquela como precondicao e,
num certo sentido, como manifestacao intelectual de resisténcia a reificacédo, a
alienacao e a insalubre hegemonia do capital das classes trabalhadoras que visam
demolir o status quo burgués.
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A superacao ou transcendéncia do espirito em relagdo a alienagao, por
exemplo, é determinada por sua viabilidade historica-concreta de suplantar a
uniformizacdo e a ideologia hegeménica da semiformacdo (halbbildung), mesmo
mediante atribulagdes concretas dos “jogos de linguagem” (Lyotard, 2013) préprios da
l6gica sociometabdlica do capital, que bloqueia o surgimento de alternativas sociais
adversas e destoantes das posi¢des ideoldgicas hegemédnicas, as quais atacam
contingencialmente o espirito critico, pois se tornam probleméaticas, em razdo do
notado poder do dinheiro.

Neste interim, tdo logo a psique como celeiro das manifestacdes espirituais
e propriamente psiquicas experimentadas enquanto agrupamento enérgico das
profundezas do ser tornam-se feitos (in)controlados, ficando mais problematicas
analises em relacao a qualquer objeto localizado historicamente, pois o propésito, a
nosso ver, esta atravessado pela retencdo do eixo utépico, nos termos dos
pensadores frankfurtianos. Esta reviravolta ndo apenas acomete as possibilidades de
reflexao critica como também a propria perspectiva de uma busca pela transcendéncia
ou pela autoconstrucao intelectual. Os pensadores frankfurtianos elaboraram
posicionamentos teoricos cujas implicagbes na historia objetivam-se em
desdobramentos concretos (por exemplo: pensa-se em politica publica e busca-se a
sua efetiva realizacdo enquanto tal), que analisados atentamente sob a perspectiva
histérico-dialética, voltam-se para questdes ligadas a formacdo integral dos sujeitos
histéricos, enquanto uma de suas inquietagdes tedrico-politicas.

Para esta elaboracéo tedrica algo é preciso: ter formacao critica na largada
e na chegada do processo; e mediante embate com tais situacées concretas o
pensamento critico que se coloca em coexistir com a realidade social transformada,
nao consenti com circunstancias de puro e meditativo exercicio do regozijo
metafisico’'®. Em outras palavras: as teorias, a filosofia e/ou quaisquer atividades
tedricas subsumidas a praxis (Vasquez, 2007), devem englobar a dialogicidade em
seu caminho, mesmo envoltas com a intrepidez da “sociedade do cansago” (Han,
2018), que, contudo, associa-a a critica da ordem social vigente, fazendo disto uma
atividade transformadora do mundo, embora, silenciosamente, da sociedade, do

homem, mesmo que tais mudangas nao alterem imediatamente a realidade concreta.

116 Nao significa que estes expedientes existenciais devam ser banidos da vida humana. Seria um
absurdo afirmar isso, mas que ele nao venha antes da efetivagcao das necessidades materiais de vida.
Afinal, ninguém mata a fome lendo o cardapio. Antes do deleite em si, algo imprescindivel aos seres
humanos, deve existir o objeto transformado para a realizagdo deste deleite.
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Com efeito, o sujeito histérico, enquanto ser inserido na “sociedade do
cansago”, por exemplo, e na “totalidade” da vida concreta, por extensdo, mesmo
subsumidos como conceitos historicos nas tramas do despojamento do espirito pela
condicdo pos-moderna, estes ndo deixaram de ser uma interface disposta de uma
mesma existéncia histérica. Em tal caso, se potencializa a concepc¢ao de formacéao
(bildung) com sua irrefutavel capacidade de reflexdo critica sobre a “sociedade do
cansago” em sua “totalidade”, pois a reflexdo como mecanismo de transcendéncia
torna-se “praticavel”, fazendo jus ao sujeito histérico autbnomo e emancipado que
implementa sua alteridade mesmo no eclipse da alienagdo em virtude da inestimavel
vivacidade da transcendéncia na imanéncia.

Tal afirmacgéo colide com a promessa do Esclarecimento!'” e com o franco
incitamento a formacgdo (bildung) critica, em suscitar nos sujeitos historicos o
desenvolvimento de suas potencialidades cognoscentes canalizadas para a
realizacdo da autonomia, possibilitando-lhes a distingdo daquilo que Ihes toma de
assalto nao se entregando-se, assim, a manipulacao do espirito. Diante disso, resiste-
se ao constante espectro que espreita e deseja veladamente o fracasso da formagéo
(bildung). Espera-se que, a base de luta, a realizacdo da autonomia do espirito que
quer formar-se em sua integralidade néo seja irrecuperavel em razao de perdas
sociais detectadas ao longo da histéria. A filosofia, por exemplo, ndo pode ser
transformada em entretenimento; ela n&o pode deixar de ser um eixo fundamental da
inteligéncia humana dirigida as transformagdes reais. Em ultima insténcia, pensamos
que a filosofia ndo esta a venda!

Com o esvaziamento da utopia enquanto fendbmeno detectado
positivamente pela teoria critica, um mundo de mitos retorna com intengdes
obscurantistas (Horkheimer, 1980, p. 89) e a realidade se esvaece, tornando-se
menos humana e irrealizavel numa perspectiva progressista e emancipatéria da
razao. Com isso, na contemporaneidade, a sociedade € forjada para ser um espago
racionalizado e fragmentado, transformando-se numa arena na qual os sujeitos se
desumanizam e se padronizam quase que inteiramente, passando a ser absorvidos
pela légica sociometabdlica do capital.

Os frankfurtianos difundem com posturas criticas, alocadas na
intencionalidade de emancipar o homem, designacdes em que o papel do filésofo &,

"7 Tomemos como referéncia o pensamento kantiano onde ele versa sobre maioridade.
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ainda, o de exercicio intelectual, politico e criticamente reflexivo sob condigdes de nao
aceitacao de caracteristicas que tentam silenciar sua poténcia gnosioldgica. A filosofia
nao se coloca, portanto, como testemunha silente que entrega uma mensagem
passivamente. Nesse contexto e nivel, em que se toma mensageira da “critica critica’
(Marx & Engels, 2011), a situagé@o € semelhante a de um agente anticoercitivo que se
nega a abandonar a substantividade da pena critica da filosofia, aferrando-se em
querer cultivar nos individuos a retidao, a sobriedade e a saude.

O filésofo da e na contemporaneidade, apontam os frankfurtianos, deve ser
um espectador atento''®, mas nédo so isso, para a efetivacio de sofisticada e critica
filoséfica, em sua atividade intelectual-laboral. Dito isto, sua atencédo nao deve permitir
transformar a filosofia em algo irrelevante onde o entretenimento se faz presente.
Necessita-se de fecundo vigor espiritual para resistir ao nivelamento, visto que este
pretende desfavorecer os individuos e afogar a filosofia na lama do reducionismo

apedeuta.

3.3 Delineamentos criticos a formacao (bildung).

No cerne da movimentagao social-critica ao projeto iluminista moderno dos
quais vivenciamos seus reflexos na contemporaneidade esta o homem fabricado, por
assim dizer, por Kant, que é qualificado para deixar de lado a menoridade e se dirigir
rumo a maioridade, em razdo da sua capacidade e dinamica notadamente racional
(aufklarung), que o coloca propriamente na direcao da vida sem a conducao dada por
outrem (Casagranda & Rosseto, 2019, p. 100).

Ainda de acordo com os mesmos autores, a razao, que € singular a nossa
existéncia, da-se na forma em que cada pessoa passa a ter um direcionamento
(bussola, digamos) que permite-lhe afirmar o que € consistente e o que é inconsistente
em relacao a finalidade da formagédo que se volta para o aperfeicoamento do homem
fazendo deste aperfeicoamento um dever. No entanto, ao considerarmos dadas
mudancgas ocorridas nas ciéncias sociais e nas ciéncias humanas, bem como na

filosofia''®, os sujeitos, no periodo em que irrompe o enlace entre conhecimento e

118 Afastar-se dos objetos de analise faz-se necessario para o trabalho filoséfico, de modo geral. Estar
sempre “perto demais” do objeto pode borrar o “olhar” critico, dai a necessidade, quando impetrada, de
estar “longe”, mas sem nunca perder a importancia, como um elastico, de ir e vir ininterrupto.

19 | yotard (2013, p. 99) aponta que a ciéncia pés-moderna é “pesquisa de instabilidade”, onde a
questao nao é conhecer o que é o adversério (a “natureza, por exemplo”), e sim, saber que jogo ele/a
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religido, por exemplo, enfrentam um processo de descentramento, principalmente
durante a primeira metade do século XX, o que vale sdo as narrativas.

Os observadores desse mesmo processo ao dirigirem o olhar para as
narrativas, como protagonistas desta analise acerca do descentramento, estariam
dispostos, independentemente do cenario, prontos para “dramatizar e compreender o
distanciamento entre este estado habitual do saber e aquele que € o seu [em ciéncia
e voltando-se para] a preeminéncia da forma narrativa na formulagdo do saber
tradicional” (Lyotard, 2013, p. 37).

A formacao (bildung) critica recepcionar o saber tradicional, para dele se
retroalimentar, é imprescindivel, e se submeter passivamente € um risco. Podemos
assinalar com isso, uma sequéncia de etapas deste descentramento que logicamente
faz deslocar o sujeito na histéria, aumentando a possibilidade de ndo levar a cabo o
conceito de totalidade enquanto sustentaculo para a formacéo, tendo este conceito
grande influéncia no processo de formacao (bildung) critica em si. Objetiva-se, assim,
visar a alteracdo do amago das teorias assentadas “na imaginagédo simplificadora”
(Lyotard, 2013, p. 41) da pds-modernidade, pois o sujeito que a partir de rupturas
empregadas em seu cotidiano socio-histérico desenharia completamente diferente
uma realidade voltada para a formacao (bildung) critica e igualmente distinta daquela
idealizada e pressuposta no século XVIII, onde, por exemplo, ela estaria dotada de
certeza universal e ideal, que, contudo, se despojava da materialidade histérico-
concreta.

Para Stuart Hall (2015, p. 22-28), passa-se a considerar a possibilidade de
reflexdo sociolégica (embora com francas posicdes opostas a teoria critica), que visa
conduzir contribuicbes acerca da identidade da sociedade moderna (pés-moderna),
sofrendo, contudo, em razdo das mesmas narrativas pdés-modernas, deslocamentos
epistemoldgicos e fragmentacdes de andlises, e isto coloca em xeque, dentre outras
coisas, questdes relacionadas a raga, a sexualidade, a classe, a etnia, a
nacionalidade, etc. Assim, colocaremos, segundo Hall (2015), os tipos de
descentramento que implicam no processo de formacdo dos sujeitos histéricos.
Reforgamos a posicao teodrica que marca esta tese, indicando um caminho critico e
sistematico com base no conceito de totalidade e em outros tantos que compdem tal
trabalho, podendo fazer frente as avaliagbes e propdsitos epistemoldgicos poés-

joga, e mais do que isso: considerar que o “cientista €, em principio, alguém que ‘conta histérias’,
cabendo-lhe simplesmente verifica-las”.



166

modernos que mistificam o desenvolvimento objetivo e concreto do mundo social e
cultural, logo educacional.

Para Hall (2015, p. 22), a primeira argumentacao voltada para o
descentramento do sujeito, se inscreve na estrutura cartesiana (composi¢do e
decomposicdo metodoldgica do objeto), da qual o pensamento marxista € um dos
seus resultados histérico-filoséficos, que antes de reconhecer o sujeito histérico como
aquele que carrega a centelha da revolucdo, o reconhece atomizado pela l6gica
firmada na divisdo social do trabalho. Ademais, especialmente em Althusser, e a forma
como foi reinterpretado a partir da década de 1960, de que os homens n&o poderiam
ser 0s sujeitos responsaveis pela sua propria histéria, se vé que sempre seriam
submissos ora consciente, ora inconscientemente as condi¢des historico-materiais ja
existentes e das quais descenderam e que |lhes oprime.

O segundo evento, de acordo com Hall (2015, p. 23) e que merece reflexao,
destinada a imprimir importancia na forma de objeto de problematizagéao incorporado
a concepcao de identidade se relaciona com a tese do descentramento do sujeito
facultada por Freud, tendo como escopo o inconsciente, que pde em processo de
desmonte a ideia de sujeito unicamente “cognoscente e racional, provido de uma
identidade fixa e unificada [a partir] do sujeito de Descartes”.

O terceiro momento que retoma a ideia de descentramento em Hall (2015)
do sujeito advém do trabalho do linguista estrutural Ferdinand de Saussure, cuja tese
se debruga na linguagem e que pode apresentar com isso multiplos significados, a
depender do contexto e de como ele € problematizado. Assim, para o professor Hall,
da Open University (Inglaterra), ao usar a expressao “virada linguistica” (2015, p. 25),
se sucedeu o que em filosofia significou a passagem da filosofia da consciéncia para
a filosofia da linguagem.

O quarto descentramento decorre do edificio filosofico construido pelas
proposituras tedricas do filésofo francés Michel Foucault. Hall (2015) destaca tais
teses a fim de evidenciar o que Foucault denominou de poder disciplinar, o qual estatui
a regulamentacao de vigilancia e de governamentalidade dos homens, que se dao
através de instituicoes, tais como: escolas e hospitais, por exemplo, haja vista, nestas
instituicbes se gerar um processo crescente de isolamento e de individualizacdo do
sujeito que se autovigia e se autopune ou na expressao utilizada por Dardot e laval
(2016, p. 133), o homem (sujeito) empresarial criado originariamente pelo

neoliberalismo, que se autogerencia.
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O quinto e ultimo descentramento do sujeito deriva do advento imputado
pelos movimentos feministas como parte dos movimentos sociais da década de 1960
que vinham vigorosamente questionando a ordem existente. Assim, iniciava-se um
fluxo de discussbes sobre os mais variados tipos de temas, tais como sexualidade,
guerra e paz, lutas raciais, politicas de identidade entre outros. Enquanto cada um
desses acontecimentos, cujo lugar é o descentramento dos individuos, contribui a seu
modo, para o advento de posicdes tedricas distintas, na quadra atual da histéria,
enceta-se o deslocamento do individuo historicamente localizado e forjado no cerne
do iluminismo, com sua posicao instavel'?° na sociabilidade corrente (pés-moderna).

Noutro prisma, ha o reposicionamento reflexivo de maneira uniforme no
horizonte intelectual, que é a “critica critica’” (Marx & Engels,2011), da qual resulta-se
com isso, um sujeito critico a condicao pdés-moderna, onde nesta, todavia, se verifica
a fragmentacao da vida e a conceituacao de inacabamento (pulverizagao, por assim
dizer) consoante a necessaria formagdo. Lembremos que este inacabamento'®' tem
a ver com a continua formacao critica que ndo se dobra a dogmas e absolutismos
analiticos. O homem se reconhece em continuo processo de formagdo. Nao ha fim
em si.

Para se contrapor as perspectivas de Hall (2015), contudo, tais movimentos
contribuiram, em alguma medida, para a concepcao na qual se vé o sujeito
contemporaneo adquirindo - diante de sua precariedade material - notoriedade, em
razdo de ser consumidor e “encorajador de imobilismos, [bem como] um veiculo de
narcisismos, por meio dos seus estimulos estéticos, morais e sociais” (Santos, 2008,
p. 49). Em outros termos, o individuo se distancia do pensamento critico, por estar
encantado pelas tramas da vida imersa no consumismo que descamba na fragilidade
emocional.

Retomando as teses frankfurtianas: podemos também formular uma critica
possivel e estendida ao sujeito com vistas a autonomia descentrada, onde a mesma,
contudo, ndo deve arriscar-se na problematica e para o marxismo, alquebrada ideia
de prescindir do conceito de totalidade, que implica na construgcdo dessa mesma
autonomia, necessaria para o fortalecimento da teoria critica. Ademais, para Cenci

120 Consideremos a flexibilizagdo (precarizagdo) destes individuos no mundo do trabalho, a crise
climéatica que néo se dissocia das crises ciclicas do capital quando se observa a relagédo trabalho x
capital, guerras locais e regionais, que sao suficientes para operar mudangas significativas nas
questdes geopoliticas etc.

121 Paulo Freire (2014) acreditava que o inacabamento é uma caracteristica essencial da condigao
humana. Os seres humanos sao, por natureza, incompletos e em constante processo de vir a ser.
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(2016, p. 229), as descobertas de Freud em consonancia com as admoestagdes de
Hall (2015), sobre as forgas geradoras da acgédo individual com sua “multiplicidade das
pulsdes”, partem da ideia do consciente e do inconsciente, revolvendo a possibilidade,
na concretude, da crenga num sujeito verdadeiramente dedicado a si mesmo e a
espécie, pois nao tem ciéncia de si em virtude da auséncia de conhecimentos e
mecanismos insertos nos moldes da ideia da formagé&o (bildung) critica que estamos
considerando a luz da histéria social e material deste mesmo sujeito.

Nao estamos defendendo com isso, convicgdo absoluta de si mesmo
enquanto individuo e sujeito histérico pertencente a um dado coletivo, estamos
explorando condicoes e experiéncias materialmente possiveis que tendem a
enriquecer a formagé&o critica. Por outra perspectiva, ha um movimento de irrupgéao
que leva a crise do conceito de sujeito na modernidade, ndo necessariamente do
sujeito histérico, que se compenetra nas questdes do pensamento critico e da
emancipacao, em ultima analise, visto que ele, contudo, como ja advertimos antes, €
0 ser o protagonista da emancipacdao humana, aqui ou acola.

De outra maneira: é através do préprio sujeito que se impetra uma radical
metamorfose social, uma vez imiscuido nas veredas da filosofia critica, por exemplo,
estabelecendo um efeito transformador em sua existéncia e na dos coletivos nos quais
esta inserido, requerendo para isso um sistema de conteddos teoricos linguisticos,
politicos, epistemolégicos, econdmicos, etc., previamente dados influenciando e
determinando a formac&o. Por outro lado, o discurso de cada sujeito na “transmisséo
dos saberes”, como aponta Lyotard (2013, p. 89), fora dos coletivos, serve para nao
formar uma nagao (grupos sociais) sem emancipacao.

Assim sendo, estabelecem-se condicoes restritivas em relacao a ideia de
autonomia estabelecida pela consciéncia classista, que reflete, contudo, criticamente
o poder dominante como forma de “abandono de todos os valores culturais [impelindo]
a barbarie o circulo de solidariedade verdadeira” necessario para a efetivacdo da
transformacao historica, que nao pode suprimir a “dominagao de classe” (Horkheimer,
1980, p. 153-154).

Cenci (2016, p. 233) defende a tese que consolida a ideia de que a via mais
promissora para a efetiva elaboragéo do conceito de sujeito, que se relaciona com o
outro, seja a intersubjetividade'??, devendo se ajustar a ideia de autonomia individual

122 O sujeito é sujeito pelo natural reconhecimento dado pelo outro em processos de sociabilidade ao
longo dos diversos periodos histéricos.
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permanentemente, como meio de se reconhecer no e para o outro, mediado pela
inextricavel sociabilidade, considerando criticamente as condicdes comuns ao
inconsciente, ao consciente e a linguagem, por exemplo, colocando tais condicbes
nao necessariamente como obstaculos intransponiveis na historia, mas sim como
condicdes constitutivas para fomentar sua superacao da semiformagéao do ponto de
vista dialético. Ainda de acordo com Cenci (2016), prosseguimos dando vazao a
apresentacdo que se qualifica com condicbes de reflexao critica em relacado as
redugdes intelectuais e sistematicas do sujeito objetificado na pés-modernidade, que
tende a atacar a formacéao critica.

Uma delas tem a ver com a substituicdo da transparente insatisfacao do
sujeito em relagao as necessidades materiais de vida (habitacdo, emprego, saude,
saneamento basico, transporte, educacao, etc.) pela capacidade cognitiva atrelada
tdo somente a articulagao linguistica decorrida naturalmente da consciéncia que torna
0 sujeito cognoscente num trapaceiro, naquele onde o que equivocadamente importa
€ a linguagem. Ja afirmarmos: ndo “matamos” a forme lendo o cardapio. Ou seja, ndo
podemos sucumbir a prédica que afirma que a linguagem a partir de si mesma
resolvera os problemas materiais da humanidade. Ela € importante, mas n&o isolada
das condic¢des historico-concretas.

Com efeito, através da linguagem também se mente (pensemos nas fake
news, por exemplo, que causam inuUmeros prejuizos a sociedade) e faz se destacar a
ideia de que se narrando um fato/fendémeno da-se lugar a uma elaboracao sobre a
vida, quanto a ideia de orientacao por principios, que podem se complementar com o
critério de sensibilidade a pluralidade na organizacdo das agbes pela linguagem
descolada da realidade. Na perspectiva de nao erigirmos uma critica excessiva em
relacao ao descentramento do sujeito e sermos jogados ao quadrante da subjetivagéo
por ela mesma e ao da subjetividade, posto que este expediente esta inserido na
conceituacao de totalidade quando se problematiza acerca dos caminhos da formacéao
dos sujeitos histéricos desde a sua sociabilidade, afirmamos que dentro do conceito
de formacéo (bildung) a individualidade na forma de sindnimo para subjetividade faz-
se presente.

Essa afirmacéao resulta da andlise do conceito formagé&o (bildung) dada com
base no problema implicado pelo mascaramento de identificacdo da dificuldade que
ha em relacdo ao fato de reconhecidamente existir a subjetividade dos sujeitos
cognoscentes em processos de formacdo, mesmo que tendam a ser padronizados,
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quando participes de processos que visam a emancipagao. Assim, consideramos que
a subjetividade deve estar presente nos processos de formagédo (bildung), mas que
nao confundamos com subjetivacdo, ou seja, que no processo de formagao (bildung)
nao se permita o alheamento espiritual do sujeito em processos distintos de
aprendizagem. Somente assim poderemos nos constituir, atentando-nos para nossas
subjetividades imanentes e relacionais, quando tivermos a referéncia do outro/a, da
diferenca, do estar envolto pelas inescapaveis relacdes de (in)dependéncia,
obrigacdes resguardadas pelo humanismo.

Na forma de adendo reflexivo e inquiridor do conceito de formacgé&o (bildung)
aqui, momentaneamente, se assenta nao s6 a dimensao epistemolbgica, mas as
dimensdes antropoldgica, psicoldgica, porque gera sentimentos (emocdes) e social.
Intrinseco ao conceito de formacgé&o (bildung), muito embora ndo seja nossa intencao
postular a recuperacédo de modelos de formagao que perderam vigéncia histérica’3,
mas nao ideoldgica, devemos incluir procedimentos politicos radicalmente atuantes
nas diferentes praticas sociais que pretendem fixar uma identidade critica e classista,
por exemplo, e que venha a contestar a teoria pds-moderna de que a formagéo
(bildung) classica ndo deve mais abarcar aspectos sociais, politicos, econémicos,
culturais, etc., perfazendo-se num movimento dialético.

Assim, ilustrativamente, podemos propor a presenca ao lado do conceito
de autonomia, o conceito de classe'* imerso no processo de formacgao (bildung)
atrelado a teoria critica, que, por conseguinte, como aponta Ponce'?® (2015, p. 31),
converge para aqueles que nada tinham, pois para estes cabia o saber vulgar, e para
os afortunados, o saber da iniciagdo. Dito isso, essas conceituacdoes acabam se
sustentando mutuamente. Educacdo, formacgdo, luta de classes, emancipacao,
totalidade, teoria critica, praxis do sujeito histérico ndo se divorciam quando o objetivo

€ a desalienacao deste mesmo sujeito localizado na l6gica sociometabdlica do capital.

128 Recorremos novamente ao texto magistral de Paulo Freire (2014): Pedagogia do Oprimido. Nele
temos inUmeras manifestacdes criticas ao sistema educacional bancério vigente no Brasil até os dias
de hoje e que durante o regime militar brasileiro (1964-1985) viu-se paralelamente fortalecido pelo
Movimento Brasileiro de Educacdo — MOBRAL.

24 \Ver PONCE, Anibal. Educacao e luta de classes. Traducao de: José Severo de Camargo Pereira.
242 ed. Sao Paulo: Editora Cortez, 2015.

25 Tomando como ponto de sustentagdo o conceito de classe e tendo-o como base para esta
asseveragao, devemos problematizar acerca de uma formagdo nao autoritaria e omnilateral do sujeito
histérico que habita nos espiritos recalcitrantes colocados, contudo, nos dominios da
contemporaneidade. No entanto, ndo faremos incursdes pelo citado conceito de orientacdo marxista,
que desemboca na condugao emancipatoria dos homens quando alienados e submersos a légica
sociometabdlica do capital.
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Continuando os delineamentos criticos a formagdo como impingimos no
inicio deste tbpico, consideramos ser um equivoco a interpretacdo, embora
reconhecida pela tradicdo filoséfica moderna, que expde a autonomia do espirito
proposta por Kant, como uma individualidade exacerbada, visto que esta
individualidade nao estda em oposicdo a “universalidade que quer afirmar a
objetividade do conhecimento” (Lyotard, 2013, p. 122).

Assim, propde-se legitima-la vigorosamente, a posteriori, mas nao soé isso:
quer-se colocar lado a lado, autonomia e universalidade, em razdo da pressuposi¢ao
da autonomia como um referencial intersubjetivo e gerador, do ponto de vista dialético,
da propria universalidade como pressuposto e sinbnimo para a totalidade sustentando
a concepcao de formagdo critica ancorada na teoria critica. Entdo, para irmos
fechando alguns pontos deste tépico, discorremos sobre a questdo relacionada as
perspectivas de agdo que podem levar o individuo a uma situacao solitaria, mas que
esta ndo interfere na sua formagéo, pois ainda assim, mesmo isolado ou solitario, o
individuo se encontra em processo ininterrupto de formacao; cremos que 0 eu nao é
um némade erratico que nao apreende a vida ao seu redor. Afastamento do objeto de
analise e estar “isolado” permitem (re)elaborar em carater auxiliar o processo de
formacdo critica que perseguimos assentados na teoria critica.

Ato continuo, para o filésofo Jean-Frangois Lyotard, como vimos
percebendo nesta tese e tendo-o0 em muitos momentos como suporte teérico, trata-se
de descrever fundamentalmente a condicdo pds-moderna na sociedade
contemporanea através, principalmente, de duas caracteristicas: a pluralidade radical,
por assim dizer, que escancara a negacao de uma base universal (metarrelatos) na
qual os distintos elementos da pluralidade humano-social estariam suspensos, pois 0
que importa € a homogeneizagéo social, embora descabida, tal asseveracéo. Todavia,
e notadamente fragmentados, os jogos de linguagem ou géneros de discurso
atravessados pela perspectiva pés-moderna de pluralidade descolada das questdes
classistas, denotam, contraditoriamente mais importancia no estudo da formacgao
(bildung) do que os adotados para compreender as complexas questées da
modernidade, a partir ndo destes jogos de linguagem, mas a partir da histéria concreta
dos sujeitos reais.

Para Goergen (2019, p. 23), doravante, ao citar Humboldt como um dos
principais pensadores que tematizaram o conceito de formacdo (bildung) na
modernidade alema (europeia), o sujeito em processo de formacao é apontado como
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sendo necessariamente livre e independente de amarras da menoridade kantiana e
tais preceitos implicam na transformagéao intelectual de cada individuo que busca a
ciéncia como principio norteador para a consecugao da formagao critica.

Esse mesmo homem transforma-se em “homem humanizado” (Oliveira,
2001) e a imprescindibilidade da investigacao tedrico-critica, para se concluir desta
maneira, origina uma variedade de imagens dos sujeitos cuja constatacdo se
encaminha para uma proposicdo de nao dependéncia gerada por arranjos de
complexas relagbes com outros sujeitos preocupados com a privatizagdo do
conhecimento, o egoismo, o 6dio aos despossuidos que vivem em situacdes de
vulnerabilidade. Na ocasiao em que esse sujeito, parece-nos onipotente, é, outrossim,
adversativo, no sentido de estar presente nos liames da formacgéo critica, concorre
com dificuldade para o sentido de emancipacao e de critica da sociedade capitalista.

A referéncia que se faz ao homem ilustrado aparece em Humboldt
enfocando a interioridade do homem (seu espirito) cujos conhecimentos humanisticos
aprioristicos, com aplicacdes circunstanciadas, voltam-se para a relacdo que ele tem
ou passa a ter com os objetos do mundo concreto, que por extenséo, de acordo com
Horkheimer (1980), entende-se por ser continuidade da natureza, visto poder domina-
la, fazendo com que predomine a ideia de que o mundo precisa ser desvelado, por
nao estar explicitamente aberto para os sujeitos cognoscentes em razdo da
complexidade da natureza, mas ao se seguir o caminho da formacao critica alguns
pontos passam a ser elucidados pelas ciéncias e pela filosofia.

Em conformidade com a concepc¢ao apresentada por Oliveira (2001) acerca
da “crise das teorias filosdéficas universais na modernidade”, bem como a emergéncia
crescente da pluralidade de orientagdes religiosas, morais e culturais como colocada
por Hall (2015), questionamos acerca da perspectiva enunciada pela condicdo pos-
moderna como descrita por Lyotard (2013). Nela seria possivel reconhecer como
legitimas, dadas manifestacdes pedagodgicas assentes em perspectivas cientifico-
filos6ficas que se colocam perante e contumazmente com o enfoque de um conceito
relativista de formacao (bildung) com intencao de pretender-se validamente universal?

Mesmo diante de uma possivel aporia filoséfica, somos tendenciosos a
crer que, nao obstante a amplitude da linguagem, que tem aspectos universais, mas
nao soberana e incondicional, enquanto conceituacao salutar para o enriquecimento
da formacéo (bildung), ndo podemos localiza-la em condicao exclusiva de radical e
absoluta expressao critico-emancipatéria. Desta forma, na concretude da vida real,
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onde os sujeitos historicos nao tém acesso a uma educacao que trate do processo de
desalienacdo de si mesmo e que por isso tenha dificuldade de reversdao dessa
condicao do ponto de vista também epistemoldgico, a crise das teorias filosoéficas na
modernidade sé com base na linguagem, ndo atendem e nao se referem a resolugéo
verdadeira dos problemas reais. Ja afirmamos acima: ninguém “mata” a fome lendo o
cardapio.

Posto isto, vimos ter um longo caminho para chegarmos ao conceito
concreto de Marx, que sinaliza para a classe para si, como expressao de uma grande
narrativa de validade universal (totalidade), que pode ser interpretado como uma
critica a linguagem, embora como campo do conhecimento, mas que sozinho néao
tiraria os homens do pantano onde se encontram quando conduzidos pelo relativismo
pds-moderno. Ocorrida em circunstancias onde cada versao teoérica, de acordo com
os individuos singulares que problematizam cientifica e filosoficamente os mais
diversos objetos do conhecimento, se entrega, tecnicamente, a ideia de
universalidade, mesmo que esta se encontre em risco por conta da forca adquirida
pela pdés-modernidade quando se volta para as possiveis “falhas” das metanarrativas
com sua forma concreto-historica de existir, ponderamos serem aquelas que apontam
para saidas melhor delineadas epistemologicamente.

Uma das principais premissas contemporaneas, contudo, e para a condicao
pds-moderna, por extensado, passa a nao ser mais a recomendacao de constituicao
de um sujeito autbnomo, mas sim de sujeitos histérico-cognoscentes assujeitados cuja
relacdo funcional e racional por parte deles proprios com o conhecimento, se
transforma em capital privado, deixando-se “seduzir pelo management e pelo
hedonismo do consumo, justificando seu engajamento no capitalismo” (Dardot &
Laval, 2016, p. 328).

De mais a mais, ha um paradoxo, quando detectamos que nas
argumentacdes dos defensores da logica sociometabdlica do capital voltadas para a
formacao intelectual - podemos afirmar veementemente que se trata neste caso da
semiformacdo (halbbildung) como sinaliza Adorno - encontram-se ideias que
promovem o afastamento do homem de si mesmo fazendo o sujeito separar-se do

conhecimento necessario'?8. Aqui, contudo, sublinhamos o conhecimento pertencente

126 E possivel percebermos que o conhecimento comum & organizagao social do capital os préprios
idedlogos ignoram determinados aspectos, caracterizando desconhecimento acerca dos
delineamentos comuns as teorias politicas e econdmicas atinentes ao liberalismo, por exemplo.
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aquela légica. As vezes, se percebe que defensores do capital sequer conhecem as
linhas orientadoras basicas. Mas ndo nos ateremos a isso. Trata-se apenas de um
registro concernente a formacgéo infecunda e degradante em relacao aos idedlogos do
capital.

Autoriza-se no horizonte, entretanto, ao constatar a separagdo do
conhecimento - embora, necessaria do ponto de vista metodolégico, mas nao
epistemoldgico, para o surgimento de uma sociedade livre e emancipada - operada
pela compartimentalizagcdo dos campos, a perda da confianga nos campos cientifico
e filosoéfico, ficando aquele sujeito histérico, por outro lado, a disposi¢cao da regéncia
destes campos do conhecimento fragmentado, que segundo narrativas ancoradas na
‘economizagdo do conhecimento” (Flickinger, 2019) apossam-se da narrativa da
“economizagao” para promover a ideia de sucesso nas mais variadas instancias
sociais. Lembremos: majoritariamente sédo discursos falaciosos.

A partir desta ultima conjuncéo, decorre-se que se trata de um processo de
transformacao da educacao em benesse da ascensao econdémica reduzindo-a a mera
propriedade, traduzida em competéncia técnica. O conhecimento angariado por meio
desta competéncia técnica é avaliado pelos resultados adquiridos através de sua
aplicabilidade sob determinadas circunstancias mercadoldgicas. Dito de outra forma:
para Netto (2011) a luz do pensamento marxiano, o papel do sujeito é essencialmente
ativo, fazendo com que os resultados de sua formagdo (processos educacionais)
estejam voltados para a exposicdo do método que visa conformar rigorosamente a
praxis como modelo processual de superacdao das contradicbes do capital e da
sociedade burguesa.

Ao acomodarmos tal prerrogativa no levantamento de hipéteses acerca de
que tipo de conhecimento deve ser alcan¢ado no processo de formacgao critica que se
volta para a emancipacdo, empregaram-se perspectivas que devem ser utilizadas
para a selecao de conteudo, por exemplo, e capacidades subjetivas de juizo do sujeito
cognoscente em relacao ao tipo de conhecimento correferido a emancipacéo.

Assim, consideramos a funcao social e necessaria do conhecimento a ser
adquirido no processo de formacao critica referindo-se a sua aplicabilidade para a vida
e para o trabalho educativo, em especial, intentando-se na perspectiva do
conhecimento de nao alheamento a formacgé&o (bildung), que nao se reduz ao saber
do “como” saber, mas do “para qué” e do por que saber. Consideramos tais
perspectivas como passos imprescindiveis para a efetivacdo e fortalecimento da
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formac&o critica. Todavia, sob outro enfoque tedrico, oposto ao marxista'?’, tem sido
formulada uma concepgéo de formacgéao (bildung) na contemporaneidade, que visa a
elucidacao de problemas cuja aprendizagem oferecida faz com que alguém aprenda
algo e diante deste aprendizado esteja apto a resolver problemas.

A solucao de problemas é, nesse caso, uma caracteristica adquirida pela
“‘competéncia burocratica® (Flickinger, 2019, p. 163) a servico da submissao da
reflexdo critica em relagdo a estratégias de sobrevivéncia alinhadas as “sociedades
do conhecimento ou das ilusées” (Duarte, 2008). Com isso, a critica que se faz a essa
concepcao contemporanea de formacéo (bildung) forjada por Delors (1996), e que
tenta voltar-se incautamente a ideia de sobrevivéncia através da “exploragao
ideolégica do empreendedorismo” (Ferraz, 2022), por exemplo, busca preocupar-se
com a histéria da formacéao das classes trabalhadoras, e que nao se reduza a isso.

Ademais, ignorar elementos que levam a apreensdo da conceituagcao
totalidade, significaria reduzir e instrumentalizar a formacéao (bildung) entendendo-a
como um bem desligado das riquezas civilizacionais prenhe da centelha da
emancipacao. Entender a formagéo (bildung) tdo somente como bem que se volta
para a ideia de sobrevivéncia dos homens na Terra, significa jogar na lata do lixo da
histéria o polissémico sentido de educacao e de cultura dos povos com suas histérias,
teogonias, cosmologias, culturas, etc. Ha criticas que fitam a cultura da avaliacao e
buscam abranger, por extensao, a politica de funcionamento do ensino superior no
Brasil, por exemplo, tanto na graduacéao quanto na pds-graduagédo, ambos 0s niveis
estdo enlagados pelo paradigma neoliberal cujo objetivo € formar m&o-de-obra, ora,
competente para atuar na economia e na sociedade, e que a formacgéo seja norteada
de forma flexivel pela demandas dos setores envolvidos na divisdo internacional e
social do trabalho, e disto resultando um crescente entrelacamento global da
economia com o “progresso considerado sinbnimo de ordem” (Bianchetti, 2015, p. 77)
para a manutencao do capital.

Com efeito, uma critica salutar que se faz a esse processo destina-se a
ideia de qualificagdo que se sobrepde a socializacdo do conhecimento e que afasta o
trabalhador de sua consciéncia e vontade individuais, tal como esse mesmo individuo

ao nao estar produzindo “se depara com uma logica social que néo é resultado da

27 DELORS, J., (org.). Educacao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: MEC:
UNESCO. 1996.
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vontade ou da consciéncia individuais, mas sim uma resultante da totalidade das
relagdes sociais” (Duarte, 2008, p. 96) do capital. Em outras palavras, o processo de
formagdo (bildung) com o qual cuidadosamente presumimos nao denega a
consciéncia e a vontade dos sujeitos histéricos e cognoscentes, pois Ihe seria
contraditorio, visto que este processo se transforma em auxilio para a apreensao da
totalidade educacional, por assim dizer.

Quando o sujeito histérico rompe com o modelo vigente (neoliberal)
assentado nesta quadra histérica pela “critica critica” (Marx & Engels, 2011), cuja
forma de conhecimento prépria e dialeticamente se alicerga na emancipacgao, vindo a
erigir outra maneira de construir conhecimento e formar pessoas, faz-se com que o
capital e sua forma de conhecimento que minimiza o homem, ndo se incorpore a
relevancia da formacgé&o critica voltada para a emancipacgao dos sujeitos histéricos.

Para Flickinger (2019, p. 161), no momento em que a educacdo e a
formacdo sédo obrigadas, a segunda como interface da primeira, a se curvarem
perante as leis da economia com suas demandas de “padronizacéo, quantificacéo e
economizagao”, elas passam a se privar de outros contornos existenciais e ficam
claudicantes de respostas necessdrias para a emancipacdo, a maioridade e a
responsabilidade critica. Elas se tornam, assim, aquilo que reiteradamente, a luz do
arcabouco adorniano, chamamos de semiformagdo. A educagdo pds-moderna
oferece a semiformagdo em detrimento da formacgéo critica. Para Adorno (2010), como
ja mencionado, a massificacdo do conhecimento, sobretudo aquele que se vé nas
"universidades-empresas” (Bianchetti, 2015, p. 39) do século XX até os dias de hoje,
€ incompativel com as ideias de emancipacéao, tendo como um denominador comum
possivel a idealizacdo de uma universidade plural e democratica enquanto espaco de
formacao e de critica a légica sociometabdlica do capital.

Na contemporaneidade, por conseguinte, como assevera Goergen (2019,
p. 22), a educacgao e seus elementos iluministas emancipatérios herdados do século
XVIIl, que se observaram outrora, e obstaculizados, em alguma medida, pela
debilidade e 0 ndo comprometimento da comunidade cientifica para com o espirito de
igualdade e de combate em relacdo as desigualdades sociais, com a construcao do
argumento critico e de busca pela verdade e pela autocritica, viram-se neste cenario
atravessados pela forca da condicdo pds-moderna que relativiza todas as estruturas
que perseguem a verdade histdrica.
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A ideia de perfectibilidade do homem idealizada pela conceituacdo de
formagé&o (bildung), por exemplo, e, tematizada por Goergen (2019), na perspectiva
de Humboldt, como defensor das ideias iluministas e partidario do “pressuposto da
autonomia do sujeito em relacao a realidade” (Goergen, 2019, p. 31), contudo, traz no
bojo desta posigao limites histéricos no sentido de idealizar uma universidade que nao
é para todos, contrastando com a percepcao de imperfeicao da vida dos homens a luz
dos eventos do século XX.'28

Trazemos como pressuposto a seguinte consideracdo: a formacao
(bildung) propalada por Humboldt, durante o século XIX, carrega um grau de
ecletismo, por assim dizer, visto a relagdo com exterior historico-social do homem e
as suas condigcdes interiores individuais. Neste trecho utilizamos a expressao
ecletismo tentando salvaguardar a pluralidade existencial nascente na sociedade
europeia e que depois chega a varios paises, inclusive ao Brasil, com o propdsito de
indicar aquilo que ha de melhor nas mais variadas manifestagées do espirito humano.
Disto decorre o sentido de importarmos modelos societais estranhos a matriz indigena
ou até mesmo africana, por exemplo, promovendo dados sincretismos culturais.

Contudo, o ecletismo sem a dialética como método se torna estéril, mas
com este método, auxiliando-lhe se torna uma expressao de pluralidade, por assim
dizer, como algo relevante para o fomento do processo de formagéo (bildung). Nao
obstante a tal transgressdo, ndo aprofundaremos essa questdo, visto que num
processo de formacgdo critica que busca a emancipacao torna-se o ecletismo uma
assimilacdo estranha. Um dos propdésitos de formacdo integral (espiritual) traz
notadamente em seu bojo a ideia de “autocultivo” (Muhl & Marangon, 2019, p. 77) do
individuo, que intenta usar suas habilidades cognitivas para se estender criticamente
em direcdo aquilo que ndo Ihe é familiar na condicdo de objeto, ou seja, exdtico, e
transforma-lo em familiar para que se possa apreendé-lo sob outra perspectiva,
incorporando-o ao mundo concreto, ao seu mundo real, e permitindo-lhe o uso da
“autonomia e da liberdade” (Miihl & Marangon, 2019, p. 83) voltados para a disciplina
da formacéo. A disciplina faz-se necessaria na formacao critica.

Com isso, o0 mundo exterior, o real e nao o ficcional'®, se torna assim

mundo interior, igualmente real, e a assimilacao deste exterior ndo leva a anulacao da

128 \ide as duas Grandes Guerras Mundiais, para ficarmos apenas nesses dois eventos de magnitude
colossal do século XX.

128 Consideramos que a ficcdo como género literario ou expresséo divagante do espirito humano se faz
presente e necessaria na constituicdo da formacéo critica. Entretanto, o que ndo consideramos para
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diferenca entre interior e exterior, isto €, no processo de formacao (bildung) a luz da
dialética marxista (teoria critica) ndo haveria separa¢ao, mas sintese entre o interno e
o externo. Para essa interpretacdo, a auséncia de sintese em relacdo aquelas
instancias pode se degenerar em semiformacéo, podendo levar a imitacao de algo
que tende a se distorcer, tornando-se, assim, uma conformagdo com um mundo e/ou
uma educacdo que deforma e que ignora forcas criativas, bem como energias
intelectuais conectadas a criatividade dos individuos, por exemplo.

Mais uma vez, reiteramos, que para Goergen (2019) ao citar Humboldt, ha
exemplos de principios de formacé&o (bildung) que visam exclusivamente ao homem e
a humanidade comprometidos com a busca pelo aperfeicoamento. Essa definicao de
aperfeicoamento no processo de formacédo (bildung) e de esclarecimento opde-se a
ideia de menoridade assinalada por Kant, por exemplo, e é pertinente com aquilo que
vimos apontando nesta tese a partir dos contributos da teoria critica. Ao citarmos
questbes relacionadas a ampliagdo do edificio de caracteristicas respeitantes a
formagé&o critica, existe, entretanto, menos habitual, o humor, que vem contribuir para
com isso. A formacéo (bildung) enquanto mecanismo de autoaperfeicoamento néao
obscurece o ato de ruptura impreterivel em relacdo a menoridade; este movimento
deve existir no processo de formacéao.

Sobre 0 humor o pensemos quando ele se mostra ndo em forma de show'3°
em sala de aula. Deixemos os stand-ups para as tabernas das praias brasileiras.
Trata-se aquele como elemento/ferramenta para colaborar com a formacdo. Mas nao
a formacdo em si na sua totalidade. Os limites da formacao (bildung) pdés-moderna,
por exemplo, tendem a relativizar e permitir excessos e desmesuras na forma de
descompromisso com a educacao emancipatéria, que coloca o/a professor/a em
situacées de explicita tolice, advinda daquilo que Adorno (2010) apontou como

“elementos formativos inassimilados que fortalecem a reificagdo da consciéncia”.

compor as caracteristicas da formacgéo critica é a ficgcdo que delira e se descola da realidade, pois é a
partir da realidade que nos constituimos criticos materialmente; o objeto da critica é sensivel, é visto, é
sentido.

130 Faremos aqui uma digressdo expondo uma pratica bastante comum nas escolas tanto pulblicas
como privadas, no que diz respeito ao trabalho docente. Hoje o professor/a ndo pode deixar o/a aluno/a
desinteressado/a durante a aula, nem que para isso esse/a mesmo/a professor/a vire um/a
abobalhado/a. Assim, pensemos no/a professor/a que praticamente vira um bobo/a da corte em sala
de aula apenas para chamar a atengdo do aluno de modo a entreté-lo, implicando com isso, na
secundarizagdo do conteldo tedrico (ou do conhecimento) em beneficio tAo-somente da interagao
(normalmente tal situagéo € estéril, deixando de lado, normalmente o pensamento critico). Nao significa
que defendemos a ideia da exclusao do humor e da ironia, digamos, no trabalho docente: € impossivel
e antifilosofico, mas que isso ndo ganhe assento protagonista na relagéo entre estudante e professor/a
no processo de formagéo (bildung), pois formar-se € coisa séria e ndo aula em como ser um idiota.
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Este processo de inculcacdo durante a formacdo se forja
inconscientemente por estar deitado no colo da menoridade o individuo, pois nele nao
haveria habilidade ou destreza para manejar aquilo que comporia um repertério
intelectual amplo durante seu processo de formacdo a luz da teoria critica como
assinalam os frankfurtianos. Sabemos que ha uma fatia significativa no processo de
formag&o voltada para o mecanismo de “leitura” e problematizagdo e compreenséo
das particularidades da subjetividade, mas ndo podemos crer que as causas dessa
subjetividade observada na contemporaneidade estejam postas na menoridade, pois
a subjetividade faz parte inescapavelmente da razao que fornece elementos para a
execucgao de processos de formag&o, ora testemunhados pelos homens.

Na sociabilidade ancorada na liberdade se espraia a capacidade critica, o
avanco de ideias emancipacionistas, o nao alheamento do espirito e outros tantos
expedientes existenciais, e neles podemos admitir, contudo, a coexisténcia da
menoridade’®!, como momento predecessor da emancipacdo/maioridade’®?, como
oposto aquela. Vejamos: nao se trata de qualquer forma de pensar, mas da forma
critica de pensar, porque pensar a luz da filosofia ou das ciéncias ou das artes exige
do pensador um reportério que cobra félego, e por isso mesmo, tempo, e tempo é o
que nos falta, embora sem ele n&o nos formamos ou formamos alguém, e esse tempo
€ escasso na formagdo por varios motivos. Parece que pensar critcamente é do
mundo dos adultos e nao do mundo dos imberbes.

A sensacgao de conseguir despertar do desconhecido € para os homens a
descoberta do passo fundamental para a maioridade 33, embora seja dificil e temeraria
tal tarefa, sobretudo, porém, quando se pode contar, como se conta costumeiramente
com conselheiros, por assim dizer, que cuidam assumida e bondosamente da

supervisao dos/as destituidos/as de conhecimento critico é nobre e elevada, mas néao

131 Diante disto, ou seja, da ideia de menoridade, é tentador crer no conforto de/por ser menor, por nao
ter chegado ainda a maioridade. Por exemplo: se trago um livro qualquer as méaos e este livro diz para
se ter “juizo” no lugar da palermice caracteristica aquele/a por ser menor e que se furta do pensamento
critico, ou um orientador espiritual, que acredita ter “consciéncia” ampla das coisas do universo, ou um
médico, que recomenda cuidados com um paciente diagnosticado com esteatose hepatica através de
uma dada dieta sem beneficios cientificamente comprovados etc. Assim, ndo haveria, entdo,
necessidade de se empenhar na constru¢cao de si mesmo autonomamente.

132 Comumente se verifica nas salas de aula da educagdo basica e eu como professor deste nivel
presenciei inimeras vezes ao longo de vinte anos de docéncia: o/a estudante diz n&o precisar pensar,
pois pode-se pagar pelo ato de pensar, ou que simplesmente pensar e estudar sdo verdadeiramente
descartaveis. Sinais comuns de que a maioridade, as vezes, demora a chegar para alguns individuos.
138 Depois de terem primeiramente se aparvalhados, os imberbes, numa situagdo qualquer que exija
alguma reflexdao mais refinada, em razdo do contexto do qual fazem parte, mostram-se assolados pelo
medo e perigo, se ensaiarem para andar a sos.
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suficiente, visto o homem ter a necessidade de ser autbnomo também, como ja
mencionamos, no processo de formacgéo critica.

O perigo nao se avizinha tdo grandioso ou tdo assustador, porque ao se
submeter a formacao critica aprende-se, enfim a palmilhar o préprio caminho, embora,
as vezes caindo, porém, pode ser intimidador seguir no comego do trajeto da vida
sozinho. Na contramao desta questao, porém, para Kant, é possivel reconhecer algum
mecanismo de poder que influencie o caminho a maioridade e esta é imprescindivel
para a conquista da tenaz emancipacao. A perfectibilidade do homem (Goergen, 2019,
p. 25) seja ela social ou individual e compreendida conceitualmente como interface
almejada pela formacéo (bildung) critica pode parecer também paradoxal, quando
analisada a luz da critica contemporanea sobre os nefastos efeitos da agdo do homem
sobre a natureza e sobre si mesmo (Zuin & Zuin, 2012. p. 113). Ou seja, tal
perfectibilidade ndo pode se contrapor a natureza, pois elas séo partes do todo.

Ademais, podemos considerar que a relagcao sociedade e natureza paira
como preocupacao nos estudos sobre formacdo (bildung), visto que o homem se
forma em relagéo intima com a natureza, mas adstrito a uma dada sociedade, num
dado periodo historico. Ainda nos servindo de Zuin & Zuin (2012) expressamos a
consideracao que coloca relagao progressiva de destruicdo do planeta. Quando se
amplia a ideia de sociedade que busca o “desenvolvimento sustentavel”, para Zuin &
Zuin (2012) suscita-se o resgate critico da ideia de paideia grega cujos reflexos
apontam inicialmente para uma concepc¢ao de totalidade como ja vimos advertindo
nesta tese.

Continuando nossas ponderacdes ainda embasados em Zuin & Zuin (2012,
p. 109) chamamos a atencao para a explicita contradicao em que nos encontramos
na contemporaneidade em relagcao aos avancgos forjados pela tecnologia que faz “com
que o cotidiano de consumidores seja menos cinzento”, e que diante deste cenario
coloque-se, por extensao, sobre os ombros dos sujeitos historicos, a preméncia de se
respeitar a ecologia como outro substantivo mediador de reposicao das faltas até
agora impetradas pelo homem em relagdo a natureza e a sua formacdo da qual a
natureza ndo metafisica ou teoldgica € a sua base precipua.

Como se vé, trazemos a baila para dar sustentacdo a reflexdo que ora
fazemos sobre formacgao (bildung) critica, a indeclinavel e inescapavel presenca da
natureza para a existéncia e realizagdo de qualquer manifestacdo ontolégica do

conhecimento. Se por um lado temos a ontologia do ponto de vista filoséfico, por outro
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lado, dado o avancgo das forgas produtivas, temos as potencialidades da significagéo
do universo tecnoldgico'*, que se reverberam no processo de formacgao (bildung), se
transformando em conhecimentos que se acumulam, nos fazendo adotar
condescendentemente maneiras, talvez acriticas, de refletir sobre a sociedade da
comunicagao.

Sob o prisma critico para esta questao, de acordo com Zuin & Zuin (2019,
p. 207) fomenta-se a desatencao e o despedagamento da formagédo, que deveria ser
critica, mas a relativiza, atribuindo-lhe sentidos eufémicos como: interativa e libertada
das caréncias e insegurancgas da bipolaridade socioeconémica que ainda hoje material
e historicamente compdéem os dias correntes. Contudo, a rigor, quando nao
problematizada a luz do pensamento critico, tende a eclipsar o desenvolvimento das
forcas produtivas necessarias aos avancgos tecnolégicos para a formacao critica dos
sujeitos histéricos. Isso permite uma reflexdo, que uma vez feita de modo mais
aprofundado sobre as demarcagdes do necessario rigor cientifico sobre os impactos
da tecnologia na formacdo, e que combinados com 0s apuros cada vez mais
aparentes da catastrofe ecoldgica, por exemplo, ou da guerra nuclear, da fome, bem
como da privatizacdo da educagdo em todo mundo, consegue nos inquietar em
relacdo ao desconhecido que o século XXI é, ele ja deu diversos sinais sobre esse
desconhecido.

Retomando alguns pontos conceituais de destaque até agora utilizados que
ao mesmo tempo nos dirige para o fechamento deste excerto da tese, talvez a carga
de perfectibilidade do homem quando pensada para o0 encetamento e
desenvolvimento do processo de formacdo dé um frescor em relagéo a consciéncia
dos limites existenciais do préprio homem (perfectibilidade e limites sdo faces da
mesma moeda) coexistindo como inspiracdo moral e filosofica para as balizas da
formacédo (bildung). No entanto, temos naturalmente ideia das adverténcias que tal
afirmacéo pode acarretar quando colocado em forma de objeto de andlise cientifico-
filoséfico.

Se ainda faz sentido nos ocupar com tal questdo e seus desdobramentos
até aqui identificados, vale destacar a importancia que o iluminismo alemao desde

Hegel até Humboldt (Goergen, 2019) teceu, compondo uma definicdo do homem de

34 Nos limitaremos aqui, a considerar o universo tecnolégico, de forma recortada, ou seja, o
compreenderemos inserido em um contexto mais amplo, mas que também néo se exclui da condigao
de parte da sociedade da cultura digital, fruto da revolugao microeletrénica como esfera da produgao
(Zuin & Zuin, 2019, p. 205).
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posse de suas capacidades intelectivas e debrugcado sobre suas decisbes morais,
como unico responsavel pelo uso do poder da razdo. llustra-se tal questdao com a
resposta de Kant a pergunta O que € o esclarecimento: “esclarecimento é a saida do
homem de sua menoridade pela qual ele mesmo € culpado. Menoridade é a
incapacidade de utilizar de sua raz&o sem a orientagao de outrem” (Kant, 1995, p. 11).
“Sapere aude! Tenha coragem de fazer uso de seu préprio entendimento. ” Vemos
nisso, embrionariamente, um ponto significativo no caminho da formagé&o critica
possivel, que passa a se efetivar para a consecugcao da emancipagao dos sujeitos
histoéricos.

Neste processo, a nosso ver, uma diferenca irrefutavel entre as nocoes
classicas e as da pds-modernidade (Goergen, 2019; Lyortad, 2013) quanto aos
pressupostos conceituais e politicos que enriquecem as argumentagdes relacionadas
ao conhecimento, a formacgao, que aparecem como substitutivas aquelas encontradas
no conceito de formacéo (bildung) acritico, na forma de qualificacdes-chave para a
“cidadania” (Hoyer, 2019, p. 151) e competéncias-chave para a “légica econdmica”
(Flickinger, 2019, p. 162) sao aquelas que trazem intrinsecamente o0 nao
esvaziamento moral, filosofico, sociolégico e historico dos fundamentos educacionais.
Por extensdo ao processo de formacdo em sua complexidade, chamar a lume a
“felicidade” como sugere Hoyer, (2019, p. 155), significa estar sempre presente em
processos educacionais (formacgéo) distintos qualificando-os.

Dito isto, consideramos que quando tais saberes e faculdades sequer
entram em cena no processo de formacdo dos sujeitos historicos, os argumentos que
subjazem tal processo podem incorrer em generalizagdes que dao margem a
inUmeras interpretacdes, forjando-se em “posi¢cdes” reducionistas sobre o objeto
investigado, qualquer que seja, por isso, esse mesmo objeto pode ficar inerte nas
tramas do conhecimento quando se negam tais saberes e faculdades.

Assim, ponderamos que a auséncia de significado moral e politico correlato
a esses saberes e faculdades, por exemplo, voltado para a emancipacao dos sujeitos
histéricos como vimos afirmando ao longo desta tese, no processo de formacéo é
auséncia de critica, seja ela dirigida ao tradicional como sinalizada Horkheimer (1980)
ou ao nao-tradicional ou pds-moderno como sinaliza Lyotard (2013). Nos
convencemos de que a “critica critica” (Marx & Engels, 2011) é terreno epistemoldgico
colossal para a apreensdo das contradigdes da ldgica sociometabdlica do capital, isto
€, quando consideramos as teorias educacionais contemporaneas de formagéo



183

(bildung) com a finalidade de desvelar os fundamentos dela em si enquanto processo
educacional histérico-concreto, devemos manter foco, dentre outros, que é o da
liberdade humana como postulado condicional que objetiva o desenvolvimento da
praxis humana.

Sem a significacao impressa em nosso espirito do que é a “critica critica”
(Marx & Engels, 2011) e a sua presencga concreta em forma de ato da liberdade na
praxis educacional, o conceito de formacao (bildung) a luz da teoria critica, corre o
risco de ser substituido por qualquer outro que venha atender ao processo educativo
relativista pds-moderno, que se langa as demandas econdmicas neoliberais em
detrimentos das demandas sociais e educacionais reais (consorciadas as
necessidades das classes trabalhadoras), seja no Brasil ou em qualquer lugar do
mundo, onde exista algum laivo de exploracao das classes trabalhadoras (Flickinger,
2019, p. 161).

Enfim, em tom de apreenséo critica (cientifico-filoséfica) da realidade, uma
posicao contra argumentativa que se possa levantar acerca de que nao ha mais
liberdade na atual quadra histérica, faz-se expressiva, em razdo do advento,
sobretudo, das redes sociais, pois funcionam como manipuladoras do espirito
humano, em um mundo em que tudo ja fora deliberado e decididamente sentenciado.
Os poderes econdmico, politico e religioso, na forma de poderes subjacentes a
organizagao social do capital e que, ora se confundem uns com 0s outros e sao eles
mesmos 0s atores de construgdo e manipulacéo do poder, se travestem de mercados,
com seus modismos de toda sorte, relativizado a vida humana, fortificando o
individualismo, a concorréncia, a falta de tempo e necessidade atinente a
sobrevivéncia, onde todos ficam a servico da l6gica sociometabdlica do capital, ou
seja, a expropriagdo do tempo de vida e afins. Parafraseando Duarte (2008, p. 96)
sobre tal questao, é temerario que a falta de amparo classista (consciéncia de classe)
venha a desvitalizar a condicao de trabalhador desse sujeito histérico, pois aquilo que
0 une, que o assemelha ao outro que esta ao lado, é sua condi¢ao de trabalhador,
visto que esta condi¢do o coloca como protagonista em relagédo a crucial légica social
emancipatéria, que € resultado da vontade dos sujeitos histéricos com suas
consciéncias individuais, mas também de classe.

Independentemente da polissemia conceitual que reside na formagéo
(bildung), como vem sendo anunciada ao longo desta tese, ndo podemos vé-la com

pura nostalgia apenas por envaidecimento intelectual, resgatando-a somente, sem
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fazer as necessarias mediagbes causais. Em outras palavras: reconhecer sua
imanente poténcia, faz-se mister, mas aquilo que existiu enquanto processo de
formagdo na Alemanha, em meados do século XIX, sb pode ser trazido para a
realidade contemporénea atualizando-o, pois tal conceito, naquela configuracao, é
mais tendencioso em servir de adaptagdo a um modelo de formacdo engatado com
as engrenagens do capital. Por esta razéo, formacgéo (bildung) critica ao abrigo da
teoria critica nao é simplesmente um assenhoreamento educacional-produtivo de
natureza reflexiva do mundo em si — passa para o mundo para si: esta possibilidade
de formacgéo, tem a ver com a critica da vida social, da vida material, que deve incluir
uma firme rejeigdo ao mundo tal e qual ele se apresenta, no sentido, de ndo se deixar
levar pela simples aparéncia do objeto. Mesmo que, contudo, tal empreendimento
coincida, em alguma medida, com a normalizacdo de condi¢des sociais e culturais
especificas, ndo podemos denegar o que ha por traz do aparente objeto posto no
mundo materialmente dado.

E primordial advertir: a formagdo (bildung) critica envolve sempre em sua
praxis elementos nao-controlaveis, pois a histéria material traz inequivocamente
contradicdes das quais a formagdo nao pode ignorar, pois precisam necessariamente
ser desveladas pela pratica cientifico-filosofica critica, haja vista, existirem imprevistos
de toda sorte com suas complexidades nesses elementos constituintes do processo
educacional dos sujeitos histéricos. Dito isto, uma vez detectados no processo de
formacdo dos sujeitos, € salutar tentar ndo escamoteéa-los, intencionando
dialeticamente ver seus possiveis acidentes contingenciais, as vezes, como
empecilho, mas ndo como absolutos, ou seja, irremoviveis, e que aos serem notados
como estreitamento intelectual na formagdo, passam a ser visados como algo
relacionado a flexibilizagdo do conhecimento que se adapta para existir materialmente
(Stederoth, 2019, p. 121).

Para realizar o processo de profissionalizacédo, que é uma face da formacéao
voltada para a “economizagdo da vida” (Flickinger, 2019), ndo se furta ao
planejamento e ao controle, por exemplo, como expedientes do préprio processo
educativo que coexiste com o processo de subjetivacdo dos homens em si,
implicando, contudo, experiéncias e apropriagdes individuais. Assim, os momentos
nao-controlaveis de constituicdo da formagcdo em si designam sinais de ruptura com o
tradicional, isto é, liberdade de trafego, por assim dizer, no processo de formagéo. O

ir e vir, 0 estar acima ou abaixo, a frente, atras, enfim, todos os movimentos possiveis
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que podem ser feitos tendo a vontade de apreender os objetos sdo salutares e
permitidos.

A guisa de finalizagao deste tépico do corrente capitulo, uma vez mais
trazemos a baila a relagdo intima e necessaria entre liberdade e autonomia, e isto é
caracterizado pela manifestacdo historico-concreta e nao idealizada da formacao
(bildung) critica que se enamora com as volicbes de todas as ordens das classes
trabalhadoras. Formar-se significa ser autdnomo e livre em suas causas e efeitos em
relagdo ao processo de assimilagdo de teorias e contetdos atinentes. O motivo que
nos leva a insistir nesta relagdo € o compadsito de estruturas das quais nao se pode
prescindir para formar criticamente o sujeito histérico que atuara como agente
revolucionario. Assim, para Flickinger (2019, p. 163), discutir o papel da formacéo no
processo educional, como potente modus operandi na ultrapassagem dos limites da
“economizagao e da rotina burocratica” da vida apequenada que atravanca a praxis,
faz-se necessario.

Assim, filosofica e dialeticamente se sustenta a concepgédo histérico-
emancipatéria, que tem na legalidade civil um horizonte filosoficamente possivel, cuja
maioridade como forma tangivel dessas e de outras questdes visa sustentar o projeto
de autonomia da razao como eixo legitimador da liberdade do homem contemporaneo.
A liberdade como arquétipo fulcral para a educacao emancipatéria que visa superar
as implicagbes e limites da definicdo legal-conceitual e civil da maioridade, é, nos
parece, uma dimensao outra do debate que travamos até aqui, em alguma medida,
satisfatoriamente, tangenciando de tal forma a forga do ideal de liberdade com
determinagdes voltadas para a “critica critica” como sinalizam Marx e Engels (2011),
como caracteristica efetiva da histéria do homem da qual ndo pode se distanciar.

3.4 Estética: um conceito subjacente ao processo de formacao (bildung).

Seguindo pistas concretas do objeto em tela, no que toca as perspectivas
tedrico-metodoldgicas (um dos expoentes do idealismo alemdo como momento
histérico do qual partimos para interpor este trabalho de pesquisa tedrica),
encontramos com notoriedade nestes estudos a presenga da dimensao estética, que
para as querelas desta tese, apresenta-se como interface no processo de formagao
(bildung), tendo, a posteriori, para fundamentar tais querelas, a perspectiva de
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Schiller'3®, Este citado autor parte de premissas do arcaboucgo kantiano e com isso
segue adiante com a tarefa de reconciliar, por assim dizer, razao e sensibilidade e
seus impulsos por meio da beleza através da qual se chega a liberdade'3®. Ou seja,
ao alargarmos a concepcao de formacdo nada impede de termos no interior dos
conteudos de aprendizagem a presenga da estética, em sentido amplo, que colore,
por assim dizer, os caminhos comuns a formacgé&o critica.

Para Schiller, que intenta problematizar e discutir acerca do estado da arte
e da ciéncia, a composicado relacionada a ideia do homem moderno se deve
naturalmente a razao, que incita a existéncia humana nos dominios mnemaonicos, mas
que também tudo fragmenta e separa, conduzindo, contudo, o homem “artificialmente
para além [ou aquém] dos limites que a natureza parece ter-lhe imposto”
(Schiller,2017, p. 40). Com efeito, ao descrever sua época, sobretudo, a partir dos
progressos do iluminismo, Schiller faz inflexdbes que buscam questionar a
permanéncia dos preconceitos na sociedade moderna, e, tdo comuns em sua época,
apesar da luz, por assim dizer, que a filosofia e a experiéncia trazem a pergunta:
porque continuamos barbaros? Na concretude histérica ainda ndo se viu a
emancipacao dos individuos.

Tal pergunta € interessante, pois traduz uma indicagdo das necessidades
varias que os sujeitos historicos tém de n&o ficarem dependentes e presos as amarras
da “ilusdo e do fanatismo” (Schiller, 2017, p. 45) presentes nesse periodo que Schiller
visa compreender. Dito isto, para Schiller, o clamor de seu tempo provoca a formacao
(educacdo) a educar os sentimentos existentes nesse mesmo tempo histérico,
entendendo a formagé&o (bildung) como capacidade de sensibilidade urgente para
todas as épocas. Ao considerarmos dadas caracteristicas compreendidas como

135 Enfatizamos novamente que nossa tese ndo tem o propdsito de aprofundar questdes relacionadas
ao conceito de estética em Schiller ou de qualquer outro autor, tampouco, falar exclusivamente de
Schiller como destacado autor no campo da filosofia estética. Este autor e todos os demais encontrados
nesta tese, que visam dar sustentacao tedrica, tém tao-somente o carater de, do ponto de vista da
revisdo bibliografica, expor o objeto em tela por meio de um panorama critico sem reduzi-lo a um ou
dois pensadores, haja vista, ja termos afirmado acima que muitos autores trataram do tema em diversos
periodos histéricos, pds século XVIII, e sob as mais variadas perspectivas.

136 “E pela beleza que se vai a liberdade”, trecho contido na Carta Il da Educacéo Estética do Homem
de Schiller. Tal afirmagéo sinaliza sobre a necessidade de numa época de serviddo, o homem educar-
se em sentido estético também, mas nédo s6 se nutrir dele; é imprescindivel, como vimos apontando
nesta tese, a apropriacao por parte dos sujeitos histéricos em processo de formacao, de outras tantas
dimensdes, a saber: politica, cientifica, filoséfica, ética, sociolégica, historica, antropoldgica,
psicolégica, econémica, literaria, dentre outras. Entretanto, sem querer estabelecer mais ou menos
importancia, a uma ou a outra, em relagdo a estas dimensfes acima citadas, a dimensao estética
ancorada na materialidade historica permite, em alguma medida, a ndao genuflexdo do homem a outro
homem, com interesses de dominacao, colocando sobre ele a pecha de escravo, por consequéncia.
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definicdes universais de incumbéncia relacionadas ao processo de formagao, temos:
sabia atividade, sabedoria, virtude, equilibrio, paciéncia, etc., por exemplo, alastradas
de maneira substantiva e geral, e experimentamos uma sensag¢ao que as apresenta
para a humanidade em termos de conhecimento, como virtuosas e praticas.

Segundo Casagranda e Rosseto (2019) ha fundamentalmente trés
dimensbes a serem consideradas por estarem relacionadas com o processo de
formag&o (bildung): a dimensédo moral, a dimensao do proprio pensar e a dimensao
estética. Assim, num direcionamento que visa ser transversal a essas trés dimensdes
ha uma racionalidade que se faz existir numa “sobreposicédo da episteme sobre a
doxa’ (Casagranda & Rosseto, 2019, p. 97), aplicavel teoricamente e sendo
considerada como uma capacidade reflexiva que se conjuga responsavel e estimulada
pelo aperfeicoamento do homem a luz da educacao filoséfica, ou seja, a luz da moral,
do pensamento e da estética se arvorando em postulados educacionais dotados de
universalidade.

De acordo com Marangon e Muhl (2019), ao citarem Hans-Georg Gadamer,
nos idos da década de 1960, o filosofo alemao nascido em Marburgo, versava sobre
formagédo (bildung), atribuindo-lhe significado de “promocg&o e auxilio faustoso as
ciéncias humanas” no intuito de participar de experimentagbes da verdade nos
dominios da estética’®’. De modo contributivo com a polissemia da conceituacédo
formacgé&o (bildung), o autor alemao trata do problema de como tangenciar aquilo que
se considera verdade e quais sd0 0s possiveis caminhos para isso. Percebendo o
desdobramento dos lagos que unem a dimensao estética a dimensao do pensamento
educacional'® e a ética (moral), apreendemos que os efeitos enredados pelas tramas
do progresso da formacgé&o (bildung) ao longo da histéria entre entendimento racional
(intelectual) e sensibilidade, instauram um ideal de humanidade, se entrelagando
numa relacao dialética, fazendo da formacao critica um expediente que nao pode se
descolar da concretude histérica.

Neste sentido, ainda levando em consideracao as contribui¢cdes de Schiller,
percebemos que esse estado ideal de humanidade, embora exequivel, depende, a
nosso ver, da educacao histdrico-concreta, e também de processos dirigidos pelas

multiplas potencialidades do homem, assentes em sua natureza classista (no caso

137 A estética enquanto grande tema comum as ciéncias humanas ndo é nosso tema central, mas nao
serd, contudo, tratada aqui como produto indesejavel dessas ciéncias.

138 O pensamento cientifico-filoséfico colocando a educagido como objeto pensado/problematizado - em
movimento.
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dos sujeitos historicos/classes trabalhadoras) e posicdo/razdo politica. Essa
posicao/razao se operaria o distanciamento necessario em relacado a barbérie, pois
por razdes politicas ela subsidia contextos histéricos deletérios, ao mesmo tempo que
nela se encontra a “antitese da debilidade servil” (Schiller, 2017, p. 44) que é a
educacao humana (educacéao critica). Haveria uma relacdo de causa e efeito entre
barbarie e educacéo critica. A segunda tende a conferir forca de combate em relacao
a primeira, fazendo-a enfraquecer em dados contextos histoéricos, por exemplo.

Entretanto, tomando como referéncia possivel nesta trajetéria em que
relacionamos liberdade e estética ao processo de formagdo, observamos na histéria
que o espirito revolucionario desde a Revolugao Francesa até a Russa, toma a arte
em suas diferentes manifestagbes como caminho de conciliagcdo e construgdo da
integralidade da formacé&o (bildung) e o sentimento de liberdade em seus igualmente
distintos momentos da histéria. Em outras palavras, consideramos condicao sine qua
nonassociarmos a formacao (bildung) sensibilidade, politica, liberdade e estética. Nao
necessariamente nessa ordem. Desta forma, a estética como dimensao da formacéo
(bildung) permite instaurar uma poténcia persuasiva tangenciavel ao projeto educativo
ancorado na emancipagao, contraria a normatividade ética puramente abstrata e
descolada da materialidade histérica, portanto, desligada dos contetdos concretos da
vida e dos impulsos, ndao obstante contradicbes gestadas no interior da légica
sociometabdlica do capital (Mészaros, 2005) que provoca diversos e inumeraveis
impulsos.

Os sujeitos histéricos, educados pelas caracteristicas inerentes a dimenséo
estética, tendem a nao desprezar os sentimentos e impulsos provenientes da vida
sensivel, logo, da vida concreta, levando-os as ultimas instancias, que se desdobram
na vida moral e espiritual/intelectual. Desta forma, compreendemos que a arte é o
préprio médium da liberdade para o fomento do processo integral de formacdo dos
sujeitos historicos. Sem a expressao artistica do espirito a vida se torna
desinteressante. Na tentativa de conciliar impulsos formais, ou seja, aqueles impulsos
que dizem respeito a existéncia do homem através de sua natureza racional, visto que
este tende a buscar o necessario, a unidade, a permanéncia, com impulsos sensiveis,
como forma de respeitar a existéncia fisica do homem, haveria outra face do impulso
— o ludico — que complementa o homem e desdobra sua natureza em forca formadora.
(Schiller, 2017, p. 74).
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Ademais, e sem recair nas tramas “encantadoras” das narrativas poés-
modernas, seria através do encontro estético com a lingua, por exemplo, como
atividade “modificadora”'®® da realidade material enquanto forma de combate, que o
homem atingiria sua satisfacao estando em coexisténcia organica com sua formacao,
sobretudo, aquela que inclui, por conseguinte, impulsos ludicos, que como forma,
pelas proprias relacées cognitivas do homem, visa a atingir o ideal de belo como
resultado desejado para uma formagdo critica substantiva. Dito isto, devemos
introduzir a concepgao de belo como pressuposto para o prisma correspondente a
vida social, logo educacional, a fim de elevarmo-nos ao estado moral atrelado a
liberdade, que se projeta a partir do espirito humano voltando-se para explicacoes
racionais dos “imperativos da humanidade” (Suzuki, 2017, p. 15).

Assim, para o comentador da obra de Schiller, Marcio Suzuki (2017),
utilizado por nés nesta tese, na problematizacédo da estética enquanto conceito e um
dos fundamentos do processo de formacao (bildung) atravessada pelas proposi¢coes
estéticas de Schiller, faz-se mister consolidarmos a perspectiva para uma justificacao
de equilibrio entre a valorosa utopia, como nutriente filos6fico-politico para a
construgdo de um novo mundo, e 0s impulsos acima citados cujas belezas uma vez
dialeticamente compreendidas, nasceriam da sensibilidade experimentada e refletida,
ou seja, através da praxis, que segundo Vazquez (2007, p. 109), enquanto atividade
transformadora da natureza, se revela emancipatéria e revolucionaria da e para a
consciéncia pensada.

Como problematizar criticamente a educacao referenciada na sensibilidade
(estética) humana? Talvez se sucedendo a uma livre criacdo de si, mas socialmente
referenciada enquanto dimenséo ético-filoséfica, bem como se sucedendo a praxis
cuja acao do sujeito baseada na dialética estaria voltada para a moral universal, para
a autonomia, para a criatividade e a independéncia, transformando a estética atrelada
a formacéo (bildung) num caminho possivel de colaboracao gnosioldgica e capaz de
auxiliar no combate as injusticas sociais postas na sociedade contemporanea (Thole,
2019, p. 180). Por conseguinte, teriamos como resposta adjunta as questdes

by

relacionadas a formagdo (bildung), a presenga inescusavel da liberdade, que

3 Temos desde o inicio de nossa tese atentado para as fragilidades da linguistica descolada da
realidade como tentativa de explicar a realidade por ela mesma. Dai nosso afa a luz da tradicao marxista
de estarmos atentos as posigdes da literatura pés-moderna que defendem a linguistica como maneira
de explicacao da realidade destituida das determinagbes materiais.
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intermedeia a necessidade real da multiplicidade de experiéncias para que 0 processo
de formacgéao (bildung) critica possa ocorrer. Liberdade e educagédo estao, portanto,
implicadas. Entédo, para que a formacgédo (bildung) ou a (auto) formagdo desde que
socialmente referenciada ocorra, por exemplo, sdo cruciais circunstancias em que a
liberdade no processo de formacgéao se verifique, deixando a formagéo acontecer a luz
das escolhas, das vontades, dos interesses e dos fins individuais em um primeiro
momento e, no outro momento, a partir do entrelagamento com o0s interesses
classistas, descerrar a emancipagéo.

Neste sentido, a formacgdo (bildung) critica, ao considerar suas
particularidades historicas e sociais, logo coletivas, depende da natural multiplicidade
de situacdes, de experiéncias, inclusive daquelas que sdo contingenciais, ou seja,
aquelas nao-planejadas no sentido de experimentacdes do ludico, do jogo, da ironia,
da arte, ambas de natureza individual e subjetiva, mas também social. Por fim e a
cabo, através da arte, a liberdade granjeia robustez e centralidade no infindo e
complexo processo de formacdo (bildung). Assim, por um lado, consideramos que
através desse processo de formacgéo livre é que se conquistam os dominios dessa
formacdo critica emancipatéria aventada pela tradicdo marxista, logo pela teoria
critica. Por outro lado, constatamos, contudo, um estreitamento da imaginacao e da
critica, bem como das fronteiras da arte, interpondo uma restricdo ao processo
formativo, devido a tendéncia de que tudo tem de ter um proveito economicista, uma
finalidade que transforma o sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel em pecas de
linha de montagem reificadas num “surto produtivista e competitivo” (Bianchetti, 2015,
p. 63). E uma das querelas que a formagao (bildung) critica visa combater!

Neste percurso de cotejo através do qual tecemos ponderacdes acerca do
préstimo relacionado a formacao do espirito dos sujeitos histéricos postulada pela
ideia de belo e de emancipacao tem forca e peso e nesta perspectiva de formagéao
nao podemos admitir a usurpagdo do estimulo necessario para o aumento da
envergadura (amplitude) da formacdo em si preconizada nesta tese, haja vista, a
insisténcia das posi¢cées pés-modernas de quererem fazer do ruidoso mercado da
educacao o seu baluarte. Isso também deve ser combatido! Com isso, o espirito de
investigagao cientifico-filosofica critico se recusa a roubar, por assim dizer, a forgca
imaginativa e a capacidade de propulsdo dos dominios e fronteiras possiveis da arte
que visam ao nao estreitamento de si e das outras formas intelectivas de formagéo

para a emancipacao dos sujeitos historicos.
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4 PEGADAS NO MEIO DO CAMINHO: IMPASSES E POSSIBILIDADES
PARA A FORMACAO (BILDUNG) NA CONTEMPORANEIDADE.

Dos discursos costumeiros emergidos a partir do senso comum ouve-se:
“educacao € a unica heranga que o pobre deixa para o/a filho/a”, mas esse/a filho/a,
em muitos casos fala também em ser a educagdo um “mal necessario”'%°. Claro, que
tal afirmativa soa radical e descabida, a depender do contexto, e por isso, ndo iremos
nos imiscuir nestas sendas. Essa assercdo, como disse: pode soar radical e
descabida, mas toma-se, no cotidiano, existindo sem véus, como forca, em relacéo as
pessoas, como discurso naturalizado, que faz muitas vezes a juventude perder suas
melhores chances™'.

Microscopicamente, ha formas de existir distintas que se alicercam (se
consolidam) no exercicio de humanizagao enquanto “ato de criagéo” (Freire, 2014, p.
110), onde a curiosidade e a apreenséo acuradas pelo interrogar incessante e critico
das experiéncias dao provas de que é legitimo validar definitivamente o pensamento
critico, encadeando-o em “temas significativos e de interpenetragdo nos problemas”
(Freire, 2014, p. 139) reais, dando condigcbes para construir estruturas
epistemoldgicas e politicas que tangenciam o ensino sistematico/formal, mas critico.

A procura de problematizar mais um pouco nosso objeto, consideramos
nossa reflexao critica satisfatoria, no que diz respeito as questdes relacionadas a
educacao e/ou a formacdo, mas isso nao significa o esgotamento de tal tema.
Contudo, erigir a praxis faz-se necessaria, sendo assinaladamente emancipatoria,
visto que para isso podemos preservar ao menos a lembranga da leitura de “Emilio”
de Rousseau.

Aquelas/es que fizerem isso, por exemplo, ndo desprezardo, pela sua
natural importancia, o elemento biolégico-humano voltado para a reflexdo sobre
educacao chamado intelecto (razao), que para nossos propdésitos € um expediente de
destaque na formacédo (bildung). Além disso, podemos mencionar a humildade (é

sempre bom té-la perto de nossas acdes!), que reflete o cuidado no processo de

140 Em outubro de 2023 completei vinte anos de docéncia e nesse periodo presenciei tantas situagdes,
as mais diversas, e uma delas, de maneira repetitiva, tanto por parte de estudantes quanto por parte
de pais e, curiosamente, por parte de professores/as, fora exatamente esta: educacdo ¢ um mal
necessario, pois pode-se sair de uma situagao social e chegar a outra, contudo, nao é regra geral.

41 Pensemos, sem rodeios, no advento e na forgca absorvente, em varios aspectos, num pais
extremamente desigual como o Brasil, das facgdes criminosas que rodeiam e ocupam sobretudo, as
ruas e bairros das periferias das grandes cidades brasileiras e que acabam cooptando a juventude para
a criminalidade.
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formar-se e formar o outro, visto que, principalmente num periodo que se exige da
educacao critica, ndo obstante seus limites, educar pessoas, consoantes a objetivos
e fins de transformacéo social dessas mesmas pessoas, humanizando-as (Freire,
2014, p. 105).

Assim, consideramos que educar é também conseguir deixar a liberdade,
como orientacdo, acontecer, sem crer que se estad perdendo tempo ao permitir tal
relacionamento com a vida de maneira alargada. Sinais de paradoxo podem ser
captados implicitamente na relagdo concreta entre educacao e liberdade, pois como
sublinhamos ao longo desta tese, a educacdo pods-moderna e seu desdobramento
chamado semiformacg&o é restritiva, limitando a liberdade ao formar-se, ao planejar-
se por ter um (telos), ao coordenar-se (projetar-se) para o préprio processo de
formagéo critica, que deve em ultima analise, ser avaliado e auto-avaliado a luz das
premissas critico- emancipatoérias.

Assim, o efeito que surge a partir disto tende a ser duradouro, ndo se
tratando de refreamento transitorio para com a formacgéo critica. Ela desta forma vai
produzindo efeitos transformadores nos sujeitos historicos (individuos e/ou
educandas/os), e, atentos a isso, apreendem maneiras de engendramento da
liberdade onde |hes incorporam significados sélidos durante o longo processo de
formacao’?. Para isso, perguntas devem continuar a ser feitas, a surpresa que
encabula nao pode desvanecer o espirito inquiridor, 0 admirar do trajeto de pesquisa
quando desvela o objeto ndo deve se ocultar, assim como a curiosidade nao deve se
envergar ao obscurantismo, pois, 0s porqués continuarado incessantemente. Com isso,
sem liberdade ndo ha educagédo em sentido lato, e nela os sujeitos histéricos s6 podem
se desenvolver entendendo-se através dos meandros da existéncia de antinomias que
se apresentam inexoravelmente durante o processo de formacgéo critica.

Neste sentido, € fundamental também que haja tempo, condi¢gdes materiais
de estudos (pesquisa) e paciéncia para que a formag4o critica ocorra, mesmo diante
de vicissitudes alusivas a vida contemporénea. Reconhecemos que 0 processo de
formacdo (bildung) deve ser um acontecimento ininterrupto em nossas vidas e tal

42 Para Platao, por exemplo, para se formar um filésofo na Grécia antiga era preciso um processo
longo e rigoroso. Ele acreditava que um verdadeiro filésofo ndo era formado rapidamente, do dia para
a noite, mas sim ao longo de muitos anos de estudo, reflexao e pratica. Platdo idealizava um sistema
educacional que comecgava desde a infancia e se estendia a idade adulta, envolvendo nao apenas o
estudo de teorias filoséficas, mas também a pratica da virtude, da oratéria, o desenvolvimento moral e
o exercicio do pensamento critico. Este processo educacional continuo visava preparar o cidadao
ateniense para compreender ideias elevadas e governar de maneira justa a pdlis. Assim, para Platao,
tornar-se um filosofo exigia uma vida dedicada a aprendizagem e ao crescimento intelectual.
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acontecimento, com seus resultados e intercorréncias de toda sorte'#3, pois nem tudo
€ previsivel ou controlavel, tampouco apropriavel e entendido durante o processo, é
gerado como desdobramento da necessaria educacao sistematica garantida pela
vontade dos individuos de conhecer o mundo criticamente a sua volta. Ocorre, em
contraposicao, que este objeto geral de investigacao: formacé&o (bildung), a nosso ver,
traz, notadamente, a luz da teoria critica, por exemplo, a subversdo da semiformagao
(halbbildung), transformando-a, a posteriori, em formag&o critica propriamente dita,
como manifestacao expressa da liberdade; liberdade que transforma o ser humano
em pessoa, por assim dizer, com base na educagao para a originalidade (Pucci, 2010,
p. 47).

Ato continuo, a formacéo (bildung) em sua origem iluminista fora concebida
para o homem moderno pensar (possibilitar a pensar) ou repensar também acerca do
rompimento dos grilhdes que lhe manietavam o espirito, por assim dizer, estreitando-
lhe o “aperfeicoamento intelectual” (Goergen, 2019, p. 19). Tais grilhdes foram,
outrora, entendidos como uma espécie de camisa-de-forca para sociedade crista-
medieval e moderna, mas também, contrariamente, uma mola propulsora que
incentivou o rompimento destes mesmos grilhdes, pois com isso, 0 homem
abandonava a diretriz religiosa e assumia, ele mesmo, a responsabilidade de suas
atuacoes, substituindo o “télos divino pelo télos da razao humana” (Dalbosco, 2019,
p. 43), e, por conseguinte, apostando na autonomia e na liberdade por meio do
desenvolvimento da formacéo (bildung).

Assim, um marco na modernidade foi 0 modo de conceber ao sujeito a partir
de Kant - que defendia a ideia de que o homem deve pensar por si s6, ndo se
entregando as “rédeas da massa destituida de pensamento” (1995, p. 13) - aideia de
nao sujeicdo. Reiteramos, pois compreendemos ao longo da pesquisa sobre formagéao
(bildung) a relevancia do pensador de Kdnigsberg, que nos envolve com questdes
emblematicas relacionadas a orientacdo para o pensamento que se afasta da
menoridade aspirando, por meio da aufkldrung, ser um sujeito livre e pensante, pois
pensar por si mesmo significa outorgar ao proprio homem a prova mais alta da
verdade em si mesma, ou seja, a propria razdo como fonte primaz do pensar sempre

por si proprio (Kant, 1995). A verdade esta no homem e na histéria e fora deles.

143 Podemos mencionar o caso de estudantes que trabalham ou trabalhadoras/es que estudam, e nesse
caso, a ja supramencionada falta de tempo traz significativos impactos (prejuizos) a formagéo; visto
que ao trabalhar oito horas ou mais, ficar “preso/a” no transito das grandes cidades em razao,
sobretudo, dos transportes publicos precarizados compromete a entrega aos estudos.
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Estamos convencidos acerca da relevancia do tema formacgéo (bildung)
para a educacao contemporanea e por isso estamos insistindo com a pergunta: qual
formag&o cobicamos (ambicionamos) para este periodo histérico? As questdes que
se colocam acima, a nosso ver, notadamente, através desta pesquisa apresentam
uma vinculagdo correspondente. Assim, as aspiragbes arquitetadas durante a
formacgé&o (bildung) critica pelos sujeitos histdricos para a vida na sociedade capitalista
estdo relacionadas invariavelmente com o tempo histérico presente, assim como com
0 NOSSO espago e com nossas contradi¢cdes historicas que jazem ao lado dos ideais
postos em desafios formativos atravessados pelas mesmas contradigdes histéricas.

Dito isto, compreendemos, contudo, ndo se tratar de se sucederem
procedimentos absolutos que dizem respeito a formagéo (educagéo) critica. O que ha
definitivamente sao reflexdes (problematizagcées) que devem ser feitas, e, talvez,
dadas respostas serem empreendidas e exploradas posteriormente. Neste aspecto,
depreendemos a necessidade, como ja mencionamos ao longo da presente tese, de
uma breve referéncia ao uso dos conceitos: autonomia, maioridade'** e emancipacéo,
por exemplo, mas nado sé a eles. No entanto, em carater de encaminhamento
derradeiro e de recapitulagédo tedrica, referimo-nos a maioridade'® de maneira
simplificada, mas ndo supérflua, tendo-a como reconhecimento pleno alusivo a
autonomia pessoal e a responsabilidade do sujeito consciente e pronunciadamente
instruido, bem como exigente em relacdo a educacao reflexiva e questionadora e as
voltas com a vocacgéo de ser mais'46 através da préxis (Freire, 2014, p. 85).

Hoyer (2019, p. 149) sublinha enfaticamente que na histéria da formacao
(bildung) h&a decisivamente um destaque para a maioridade como objetivo no processo
de formagédo, que atua como interface causal na educagéo critica, emancipatoria,
socialmente necesséria, justa, e por que nado contemplativa, e esta tipologia é
estimada pelos sujeitos historicos que pretendem romper com a alienagéo. Assim, as

144 0O conceito kantiano é utilizado para alcancar o entendimento sobre a maioridade através da
condicao de trabalhar em si, no sentido de se formar, no sentido da autoformagéao, cujos homens que
trabalham em si, visam deixar de lado, pouco a pouco, sua rudeza (Kant, 1995), e que tal
comportamento remete-se a capacidade e/ou direito do individuo de expressar suas volicdes e
interesses intelectuais de todo tipo.

145 A conceituagdo maioridade vincula-se a ideia de liberdade e estd amparada teoricamente em
Flickinger (2019, p. 165), que destaca o conceito assumindo-se em distintos sentidos e interpretacdes
consoantes aos campos nos quais pode ser aplicado (Cédigo Civil, Codigo Penal, Direito
Constitucional, entre outros).

146 Saltam aos olhos duas conotagdes pelas quais se designam a conceituagdo maioridade em Kant:
a) uma concernente a um status juridico e b) concernente a constituicao intelectual e moral do individuo,
equivalente a uma dada camada de maturidade espiritual, mas que nao se refere necessariamente a
determinada idade, mesmo enfatizando a relagéo entre uma e outra.
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argumentacdes acerca da maioridade estao expostas em teses pedagdgicas em
contextos anteriores a Kant, por exemplo: na antiguidade greco-romana, e mais
especialmente em Atenas, com Sécrates, Platdo e Aristételes'’, pois maioridade ou
autodesenvolvimento intelectual estdo interligados ao exercicio dialégico que visa
conquistar a liberdade social e cultural implicando mais uma vez, como frisamos
acima, ao considerar a passagem que diz: a “transicdo da doxa para a episteme, ou,
poderiamos dizer, a sobreposicdo da episteme sobre a doxa.” (Casagranda &
Rosseto, 2019, p. 97).

Assim, nos tempos modernos, como resposta histérica a educacgao crista
medieval e ao poder central-secular da Igreja Romana, a educacgao foi vista como
elemento de supresséo da ideia de autonomia dada exclusivamente por Deus como
prova de seu amor aos homens e por sua obediéncia a Ele. Contudo, observamos que
o intuito de libertar os homens da tutela da igreja, ndo foi totalmente exequivel, pois
Deus continuava sendo a referéncia maior para a existéncia destes homens na
histéria, mesmo que estivessem em processo de formagdo espiritual questionadora.

Considerando tal recorte histoérico, o pronunciamento teolégico do mundo
comeca a sofrer abalos com o0 advento do Humanismo e do Renascimento nos séculos
XV e XVI, a partir da suplantacdo da cosmologia medieva teol6gico-mistica e da
reconsideracao contestatéria em relacdo ao poder das autoridades religiosas, que se
processava paralelamente a revolucao cientifica'#® ocorrida singularmente na Europa
(Goergen, 2019, p. 19). Assim, a formacao (bildung) enquanto concepcao tedrica para
a pedagogia moderna, atrela-se a concepcao de maioridade, inextricavelmente, ou
seja, € percebida como campo de interacao entre si e para com outros territérios do
saber, e como ja mencionamos, tal tema fora tematizado por Kant, que vislumbra um
cenario politico-educacional de orientacao critica, por assim dizer, colocando a escola
como instituicdo por meio da qual o Estado permitiria dar continuidade a formacao

47 Em seguida a filosofia classica, tivemos a filosofia romana como expressao significativa Séneca,
visto que no estoicismo prenunciou-se a rela¢do que posteriormente culminaria na fase moderna, como
“autodeterminacéo, como predmbulo para a formag¢ao humana, e condi¢gdes subjetivas condicionando-
se mutuamente” (Hoyer, 2019, p. 154).

148 Neste sentido, ainda de acordo com Goergen (2019), o surgimento da fisica moderna, por exemplo,
atinge fundamentalmente a religido, lhe destituindo, em alguma medida do reino do conhecer, que ndo
“busca elevar o homem ao nivel racional” que se da primordialmente por meio da razao cientifica, e sim
através de Deus (Goergen, 2019, p. 19). Nesse decurso histérico com o advento do Humanismo, as
reflexdes sobre a livre decisdo (arbitrio) e a livre agao retornam a pauta dos interesses sociais, que se
intensificam durante a vigéncia do lluminismo.
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ampla e, por extenséo, fomentaria a emancipagcéo da humanidade” (Hoyer, 2019, p.
150).

Para Goergen (2019, p. 31), na primeira metade do século XX, as
discussées no campo educacional estavam voltadas agora para o conceito de
autonomia, percebendo que o conceito kantiano de maioridade perdia félego. No
entanto, em educacgéo'#, a preferéncia pelo uso da palavra autonomia'®, deu-se em
razao da forga que o materialismo-histérico ganhava de novo atrelando-a a realidade
concreta. Os sujeitos historicos precisam ser autbnomos, pois devem ser livres. A
liberdade em Adorno e Horkheimer, como expoentes que entabularam a primeira
geracao de pensadores da teoria critica, € empreendida como objeto de importancia
tedrica que coexiste com a concepcgao de utopia cuja critica desconstrutiva amparada
no marxismo nao faz elas se divorciarem, e que dentre outras questdes, para 0s
frankfurtianos se debrugar em investigar as estruturas do capital e, entendé-las, faz
parte da praxis enquanto expediente transformador das relagdes sociais vigentes no
capitalismo (Nobre, 2004, p. 11).

Vemos com isso, contudo, o movimento de critica do sujeito moderno
subsumido a l6gica do capital, embora tal sujeito, outrora, aspirasse a autonomia, teve
seu ponto de inflexdo com Kant e Hegel, que apresentaram sistemas filoséficos
complexos de anunciacao de processos construtivos de autonomia e de heteronomia
como estagios para a formacgao integral (Dalbosco, 2019, p. 49). Esse breve
diagnéstico de ordem filosdfica, historica e socioldgica que fizemos até aqui, tendo a
formacdo dada conceitualmente, refere-se, em alguma medida, a relacdo entre
maioridade, autonomia e emancipacao (esta qualidade historica é cara a tradicao
marxista e por isto ndo podemos esquecer!) cujas posicoes tedricas ligadas a tradicao
tedrico-critica, logo a marxista, interpretam, outrossim, o pensamento critico, por
extensdo, como um processo preparatdrio de desenvolvimento do espirito que visa

alcancar a maioridade.

149 Viu-se isso na construgdo de uma Alemanha em vias de estruturagdo democratica voltada para a
escola. Contudo, tal experiéncia se esvai quando surge o nacional-socialismo, que cala o discurso da
maioridade através do exterminio do outro e do profundo mal-estar em relagédo a existéncia do diferente
(Arendt, 2014, p. 222).

150 Atravessada por este nefasto periodo da histéria recente da humanidade, a partir dos anos 50 do
século XX, depois das experiéncias, felizmente, aniquiladoras do nacional-socialismo, a concepgao de
maioridade volta a ser problematizada e discutida enquanto categoria pedagégica. Os esforgos
pedagdgicos em prol da autonomia na formacgéo receberam influxos, no final da década de 1960 e inicio
da década de 1970, da Escola de Frankfurt com sua teoria critica da sociedade, consoantes a
“orientagdo para a emancipagao e o comportamento critico” (Gomes, 2012, p. 125).
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Contudo, ndo podemos perder de vista que a maioridade ou qualquer outro
conceito burilado pela tradi¢cdo teérico-critica ndo pode sucumbir as pilhérias pos-
modernas, entendendo que sdo elementos que ora se encontram, ora se
desencontram; mas a rigor, se contrapdem nas tramas da sociabilidade hodierna
(Gomes, 2012, p. 137).

Assim, a emancipagao é essencialmente para nossas querelas, levantadas
ao longo desta tese, um conceito-chave e, parente, por assim dizer, em razao, de sua
complexidade filoséfica, da prépria formacdo (bildung) critica, bem como das
concepgoes de democracia proletaria e socialismo, e, este ultimo ndo somente como
discurso nostalgico de igualdade e de resisténcia esvaziada frente as instancias de
formacao cultural de orientacao privatista do espirito (Gomes, 2012, p. 139-140).

O processo de inferéncia que consiste no aparecimento, sem floreios, da
politizacdo da educagéo’’, como aventa Freire (2014, p. 201), e que talvez, no mesmo
instante em que se estrutura como “consciéncia revolucionaria”, garante a relagao
dialética entre materialidade e subjetividade (subjetivacdo), mesmo que esta ultima
seja consequéncia das compreensdes pds-modernas por meio exclusivo dos “jogos
de linguagem” (Lyotard, 2013).

De qualquer forma consideramos importante as reflexdes que tangenciam
o parametro critico consolidado no campo educacional cuja validade encontra-se em
Freire (2014), Adorno (2010) e Horkheimer (1980), Eagleton (1998), Marx e Engels
(1999; 2016; 2011), Netto (2011), Mészaros (2011), etc., por exemplo, e, que
invariavelmente apontam o conceito de liberdade como um ato produtivo e valoroso
dirigido a emancipacéao, que cria as condicdes materiais para a desalienacao.

A liberdade™? como conceito robusto para o enriguecimento tedérico desta
tese nao se encontra desmembrada do sujeito histérico (do eu ou do outro), visto que
ela fomenta o inicio do processo de producao de condi¢des (leis/normas) acerca do
que é o “certo” e permitido na realidade concreta. Assim, a forja histérica e
socialmente, e nao de forma aleat6ria, pois levam-se em consideracao determinadas

situacdes de contingéncia, em suas peculiaridades, com vista ao que se poderia

151 A educacgdo, ao respeitar o raciocinio dialético, aspira — aquilo que se espera dela — a quebra dos
grilhdes dos sujeitos historicos, tornando-se uma relagao filoséfica com expressédo pedagogica que se
refere a formacgé&o critica universal.

152 O fato de explanarmos com carater teérico acerca do que pode se aprender/apreender e/ou se
esclarecer no processo de formacéo (bildung), colocamos de maneira reiterada a liberdade como ato
produtivo dirigido a emancipagdo, que inexoravelmente se refere, em sentido lato, as necessérias
experiéncias que constituem os meandros do préprio processo de formagéo critica.
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cunhar de: aprendizagem, ou seja, aquilo que afetou o sujeito cognoscente, trazendo-
lhe esclarecimento; ela pode, a depender do momento histérico, ser suficiente, mas
no instante seguinte, insuficiente, fazendo com que isso se torne dialeticamente
plausivel; com isso, se constréi um novo problema/objeto que precisara ser
compreendido, doravante.

Sobre a relevante dimensao das experiéncias de toda sorte no processo de
formacéo (bildung), dizem Mihl & Marangohn (2019) lancando mao de Gadamer: sdo
elas experiéncias que se aproximam daquilo que teria conotacao insubstituivel em
relagdo a praxis humana. Contudo, é lastimavel considerarmos que hoje, no mundo
automatizado e pautado pelo aprendendo a aprender (Delors, 1996) préprio a
educacao péds-moderna e neoliberal, ndo se tenham, como se deveria ter,
experiéncias contrarias e suficientemente marcantes e/ou significativas que nutram
radicalmente os pressupostos para a verdadeira quebra das algemas que manietam
0 corpo e o espirito dos sujeitos histéricos como agentes detentores da forca
revolucionaria. A teoria critica traz essa centelha em seu bojo. Nela se pode alargar o
cenario concreto colocado no limiar das analises.

De acordo com Han (2018, p. 90), sobre a praxis na contemporaneidade,
que se refestela no cansago produzido pelo mundo trabalho, é presumivel assinalar
para questoes, mesmo acessérias e fragilizadas a partir de situagdes (experiéncias)
gue se desmancham no mundo real em observancia da opuléncia do mundo virtual.
A vista dessas relacdes sociais no mundo real regulamentadas pelo mundo virtual
hodiernamente ndo se oferecem experiéncias necessariamente substantivas a partir
de categorias como espirito, acao, pensamento ou verdade, que tinham (ainda tém,
talvez) seu lugar na organizacao histérico-concreta, e hoje, muito provavelmente,
serdo substituidas por categorias de natureza digital'.

Tais questdes (experiéncias) conformam, em alguma medida, a ossatura
do processo de formagado dos sujeitos histéricos concretamente, porém, ha, sem
rodeios, estruturas no campo educacional, politico e social, por exemplo, que estao
pré-formadas, por assim dizer, implicando diretamente nos itinerarios e sentidos da

formagdo. Pressupomos com isso, um tipo de adestramento do espirito. Com isso, a

53 N&o iremos responder a seguinte questéo problematizando-a enquanto objeto de investigagdo, mas
iremos sublinha-la entendendo tal questdo como sendo um objeto de pesquisa possivel a ser
respondido por outrem, em algum momento doravante, quem sabe: a inteligéncia artificial, por exemplo,
como expressao atualizada e radical do mundo virtual/digital sera capaz de formar o individuo para a
emancipagao e a liberdade?



199

enchente de informagdes na atualidade ndo pode formar, na melhor das hipéteses ela
pode enxertar conteudo para ser problematizado a partir de uma formacgéo critica. A
informagdo nao é a melhor maneira de construir experiéncias substantivas para a
formacao critica.

Com efeito, perante uma rapida retomada daquilo que tratamos no capitulo
segundo da presente tese cuja discussao levou-nos a problematizar acerca da relagcao
entre modernidade e pos-modernidade, objetivamos cotejar posi¢des relacionadas ao
processo de formacéo (bildung): a) uma que abrange a liberdade, enquanto conceito
trabalhado com prudéncia e pressuposta como expediente formativo necessario,
possivel e desejavel e b) a outra que se dispde a defender que os ideais de liberdade
relacionados a formacgé&o (bildung) critica séo viaveis na p6s-modernidade?

Conquanto, que para a liberdade ndao ha conciliagdo com a relativizagéo
impingida pela pés-modernidade, que se obstina em permanecer enredada pelos
jogos de linguagem deslegitimando o saber cientifico (Lyotard, 2013, p. 53) a luz das
metanarrativas. Em contraposicao a Lyotard, fundamentamo-nos, novamente, em
Horkheimer (1980) e Adorno (2010), com a intencdo de buscar problematizar a
questéo central desta tese. Para transigir sobre tal confronto de ideias, sublinhamos
em nos valer da critica que intenta mediar um debate que explicita a concepgéo de
totalidade, incluindo nela um arranjo teérico que vé a formagcdo como uma expressao
inequivoca da existéncia humana e que sem o referencial da liberdade em seu intimo,
seu sentido/propdsito fica esvaziado, correndo o risco de ser inconsciente e
anacrbnica, em ultima instancia.

Para Goergen (2019, p. 31) a concepcéo de formacéo é atravessada pelo
pressuposto de autonomia do sujeito em relacao a realidade na qual esta imerso, e tal
asseveragao do citado autor se sustenta no empreendimento teorico edificado por
Adorno e Horkheimer, que em consonancia conceberam a concepcao de formacao
(bildung) atrelada ao sentido de transformacgéo da natureza primitiva do homem numa
dimenséao de predominancia espiritual tendo inexoravelmente a razdo como principio.

Evidencia-se nesse processo de dominagao pela razao, a manipulagéo e o
gerenciamento da natureza, que inextricavelmente continua existindo como tal, mas a
ela imputam-se marcas do trabalho humano teleologicamente racionalizado.
Reportamo-nos, embasados na prerrogativa dos pensadores frankfurtianos para
advertimos, quica, que o conceito de formacdo pode nao ser verificado em sua
amplitude quando o atrelarmos a quimeérica ideia de que a natureza esta intocada,



200

inviolada, haja vista, dela tirarmos os substratos de vida de toda ordem, mas ndo dela
pensada ingenuamente e sim cadtica e concretamente.

Por isso, devemos atenta e criticamente rever o conceito de natureza, para
que como tal, possa, em sua magnificéncia, auxiliar na reformulagdo concreta,
filoséfica, cientifica e historica do conceito de formacédo; da natureza ndo podemos
jamais prescindir, pois dela advém nossa nutricdo, por assim dizer, e a partir daquilo
gue materialmente existe como algo valioso, mas que as vezes nos € negado por ser
ideologicamente uma questao que atenta a concepgao de totalidade.

E para os interesses das classes dominantes ter essa nog¢ao é subversivo.
A estrutura moral e ideolégica das classes dominantes deseja a todo custo a
fragmentacao, pois ela esta a servico da alienacao das classes trabalhadoras. Assim,
podemos atentarmo-nos para a reflexdo da qual parte a teoria critica sobre a ideia de
natureza que €, ora dominada, ora ndao dominada pelo homem, pois “a maldi¢ao do
progresso irrefreavel é a irrefreavel regressao” (Zuin & Zuin, 2012, p. 119), visto que
a regressao neste aspecto precisa ser compreendida dialética e positivamente no
processo de formacgao.

Ademais, mediante sua polissémica concepcao, a formagcdo pode assumir,
ora uma dimenséo individualizada, ora uma dimensao relacionada a vida social que
esta inescapavelmente ligada ao mundo das coisas e as coisas do mundo. O tempo
como casa da vida em sua concretude recepciona as experiéncias de toda sorte
existentes na vida humana, podendo nela inescapavelmente figurar como dimensao
artistica, em ultima instancia, e caso ndo esteja em consonancia com uma vida
vibrante que quer algo no mundo e do mundo, tende a permanecer vazia, destituida
de sentidos e cega ao olhar para fora e para dentro de si, quando da apreensao desse
ou de qualquer outro objeto investigado.

O puro apropriar-se, sem as media¢des causais, do objeto, ndo resolve as
questdes alienantes, sobretudo, quando se reivindica a emancipagéo, visto que quem
nao sai de si mesmo, ndo consegue se perder, por assim dizer, completamente no e
para outro ao ser entendido como fragdo constitutiva do todo, objetivamente posto.
Dito isto, manter-se apartado do outro implica na ocorréncia de limitagdes quando se
sublinha acerca da formagdo omnilateral cuja capacidade se detecta, por ndo denegar
o todo, fazendo com que o sujeito histérico ndo se mostre acanhado e intelectual e
materialmente, que ndo seja ignobil e invalide sua presumida formacgao (bildung)

critica.
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Quando a teoria critica suscita questdes relacionadas a escassez da
formagéo dos sujeitos, no sentido de ser estreita, e ao acanhamento, no sentido de
nao apresentar desenvoltura, faz-nos considerar a hipdtese da perspectiva da
multiplicidade de experiéncias substantivas e necessarias a formacgao (bildung) critica,
para que o homem (individuo ou sujeito histdrico) seja livre e criticamente orientado.

Neste sentido, defendemos a hipétese, contudo, para os sujeitos histéricos,
em processo de formagé&o, que estdo num contexto comum aos demais individuos, ou
seja, de assujeitamento, e que o existir, em suas mais variadas camadas, depende de
um existir em sociedade e vice-versa, novamente: a presenga incondicional do outro,
onde notadamente se oportuniza o forjamento do conceito de totalidade como
possibilidade de sobreposicao dialética das partes que se voltam para o todo.
Metodologicamente desde essa consideragao se avanca na analise critica.

Vejamos um adendo, diante disto: na universidade, especialmente, sendo
um dos espacos de formacdo existentes das classes trabalhadoras, e também das
elites, os individuos nao apenas estudam, se formam, mas também, ao se
encontrarem com outros sujeitos historicos estudantes, bem como com seus
professores, se encontram em agrupamentos social e culturalmente complexos, onde
a formacéo (bildung) se concretiza diante dos olhares mais ou menos atentos, nao
obstante sua ineludivel polissemia conceitual, avizinhando-se da verdade, da
liberdade e da humanidade.

Uma vez chegada a esta paragem de nossa tese, com esforgos reflexivo-
criticos, concebemos que os individuos encontram um agrupamento no qual contam
coisas que nao sao diminuidas pela posse coletiva, mas antes sdao aumentadas,
valorizadas; pois sdo coisas essenciais, das quais nao dependem apenas a sua
existéncia, mas a de todos os seres (sujeitos historicos) participantes.

Ato continuo, consideramos a hipdtese acerca da qual os sujeitos histéricos
em processo de formagdo sao aprendizes em construcdo ininterrupta, onde ao Estado
cabe responsabilizar-se em todas as camadas da vida social, em especial as classes
trabalhadoras oprimidas, pela formacao lata do espirito de todos os cidadaos, que em
seu vir a ser tornam-se livres. Cada um de seus passos serao observados e neles se
veem incluidos o significado de responsabilidade, que ndo é comensuravel através de
condutas moral e juridicamente habituais e questionaveis ou de opinides quaisquer,

de formas isoladas e sem o crivo cientifico-filoséfico, ou seja, que relativizam,
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tendendo na destituicdo de ag¢des de carater politico e educacional-coletivo, ou seja,
critico-emancipatoria.

Os frankfurtianos nessa (re)tomada teérica visam sinalizar para uma
posicao que versa resolutamente sobre um mundo livre e do qual para avancar
criticamente depende de um nimero suficiente'* de sujeitos histéricos com coragem,
capacidade critico-argumentativa, bem como forca de resisténcia e espirito
solidamente formado; isso é tarefa da formacéo (bildung) em sua concretude historica.

Sob tal perspectiva, caso quiséssemos classificar essa formagéo (bildung)
critica, poderiamos coloca-la fundamentalmente sob o alicerce politico, mas nao s6
isso, € também filoséfico, histérico e socioldgico, e como tal subsidia a autonomia, a
maioridade e o pensamento critico que uma vez erigidos se entrelagcam pela praxis.

De que maneira se pode proporcionar, para além dos limites interpostos na
contemporaneidade, uma educagdo contraria a educacdo alienada, logo
contestatéria, a “economizacao” concebida pela condigdo pés-moderna (e neoliberal)
que tenha uma formacéao fundamentalmente politica, com sujeitos livres que consigam
autonomamente se exprimir a partir de seu proprio pensar? Formar/educar na
presente conjuntura para o empreendedorismo ou para o: “sim, nés somos capazes...”
como lema dessa maneira de existir, € considerado razoavel para lancar-se aos
apanagios da emancipagao?

Para Adorno (2020), a nosso ver, uma exequivel decifragdo critica da
querela inframencionada faz-se pertinente, tendo como resposta um sonoro: nao!
Assim, ndo € razoavel, pois, a seara politica, contudo, democraticamente praticada na
vida contemporanea, em alguma medida, depende, na modernidade tardia, do sujeito
que ainda se encoleriza, se indigna com sua situacdo e com a dos outros, com 0s
quais coexiste. Por conseguinte, se ele consegue forjar uma praxis auténtica, na sua
realidade e na dos outros, visto que podem ter interseccao, para reelaborar sua
indignacao, que a praxis corroborada por este sujeito ndo vise ao desbaratamento do
politico, que n&o se transforme num descalabro. A politica ndo se desconecta de

nenhuma das conceituagdes evidenciadas nesta tese.

154 | éwy (2021), faz mengao as proposituras de Rosa Luxemburgo quando se aventa a ideia de
internacionalismo sob a perspectiva socialista.
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4.1 Reconhecimento do tempo historico em relacao ao conceito de formacao
(bildung).

Desde os tempos em que se viu o nascimento do idealismo na Europa até
os dias atuais, 0 mundo mudou substancialmente. Considerando o que mudou no
mundo de |4 para ca e como essas mudangas afetaram o conceito de formacgéao
(bildung) no processo educativo dos sujeitos histéricos, alguns elementos nos campos
educacional, social, econdmico e do trabalho, caracterizam cenarios afetados pela
l6gica sociometabdlica do capital e, por consequéncia, a legitimacdo das
argumentacdées do mundo pés-moderno (Lyotard, 2013, p. 74).

Até chegar a quadra historica atual relacionada ao processo de formagdo
(bildung) atravessaram-se trés fases, em linhas gerais. A primeira, no século XVIII,
origina-se associada a ideia de humanidade e a ideia de perfectibilidade, fundindo-se
com a ideia de esclarecimento, virtude e espirito. A segunda, no final do século XIX,
€ compreendida como bem e valor, e a terceira a partir do século XX, é recebida com
a finalidade de substitui-la por conceitos outros, a saber: desenvolvimento,
qualificacao e identidade do eu.

Assim, o conceito de formacéo (bildung) sofre uma trivializagdo, mas sem
perder félego, no sentido de colaborar com o sistema educacional vigente atrelando-
se a forma de existir p6s-moderna cujo vazio se torna marca para essa “nova razao
do mundo” de acordo com Laval & Dardot (2016). A formagé&o, na qual o projeto
idealista dos alemaes desde o século XVIIl, primava pela autonomia e pela
autodeterminagdo, e nos dias atuais se vé impelida por questdes que regem a
sociabilidade economicista e vida dos homens para o0 consumo na sociedade
contemporanea; tais questdes se tornam desafios reais que precisam ser
compreendidos no processo de formacgéo.

Deste modo, colocamos algumas questdes que tendem a afetar a formacao
cultural e intelectual atual dos sujeitos histéricos. Com efeito, € salutar fazer uma
adverténcia onde podemos dar-se numa dinamica de idas e vindas, e refazimento de
rotas analiticas dos objetos problematizados, pois dados aspectos no itinerario de
formacao demandados e expostos apresentam niveis de entrelagamento e acabam
ndo seguindo, necessariamente, uma linearidade, mas um movimento espiral,

dialético.
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De acordo com Hans-Georg Flickinger (2019, p. 161), faz-se necessario no
processo de formagdo (critica) de sujeitos historicos, nos dias atuais, atentar-se
através do debate a luz da abordagem filoséfico-educacional critica (teoria critica),
tecer uma analise que possibilite a transformacdo social da realidade vigente ao,
constatar que “a sociedade do trabalho se efetua por meio da economizagao
abrangente do homem?”. Ter consciéncia disto qualifica a compreensao dos meandros
do objeto pesquisado.

Em contrapartida, essa asseveragao volta-se para a atuagdo do homem no
mundo atual, a qual a sua valorizagcao s6 ocorre se ele em si, seja na condi¢do de
empreendedor de si mesmo e/ou “envolto numa falsa iluséo de liberdade” (Bianchetti,
2015, p. 76) no mundo do trabalho, produzir algo cuja qualificacao, caso a tenha, Ihe
permita ter acesso as caracteristicas do mercado de trabalho, e, ser efetivamente
regido pelas diretrizes econémicas atreladas a “uma agenda globalmente estruturada”
(Bianchetti, 2015, p. 52) ao mercado econdmico gerador de mercadorias, competicao
e vazios. Quando as instituicdes educativas préprias do mercado econbédmico
hegemébnico da educacdo fomentam tal légica sdo necessariamente também
responsaveis por afetar outras instituicées até entdo ndo participes desta légica com
0 mesmo padrao, que visa tudo a medicao da mais-valia e a quantificacdo do campo
educacional através das diversas avaliagdes, por exemplo.

Com relacao as praticas deterministicas encadeadas pela cultura de
avaliagéo e de capitalizagdo do humano, bem como da administrag&o total do mundo
(Stederoth, 2019, p. 113) encontra-se um aspecto fundamental nesta discussao, visto
que além da critica que tentamos realizar e que esta enderecada ao modelo neoliberal,
que € sua intrincada relacdo com a ideia de equidade e de qualidade. Cabem alguns
apontamentos breves aqui. 1) a légica sociometabdlica do capital ressignifica o
sentido dessas expressdes dando carater ambiguo, por assim dizer; 2) equidade e
qualidade s6 afetam alguns poucos individuos, no sentido de restringir o raio de
atuacdo da formagado critica; e 3) ha conveniéncia das elites em relagdo aos
desdobramentos dessas expressdes acima.

Neste sentido, quando nos referimos aos sentidos inerentes as palavras,
notadamente visando ao cuidado analitico que a teoria critica (materialismo histérico
dialético) tém a partir do (re)dimensionamento critico, por exemplo, das avaliagbes em
larga escala genericamente, da “qualidade” e da “equidade” que a educacgao
neoliberal traz (pés-moderna), pretendemos, diga-se de passagem, compreender a tal
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qualidade e equidade sob a perspectiva voltada para as questdes da l6gica capitalista.
Sabemos dos apuros que corremos ao defender tal caminho politico-pedagégico e
critico a educacdo po6s-moderna, visto que os resultados desta andlise sobre
avaliacao, qualidade e equidade podem auxiliar na organizacao “critica critica” (Marx
& Engels, 2011), mas também podem escamotear, por exemplo, acerca da
distribuicao dos recursos e na formulacéo de politicas publicas em educacao.

Assim, de modo insuspeito, detectamos com a postura de economizagao
na organizagao educacional, por exemplo, em relagdo ao que nos afeta diretamente
tendo em vista o objeto formacéao (bildung), a “substituicao da ideia de formacéo pela
de competéncia” (Flickinger, 2019, p. 172). O incitamento ora escancarado, ora
velado, mas sempre espurio em relacdo a constante concorréncia e competicao
objetivadas como “diretrizes prioritarias” (Flickinger, 2019, p. 162) pelos sistemas de
formacao através de instituicbes educacionais, onde conhecimento vira capital e
mercadoria de troca, bem como status na condicdo de fundamento para uma
concepcao de educacgao aligeirada, veem-se naturalizadas na forma de competéncia
profissional e ndo como ameacga ao processo de formagéao critica. O poder da “critica
critica” (Marx & Engels, 2011), contudo, traz incbmodos incontestes quando se
considera, além de interpretar o mundo, muda-lo efetivamente.

Consideramos, assim, consentaneo conferir uma aliancga critica existente
entre rotina burocratica e estratégias politicas, mas que estas ndo venham ameacar e
desvirtuar o processo critico educativo. Por outro prisma, essa afirmag¢do pode ser
apontada, atribuindo-lhe sob a prerrogativa do descuido e da desfagatez, como uma
auséncia da educacéo critica, vista a luz da teoria critica. Ela considera os objetos
como problema a ser refletido (apreendido), pois a tipologia de educacédo’® que os
entende tdo somente como mercadorias leva a indiferengca e embrutece as relagdes
sociais na contemporaneidade.

Dito isto, a falta de acesso ao sistema de educacao formal caracteriza a
corrosdao do espirito publico que ora da-se pelas vias da educacgao aligeirada e
mercantilizada, mas nao sé por ela, dividindo desta forma a sociedade na avoenga

estratificacdo entre possuidores e despossuidos. Aqui podemos ter como limiar de

55 No caso da educacéo brasileira, por exemplo, podemos nos langar ainda na tentativa de considerar
teoricamente situagdes que aferem contornos complexos a citada situacao, ou seja, neste contexto,
guestdes fundamentais nao estdo sendo contempladas, pois é o que proclama Flickinger (2019, p. 164)
em relacdo a educacao no Brasil ao dizer que um dos desafios do Brasil deve ser a educagao para
todos, abordando-a como assunto de Estado, como consta na Carta Magna, por meio do seu Artigo
205 (BRASIL, 1988).
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referéncia o déficit histérico que o Brasil enfrenta até hoje na area educacional. Isto é,
tal denuncia que vem sendo feita ha décadas pelos mais variados matizes ideol6gicos,
encontra-se incorporada nesse grande tema chamado desigual social'*® cuja base se
verifica na atuacdo de mentecaptos agentes politicos, em franca dissimulacdo e
assimilacdo de condutas neoliberais. Desvendar criticamente atos desastrosos e
alienantes deste tipo no que tange os dominios da educacao, faz-se mister.

Dispor-se a entender e a tratar a educagao como prioridade de um Estado
democratico e popular, com bases nas necessidades das classes trabalhadoras e néo
nas da logica burguesa, consiste em entender, por causa, o Brasil em perspectiva
histérica, social, politica e econdmica, s6 para citar algumas variantes analiticas. O
Brasil, com isso, enquanto nacao historicamente surrupiada pelas elites se deixa ficar
com uma educacao deficitaria e conservadora para as classes populares e uma
educacao robusta voltada para a diminuta, mas também coesa e segregacionista elite
econdmica e politica.

Disto decorre uma estrutura histérica de desigualdade e retardamento
social e politico. Assim, ao acompanharmos, de alguma maneira, as variantes politicas
e sociais do mundo contemporaneo, percebemos conjuntamente, desniveis de
naturezas varias, cujas transformacgdes econémica e técnica, quando houver, pelo
menos no uso corriqueiro de novas ferramentas criticas em educacgao e instrucao
“comprometida com conteudos formais” (Thole, 2019, p. 181) se tornam sensiveis a
praxis critico-formativa.

Em outras palavras, quando ndo acompanhamos por quaisquer motivos a
transformacdo do sistema institucional/educacional de nosso pais, que
inequivocamente esta atrelado as contradi¢cdes da vida material, ignoramos parte da
totalidade da vida social, em razdo da contiguidade existente entre uma e outra dessas
esferas sociais. Ao falarmos de formacéo, falamos de metamorfoses que devem ser
operadas no horizonte educativo dos sujeitos histéricos e que se traduzem em uma
transformacao social que tangencia o obrigatoriamente o campo escolar.

Assim, nenhum outro dever, como a “atualizacdo da potencialidade” (Thole,
2019, p. 182) dada pela institucionalizacao e pela universalizacdo da educacéao, que
visa combater as injustas estruturas sociais despojadas pelo fetiche da mercadoria

tendendo a desvirtuar o espirito que “educa-se pela originalidade” (Pucci, 2010, p. 47),

156 A educacao faz parte, historicamente, de uma estrutura (complexo social) em que através dela se
diminuem ou se alargam desigualdades sociais de toda sorte.
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inclina-se a ser menor, visto existir como forma de contributo para a reconstrucao
educacional enquanto dever do Estado e direito da sociedade como um todo.

Nenhuma necessidade por hora € mais premente e emergencial na
educacao contemporanea do que o delineamento de vertentes e preceitos voltados
para a (re)construcdo do processo de formacdo (bildung) critica da qual a
compreensao dos meios concretos de promové-la, faz-se mister, tendo com isso, o
amparo indispensavel para que a escola brasileira atinja os objetivos historicamente
necessarios dos sujeitos historicos no intuito de emanciparem-se dos postulados
burgueses. Ou seja, os homens historicamente localizados devem ater-se a
obrigatoriedade de viver o inescapavel plano da histéria, que nada mais € do que o
terreno das suas vidas, “terrenos frequentemente cobertos de obstaculos”
(Suchodolski, 2002, p. 81) e contradigcdes. Encarar a vida dessa forma nos poupa de
ilusbes inocentes.

Ademais, do ponto de vista histérico, o problema educacional brasileiro se
inicia em meados do século XVI, quando da implantacao das primeiras instituicoes
educacionais, que se perpetuam até os dias atuais com suas l6gicas. Avangando um
pouco no tempo e chegando a elementos reais e contemporaneos que apontam para
dados de ordem social, temos O Mapa do Analfabetismo do Brasil, publicado pelo
INEP em 2003'%7, que evidencia um nimero expressivo de analfabetos.

O que podemos perceber é que se adotou o conceito de analfabeto
funcional® cujo nimero é de aproximadamente 30 milndes de pessoas acima de 15
anos de idade. 35% dos analfabetos do pais ja estiveram na escola e na faixa etaria
entre 10 a 19 anos ha 7,4% de analfabetos. Existe em escala planetaria um dado
alusivo burocraticamente (via avaliacao, por exemplo, do qual ja fizemos mencgao) as
questbes educacionais que dizem respeito a qualidade da educacéo e que podemos
interpor acessoriamente nesta tese com o intuito de termos balizas reais comparativas
como interface voltada a consecucdo do complexo processo de formacao (bildung)
critica.

Neste sentido, no panorama internacional, coloca-se a educacgéao brasileira

como um problema, onde os mais variados matizes ideoldgicos fazem coro, tratando-

57 INEP. Mapa do analfabetismo no Brasil. Brasilia, 2003. Disponivel em:
<http://'www.inep.gov.br/estatisticas/analfabetismo/default.htm. Acesso em 21/08/2022.

158 A designacgao analfabeto funcional consiste em sinalizar para aquelas pessoas com menos de quatro
anos de estudo concluidos. Assim, se for adotado o critério utilizado pelo IBGE que considera
alfabetizada a pessoa que consegue ler e escrever ao menos um bilhete simples no seu idioma patrio,
entdo o numero de analfabetos é de aproximadamente 16 milhdes de brasileiros.
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a como a esfera redentora das desigualdades sociais brasileiras. Referimo-nos a
qualidade da educacédo'®® quando comparada com a de outros paises, onde, por
exemplo, através do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos)'0,
organizado pela OCDE (Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico) o Brasil fica em situagao internacional desonrosa.

No Brasil, tais acdes, em forma de avaliacdo, sdo coordenadas pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), e diante
dessas avaliagbes se capturam dados que fazem o Brasil em 2009, amargar a 542
posicao entre os 65 paises participantes. Com carater ilustrativo, trouxemos esses
dados apenas para servir de base material, a fim de pensarmos o processo de
formagdo (bildung) como possivel desdobramento, mas também causa para a
alternancia destas avaliac6es, que visam versar sobre qualidade educacional, mesmo
que sob a perspectiva sociometabdlica do capital que insiste em formar para as
competéncias como aponta Flickinger (2019, p. 162).

Desta forma, volta-se para a manutencdo da l6gica economicista que
coincide com a légica liberal forcada pelas estratégias politicas que desvirtuam o
processo educativo atinente a possibilidade da autorreflexdo critica sobre a
deformagcdo ou semiformacdo, como sinaliza Adorno (2010) e sobre outras
necessidades espirituais das classes trabalhadoras. Essas breves observacdes sobre
o atual cenario no qual se encontra a educacao brasileira e o individuo (sujeito
histérico em processo de formacgdo, podendo ser o trabalhador e/ou estudante em
pleno ano de 2024) revelam uma dificuldade destes quando o assunto sao os planos

cognitivo, fisiol6gico'®’, mas também psicoldgico etc., intimamente entrelagcados a

159 A realizagdo de avaliagcdes da qualidade educacional em larga escala faz parte da implementagao
de uma cultura de avaliagdo, em curso mundialmente observada (Laval, 2004) e no Brasil nao é
diferente. O objetivo genérico é, a partir de posigdes idealistas, a melhoria da qualidade da educacao
através de um diagndstico, que tem a intencéo de influenciar politicas publicas e praticas educacionais.
Contudo, notadamente, temos a disposicao literatura significativa apontando para a ilusdo e a
fragilidade dos discursos defensores dessa suposta qualidade da educacao. Dito isto, as avaliagbes
em larga escala recebem criticas a luz de variadas posi¢des epistemoldgicas relativas ao seu foco nos
resultados, no entanto, estabelecem um parémetro comparativo, sobretudo para as posturas
neoliberais que afetam os caminhos da educagdo na contemporaneidade cujo pensamento critico
tentam manté-lo distante.

160 PISA é um programa internacional de avaliagdo comparada, aplicada a estudantes da 72 série em
diante, na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria
na maioria dos paises avaliados. As avaliagbes deste programa acontecem a cada trés anos e
abrangem trés areas do conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias — havendo, a cada edigao do
programa, maior énfase em cada uma dessas areas.

61 Tomando como referéncia a realidade cearense, é frequente a ida de alunos/as a escola sem ter se
alimentado devidamente, e isto compromete seu desenvolvimento motor, cognitivo, fisioldgico, dentre
outros.
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formacgédo (bildung), por entendermo-los como fator primordial para operarmos uma
leitura substantiva e critica do mundo como aponta Freire (2014).

Isto €, ao suscitarmos o que fazer, que € exatamente a sintese da agéo e
reflexdo ininterruptas e dialeticamente correlatas, consolidamos a tese de que é
através da apropriacdo da palavra escrita (feoria e aqui a teoria critica) a0 compor o
processo de interpretacado da realidade que se compreende também as capacidades
cognitivas e intelectivas das quais nos apropriamos para consequentemente
aprendermos teorias revolucionarias, pois nao pode haver movimento revolucionario
sem elas. Desta forma, educagcao e/ou formagdo criticas na contemporaneidade
precisam, mais do que nunca, se nutrir delas necessariamente.

Os principios da formagéo (bildung) tedrico-critica quando aplicados nos
sistemas de ensino mesmo subsumidos a légica das competéncias, com seus
desdobramentos, trazem o desenvolvimento de capacidades racionais-operativas
necessarias para que se fagcam cumprir inequivocamente o alargamento do espectro
de experiéncias filosoficas, socioldgicas, artisticas, cientificas etc. Tais questées veem
a redundar numa compreensdo das producdes simbdlicas (a escrita, a leitura, os
cbédigos matematicos e cientificos, os signos antropoldgicos, etc.) que estdo a todo
instante sendo pressionadas e disputadas pelos espagos de poder. Essa é uma
dimensao do problema situado nesta tese, entendendo-a que no plano ideolégico
contribui ou para a elevagao espiritual dos sujeitos histéricos ou sua bancarrota.

Decorre-se paralelamente a tais questdes acima referidas a necessidade
do respaldo de um programa ético-politico, que consiste dialeticamente na
determinacao da praxis como saida real, e que visa a constru¢do de uma sociedade
humanizada cuja intuicdo essencial é obstruir, por assim dizer, a semiformagéo, onde
ela, nos moldes que Ihes sédo caracteristicos, provoca a manutencao continuada do
juizo e das experiéncias burguesas (Adorno, 2010, p. 34) providas por esquemas que
tendem a subjugar, ocultando a realidade. Com isso, vé-se indisfargavelmente a
ideologia burguesa em todos 0s seus tons.

Com efeito, como adverte Adorno (2010), entra em crise a concepgao de
emancipacao erigida na modernidade, em razdo da ruptura na confianga de outrora,
em relacao a autodeterminacgéao (racional-teleolégica) dos sujeitos histéricos e por sua
dificuldade de sustentacdo da ideia de homens ligados ao ideal de humanidade e
liberdade, (vé-se o recrudescimento do consumismo egoico, por assim dizer, por

exemplo). Com efeito, o ideal amparado pelo idealismo que debela a realidade
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historica, subjuga a capacidade historica dos individuos de se efetivarem com os
recursos filoséficos da dialética em relagdo as contradigdes de toda sorte comuns aos
inescapaveis processos histéricos que movimentam as estruturas concretas na
efetivacdo de mudancgas reais e impreteriveis para as classes trabalhadoras.

A atividade teleoldgica dos sujeitos histéricos é notadamente atravessada,
sem o despojamento da historia, por visdes de futuro, de planejamento, que estao
ligadas ao progresso social, econémico e tecnoldgico, sanitario, médico, habitacional,
etc., por exemplo, cuja objetivagéo da-se na relagao entre a forga de realizagéo pratica
e a de elaboracao intelectual critica. Decerto, a sensagao de nao despertar diante do
poder existente prdprio a légica sociometabdlica do capital e ter de entregar-se a ele,
imobiliza movimentos que tém como horizonte o conhecimento emancipador (Adorno,
2010).

Com isso, a busca pela harmonia social, por assim dizer, se torna infantil
caso uma das esferas referentes ao indispensavel conhecimento das causas
histéricas seja ignorada. O conhecimento calcado na critica das causas e/ou das
mediacdes causais deve erigir um programa ético-tedrico capaz de realizar a praxis
politica da sociedade através da qual se almeja a saude do corpo e da mente, a
liberdade, a justigca, bem como o fluxo da formacg&o intelectual critica e cultural do
espirito, no sentido de ganho de tempo para enriquecer a esfera da consciéncia sob
as variaveis determinagdes do materialismo como condicdo da existéncia humana
(Adorno, 2010, p. 39).

Dalbosco (2019) efetua um diagnéstico da época atual e para isso evoca a
estrutura de andlise proposta pela teoria critica frankfurtiana, de que esta havendo o
recrudescimento da colonizacado sistémica do mundo da vida, ocasionada, dentre
outras coisas, pela perda da possibilidade de os individuos exercerem sua liberdade.
A liberdade sera sentida quando a formacéo for plena histérica e concretamente por
considerar as multiplas variaveis para a sua efetivagdo no mundo real. A partir da
formulagéo lapidar frankfurtiana da qual Dalbosco (2019) toma de empréstimo ha a
esfera sistémica, em que predomina a instrumentalizacao da razao tanto da economia
quanto da politica, e isso ndo deixa intocavel a educacao com seus campos variados
de atuacdo. Isso implica compreendermos em contraposicdo ao mundo da vida
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instrumentalizada'®?, que existem possibilidades factiveis onde as agdes ocorrem de
forma espontanea, critica, intuitiva, simbdlica, livre e reflexiva.

Para Lyotard (2013, p. 105), neste sentido, vé-se o delineamento das
ciéncias exatas, principalmente da matematica contemporéanea, como “uma corrente
que pde novamente em causa a medida precisa e a previsdo de comportamentos de
objetos segundo a escala humana”. Ainda de acordo com Lyotard (2013), a demanda
filoséfico-cientifica canbnica, por assim dizer, ndo é a de conhecer o que é o outro (a
natureza ou mundo social, por exemplo), e sim saber que jogo linguistico esse outro
joga.

Desta maneira, para Dalbosco (2019), tal afirmacao intenciona captar a
existéncia de reverberacdes na educacado, advindas das searas epistemologicas
contemporaneas, no sentido de que as acées humanas sao instrumentalizadas nao
para a investigacdo da condicdo humana em sua largueza e dos demais fendmenos
do mundo que guiam o espirito humano para o dominio das paixées destrutivas e
inflamadas (Dalbosco, 2019, p. 48), mas para a economizag¢ao da vida como aponta
Flickinger (2019). Assim, por consequéncia, as acbes pedagdgicas voltadas aos
sujeitos histdricos se tornam meio e fim num movimento dialético para a efetivagao da
emancipacao através da formacao critica.

Em contraposicao, a expressao Aprender a Aprender’®3 como uma das
faces “plausiveis” e “necessarias” do processo de formacdo instrumentalizada, que
esta invariavelmente sob a l6gica sociometabdlica do capital e existe como mantra
insuspeito da racionalidade organizacional do mercado da competicdo como “diretriz
prioritaria” (Flickinger, 2019, p. 162), goza, permeada por esse raciocinio
instrumentalizado, de bases sdlidas na histéria atual por ter uma “clientela” avida por
novidades no campo educacional.

Entédo, como efeito deletério, se observa a denotacdo de um mundo instavel

onde a aprendizagem pautada no aprender a aprender ganha corpo, € por isso €

162 Desta feita, nos certificamos da forga da colonizacdo sistémica do mundo e da vida social dos
individuos através da qual observamos o dominio da racionalidade instrumental sobre as outras
racionalidades (sobretudo, aquelas atinentes a tradicdo marxista emancipatéria) em que o raciocinio
matematico prevalece majoritariamente sobre qualquer outra andlise. H& neste caso, uma
predominéncia em que podemos perceber facilmente o império das ciéncias exatas em detrimento de
outras ciéncias, principalmente as humanas e sociais.

163 A expressdo Aprender a Aprender esta contida no documento publicado pela Unesco em 1996 sob
a supervisdo do pensador francés Jacques Delors chamado Quatro Pilares da Educagdo. Ver:
DELORS, J., (org.). Educagao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: MEC:
UNESCO. 1996.



212

preciso decidir precisamente, diante de tantas opg¢des postas pelo mercado, sobre as
constantes mudancas efetuadas no mundo do trabalho que exigem a renovacgao
permanente dos conhecimentos a luz daquele mantra que, de acordo com Duarte
(2008, p. 11), tende a iludir os individuos com discursos do tipo: “o éxito do empresario
e do trabalhador no século XXI tera muito que ver com a maximizagao das suas
competéncias cognitivas”.

Essas caracteristicas inclinam-se na obstaculizacdo da elaboracao
autbnoma do pensamento critico em relagéao a projetos biogréaficos pessoais, sociais
e profissionais que buscam operar a médio ou longo prazo a formacao critica em si,
havendo com isso, entretanto, prejuizo na autonomia necessaria no processo de
formacgé&o (bildung) dos sujeitos historicos. Com propdsitos argumentativos a respeito
das demandas por flexibilidade e aligeiramento da educacéo travestida de EAD, por
exemplo, negando indiretamente a formagdo que se nesses moldes se deforma, por
assim dizer, e a autonomia individual a partir do programa social-educacional marxista
que tende a se debrucar em analises das “relagdes sociais injustas” (Thole, 2019, p.
180).

Com efeito, a formacao (bildung) implica liberdade, sem ela ha deformacao,
e corroborando novamente com a asseveragao de Flickinger (2019), € prudente se
contrapor a liberdade que nao tem raiz na autonomia da vontade pessoal e correferida
a vida histérico-concreta. Isto é, essa vertente de liberdade com a qual ndo nos
relacionamos anda lado a lado com a liberdade for¢cada pelas demandas e l6gica
econdmicas: ao invés da autonomia construida pelo sujeito, surge uma histéria de vida
(biografia) prosaica e dependente de tendéncias econdmicas em detrimento de
necessidades e demandas individuais'®, sociais, politicas, educacionais e
intelectuais-existenciais.

Em contraposicdo a concepgcdo de Hall (2015) sobre multiplicidades
identitarias, que tem forga nas narrativas pés-modernas, mas sem a necessaria
ligacdo com a totalidade da materialidade social, ha uma posi¢ao tedrico-politica cujos
individuos se colocam dispostos a ter uma matriz social critica presente no conceito

dessa mesma totalidade ignorada pelo processo de sociabilidade fragmentario.

64 Para Stuart Hall (2015), que estuda a formacédo da identidade do homem na sociedade
contemporéanea, caracterizada pelas multiplicidades identitarias com ares de normatizagao fluida, por
assim dizer, havera mudancgas rapidas onde as pessoas definirdo, elas mesmas, a relevancia de
caracteristicas préprias, de escolhas feitas no tempo e no espacgo acerca de vontades e de mudancgas
operadas pessoalmente em relagao a sua identidade.
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Curiosamente, a tese que debela a totalidade existente na materialidade obstrui a
emancipacao reivindicada pelos mesmos sujeitos histéricos que estédo
inequivocamente localizados no importante liame da construcdo identitaria.
Reiteramos: os diversos grupos calcados no identitarismo, nos parece, mesmo
desejosos por emancipagao, encontrarem-se em agendas politicas paradoxais.

Desta forma, sujeitar-se a ideia que evoca impossibilidade de
problematizacéo teorica da realidade a partir da concepc¢ao de totalidade comparar-
se-a a menoridade dos homens pela qual Kant culpa os proprios homens,
responsabilizando-os pela sua heteronomia negadora da unidade. Assim, podemos
observa-se, contudo, a prevaléncia da vontade social determinada pela faculdade dos
objetos em si produzidos como mercadorias que na sociedade capitalista determinam
a vontade dos homens vivida segundo determinacgdes alheias ou, em ultima instancia,
pelo mercado produtor do fetiche em forma de mercadoria.

Retornando ao conceito de formagao do século XVIII, a formagé&o (bildung)
do iluminismo tardio, acabamos identificando que ali havia a semente que idealizava
o homem dotado de raz&o, na modernidade’®®, livre e autodeterminado - embora
precisasse superar as contradicoées do mundo incipiente do trabalho no capitalismo -
sem mais os grilhdes postos pelas prédicas da cristandade. Sob esse olhar, o fildsofo
de Kdénisberg colocou expectativas a prova que nao foram canceladas com o passar
dos tempos. Penosamente, um projeto pedagdégico e de sociedade que se erige e se
consolida negando a centralidade das agbes que visam a autodeterminagdo dos
sujeitos histéricos, mesmo tendo, no caso brasileiro, por exemplo, nas ultimas
décadas, uma acintosa destituicao por partes de setores civis e militares da sociedade
brasileira, da ciéncia, da filosofia, das artes, enfim, dos varios conhecimentos
humanos represados ao longo da histéria, ndo pode validar com legitimidade a
formacao (bildung) critica emancipatoria.

Além da questdo mercadolégica que ganha forga colossal através da
superexploracao da forca de trabalho no periodo neoliberal, logo contemporéaneo, em
relagdo a formagdo dos individuos, ha a sedimentacdo das teias correlatas as

tecnologias da informacao como interface desse mesmo periodo — especialmente a

165 | embremo-nos de Immanuel Kant que no texto intitulado O que é o lluminismo?, publicado em 1784,
instiga-nos com a seguinte proposicao: “Tenha coragem de te servires do teu préprio entendimento” —
sapere aude! - e continua de forma provocativa afirmando que € tao facil continuar na menoridade, de
forma preguicosa e covarde, deixando com que os outros decidam as coisas ou nos orientem quando
abrimos méo da autonomia.
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internet. Com efeito, se (re)definem nao simplesmente como meio eletrénico de troca
de dados, mas como meio global de comunicacdo social, porque se encontra
sistematicamente vinculado a um contexto social e cultural, hoje, sendo 0 maior meio
de comunicagéo do planeta.

Assim, concordamos com Han (2017, p. 87) quando aponta que “a massa
de dados e de informacbdes, que hoje cresce de forma desmedida, desvia
imensamente a ciéncia da teoria e do pensamento”. Nesta perspectiva, o arranjo
social vigente no campo educacional atrela-se a légica economicista e aligeirada, na
qual a relagdo entre homens e mulheres no mundo do trabalho, atravessados por
processos formativos, postos/as em quaisquer rincdes do planeta, e subsumidos a
uma postura real mediante a vida concreta, mas paralelamente imersos no modo on-
line, muda definitivamente a forma de constituicdo e formacédo da subjetividade
humana.

Na ocasido em que trazemos a tona as complexas caracteristicas da
internet na condicdo de tecnologia do mundo computacional, ela vem de forma
definitiva configurar-se como um novo espaco cultural, educacional e intelectual para
a formacao (bildung), no qual os sujeitos histéricos ganham experiéncia e, em alguma
medida, ares de protagonismo em sua propria formacdo, que contraditoriamente
prescinde da figura do professor/a.

Neste sentido, de acordo com Hoyer (2019, p. 149), se é educado ha
inexoravelmente o agir educacional, que pressupde “ao0 menos uma relagao
assimétrica, que denota diferenga entre parceiros de interagdo”. Em outras palavras:
mesmo que vejamos vertiginoso desenvolvimento das forcas produtivas no campo da
tecnologia computacional, ela nao fara prescindir do professor/a nos processos de
formacdo, sobretudo critica. Podemos considerar que mesmo o/a professor/a sendo
objetificado/a e culpabilizado/a ha tempos em relagdo aos problemas da educacao,
sua presenca é imprescindivel no processo de formacgao dos sujeitos histéricos.

A interagdo dos sujeitos historicos (parte) na e com a sociedade (todo)
atualmente, dada no processo de formacéao, se constitui na forma de metodologias da
informacao que n&o destroem, ou superam, por assim dizer, as estruturas existentes
de nosso modo de sociabilizagdo da vida humana que intenciona sistematicamente
fortalecer o alheamento dos espiritos. Dito isto, a leitura do arranjo social vigente no
mundo que implica no virtual aponta para o fato de que um novo espaco de formagéo
emerge: de uma cultura geral e humanistica dada pela tradicdo das instituicées para
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uma cultura do mérito e do empreendedorismo posta pela acéo individual (Dardot &
Laval, 2016, p. 133).

Neste sentido, uma das consequéncias nesta quadra histérica para a
consecucao da formacéao (bildung) critica é o aumento da flexibilidade orientada pela
agenda neoliberal da produtividade que denega a “agdo publica e a solidariedade
social” (Dardot & Laval, 2016, p. 273). O efeito desse modelo atual de educagao pode
ser traduzido na modalidade EAD para cursos de nivel superior, por exemplo, que
oferecem formacéao “rapida” em poucos meses, supressao de disciplinas vitais para
qualquer formacao no mundo contemporaneo, etc.

Os efeitos da investigacao cientifico-filoséfica feita por n6s em carater
tedrico-bibliografico até aqui, consubstanciam que seria inatil pretender inserir a
realidade em férmulas descabidas, a negacao da totalidade, por exemplo, que nao
possuem lastro ou existéncia concreta. Com isso, ao atentarmo-nos para a época
histérica, podemos detectar a producao de ressonancias da formacao dessubjetivada
sobre o0 sujeito histérico que esta subsumido a sua propria época e realidade concreta.

E nesse sentido que nenhuma conceituagéo pode renunciar a anélise que
considere os pressupostos da historicidade sob pena acintosa de tornar-se anacrénica
e deficitaria. E no limite histérico de sua manifestagdo, como forga social contestatéria,
que os sujeitos histéricos (classes trabalhadoras) indicam possibilidades sobre a
prépria historicidade e capacidade de critica a sociedade burguesa na qual se
encontram inseridos cujo processo de formacao (bildung) préprio da légica neoliberal
deve ser redirecionada criticamente a luz das prerrogativas da classe para siem cada
situacao histérico-concreta.

Tendo em vista as mudancgas naturais e sociais do sujeito na historia, é
imprescindivel compreendermos a estrutura que se organiza existencialmente em
torno dele e quais as implicagdes na problematizacdo desta estrutura, que tende a
afetar esse mesmo sujeito em relagéo as suas contingéncias. Justificam-se assim, ao
longo da tese, as nossas referéncias (apontamentos) a modernidade e a pos-
modernidade sob a perspectiva histérica e socioldgica. Optamos, desta forma, por
fazer este debate, porque, a despeito do desgaste dos termos, conceitos, categorias,
etc., até aqui utilizados e maltratados por detratores, porém usuarios das
particularidades comuns a pés-modernidade, como aventa Eagleton criticamente
(1998, p. 39) sobre a modernidade, coloca-se, por um lado, como forma de existéncia
subjacente aquilo que é comum a légica sociometabdlica do capital.
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Devido ao uso inflacionado e enviesado do conceito de formagdo na
educacao contemporanea e subsumido aos empreendimentos pos-modernos
(neoliberais) como colocados por Eagleton (1998, p. 7), e ora permeado de
superficialidade, como ponto central de prospeccdo de nossa discussdo teorico-
bibliografica, & mister nos contrapor a isso. Assim, defendemos a manutengdo do
envolvimento efetivamente critico e concreto da formagdo dos sujeitos histéricos na
contemporaneidade, compreendendo-o0 numa situagao de insercao social na qual
vivemos e na qual nos autoformamos e formamos as/aos outras/os na condi¢cao de

professor de filosofia da educacéo basica cearense.

4,2 Retomando e encerrando a querela sobre consciéncia a luz da teoria

critica.

Ao considerarmos a importancia de se retomar a questdo do individuo
consciente que deve subsistir inescapavelmente a coletividade'®® enquanto forma
historicamente localizada para avanco sociais, ou seja, ao defendermos a posi¢cao que
aloca nos sujeitos histéricos livremente associados a oportunidade de transformagdes
sociais, e disso resultar, dentre outras questdes, o desenvolvimento da formacdo
(bildung), enveredamo-nos pelas sendas da historicidade concreta junto do outro, que
orienta-se no tempo através de (re)projecdes que visam a tomada de outros caminhos
critico-emancipatérios no processo de formacao.

Isto é, a formacdo enquanto conceito polissémico na histéria educacional-
pedagdgica moderna nao perdeu seu brilho, mesmo depois de quase dois séculos de
problematizacdes acerca de seus sentidos e caminhos. Com base nesta asseveracao
mergulhamos nesta empreitada, que visou, despretensiosamente, atualizar a

potencialidade da formacdo (bildung) critica a luz da teoria critica. Conquanto,

166 De acordo com lIring Fetscher (2012, p. 111) ao citar Marx, a coletividade é considerada
intrinsecamente como forma histérica posterior ao individuo isolado, no sentido de que para se obter
avancos comuns a logica capitalista, ao pensarmos nela a partir do século XVIII, é preciso estar
associado aos seus pares, sobretudo, mas néo sé isso, bem como estar radicalmente localizado nos
fulcrais dominios da consciéncia de classe, que resumidamente significa o estabelecimento desde o
inicio, de “uma distingdo entre a situagado objetiva de uma classe e a consciéncia subjetiva dessa
situagdo, isto é, entre a condicdo de classe e a consciéncia de classe. Em sentido estrito, as
diferenciagbes sociais s assumem a forma de “classe” na sociedade capitalista, porque s6 nessa forma
de sociedade é que o fato de se pertencer a uma dada classe social € determinado apenas pela
propriedade (ou controle) dos meios de produgédo ou pela exclusdo dessa propriedade ou desse
controle”.
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analises realizadas até o tempo presente ndo esgotam os inumeraveis pontos de
reflexdo que o objeto formagdo em si tem potencialmente, pois suas caracteristicas
temporais ndo se circunscrevem apenas ao seu nascedouro no século XVIII, mas
prosperam ultrapassando sua época, com ebulicdo intelectual e dinamicas
epistemoldgicas variadas.

Assim, poderiamos mormente denominar por tendéncias dilatadas, por
assim dizer, sobre formacédo, visto que ela nunca se processa completamente (o
homem como ser inconcluso, como diz Paulo Freire) ou se finaliza em curtos espagos
de tempo, como aponta Hoyer (2019, p. 144), ndo podendo ocorrer sem a forga
inevitavel do tempo histérico. Destarte, podemos dissertar sobre a possibilidade de
(re)estruturacao das relacdes dos individuos consigo mesmos, e entre eles e 0s outros
através da formacdo /ato e stricto sensu, incluindo, neste sentido, o mecanismo
precipuo da linguagem, da estética, das ciéncias, da filosofia, da matematica etc., que
afetam as tensdes entre unidade, subjetividade, ser social e pluralidade.

Por um prisma, com efeito, expressbes aquém (estrangeiras ou quase
onomatopeicas) ao universo de formacdo espiritual dos sujeitos histéricos em sua
existéncia social e material, oprimem e desumanizam esse sujeitos
histéricos/cognoscentes - aprendentes - (Freire, 2014), que se veem perdendo seu
sentido imediato e real das coisas, pois a lingua nesta ocasidao precisa ser
determinada e determinante a partir da realidade pensada e lida através dos codigos
intelectivos preenchidos pelos sentidos em sua imediaticidade.

Por outro, o sujeito histérico, de alguma maneira, curiosamente, ligado ao
ambito religioso (admbito fundamental na existéncia humana) tem suas prédicas
assentadas, na liberdade, e isso vé-se expressamente através do arcaboucgo de
expressoes utilizadas pelos sujeitos cognoscentes encontrados imersos no modelo
educacional p6s-moderno, e associados a logica neoliberal, atuando ndo tanto como
elemento da consciéncia de classe, mas de convencao social, ou seja, religiao e
liberdade, neste caso, atuam com foco na “teologia da prosperidade” (Chagas, 2021).

Neste sentido, conforme se observa, o espalhamento do vocabulario vulgar
e usual arquitetado pela l6gica sociometabdlica do capital (pensemos uma vez mais
no Iéxico comum a educagao pautada no neoliberalismo, por exemplo: resiliéncia,
empreendedorismo, lideranga, produtividade, competéncia, proatividade, etc.) que

tangencia a educacdo atualmente, e ndo providencia analitica e criticamente as
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media¢cées causais, negando, portanto, a ideia de emancipac¢ao, tanto que nao
costumam ser levados a risca os elementos constitutivos da formagao (bildung) critica.

Com isso, por ocasiao do nosso trabalho docente e de pesquisa, no interior
da universidade e da escola publica na educacdo basica, ha algum tempo,
percebemos a existéncia de um catalogo, por assim dizer, que apresenta fins distintos
em relacdo aqueles que se debrugam a compreender a luz da teoria critica marxista
os meandros da formagdo (critica), especificamente, bem como da educacéo,
genericamente. Decerto, reconhecemos, que formacgéao (bildung) critica, da maneira
que a reputamos teorica e politicamente implica estar incluida, por exemplo, numa
reforma educacional substantiva, contanto que ao ser considerada nestes moldes,
coloque-a em revista criticamente acurada e em constante movimento de reflexdo
também voltada para si mesma.

Assim, para nos dirigir a um rigor conceitual de natureza ético-politica, por
exemplo, depreendemos que dadas expressdes tornam-se clichés no cotidiano
educacional, logo ficam estéreis na constituicdo linguistico-epistemolédgica dos
sujeitos historicos que almejam através da expressao cientifico-filoséfica a efetivacao
da transicdo de modos de sociabilidade dessubjetivados, onde o conhecimento critico
de variados conteudos torna-se meio para coligir-se com o mundo concreto, visto que
tal situagdo igualmente concreta e realizada tem afinal algo a oferecer aos sujeitos
histéricos.

Dito isso, 0 retrocesso que se avizinha ao se negar em relacao a recepgao
do conhecimento critico impulsionado pela formagao critica e a linguagem que o
expressa, faz-se evidente tanto quanto na expressao individual, como também na
expressao social, que se concretizam, paralelamente, na familia, na escola, no mundo
do trabalho, etc. Quando se implementa uma formacao aligeirada, sobretudo aquela
vista na escola atual impregnada de aspectos neoliberais em forma de “empresa”
(Laval, 2004), normalmente se esquematiza uma continua existéncia profissional da
economizagao da educagéo (Flickinger, 2019).

Em contraposicao, utiliza-se a linguagem cientifico-filoséfica (ora erudita,
ora truncada, ora sapiente, ora hermética, ora obscura, etc.) enquanto produto da
formacgé&o critica subjacente a concretude historica dos conhecimentos historicamente
produzidos, e se empreende com isso uma pratica intelectual e politica assentada nos
arrimos da emancipacao que funciona como expressao especifica e critica de uma

causa historico-social que busca o reino da liberdade nessa existéncia, embora nesse



219

caminho ndo se evitem hesitagdes ou duvidas para a aquisicdo de conhecimentos
multiplos e assentados em diferentes campos do saber humano.

Para Goergen (2019), ao recordar a estrutura teérica de Horkheimer, faz-
se central sedimentar questdes relacionadas a formacao, visto que ha a afirmacao de
que o mundo, tal e qual se apresenta atualmente, facilita o aplainamento das
diferencas existentes dos jeitos, das emocgdes e das personalidades. Refere-se a ideia
de massificacao das subjetividades. Claro que isso € deletério para a consecucao de
uma formacgdo critica em razao da supressdo das subjetividades/individualidades
percebidas no momento hodierno e contrarias a concepgao de formagdo (bildung)
critica'®” que visa a integralidade dos individuos desde suas partes na existéncia.

Ha, desde a década de 1970, a previsao de uma tendéncia avassaladora a
massificacdo da formag&o escolar e universitaria e sua crescente regulacao por meio
de politicas educacionais voltadas para a iniciativa privada, bem como a diminuicao
da experiéncia formativa critica (formacao - bildung) geral, que passa a ser substituida
por um “estado informativo e desconectado” (Zuin & Zuin, 2019, p. 203), causando,
como ja mencionamos acima, o aplainamento do individuo, que se dispersa numa
coletividade combinada/padronizada/massificada, e, por conseguinte, a luz do
pensamento de Horkheimer (1980), como o fim de uma era cultural, onde aquilo que
era caracteristico do sujeito histérico (individual e social) possa ter chegado ao seu
fim.

Destarte, a consolidagdo da consciéncia de si para os sujeitos historicos
assumidamente criticos em relacdo ao sistema capitalista produtor de mercadorias,
faz-se mister, por um lado, em razao da condicdo socialmente construida pelo
individuo autbnomo na histéria, que tem inclinacdo prépria e atenta para o
pensamento critico e a autoconsciéncia de sua materialidade histérica como
consequéncia apreendida em forma de reflexo das manifestacées que giraram em
torno da situagdo do mundo no qual os individuos estao envoltos (Freire, 2014, p.121).

No entanto, podemos ponderar acerca daquilo que ndo é negativo
(retardante) para o processo emancipatério dos sujeitos historicos, pois o sentido
desse processo depende, na esfera administrada pela légica sociometabdlica do

67 Com efeito, ainda para Goergen (2019), quando ele versa sobre formacédo integral e
aperfeicoamento intelectual, faz-se referéncia ao Emilio de Rousseau e Wilhelm Meister de Goethe —
importantes pensadores que tangem a formagdo como principio inexoravel da educagdo, onde os
sujeitos histéricos tém literalmente no processo de formagdo uma hipétese presumivelmente qualificada
e especifica, de modo que seja congruente com a emancipacgao e a liberdade.
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capital, da nao suspensao do eu e do sujeito histérico socialmente localizado como
atores existenciais indispensaveis ao futuro agrupamento social transformador que
avangca com suas reivindicagdes, uma vez conscientes de sua condigao
revolucionaria. Assim, ndo se paralisa e ndo se veta a forca social de critica
tacitamente guardada no interior da coletividade, que tem validade objetiva e universal
reivindicada pelas ideologias de unidades emancipatérias que atuam essencialmente
no corpo da sociedade (Horkheimer, 2015, p. 160).

Isso posto, podemos mencionar um peculiar elemento existencial dos
individuos: suas diferengas sociais, de todo tipo - o que para alguns, causa
estranhamento -, visto 0 enraizamento de preconceitos nas sociedades como
expressao de causas mal resolvidas como o racismo, a xenofobia, a Igbtfobia, o
machismo, etc., por exemplo. Acerca do enraizamento de preconceitos, devemos
colocar freios neles, corrigindo-os ética e politicamente, pois ndo podemos
estabelecer padroes civilizatérios de vida a partir da destituicdo do outro'®®, qualquer
que seja ele, pois isso tende a deseducar ou a semiformar os sujeitos histéricos em
sua inescapavel sociabilidade.

De acordo com Goergen (2019), que se sustenta em Horkheimer para
afirmar que a formacdo do periodo atual encontra recepcao no postulado de
Humboldt, em sua génese, quando faz-se um trabalho de prospeccéao histérica, ha
uma evidéncia acerca da relevancia que se da a multiplicidade de experiéncias com
as quais os individuos atravessam distintos caminhos existenciais para o desabrochar
das forgas sociais com aspirac¢oes a liberdade.

Compreendemos que aquilo que serve a formagéo (bildung) refinada e
critica e ao aperfeicoamento/desenvolvimento espiritual do homem, como a alegria,
por exemplo, percebida mediante compreensao de um dado objeto de estudos, presta
significativo servico a vida dos sujeitos historicos em processo de formagao e as suas
memodrias, que prospectadas pela vontade do formar-se por si e a si e pelos outros,
destronam a relativiza¢do da vida insuflada pela condi¢cao p6s-moderna e conclamam
0 respeito pleno ao outro (ao ser social) como manifestacdo de afeicoamento e
fraternidade.

68 Com isso, outrossim, irrompem-se dados que se transformam em problema de analise cientifico-
filosofico, cujo modo de ser dos individuos, possibilita que haja algo de desejavel e precioso no
processo de formag&o.
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Para Horkheimer (2015), o individuo enquanto detentor da for¢a social
produtiva no capitalismo contemporaneo, traz, mesmo que com todos os
tensionamentos sociais, uma convicgao intimamente associada a ideia de autonomia,
mas que, de alguma forma, sucumbe, a forca, a industria cultural cujas ramificacées
forjam o declinio da propria da razdo sustentadora da autonomia, bem como da
necessaria praxis, que se encontraria necessariamente no individuo critico atuante
nas fimbrias da sociedade produtora de mercadorias.

A vista disso, o individuo tende a se estreitar, estando normalmente
propenso ao pratico e ao imediato, que, as vezes nao exigem reflexdes sobre as
possiveis mediacboes causais existentes e necessarias, da qual a linguagem enfatiza
tdo somente a informacado, que se amontoa para regulamentar a formagé&o voltada
para a economizacao da vida, sufocando assim o sonho revolucionario e o desejo de
se construir uma nova sociedade, um novo homem.

Insistir cientifica, ética, filoséfica e politicamente é premente no confronto
(debate e disputa de subjetividades, mas ndo apenas isso) com o modus operandi da
economizacgao da vida. Ainda, langando m&o das teses horkheimerianas asseveradas
por Zuin & Zuin (2012), consideramos expressivo e revelador o estabelecimento da
relacdo entre liberdade e natureza'®®, visto que esta Ultima, mais do nunca, na
contemporaneidade, assume papel de relevo nas decisdes'’® sobre educacgéo, logo
de formacao, cujas bases, sobretudo ambientalistas'”!, se arvoram como baluartes da
instrucdo para com a preservagao do planeta Terra, por exemplo. Isso precisa ser
problematizado cuidadosamente, e que ndo confundamos alhos com bugalhos no
ambito da educacao contemporanea. Ou seja, ndo podemos perpetuar um modelo de

69 Nos limitaremos a tratar a natureza enquanto conceito, para esse trecho da tese, como substrato
recortado para discussdes sobre ambientalismo. Portanto, ndo discorreremos com profundidade sobre
tal conceito, embora, tenhamos plena conviccdo de que tal conceito tem significativa envergadura e
complexidade de ordem filosofica.

70 Atualmente, € unanime a tese de que precisamos rever o modelo de producdo econémica que atinge
inexoravelmente o meio-ambiente (natureza) de forma deletéria, e isso requer que nos debrucemos
sobre a compreensdo dos fendbmenos naturais induzidos pela producao econémica capitalista, sendo
eles amplamente reconhecidos e investigados pelas mais diversas searas do conhecimento cientifico,
visto colocarem em risco a preservacao da vida das diferentes espécies existentes no planeta Terra.
Dentre as principais categorias de problemas ambientais claramente reconhecidos e que chamam a
atencao da comunidade cientifica, bem como das autoridades em todo o mundo, destacam-se aquelas
relacionadas ao processo de urbanizacdo acelerada e a omissao em relagao as variaveis ambientais,
gue notadamente se veem nelas na forma de distdrbios atinentes ao funcionamento dos ecossistemas,
dentre outras questdes, sobretudo, aquelas relacionadas aos oceanos e ao aquecimento global e as
mudancas climaticas.

71 Ver o capitulo escrito por Vania Zuin e Antonio Zuin (2012, p. 105-122) sobre a insustentabilidade
dos rétulos verdes.
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sociabilidade onde se promovam apenas paliativos tanto na formacdo dos sujeitos,
bem como na resolugéo dos problemas ambientais.

A ilusoéria destituicao do poder da natureza sobre os homens, por exemplo,
€ um erro, visto desde a modernidade, mormente, pensou-se em dominar a natureza
através do avanco cientifico, mas isso, em sua totalidade, ndo é possivel. A iluséria
substituicdo do poder da natureza pelo poder politico temporal, geral e universal, se
configura numa querela que merece ostensivamente posi¢cdes criticas,
transformando-se em objeto de problematizagdo cientifico-filoséfica implicando em
processos de formacdo igualmente criticos, onde se possa ver o enfraquecimento dos
simbolos que compdem o universo das fake news, na contemporaneidade, por
exemplo, como categorias que reverberam tremendas e significativas consequéncias
na educacao.

O esvaziamento simbolico dos objetos existentes no mundo concreto traz
efeitos negativos para a educagéo, por se tratar de empobrecimento, por extensao,
do pensamento critico. Ou seja, s6 se pode construir 0 pensamento critico quando ha
conteudo de qualquer natureza para que ele entre em agao, por assim dizer. De todo
modo, também acontecem diversas situagdes, onde uma delas € vista, tendo a
formacdo (des)humana, prestando olimpicos desservicos a educagao por ignorar
procedimentos cientifico-filoséficos criticos e necessarios para a constituicdo dos
saberes epistemol6gicos contrarios a condicao pds-moderna.

Com efeito, colocamos como exemplo, a relacao que a formacéao (bildung)
tem com as questdes folcldricas, religiosas e espirituais, denotando/percebendo,
quando nao se faz o caminho cientifico-filoséfico critico, um vacuo em si, que tem em
vista, contudo, o importante papel que aquelas tém na formacao dos sujeitos, e que
talvez se expliquem, num primeiro momento, na forma acritica, pela semiformacao.

Mormente, ao acudir-se pelas prédicas divinas (pensemos na teologia da
prosperidade, por exemplo), em sua dimensao metafisica, mas também em sua esfera
mercadoldgica - economicista (material) onde a formacg&o critica ndo consegue
invalidar imediatamente, contudo, e superar tal imprecisdo abstrata ndo vem
caminhando sozinho o antidoto: ele vem a base de trabalho e esforgo tedérico profundo
e longo. Basta pensarmos no destaque que as igrejas, sobretudo, as neopentecostais
nas ultimas décadas no Brasil vém tendo na formacao dos individuos que sédo ao

mesmo tempo seus fiéis e clientes.
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Com isso, numa explicita gradagdo, o homem fica, contraditoriamente,
dividido entre o esteio religioso - por que ele é, contudo, significativo aos homens,
embora este esteio cometa erros varios - e o laico, e estes mesmos homens também
desejam se imiscuir em searas educacionais proprias da vida publica através de
condutas ideais universalmente vinculantes a formagcdo omnilateral, e, portanto,
critica, que se espraiam no mundo secular da pesquisa cientifico-filoséfica.

Assim, projeta-se um debate moderno sobre causas e finalidades da
educacgao, e se ela deve ser referendada pela igreja ou pela escola publica, iniciando
desta forma disputas entre os diferentes interesses em educag¢ao, como, por exemplo,
os interesses das religibes em si, da ciéncia, da economia e/ou das ideologias
politicas. A partir desta questao, em geral, surge, tendo a educacéao como objeto, um
espirito corporativo por parte das igrejas que amealham lucros estrondosos através
dos processos de formacdo existentes. Isso fomenta a autoconfianga nesses
processos de formacao que vimos imputando criticas a luz da teoria critica.

Com efeito, para Horkheimer (1980, p. 156), o retrocesso da formacao do
individuo na contemporaneidade esta atravessado pela forca que positivismo tem,
quando colide com a estrutura da teoria critica, que é uma expressao recente da
aufkldrung cuja penetracao racional no processo, no qual a critica e 0 seu objeto se
constituem, ndo transcorre por isso num terreno exclusivamente espiritual, mas

coincide com a luta por determinadas formas de vida na realidade efetiva.

4. 3 A adulteracao da vida sensorial e da educacao das massas pela

semiformacao.

A relacédo entre liberdade e formacéo (bildung) em Adorno (2010), por
extensdo, enquanto conceitos sdo trabalhados em seu texto classico A teoria da
semiformag&o, como ja nos referimos ao longo desta tese. Nesse texto, Adorno realiza
uma andlise critica a forma como a formacgéo (bildung) classica enfoca a liberdade
como expediente precipuo para confrontar a semiformagéo, que, contudo, tende a
transformar, “como que por encanto, tudo que é mediato em imediato, o que inclui até
0 que mais distante €” (Adorno, 2010, p. 36).

Esse postulado critico destinado a concepcédo de formagdo comum a

“pequena burguesia” (Adorno, 2010. p. 36) sinaliza tacita e inequivocamente para a
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expressao de uma esséncia nao antinémica que coloca autonomia e liberdade como
suas condigdes inerentes, no mesmo bojo.

Contudo, a formacdo deve acontecer efetivamente inserida em estruturas
historicamente factuais e concebidas materialmente, precisando (tendendo) ndo ser
unilateral e responsavel pelo contagio, por assim dizer, para a sociedade, da cegueira,
instaurada pelo “pequeno burgués posto em circulagdo como carater e tipo social
dominante” (Adorno, 2010, p. 36). Diz Adorno (2010, p.13), neste sentido, acerca do
que é formacao (bildung), contrariamente a forma aligeirada, neoliberal, pés-moderna

e acritica.

A formacéo devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura
como seu préprio espirito — ao individuo livre e radicado em sua propria
consciéncia, ainda que nao tivesse deixado de atuar na sociedade e
sublimasse seus impulsos. A formacao era tida como condicao implicita a
uma sociedade autdbnoma: quanto mais licido o singular, mais licido o todo.

O excerto acima notoriamente corrobora com nossa postura teérica até
aqui asseverada, quando trazemos a baila a ideia de outro, a ideia de liberdade, de
realidade/concretude historica, totalidade, etc. Ademais, a formacéao (bildung) é de
esséncia nao antinbmica, ela precisa estar atrelada necessariamente a concepcao de
dialética. A formacao critica, de fato, tem como condicdes internas: a autonomia e a
liberdade, referindo-se como estruturas heterbnomas cuja base esta na observancia
da dialética e da totalidade tedrico-metodologicamente.

Assim, contudo, 0 homem se langa no turbilhdo existencial voltado para a
busca de sapiéncia por meio da aprendizagem, que € a manifestacdo mesma da
formacao, ela em si, que ora faz o homem se debater, por incémodo, com a
deterioracdo percebida desse mesmo espirito humano sequioso por conhecer, visto
gue nesse processo, que € formar-se e formarao outro como ser social, € fundamental
0 encontro com as pistas histéricas e epistemoldgicas da emancipacao. Por isso,
existe aquele momento sensivel em que a formagéo (bildung) deve ser assumida
como expediente coletivo (social), para que nao haja o arruinamento'’2, em Ultima
instancia, do proprio sujeito histérico detentor de capacidades revolucionarias.

172 Reiteremos: Adorno (2010, p. 9) trouxe a superficie em forma de denlncia um de seus objetos de
investigacao que € a semiformacéo. Ela é caracterizada pela “onipresencga do espirito alienado”, onde
o alienado n&o consegue se (re)conciliar com a percep¢ao conceitual de totalidade cuja realizagdo do
desejo e das leis sociais, bem como do enlace entre subjetividade e objetividade nao se faz presente.
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Nos meandros da semiformacdo nada mais parece com a natureza nao
formada ou inalterada (n&o lapidada, por assim dizer) em relacdo a alienacao dos
sujeitos histéricos do que estar, aparentemente, no limiar da socializacao superficial
ou banal, ancorada no olhar acritico, que, entretanto, permanece como faculdade
primeira da natureza em si do individuo contemporaneo assujeitado, quando se
considera franca a “economizacao” (Flickinger, 2019) da vida, que nesta situacao
assume incontestavel singularidade para com a condicdo p6s-moderna.

Isso se reverbera nas relagées que o homem vive e constréi com o outro,
contudo, o semiformado ndo tem experiéncia em profundidade, e, quando muito, tem
acesso a informacgdes fugazes, rasas, efémeras, que tendem a definhar a relacdo com
o tempo, a memoria, a imaginacao e o conteudo tematico a ser apreendido. Estes
recursos comuns aos seres humanos sao fundamentais para a sedimentacao das
particularidades que orbitam a formacéo intelectual critica.

Todavia, a racionalidade instrumental orienta os caminhos para a
efetivacdo (pavimentacdo) da semiformacdo, assegurando condigcbes para o
nascimento e consolidagdao do sujeito conformista, que advoga ora consciente, ora
inconscientemente a “hegemonia unilateral” (Adorno, 2010, p. 11) da deformidade do
espirito em formacgéo. Ela o toma de assalto, por assim dizer, e ndo respeita os
elementos que fermentam os percursos da critica e da oposicao naturalmente
contestatéria fundamentada em caracteristicas da formacao (bildung) desde o século
XVIII até os dias correntes, de onde se langavam contra os poderes estabelecidos
genericamente as armas da critica.

Assim, podemos considerar, por exemplo, que na era da industria cultural,
nao houve vencimento - condicbes materiais satisfatérias - para a autonomia se formar
nos espiritos das classes trabalhadoras em sentido pleno, e se por acaso pensarmos
no empobrecimento da educacdo quando assentada na pratica neoliberal, nao
vislumbramos radicalmente a possibilidade de condicbes para a consecucdo da
formacéo critica dos sujeitos historicos conscientes. Reputa-se com isso, a captura da
consciéncia, vendo-a frontalmente pelas querelas da heteronomia (pensemos nos
discursos multiculturalistas, por exemplo, que cerram os olhos para os conceitos de
totalidade, consciéncia e luta de classe, revolucgéo, etc.) e, agora no século XXI, essa
captura se da também pela automagéo cibernética, informacao computacional e

inteligéncia artificial na forma de um “estupor crescente das capacidades analiticas,
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do déficit de atengédo e de inquietude generalizada relacionada a incapacidade de
tomar responsabilidades” (Han, 2018, p.104).

Para Goergen (2019, p. 19) a exposicdao da hipdtese que vislumbra
caminhos tedricos relacionados aos interesses e as demandas intelectuais do filosofo
frankfurtiano Adorno, alicergados no ideal de liberdade e do pensamento critico, da-
se pela concepgdo de formacgdo (bildung) fortalecida nao pelos interesses da
burguesia, que em épocas distintas lutava contra as estruturas feudais, que se
deterioraram na figura da pequena e ascendente burguesia que preconizou a
semiformacgao (halbbildung)'”3, mas pelos inequivocos interesses de dessubjetivagao
dos sujeitos histéricos.

Em conformidade com Adorno, Pucci (2010, p. 43) trabalha com a hip6tese
da autonomia para a formagdo em si, mas que a formacgédo de si (autoformacao) expira
no presente com o pensamento critico, em razdo da demasiada e vulgar estetizagdo
da formacdo pds-moderna, que rompe com a concepgdao de totalidade,
redirecionand0-se para uma constante performance replicante onde se faz “dissociar-
se a praxis histérica dos homens, absolutizando-a e transformando-a em
semiformagéao”.

Trazendo a luz na forma de apontamentos acerca de possiveis limites da
formagdo (bildung), ao visualizar a semiformagéo (halbbildung), como arquétipo
antitético, Theodor Adorno instaura uma concessao, afirmando que a primeira frente
a segunda, mostra-se com feicbes de reconciliacdo quando inserta nas fimbrias da
condicao pds-moderna, embora se instale com isso, imediatamente um anacronismo,
cuja utilizacdo que recorre a formacéao (bildung), ap6s as particularidades da légica
sociometabdlica do capital ter-lhe subtraido a base critica de outrora, agarra-se em
questdes de identidade indiferenciada.

Dito de maneira distinta: a formacao critica ndo pode se dobrar perecendo
de robustez analitica. A teoria critica fornece apetrechos epistemoldgicos substantivos
para 0s sujeitos histéricos, que sao notadamente detentores da centelha

73 Ao retomarmos a todo instante, durante esta tese, o original adorniano A teoria da semiformacéao,
nao é por acaso, visto que tal obra traz notadamente indicios histéricos de que sem a formagéo (bildung)
critica, as camadas que compdem a burguesia nao teriam sucesso como empreendedoras a favor do
capital, bem como gerentes ou funcionarias do alto escalao deste sistema. Adorno (2010, p. 12) neste
ensaio procura deslindar através do viés educacional como o totalitarismo tomou conta no século XX
na forma de suplantagéo “subjetiva pelo poder dos fatos, [acabando] por tornar falsidade sua propria
esséncia”.
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emancipatéria. Assim, recapitular mesmo com ressalvas acuradas e criticas
empreendidas que tomam como escopo a formagdo (bildung), a presenca da
liberdade no cerne da praxis pelos pensadores de Frankfurt € referendada.
Novamente traremos a baila um posicionamento de Lyotard (2013, p. 83), contudo,
em relacdo a questdo da emancipacdo. O autor de A condicdo pds-moderna é
incrédulo ao referir-se a emancipacao e a totalidade como categorias de destaque nos
discursos que recortam a ideia de necessidade ancorada em elementos sociais de
respeito a vida na Terra, visto que ao denegar as denominagdes voltadas para os
grandes relatos (metadiscursos) — nao legitimados pelos saberes pés-modernos - a
ciéncia e os cientistas alinhados aquela condicdo, bem como seus técnicos e
aparelhos de afericdo ndo sao levados para saber/chegar a verdade, mas para
aumentar o poder das narrativas que se constituem como poder.

Neste caso, contudo, verificamos que a concepg¢do de emancipagao dos
individuos como aparece nos arranjos filosoficos do iluminismo, por exemplo, é uma
metanarrativa, e isso implica, notadamente, em consequéncias para a educacao na
contemporaneidade, pois expressa, a nosso ver, dialeticamente, a ideia de unidade e
de totalidade a um so6 tempo. Porque se emancipar significa estar com e no outro
(unidade) e assim pretender almejar a totalidade. E, claro, contrariamente, tal
assercao acima nao encontra conformacao no pensamento do filésofo francés, por
nao ter sustentacdo na poés-modernidade’ para esses rudimentos tedrico-

epistemoldgicos. Assim, assevera Lyotard (2013, p. XV-XVI):

Quando este metadiscurso recorre explicitamente a algum grande relato,
como a dialética do espirito, a hermenéutica do sentido, a emancipacgao do
sujeito racional ou trabalhador, o desenvolvimento da riqueza, decide-se
chamar “moderna” a ciéncia que a isto se refere para se legitimar [...]
simplificando ao extremo, considera-se “pés-moderna” a incredulidade em
relacao aos metarrelatos (Lyotard, 2013, p. XV-XVI).

As conjecturas do trabalho investigativo de Lyotard (2013, p. 3) de que “o
saber muda de estatuto, ao mesmo tempo em que as sociedades entram na idade
dita pés-industrial e as culturas na idade dita pds-moderna” trazem revelagdes que
impactam profundamente a educacdo na contemporaneidade. Assim, o pensador

74 Com base em Oliveira (2001, p. 121) frisamos a importancia de que as ideias iluministas comegam
a ser repudiadas no encerramento do século XIX e inicio do século XX. Assim, a premissa de que ha
uma perspectiva heroica de autodeterminagao do homem, faz dessa constatagcdo uma possibilidade de
reconciliagdo com o humano, o vir a ser homem, que conduz a consolidagdo da soberania do sujeito.
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francés tende a considerar o saber cientifico como uma espécie de discurso que
promove o espraiamento da informacao traduzida como mercadoria, que pode ser
trocada também através da “mediacdo do espirito de desempenho generalizado”
(Lyotard, 2013, p. 82).

Ainda de acordo com Lyotard (2013, p. 4), neste processo, espera-se por
uma “explosiva exteriorizagdo do saber em relagéo ao sujeito que sabe (sachant), em
qualquer ponto que este se encontre no processo de conhecimento”. Isso tende a
autorizar radicalmente o enunciado que tende a relativizar o conhecimento. Ulterior a
isto, afirma-se que o conhecimento ja relativizado, em raz&o da “escala escolhida pelo
enunciador” (Lyotard, 2013, p 103), tendera a assumir valor de mercadoria, deixando
“de ser para si mesmo seu proprio fim; [perdendo] seu valor de uso” (Lyotard, 2013,
p. 5).

Com isso, laboriosamente, os conhecimentos produzidos sob a égide da
pos-modernidade e do mercado educacional ndo serdo apregoados e transmitidos por
conta do seu valor formativo, mas passarao a circular pelas maos dos homens com a
finalidade de pagamento, de produtivismo ou de investimento, onde a educacao se
subordina a logica sociometabdlica do capital validando a ideologia dominante.
Ademais, Lyotard (2013, p. 4) afirma que “o antigo principio segundo a qual a
aquisicao do saber é indissociavel da formacéao (bildung) do espirito, € mesmo da
pessoa, cai e caira cada vez mais em desuso”, se perfazendo como saber que acaba
mudando de “estatuto” (p. 3), sendo ele proprio produzido, permutavel, desbastado e
consumido.

Novamente, ocorre uma “exteriorizagdo do saber em relagdo ao sujeito
que sabe” (Lyotard, 2019, p. 4) acarretando consequéncias para a formacgao (bildung)
critica dos sujeitos historicos, principalmente, por trazerem em seu espirito a centelha
da revolugéo, os quais serdao impelidos ao abandono social (precarizagdo da escola
publica, por exemplo) ou a semiformagdo porque associa a aquisicdo do saber ao
espirito alienado que nao se educa pela originalidade, se colocando na “dependéncia
e se [conformando] por si mesmo ao papel de mero meio” (Adorno, 2010, p. 39).
Dando continuidade ao arcabouco do filésofo francés em relacao a pdés-modernidade
conceituamos o saber voltado para a

‘realizagao da vida do espirito ou da emancipagdo da humanidade; é
utilizador de um instrumental conceitual e material complexo e dos
beneficiarios de suas performances. Eles ndo dispéem de uma
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metalinguagem nem de um metarrelato para formular-lhe a finalidade e o bom
uso. Mas tem o brainstorming para reforgar-lhe as performances. (Lyotard,
2013, p. 94)

Faz-se mister um breve registro acerca da concepcao de performance’”,
que numa interpretacdo filoséfica implica em um grau ou nivel de desempenho
cognitivo para a construcdo de conhecimento/saber. Paralelamente, a mesma
concepcao se enfileira ao lado daquela que se normalizou em ambito escolar
chamando-a de inteligéncia sinestésica. Performance e sinestesia caminham juntas.

Com efeito, para Santos (2008, p. 65), historicamente caracterizam-se trés
tipos de revolugées que demonstraram delineamentos no processo de formagéo
(bildung): a cientifica, a industrial e a tecnocientifica. A performance ora passa ao
largo, ora é trazida ao lume para dar-lhes sustentacao, pois ambos os delineamentos
estdo atrelados na contemporaneidade a l6gica sociometabdlica do capital. Para ter
sobrevida e transformar-se em nicho de mercado para o capital, a performance tem
proeminéncia material no campo educacional.

A primeira revolucao traz o desembarago em relagdo aos fundamentos da
ciéncia natural experimental que implicaram trazer a tona a realidade aparente; na
segunda revolucdo, a saber: a industrial, o homem nao apenas dispunha da
capacidade de compreender a natureza intelectual e materialmente, mas também de
intervir nela em grande escala por meio de processos de manipulacao e de controle e
na terceira revolugéo, os nucleos das duas revolugdes anteriores estavam imbricados
ante a construcao do conhecimento e da tecnologia computacional e informacional
como produto econdmico. Diante de rupturas paradigmaticas no campo do
conhecimento e com a insigne descrenga nas grandes narrativas, observamos a

trajetoria que levou ao pessimismo, onde, como sinaliza Lyotard (2013, p. 73-74)

ninguém fala todas essas linguas, elas ndo possuem uma metalingua
universal, o projeto do sistema-sujeito € um fracasso, o da emancipac¢ao nada
tem a ver com a ciéncia, se esta mergulhado no positivismo de tal ou qual
conhecimento particular, os sabios tornaram-se cientistas, as reduzidas
tarefas de pesquisa tornaram-se tarefas fragmentarias que ninguém domina;
e, do seu lado, a filosofia especulativa ou humanista nada mais tem a fazer
do que romper com suas fung¢des de legitimagéo [...].

175 Performance: expressdo assaz empregada por Lyotard na introdugédo de A condicdo pés-moderna
cuja conceituacao se apresenta como sin6bnimo de eficacia.



230

Processou-se com isso o desencantamento do mundo, e insiste-se, porém,
com a pressuposicao da legitimacao que “ndo pode vir de outro lugar sendo de sua
pratica de linguagem e de sua interacdo comunicacional” (Lyotard, 2013, p. 74).
Consideramos a importancia da linguagem - aventamos isso anteriormente - mas tal
asseveragao nao altera via linguagem a concretude existencial com suas contradi¢cdes
na sociabilidade capitalista. Ou seja, a linguagem'”® por si s6 ndo altera a realidade
tal e qual.

Com efeito, no que tangencia a formacéao (bildung), quando analisada a
partir da concepcao de pds-modernidade manietando a legitimidade da formacéo lata,
que existiu outrora e consubstanciada pelos grandes relatos, Lyotard interpreta -
curiosamente, na contramdo de seu terreno epistemolégico - declarando que ha,
contudo, uma fresta possivel, cujos moldes sao essencialmente: a introducao, a
participacdo e a consciéncia do dissenso através dos pequenos relatos como
possibilidade epistemoldgica (Lyotard, 2013, p. 40).

Neste sentido, os pequenos relatos, para o corpus pés-moderno, existem
em substituicao aos metarrelatos, aos grandes relatos; e os jogos de linguagem, como
caracteristica dos pequenos relatos, mesmo em sua heterogeneidade, e postos como
elementos comuns aquele corpus, formam o sustentaculo para a condicao existencial
do conhecimento que, para Lyotard (2013, p. 112), € consensual — acordo entre as
partes envolvidas nas e pelas tramas das narrativas - quando se considera o horizonte
do desempenho com base nas “pressdes que operam como filtros sobre os poderes
dos discursos” (Lyotard, 2013, p. 31), embora eles jamais sejam assimilados em sua
totalidade, pois neles este conceito ndo se ajuiza.

Ou seja, o conhecimento na pés-modernidade é apenas observado/falado,
compilado para a “administragédo das provas” (Lyotard, 2013, p. 77) e ndo tangenciavel
pela lente da materialidade. Subverte a especificidade histérico-concreta da teoria

critica. Devido a essa desmesura epistemologica, a nosso ver, considerar possivel

76 A educacéo critica por si s6 ndo mudara o telos atrelado a necessaria emancipacdo dos sujeitos
historicos, embora se reconhega a importancia da linguagem nessa forma de educagéo familiar as
sociabilidades humanas na contemporaneidade, pois os sujeitos histéricos em processo continuo de
formacéo langcardo mao deste complexo do qual a humanidade é produtora e legataria. Ou seja, a
linguagem em si ndo modifica a realidade tal e qual, mas a realidade tdo pouco para ser
metamorfoseada, logo compreendida, ndo pode prescindir da linguagem enquanto complexo causal e
social. Lembremos do trecho acima verificado nesta tese, quando versamos sobre teleologia. O fim
para uma sociedade emancipada precisa estar necessaria e dialeticamente atrelado a linguagem e a
praxis, mas nao sé isso. A materialidade é subjacente a estas.
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uma legitimacdo epistemoldgica através do consenso universal cientifico-filosofico,
favoravel aos moldes pds-modernos, € um equivoco, mesmo que se queira utilizar o
discurso (narrativas que administram as provas) como ferramenta de sustentacéo
dessa formulagéo intelectual. Narrar ndo € necessariamente trazer as pressuposi¢des
(ilacoes) de verdade histérico-concreta como postulado a lume.

Entretanto, Lyotard para essa querela se apoia na asseveragado, que
consiste em validar conteudos subsidiados ou confundidos com os discursos e uso de
novas linguagens, por um lado, e, por outro, pelo manejo mais refinado dos jogos de
linguagem, que tendem a enderegar uma questao, isto €, qual a melhor memdéria
pertinente para o que se quer saber? (Lyotard, 2013, p. 92). Mas néo sb o para qué,
0 por que e o qué. A memdria como dimens&o cognitiva do homem tende a fortalecer
a da formacgéo critica. Em outras palavras, quando consideramos tais questées acima
voltadas para a problematizacao da formacao (bildung), devemos nao ceder a légica
que cerceia e fragmenta o espirito e muito menos perder o félego (animo) que garanta
avancar com a tese de que o espirito precisa se voltar para a integralidade e para o
aperfeicoamento. Como podemos perceber: nossa tese caminha para a segunda
questao.

A tese de Cenci (2019, p. 231) indica que na teoria da acdo comunicativa
de Habermas, por exemplo, existem possibilidades para a conservacao de forcas
sociais potentes de carater emancipatério que se alinham ao projeto da modernidade,
através de mediagdes entre as diferentes esferas da racionalidade cuja “consciéncia
s6 alcanca a consciéncia de si mediante a interagao social, que € simbdlica e mediada
pela linguagem”. Entretanto, mais uma vez: a linguagem tem papel importante na
sociabilidade humana, na forma de consciéncia e poder comunicacional, mas nao
plenamente determinante do ponto de vista histérico-concreto, onde sé ela
revolucionariamente iniciaria qualquer metamorfose.

Assim, a linguagem para Cenci (2019, p. 231) desfruta de competéncia
interativa, sendo para os sujeitos cognoscentes o meio de “constituir-se e de
reconhecer-se no outro de modo nio objetivador”, ou seja, através da linguagem'””
apropriadamente critica, pode-se reagir a heteronomia atrelada a relativizacdo das

77 Ao tematizarmos a recepcdo da linguagem enquanto conceito, mesmo que este ndo seja nosso
objeto central de investigacao, na educacao em sentido lato e na formacéao (bildung) em sentido estrito,
e vice-versa, a capacidade racional dos individuos estd na apreensdo do contexto histérico e na sua
transcendéncia por meio da dialética, na relagao entre o universal e o singular e/ou entre a unidade e
a pluralidade.
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relagdbes humanas e potencializar comportamentos autdnomos e pressupostamente
criticos a légica sociometabdlica do capital para o enfrentamento de arbitrariedades
politicas, bem como de desigualdades sociais de toda sorte.

Té-la como um possivel ponto de largada tedrico-critico, mas ja analisada
através de posi¢cdes consensuais da razao critica fundamentadas no argumento da
totalidade concreta e no materialismo dialético, por exemplo, traz uma chance de se
seguir uma problematizacdo. Em suma, para Lyotard (2013) a heterogeneidade dos
jogos de linguagem impossibilita um consenso. Mas lutemos contra eles
aguerridamente quando se se defender Unica e exclusivamente a possivel “for¢a” das
narrativas que, mormente, escamoteiam a realidade, transformando-a em uma
pseudorealidade.

As reflexbes até aqui empregadas tentam demonstrar como a formagéao
(bildung) critica voltada para o forjamento de um sujeito autbnomo e historicamente
localizado traz em seu bojo, também, por outro lado, dificuldades e paradoxos, cujas
condicbes concretas colocam obstaculos e enfraquecem possiveis garantias
institucionais, mesmo que tais garantias orbitem a esfera da l6gica burguesa, e isto,
faz com que este mesmo processo de formacao critica ndo se concretize como fora
objetivado em algum momento da vida destes sujeitos postulantes ao usufruto do
reino da liberdade.

Com efeito, ao advogarmos, no desenvolvimento desta tese, a envergadura
conceitual e politica da teoria critica, pretendemos evitar concepcdes e/ou
representacdes de orientacdo metafisica, sem lastro histérico-concreto, mesmo que
0s paladinos pos-modernos associem unidade e totalidade a sua orientacéo.
Iniciamos tal tese cénscios, a partir de uma pluralidade constatada, que a recepcao
as duas concepgoes acima, mas nao soé elas, pode prosperar, quando colocada no
crivo dialético, ao constituir-se como possibilidade respeitante a pluralidade de
formacgéo (bildung), que toma em seu intimo, distintos elementos causais utilizados
por nés até aqui.

Dito isto, ndo abdicaremos da tese inextricavel da autonomia no processo
de formacéao critica no campo educacional (cientifico-filoséfico), e sobre isto Flickinger
(2019, p. 167) nos auxilia, considerando a autonomia reconhecidamente como uma
condicdo social para se ter e se fazer necessariamente presente no processo
educativo. Deveras, a educacédo critica, a nosso ver, compete a responsabilizacdo
antes de tudo, de auxiliar o educando (sujeito histérico em processo de formacéao) a
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alcancar uma posigcao de identificagdo social que emancipe-lhe, através da qual ele
propriamente consiga lograr condicoes existenciais em relacao a sua autoestima e a
sua autonomia individual, que, a posteriori, deve desembocar no social, no publico.

Independentemente dos caminhos pelos quais o0s sujeitos histdricos
trilharam, imersos na légica capitalista, eles poderédo, uma vez munidos de condi¢des
intelectuais sélidas, alcancar a maturidade intelectual a partir da autoestima e do
aperfeicoamento espiritual. Com isso, nutre-se 0 caminho da emancipagdo mesmo
que os sujeitos histérico-cognoscentes estejam subsumidos ao reino da necessidade,
contudo, a autonomia pessoal passa pelo reconhecimento de seus pares, com 0s
quais dividem as mesmas inquietudes existenciais, onde a autonomia, Ihes é atribuida
e colocada como forte amparo para a realizacéo do processo dialético de sustentacao
intelectual.

Assim, trata-se, a nosso ver, de uma diretriz precipua para 0s processos
educacionais na contemporaneidade, que visam conquistar a maioridade, a
autonomia, a emancipacao e a liberdade. Ao passo que estes objetivos subjacentes
ao processo educativo, mesmo na pds-modernidade, terdo de atentar-se a relacao
antitética entre formacdo critica (teoria critica) e formacao acritica (aligeirada,
economicista, etc.), onde em cada circunstancia, singular ou nao, se tem, a priori, a
perspectiva de risco e/ou de falha quando exigéncias emancipacionistas se revelam
radicalmente quando se trata de transformar a realidade concreta.

A teoria tutela a formacao e vice-versa, num movimento dialético, contra a
mera reproducdo da realidade social a base de supostos fatos ou aparéncias, e isso
€ 0 que nos chama a atengédo, com base em Thole (2019, p. 193), pois podemos
depreender acerca do afinamento entre as conceituagdes pensamento critico e
autonomia intelectual, que o processo de formacédo critica da-se pelo fato dessa
afinidade fundamental entre ambas existir, implicando numa formagé&o (bildung) em si
desde seu entrelacamento com a ideia de emancipacdo que se apresenta na
constituicao do limiar de intersubjetividade dos sujeitos histérico-cognoscentes.

Ademais, faz-se mister para o auto aperfeicoamento a luz da teoria critica
estar além, ser mais do que um instrumento de consolidacao do perndstico status quo
presente na modernidade capitalista. E preciso ser reto e critico as complicagdes
postas pela logica capitalista. A questao do reconhecimento que se tem em relagao a
formacdo critica na qual se atravessa e pela qual é atravessado, da-se
fundamentalmente através do outro num caminho de colisdo, mas também de fuséo,
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e permutas experienciais com quem se divide, multiplica, soma e reelabora
cosmovisdes (weltanschauung), se tornando singularmente determinante, quando
dadas transformacoes concretas acontecem?78.

Em outras palavras: quando processos de formacéao (bildung), no ambito
educacional cientifico-filoséfico — no sentido de processos de transformacao da
realidade — ocorrem, qualificando a autonomia e a identidade, assentadas em
propésitos emancipatérios e intimamente imbricados com o0 sinuoso processo de
desalienagcdo dos individuos na sociedade capitalista, se presumem mudancgas
objetivas na historia.

Ha uma implicagdo que merece destaque: € a de que autonomia e
emancipagao no processo de formagao critica se sustentem mutuamente cuja relagao
na contemporaneidade orienta-se para uma ideia atualizada de formagéao integral
(Cenci, 2019, p. 234). O mesmo autor, valida a tese de que reconhecer o outro na sua
diferenca é fundamental, mas reconhecé-lo mais ainda nas similitudes, encontrando
utopias de cunho libertador dos grilhdes patronais € singularmente revolucionario, pois
fortalece a luta por uma educagao critica emancipatéria’”.

Assim, a base do reconhecimento se forma a partir das relagcbes
conflituosas da ordem social, mas também da equivalente paridade classista com
suas inumeras variacdes, que procuram constituir-se como forca social e politica, que
se forja nos liames da intersubjetividade dos sujeitos histéricos envolvidos com as
causas desalienantes, seja no campo politico, seja no campo educacional. Ndo se
pode jamais abdicar da concretude dos componentes universalistas, a saber, por
exemplo: alienagao, desemprego, guerras que geram processos migratorios violentos,

degradacao do meio ambiente dentre tantos outros, pois é através de sua intrinseca

178 Podemos considerar resumidamente no atual contexto politico brasileiro, por exemplo, a reelei¢cdo
de Lula (2023-2026) para a Presidéncia da Republica, que, embora tenha sofrido ataques ininterruptos
da burguesia nacional e internacional, de 2018 até as vésperas das eleicdes de 2022, e mesmo
trabalhando para elas, Lula teve a luz da democracia representativa burguesa o reconhecimento
traduzido nas urnas por parte significativa da populagao brasileira. Esta acredita largamente que Lula
operara mudancas sensiveis em distintas esferas sociais voltadas as necessidades da populagéo
brasileira.

179 Pensemos, por exemplo, na metéfora das varas, onde uma delas sozinha ao receber a forga aplicada
por uma pessoa que deseja por quaisquer razdes quebra-la ird efetivar naturalmente a fratura desta
vara, mas se esta mesma vara estiver na companhia de outras varas iguais ou até mesmo desiguais,
a pessoa que ira aplicar o mesmo movimento que implique a fratura das varas ndo conseguira obter o
mesmo resultado, pois sdo mais varas que imprimem mais resisténcia a forca exterior aplicada. Ou
seja, quanto maior o nimero de individuos (sujeitos histéricos) conduzindo os rumos da sociedade
alterando concretamente a sociabilidade capitalista para outra sociabilidade, a socialista, por exemplo,
melhor, pois, por varios motivos, isso implicara em alteragdes profundas na sociedade. Isso, claro, vale
para os movimentos sociais emancipatérios.
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materialidade que se enceta uma analise substantiva da realidade na qual estas e
outras situagdes estao inseridas.

Com efeito, a autonomia como um dos fulcros defendidos nesta tese para
a formacdo (bildung) critica dos sujeitos histéricos, se constrdi na pratica a partir de
contextos em que as relagées concretas se perfazem enquanto tal. Elas devem
avancar por meio da processualidade histérica. Essa ideia € revolvida e posta em
perspectiva por Stederoth (2019, p. 121) com relagdo a formagdo, cujos processos
educativos que visem a conquista da liberdade e da autonomia, mas também com
base nelas, na contemporaneidade, esbarram em uma das tarefas do sistema
educacional subjugado pela l6gica sociometabdlica do capital que é: “providenciar ao
mercado de trabalho tantas e tao diferenciadas competéncias quantas os empresarios
precisam”.

Entdo, até o presente momento, detectamos através desta pesquisa a
inequivoca relacdo entre formacdo e suas tipologias e mercado capitalista de
subjetividades e seus certeiros processos de dessubjetivacdo. As meditacdes acerca
das questdes éticas e politicas contemporaneas aplicadas a formacgé&o (bildung) critica
giram em torno da intersubjetividade e de sua relagdo inescapavel com o mundo
histérico-concreto, que implica, a nosso ver, no inicio de uma sintese para a
consecucao da liberdade e da emancipacao.

Conquanto que o aparecimento da negacdo das mediacdes causais
histérico-concretas da “produgao do capital humano” (Stederoth, 2019, p. 128) deve
estar sempre no limiar, no escopo atento do pensamento critico, que visa analisar e
nutrir a perspectiva de formacéo critica que nao pode prescindir daquelas mediagoes.
Com isso, se robustece o processo de formagédo, diminuindo o risco de se formarum
individuo intelectualmente langoroso e indisposto para operar uma revolugédo
educacional aos moldes da tradicao tedrico critica. As chances, a nosso ver, sao
menores.

Ser o marxismo uma tradicao cientifico-filoséfica moderna desdobrada na
teoria critica e, por conseguinte, um sustentaculo para uma formacao (bildung) critica
e democratica na contemporaneidade, como vimos asseverando nesta tese, faz parte
de nossa proposta educacional. Aqui n&o estamos sendo presungosos ou sonhadores
(utopicos talvez!) -, pois temos a disposicdo uma miriade de referéncias bibliogréaficas
de orientacdo marxista (teoria critica), daqui e dacola, de hoje e de outrora, que o

apontam como alternativa historicamente vidvel a ser executada e que se destina a
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uma educacao critica, emancipatoria e desalienante. Aqui, com muita modeéstia,
estamos tdo somente buscando resgatar uma propositura teérico-politica que desde
o século XIX deu provas de sua poténcia e capacidade historica de exequibilidade e
mudanca da realidade.

A possibilidade inescapavelmente existencial de autoformacé&o enquanto
processo de transformagéo de si, a priori, e do mundo, a posteriori, pressupde ter
carater de metamorfose social, como sendo algo ndo desconhecido na trajetéria do
marxismo, que nao denega as contradicdes da realidade histérico-concreta em
sentido lato. Essa premissa € soberana, no sentido das mudangcas materiais dos
sujeitos histéricos, em razdo da inexoravel contingéncia do sujeito que nao pode ser
puramente diletante, mas que se experimenta e se constitui promovendo, junto aos
seus pares, caminhos de apreensao e transformacao da realidade cujas forcas estao
na reivindicagao e construcdo de uma nova sociedade e de uma nova educagéo capaz
de criar um novo homem. Os caminhos explorados nesta tese do ponto de vista tedrico
foram propostos para dar credibilidade a ideia de um ethos da formagé&o critica
espiritual que se traduz, em ultima instancia, quando dialeticamente forjada, em
transformacao da realidade.

Ou seja, a ideia de autonomia pensada a luz de outras concepcodes
tedricas, até aqui elencadas, para os sujeitos histéricos ndo pode ser abandonada,
pois ser autbnomo no processo de formacéao critica fortalece o espirito revolucionario
e classista, por assim dizer, fazendo-se necessario, pois sem ela ndo se arrebentam
os grilhdes do “pensamento unico” (Santos, 2008), porém, se vé realinhada aos
préprios interesses historicamente delineados das classes trabalhadoras que estéao
em rota constante de colisdo e de negacdo em relacao aos interesses das classes
dominantes.

Desta forma, a autonomia nao pode ser compreendida apenas como uma
competéncia subjetiva de carater estavel localizada em alguém, mas como uma
condigao espiritual (caracteristica) dos sujeitos histéricos cognoscentes que tém, ou

passam a ter, em raz&do da consciéncia de classe, uma incumbéncia social'®° voltada

180 Para Mihl e Marangon (2019, p. 77) quando ha a pedagogia do autocultivo presente no processo
de formacao é-lhe caracterizada pela capacidade de desenvolvimento de diferentes disposicbes que
implicam em assumir um compromisso, ficar socialmente incumbido de se aproximar dos elementos
historico-concretos que engendram a formagao, mas também afastar-se, quando necessario, do objeto
de investigacdo, cuja trilha de formacdo acarreta para a pessoa em processo de formagdo o
reconhecimento de categorias e/ou conceitos de natureza universal.
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a emancipacao. Neste decurso tedrico-investigativo, até o presente momento,
consideramos, sem demora, a possibilidade de referirmo-nos ao fato de que na esfera
juridica do capital, que influencia fortemente o campo educacional, logo da formacéo,
ha incumbéncia de afrouxamento, por assim dizer, do aparato ideol6gico a servigo das
classes dominantes, onde a autonomia dos sujeitos histéricos deixa de se
testemunhada responsabilizando-os pelos seus atos na forma de deveres, encargos,
atribuicdes e culpa - esta tem efeito ideoldgico e psicolégico.

Com isso, se enfraquecem direitos, visto que estes tém ficado mais timidos
por conta do recrudescimento da racionalidade neoliberal, onde se confunde
autonomia com autorizagdo dada pelo Estado em relagdo as escolhas dos individuos
sobre sua formacédo, que, neste caso, ainda, estd invariavelmente atrelada a l6gica
sociometabdlica do capital. Contudo, haveria, em alguma medida, a nosso ver, uma
correspondéncia subjetiva da autonomia, na educacdo contemporanea, com a
concepcao de emancipagao, cujo resultado seria a formacdo critica do sujeito
exigente, que acalenta utopias libertadoras, como riqueza filoso6fico-intuitiva, por assim
dizer.

Mesmo sendo um elemento complicador, a auséncia de utopias na
contemporaneidade, na “esteira das esferas” (Cenci, 2019, p. 230) pés-modernas, que
estdo sob o controle do capital, com suas mdultiplas pulsées e, como indutoras da
educacao, temos, além da juridica: a ético-social e a politica. A esfera juridica
detentora de poder se capilariza em varios setores da vida social dos individuos e &
permanentemente mediada pelas tendéncias sistematicas de “economizagao da vida,
do saber e da educacédo” (Flickinger, 2019, p. 161), prezando, contudo, pela
qualificacao objetivo-legal fornecida pelo estado juridico onde a pessoa, mesmo
“acorrentada” pelo direito burgués, revolve-se considerando o pertencimento como
possibilidade, a uma estrutura social cujo interesse canalizado para a formagcdo
intelectual e espiritual se efetiva.

Sendo a autonomia uma fonte imprescindivel para a formacgéo (bildung)
critica, € possivel aspirarmos, a partir do estabelecimento das mediagdes causais
ancoradas na concepcao de totalidade, por uma educacéo critica cujo ensino acerca
da utilizacao do saber cientifico-filoséfico critico para a desmistificacado do mundo, nao
se volta para os interesses “da légica econémica” (Flickinger, 2019, p. 162) mas para

0s interesses que visam a desobstrucdo da formacdo, ainda na forma de
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semiformacé&o, pois quem dispensa a “continuidade do juizo e da experiéncia se vé
provido, [...] apenas com esquemas para subjugar a realidade” (Adorno, 2010, p. 34).

Com isso, faz-se mister, colocar (construir) as condicbes materiais
deixando-as abertamente a disposicdo dos sujeitos histéricos, mesmo que estas
condic¢des objetivas tragam em seu bojo aparentes contradigdes para a realizagéo dos
seus préprios interesses histéricos, a saber: emancipacao, desalienagao, liberdade
para a fluéncia da “critica critica” (Marx & Engels, 2011) e o fim da fetichizagdo do
pensamento critico que fora transformado em mercadoria pela légica capitalista
(Araujo, 2018, p. 117).

Os habitos instalados no interior da universidade, mas nao sé nela'®!, onde
se debate acerca dos caminhos e descaminhos da emancipagéo, por exemplo,
mesmo que nela se avolumem posic¢oes criticas, que ndao corroboram com a tese de
Araujo (2018), pois naquela coloca-se em larga medida um legalismo institucional nao
permitindo o advento, pelo menos nesta quadra histérica, de outros valores ético-
morais que sopram de outras plagas com refrigério revolucionario. Tocar nesse tema
dentro das escolas e universidades, por exemplo, é praticamente motivo de chacota.
Contudo, consideremos, por exemplo, e tdo somente a seguinte pergunta, embora
nao precisemos nesta tese respondé-la: por que os “intelectuais institucionais”
(Bianchetti, 2015, p. xvii) estdo atados a agéncias de financiamento de bolsas, etc., e
suas prioridades egoicas, visto que, as vezes, a universidade especialmente, vira suas
suntuosas costas para os sujeitos historicos que nao conhecem seu cheiro, mesmo
tendo sonhado com ele?

E o que se infere ao atentarmo-nos para a esfera politico-partidaria
brasileira que histérica e infamemente explora a educagcao em seus mais variados
discursos e plataformas. Assim, a educagéo critica que busca atingir patamares de
aperfeicoamento ultrapassa a autonomia centrada no individuo, pois nele esta o
embrido para a educacao politica dos sujeitos histéricos como coletivo configurando-
se, portanto, numa postura ético-social inerente a maioridade, que se estabelece e se
consolida no ambito social, como expediente que objetiva a formagcao humana. Em
outras palavras: o sujeito histérico em processo de formacao critica deixa o0 em si e se

dirige para si. Ha o encontro com o outro.

81 Pensemos nos sindicatos, nos partidos politicos de esquerda, nos movimentos sociais de inimeros
espectros como espacos de debates acerca dos rumos da emancipacdo dos sujeitos historicos, do
pensamento critico que o fundamenta e, em Ultima instancia, da formagéo espiritual critica.
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No decurso desta questdo enquanto processo inerente aos caminhos da
formacgé&o critica, se da a base da identificacdo do outro como par/impar, que tende a
operar as mudancas necesséarias do e para os sujeitos histéricos'®, em que a
liberdade inerente a formagéo do individuo reconhece'® a liberdade do outro para a
formacdo dele mesmo, primeiro enquanto individuo, depois como ator social
pertencente as classes trabalhadoras, sobretudo, aquelas que fazem as trilhas da
educacgéao critica: educadoras/es voltadas/os com afa para a formacgao espiritual
critica. Em ultima instancia, podemos considerar essa questao como resultado de uma
relacdo intrinsecamente cooperativa, por assim dizer, a qual torna a autorrealizacédo
de qualquer um dos sujeitos histéricos voltada para a construcdo de uma nova
sociabilidade, associada a avaliacao reciproca de todos os outros envolvidos no
processo de formagao espiritual.

A dimenséo politica'®, em Kant, vai pressupor a exigéncia da maioridade,
que implica retornar as dimensdes contributivas e analisadas por Cenci (2019),
constituindo-se em espaco publico para debates e efetivacdo da praxis, entretanto, se
verifica a partir desta mesma dimensdo, o empobrecimento dos debates nela
observado. Consequentemente, isto pode suscitar o empobrecimento do processo de
formac&o por mais plural e capaz, entretanto, que ele seja.

Em perspectiva critica, atribuimos a responsabilidade por uma educacao
critica ao Estado, que se afasta de tal pressuposto, de tempos em tempos, contudo,
sua acao em sentido lato, deveria visar todas as dimensdes da vida em sociedade em
relacdo aos individuos, pressupondo autonomia como valor politico e filos6fico, com
intencdes de penetracdo em todos os extratos da vida dos sujeitos que estdo em
constante processo de formacédo intelectual e espiritual. Com isso, consideramos

salutar, reforcando novamente, neste ponto da tese, que a educacao que se propde

182 Nestes termos, reiteramos nos ater a equagao marxiana onde o sujeito deixa a esfera do em sipara
0 para si.

183 Aqui fazemos um adendo em relagdo a expressdo reconhecimento, que como sabemos néo é o
objeto central desta tese, entretanto, ao utilizarmos tal expressdo, sabemos que ela compde, hoje, na
literatura filoséfica o arcabouco dos escritos, por exemplo, de Axel Honneth (Cenci, 2019, p. 232-233).
Assim, a tese do reconhecimento toma como base o sistema filoséfico hegeliano e é retomado por Axel
Honneth em sua tese de livre docéncia intitulada Luta pelo reconhecimento cuja ideia fulcral se coloca
em compreender a possibilidade de a liberdade moral sob leis igualitarias ndo ser o ponto de referéncia
decisivo e normativo, mas a possibilidade social de se ter a liberdade ética relacionada a autonomia e
a compreensao de si mesmo.

84 Por extensdo, no caso brasileiro, colocamos o Congresso Nacional diretamente nesta dimensao,
pois a partir de la, se discute e se deliberam politicas publicas educacionais, tendo escolas,
universidades, associacoes de pesquisa e de poOs-graduagdo, movimentos sociais imersos em
questdes relacionadas a formacgéo. Essas insténcias, contudo, discutem, sugerem, operam e criticam
politicas publicas as quais estdo submetidas pelo préprio Estado Brasileiro.
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critica, tal como € nosso caso, ancorada na teoria critica frankfurtiana, precisa facilitar
o engendramento da autonomia, do autocultivo, do aperfeicoamento intelectual,
podendo ser, por exemplo, testemunhada como possibilidade histérica exequivel.

Por esse motivo, todavia, na escola publica, que notadamente configura-
se, como espaco institucionalizado na formacdo dos individuos, sendo de extrema
importancia social e histérica cuja relagao intersubjetiva que ocorre em seu interior,
permite a pessoa, ao sujeito histérico, a consolidacao da autonomia, como condigcéao
sine qua non, seja em forma de acordo existencial ostensivo, seja na forma de uma
educacgéao esclarecida ideologicamente e feita para a emancipagdo como condi¢ao
social para a construcdo de uma nova sociabilidade.

Com efeito, explanarmos, novamente, acerca do papel de destaque que o
conceito liberdade tem no processo de formagéo, implica té-lo como um obijetivo e
sustentaculo causal da educacao critica, que concede a pessoa (sujeito histdrico) o
poder de assumir-se no processo de formacéo, visto que para a tradicado marxista, a
nosso ver, a liberdade esta presente nas mais variadas disposicoes sociais. A
liberdade existe em esséncia, com seu uso programatico-revolucionario e concreto,
como caracteristica da pessoa madura e/ou iniciada nos caminhos da critica
intelectual. Deste modo, o sujeito que experimenta a liberdade e a pratica, a posteriori,
traz consigo a caracteristica da reflexao critica, que ndo se faz necessariamente
diletante, e a convicgao nas transformacoes historicas. No entanto, em contraposicao
as convicgoes histéricas intrinsecas a pés-modernidade, a autodeterminacéo e a
sobrevivéncia podem gera incertezas no mundo contemporaneo para os individuos
que nele vivem.

Neste caso, parafraseando Sennett (2014), a incerteza provoca o aumento
da individualidade, passando-se sob os olhos dos individuos o declinio do homem
publico, bem como a incivilidade da comunidade, embora, contudo, se possa com isso
também pensar numa autodeterminacéao, ou seja, os individuos agem por si mesmos,
em forma de autoespontaneidade, por assim dizer, e isso nao significa sequer ter o
outro como par para formar coletivos que operem mudancas radicais na sociedade.

E possivel conferir que a autodeterminacéo se langa paralelamente & ideia
de que o homem pds-moderno (detrator da totalidade e da consciéncia a luta de

85 Tal conceito consiste na observancia dos préprios limites dos sujeitos histéricos nas dimensdes
historica, politica e intelectual de si acerca de uma nogéao existencial com o enriquecimento ou ndo de
sua intencdo, bem como do resultado desse limite observado no curso da percepgédo (Abbagnano,
2000, p. 244).
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classes) nao dispde de critérios normativo-reflexivos cuja validade universal esta
permeada por “pretensdes regimentais cognitivas no sentido de que se supbe sempre
que poderia admitir uma discussdo puramente racional” (Lyotard, 2013, p. 122). Do
ponto de vista filosofico, portanto, dialético, consideramos valida, contudo, a
possibilidade de andlise onde dadas situagdes (objetos concretos) se fixam, como
pressuposto, em bases interpretativas, mesmo que préprias da condicdo pés-moderna
atinentes as suas narrativas, ou seja, aos jogos de linguagem. No entanto, ha
notadamente uma heranca histérico-epistemoldgica cuja significacao para o individuo
pos-moderno alude dificuldade de reconhecimento, porque naquela possibilidade
interpretativa as formas materiais de existéncia sdo secundarizadas, e, a partir das
quais o sujeito historico pode chegar a decisdes arbitrarias através do modo
individualizado autonarrativo.

Com isso, h4 impasses que vém a reboque e evocam contestacbes de
algum indicativo de posicao critico-reflexiva, e das quais se prognostica que
futuramente implicara numa formacgdo, voltada para a tipologia formacional de
predicacdo economicista’®®. N&o se trata de uma solugao reducionista (dialeticamente
ser reducionista diante de um objeto de apreensao cientifico-filosofica, qualquer que
seja, significa, a priori, cometer erros) dos complexos problemas educacionais
verificados ontem e hoje e que insistem em descola-los das contradicées e condicoes
materiais da vida social imersas na l6gica sociometabdlica do capital. Com isso,
entendemos como sendo um delirio pueril, como se nesta tese, com suas limitagcdes
naturais, pudesse indiscriminadamente, trazer absolutas resolugbes para problemas
complexos acerca da educacéo brasileira.

Se isto fosse feito ou considerado, se perpetraria um desvio de composicao
solipsista, entendendo-a como equivocada do ponto de vista tedrico critico, porque
aquele ponto se coloca na condigdo de referéncia concreta, vista na historia,
providenciando brechas/fissuras, de onde se chocam dialeticamente, na forma de
antinomias especificamente voltadas ao campo da educagdo contemporanea. Uma
vez depreendida como objeto acessério de estudos, faz-se imprescindivel
notadamente coloca-la apostos sob o crivo da “critica critica’” (Marx & Engels, 2011)

186 Assim, insistimos na tese de que sem os conceitos de liberdade e autonomia, e outros
exaustivamente mencionados ao longo desta pesquisa e referentes a teoria da formagéo (bildung) a
luz da teoria critica como possibilidade de sobrevivéncia da autorreflexao critica (Zuin, 2019, p. 214)
ndo ha caminho satisfatério de solubilidade dos problemas concretos comuns aos complexos
processos histérico-educacionais de formagdo que se veem fragmentados na contemporaneidade.
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que atua como base para a saida do modelo asfixiante abstrato, que ndo emancipa,
por abster-se da leitura concreta da vida. Fazer isso em teoria significa lidar com o
problema que é também um dilema epistemoldgico.

O problema que se erige em relacéo a formacéao (bildung) e a liberdade —
uma formaca&o teorico-critica, que leve radicalmente em consideracéao a liberdade dos
sujeitos histéricos - é referido fundamentalmente através de duas questdes, a nosso
ver: i) a liberdade que se constitui como um meio e um telos para a educagao critica,
pois nela haveria um telos universal, no sentido de se arquitetar uma teoria universal
de formacgdo que respeite, outrossim, o conceito de totalidade e emancipacéo; ii) a
liberdade pode ser considerada uma grande narrativa, no sentido marxista do termo,
cujos sujeitos histéricos seriam robustecidos por ela e uma vez autbnomos e livres, 0s
mesmos sujeitos legariam as geracgdes futuras a importancia desses valores.

Assim, sem a omissao ou deturpacao destes valiosos conceitos histéricos,
as vindouras geracgbes se forjariam com “solugdes” (compreensdes) para com as
antinomias da educacao cujo processo de formacgéo critica que vimos fazendo coro e
acompanhando, implicaria trazer a tona o passado refletido, para inflar possibilidades
de resolugdes no presente. Ato continuo, € necessario considerarmos que a
conceituacéo de liberdade a qual estamos nos referindo aqui, é a liberdade espiritual
alimentada pela formacg&o critica omnilateral (intelectual, cultural, cientifica, filoséfica,
etc.) colocada para sustentar nossas posicdes teodrico-politicas.

A estruturacédo epistemolégica advém da tradicdo marxiana que néo a
entende puramente, sem dados aspectos da formagéo integral, prescindindo da
liberdade como sendo qualquer objeto existencial-filoséfico de investigacdo dado
historicamente; nela ndo reside uma absolutizacdo conceitual, por se tratar de um
problema concreto em perspectiva historica e ser visto em sua pluralidade semantico-
conceitual na histéria da humanidade desde os gregos. Contudo, podemos aferir que
héa distingdes conceituais para os homens na histéria que forjam suas concepcgdes de
autonomia e liberdade, e que estes mesmos homens possam através da utilizagao
critica destas concepgdes tomar decisbes autbnomas, nao obstante contingéncias
que experimentam e que contrariam o que esta posto, mesmo que isso exija um preco
tedrico-politico a pagar.

Para Chagas (2006), que se sustenta em Marx, a liberdade é ética e néo
pode haver histérica e concretamente liberdade, sobretudo no processo de formacao,

prescindindo daquela concretamente, mesmo que os sujeitos histéricos tenham a
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liberdade de falar, de querer, de ser, de desejar, etc. Ela € também cerceada por
razdes histérico-politicas, que sempre se atém a base material da vida para o
forjamento da liberdade ou da falta dela enquanto possibilidade para uma sociedade
ética que se forma e que fomenta a formacéo critica cujo desdobramento se vé na
quebra dos grilhdes religiosos, politicos, sociais, etc., que atuam também nos
processos de formagdo da sociedade do capital, que insistem em n&o possibilitar o
desvelamento e a denuncia da perversao e da desumanizagao da producao capitalista
em relagdo a vida humana.

Especificamente a educacao critica, a qual nos debrugamos nesta tese
como postulado de analise, uma parte expressiva que compde as lides da liberdade é
a habilidade humana de aprender e transformar a si mesmo e ao mundo sem se
submeter as rédeas de outrem (ndo podemos confundir o outro como referéncia,
receptaculo e causa das trocas simbdlicas, no processo de formacdo, com o outro que
incide despoticamente nas relagcdes sociais tentando empobrecé-la de todas as
formas) e do mundo que nao é refletido criticamente a partir da experiéncia concreta
do individuo pensante. Isto implica um comportamento critico cuja acao nao deve
“cindir-se do todo social e caso ocorra tal discrepancia passa a ser contradigéo
consciente” (Nobre, 2004, p. 61).

Numa outra perspectiva: quando se considera a educacdo critica, a
liberdade'®” vem a reboque necessariamente, consistindo, por conta da forca da
dialética, no antagonismo (existéncia dos contrarios) para a iniciagéo cultural, ou seja,
ser livre nos conduz ir de um lado a outro, seguir por todas as direcdes, dimensdes,
vetores, e a educacao do sujeito historico-cognoscente nao pode alcancar plenamente
a autonomia sem esses expedientes. Por um lado, a relacdo dessas conceituacoes:
autonomia e liberdade, pode constituir um paradoxo, a nosso ver, no ambito
educacional, cuja referéncia a subjetividade e a intersubjetividade, mesmo se fazendo
sensiveis do ponto de vista dialético, ou seja, a relacdo presente de ambas no
processo de formacdo, impinge na captura de si pela sanha que tudo transforma em
mercadoria corroendo a capacidade de andlise critica que traz intrinsecamente a

negagéao do reducionismo sobre conceitos de toda sorte.

87 Partindo da tese argumentativa de Duarte (2008, p. 30), o individuo pode se formar objetivamente
desde a apropriacdo das objetivagdes existentes, visto que os esfor¢os neste processo de formagéo
implicam ter consciéncia de si mesmo enquanto sujeito histérico, que busca apreender e a fomentar
condicbes para que se engaje num processo de autotranscendéncia, ou seja, de afastamento das
contradigcbes, para que a aprendizagem através da dialética se efetive passo a passo e radicalmente.
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Cabe assinalar, por outro lado, que do ponto de vista do sujeito
transcendental, ndo € salutar a provacao para o sujeito chegar a liberdade como
expediente nevralgico da formagéo critica, isto €, mesmo diante das dificuldades os
“oasis utdpicos ndo secam, pois, ao transcender o deserto das banalidades e das
perplexidades chega-se ao reino da liberdade” (Bianchetti, 2015, p. 100). Desta
maneira, no entanto, ao erigir ilacées sobre liberdade e autonomia voltadas para a
(re)criacao e o entendimento da formag&o critica, onde subjazem a subjetividade, a
intersubjetividade, a materialidade, a objetividade, dentre outros engenhos, que se
forcam a uma saida que aspire a liberdade transcendental ndo especulativa ou
metafisica, mas a liberdade cuja natureza da-se num “contexto sistematico de
experiéncias reais, sejam elas fisicas e/ou psiquicas sob leis unitarias” (Oliveira, 2001,
p. 35), tornam-se proeminentes para que a educagio'® desdobrada em maneiras
plurais esteja remetida a dimensdes dirigidas e mediadas pela emancipagéo, vivida
em comunhao com todos os sujeitos histéricos.

E imperativo distinguir do ponto de vista histérico-antropolégico-
educacional, que o homem foi e é educado por homens, nos mais variados e distintos
periodos histéricos, os quais também foram educados por outros e assim
sucessivamente. No entanto, a educacao que forma o homem na pds-modernidade
serve para estabelecer dominios sobre a liberdade que transcende, principalmente,
contudo, quando esse homem como ator social se inclina a liberdade ainda assim.

Com isso, cria-se uma rudeza, na perspectiva de diminuicdo da liberdade
na formacéo, impedindo de ir aos pincaros do céu, como fizera o intrépido Icaro, os
sujeitos histérico-cognoscentes que clamam, por assim dizer, pela ndo destruicao da
humanidade, por nao ter atingido vividamente os ares que remogam o espirito. Isto
posto, 0 homem precisa ser aclimatado para seguir as condutas procedimentais,
lineares ou ndo lineares da razdo, onde o saber produzido faz-se em unidade na forma
de “elevagcdo ao plano da universalidade” (Oliveira, 2001, p. 141) e tal saber
(conhecimento) produzido pelo homem “s6 é radical a medida que se faz total”
(Oliveira, 2001, p. 139) devido a sua propensao a liberdade, que precisa
inexoravelmente da razao para se afastar da rudeza e fazer dela objeto de polimento

espiritual.

188 Ainda nos apoiando em Kant (2012, p. 20) em seu ensaio Sobre a Pedagogia diz ele que: o homem
somente pode se tornar homem através da educacgao e que aprende a pensar, visto que isso o “leva
aos principios donde brotam todas agbées”. O homem né&o é nada além daquilo que a educagao faz com
ele.
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Se considerarmos tal rudeza, esse homem desumanizado ainda por causa
de seu instinto (in)controlavel, por exemplo, faz-se humano quando ocorre a
intersubjetividade, ou seja, o encontro com o outro através dos processos
educacionais (dota-se a formacao de cambios intelectuais) que nao se limitam a mera
instrucéo, fazendo com que esse homem possa seguir a propria razdo em sentido
lato. Homem significa trabalho, didlogo, praxis, pensamento, sofrimento, saude, medo,
desigualdade, educacao, formagdo e suas ac¢des de natureza intelectual e espiritual
se confundem com todos estes mecanismos que se voltam para o esclarecimento dos
objetos (in)cognosciveis, cuja esséncia da natureza humana, por exemplo, se vé
deitada sob nossos olhos imersos no pensamento critico, e volvidos para o espirito
coletivo que tende a possibilitar 0 desenvolvimento progressivo de si mesmo e do
sujeito em vias de transcendéncia.

A matriz kantiana, neste sentido, como substrato da iluséria posicao do
homem em sentir-se superior a natureza, instala, no mesmo momento, um fardo de
responsabilidade em que se busca a manutencdo de formas complexas de
sociabilidade e de formagdo (lembremos que aos reducionistas'® da concepcéo de
formac&o cabe a critica tenaz e vigorosa) nas quais a liberdade concorre a esquerda
necessitando, contudo, de ser constantemente alinhada aos interesses das classes
trabalhadoras e sob o0 comando dos sujeitos histéricos concentrados em suas causas
histéricas. Entao, € essencial dispor a problematica para os sujeitos histéricos, tendo
em vista a emancipagdo como horizonte possivel, pois sempre estardo na condicao
de formandos/educandos. Portanto, mostrar-lhes tais condigcdes por meio de suas
proprias caracteristicas histéricas torna-se uma incumbéncia politica (consciéncia de
classe), para que possam reconhecer os limites que historica e materialmente se
impéem na contemporaneidade capitalista, sem tampouco, submeter-se ao
diletantismo burgués para a qual este se volta, tendendo a ensinar a luz da “critica
critica” (Marx & Engels, 2011) o individuo, em suas particularidades.

Nao obstante dificuldades histéricas, ndo encarar a liberdade e a autonomia
como expedientes proprios das fabulas infantis, mas como expedientes cujo carater
se aloca necessariamente na eleicdo de utopias que se configuram exequiveis na
interposicdo de metamorfoses sociais de natureza revolucionaria, constitui-se
primordial. Para irmos terminando este tomo da pesquisa, consideramos, mesmo que

189 “Q espirito da semiformacao pregou o conformismo” (Adorno, 2010, p. 33).
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estejamos desde o inicio de nossa tese advogando a perspectiva da tradicdo marxista
(teoria critica), a conceituacao indubitavelmente valorosa e de envergadura universal
para se problematizar a educacgao, que ora se espraia em varios matizes ideologicos.
Por razdes também ja referendadas por nds neste trabalho tedrico de tese, a tradi¢cao
marxista vem sendo por todos os lados e ha tempos solapada por detratores ignobeis,
e tal constatacdo se sobrepde com o inexoravel aspecto histérico das relagcbes
humanas observadas na pds-modernidade.

Diante disto, contudo, assinalamos com a seguinte parafrase, a partir de
Thole (2019, p. 182): é possivel acreditarmos na viabilidade histérica de construgao
de teorias da educacao que “se posicionem como antipoda a sociedade liberal-
capitalista”, bem como sendo naquelas culturalmente transcendentes, e que através
delas compreendamos que teorias estdo conectadas material e socialmente a
tradigbes culturais especificas de épocas historicas distintas. Para Thole (2019, p.
183), a educacado critica existe como ferramenta radicalmente humana (causa e
efeito), pensada como praxis e praticada como fruto da reflexdo, sendo imprescindivel
para todas as disciplinas pedagodgicas especializadas ou propedéuticas, que tendem
a compor uma estrutura curricular critica, visando ser um caminho metodoldgico
possivel e ndo fetichizado no processo de formacdo, enfocando o nivel ontolégico de
investigacao e apreensao da realidade em suas questdes fundamentais.

A concepcgdo pedagogica de formacdo (bildung) critica na histéria da
educacao traz a baila duas faces complementares na visdo de Thole (2002): a
educacional e a politica, conquanto, que o sujeito histérico-cognoscente através de
sua autonomia e racionalidade delineadas pelo sistema kantiano, por exemplo,
imputam um papel na sociedade civil emergente para o individuo poder cravar as
bases do pensamento critico, que por ele mesmo, pensa e age autbnoma e
dialeticamente. A tradicao intelectual tedrico critica compreende também acerca da
divisdo observada na modernidade entre saber e poder, no sentido de conhecer as
relacdes existentes no mundo histérico-concreto que estdao sob a jurisdicdo de tal
binbmio e mormente aquelas relacionadas acessoriamente a formagdo (bildung)
critica educacional e espiritual. A partir disso, se considera como fundamento de
dominacéao burguesa, as estruturas de poder que combatem (visam inibir) os lampejos
da educacao critica animada pelas dindmicas do pensamento critico, embora, a
mesma tipologia educional sofra constantemente golpes que vém de todos os lados.
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No entanto, ela ndo pode se desencorajar, nela reside o fortalecimento da
educagao (formacéo) critica de inspiracao marxista e moderna (teoria critica) e que
na forma de conhecimento universal e que aspira a emancipacao opera radicalmente
contra o poder estabelecido pela I6gica sociometabdlica do capital. Assim, quando se
opera através da praxis, num campo relacional, poder e conhecimento, ha uma
oscilacao entre o forte e o fraco, o proprietario e o despossuido, respectivamente, em
razdo de se dar ao poder mais vigor do que se da ao conhecimento (saber critico),
embora, se afirme por meio de maximas (ditados populares), que saber € poder.

O poder altera a realidade e 0 sabertambém a altera quando neles residem
a forca da ideologia dominante, que tem inexoravelmente forca de transformar as
subjetividades. Neste sentido, formar-se na po6s-modernidade pode significar
compreender o mundo fragmentariamente, despojando-se da ideia de totalidade
(universalidade) compreendida no contexto finamente alinhado a teoria critica. Com
efeito, para a Escola de Frankfurt, que tem como uma das bases epistemoldgicas o
pensamento materialista-histérico de Marx, ha fundamentalmente a critica a
sociedade burguesa, visto que ela se volta tendencialmente para a “superagédo da
dominagdo capitalista objetivando historica e efetivamente a liberdade e a igualdade,
que, sob as artimanhas do capitalismo, permanecem apenas aparentemente reais”
(Nobre, 2004, p. 31).

Com base nesta asseveragcao, surgem diligéncias criticas ao trabalho
docente, que assimilado através da feitura pedagdgica e com a qual aquele se
relaciona dialeticamente, que visam efetivar reflexdes que problematizem o frenesi
contemporaneo, por assim dizer, existente entre autonomia e critica, quando
consideradas equivocadamente dimensdes triviais. Ou seja, sdo dimensdes postas a
prova e equivocadamente compreendidas como sendo menores para a educacao
critica, pois esta ndo se fundamenta em praticas comuns a légica sociometabdlica do
capital. Compreende-se, portanto, que ha dimensbées fundamentalmente distintas,
mas criticas, personificadas na teoria critica, que assumem papel de destaque no
desenvolvimento dos processos emancipatorios.

Ademais, havendo motivacdo para questdes ligadas a atmosfera
emancipacionista e revolucionaria, consideramos a possibilidade de, em estado

permanente de reflexdo critica, conceber a teoria critica atualizada, com pujanga, para
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subverter o ordenamento pds-moderno e neoliberal’® da educacgao hodierna. Isto ndo
significa considerar a inexisténcia de falhas na propositura frankfurtiana, mas dentro
dos limites e possibilidades, ela contribui, a nosso ver, verdadeiramente com o sujeito
histérico através do fomento real da autonomia, da critica e da autorreflexao.

Nesse sentido, uma vigorosa atualizagdo da teoria critica que toma o
campo educacional, com suas inumeras variaveis, na forma de objeto teorico-pratico
para a ciéncia e a filosofia, requer explicitamente a problematizacao inevitavel em sua
concretude histérica, de categorias e/ou conceitos, tais como: totalidade, dialética,
historia, politica, formacao, filosofia, ciéncia e suas correlagdes com outros processos
educacionais e reais de poder no mundo contemporaneo sob a égide do capital.

Com isso, podemos assinalar arrematando acerca da possibilidade de
evidenciacao da génese historico-sociolégica do sujeito histérico moderno a partir dos
conceitos de autonomia, educacdo critica e emancipagdo, pensamento critico,
liberdade, etc. estando englobados as ag¢des ora equalizadoras, ora desiguais do
Estado que organiza a individualizacédo, a fragmentacao, o consumo desenfreado, a
desfacatez das relacdes politicas e a alienacao dos individuos. Assim, buscamos
demonstrar, que existe uma estrutura de hipbteses assentida, a priori, dentro das
quais o sujeito em sua pluralidade se torna autbnomo, autodeterminado,
autorreflexivo, etc., assinalando sobre as necessarias dimensdes atuantes para a
compreensao e critica quando o assunto é: os efeitos da relacdo entre educacao e
poder através do possivel distanciamento filoséfico.

Distanciar-se filosoficamente do objeto estudado € uma estratégia
temporaria, que ndo pode durar tanto tempo. Ir e vir, ver e rever, estar distante ou
perto do objeto de interesse € fundamental para a consecucdo do processo de
formacdo critica. Esse distanciamento no sentido filoséfico, tendo como escopo o
processo de formacao, implica manter-se acessivel (desobstruido) a experimentacdes
que permitam uma (re)admissao, ou uma reaproximagao em relacao aos processos

de subjetivacao, para que outras e novas relacdes se cumpram através do eu com os

190 O neoliberalismo como pilastra fortificada do capital na contemporaneidade é, em Ultima instancia,
detentora absoluta de preferéncia das elites mundiais cuja histéria se forja constantemente favoravel a
elas, apesar de suas inegaveis contradigdes, de toda sorte, que balizam de maneira especifica a
trajetéria relacional da subjetividade e da objetividade na histéria concreta dos individuos. Sua
sustentacdo das formas histéricas existentes de poder, se tornam um modus operandi fundamental na
ordem existente de manutengao da légica sociometabdlica do capital.
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outros podendo assumir responsabilidades epistemoldgicas diante de novas
sociabilidades intersubjetivas e intelectuais.

As instancias da liberdade, da emancipacao e da autonomia, por exemplo,
sdo aquelas que outorgam para si a substantividade necessaria do distanciamento
filoséfico para o processo de formacéo critica, mas nao forcosamente, pois a partir de
topicos exteriores a histéria que se alijam da analise critico-dialética, e nao se
compartem com acolhimento dos elementos internos e externos ao homem pensante
e critico alinhado a realidade concreta e dialeticamente apreendida avizinha-se do
modus operandi que infelicita o espirito que busca a emancipacao de si e de seus
pares.

A verificacdo impetrada nesta parte final da tese implicou, desde o seu
inicio, em uma analise critica das posigdes tedrico-epistemoldgicas sobre formacéao
(bildung) para a educagdao contempordnea com suas argumentacdes e ideias
expressas quanto a questdo conceitual atinente a liberdade, totalidade, sujeito
histérico, emancipacgao etc., como pressuposto na época atual. Assim, procuramos
através dos estudos produzidos pela teoria critica, especialmente em Adorno e
Horkheimer, demonstrar a ligagcdo que ha do objeto em tela com estes pensadores
gue vivenciaram com entusiasmo a ebulicdo dos acontecimentos do século XX na
area pedagogica.

Por fim e em contrapartida, trouxemos a baila amiude Jean-Francois
Lyotard para nossas analises a fim de considerar sua traducdo expressa fortemente
numa oposicao ao ideario da formacao (bildung) critico-marxista (teoria critica), que
tem seu teor de emancipacdo indispensavel a histéria das classes trabalhadoras
pretendentes criticas ao processo de formacdo e desalienacao dos individuos cujo
futuro da humanidade depende da existéncia do comportamento critico, fazendo de
sua condi¢cao o guia para a transformacéo histérica (Horkheimer, 1980, p. 154).
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS.

Antes de seguirmos para o fechamento desta pesquisa, € primordial
sublinhar que os deletérios efeitos provocados pela pandemia da Covid-19 e o veto
institucional para a realizagcdo dos meus estudos de doutorado arquitetado pela
SEDUC/CE prejudicaram acintosamente 0 meu prosseguimento sdo e proveitoso para
com esta pesquisa.

Apesar disso, vimos a necessidade de dar cabo a pesquisa e perceber
deveras, a relevancia de se pesquisar o conceito de formacdo (bildung) e suas
variacdes tedricas ao longo do século XX, bem como seus desdobramentos no século
XXI, onde, ao longo dessa caminhada nao se apreendeu apenas o fato de se constituir
como conceito guia-humanistico no campo da educacdo, em sentido lato, como
sinalizam Muhl & Marangon (2019), mas também pela importadncia em si, enquanto
arquétipo resgatado, como referéncia educacional/intelectual contemporanea
alicercada na teoria critica consentaneamente e dando sustentacdo epistemoldgica
aos sujeitos historico-criticos.

Assim, nesta tese buscamos analisar o constatado e polissémico conceito
formacao (bildung), com suas nuangas, passando por sua etimologia, que nos irrompe
0 espirito manifestamente e por ser através dela que o individuo se encanta com os
caminhos varios para formar-se em si, além dos desdobramentos advindos dos ideais
cunhados depois do século XIX, onde o “desenvolvimento das forgas € curso de
conflitos interiores, expresso em conteudos sensitivos” (Goergen, 2019, p. 17) que
visam aperfeicoar o intelecto e o espirito.

O que faz com que a problematizacao critica da formacgéao (bildung) como
objeto de pesquisa cientifico-filoséfico no campo educacional seja relevante nos dias
que correm é, decerto, o fato de teorias em educagdo se auferirem dela, ora
indiscriminadamente (consideremos as posturas pos-modernas que enfraquecem as
grandes interpretagdes - metanarrativas - da sociabilidade humana a partir da
totalidade, pois elas valorizam as narrativas fragmentadas sob 0 mesmo exemplar de
sociabilidade contemporéaneo), ora criticamente, com propésitos emancipacionistas
para se apoiar nela ou para (re)pensar os propésitos da educacao ao longo da historia
humana.

A propésito, a teoria, a depender dos caminhos distintos da formacédo
intelectual de cada individuo ou grupo social localizado na histéria no qual ele se
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insere, fica instalada em estratos superficiais e, por esse motivo, o trabalho da
educacao critica contemporéanea fica tacitamente envolvido pela estrutura prépria do
conteudo teorico da formacgéo (bildung) em si, isto €, para Marx, de acordo com Netto
(2011, p. 25), a “teoria é reproducao, no plano do pensamento, do movimento real do
objeto”.

Sob outra perspectiva, a partir do modelo neoliberal de manipulagdo da
educacado e de seus processos de formacgdo, o marketing ganha forga colossal,
fazendo com que a pratica queira desqualificar a teoria, ou seja, esvazia-se 0
arcabouco teérico da formacéao intelectual e enxertando-lhe com métodos e técnicas
pedagdgicas que atribuem responsabilidade Unica de formar alguém sem o outro.
Assim, confirmamos a validade existente que considera possivel a colaboragao teérica
da Escola de Frankfurt para com o objeto em questao, entendendo que tal objeto de
pesquisa é importante, pois as circunstancias que se sucedem historicamente a fim
de efetivar a conceituagdo de emancipagdo humana por meio da educagéao critica,
revela o outro como sujeito imprescindivel para se formar.

Quando nos aproximamos do fechamento “temporario” de um objeto de
investigacdo cientifica através de uma tese, por exemplo, devemos nos ater a licédo
basilar do marxismo: a metamorfose das rela¢des sociais ao longo da histéria ocorre
a partir das condicdes materiais de producao e reproducao da vida, ou seja, ndo ha
necessariamente o estacionamento das particularidades concretas das relacdes
sociais, pois elas mudam a todo momento. Trata-se de movimento; a dialética se
revivifica.

Com efeito, um destacado item que compde o processo conteudistico-
tedrico, por assim dizer, da formagéao (bildung) e do qual deve haver resolutamente
uma apropriagdo, de uma forma ou outra, € aquele que alude ao sujeito histérico
autodeterminado, auténomo e livre: livre para articular-se através de seu repertorio
cultural historicamente adquirido por esse mesmo processo de formagdo, com o qual
se entrelaga, onde as reflexdes feitas durante este caminho possibilitam criticamente
transcender a logica apedeuta da alienacao fomentada pelo capital e pelo fetiche da
mercadoria.

Neste caso, a formacéo critica deve combater a educagédo acritica vista
inevitavelmente como mercadoria e que nao se assenta no pensamento critico; este
pode contribuir com o forjamento de uma nova sociabilidade, uma nova vida, um

mundo melhor para homens e mulheres. Esse sujeito histérico que sabe “tomar as
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rédeas da situagao” através da praxis e que tem como dominio para qualificar suas
reflexdes a materialidade historica, se posiciona face ao mundo histérico-concreto de
maneira critica, tornando-se participe das decisdes das classes trabalhadoras, parcial
ou integralmente, as quais ele pertence como agente ativo.

Diante disto, a partir de suas préprias ideias, busca consolidar as bases
daquilo que se faz como objetivo da educagéao filoséfica, que € a “autocritica sem
piedade” (Adorno, 2010, p. 54) e o pensar radicalmente, inclusive aquele expediente
que € caro a tradicdo marxista que é o préprio pensamento critico, que se revisita
constantemente para trazer luz a emancipacao dos individuos. Manifestagées como
estas nos permitiram, ao longo da pesquisa, compreender que a formacao (bildung)
critica, localizada historicamente no atual periodo, é imprescindivel para a
compreensao do real, e com isso propde-se, quando atualizadas, referéncias teéricas
(vide a praxis) diametralmente opostas aquelas que forjaram a formacéao idealista
(p6s-modernas) e que trazem tantos impactos a educacéo.

Requeremos, teoricamente, com isso, uma imersao nas reminiscéncias do
campo experiencial que busca balizar uma reflexao critica cuja implicagdo traga a
nogao inescapavel da sucessao dos movimentos histéricos (seu movimento ciclico
observado na realidade) que se colocam, ora a favor da ordem capitalista (pensemos
na inumeras revolugdes burguesas ocorridas no Brasil, s6 para ficarmos nos nossos
dominios), ora criticos a ordem capitalista (pensemos nas revolucoes proletarias na
América Latina, s6 para ficarmos no nosso continente); estes ultimos como
destacados eventos histéricos devem compor-se como parte da critica ao processo
de formagé&o ao qual se destina a emancipagao.

Assim, com algum grau de entusiasmo, conseguimos empreender, mesmo
diante de inUmeras variaveis contrarias a este entusiasmo, garantimos o avancgo da
pesquisa ao visualizarmos as eventuais contingéncias que estremeceram, por assim
dizer, os alicerces varios da humanidade: a educacado pés-moderna e neoliberal
atacou a formacéo (bildung) critica. Porém, a formacgé&o critica resiste e aos poucos
contra-ataca. Estamos convictos, sobremaneira, quao importante € compreender os
nexos causais do objeto, do nosso ou de qualquer outros, aquilo que chamamos a
atencdo desde o inicio do texto na forma de método: dialética do concreto da
totalidade, pois o todo é a sintese das multiplicidades na forma de “relagbes sociais
existentes que estdo intimamente ligadas as forcas produtivas e sao [elas] mesmas
[as] relagbes de producéo de qualquer sociedade que constituem o todo” (Netto, 2011,
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p. 35) e partir delas mesmas surgem os complexos cujo transcurso na forma de ideias
(consciéncia) consequentes aquelas relagdes concretas movimentam a humanidade
e isto se reflete notadamente na formacéo (bildung).

Avizinhamo-nos de dados diagnosticos do periodo atual e os analisamos
no intuito de observar a forma como concerne o ideario da formacdo na
contemporaneidade e da auséncia de idearios criticos, ou de desinteresse por motivos
sabidos, por exemplo: ter uma formagéo critica significa ter, dentre outras coisas,
condi¢cbes de questionar e mudar as coisas, isso para a educacao pos-moderna e
neoliberal € um agravo dos mais hediondos.

Ato continuo, para isso, foi fundamental trazermos a baila as nocoes
conceituais de modernidade e pos-modernidade, pois a partir delas, pudemos
problematizar o conceito de formagdo na historia e como elas intervém na vida do
sujeito e como o sujeito revolve suas condi¢des objetivas e intelectuais relacionadas
ao ato de formar-se, criando novas perspectivas de formacdo para o século XXI. Ha
implicacdes positivas para o proprio sujeito histérico, quando coloca, pelo menos para
a orientacao marxista, no ambito da critica, a desalienagdo, o ndo esvaziamento
tedrico e a ressignificacao critica de sua existéncia, mesmo que cada perspectiva no
marxismo traga distintas ilacées, por meio autores, escolas tedricas, linhas
argumentativas, etc. atribuindo-lhes centralidade.

Em meio as peculiaridades da atual conjuntura, depreendemos que a
educacao e a formacdo atravessam, mais uma vez, e, certamente nao sera a ultima,
uma crise, e a formacdo como parte da superestrutura do capital, como consequéncia
ideolégica das relagdes estruturais do mundo material burgués, afeta-se tanto pela
crise da sociedade “produtora de mercadorias” (Marx, 2016), quanto pela crise da
filosofia e das ciéncias na modernidade.

Com efeito, de acordo com a sinalizacao de Oliveira (2001), é a filosofia
como area do saber humano, que nas primicias da reflexdao sobre teoria da educacao,
se ocupa criticamente em estabelecer parametros sobre o ser e o vir a ser na
modernidade, trazendo possiveis caminhos para a praxis revolucionaria. Neste caso,
a filosofia € um saber humano imprescindivel edificado na critica reflexiva e para a
critica de onde se observam desdobramentos de toda sorte acerca da formacgéo, e a
partir destas nossas consideragdes, entretanto, volta-se para si mesma dialeticamente
tendo os sentidos da educacéo critica voltados para a emancipa¢ao, ndo esquecendo

gue concretamente existem paradoxos historicos.
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Assim, a formagéo (bildung) como conceito determinante e determinado,
ou dito de outra maneira: como causa e efeito do processo pedagdgico na
contemporaneidade subscrito na estrutura material e social ideologicamente
dominante, ndo pode, contudo, se furtar de contribuir com a compreensao, em linhas
gerais e especificas, dos objetivos da educacdo critica fundamentada na
materialidade historica e na totalidade, tendo o marxismo e a teoria critica como
aportes que comportam em seu seio a concepc¢ao de emancipagcao e critica a
superficialidade de interpretagcdo ingénua e compreensao equivocada (parcial) da
realidade.

A trajetéria que até aqui fizemos, a nosso ver, necessaria, em ultima
analise, para sustentar nossa compreensao acerca do objeto principal e seus objetos
acessorios, levou-nos a constatar que ha um vasto e importante campo de exploracao
para a reflexdo teorica (problematizagdo) para a formagcdo em suas diversas
manifestagbes, sendo ela referenciada como possibilidade histérica para a
interposicdo da emancipacao do ser humano através de uma educacgédo pensada e
coexistente as relagdes sociais concretas.

No decorrer da pesquisa fizemos mengéo tedrica obrigatoriamente a
razao'®', como expediente naturalmente imprescindivel e imanente ao individuo que
se submete a formacéo critica cientifico-filoséfica — sem a razdo, obviamente, o
homem nao se educa/forma -, bem como fizemos também mencéo, para envolver o
objeto principal desta tese, a autonomia, a liberdade, como objetos acessorios, € a
outros temas sociais que se viram ora manifestamente, ora tacitamente como objetos
de investigacao cientifico-filoséfica.

Ademais, nao é forcoso considerarmos a importancia da autonomia para o
forjamento de uma educacgéo potente que nos projete no campo da critica a logica
sociometabdlica do capital. Nossas consideragdes finais apontam para a importancia
de atualizagédo da teoria critica, pois segundo o préprio Horkheimer (1980, p. 160), a
partir de nossas interpretacbes, a teoria assim como a educacdo ou a formagéo
(bildung), sozinhas, ndo trazem a “salvagao” dos seus usuarios, por assim dizer, mas

by

ao recorrer a teoria critica devemos considera-la, desde a sua origem, como

191 Parece elementar tal afirmagao sobre a razao como “referencial de orientagdo do homem em todos
0s campos em que seja possivel a indagacao ou a investigagao” (Abbagnano, 2000, p. 824), contudo,
isso se deve, em virtude do recrudescimento dos movimentos negacionistas, que apareceram com
muita forga no Brasil e no mundo nos ultimos 10 anos; basta considerarmos que o ex-presidente
brasileiro ignorava a ciéncia no que diz respeito, por exemplo, a pandemia da covid-19 no pais e toda
a sua deletéria repercussao.
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possibilidade historica real embasada na dialética cuja representagao se encontra, em
ultima analise, na capacidade de proviséo da praxis.

Contudo, reconhecemos limites, mas possibilidades na teoria critica como
tradicao filosofica de orientacdo marxista que visa fomentar reflexdes e proposituras
no campo da formacdo em especial e da educacdo em geral. Percebemos que
incertezas ganham espago no campo educacional em virtude do crescimento das
praticas neoliberais assentadas na relativizagdo da vida e dadas pelas condi¢coes pos-
modernas, por um lado, e as certezas, por outro lado, que orientam uma vida menos
tacanha e de reflexdo, no sentido, de ter expedientes historicamente consolidados que
podem trazer seguranca e significacao existencial aos sujeitos historicos.

Todavia, ndao podemos deixar de considerar que devemos enquanto
sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras seguir com propésitos firmes de
mudancas de regimes de sociabilidade, onde estes mesmos sujeitos possam se
realizar plenamente em todas as esferas da vida nas quais desejam atuar. Isso tende
a nos mitigar o espirito mediante as truncadas antinomias que se fazem presentes
inevitavelmente no capitalismo contemporaneo e interferem em nossas vidas e ficam
espalhadas em todos os setores da vida e da educacao. Portanto, € salubre termos o
referencial de desassombro, maturidade e energia politico-intelectual de si, e com isso
apresentarmos indicacoes e/ou respostas assentes nas especificidades da historia
concreta, mesmo existindo sinais de saturagao.

Em face da proposigéo teorico-politico-pedagogica relacionada a educacao
critica que se contrapde a educacao pds-moderna (acritica): acreditamos haver a
possibilidade de garantia aos sujeitos histérico-cognoscentes (pensadores ou
simpatizantes da filosofia critica, por exemplo), de interpor, outrossim, a inferéncia de
reflexdes criticas sobre conceitos “achados” nesta pesquisa tedrica, como totalidade,
concretude-histérica, materialidade, liberdade, etc., que visaram qualificar o conteudo
desta tese na forma de reflexdes, tornando-as substantivas. Num outro panorama
possivel, desconfiamos da segurancga ou falsa seguranca em relagéo ao esgotamento
dos objetos problematizados, pois nunca a tivemos, por ser inexoravelmente fragil e
de descabida pretensao cientifico-filoséfica tal seguranca. Isso é uma contradicdo
para a formagdo (bildung) critica, que mergulha nas profundezas do
autoaperfeicoamento, do vir a ser, da incompletude, da inconclusao.

A formacdo mesmo diante de seu carater polissémico traz um apanagio

nuclear inamolgavel do qual ndo se pode prescindir; por meio dela se atinge extratos
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expressivos quando se tem um télos, este télos de natureza emancipatéria nao se
confunde com aquele dos sujeitos histéricos que ndao buscam quebrar os grilhées que
manietam o espirito. Ou seja, buscar a emancipagdo a todo instante faz-se
imprescindivel. A coeréncia deve se manter firme quando apontamos os caminhos da
educacgao critica, onde a autonomia esteja sempre presente, e que seja algo que o
individuo saiba o que esperar dela, pois os fins estariam atravessados inevitavelmente
por um compromisso historicamente costurado pela emancipagdo e a liberdade,
dando elas, destaque a formac&o critica voltada para os sujeitos historicos que
desejam o reino da liberdade neste plano terreno.

A concepcao de liberdade levada a cabo nesta tese acessoriamente
precisa ser desejada ininterruptamente pelos sujeitos histéricos fazedores de
conhecimento, tanto quanto a autonomia que se langa para fundamentar o arcabouco
teorico frankfurtiano que subsidiou nossa tese, mas também ser fundamentada por
este arcabouco. Assim, a formacédo (bildung) critica coloca a autonomia ndo como
pura valoracao ou capacidade pericial adquirida tecnicamente, por assim dizer, mas
como valor que se agrega a liberdade com a qual se compatibiliza criticamente e se
faz fortalecer para com a critica das estruturas sufocantes e alienantes da légica
sociometabdlica do capital.

Esta explanagcdo vem na forma de sugestdo entendendo-se como um
engenho filos6fico-pedagdgico exigente e necessario para o sujeito, que se encoleriza
face as desigualdades do mundo, mas que procura, contudo, uma vez tendo
saboreado a formacdo critica, transformar o mundo. Mais uma vez: nao somos
detentores de leis, paradigmas e/ou diretrizes sobre os rumos da sociedade
contemporanea consoante questoes atinentes a educacgédo. Contudo, consideramos
significativa para esta etapa do desenvolvimento das forgcas produtivas do capital, a
existéncia de uma educacao critica, com fins claros e contrarios a economizacéo da
vida (Flickinger, 2019, p. 161).

A educacdo critica pressuposta na emancipacdo deve ser, voltada,
portanto, para o prazer de estudarmos/investigarmos sobre as coisas humanas, mas
também, para através dela, engendrarmos uma nova sociabilidade, sendo ela apta,
portanto, competente, em substantiva medida, embora aparentemente pareca pouco
ou quase nada, quando a colocamos ao lado do modelo atual de educacéo - pois em
seu redor orbitam vultosas quantidades de verbas publicas - que ndo busca a
“transformacao histérica” (Horkheimer, 1980, p. 154) do mundo que vive sob uma
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“discussdo administrada” e “envolto em brumas” (Bianchetti, 2015) que obnubilam o
pensamento critico. Educar € assumir compromissos e riscos.

E possivel que homens e mulheres consigam se encontrar atados filoséfica
e politicamente a tradicao marxista e ignorarem os caminhos das grandes narrativas
que trouxeram densidade analitica em relagdo as formas histéricas de sociabilidade?
Sim! Mas é possivel também disputar intelectual, filoséfica e politicamente através da
teoria critica os caminhos destes mesmos individuos que ignoram a robustez analitica
que o marxismo encerra tendo a disposicdo o entendimento e necessidade
compreensiva das grandes narrativas. Consideramos tal questdo central para o
desenvolvimento critico do processo de formagdo (bildung) dos sujeitos histéricos
fazendo de seus espiritos, a nosso ver, a poténcia latente e patente voltada para o
lancamento de modos educacionais (pedagdgicos) que utilizam as metanarrativas ao
longo desse arduo processo de formagao para apreender criticamente a realidade
concreta.

Prospectamos tacitamente na tese, questbes ligadas a educacao critica
dos sujeitos histéricos, que podem servir de sinalizacdo para com que nossa
caminhada espiritual (intelectual-racional) nos leve a compreensao dialética da
humanidade em sua historicidade e materialidade originais, vislumbrando a
assimilacao (concentracdo) de repertério igualmente espiritual/intelectual, que
favoreca o fomento de distintos delineamentos para o exame/meditacdo sobre o
mundo. As grandes narrativas'®® concatenadas a concepcdo de totalidade tém
centralidade no processo de formacao critica. Nesse sentido, a condicao p6s-moderna
solapa as referéncias (canones, por que nao?!), que a luz das proposituras
metanarrativas, tendem a unir os individuos sob a mesma perspectiva, ou seja, sob a
perspectiva da totalidade, mas também da universalidade: reconhecemo-nos como
sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras. Cremos, assim, que a totalidade e a
universalidade nao estdo condenadas ao abismo do entorpecimento ou a letargia da
alienacé@o pés-moderna.

Ao insistirmos com tal problematizac¢do, colocamo-la sob outro prisma: sera
que a geracao (sociabilidade) atual, mesmo com suas questées contraditorias e
peculiares a sua epocalidade, pode privar os sujeitos histéricos vindouros, como
aqueles que serdo educados a luz da critica emancipatoria, das concepgdes

192 Os grandes mitos, fabulas e metaforas podem ser entendidos como formas narrativas de félego que
notadamente fazem parte da educagao ha tempos, mormente das criangas em tenra idade.
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insubmissas ao capital, outrora erigidas pela e para a humanidade? Para tal pergunta,
que, a nosso ver, estd na ordem do dia, respondemos da seguinte maneira: €
importante negar critica e veementemente as condutas de alheamento do espirito que
tdo comumente se vé na educagdo pdés-moderna (neoliberal), que tenta fazer da
educagao critica uma via de apresentacao ou contagdo abstraida da realidade,
denegando variadas manifestacdes histéricas da humanidade, atinentes a
materialidade das convic¢oes e ideologias.

A formacgdo critica precisa ser organica a materialidade histérica.
Porventura, esta ossatura educacional acima reflexionada é a educacao
emancipadora? Podemos considera-la positivamente, pois com ela tenta-se
tenazmente construir um entendimento acerca da emancipagdao dos sujeitos
histéricos, como possibilidade na prépria histéria. A guisa de conclusdo e sob a
perspectiva marxista frankfurtiana, acreditamos que através da educagdo, mas n&o so
dela, é possivel construir fundamentalmente uma sociedade democrética, atribuindo-
lhe estruturas de poder dirigidas pelos e para os sujeitos historicos.

Consideremos, portanto, que, embora as classes trabalhadoras
historicamente tenham sido alijadas, e, mesmo que as contingéncias do capital num
futuro processo de transigdo para o socialismo impossibilitem a concretizacdo da
liberdade, a histéria demonstra que o capitalismo e suas aberracdes (crises) tem medo
de alternativas sociais e vigorosas que vivamente apregoam outra sociabilidade
possivel. Assim, nossa reflexdo tedrica reivindica o caminho do conhecer-se enquanto
individuo e sujeito participe das lutas sociais que se formam e clamam por uma vida
livre e emancipada.

Arriscaremos a partir das problematizacbes feitas nesta tese acerca da
possibilidade de ir mais longe, na forma do entrelacamento de conceitos
aparentemente inconcilidveis, mas sem paixdes e puerilidades, em relacdao ao
processo de conhecer os movimentos educacionais modernos a partir da paideia
grega e da humanitas com suas particularidades proprias a antiguidade como um
todo, que o0 empenho pedagdgico voltado para o caminho do pensar criticamente dos
sujeitos visa, dentre outras coisas, decidir e agir livremente a partir de motivacdes de
seu tempo histérico. Por conseguinte, acreditamos que a emancipacao sé seja um
horizonte possivel em razao da operacionalizacao da educacao critica pautada na
teoria critica, embora recebamos, aqui ou ali, contra-argumentos que tentam

desabonar nossas posicoes tedrico-politicas aqui expostas. No entanto, € isso que
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implica a disputa de subjetividades, de epistemologias, de cosmovisdes
(weltanschauung), de escolhas politicas cujas formas trazem a baila outras
possibilidades de sociabilidades.

Ademais, caso haja uma aclaragdo dissertativa enfadonha que tematize
acerca da impossibilidade de efetivagdo da propositura educacional critica suscitada
por esta pesquisa e fundamentalmente embasada na teoria critica frankfurtiana, nos
parece insuficiente, pois quando se tenta alegar tal impossibilidade, sem estabelecer
uma analise robusta e dialética da materialidade do capital a qual a educagéo, logo a
formac&o (bildung) contemporanea esta vinculada, comete-se um equivoco teorico,
ou seja, ignora-se a praxis dos sujeitos historicos que buscam transformar a realidade
concreta.

Dito de outra forma: ao assumirmos tal posicédo, julgamos salutar a
existéncia da autonomia e da liberdade enquanto expedientes existenciais dos quais
néo se pode prescindir e dos quais, mesmo dentro dos limites do direito e da politica
burguesas, ndo se pode denegar. Para as estruturas de poder das quais
historicamente aqueles expedientes fazem parte nao significa em seu interior ético e
epistemoldgico, que compactuam com elas, mas sim que podem subverté-las,
edificando, constituindo, com isso, portanto, um canal exequivel de sociabilidade onde
se pode ir e vir sem desatinos para o processo intelectual de formacéao. Ao darmos
reconhecimento material a politica e ao poder burgués vigentes nao significa valoriza-
los, mas dialética e metodologicamente considera-los do ponto de vista histérico como
existentes e impactantes na organizacdo social e pessoal dos individuos cuja
liberdade e autonomia presentes, contudo, forjam com mais solidez a formagéao
(bildung) da qual vimos mencionando ao longo da tese.

Caso nao fagamos o exercicio tedérico-critico, para doravante concebermos
tal propositura de formagéo, incorreremos em erros historicos, onde ficaremos a
deriva, sé resistindo (resistir faz parte do processo revolucionario, mas sé resistir nao
é suficiente), pois 0 que € essencial ndo gira apenas em torno da sobrevivéncia
bioldgica. Parafraseando a banda paulistana de rock gestada no inicio dos anos 1980,
Titas, para dar vazdo ao que defendemos, desejamos e queremos através desta tese,
e caminhando para o seu epilogo, citamos: “A gente nao quer s6 comida; a gente quer
bebida, diversao, balé; a gente ndo quer s6 comida; a gente quer a vida como a vida
quer”. O reino da liberdade pode ser feito assim, a nosso ver!
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Os sujeitos histéricos querem mais do que sobreviver, eles querem viver
plenamente. Eu quero viver plenamente, pois eu sou um sujeito histérico imerso na
historia e que quer, que deseja ativamente e luta pela efetivagéo de outra sociabilidade
humana. Outra questdo candente que se desvelou ao longo da tese, mas que nao
pbde ser explorada em razao de ser um outro objeto de investigagao do ponto de vista
metodoldgico, que, entretanto, ndo se dissocia do objeto central: estamos
asseverando-nos da formagdo dos formadores e esta formag&o por nos preconizada
néo pode furtar-se do conhecimento historicamente acumulado e da problematizagdo
das questdes que envolvem, em Ultima analise, a formacdo (bildung) em si, que
segundo Marx (1999, p. 126) envolto pela doutrina materialista, afirma que a
consciéncia da “modificacdo das circunstancias com a atividade humana ou alteracao
de si proprio sé pode ser apreendida racionalmente como praxis revolucionaria”. Com
isso, reiteradamente, afirmamos que sem liberdade e educacao critica material e
historicamente localizada, ndo se consente tornar o individuo ser humano - pois sem
0 homem (ser) cognoscente, “0 mundo n&o tem determinacao” (Oliveira, 2001, p. 38)
em si mesmo.

Neste sentido, € necessario que o0 mundo esteja atravessado em sua
materialidade bruta pela razdo humana critica e vice-versa — tornando o homem
pessoa, sujeito histérico, e, através da educacéo, vindo a eclodir nele potencialidades
eminentemente humanas, com formulacées proprias que estdo dadas pela educacao
e das quais ndo se pode priva-los em relagdo as tradigdes, a ética, as ciéncias, a
filosofia com suas reflexdes inerentes a si mesma e aos homens ao longo da histéria.

Ademais, percebemos, ao longo de nossa trajetéria profissional e politico-
pedagdgica em educacdo, num primeiro momento, e que serviu de preparacao
rudimentar para catapultar-nos para plagas da investigacéo cientifico-filoséfica, que
como sujeitos histéricos que somos, seja na condigdo de pesquisador ou professor,
estamos correferidos social e materialmente a formacdo omnilateral em todas as
esferas. A funcdo precipua, portanto, da formacdo nado é tdo somente, claro, a
sublevacéao existencial do sujeito em relacao ao ato de educar integral e criticamente
0 outro e a si mesmo, mas ter a dimensao de que se trata de um direito, portanto, de
riqueza social irrestrita (precisa verdadeiramente ser universal) e de ressonancia para
com a prépria ideia de heranca civilizacional, cujos reflexos da alienagao, por exemplo,
(algo que deve ser combatido sem descanso na contemporaneidade) ndo podem se

perpetuar.
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Desta forma, a luz da critica marxista que visa a emancipacao, a educacao
ofertada sob essa perspectiva deve resolutamente se distanciar de ambientes
deteriorados pelos quais a reflexao critica estd ao largo ha tempos, bem como da
monotonia e, por Uultimo, dos/das profissionais da educagdo alienados e
extenuados/as, mas também entregues ao conformismo em razéo do labor cotidiano
exercido, que o leva a ser mero/a cumpridor/a (tarefeiro/a) de obrigagdes burocraticas,
deformadoras e que nao forjam em sentido pleno o/a cidada/ao, que orienta-se pela
bussola do pensar criticamente.

Nas instituicdes publicas e particulares de ensino (educagcdo basica e
superior), por exemplo, pelas quais passamos como professor, 0 processo de
desertificacdo do espirito, ou se insistirmos, de alienagdo dele, como expediente
contrario ao da formacgéo critica, problematizada e defendida nesta tese, a luz da
recuperacao da teoria critica, cumpre-se na contemporaneidade também por meio da
deteccdo de mensagens acriticas ou por meio de imagens de toda sorte (pensemos
no poder de direcionamento educacional dos jovens na atualidade que se da por meio
das redes sociais), que expressam o fragil comportamento dos individuos quanto a
emancipagao que, contudo, tem problemas para adquirir visibilidade social e politica
enquanto dispositivo subjacente a formacao critica. Essa realidade concreta pela qual
continuamos passando e muitas/os como nés na condicdo de profissionais da
educacao passam, demonstra, dentre outras questdes, a omissao e o0 descaso para
com uma educacao realmente critica, que se constitui como expediente politico para
o forjamento de outra sociabilidade. Assim, parafraseando o pedagogo pernambucano
Paulo Freire: a educacao nao transforma o mundo em si, a educacéao transforma as
pessoas e essas pessoas transformadas transformam o mundo.

Os/as inumeros/as estudantes com os quais trabalhei ao longo de vinte
anos de carreira, entre criangas, adolescentes e adultos/as, e que os/as tenho como
camaradas, em sentido lato, traziam, em alguma medida, sinais variados de
embrutecimento de suas potencialidades cognitivas, intelectuais e espirituais, mas
que sao suficientemente capazes, por outro lado, de forrar o estofo de seus processos
formativos com substantivas formacdes criticas, sobretudo, a da teoria critica. Com

efeito, ndo importando minhas vontades individuais enquanto professor/pesquisador
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associado ao marxismo (teoria critica)'®® e preocupado com um rigoroso e minucioso
processo de formacgédo critica intelectual e espiritual comum a tradicdo marxista e
atravessado por posicdes alinhadas a emancipacao, e nao s6 a ela, originaram-se,
considerando as condi¢des materiais daqueles sujeitos histéricos com os quais
trabalho (estudantes da educacao basica) acdes de amplificavam o trabalho docente
encadeando-o pedagogicamente a realidade destas/es estudantes que no cotidiano,
contudo, reproduzem a ideologia das classes dominantes, onde muitas vezes, a critica
reflexiva ndo aparece, da forma como haviamos planejado.

N&o ousamos, por outro lado, portanto, colocar em duvida, grosseiramente,
questdes relacionadas a sobrevivéncia material’®* nas quais estas/es estudantes
estavam frequentemente submetidas/os, isto €, ao inferirmos isto, inUmeras vezes,
questionamos sobre como poderiamos proceder pedagogicamente sem rejeitar tal
realidade, a fim de investiga-la para compreendé-la através de uma reflexao critica, ja
que o contexto de pauperismo nas escolas das periferias das grandes cidades, seja
em Fortaleza, Caucaia, Sobral ou Sao Paulo é gritante, interferindo profundamente
nas condi¢des de formacao.

Ademais, consideramos uma perversidade do sistema capitalista, assim
como varias outras as quais neste texto mencionamos, fazer com que os individuos
adotem como imutavel e natural, ora, em razao, também, da auséncia de uma
educacao — formacdo (bildung) critica, a ideologia do opressor, que, amiude, tem
como pressuposto aprisionar os individuos, denegando-lhes uma formagéo critica e
vida digna impossibilitando-lhes outras formas de contar e refazer a histéria de suas
existéncias, de viverem as suas vidas plenamente e de escreverem materialmente a
sua propria histéria'®®. Ha historicamente um esforgo diuturno da ideologia dominante
que cré na propagacdo de uma educacdo fragmentada e alienante. E contra essa
forma educacional, que na condicdo de sujeitos histéricos criticos a logica

193 Quem se pronuncia é o objeto materialmente posto e através da pesquisa tedrica sera desvelado.
Dai o fato de deixar “falar’ o objeto. Vontades e preferéncias pessoais nao adentram as causas do
objeto.

194 Ao longo de vinte anos, como profissional da educagao (professor da educagdo basica), passei por
variadas escolas nas periferias de Fortaleza, Caucaia e Sobral e sempre havia uma questao geral que
se tornava indistinta a partir dessas trés conjunturas: os estudantes, a rigor e majoritariamente, eram
pertencentes as camadas despossuidas das classes trabalhadoras, logo precisavam, em muitos
momentos, abandonar a escola para trabalhar a fim de contribuir com o sustento da familia.

195 Ademais, a ideologia dominante imprime nos individuos a perspectiva que tira, em alguma medida,
a esperanca de que possa haver (como de fato ha) outra sociabilidade histérica e socialmente viavel,
na forma de outra possibilidade de vida material e social, de outras formas de existéncias, com
caminhos distintos daqueles do capital. Isto &, notadamente um ato coercitivo.
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sociometabdlica do capital, lutamos. Neste sentido, a educacgao critica abre clardes
na mata escura, onde naturalmente tende a obnubilar o espirito, todavia, lan¢a-se por
meio dela, o sujeito em rincbes substantivos de compreensdo e apreensdo da
realidade, que Ihe possibilitara fazer leituras totalizantes das inevitaveis contradigbes
da realidade.

A formacdo (bildung) critica, assaz problematizada, referendada e
assumida politica, cientifica e filosoficamente nesta tese como possibilidade histérica
exequivel de emancipagédo dos sujeitos historicos, traz em contraposi¢éo, a crenga
hegemdnica de que o proprio sistema capitalista notadamente alimente a ideologia da
educacao limitadora, ou nas palavras de Freire, a educacado bancaria, que dentre
outras coisas, advoga a manutengdo do modelo societal vigente, ndo permitindo
portanto, a construcao de outra forma de compreender e estar na vida e de contar de
outra maneira a prépria historia dos sujeitos historicos. Entdo, considera-se para a
manutenc¢ao da l6gica dominante o silenciamento do plural, do diferente, do critico, do
emancipado, conservando o que nos € apresentado como “natural”’, mas que nos
aliena, colocando-nos em risco, no sentido de ndo gozarmos o reino da liberdade
nesta vida terrena.

Inferimos ao longo desta jornada de pesquisa tedrica voltada para a escrita
da presente tese, que para a formagdo omnilateral dos individuos néo ser cerceada e
nao ter carater restritivo, ndo pode ela carecer de perspectivas criticas fundantes, logo
nao deve com a perspectiva critica escamotear a realidade e impedir a irrupgcédo de
outras possibilidades de pensamento, implicando o que poderiamos denominar
liberdade. Deste modo, para ndo ser reducionista, é preciso dedicacao, seriedade,
empenho, quietude e adogcdo de uma cosmovisao distinta daquela que implica a
alienacao do espirito: devemos defender peremptoriamente a tradicao marxista em
geral e a teoria critica em particular, para pretendermos uma nova sociabilidade a
partir da educacgao, mas nao sé a partir dela. Devemos nos ater a construcdo de uma
nova sociabilidade socialmente referendada.

Assim, é imprescindivel lancarmos mao de exemplos emancipatérios na
historia, bem como experiéncias educacionais. Arrematando tal questdo a luz das
ideias da teoria critica, detectamos a estreiteza de espiritos obtusos que ignoram a
existéncia de individuos distintos e que através da educacao acritica tenta massifica-
los, iguala-los, e isso se tornou acintoso a partir do advento incontrolavel da industria
cultural, por extensdo, demasiadamente analisada pelos teéricos de Frankfurt que
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perceberam a pluralidade social existente. Com isso, a diversidade que o mundo tem
e oferece em termos artisticos, histéricos, culturais, religiosos e filoséficos etc., em
razdo desta massificacdo interposta pela industria cultural, faz-se permanecer
fastidiosa em dominios fatigantes que dificultam voos ousados que enriquecem a
imaginacéo para a nutricdo do espirito critico e emancipado’®®.

Com efeito, ndo procuramos fazer um inventario do conceito de formacgé&o,
autonomia, totalidade, liberdade, teoria critica e dos outros objetos acessoérios
presentes nesta tese, mas sim, compreender como e se € exequivel na materialidade
histérica corrente pensar e concretizar a formacéao (bildung) a luz da teoria critica com
vistas a liberdade histérica do sujeito que busca ter consciéncia da complexidade do
conceito de formacgédo que transforma. Deste modo, desconsiderar a envergadura
epistemoldgica das grandes narrativas como quer a condicdo pdés-moderna para
compreendermos a complexidade das relacbes sociais em geral e a formagcdo
(bildung) em particular, é ato coercitivo e danoso a educagéo e a critica marxista da
sociedade capitalista.

Pensamos que tais querelas quando postas em discussdo nao podem ficar
envolvidas em uma pelicula protetora como se fossem imperscrutaveis, inatingiveis
ou imutaveis do ponto de vista objetal (objeto de reflexdo critica — cientifica e
filoséfica), assim como também ndo podem ser cogitadas como privilegiadas pela
inteligéncia académica, sejam pelos/as professores/as, filosofos/as, cientistas ou
estudantes. Ao chegarmos aqui, constatamos aquilo que haviamos pressuposto la
atras: ha, decerto, 0 que se pesquisar nesse campo investigativo, que amplamente se
encontra na educacao contemporanea, interseccionando filosofia e sociologia da
educacao na forma de desdobramentos e campos dialéticos, porque sao inUmeros,
visto as variadas realidades as quais estdo espraiados com suas questdes proprias.

E fundamental ressaltar a importancia da consciéncia de classe que orienta
e qualifica a formag&o critica, bem como as relagées que podem ser explicitadas
através dela no que tange aos sujeitos histéricos com seus avancgos e limites na
histéria, além dos formadores e formandos. Sobre isso ndo podemos nos furtar, pois

seria uma omissdo quando olvidamos o principio da consciéncia de classes.

1% Consideramos que a formagdo (bildung) a luz da teoria critica ndo pode abrir mao de contar os
episodios da histéria humana permeados pela perspectiva das grandes narrativas, e mais do que isso,
nao se pode prescindir da problematizagédo dos episédios histéricos, mormente quando transformados
em objeto de investigagao cientifica, e, até aqui, tentamos, mesmo parcialmente, levar em consideragéo
tal método de reflex&o cientifico-filosofico.
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Retornando aos teéricos da formacgéao (bildung) critica frankfurtiana, a fim de dar termo
a nossa pesquisa, pois nenhum estudo teérico no campo da filosofia da educacao, por
exemplo, campo ao qual nos posicionamos, ou qualquer outro, sera esgotada
plenamente, visto que as afirmacdes criticas que fizemos até aqui acerca da formacgéo
e que se da através da observancia do todo social sem cisdes, permitem uma
aproximagcdo com a concepcao de liberdade em educacédo, e pelo impulso
revolucionario ancorado nesta mesma liberdade o homem atingiria o liame concreto
do ser social emancipado.

Dito isto, contudo, embargos historico-concretos existem, mas que
precisam ser alterados, em relagdo a confianca que declaradamente se deposita na
contemporaneidade quando se refere a educagdo do homem, ou seja, cré-se na
educacdo como uma fenda possivel de transformacéo da realidade. A educagdo ndo
pode ser incutida a responsabilidade de saneamento de todos males do mundo, pois
como ja afirmamos, “ela ndo é necessariamente fator de emancipac¢ao” (Gomes, 2012,
p. 123), quando considerada isoladamente. Vemos com isso, criticamente e em
perspectiva, que a grandiosidade dos ideais formativos desde o século XVIII até os
dias hodiernos passa da esfera individual (do em si) para se fundir na ideia de
humanidade (do para si).

Persistimos, por um lado, com essa questao, pois consideramos a teoria
critica um embasamento epistemoldgico substantivo que trata de uma meta complexa
e totalizante de liberdade verificada na histéria e que a condicdo pés-moderna tenta
condenar, mas que sobrevive, por outro lado, como uma utopia concreta que forma
apresentando outra natureza compreensiva da realidade projetada para abarcar
pluralidades existentes assumindo um campo topografico na educacao tedrico-critica.

Desta forma, mais um questionamento surge, sem necessariamente
empunharmos uma resposta, a saber: a educacédo critica pode existir como
possibilidade histérica emancipacionista e fazer parte da pluralidade universal dos
individuos na histéria contemporanea? Acreditamos que sim! Ademais, consideramos
a existéncia de inumeras narrativas, como querem os pds-modernos, todavia, nao
levamos a cabo a perspectiva de que deve prevalecer para a inteligéncia humana a
relativizacdo da vida, pois com isso autorizariamos os mais variados e deletérios
comportamentos humanos reverberando notadamente tais expressdes na educagao.

As pesquisas sobre formagdo (bildung), entre os quais citamos Goergen
(2019), Dalbosco (2019), Flickinger (2019), Zuin e Zuin (2019), Adorno (2010) e
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outros, denotam dadas caracteristicas dos sujeitos historicos, com suas inescapaveis
contradigcdes, mas também inspiragdes e desejos de aprendizagem integral tendo a
liberdade e a autonomia cujo ethos residiria na vontade de transformacgéo real do
mundo e de si mesmo. Ademais, faz-se necessaria a superacdo do modelo
sociometabodlico do capital através de uma postura cultural e politicamente
transcendente e radical, onde o distanciamento para a reflexdo e sua consequente
reaproximagao devem exteriorizar-se pela inevitavel relagdo entre sujeito e objeto
(individuo pensante - educagao, formacao e poder, por exemplo) de modo que seja
factivel e sem floreios a contestacao e a critica dos efeitos da alienacéao na formacéao
(bildung) do espirito desses sujeitos historicos e sua relacdo com a probleméatica
educacional.

Tendo como escopo a educacgéao brasileira, € imprescindivel a (re)tomada
de uma posicéo politica, filoséfica, sociolégica e ideologica radicalmente critica em
relacao aos problemas urgentes que precisam ser resolvidos em nossas plagas. Deste
modo, a teoria critica fornece contributos relevantes no combate a falta de qualidade
tedrica no campo educacional, mas nao s6 nele, mesmo que tenhamos de trazer a luz
questdes atinentes a estrutura cognitiva dos sujeitos histéricos que passam ao longo
da vida por dificuldades de toda sorte e que historicamente estdo impossibilitados de
auferirem a fortuna do rico patriménio da formacé&o critica.

Nao podemos perder de vista, embora imiscuidos nas fimbrias do capital,
a importancia de se constituir no interior do Estado politicas educacionais que tragam
em seu bojo qualidade, que se traduza em equidade social e educacional
objetivamente critica e transformadora. Por fim, ao trazermos a lume a polissémica
conceituacao formacéo (bildung) temos, outrossim, a possibilidade histérica e utépica,
em Ultima instancia, de forjar um sujeito histérico novo, que se faz nuclear, logo
historicamente imprescindivel em relacdo as pretensdes formativas, que hoje,
contudo, continuam se sustentando como postulados criticos para a emancipagao.

A autonomia enquanto pressuposto conceitual filosofico, politico e ético ao
qual nos avizinhamos para tecer a reflexdo que subsidiou a tese em tela junto ao
objeto central chamado formacéo, fortifica e consolida, em articulacdo com o contexto
histérico-concreto, logo com o tempo histérico, a ideia de que a educagéao pode nao
transformar o mundo, mas transforma as pessoas que transformam o mundo, sendo

isso um arquétipo de reformulagéo para a educagéao contemporanea.
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Na histéria humana em geral, e na histéria educacional em particular, ndo
ha direito garantidor para resultados emancipatérios e, em ultima instancia,
revolucionarios, mas dar menoscabo a compreensao atinente a ideia de liberdade soa
insolente e contiguo a descrenca na emancipacgao cujo modus vivendiburgués e nao
o revolucionario, traz freios aos individuos que querem no plano terreno gozar as
benesses do reino da liberdade, mesmo insertos nos dominios reconhecidamente
diagnosticados das antinomias sociais do capital.

Na posic¢ao contraria, langamo-nos na promogao radical e concreta do ideal
de liberdade que regozija os sujeitos historicos e se assenta como pressuposto
indispensavel a formacdo critica como cabedal para a educagao contemporanea.
Reconhecendo a importancia do tempo histoérico e da consciéncia critica, encerramos
esta jornada destacando a necessidade de uma formacéo (bildung) critica que resgate
a vida sensorial (material) e se oponha a semiformacéo, vislumbrando assim um

horizonte de emancipagéo e desenvolvimento humano pleno.
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