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RESUMO

A presente pesquisa tem como relevancia social e cientifica o entendimento de que a Histéria
se constitui como drea das ciéncias humanas que percebe o homem enquanto agente
modificador do mundo social numa relacdo dialética. A nosso ver, a Histéria é movimento,
que se constitui através de crises, revolugdes, rupturas e contradi¢cdes. Esta dissertacdo admite,
de modo geral, o objetivo de compreender a concep¢do de histéria para o Marxismo e as
implicacdes na educacdo escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, verificando a
apropriacdo dos conceitos histéricos-cientificos para a formacdo do sujeito, e por fim,
analisar, por meio da ontologia marxiana, o ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, propondo atividades educativas de carater emancipador. Com o intuito de
alcancar uma investigacdo que desvele o real, adota-se como modo de fazer pesquisa neste
texto, o tedrico-bibliografico com pesquisa empirica com a apresentacdo de atividades
pedagdgicas — atividades educativas emancipadoras de acordo com os estudos de Tonet — uma
espécie de memorial no ensino de Histéria nos anos iniciais, perspectivada no legado
marxiano. Para fins didaticos, apoiamo-nos em autores que buscam o resgate do cariter
revoluciondrio do marxismo e evidenciam o legado marxiano como uma ontologia do ser
social, tais como: Lessa (2008), Tonet (2005) (2008), Netto (2011), e sobretudo os autores
classicos que alicercam nossa pesquisa como Marx (2004) (2015) e Lukacs (1978) (1979) e
outros. Para tanto, compreende-se o Trabalho, categoria fundante do ser social, como
premissa basilar deste estudo. Considera-se, ademais, a valorizacdo dos conhecimentos
histérico-cientificos, mas também aponta que o ensino de Histéria segue a légica da
degeneracdo do género humano, além da fragmentagdo do conhecimento acumulado ao longo
do decurso histérico, secundarizado no espaco escolar brasileiro. A guisa de conclusio, indica
que ha possibilidades e limites no trabalho docente, mas que € possivel aplicar atividades
educativas emancipadoras com o intuito de articular a classe trabalhadora a luta pela
superagdo do capitalismo, pois a necessidade de se ter como horizonte a emancipa¢do humana

enquanto projeto maior, no contexto hodierno da sociabilidade posta, é urgente.

Palavras-chave: Ensino; Historia; Ontologia marxiana.



ABSTRACT

The social and scientific relevance of this research lies in the understanding that History is an
area of the human sciences that sees man as an agent who modifies the social world in a
dialectical relationship. In our view, history is movement, which is constituted through crises,
revolutions, ruptures and contradictions. The overall aim of this dissertation is to understand
Marxism's conception of history and the implications for school education in the early years
of elementary school, verifying the appropriation of historical-scientific concepts for the
formation of the subject, and finally to analyze, through Marxian ontology, the teaching of
history in the early years of elementary school, proposing educational activities of an
emancipatory nature. In order to achieve an investigation that unveils the real, the mode of
research adopted in this text is the theoretical-bibliographical with empirical research with the
presentation of pedagogical activities - emancipatory educational activities according to
Tonet's studies - a kind of memorial in the teaching of History in the early years, from the
perspective of the Marxian legacy. For didactic purposes, we rely on authors who seek to
rescue the revolutionary character of Marxism and highlight the Marxian legacy as an
ontology of social being, such as: Lessa (2008), Tonet (2005) (2008), Netto (2011), and above
all the classic authors who underpin our research such as Marx (2004) (2015) and Lukécs
(1978) (1979) and others. To this end, Labor, the founding category of social being, is
understood as the basic premise of this study. It also considers the value of historical-scientific
knowledge, but also points out that the teaching of history follows the logic of the
degeneration of the human race, as well as the fragmentation of knowledge accumulated over
the course of history, which is sidelined in Brazilian schools. By way of conclusion, he points
out that there are possibilities and limits in teaching, but that it is possible to apply
emancipatory educational activities with the aim of articulating the working class in the
struggle to overcome capitalism, because the need to have human emancipation as a major

project as a horizon, in today's context of postulated sociability, is urgent.

Keywords: Teaching; History; Marxian ontology.
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INTRODUCAO

[...] o estudo de Marx sobre o capitalismo
contém uma quantidade enorme de material
historico, exemplos historicos e outros
materiais relevantes para o historiador.

(Hobsbawm, 2013, p. 222)

Aproximamo-nos do referencial marxista desde a graduacdo em Pedagogia na
Universidade Estadual do Ceard (UECE), quando ao fim do ano de 2008 demos inicio a nossa
participagdo no grupo de estudos do IMO! (Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento
Operdrio), intitulado Introducdo a Filosofia de Marx, e ministrado, na ocasido, pela
Professora PhD Susana Jimenez, entdo Diretora Geral do grupo. Em janeiro de 2009,
pleiteamos, neste instituto académico, uma bolsa de pesquisa de iniciagdo cientifica vinculada
a4 Fundagdio Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FUNCAP)?,
quando passamos a integrar com vinculo académico formal sob a supervisao da Professora
Dra. Betinia Moraes.

Desde entdo, adotamos o referencial em nossa praxis, quando assumimos, no ano
de 2009, o Centro Académico de Pedagogia Lauro de Oliveira Lima (CAPE) e em 2011 a
presidéncia do Diretorio Central de Estudantes da UECE (DCE-UECE). Por fim, j4 no campo
profissional, enquanto docente efetivo da rede de ensino de Fortaleza, em 2020, compondo o
Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacdo (SINDIUTE)’. Em todas as entidades de
luta que estivemos, travamos debates e formagdes marxistas. Mais recentemente, no ano de
2021, realizamos uma tutoria em um curso a distincia organizado pelo sindicato aqui citado
em parceira com a Escola Superior do Parlamento Cearense (UNIPACE)*, quando na ocasido
promovemos uma formacao sindical continuada aos professores da Rede Municipal de Ensino
de Fortaleza e percebemos a lacuna dos mesmos na formagao politico-histérica geral.

E valido dizer que passamos pouco mais de uma década longe dos espagos da

'O Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operdrio - IMO foi inaugurado em 1993, sob um convénio
de cooperagio firmado entre a Universidade Estadual do Ceard (UECE) e a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT- Ceard) com o lema: O conhecimento a servico da classe trabalhadora.

2 A Funcap é uma agéncia de fomento a pesquisa, criada pela Lei 11.752, de 12 de novembro de 1990 e alterada
pela Lei n® 15.012, de 04 de outubro de 2011, estd vinculada a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Educacio
Superior do Estado do Ceard (SECITECE). Sua missao € de fomentar a pesquisa no estado do Ceard, bem como
a formag@o e capacitag@o dos recursos humanos.

3 Atualmente ocupamos o Cargo Titular de Diretor de Género e Diversidade Sexual na atual gestdo do Sindicato
de Professores da rede municipal de ensino de Fortaleza (2020-2024).

4 A Unipace é uma instituigio educacional que oferece cursos de pds-graduagdo, idiomas e programas de
qualificagdo, bem como outros projetos educacionais.
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universidade, no entanto, sentimos necessidade formativa e decidimos nos reaproximar do
grupo académico. Foi entdo que os cine-debates promovidos em tempos de afastamento social
e as lives e palestras proferidas pelo Grupo de Pesquisa Interinstitucional — EMANCIPA, nos
deu folego para retomar este desafio. Contudo, foi na experiéncia de acompanhar os estagios
supervisionados da Universidade Federal do Ceard (UFC) junto a Professora Josefa Jackline
Rabelo, que conseguimos efetivar nossas producdes académicas dadas em nossa experiéncia
docente com uma publicaciio na Revista Eletronica Arma da Critica’.

Hobsbawm ressalta que a Histdéria precisa tomar suas rédeas e lembrar o que os
outros esquecem. Essa maxima, lembra-nos quando, por ocasido estivemos no Museo de la
Memoria y los Derechos Humanos em Santiago - Chile, pois ao adentrar no espaco havia uma
inscri¢cdo na parede que dizia: O museu é uma escola (tradugdo nossa). Tal museu recuperava
os dificeis tempos de Ditadura Pinochet no Chile. Em uma conversa que tivemos com o
curador do espaco, ele nos disse que € para que aquela histéria ndo se repetisse jamais! Aos
nossos olhos, essa mensagem nos did uma ideia de dias melhores, mas ndo € o que
encontramos na pratica. No Chile, assim como na América Latina como um todo, hd uma
deflacdo, poucos recursos para o campo social e crise econdmica — aqui em escala global.

Diante do exposto, decidimos regressar nossos estudos de maneira sistemadtica,
agora pleiteando um espaco na Pos-Graduagdo em Educacdo. Para tanto, realizamos um
levantamento das produgdes bibliograficas que localizavam a temdtica aqui pretendida, para
que pudéssemos avancar nas discussdes, assim como na nossa pratica docente. Nossa
temdtica, pautada de forma preliminar, surgiu ainda em nossos estudos durante o curso de
graduacdo, mas foi, sobretudo, na especializacio em Metodologia do ensino de Historia e
Geografia que tivemos acesso tedrico mais intenso aos fundamentos historicos, que hoje nos
impulsiona a necessidade de ampliar o objeto em estudos mais aprofundados.

Ao ingressar no Mestrado, definimos que este estudo apresenta como escopo
fundamental o interesse em desvelar a importdncia da Histéria para a obra marxiana,
compreendendo a defesa de que esta categoria assume um carater de centralidade no estatuto
e método de Marx.

A presente investigacdo tem o intento de analisar a categoria Histéria para o
marxismo, dando enfoque na acdo docente sobre o componente curricular de Histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental, evidenciando, durante a discussdo, o esvaziamento

cientifico do espago da sala de aula. Para tanto, nossa andlise se colocard sob a luz da

5 A saber: www.armadacritica.ufc.br
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ontologia marxiana.

H4 também uma necessidade de compreender como nosso objeto de estudo
aparece na relacdo com a apropriacdo do conhecimento. Como docente, percebemos, junto a
nossos pares, o amplo desestimulo para o efetivo ensino do referido componente escolar, pois
o mesmo &, por vezes, negligenciado nos projetos escolares, e encontra-se baseado em um
curriculo pautado por um calendério letivo, que prioriza datas comemorativas que atendem as
demandas atreladas ao viés ideoldgico contemporaneo da sociedade brasileira.

Destarte, o conteido cientifico em si, ndo chega aos alunos, muito menos ¢é
aprimorado nessa sociabilidade. Por conseguinte, lancamos mao de alguns questionamentos:
1) Qual é o importante papel da escola e do professor no atual contexto social, politico e
econdmico? 2) Quais sdo os conhecimentos sistemdticos que os nossos alunos tém acesso
para ocupar o mundo do trabalho? 3) Como podemos ultrapassar o modelo imediatista de
ensino para, entdo, ressignificar a formacao dos individuos voltada para uma pratica que vise
a emancipa¢do humana? 4) Podemos construir uma percepcao de sociedade que supere o atual
modelo societal vigente?

Nossa questao se evidenciou devido o cendrio mundial que enfrentdvamos desde
2020: uma grave crise humanitéria e sanitdria em consequéncia da pandemia de COVID-19°.
Embora o avango das tecnologias e da ciéncia tenha possibilitado, aparentemente, 0 acesso ao
mundo digital, ¢ em tempos de crise do capital que se escancara o processo de acumulacao de
alguns e se aprofundam as desigualdades do sistema do capital que reverberam de maneira tao
brutal para a classe trabalhadora.

Por conseguinte, percebemos que a formacdo do educando se encontra arrolada ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades apartadas de uma condicdo critica da
realidade na sua totalidade, e estd, acima de tudo, atrelada a um discurso falacioso acerca de
categorias, como por exemplo, a cidadania, e, além disso, este nos apresenta a uma ideia
iluséria de que ndo hd necessidade de mudancga radical da sociabilidade posta. Ademais,

Jimenez (2005, p. 64, grifos do autor) adverte que:

As mudltiplas teorizagdes que passam a desenhar o cendrio da formacgdo docente
representam, entdo, a rentincia a uma perspectiva educacional fundada nas ideias de
trabalho e préxis social, abdicando da formacdo de uma consciéncia critica que
aponte para a superacdo do capital, isso feito pela introducdo ou (principalmente)
reedicdo de categorias ndo classistas que atendem, por exemplo, pelas denominacdes

® Ademais, especificamente no Brasil, a situacio era de calamidade publica. Mais de 700 mil brasileiros
perderam a vida, muitas criangas fora do chdo da escola sem prote¢do social alguma, desemprego em massa,
trabalho precarizado, violéncia urbana crescente, pobreza e miséria social latentes, e tantas outras mazelas que
compdem esse contexto social de barbdrie.
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de globalizacdo, holismo, cidadania, planetariedade,  sustentabilidade,
dialogicidade, transdisciplinaridade.

Evidenciamos em nossa pritica enquanto docente do 3° ano do ensino
fundamental na esfera publica, que o ensino de Histdria, nos moldes educacionais correntes,
constitui-se como impréprio a uma formagdo que contribua para o conhecimento universal,
ponderando que a formagdo escolar de modo geral na contemporaneidade, € partidaria da
mercantilizacdo do ensino. Na perspectiva de que vivemos em uma sociedade de classes
antagdnicas, onde uma minoria detém os meios de producdo e tem acesso a riqueza
historicamente acumulada, e por outro dngulo, uma maioria absoluta apenas tem acesso a
apropriacao do patrimdnio produzido pela humanidade de maneira limitada, intuimos que é
negado aos filhos da classe trabalhadora os conhecimentos histérico-cientificos no seio da
escola publica.

Notamos que a formagdo docente estd inteiramente subsumida as demandas do
capital, com materiais rasos, sem rigor cientifico, em consonancia com as novas politicas
educacionais nefastas, a saber a BNCC’, desvelando a auséncia de compromisso com a real
importancia da vida do filho trabalhador, além de que, ha interesse de lucrar com as
editoracdes e apostilamentos de materiais diddtico-escolares.

Na mesma esteira do que ja foi colocado, comprovamos que a qualificacdo inicial
dos pedagogos nos cursos de graduacdo, pouco pautam o componente curricular de Histéria
em seu curriculo académico, e muito menos esse assunto versa na formacao continuada dos
docentes quando estes atuam no mercado de trabalho, sobretudo na esfera publica. Tal
desservigo € intencional a nosso ver.

No ensino de Historia, os fatos histdricos, contextualizados no tempo e espago,
constituem-se em excelentes meios para questionamentos a respeito das situagdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais vividas hoje, pois € através do passado que se compreende o
momento atual e se vislumbra o futuro. Logo, os conhecimentos histéricos permitem ao
professor problematizar o que estd posto no mundo contemporaneo (a exemplo das guerras
imperialistas que ocorrem em 2023), realizando uma pritica que ultrapasse a mera
transmissdo do conhecimento linear que gera o imobilismo e oportunize aos alunos ac¢des
mais dinamicas e concretas.

E imperativo um novo sentido, que deve ser criado, para o conhecimento histérico

no meio social. Acreditamos que devemos nos apoiar no legado de Marx, Engels e outros

7 A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo que institui o conjunto de aprendizagens
minimas para os alunos da Educa¢do Bésica.
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tedricos marxistas, a fim de responder as transformacgdes e relacdoes da sociedade com uma
perspectiva que parta da Historia.

Afirmar que as relagdes politicas e econdmicas precisam ser tratadas na escola,
sobretudo a escola publica, com a participacdo efetiva dos filhos da classe trabalhadora, é
formar uma consciéncia social importante para a larga transformacao social. Tal questdo se
inicia na sociedade, contudo, a escola e a sala de aula se configuram com um espago micro e
que reproduz o modelo societal vigente.

Tendo em vista a formagdo de um sujeito coletivo, critico-social, é papel dos
docentes, sobretudo dos que lecionam Histéria (aqui tratamos do componente curricular
escolar em si), pautar a exploragdo tatuada na vida e na realidade social dos discentes,
buscando refletir o presente a partir dos conhecimentos histéricos acumulados, ou seja, ter o
ensino de histéria como instrumento que defenda a prética critica e revoluciondria dos
individuos em sociedade, num conjunto coletivo. Afinal, imprimir significado e sentido ao
ensino, ampliando o conhecimento histérico para atualidade € tarefa primordial do docente.

O conhecimento apreendido de que as construgdes sociais € seus elementos
durante a linha do tempo, nos revela que € possivel construir uma histéria no tempo presente
com diversas possibilidades de mudanga social. Para tanto, é necessdrio desenvolver a
criticidade dos alunos, sobretudo com o que ocorre na atualidade, a exemplo da formulagdo de
leis burguesas ou o fim de outras legislagcdes consideradas importantes para os Direitos
Humanos, guerras no Oriente e Europa, por fim, questdes sensiveis ao género humano.

O que dizemos aqui €: conhecer a histdria da luta de classes ndo € s6 um discurso,
mas sim uma articulagio para formar novas consciéncias criticas sobre o real, pois aquilo que
parece impossivel, utépico, pode ser uma realidade.

Efetivamente, de modo abreviado, reiteramos que nao hd possibilidades para a
realizacdo de uma formagao humana integral sob o modo de produgdo capitalista, cuja 16gica
de exploracdo do homem pelo homem nega o acesso da classe trabalhadora ao conhecimento
sOcio-historico produzido, fornecendo as necessidades bdsicas de aprendizagem necessarias
para manuten¢do do status quo.

A presente temdtica tem como relevancia social e cientifica o entendimento da
Histéria enquanto ciéncias humanas que percebe o homem como agente modificador do
mundo social numa relacdo dialética. A nosso ver, a Histéria é movimento, sobretudo
dialético, que se constitui através de crises, revolugdes, rupturas e contradi¢des. E importante
também entender que essa se consolida na apropriacdo do que o homem elaborou no passado,

e permite que este mesmo homem produza novas possibilidades e situagdes transformando a
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realidade em que estamos inseridos. Mas muito além disso, a histéria é o presente como nos
diz o préprio Marx no ano de 1859 em sua obra Para Critica da Economia Politica: “A
anatomia do homem ¢ a chave da anatomia do macaco.” (MARX, 2008, p. 264).

Além disso, buscamos desvelar o projeto vivo do capital, no qual visa negar o
conhecimento socialmente acumulado, em que elabora uma educacao mercadoldgica que ndo
ultrapassa os limites do sistema produtivo, reduzindo o saber e que se ocupa em mistificar o
real, sendo administrada em doses homeopdticas. Nesse cendrio, a educacao finda em exercer
funcao reprodutora dos interesses e da l6gica do capital.

As ideologias anunciam a Histéria como ciéncia de segunda classe, numa
caminhada que fortalece uma compreensdo limitada, fragmentada do conhecimento e que
elimina qualquer postura critica. A pratica docente deve direcionar para a visdo critica da
sociedade, que € regulada por um viés ideolégico e imposta por uma ordem dominante. O
ensino de Histdria precisa apresentar os processos histéricos para que os individuos gerem a
critica e a constituicdo ontoldgica do processo dialético de ensino-aprendizagem.

Logo, afiangcamos que:

O individuo se move em um sistema formado de aparelhos e equipamentos que ele

préprio determinou e pelos quais é determinado, mas j4 hd muito tempo perdeu a
consciéncia de que este mundo € criacdo do homem. (KOSIK, 1976, p. 63).

Inferimos que a escola tem por tarefa histérica produzir seres pensantes com
concreta formagdo cientifica e cultural articulada com o projeto de emancipacio humana?®,
apontando para a direcdo revoluciondria que supere o modo de producgdo capitalista, o qual é
regido pela relagdo capital versus trabalho.

Nesse sentido, nosso trabalho dissertativo objetiva, de modo geral, compreender a
concepgao de histéria para o Marxismo e as implicacdes na educagdo escolar nos anos iniciais
do ensino fundamental, além de averiguar a apropriacdo dos conceitos historicos-cientificos
para a formacdo do sujeito, e por fim, analisar, por meio da ontologia marxiana, o ensino de
histéria nos anos iniciais do ensino fundamental apontamos uma discussdo sobre atividades
emancipadoras.

Para fundamentar de modo tedrico nossa investigacao, afirmamos que o ensino e
o curriculo escolar passaram, recentemente, por um processo de perseguicdo ideoldgica,

retrocessos cientificos, ataques de ordem politico-econdmica, cortes de investimentos, junto a

8 Como indica Tonet (2005), mesmo entendendo os limites ditados pelo capital, e conhecendo sua contradigdo, é
possivel efetivar atividades pedagdgicas emancipatorias, no sentido de colaborar para a tomada de decisdo pela
emancipacio humana.
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1ss0, vivencidvamos um cendrio nacional arbitrdrio, crise econdmica e consolidacdo do
projeto neoliberal de desconstrucdo da educagdo brasileira e da sociedade como um todo.
Destarte, tal projeto, ndo trouxe dias melhores para a classe trabalhadora, aprofundando toda a
barbarie social existente, tornando crescentes os elementos basilares da crise sistémica.

O capitalismo, enquanto modo de producdo e sociabilidade, vive uma crise
estrutural sem precedentes, € que por si sO, € razdo suficiente para que o marxismo seja
recuperado em seu cardter revoluciondrio para uma melhor compreensiao da atualidade e do
mundo dos homens, e isto implica em apreender o legado de Marx como uma ontologia.
Entendido isso, o resgate da teoria marxiana é condicio essencial para o entendimento dos
rumos da humanidade, bem como serve para orientar as lutas sociais no sentido e na direcdo
revoluciondria.

Diante disso, vale recuperar que o materialismo histérico dialético, suporte tedrico
em que nos apoiamos, que visa estabelecer uma relagdo entre sujeito-objeto, aparéncia e
esséncia, em que estes se encontram em constante movimento e sdo ambos elementos
constitutivos de uma mesma realidade. Além disso, ele se pauta também como possibilidade

de construcdo do conhecimento e de intervengdo no real.

Mas a concepgio da histéria é, sobretudo, um guia para o estudo [...]. E necessdrio
voltar a estudar toda a histéria, devem examinar-se em todos os detalhes as
condicdes de existéncia das diversas formagdes sociais antes de procurar deduzir
delas as ideias politicas, juridicas, estéticas, filosdficas, religiosas etc. que lhes
correspondem. (MARX E ENGELS, 2010, p. 107).

Marx e Engels trouxeram na passagem acima a necessidade de ser recuperar o
percurso histérico da humanidade para poder postular seu legado tedrico, pois sabemos que o
género humano produziu tudo aquilo que constitui 0 mundo dos homens e suas relagdes. Dito
isso, partilhamos da posi¢cdo de Tonet (2005), que reafirma a posicdo de Marx, quando
apresenta o Marxismo, como filosofia que pretende nao somente interpretar o mundo, mas
também transforma-lo.

O género humano existe da sua relacdo com a natureza a partir do trabalho. E €
com ele que articulamos a ideia de que homem se constitui homem.

O trabalho, na perspectiva ontoldgica’, representa a realizacdo humana. E como
pressuposto marxista, a existéncia humana depende da transformacdo constante da natureza

pelo homem, que se configura através do trabalho como base inelimindvel do mundo dos

9 Para melhor compreensdo: [...] ontologia fundada e fundante que encontre na realidade objetiva da natureza a
base real do ser social e seja, a0 mesmo tempo, capaz de apresentar o ser social em sua simultdnea identidade e
diferenca com a ontologia da natureza (LUKACS, 1979, p. 64).
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homens. Segundo Lessa e Tonet (2008, p.17),

[...] por meio do trabalho, os homens ndo apenas constroem materialmente a
sociedade, mas também lancam as bases para que se construam como individuos. A
partir do trabalho, o ser humano se faz diferente da natureza, se faz um auténtico ser
social, com leis de desenvolvimento histérico completamente distintas das leis que
regem OS processos naturais.

O trabalho, atividade vital livre e consciente, € o fundamento da liberdade
substancial e da existéncia humana. Possui papel basilar na transformagdo, assim como no
desenvolvimento do homem como ser social. Através de uma compreensao onto-histérica da
esséncia humana, Marx situa a insepardvel relacdo entre o surgir do trabalho e a formacao do
ser social, configurando-se, assim, uma relacdo dialética que se dd entre o homem e a
natureza. Marx (2004, p. 85, grifos do autor) nos diz que “[...] o engendrar pratico de um
mundo objetivo, a elaboragcdo da natureza inorganica € a prova do homem enquanto um ser
genérico consciente [...]”. Sob tal otica, reafirmamos que é por meio do trabalho que o
homem, enquanto ser social se diferencia dos demais animais.

Em consequéncia dessa nova relacdo social entre o trabalho e o trabalhador,
nascerd uma encarnicada luta entre proletdrios e burgueses. Assim, concordando com Lukdcs

(1978):

S6 quando o trabalho for efetivo e completamente dominado pela humanidade e,
portanto, s6 quando ele tiver em si a possibilidade de ser ‘ndo apenas meio de vida’,
mas ‘o primeiro carecimento da vida’, s6 quando a humanidade tiver superado
qualquer cardter coercitivo em sua prépria autoprodugdo, sé entdo terd sido aberto o
caminho social da atividade humana como fim auténomo (LUKACS, 1978, p. 16).

Por fim, apregoamos que a critica ontoldgica do pensamento marxiano adota o
carater fundante da categoria trabalho na sua génese, mas também quanto a complexifica¢dao
do ser social, atribuindo, assim, a necessidade de critica a centralidade do trabalho. Ademais,
compreendemos também que para construir uma formagao integral do homem, € necessario
haver uma outra sociabilidade, pois a forma capitalista e sua l6gica da exploracdo do homem
pelo homem caminham na direcio contrdria do que defendemos. A toda classe trabalhadora é
negado o conhecimento universal, sendo oferecido a esta, 0 minimo, ndo atendendo as
necessidades humanas e apenas o suficiente para a reproducao humana sob a légica do modo
de producao capitalista.

Sob o olhar do marxismo, podemos pensar um ensino de Histéria que elabore
alicerces tedrico-praticos para a superacao do status quo, possibilitando a critica aos processos
histéricos do modo de producao vigente que promova a compreensdo da totalidade concreta e

que coopere na compreensao das mazelas advindas do sistema posto.
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Apontamos que ndo ha outra alternativa a ndo ser a superacdo da sociabilidade
regida pelo capital, na qual a maioria do conjunto da humanidade € privada de desenvolver
potencialmente suas essenciais capacidades humanas.

Nosso estudo visa discutir como o docente pode articular em sua formacgdo
atividades que desenvolvam as habilidades do individuo. Nossa pesquisa tem corpo e base
marxiana. Nesse sentido, buscaremos realizar nosso estudo na esteira do método ontoldgico,
analisando de maneira critica o objeto apresentado, como apregoa o modo marxiano de fazer
pesquisa, perfazendo e desnudando a l6gica do capital, visto que, para a apreensdo do objeto,
precisaremos ir a raiz da sociedade de classes, amparados na compreensao ontoldgica do

trabalho. Karl Marx (2015) distingue seu método ao asseverar que:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo € apenas diferente do método
hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que
ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito auténomo, é o
demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacdo externa do
primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal nao € mais do que o material, transposto e
traduzido na cabeca do homem. (MARX, 2015, p. 90).

Posto isso, seguindo o viés de Marx, entendemos que o processo de compreender
os fenOmenos sociais, precisa ir além da aparéncia dos fatos, buscando construir a préxis
marxista e se fundamentando na forma como as coisas sao, assim como nos traz Kosik
(1976), no movimento e nas determinagdes do real, na totalidade concreta.

No legado de Marx, apreender um objeto do ponto de vista ontoldgico é entender
seu método fundamental, ou seja, sua génese e seu processo de desenvolvimento. Na mesma
esteira, ainda sobre o fazer critico do exame apresentado, apoiamo-nos no que Netto (2011, p.
18), assim, descreve:

Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame
racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos e

os seus limites - a0 mesmo tempo em que se faz a verificacdo dos contetidos desse
conhecimento a partir dos processos histéricos reais.

Paulo Netto (2011, p. 13) nos noticia que ocorreu diversas deturpagdes ao
postulado tedrico de Marx. Sabe-se que a teoria marxiana foi tomada de maneira menor,
tornando-a, equivocadamente, 2 uma teoria geral. O autor advoga que Marx se debruca
analiticamente sobre a sociedade moderna, buscando desvelar a génese da sociedade
burguesa.

Ainda com Paulo Netto (2011) reafirmamos que:

Avancando criticamente a partir do conhecimento acumulado, Marx empreendeu a
andlise da sociedade burguesa, com o objetivo de descobrir a sua estrutura e a sua
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dindmica. Esta andlise, iniciada na segunda metade dos anos 1840, configura um
longo processo de elaboragdo tedrica, no curso de qual Marx foi progressivamente
determinando o método adequado para o conhecimento veraz, verdadeiro, da
realidade social (Mandel, 1968). Isto quer dizer, simplesmente, que o método de
Marx nio resulta de descobertas abruptas ou de intui¢des geniais — ao contrério,
resulta de uma demorada investigacdo: de fato, é s6 depois de quase 15 anos de
pesquisa que Marx formula com precisdao os elementos centrais de seu método [...].
(PAULO NETTO, 2011, p. 18-19).

Afirmamos, sobretudo, que a concep¢do marxista da histéria estd pautada na
realidade posta sobre o mundo dos homens e nao é fruto de conjecturas e meras abstragdes.

Para tanto, lancamos mao de José Paulo Netto (2011, p. 21-22) quando nos esclarece que:

Assim, a teoria € o movimento real do objeto transposto para o cérebro do
pesquisador — € o real reproduzido e interpretado no plano real (do pensamento).
Prossigamos: para Marx, o objeto da pesquisa (no caso, a sociedade burguesa) tem
existéncia objetiva; ndo depende do sujeito, do pesquisador, para existir. O objetivo
do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica — por onde
necessariamente se inicia o conhecimento, sendo a aparéncia um nivel da realidade
e, portanto, algo importante e ndo descartavel —, é apreender a esséncia (ou seja: a
estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: o método de pesquisa que propicia
o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancgar a esséncia do objeto.

Na intencdo de melhor fazer a pesquisa com vistas a adentrar na raiz do objeto,
articulamos nosso objeto dissertativo com nosso referencial tedrico. Para fins didéticos, nossa
pesquisa apresenta procedimentos tedrico-bibliograficos. Para tanto, pretendemos realizar
uma revisdo sistemadtica da literatura posta, além de apontar sua importancia para o complexo
educativo, comungando com autores marxistas que assinalam a proposi¢dao onto-histérica,
perscrutada por Marx e recuperada por Lukdacs, como base referencial teérica que melhor
explica o real, além de possibilitar as condi¢des para a transformacao radical da sociabilidade
vigente, na direcdo revoluciondria e emancipatoria.

Destarte, apoiamo-nos em autores que buscam o resgate do carater revoluciondario
do marxismo e evidenciam o legado marxiano como uma ontologia do ser social, tais como:
Lessa (2008), Tonet (2005) (2008), Netto (2011), e sobretudo os autores cldssicos que
alicercam nossa pesquisa como Marx (2004) (2015) e Lukacs (1978) (1979) e outros que a
partir das demandas conceituais de nossos estudos, poderdo surgir e enriquecer as cercanias
do objeto, sendo assim apreciados no decorrer da pesquisa.

A presente dissertacdo se organiza em Introducdo; 3 capitulos tedricos; Conclusao
e Referéncias. A despeito do 1° capitulo, nomeado de A concepgdo de historia para o
marxismo e as implicacoes na educacdo escolar, buscaremos travar uma discussao
ontolégica, pautada da categoria fundante do ser social, procurando responder o signo

filoséfico de quem € o ser. Ademais, buscamos compreender a concep¢do de Historia em



26

Marx, relacionando a temdtica com a Educagdo Escolar, pois afinal, existe histéria sem
sujeito?

No 2° capitulo, intitulado A apropriacdo dos conceitos historico-cientificos para a
formacgdo do sujeito, intentaremos discorrer sobre a mdxima de que conhecimento histérico é
conhecimento cientifico. Para tanto, nos apoiaremos no Materialismo Histdrico.

Em cardter final, nossa ultima andlise serd exposta no capitulo 3°, nomeado de O
ensino de historia nos anos iniciais do ensino fundamental: uma andlise ontoldgica, no qual

travaremos uma andlise a luz da ontologia marxiana, ancorada a nossa préatica de sala de aula.
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2 A CONCEPCAO DE HISTORIA PARA O MARXISMO E AS IMPLICACOES NA
EDUCACAO ESCOLAR

A Ideologia Alemd'’ é fruto de um conjunto de textos de Marx e Engels que
aponta, na passagem a seguir, que “S6 conhecemos uma unica ciéncia, a ciéncia da historia.”
(MARX & ENGELS, 2007, p. 86). O materialismo histérico dialético admitido pelos autores
supracitados, supera o postulado tedrico anterior a eles. A histéria do mundo dos homens
postula, pelas suas préprias linhas, as diversas ciéncias sociais.

Nessa obra, o filosofo alemdo dd um passo gigantesco na constru¢do de uma nova
concep¢do de mundo. Marx (2007) assevera que a mundo material se modifica e que hd uma
materialidade no tempo, pois tudo que existe no tempo e no espago se relaciona.

Marx e Engels nos revelam a génese e a processualidade histérica do mundo dos
homens. H4, portanto, uma histéria da natureza e uma outra histéria, a constituida pelo género
humano. Elas estdo em patamares diferentes, onde o Homo Sapiens pertence também a esfera
da natureza, pois nao havia ainda um conhecimento profundo sobre a Teoria da Evolu¢do no
dado momento em que Marx postulou seus escritos, contudo, no mundo contemporaneo, o
conhecimento cientifico ja apresentou como surge a natureza em Si.

Marx inaugura uma nova concepgao filoséfica. Sabe-se que com o surgimento da
vida, o Homo Sapiens e tantas outras formas de vida e espécies também surgiram. Contudo,
este mantém-se ativo por meio do trabalho na natureza, constituindo sua sobrevivéncia. A vida
social do homem tem uma caracteristica singular que gera uma segunda natureza. O processo
histérico torna o homem um novo individuo a partir do trabalho.

Com a caga e a pesca, o homem se desenvolve minimamente. Apenas com o
surgimento da agricultura, as formas de sociabilidade se complexificam e pode-se encontrar o
excedente econdmico produzido. Com a necessidade de preservar o alimento, logo, hd um
individuo que se apropria disto e vive as custas do trabalho alheio. O que chamamos,
brevemente, portanto, de histéria, é a vida dos homens divididos em classes e com interesses
antagonicos. Tal divisdo chega ao seu dpice com o capitalismo, momento em que se forma a
ideia de individuo, e que nao mais se estd estruturado na coletividade, minimamente como

antes era.

10 A Ideologia Alemd é considerada uma das principais obra de filosofia de Marx e Engels. Esta obra Marx
concebe como um dos seus primeiros manuscritos, além disso assinalamos que aqui nasce o Materialismo
Histérico Dialético.



28

Com isso, afirmamos que ndo hd uma natureza humana, o que hé € a natureza do
ser histérico, do ser social. Temos a capacidade crescente de nos fazermos a ndés mesmos.
Podemos também nos destruir, como também alcangar outro nivel de desenvolvimento
humano se resgatarmos o principio de comunidade, vendo-nos enquanto género humano, sem
levar como principio a concorréncia ou a competicio que vemos na légica entranhada do
capitalismo.

E certo que o Marxismo postula a histéria como critério da verdade, e na esteira
dos conflitos sociais, a histéria se configura como Movimento Social que move a realidade
humana para viver o presente. O Capitalismo €, em sintese, um momento histdrico e ndo estéd
dito que ele € o fim.

Chaui (2003, p. 231) indica que a fenomenologia, o estruturalismo € o marxismo
propiciaram uma verdadeira revolucdo cientifica nas ciéncias humanas, dessa forma “a
fenomenologia permitiu a defini¢do e a delimitacdo dos objetos das ciéncias humanas; o
estruturalismo permitiu uma metodologia que chega as leis dos fatos humanos, sem que seja
necessdrio imitar ou copiar os procedimentos das ciéncias naturais [...]”. Enquanto isso, o
marxismo afirma que os fatos sdo historicamente determinados. Tais contribuicdes tedricas,
de acordo com Chaui (2003, p. 231), oportunizaram “demonstrar que os fendmenos humanos
sdo dotados de sentido e significacdo, sdo histdricos, possuem leis préprias, sdo diferentes dos
fendmenos naturais e podem ser tratados cientificamente.”

Diante do exposto, vale reafirmar que nossa pesquisa desnuda a condicdo da
categoria trabalho enquanto fundante do ser social, retomando o salto ontolégico entre os
seres humanos e os demais animais, além da formacao do novo ser.

Cabe ressaltar que ndo comungamos das metodologias de pesquisas tradicionais
da ciéncia moderna, pois afiancamos que os métodos cientificos e filoséficos burgueses nao
se constituem como caminhos efetivos de apreensdo da realidade e a complexidade de nosso
objeto. Reivindicamos a ontologia marxiana para o debate que apresentamos. Assim, Tonet

(2013, p. 12) nos assevera que:

[...] gnosiologia ¢ o estudo da problemadtica do conhecimento. Nesse caso, portanto,
o conhecimento é o objeto a ser estudado, assim como poderia ser qualquer outro
objeto. Deste modo, o proprio conhecimento (gnosis, em grego) pode ser abordado
de um ponto de vista gnosioldgico ou de um ponto de vista ontoldgico.

Por sua vez, a ontologia é o estudo do ser, isto €, a apreensdo das determinagdes
mais gerais e essenciais daquilo que existe. A ontologia poder ter um cardter geral,
quando se refere a todo e qualquer existente ou um cardter particular, quando diz
respeito a uma esfera determinada do ser, como, por exemplo, o ser natural ou o ser
social.
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Posto isso, para o desenvolvimento dessa secdo, utilizaremos autores que
discorrem sobre a ontologia estruturada pelo viés tedrico histérico marxista, tais como: Marx,
Engels, Lukacs, Tonet, Lessa, dentre outros. Para ampliar o debate sobre as concepcoes
histéricas sobre o Marxismo e as implicacdes na educagdo, recorremos a Hobsbawm,
Bittencourt, pois estdo articulados com nossa temdtica de algum modo, além de outros

tedricos que se apresentardo conforme o caminho desta pesquisa.

2.1 Bases onto-histéricas do Trabalho: a questao do ser social

[...] sdo atividades que contribuem para que as pessoas compreendam o processo
histérico, desde as suas origens e os seus fundamentos até os dias atuais, de modo a
que entendam que a realidade social é “radicalmente histérica e social”, isto é, que
ela resulta apenas da atividade humana [...] (TONET, 2014, p. 18).

O processo evolutivo, observado por estudos da paleoantropologia, possibilitou
transformagdo no corpo humano, mas para além disso, corroborou para que hoje possamos
fazer mediagdes e articulagdes diversas.

Observa-se certa distincdo entre o surgimento dos primeiros primatas e as
primeiras espécies hominideas, datado num salto temporal de milhdes de anos. A histéria
evidencia que o aparecimento dos primeiros primatas ocorreu por volta de 65 milhdes de anos
(época eocena do periodo Paleogeno da era Cenozéica!') de acordo com um género da
espécie nomeada como Purgatorius, localizado na regido da América do Norte.

Roberts (2011) expde que o surgimento dos primeiros hominideos se efetiva com
indicios do género Sahelanthoropus tchadensis. Este foi descoberto em 2002 em que acredita-
se ter cerca de 7,4 milhdes; ademais, com a ossada famoso Ardi, cujo género Ardipithecus
ramidus, possui cerca de 4,5 milhdes. A célebre Lucy, pertencente do género Australopithecus
afarensis, data de 3,2 milhdes de anos; e, mais recentemente, em 2019 (RFI, 2019; HAILE-
SELASSIE; MELILLO; VAZZANA et al., 2019), descobriu-se um cranio da espécie
Australopithecus anamensis, de 3,8 milhdes de anos.

Sobre o género homo sapiens sapiens, anteriormente, novas descobertas apontam
como sendo mais recente, cerca de 300 mil anos (HUBLIN; BEM-NCER; BAILEY et al.,
2017; RICTHER, D.; GRUN, R.; JOANNESBOYAU, R. et al., 2017).

11 “A Era Cenozoica comegou hd 65 milhdes de anos e dura até o presente. Significa "vida nova" e também €
conhecida como a Idade dos Mamiferos. E nessa era que surge o homem atual, o Homo Sapiens e a tecnologia.
A Era Cenozoica € dividida em trés periodos: Paleogénico (que dura de 65,5 milhdesr a 23 milhdes de anos
atras), Neogénico (de 23 a 2,6 milhdes de anos atrds) e Quaterndrio (comegou ha 2,6 milhdes e dura até os
tempos atuais).” (TODA MATERIA, s/a)
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Estimasse que os géneros coexistiram nos seus periodos de evolucdo. Este
processo evolutivo milenar, se pauta na adaptabilidade as leis naturais, possibilitando a
evolugdo em seres ditos superiores. Observando a genealogia da espécie humana, percebe-se a
existéncia de mutagdes corporais devido a adaptacdo ao meio. As descobertas cientificas
sugerem que os primeiros hominideos possuiam cérebros bem pequenos.

Com o surgimento dos mamiferos ocasionado pelas intempéries das As
transformagdes geoclimdticas da Terra, possibilitaram o surgimento dos mamiferos segundo a
ciéncia. Tal fato teve efeito no processo evolutivo dos primatas.

Friedrich Engels (2004, p. 1) em Sobre o papel do Trabalho na transformagdo do
macaco em homem, texto originalmente publicado em 1876, inicia expondo que para os
economistas modernos “O trabalho é a fonte de toda riqueza”, todavia, apresenta na
contramdo sua concepgdo de que “O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condicdo bdsica e fundamental de toda a vida humana.” Segundo o mesmo, “[...] podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem.”

Partindo dessa articulacdo, podemos iniciar nosso debate sobre como o Trabalho,
sob andlise onto-histdrica, permite no decurso do tempo a complexificagdo da reproducao do
género humano e seus complexos que edificam a totalidade social.

A partir do trabalho o homem se inaugura como ser social e passa a produzir os
meios para sua existéncia, construindo um novo patamar, novas possibilidades que apenas a
esfera bioldgica ndo o permitia. Conforme Lessa e Tonet (2008, p. 21), “O trabalho € o
processo de producao da base material da sociedade pela transformagao da natureza.”

Por conseguinte, Saviani (2013, p. 11) elabora que “[...] trabalho ndo ¢ qualquer
tipo de atividade, mas uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma acdo intencional.
Destarte, podemos afirmar com isso que a partir do cardter ontoldgico da categoria Trabalho,
deu-se forma e génese a todos os demais complexos sociais. Portanto, a categoria essencial,
que concebe o salto evolutivo entre os homens e os demais animais, € o trabalho.

O trabalho como protoforma da préxis social, articula-se com diversos complexos
e a totalidade social. Destarte, nos esclarece Lessa (2016, p. 48) que “[...] para Lukdcs, o
trabalho funda o ser social dando origem a um complexo de complexos cuja esséncia o
distingue dos complexos naturais.”

De acordo com Lessa (2016), “Lukacs, em varias passagens de sua Ontologia,
argumenta que o impulso a generalidade humana provocado pelo trabalho é o fundamento
ontolégico da génese e desenvolvimento do ser social enquanto um complexo de complexos.”

Contudo, a a¢do humana na natureza possui inten¢do em se fazer, dentro das
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dadas condicdes histdricas e objetivas, sendo também delineada, pois “[...] o homem faz da
sua atividade vital mesma um objeto da sua vontade e da sua consciéncia. Ele tem atividade
vital consciente” (MARX, 2004, p. 84)

No ato evolutivo, segundo Engels (2004), ‘Nenhuma mao simiesca construiu
jamais um machado de pedra, por mais tosco que fosse.” O que se percebe € que ao passo que
nossos antepassados se adaptaram, ao longo dos séculos, deram passos decisivos para

executar diversas operagdes.

Vemos, pois, que a mao ndo é apenas o 6rgao do trabalho; é também produto dele.
Unicamente pelo trabalho, pela adaptacio a novas e novas fungdes, pela transmissio
hereditdria do aperfeicoamento especial assim adquirido pelos misculos e
ligamentos e, num periodo mais amplo, também pelos ossos; unicamente pela
aplicacdo sempre renovada dessas habilidades transmitidas a fun¢des novas e cada
vez mais complexas [...] (ENGELS, 2004, p. 04).

O trabalho comeca com a elaboragdo de instrumentos. E que representam os
instrumentos mais antigos, a julgar pelos restos que nos chegaram dos homens pré-
historicos, pelo género de vida dos povos mais antigos registrados pela historia,
assim como pelo dos selvagens atuais mais primitivos? Sdo instrumentos de caga e a
pesca pressupdem a passagem da alimentacdo exclusivamente vegetal a alimentacao
mista, o que significa um novo passo de sua importincia na transformacdo do
macaco em homem. (ENGELS, 2004, p. 10).

[...] mas que nds, por nossa carne, nosso sangue € nosso cérebro, pertencemos a
natureza, encontramo-nos em seu seio, € todo o nosso dominio sobre ela consiste em
que, diferentemente dos demais seres, somos capazes de conhecer suas leis e aplica-
las de maneira adequada. (ENGELS, 2004, p. 16).

Ao transcorrer dos milhares de anos da Terra, apenas com o trabalho pode-se
constituir o homem acabado, distinguir homens de macacos, manada de sociedade. Nesse viés,

¢ valido salientar que:

[...] foram necessarios milhares de anos para que o homem aprendesse, em certo
grau, a prever as remotas consequéncias naturais no sentido da producéo, muito mais
lhe custou aprender a calcular as remotas consequéncias sociais desses mesmos atos.
(ENGELS, 2004, p. 17).

Com o trabalho, o homem se constitui como [...] sendo o Unico animal capaz de
fazé-lo por iniciativa prépria. (Engels, 2004). Mesmo assim, a humanidade ainda reproduz o

modo de produgdo vigente, sem levar em considerac¢do o poder autodestrutivo da mesma.

Mas nem um sé ato planificado de nenhum animal pdde imprimir na natureza o selo
de sua vontade, s6 o homem pdde fazé-lo. Resumindo: sé o que podem fazer os
animais é utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presenga nela. O
homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E af esta,
em ultima andlise, a diferenca essencial entre o homem e os demais animais,
diferenca que, mais uma vez, resulta do trabalho. (ENGELS, 2004, p. 17).

Um outro exemplo da agdo do homem e como essa se articula com as
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consequéncias sociais e histdricas de seu tempo, fica exposto nesse trecho fundamental que
Engels (2004, p. 17) lanca mao:
E quando mais tarde Colombo descobriu a América ndo sabia que a0 mesmo tempo

dava nova vida a escraviddo, hd muito tempo desaparecida na Europa, e assentado as
bases do trafico dos negros.

Lessa (2016) evoca a ideia de “[...] nossas vidas individuais estdo tao articuladas
com a do género humano que a trajetéria deste ultimo determina, em larga escala, o destino de
cada individuo™.

Dialogamos no trecho acima com a atualidade e suas guerras, por exemplo, o
massacre que acontece sobre o territorio Palestina hd décadas, mas se intensificou em 2023.
Fica claro os efeitos e consequéncias histéricas que modificard a humanidade através do poder
autodestrutivo do mundo dos homens e do vigente modo de produgao.

E vilido dizer que todos os modos de produgio existentes (primitivo, escravista,
feudal, capitalista) até o presente momento, ndo se importaram com a implicagdo util do
trabalho. Dessa forma, fazemos coro com Engels (2004), quando este nos relata, sem hesitar
que “é necessdria uma revolucdo que transforme por completo o modo de produgdo existente
até hoje [...]".

Lessa (2016) nos assegura que conforme Lukdcs, a categoria do trabalho, por
conter esta dimensdo genérica, funda a distingdo ontoldgica entre o ser social e a natureza.
Inauguram, desse modo, novas esferas de trabalho, novas atividades, que apartaram ainda
mais o homem dos outros animais.

O trabalho é atividade vital consciente, e conforme Marx (2004), diferencia o
homem da atividade animal. Para Lukdcs (2013), “um ser social s6 pode surgir e se
desenvolver sobre a base de um ser organico e que esse Ultimo pode fazer o mesmo apenas
sabre a base do ser inorganico”. Dito de outro modo, homem possui um alicerce organico,
contudo ndo € essa condi¢dao que o faz social, diverso das esferas antecedentes, para existir
enquanto ser social, ele existe primeiramente em sua forma natural.

Segundo Lukdcs (2013), a “categoria do trabalho, por conter esta dimensdo
genérica, funda a distincdo ontoldgica entre o ser social e a natureza”. De certo, € condi¢cdo
fundamental esclarecer que Lukdcs classifica trés esferas ontoldgicas.!'? Deixamos aqui a

passagem que explica brevemente tais esferas.

Na natureza inorganica, as mudangas de um modo de ser para outro ndo t&€m, € claro,

12 Esfera inorganica — Esfera orgénica ou bioldgica — Esfera social.



33

nada a ver com os valores. Na natureza organica, onde o processo de reproducdo
significa ontologicamente adaptacdo ao ambiente, pode-se ja falar de €xito ou de
fracasso; mas também essa oposi¢ao nao ultrapassa - precisamente do ponto de vista
ontolégico - os limites de um mero ser-de-outro-modo. Completamente diversa é a
situacdo quando nos deparamos com o trabalho. O conhecimento em geral distingue
bastante nitidamente entre o ser-em-si, objetivamente existente, dos objetos, por um
lado, e, por outro, o ser-para-nds, meramente pensado, que tais objetos adquirem no
processo cognoscitivo. No trabalho, ao contrario, o ser-para-nds do produto torna-se
uma sua propriedade objetiva realmente existente: e tratasse precisamente daquela
propriedade em virtude da qual o produto, se posto e realizado corretamente, pode
desempenhar suas fungdes sociais. (LUKACS, 1978, p. 8).

Com o intuito de deixar mais claro, reafirmamos Lessa:

Entre a esfera inorganica, a esfera bioldgica e o ser social, existe uma distin¢dao
ontolégica (uma distingdo nas suas formas concretas de ser): a processualidade
social € distinta, no plano ontolégico, dos processos naturais. Enquanto no ser social
a consciéncia joga um papel fundamental, possibilitando que os homens respondam
de maneira sempre nova as novas situacdes postas pela vida, na trajetéria da
goiabeira a sua reprodugdo apenas € possivel na absoluta auséncia da consciéncia.
Apenas uma processualidade muda (isto €, incapaz de se elevar a consciéncia do seu

em si) pode se consubstanciar numa incessante reproducdo do mesmo (LESSA,
2016, p. 15-16).

A esfera inorganica é a base material existente e inanimada. A sua evolucdo estd
ligada as leis naturais ancoradas nas causalidades naturais e seus efeitos decorrentes. E sabido
que o ser inorganico ndo se reproduz, mas torna-se outro. Da dita inorganicidade, é possivel
reunir elementos para dar surgimento a esfera orginica. Nao apenas se tem o surgimento, mas
também sua reproducao, pois nos organismos vivos ha natureza inorganica.

Na esfera organica, encontra-se as espécies hominideas que foram os primeiros
ancestrais do ser humano. Como dito anteriormente, do metabolismo da inorganica se dao as
condi¢des para a reproducdo. O homem reproduz o mesmo de si, assim como uma arvore
também o faz, um gato, e assim podemos exemplificar varios seres. Os viventes desta esfera
estdo conectados as causalidades naturais e a elas dependem.

No reino orgénico, ha os primeiros hominideos, e da sua relagdo com a natureza
surge a condi¢do da formacdo do ser social através do ato de trabalho. Os hominideos
desenvolveram um agir com as esferas inorganicas e organicas. Uma operacdo possivel de
modificar a materialidade presente nessas esferas para dar resposta as suas necessidades.

O complexo da esfera social é dotado de consciéncia. A processualidade histérica
manifestada aqui faz com que a performance articulada com as esferas inorgénicas e
organicas, possibilite ao ser social a produc¢io do novo.

Para que haja a transformacao do velho em novo, é necessério se apropriar e fazer
parte do processo de acumulagdo do género e reprodu¢cdo humana. A partir da consciéncia

histérica, avaliamos a conjuntura e podemos, assim, confirmar que a categoria trabalho realiza
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um processo de generalizacao.
Para tanto comungamos com o pensamento de Costa (2007, p. 20):
[...] o trabalho € a protoforma da atividade humana e ainda o modelo de toda prética
social, dado que com ele nascem categorias especificamente sociais inexistentes na

natureza que irdo se explicitando no processo reprodutivo mediante o
desenvolvimento histérico-social.

Lukéics esmiuga os elementos da categoria do trabalho, sdo eles: teleologia e
causalidade. De acordo com Lukécs:

O trabalho é formado por posigdes teleoldgicas que, em cada oportunidade, pdem

em funcionamento séries causais. Basta essa simples constatacdo para eliminar

preconceitos ontoldgicos milenares. Ao contrario da causalidade, que representa a lei

espontanea na qual todos os movimentos de todas as formas de ser encontram a sua

expressdo geral, a teleologia ¢ um modo de pdr - posi¢do sempre realizada por uma

consciéncia - que, embora guiando-as em determinada dire¢do, pode movimentar
apenas séries causais. (1978, p. 6).

Pela otica de Lukacs “o trabalho ¢ formado por posicdes teleoldgicas que, em
cada oportunidade, pdem em funcionamento séries causais” (LUKACS, 1978, p. 6), com isso
o autor nos revela que o trabalho pressupde uma atividade orientada e que se executa de
modos diversos na natureza. O processo de antecipar uma ag¢do no campo da consciéncia e
executd-la € alcunhado de teleologia. A teleologia é a aptiddo humana de postular finalidades
e objetivos para realizar uma determinada ago.

Ainda para Lukécs (1978), “o trabalho ¢ um ato de pdr consciente e, portanto,
pressupde um conhecimento concreto, ainda que jamais perfeito, de determinadas finalidades
e de determinados meios.” A atividade trabalho, unicamente realizada pelo homem, € erigida
por indissocidveis momentos articulados ontologicamente: a prévia-ideacdo e a objetivagao.
Na primeira, se revela a capacidade humana de planejar previamente a acdo e o produto
consciente de uma atividade orientada. Ela se constitui e “estd permeada por elementos
universais, genéricos”, conforme Lessa (2016).

A segunda se efetiva quando resultado da acdo materializada na pratica humana.
Portanto, o trabalho nos possibilita novos atos, novas capacidades, permite que mudemos a
realidade e nos constituamos género humano, pois de acordo com Lessa e Tonet (2008, p. 22)
“Todo ato humano, portanto, d4 origem a uma nova situagao, tanto objetiva quanto subjetiva”
e “toda objetivagdo [...] implica alguma transformag¢do do ambiente em que se realiza”.

Ao discutirmos o ser, devemos discutir a formacdo de sua esséncia. Para tanto,

dialogaremos com Fromm, quando este expde:

Se esta é a principal forca no intimo do homem, prossegue essa interpretacdo do
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materialismo histdérico, a chave para se compreender a histéria sdo os desejos

materiais dos homens; portanto, a chave para explicar a histéria é a barriga do
homem, bem como sua cobiga de satisfacdo material (FROMM, 1967, p. 22).

Nesse trecho, ele rebate uma interpretacdo erronea de filésofos sobre o
materialismo histérico. Fromm revela que tais intelectuais preconceituavam a posicdo de
Marx afirmando que a motivagdo mental do homem seria possuir mais riquezas e conforto
material.

E importante afirmar que o marxismo sofreu com deturpacdes intelectuais
economicistas e gnoseologistas e suas variacdes, ao longo da histéria, e que posi¢cdes como a
de que o homem possui “esséncia ruim ou nao”, nao se afina com a concepgao marxista do ser.

Para afirmar o que foi dito anteriormente, lancamos mao das palavras de Marx e
Engels no trecho de sua obra fundamental A Ideologia Alema:

[...] para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e
algumas coisa mais. O primeiro ato histérico €, pois, a producdo dos meios para a
satisfacdo dessas necessidades, a producdo da prépria vida material, e este €, sem

ddvida, um ato histérico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria, que ainda
hoje, assim como hd milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora,

simplesmente para manter os homens vivos. (Marx e Engels, 2007, p. 32).

Para Fromm (1967, p. 23), Marx “ndo considerava o capitalismo como resultado
da natureza humana”. Ademais, “A Histdria € a histdria da autorrealizagdo do homem [...] por
intermédio de seu préprio trabalho e produ¢do.” Para o referido autor, € na relacio homem e
natureza que surge o trabalho, e com isso, com o desenvolvimento deste, o homem se
autoproduz e produz sua prépria histéria, vivendo em sociedade, em diversas formacgdes
sociais, mas ao mesmo tempo regido por leis naturais. Ainda com Fromm,

O trabalho é a expressdo prépria do homem, uma expressido de suas faculdades
fisicas e mentais. Nesse processo de atividade genuina, o homem desenvolve-se a si
mesmo, torna-se ele préprio; o trabalho ndo é sé um meio para um fim — o produto —

mas um fim em si mesmo, a expressdo significativa da energia humana; por isso,
pode-se gostar do trabalho. (FROMM, 1967, p. 48).

Percebemos aqui um estreitamento de Fromm com a concep¢do marxista. Para

Fromm, “o conceito marxista de socialismo deflui de seu conceito de homem”. Logo,

percebemos que fica evidente em seu texto O conceito marxista de homem que outro modo de

producdo € a solugdo imperativa para o fim do antagonismo homem e natureza. Ademais,
comungamos com o pensamento de Fromm, quando aponta:

Bem evidentemente, a meta do socialismo é o homem. E criar uma forma de

producdo e uma organiza¢do da sociedade onde o homem possa superar a alienacio

de seu produto, de seu trabalho, de seu semelhante, de si mesmo e da natureza; na
qual ele possa regressar a si mesmo e apreender o mundo com suas proprias forgas,
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tornando-se, destarte, unido ao mundo. (FROMM, 1967, p. 62).

Ao longo da histéria, os homens se articularam em formacdes sociais mais

complexas, tomando consciéncia de si, na producio e reproducio das relacdes genéricas. O

género13 humano, ao se desenvolver, desenvolve também a sua autoconsciéncia, € enquanto

universalidade, constr6i um desenvolvimento exclusivo, completamente diverso das leis

2

Em outras palavras, é a capacidade essencial de, pelo trabalho, os homens
construirem um ambiente e uma histéria cada vez mais determinada pelos atos
humanos e cada vez menos determinadas pelas leis naturais, que constitui o
fundamento ontolégico da gé€nese do ser social. E toda essa processualidade tem, no
processo de generalizacdo provocado pelo trabalho, seu momento fundante. (LESSA,
2016, p. 51).

Lessa (2016) afianga que “[...] um gé€nero humano cada vez mais socialmente

articulado e portador de uma consciéncia crescentemente genérica”, dito isso, afirmamos que

a histéria do mundo dos homens estd intimamente ligada ao trabalho.

Marx extrai todas as consequéncias do desenvolvimento histdérico. Descobre que os
homens se autocriaram como homens através do trabalho, mas que a sua histéria até
hoje foi apenas a pré-histéria da humanidade. A histdria auténtica poderd comecar
apenas com O comunismo, com o estagio superior do socialismo. Portanto, o
comunismo ndo é para Marx uma antecipacdo utdpico-ideal de um estado de
perfeicdo imaginada a qual se deve chegar; ao contrario, é o inicio real da
explicitacdo das energias autenticamente humanas que o desenvolvimento ocorrido
até hoje suscitou, reproduziu, elevou contraditoriamente a niveis superiores,
enquanto importantes realizacdes da humanizagdo. Tudo isso € resultado dos
préprios homens, resultado da atividade deles. (LUKACS, 1978, p. 16).

Para distinguir o animal e o ser social,

[...] ndo se faz mais do que descrever as consequéncias do trabalho — como a
necessidade para o homem se orientar em situacdes de mudanga, a diferenca do
modo de vida tendencialmente estdvel dos animais, inclusive dos superiores — sem
apelar ao seu fundamento, ao trabalho, a reflexdo, como veremos em outros
contextos também, ndo pode ir além da superficie e, precisamente pelo exagero das
diferengas, deve ignorar os momentos mais importantes. (LUKACS, 1978, p. 9).

Destarte, com o trabalho, o ser social atua com finalidades imediatas e urgentes do

cotidiano, gerando material e espiritualmente o conhecimento acumulado do género humano.

Sob o ponto de vista de Lukacs (1974, p. 63), “as agdes imediatas dos homens

alteram consideravelmente esse complexo instrumental de modo que o que nele estava antes

implicito se faz explicito e as acdes vao mais além do diretamente desejado.”

A educagdo, bem como a linguagem, sdo exemplos de complexos sociais que

13 Segundo Lessa (2016), “Generalidade humana, portanto, é a forma concreta, historicamente determinada, da

universalidade humana.”
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permitem um aumento de mediacdes no desenvolvimento humano a partir de uma relacao de
troca entre individuos.

“A liberdade de a¢dao — sem duvida relativa — ou, melhor, a eleicdo razoavel entre
diversas possibilidades, significa um dominio cada vez mais rico de mediacdes objetivamente
dadas” (LUKACS, 1978, p. 90).

Nesse ponto trazer a causalidade como mediacdo mais primitiva entre a caréncia
humana e a satisfagao.

A causalidade presente na natureza passa a ter papel de destaque no processo de
trabalho. Por meio do trabalho, é permitido ao ser social a escolha dentre alternativas posta
pela causalidade, com finalidade de transformacdo da natureza, mediado pelo processo de
objetivacdo. Sendo assim:

Com isso, naturalmente, ndo se suprime em modo algum a causalidade objetiva das
conexdes naturais, nem ¢é suprimida em niveis mais altos da evolugfo. Resulta que o
conhecimento humano, por meio do trabalho e por meio de uma gradual
compreensdo dos fatos principais, avanga paulatinamente para o conhecimento das
legalidades e necessidades objetivas. A limitacdo natural constituida pelas leis
ignoradas, que se manifesta para o sujeito como uma selva impenetravel de

indiferenga de necessidade e causalidade, comega aqui a ser esclarecida muito
lentamente. (LUKACS, 1978, p. 87-88).

No seio da atividade humana, surge genuina relacido objeto-sujeito, a qual “nasce
propriamente com o trabalho” e, deste modo, “um objeto meramente em-si, ainda ndo para-
nés — sobe a conceito gragas ao trabalho.” (LUKACS, 1978, p. 19).

No curso do processo evolutivo, hd intimeras relacdes complexas e dialeticamente
articuladas entre as esferas inorgénica, orginica e social. Nomeamos de salto ontolégico a
passagem de uma esfera a outra, e para Lukdcs (1978) sdo as mudangas qualitativas e
estruturais do ser dando base e também potencial para o seu plano desenvolvimento.

Apenas em um estdgio evoluido de planejamento consciente torna-se vital, no
sentido pratico imediato, possuir um conhecimento adequado das relagdes
econdmicas, que ndo pode ser substituida pela ado¢do manipulatéria dos

comportamentos que tenham demonstrados serem bons em outra estrutura.
(LUKACS, 1978, p. 145).

Por fim, o entendimento de Lukdacs sobre o homem enquanto ser histérico-social,
nos desvela que ainda ndo atingimos todas as potencialidades humanas, pelo contrario, para
que haja o desenvolvimento social objetivo a niveis superiores de humanizagdo, é necessario
construir outra sociabilidade, que arrazoe o trabalho e o complexo educativo em sua

totalidade.
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2.2 A historiografia e o pensamento marxista em debate

[...] o ser em seu conjunto € visto como um

processo histérico. (Lukécs, 1978).

A historia é, sobretudo, um processo em constru¢do dos homens, um movimento
dialético e estd sempre acompanhada do tempo e da memoria. O marxismo possui suas raizes

na histéria do mundo hodierno, mas tem em vistas a proposicao universal do novo.

[...] marxismo, a escola tedrica que teve a maior influéncia pratica (e as mais
profundas raizes praticas) na histéria do mundo moderno, ¢ um método para, ao
mesmo tempo, interpretar ¢ mudar o mundo; sua histéria, portanto, deve ser escrita
levando-se esse fato em considera¢do. Nao pode ser apenas a histéria do que os
marxistas, ¢ Marx em primeiro lugar, pensaram, escreveram e discutiram, uma
historia que se explicite na tradicional reconstrug@o da drvore genealdgica das ideias,
ou através do método marxista de analise da relagdo entre a “consciéncia” e o “ser
social” de onde ela nasce; mas serd também necessdrio examinar 0s movimentos que
se inspiram (ou se dizem inspirar) nas ideias de Marx, as revolugdes nas quais os
marxistas tomaram parte, assim como as tentativas de construir socialidades
socialistas, realizadas por marxistas cuja posi¢cdo permitia empreender tais tentativas.
(HOBSBAWM ET AL, 1979, p. 12).

Com efeito, afirmamos, nesta via, que é necessario recuperar o passado com vistas ao
presente, com vistas a alcangar o entendimento da realidade posta. O marxismo vive no
cotidiano da classe trabalhadora, na luta de classes € na efetiva busca de solucionar os
problemas do tempo atual, e isso € construir a histéria pelas vias de fato. Ademais,
corroboramos com Hobsbawm (1979) quando este assevera que “existem marxistas que estao
se ocupando exatamente agora de tais problemas; e a atividade deles também pertence a
historia do marxismo”.

[...] pressuposto evidente de que a histéria do marxismo ndo pode ser considerada
como algo acabado, j4 que o marxismo € uma estrutura de pensamento ainda vital e

sua continuidade foi substancialmente ininterrupta desde o tempo de Marx e Engels.
(HOBSBAWM ET AL, 1979, p. 13)

Fazer pesquisa na contemporaneidade, sobretudo no campo da histéria, do
marxismo e da Ciéncias Humanas, € um desafio de investigacdo que busque apreender as
multiplas determinacdes, esséncia e aparéncia do objeto, possibilitando fazer pesquisa a partir
de outro viés que ndo os hodiernamente postos cientificamente.

Como se v&, fazer pesquisa [...] o processo da pesquisa serd por acaso menos
importante do que o processo de exposicdo, quando se trata de definir uma matéria
que, segundo Marx, coloca a pesquisa precisamente a tarefa dela se apropriar? “De

se apropriar”: a historia, portanto, ¢ descoberta e também conquista. Seguindo passo
a passo essa conquista de Marx, todo historiador digno desse nome podera
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rapidamente reconhecer os préprios problemas, o seu préprio modo de enfrenta-los.
E, com frequéncia, algum inicio de solu¢do. (HOBSBAWM ET AL, 1979, p. 92).

De tal modo, é sabido que Marx intentava determinar pelo viés da histéria a
sociedade montada sob o capital, sempre com o objetivo de compreender a sociedade. Para
tanto, o método dialético analisa os problemas do modo de produgdo capitalista, tendo como
tarefa construir uma organizagdo social que permita a classe trabalhadora elaborar seus
proprios escritos, temperados na luta de classes. O conceito de histéria em Marx nos faz
questionar, ir de encontro com as concepgdes de filosofia remontadas.

Marx (2005) elucida que € o desenvolvimento das forcas produtivas e das relacoes
de producdo que constituem a organizacao das diversas sociedades:

Na produgdo social da prépria vida, os homens contraem relagdes determinadas,
necessarias e independentes de sua vontade, relacdes de produgdo estas que
correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das suas forcas
produtivas materiais. A totalidade dessas relagcdes de producdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura

juridica e politica, e a qual corresponde em formas sociais determinadas de
consciéncia. (MARX, 2005, p. 52).

A partir da visdo de Ponce (2007), recuperamos que nas comunidades primitivas,
a ordem social do grupo educava as criangas. O ideal pedagdgico lhes era incutido desde logo

cedo:

A sua consciéncia era um fragmento da consciéncia social, e se desenvolvia dentro
dela. Assim, antes de a criancga deixar as costas da mae, ela ja havia recebido de um
modo confuso certamente, mas com relevos ponderdveis, o ideal pedagégico que o
seu grupo considerava fundamental para a sua propria existéncia. Em que consistia
esse ideal? Em adquirir a ponto de torna-lo imperativo como uma tendéncia organica,
o sentimento profundo de que ndo havia nada, mas absolutamente nada superior aos
interesses e as necessidades da tribo. (PONCE, 2007, p. 21).

Anibal Ponce (2007, p. 36) acena que a possibilidade de se constituir como classe
para si serd determinada pela aquisicdo das horas de écio, que, as classes dominantes notam a
sua situacdo de privilégio, dessa forma, estruturam as condi¢des para a manutencdo da
condicdo de classe dominante a partir de seus interesses. Neste movimento, formulam sobre a
fruicdo da liberdade, que “em virtude do estagio de desenvolvimento das forcas produtivas e
das relagdes de producdo” abarcam a dominacao de classe. Com o trabalho alheio, as classes
opressoras tomam, em relagdo as oprimidas, uma consciéncia de si proprios mais firme. Dessa

forma, adaptaram a sua educacdo, e a que forneciam aos outros.

No momento da histéria humana em que se efetua a transformacio da sociedade
comunista primitiva em sociedade dividida em classes, a educag@o tem como fins
especificos a luta contra as tradi¢des do comunismo tribal, a inculcagdo da ideia de
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que as classes dominantes s6 pretendem assegurar a vida das dominadas, e a

vigilancia atenta para extirpar qualquer movimento de protesto dos oprimidos.
(PONCE, 2007, p. 36).

A educacdo da classe dominante era moldada para manter a organizagdo e a
divisdo social em classes, logo, a retdrica, filosofia e politica, eram utilizadas como recurso
para a exploragdo humana. O ideal da Educacdo desde o escravismo era conceber a partir da
formacgdo dada as classes dirigentes e assentir as exploradas.

Quando na histéria do mundo dos homens, saimos da sociedade comunista
primitiva para entdo a sociedade dividida em classes, a educagcdo passa a lutar contra as
tradicoes culturais, além disso incute nos oprimidos a ideia de que ndo se deve protestar.

O ideal pedagégico ja ndo pode ser o mesmo para todos; ndo s as classes
dominantes tém ideais orientados por necessidades muito distintas da classe
dominada, como ainda tentam fazer com que a massa laboriosa aceite essa
desigualdade de educagdo como uma desigualdade imposta pela natureza das coisas,

uma desigualdade, portanto, contra a qual seria loucura rebelar-se. (PONCE, 2007, p.
36).

Tal movimento se fazia com repressdo violenta, a fim de retirar todo e qualquer
direito. E, portanto, no seio da luta de classes que sdo geradas diversas teorias sobre como os
homens devem ou ndo ser educados.

Marx, no seu ilustre prefacio de Contribuicdo a critica da economia politica
postulava com a supressdao do modo de producdo burgués findaria, entdo, a pré-histéria da
humanidade. Desse modo, a histéria da luta de classes daria surgimento a pré-histéria e a
histéria, agora sob novo julgamento, ordenamento, além da luta de classes. Contudo para que
chegamos a esse ponto, € preciso de que recuperemos o passado, retomar o conceito de
memoria, mas sobretudo ir além dele.

Vivemos um momento impar da sociedade, eivado das chamadas inovagdes
tecnoldgicas, permeado de telas e com um acesso a informacdo nunca antes experimentado
pela humanidade. Na condicdo de pesquisador, devemos interpretar os dados historicos da
realidade, tanto dos dias atuais como da sociedade do passado, recuperando rigorosamente 0s
elementos que nos permitiram chegar até o presente momento histérico. Para isso, €
necessario que, sobretudo, o docente nao meca esfor¢os para que o conhecimento chegue ao
seu aluno, mas além disso, haja determinagdes no campo da politica que oportunize as
condig¢des efetivas para os individuos em formacao.

Posto isto, os individuos reproduzem a légica nefasta do capital em suas relagdes,
tomando o individualismo, o egoismo enquanto ‘valores’ de uma sociedade que esquece a

coletividade e passa a cultivar memdrias individuais ou em grupo cada vez menores (seja na
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familia ou no local de trabalho). Mas o que isso tem a ver com a histéria dos homens? Ora,
cada vez menos deixamos de lado o passado coletivo que nos traz licdes histdricas,
permitindo que nosso cotidiano esteja eivado de acontecimentos politico-sociais nefastos (a
exemplo do secretdrio especial da Cultura do governo Bolsonaro, Roberto Alvim, que copiou
uma citacdo do ministro de propaganda da Alemanha nazista, Joseph Goebbels) e a inércia
dos individuos frente aos ataques dos governos e patroes, por exemplo.

Hobsbawm nos remonta essa problemética quando nos diz que perdemos a no¢ao
de passado. Para o historiador marxista britanico (1995) “A destrui¢do do passado, ou melhor,
dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas € um
dos fendmenos mais caracteristicos e lugubres do final do século XX.”

Com isso, entendemos que € preciso pensar uma educacao emancipadora, pois a
histéria (e o ensino dela) ndo deve ser linear e nem unica dos paises ditos de primeiro mundo.
Ha4 histodria local, ha histéria nas pequenas sociedades até as mais complexas, é preciso que
nos apropriemos de tal. Contudo, o que se observa é que as sociedades como nivel de
organizacao mais complexo, ndo valoriza o passado, pois para esta sO interessa dominar e
controlar os dominados.

Do ponto de vista da Histéria na escola, ou seja, enquanto “disciplina escolar,
guarda uma longa histéria perpassada por conflitos e controvérsias no tocante ao
desenvolvimento dos seus contetdos ¢ métodos” (Bittencourt, 2004).

A Histéria é uma disciplina escolar que tem (ou deveria ter) profunda relacdo com a
préatica sociopolitica e cultural, mas que muitas vezes se torna um conhecimento
esotérico e enigmdtico para os alunos, fendmeno este que acreditamos estar de
alguma forma relacionado com a a¢@o dos professores. Além disso, a Histdria é uma
disciplina que, como outras, passou por mudancas de paradigmas ao longo do século

XX, com profundas repercussdes nos processos de pesquisa e elaboragdo cientifica.
(MONTEIRO, 2007, p. 35).

A partir do ensino de histéria forma-se docentes com forte vinculo militante e
afeicoado com a politica, haja visto que esta toma como elemento didético a formagdo do
individuo dito cidaddo pelo senso comum. Na pratica, atualmente, o ensino de histéria
privilegia os conhecimentos, sobretudo de uma regido especifica do pais, os estados da regido
sudeste (Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro) na grande maioria dos curriculos escolares,
deixando a margem do debate em sala de aula, a histéria local, por exemplo. Com efeito, isso
acontece ndo apenas na escola, mas nos espagos formativos de modo amplo, assim como na
universidade também. Desse modo, vale dar importincia a ciéncia e conhecimento histérico
de menor tradi¢do, de menor alcance e produgdo cientifica, que arbitrariamente ndo interesse a

determinados grupos se apropriar. Essa escolha possui, na raiz, uma justificativa econdmica e
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efeito excludente, eivado de preconceito, que afeta a posicao e elaboragdo de um curriculo
nacional.
Ademais, em se tratando da Histéria como componente curricular escolar,
segundo Gentil (2009, p. 67):
Foi somente a partir do século XVIII que a Histéria comecou a adquirir contornos
mais precisos, como saber objetivamente elaborado e teoricamente fundamentado.
Isso ocorreu porque o predominio de uma Histéria apoiada na religido e marcada por
concepcdes providencialistas predominou do Medievo ao século XVII; o curso da
histéria humana definia-se unicamente pela intervencdo da Providéncia Divina. O
surgimento do Estado-Nag@o desviou pouco a pouco os até entdo objetivos

existentes para o pragmatismo da politica, transformando-se assim num principio de
legitimidade de poder.

Aqui trazemos um tracado ou resgate do estudo de Histéria. Sabemos que foi a
partir do século XIX, o estudo da Histéria comegou a integrar o ensino brasileiro. Contudo,
ela surge de forma auténoma no século XIX, na Europa, em meio aos movimentos de
laicizacdo e da modernizagdo dos paises do velho continente. Nesse periodo, a Historia tinha,
pois, a finalidade de criar um modelo de Nacao/Estado.

As bases da componente curricular de histéria estavam fincadas em um modelo
sistematico enciclopédico de ensino. Nesse interim, a fun¢do primordial da histéria seria de
construir personalidades histdricas, herdis nacionais, precisando construir a narrativa de fatos
marcantes para esconder a verdade dos fatos e apagar o papel dos povos silenciados.

No Brasil ndo era tdo diferente assim. Também marcado pela historiografia
positivista, a inten¢do era de construir uma narrativa que abortasse os conflitos sociais,
inferindo uma ideia de nacao que vivia em harmonia plena social.

Conforme Nadai (2006), a Monarquia e a Republica estabeleceram uma narrativa
histérica com vistas a alcancar uma nacionalidade tipicamente brasileira, com amor a patria,
cultivando o famigerado nacionalismo burgués.

Destarte, a intencdo da classe dominante por detrds de um discurso bastante
arborizado € manter o status quo e conservar o lugar de sujeicdo da Colonia em relacdo a
Metrépole, colocando um tapete em cima das linhas da histéria, ocultando toda a dominagdo
dos povos indigenas e africanos. Nesse sentido, formou-se um idedrio que até os dias de hoje
perdura, o do branco colonizador. Assim, percebemos a perspectiva da elite supremacista que
nos controlava cultural e economicamente. E preciso dizer que apenas a histéria contada de
modo criterioso, pela lente da verdade, pode mudar essa 6tica funesta.

Com o intuito de associar o povo brasileiro a civilizacdo ocidental moderna, a

Historia Nacional se assemelhou com o discurso de pétria. A Histdria Pétria, nesse momento,
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apreendida como o embasamento de uma pedagogia para a cidadania, pautou-se nas tradi¢cdes
sem pluralidade, com famosos personagens histéricos e em busca pela integracdo nacional.
Como a escola nao é um corpo a par da sociedade, ela reproduziu tal discurso que apreciava
uma memoria oficial e calava o papel das camadas populares no processo histérico. Em outras
palavras, a Histéria era moldada para a dominagdo das elites.
Foi ainda, a partir dos anos 30 do século XX que comegaram a surgir as propostas de
substituir Histéria e Geografia nas escolas primdrias por Estudos Sociais. Esse
projeto foi inspirado em escolas Norte Americanas e visava a integra¢do do
individuo a sociedade da forma mais adequada possivel. Os Estudos Sociais faziam
uma sintese de conteidos de Histéria, Geografia, Sociologia, e Antropologia
Cultural, sendo assim era dificil estabelecer efetivamente os contetidos de Histéria
neles abordados. os estudos historicos tornavam-se bastante reduzidos, constituindo
apéndices de uma geografia humana e de uma educagdo moral e civica que fornecia
informagdes sobre a administrag@o institucionalizada (municipios, estados) e sobre

simbolos pétrios (hinos e bandeiras) e sobre os deveres dos cidaddos: voto, servigo
militar, etc. (BITTENCOURT, 2004, p. 76).

O estrangeirismo tomou de conta do ensino de histéria nas décadas de 1950 e

1960, adotando uma constru¢do linear do tempo. Todavia, no periodo da Ditadura Militar
brasileira, a historiografia foi reorganizada, sendo agora nomeada de Estudos Sociais.

[...] com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar enormemente com a

necessidade de revigorar o ensino de educacido moral e civica sob a 6tica da doutrina

de seguranca nacional, tendo como contrapartida a descaracterizacio e o

esvaziamento da histéria enquanto disciplina autdbnoma nas escolas de 1° grau.
(FONSECA, 2008, p. 36).

Nos anos 1970 e 1980, no que toca a producdo de conhecimento académico,
ocorreu grande influéncia francesa da Escola dos Annales, renovando a concepg¢ao
historiografia mais uma vez. Acerca disso, no contexto dos anos 1980, sob um olhar marxista,
surge a Nova Historia, inferindo o ensino de histéria como exame critico, alterando inclusive
a produgdo dos livros didaticos naquela época. Nesse contexto, passa a ter uma mudanca de
narrativa, acompanhada pelos movimentos que aconteciam na sociedade, o livro didético
toma lugar central no ensino e passa a considerar sujeitos e fontes histéricas até entdo negadas
ao conhecimento da classe trabalhadora, inserindo personagens até entdo ndo incluidos, como
mulheres e negros (a exemplo Zumbi dos Palmares.)

Nos anos 1990, com o vendaval oportunista e a queda do muro de Berlim, hd um
avango neoliberal que impdes reformulagdes curriculares em nosso pais. Num contexto mais
amplo, outros paises também se afinam com essas mudangas, pois a educagdo estd sob a

ingeréncia de organismo multilaterais. O significado real dessa nova conjuntura, impde a
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educacdo a necessidade de educar para os moldes do capitalismo, elencando uma série de
habilidades e competéncias que visam a ldgica e as demandas do mercado.
Para esse modelo capitalista criou-se uma sociedade do conhecimento, que exige,
além de habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar informagdes
provenientes de intenso sistema de meios de comunicacdo de se organizar mais

autébnoma, individualizada e competitivamente nas relagdes de trabalho.
(BITTENCOURT, 2004, p. 102).

As politicas educacionais passam a visar esse contexto de esvaziamento do ensino,
de uma educacdo a conta gotas, que nao estd direcionada as reais necessidades intelectuais da
classe trabalhadora, trazendo a tona o conformismo, se apropriando de elementos da narrativa
social, acentuando mais ainda a esséncia dualista de escola no capitalismo.

Desse modo, hd aqueles que pensam e os que executam. H4 um modelo educativo
reservado para a classe dirigente, com o intuito de formar o mandante; e hd aquela escola que
também necessita da histéria para formar a mao de obra barata, com ensino pragmaético,
indicado para a massa trabalhadora.

Neste sentido, Freres et al. (2012, p. 20), completa nos dizendo que:
[...] a negacdo do conhecimento cientifico historicamente sistematizado e de
interesse genuinamente social configura-se como uma necessidade para o capital,
[...] colocando-se, em primeiro plano, conhecimentos fragmentados, superficiais,
estreitamente atrelados a 16gica do mercado e, ainda, cooptando-se as subjetividades

que devem ser convencidas de que vivemos numa quadra histérica para além da
centralidade do trabalho e dos conflitos de classe.

Como ja elencado, o estudo sobre Marx € bastante amplo e apresenta uma
diversidade de tematicas, contudo para melhor entender o tecido social, Marx partilha, assim
como de outros de seus tedricos contemporaneos, das inquietacdes com a historia e o tempo.
Ele parte de um modelo econdmico para elaborar a sua concep¢do de Histéria e, por
consentaneo, seu tempo presente, baseando-se nos diversos modos de produ¢do no curso da
Historia, e com isso foi erroneamente visto como pensador economicista.

O julgamento de histéria para Marx de 1859 estd em Para Critica da Economia
Politica estd na seguinte assertiva:

A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco. O que nas espécies
animais inferiores indica uma forma superior, ndo pode, ao contririo, se
compreendida sendo quando se conhece a forma superior. A economia burguesa
fornece a chave da economia antiga etc. Porém, ndo conforme o método dos
economistas, que fazem desaparecer todas as diferencas histdricas e véem a forma
burguesa em todas as formas de sociedade. Pode-se compreender o tributo, o dizimo,

quando se compreende a renda territorial. Mas, ndo se deve identifica-los. (MARX,
2008, p. 264).
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Dito isso, podemos defender que para Marx no processo historico se assenta o
devir dos fendmenos apoiado nas lutas de classes da sociedade capitalista.

Ademais, Celso Frederico contribui para o debate explanando que:
Um dos eixos centrais da metodologia de Marx ¢ a “centralidade do presente” para o
conhecimento dos fendmenos histéricos. Com essa expressdo, entende-se a histéria
como um processo em permanente desenvolvimento e o presente como momento
privilegiado para se entender o passado. E a anatomia do homem que permite
conhecer a anatomia do macaco — e ndo o contrdrio. E também a existéncia do
capitalismo plenamente consolidado que possibilita o estudioso olhar para as
sociedades pré-capitalistas e captar os sinais indicativos da desintegracdo daquela

formagdo social e anunciadores das possibilidades de desenvolvimento futuro.
(FREDERICO, 2010, p. 7).

O centro de debate aqui é afirmar que em 1859 Marx ja havia elaborado o
conceito de Histéria e tempo presente. Entendendo que em ‘“Para a Critica da Economia
Politica” de 1859, uma obra madura do filésofo alemao, terd, entdo, sua continuacao em 1867
com a publicacdo de O Capital, volume I. Aqui ha a ainda a centralidade da Histéria como
categoria tedrica postulada em seu presente historico.

A grande inten¢do de Marx era transformar radicalmente o seu tempo histdrico, se
debrugando sobre a totalidade histérica social e esmiucando sua interpretacdo objetiva da
realidade. Por consentaneo, entendemos que a histéria assume um cariter de centralidade no
seu método, pois um modelo maior s6 teria sentido em um processo histérico concreto. Dessa
forma, afirmamos que a obra s6 poderd ser apreendida em sua totalidade se for pelo viés da
historia. Ou seja, a historia para ele ndo € um mero complemento, mas sim ponto de analise
central, pois de toda sua obra, da categoria mais elementar até a mais complexa, todas
perpassam pela histéria, pois tudo que Marx postula, ndo surge dos cosmos, do acaso, mas
sim da propria realidade.

Usando das proprias palavras de Marx em A Ideologia Alema (2007, p. 32), a
historia se configura como a “ciéncia da totalidade”. Marx capta as determinagdes mais
essenciais da realidade. A histéria enquanto processo real e irreversivel, se apresenta através
da defesa de Lukacs (2012, p. 339):

A histéria € um processo irreversivel e por isso parece plausivel, em sua
investigacdo ontoldgica, tomar como ponto de partida essa irreversibilidade do
tempo. E evidente que se trata aqui de uma conexdo ontoldgica auténtica. Se esse

cardter do tempo ndo fosse o fundamento irrevogdvel de todo ser, nem sequer
emergiria a questdo da historicidade necessaria do ser.

A guisa de conclusdo, afirmamos que a originalidade e a relacdo fundado-

fundante que Marx prescreveu em seu legado, revela a importincia da histéria em seus
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escritos, pois como nos disse Lénin (2011, p. 105), “Marx ndo nos deixou uma logica, mas

sim, a légica do capital.”
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3 A APROPRIACAO DOS CONCEITOS HISTORICO-CIENTIFICOS PARA A
FORMACAO DO SUJEITO

Mas € verdade, velho Marx

que a Histdria ndo basta.

Ocasides importantes,

o0 homem ndo as faz.

E um homem vivo e real que faz, que domina, que luta.
A Histéria sozinha ndo faz nada, caros amigos

nao faz absolutamente nada. (Herberto Padilha, 1971)

E sdbido que Vigotski produziu sua obra no contexto revoluciondrio, no periodo
da Revolucio Russa'*. Ele teve sua obra censurada pelo governo stalinista, com algumas de
suas obras até mesmo sendo destruidas. Mas por qué ele e seus companheiros de teoria foram
vistos como uma ameaca?

Vigotski institui um grupo de pesquisa que revolucionou a teoria psicoldgica, bem
como deu os pressupostos para muitos pedagogos compreenderem como se di a

aprendizagem da leitura e escrita, mas também a aprendizagem em geral.

A Psicologia soviética, alicercada nos fundamentos do marxismo, traz uma
contribui¢do impar ao entendimento do psiquismo humano e suas multiplas
determinagdes. Diferenciando-se qualitativamente dos demais sistemas tedrico-
metodoldgicos, desde sua base, considera a centralidade do trabalho como ato-
génese do ser social, possibilitando relevantes implicagcdes na edificagdo do
complexo categorial da Psicologia Histérico-Cultural. Desse modo, a rela¢do entre
psicologia e filosofia objetiva-se em seus delineamentos teérico-metodolégicos na
perspectiva da transformacdo socialista do homem. Vigostki e seus colaboradores
diretos, Luria e Leontiev, representantes da psicologia soviética, construiram um
edificio tedrico cujas contribui¢des incidiram no entendimento de como nos
tornamos humanos, situando o homem em meio as suas relacdes sociais. Desse
modo, entre os anos de 1920 - 1930 a Escola de Vigotski elaborou hipdteses e
realizou experimentos convergiram para o fortalecimento do campo teérico-pratico
de uma nascente psicologia de base marxista. (GONCALVES et al, 2019, p. 1).

O psicdlogo soviético tinha o intuito de compreender a génese do pensamento
consciente, pois o grande objeto de estudo da Psicologia € a consciéncia. Vigotski tinha base
marxista. Postulou que a atividade orienta o desenvolvimento do sujeito. A atividade prética

para ele é uma categoria andloga ao Trabalho, que ja discutimos aqui anteriormente.

14 A Revolucdo Russa tem importincia gigantesca para a histéria do século XX, sobretudo porque trouxe 2 tona
as ideias socialistas a Russia agraria da época. A Revolugdo Russa foi um movimento social, politico e
econdmico que lutou contra o regime czarista durante a Primeira Grande Guerra Mundial.
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Vale ressaltar que somos a Unica espécie que reflete 0 mundo com a nossa prépria
consciéncia, e com ela fazemos histéria. Alids, para fazermos histéria, precisamos estar vivos
e para estarmos vivos, precisamos sanar nossas necessidades bioldgicas.

De inicio, apontamos que a evolugdo cientifica € histérica e processual e o
conhecimento se dd por aproximacgdes sucessivas. Portanto, neste capitulo, abordaremos a
discussdo entre conceitos espontaneos e cientificos € modo como se da tal processo, com o
enfoque no ensino de Histéria. Para tanto, os autores que nos dardo suporte sdao: Vigotski,

Luria, Facci, dentre outros.

3.1 Conceitos espontianeos e cientificos: categorias base para o ensino de Histéria.

A Teoria Histérico-Cultural (THC) admite que com o trabalho, o processo de
humaniza¢do acontece na medida em que o sujeito se apropria do conhecimento
historicamente acumulado no mundo dos homens. A educac¢do, enquanto complexo social,
possibilita que os individuos se tornem parte do género humano, além de elaborar conceitos
cientificos. Ademais, afirmamos que a educacdo assume, como tarefa, a organizacdo dos
conhecimentos indispensdveis a formacgao do sujeito, como por exemplo, a historia.

Através do pensamento (vale dizer que este é resultado da atividade historico-
cultural) concebe a capacidade de dominio a0 homem em relagdo a natureza para que essa
atenda as suas necessidades humanas. Com as vivéncias humanas, o ato de pensar decorre,
isto é, insurge a complexificacdo do psiquismo e, por conseguinte, o desenvolvimento dos
conceitos cientificos.

Vigotski (2009) sugere que as funcdes mentais superiores sdo socialmente
formadas, bem como culturalmente produzidas. Portanto, entendemos que a linguagem,
embora seja particular, possui cardter intensamente social. Podemos, entdo afirmar que, na
mesma esteira, dialeticamente, estdao: individuo - sociedade, bioldgico - cultural e pensamento
- linguagem.

O psicdlogo soviético aponta que a palavra do outro media a consciéncia por meio
de significados e sentidos. A partir da mediacdo da palavra decorre o desenvolvimento da
consciéncia, e ndo menos importante, a formagdo de conceitos. Vigotski (2009) expde a
diferenca que ocorre, sobre o processo de conceitualiza¢do, entre 0s conceitos espontaneos e
os conceitos cientificos.

Os conceitos espontaneos advém de atividades praticas do cotidiano e sdo

internalizadas pelos individuos no decurso do desenvolvimento. J4 os cientificos sdo
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adquiridos através do ensino sistematizado. De modo mais detalhado, acrescemos que os
conceitos espontdneos sdo intensos em experiéncia, enquanto os conceitos cientificos
apresentam-se como signos de processos abstratos, incutidos na consciéncia do individuo. A
formacgdo dos conceitos espontaneos parte do objeto para o conceito, € 0 contrdrio ocorre na
formacgdo dos conceitos cientificos. Apesar de estarem em dire¢des distintas, seus processos
estdo profundamente ligados, um articulando o desenvolvimento do outro.

Para Vigotski (2009), qualquer conceito é uma generaliza¢do, incluindo a
possibilidade de fazer parte de um vasto sistema de conceitos, em relacdo (in)direta com
outros conceitos. Logo, a generalizacdo se configura tanto quanto tomada de consciéncia,
como sistematizacdo de conceitos. Além disso, o referido autor explana que o
desenvolvimento consiste na gradativa tomada de consciéncia conceitual e operagdes do
préprio pensamento.

O processo de formagao dos conceitos cientificos se dd por meio da mediagdo e da
transmissdao do conhecimento, pois “[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento vdrios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer.” (VIGOTSKI, 1984, p. 101).

Os conceitos cientificos introduzem o0s conceitos espontaneos em articulagdes
amplas e abstratas através do processo de autorregulacdo. Vale dizer que ambos os conceitos
sdo fundamentais no alcance das estruturas psicoldgicas que sustentam o desenvolvimento
intelectual da crianga. Aqui tratamos da crianga, pois nosso objeto circula sobre o ensino dos
anos iniciais. A fim de exemplificar, asseguramos que a experiéncia e o contato com o meio
social, facilita que o individuo conceitue povo, mas com o conhecimento sistematizado na
escola, essa medicacdo se complexifica, permitindo que ela agora compreenda a distingdo
mais especifica desse conceito em: povos origindrios, povos nativos, povos quilombolas,
povos ribeirinhos, dentre outros.

A tomada de consciéncia do conceito implica uma atividade mental complexa,
caracterizada pela possibilidade de generalizagcdo dos processos psiquicos envolvidos na
formacao do conceito, bem como sua inser¢ao num sistema de conceitos, fora do qual ele ndo
pode existir.

O processo de tomada de consciéncia é em si uma atividade mental complexa, e
nele, o conceito espontaneo promove a mediagdo do novo conceito cientifico com o objeto do
referido conceito. Assim, "[...] o conceito espontineo, ao colocar-se entre o conceito cientifico
e o seu objeto, adquire toda uma variedade de novas relagdes com outros conceitos, e ele

mesmo se modifica em sua relagdo com o objeto." (VIGOTSKI, 2009, p. 358).
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Isto posto, Vigotski (2009) afirma que assim como a articulacdo com contetudos
fortalecem a formacdo do sujeito, a tomada de consciéncia implica numa a¢do mediada que
auxilia o sujeito na compreensdo dos processos psiquicos. Eis aqui a importancia dos
conteudos sistematizados no ensino.

A elaboragdo dos conceitos cientificos é produto da escolarizagdo atingindo o
desenvolvimento psicoldgico infantil. A instrucdo escolar age sobre a organizacdo do
pensamento cientifico. Partindo da ideia de que todo conhecimento histérico é conhecimento
cientifico, é preciso sair do campo dos conhecimentos espontineos e vivenciar o
conhecimento cientifico pela articulacdo com atividades emancipadoras. Trataremos desse
ponto em um capitulo posterior.

Vigotski (2009) atesta que os processos de aprendizagem e desenvolvimento sdao
dependentes, possuindo relacdes complexas entre ambos. A aprendizagem se apoia em
processos psiquicos imaturos que ainda estdo em fase de desenvolvimento elementar. O autor
pondera que o aprendizado ndo se inicia apenas com a maturacao das funcdes psiquicas. Para
ele, a aprendizagem estd sempre anteposta ao desenvolvimento. Assim, podemos afirmar que
a formacdo dos conceitos cientificos comeca quando o individuo apreende um significado
novo como meio para o conceito cientifico.

Sobre o papel do docente no ensino sistematizado, Goes (2008, p. 415), trata do
ensino fecundo como aquele que promove aprendizagens que "[...] transformam modos de
pensamento, elevando os niveis de generalidade e de sistematicidade dos conhecimentos";
portanto, um ensino que atue na zona de desenvolvimento proximal, se configure como um
ensino condizente.

De acordo com Luria (1979), a palavra e o conceito se configuram enquanto
expressoes das complexas atividades intelectuais do ser social, pois possuem em si a
experiéncia e o conhecimento, historicamente, produzido.

Conforme Luria (1979), o ser humano em desenvolvimento estd além do que
imaginamos. Para ele € possivel de fazer mediacdes e analogias complexas, de formar
conceitos, de deduzir fins, podendo operacionalizando questdes tedricas. Destarte, a
apropriacdo de signos socialmente produzidos no decurso da histéria humana, desenvolve
atividades cognitivas. Martins (2011) explica que:

O signo, entdo, opera como um estimulo de segunda ordem que, retroagindo sobre
as funcdes psiquicas, transforma suas expressdes espontineas em expressdes

volitivas. As operacdes que atendem aos estimulos de segunda ordem conferem
novos atributos as fungdes psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire



51

um funcionamento qualitativamente superior e liberto tanto dos determinismos
biolégicos quanto do contexto imediato de agdo (Martins, 2011, p. 40).

Ressaltamos que Luria (1991) revela que a linguagem € o recurso mais importante
de desenvolvimento da consciéncia, visto que € "um sistema de cddigos por meio dos quais
sdo designados os objetos do mundo exterior, suas acdes, qualidades, relagdes entre eles, etc.”
(Luria, 1991, p. 78). Assim, o pensamento por conceitos se interliga com a constru¢do da
linguagem, logo a palavra é unidade basilar.

De acordo com Luria (1979), a estrutura da palavra admite a formacdo de
conceitos e operar légicas mais complexas. A conceituacdo estd vinculada a palavra na
complexificacio do psiquismo humano. O ser humano necessita operar conceitos por
processos psiquicos tais como: atencdo, memdria, linguagem, imaginacio, pensamento, entre
outros, pois ao se apropriar dos conceitos determinados e construidos socialmente, ele se
complexifica.

Ao conhecer sua propria lingua, ou aprender uma outra, a crianga se mune de
novas palavras que podem advir de um conhecimento sistematizado na escola. Desta palavra,
designam-se conceitos cientificos, como por exemplo na palavra tempo. Sem entender
completamente ainda, a crianca faz generalizagGes. No entanto, somente como O processo
sistematico, o individuo tem possibilidade de fazer uso desse conhecimento no seu cotidiano,
como quando usa o calendério e reldgio, aprende sobre os séculos, dentre outras mediagdes.

Vigotski (1998) aponta que a crianga se apropria das produc¢des humanas, em
articulacdo com a relagdo crianca-adulto/professor-aluno, através dos conhecimentos
sistematizados desenvolvendo, de modo efetivo e inconvertivel, suas diversas fungdes
psicoldgicas.

Sabe-se que as funcdes psicoldgicas elementares sdo as primeiras estruturas
naturais do pensamento humano. Com o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores,
o homem internaliza um sistema de simbolos e signos. Tais funcdes sdo: atencdo, memoria,
comportamento consciente, pensamento abstrato, dentre outras. As fungdes psicoldgicas
superiores organizam as estruturas basilares para os conceitos cientificos.

A escola é espaco de aprendizado. Nela, a crianga ativa os conhecimentos de
maneira diferente da vivéncia privada, espontanea e/ou pragmatica. No espago educativo
formal, a crianca tem a possibilidade de articular teorizagdes, promover generalizagdes
abstratas. Portanto, opera de outro modo, enxerga as situacdes de outro patamar, com outras

percepcoes, até mais profundas, analisando a realidade mais consciente. Se pensarmos que a
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histéria é ensinada de modo extremamente abstrato, limitando esse desenvolvimento,
podemos propor outras mediagdes a partir dessa perspectiva.

Vigotski assegura que o

[...] aprendizado escolar induz o tipo de percepc¢do generalizante, desempenhando
assim um papel decisivo na conscientiza¢do da crianga dos seus proprios processos
mentais. Os conceitos cientificos, com seu sistema hierdrquico de inter-relacdes,
parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo
mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras dreas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianga através dos portais dos conhecimentos
cientificos. (Vigotski, 1998, p. 115).

Facci (2004a), a partir da obra vigotskiana, explica esse processo. Conforme
explica a autora, a relagdo entre professor e aluno ndo s6 pode produzir o desenvolvimento
dos conceitos cientificos, como imprime nos conceitos espontineos um desenvolvimento
independente, permitindo que estes conceitos edifiquem conceitos cientificos.

No seio escolar, um conceito espontdneo como ntimero/data, pode localizar uma
discussdo cientifica e chegarmos na Histéria com o conceito cientifico de Tempo. Dessa

forma, as eras, épocas, adquirem um novo sentido.

[...] no campo dos conceitos cientificos ocorrem niveis mais elevados de tomada de
consciéncia do que nos conceitos espontineos, eles se formam na escola por meio de
um processo orientado, organizado e sistematico. Sao ensinados com a formalizagdo
de regras l6gicas e a sua assimilagdo envolve procedimentos analiticos, iniciados por
uma defini¢do verbal, envolvendo operagdes mentais de abstracdo e generalizacio.
Ja os conceitos espontaneos, que se caracterizam pela auséncia de uma percepc¢ao
consciente de suas relacdes, sdo orientados pelas semelhancas concretas e por
generalizacdes isoladas. Os conceitos espontineos [...] se desenvolvem a partir das
experiéncias realizadas na vida cotidiana individual, enquanto os conceitos
cientificos sdo advindos de teorias formais. No entanto, conforme Vigotski, ambos
os conceitos se influem mutuamente. (Facci, 20044, p. 223-224).

Sob os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, entende-se que no ambiente
escolar a crianga aprende com o processo de elaboracdo dos conceitos espontineos em
cientificos, "pois ela (a escola) é o momento decisivo e determinante de todo destino do
desenvolvimento intelectual da crianca." (Facci, 2004a, p. 225).

A esse respeito, Duarte (2008) comenta que:

Nessa concepgdo vigotskiana do desenvolvimento da personalidade por meio do
conhecimento mais profundo da realidade objetiva (incluidas nesta as agdes
realizadas pelos seres humanos e pelo préprio individuo em desenvolvimento)
evidencia-se a importancia da educagdo escolar, da transmissdo do saber objetivo
pelo trabalho educativo na escola. Ao conseguir que o individuo se aproprie desse
saber, convertendo-o em "6rgdo de sua individualidade", segundo uma expressao de
Marx, o trabalho educativo possibilitard ao individuo ir além dos conceitos
cotidianos, supera-los, os quais serdo incorporados pelos conceitos cientificos. Dessa
forma, o individuo poderd conhecer de forma mais concreta, pela mediacdo das
abstracgdes, a realidade da qual ele € parte. (Duarte, 2008, p. 82).
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Assentado em Vigotski (1988), afirmamos que o desenvolvimento psiquico se
ampara na realidade objetiva. O arcabougo tedrico € elevado a partir do nivel de
desenvolvimento real (ou atual) e da zona de desenvolvimento iminente (ou proximo), as
quais explicam a relagcdo entre aprendizagem e desenvolvimento. O que o sujeito consegue
realizar sem auxilio indica o seu nivel de aprendizagem e desenvolvimento.

Para Facci (2004a, p. 225), no meio escolar € essencial "a crianca aprender o novo,
por isso, € a zona de desenvolvimento proximo que determina o campo das mudancas
acessiveis a crianga, € ela que representa o momento mais importante na relacdo da
aprendizagem com o desenvolvimento".

Na concep¢do de Facci (2004a) o professor tem como tarefa primordial
possibilitar o processo de apropriagdo do género humano. Portanto, das objetivacdes humanas
edificadas no decurso da histdria sdo essenciais para que nos tornemos humanos. Ademais, a
autora assevera que:

Partimos do pressuposto de que a escola tem como fungdo... socializar os contetidos
ja elaborados pela humanidade, de forma que os alunos possam participar do
processo de humanizacido, isto é, levar o aluno a se apropriar dos elementos que 0s
individuos da espécie humana necessitam assimilar para se tornarem humanos. Para

tanto, a educacdo tem que partir, sempre, do saber objetivo, produzido
historicamente, transformando-o em conteddos curriculares. (Facci, 2007, p. 146).

O conceito histérico é a fonte de compreensdo do mundo, da realidade. No
entanto, observamos que escola cumpre com a reproducdo social e com as demandas do
capital, sobretudo quando ao invés de formar individuos, limita-os quanto a apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados, pois se nega conhecimento, fazendo com que os professores
tenham praticas simplistas e espontaneistas.

Isso se vé ndo apenas na escola, mas nas universidades também, quando os
adultos leem fragmentos de textos ao invés de livros, desqualificando e empobrecendo a
atuacdo dos futuros docentes, quando se nega os conteidos cientificos histéricos. Esse
problema estd presente também nos curriculos de formacao de professores, quando ndo ha
pedagogias criticas com aporte socioldgico e filosofico.

Aqui, chamamos atencdo para que o docente articule o seu agir para que execute a
transmissao do saber sistematizado pela humanidade, ndo atendendo apenas as necessidades
pragmadticas ou do cotidiano imediato.

Por fim, percebemos que a constru¢do dos conceitos cientificos implica em uma
praxis docente sistematizada, apoiada em uma teoria consciente, que transporte a criancga

nessa relacdo entre conhecimento cotidiano e conhecimento cientifico para se apropriar de um
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novo saber cientifico, permitindo a crianca o seu pleno desenvolvimento das fungdes

psicoldgicas superiores, assim como tornar-se humano.

3.2 O ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental: uma analise ontolégica

Parece até que o tempo parou, pelo menos em alguns curriculos escolares e
respectivas praticas pedagégicas. Estudar o passado como fim em si mesmo,
memorizar fragmentos factuais e a mera descri¢do espacial da realidade, privilegiar
uma visdo elitista na énfase da acdo de individuos, omitir as for¢as da politica que
participam dos embates sociais, a chatice e a consequente desmotiva¢do de
professores e alunos que ndo se reconhecem nos assuntos estudados, sao motivos,
mais que suficientes, para que essa Histdria seja, progressiva e decididamente,
afastada das escolas. Trata-se da cultura mais absolutamente inttil que serve de
armadilha para os desavisados e de terreno fértil para os mal-intencionados. Nesse

sentido, precisamos realmente afastar essa Histéria do dia-a-dia das escolas.
(RIBEIRO, 2001, p. 18).

Refletir sobre essa passagem € um bom inicio. Vivemos tempos de perseguicao as
Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais. O estudo e ensino de Histdria estdo ameacados com
curriculos que apontam para o nada, fragmentado e esvaziado dos conteudos mais diversos.
Presenciamos uma grande armadilha que terd sua repercussio em um futuro ndao muito
distante. A escola reproduz a sociedade de classes e mais do que nunca queremos saber: Que
Histodria € essa?

Nesta secdo, desenvolvemos como a Histéria € apresentada aos alunos em
educacdo formal escolar na contemporaneidade, bem como o que é apreendido por tal
componente curricular. De ante mao, ressaltamos como € colocado o ensino de Histéria como
ferramenta para manutencdo do status quo, pois, sob a égide do capital, a falsa ideia de que a
educacdo € solucdo para diversas questdes sociais € palavra de ordem mantida para a
reproducdo social.

Por fim, buscamos ainda apresentar algumas atividades educativas emancipadoras
possiveis de realizacdo para nortear o trabalho docente, oriundas de nossa pratica efetiva, em
formato de memorial. Apregoamos ademais que o trabalho do educador se orienta na
contramdo da metodologia empregada de forma hegemonica no campo ideoldgico, e ndo

obstante na Universidades e demais espacos educativos formais.

3.3 O ensino de Historia em si: discussao basilar

Comecemos o debate pela origem da palavra didédtica. Ela oriunda do grego

techné didaktiké, logo, significa arte ou técnica de ensinar. Segundo Oliveira (1988), foi
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utilizada por Ratke, em 1617, na obra Introdugdo geral a diddtica ou arte de ensinar. Mais
tarde por Coménio, quando produziu sua obra Didactica Magna: tratado universal de ensinar
tudo a todos.

Vale recuperar também, pois nossa formacao inicial ndo se deu em licenciatura em
Histoéria, mas sim em Pedagogia, que Riisen (2006) apresentou as bases de uma discussdao
tedrica acerca da diddtica que trata da diferenciacdo da profissdo de historiador e a formacgao
do professor de Histdria. Dito isso, dialoguemos com alguns autores sobre a Historia.

Para Carr (2002, p. 18) “a Histéria € uma concepgao particular do que constitui a
racionalidade humana: todo historiador, quer saiba disso ou ndo, tem essa concepg¢ao”. Ja
Hobsbawm (2013) advoga que o estudo histérico fomenta as atividades humanas do passado,
bem como o que aponta essas atividades. Portanto, Hobsbawm admite que (2013, p. 71), “[...]
nao ha nenhum critério geral aceito para se fazer tal selecao e, na medida em que haja algum
em qualquer momento dado ¢ provavel que mude”.

Sabe-se que o historiador busca conhecer o passado investigando os fatos
histéricos que imprimem uma praxis social sobre o real posto, por isso, o passado pode
facilmente ser compreendido como uma mera abstragdo ou representacao conceitual achegada
da realidade social. Com efeito, Konder (1992, p. 115) revela que a “praxis € a atividade
concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade
objetiva e, para poderem alterd-la, transformando-se a si mesmos”.

Indo adiante, para o marxismo, podemos recuperar a célebre passagem sobre a
Histéria no Manifesto Comunista: um espectro ronda a Histéria - o espectro do marxismo.
Defendemos que a Histdria passa a ter outro corpo metodoldgico apds a proposi¢do marxista.
Para tanto, lembremos das palavras de Max Weber (2001): “[...] O mundo intelectual no qual
vivemos foi em grande parte formado por Marx e Nietzsche”.

Nesse caso, asseveramos que Marx influenciou a didética, assim como as teorias
da Histéria. Do ponto de vista de Carr (2002, p. 173) ap6s o legado de “[...] Marx e Freud, o
historiador ndo tem desculpa para se considerar um individuo isolado que se situa fora da

sociedade e da historia”.

O marxismo possui uma inegavel criticidade e tem contribuido para o rompimento
com o factualismo da histéria politica de fundamentacido neopositivista. Entretanto
esse paradigma ndo estd imune a leituras equivocadas, que ndo conseguem se
separar dos lagos que as prendem ao passado, por exemplo, quando apresenta a
histéria através de uma sucessdo mecdnica de modos de producdo: escravismo,
feudalismo, capitalismo, socialismo e comunismo. Trata-se aqui de uma concepcio
evolucionista que, propondo-se a ser didaticamente mais 1til ao ensino, resvala, na
maioria das vezes, numa apresentacdo simplista e apressada da realidade, apontando
numa perigosa dire¢do do destino histérico. (RIBEIRO, 2001, p. 20).
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Romanelli (2014, p. 61) quando assevera as contradi¢des geradas pela expansdo
capitalista, aponta que “a expansdo capitalista trouxe também a luta de classes”. Sabemos que
a luta de classes € um dos objetos de estudo dos marxistas e também dos docentes de Historia.
Vale afirmar ainda que na prética, a tendéncia historiografica influenciada pelo marxismo foi
bastante intensa no periodo pds-ditadura militar no Brasil. Destarte, no ambito do ensino de
Historia no Brasil, a influéncia marxista foi apontada por Guimaraes (1995):

Esta concep¢do fundamenta-se na teoria marxista de Histéria: a valorizagdo do
método como garantia de objetividade e cientificidade, a valorizacdo da teoria, dos
conceitos instituidos para a producéo do conhecimento histérico. E, mais que isso, a
ideia de os homens, suas ideias, representacdes e valores serem condicionados pelo

modo de produgdo da vida material e por um determinado desenvolvimento das
forcas produtivas. (GUIMARAES, 1995, p. 96).

A passagem anterior ¢ um exemplo da influéncia marxista nas obras educacionais,
curriculos e metodologias que pretendiam questionar os modelos tradicionais de Histdria.
Bittencourt (2004) revela que nos fins dos anos 1970, a tendéncia marxista orientou 0 ensino
de Historia organizando os conteudos e propostas curriculares. No entanto, a autora denuncia
que o marxismo diligente ao ensino de Historia no Brasil foi deturpado e estigmatizado de
ortodoxo, mecanicista e a-histérico, uma vez que se aproximava do stalinismo.

Vale ressaltar que o apontamento de Bittencourt nio se faz acerca do pensamento
de Marx, mas as diversas faldcias de correntes ditas marxista que acenam ao estruturalismo de
Althusser ou ao economicismo stalinista.

Sobre o docente de Histéria, Ciro Flamarion Cardoso (1988, p. 49) nos diz que:
“[...] Histdria €, para nés, uma ciéncia em constru¢do”, pois “[...] a conquista do seu método
cientifico ainda ndo é completa, que os historiadores ainda estdo descobrindo os meios de
andlise adequados ao seu objeto”.

Articular a Histéria é necessidade do mundo dos homens. E bésico considerar
fontes, inferéncias histéricas, registros, documentos escritos, fotografias, pinturas, filmes,
dentre outros recursos. No entanto, apenas isso € insuficiente. Para ensinar Historia, € preciso
articular os aspectos tedrico-praticos construidos e consolidados em sala de aula, sempre
relacionando a producdo do conhecimento sobre a formagdo docente e sua relagdo com a
realidade posta.

Destarte, o dominio dos contetidos deve se referenciar na ideia de que:

[...] a histéria € a realidade concreta da vida dos homens efetivos no agir; histéria é a

reflexao racional de cada um sobre a sua experiéncia no tempo e do tempo; histéria é
um ramo cientifico de apreensdo, descricdo, entendimento e explicagdo do agir

z

humano intencional do tempo (uma disciplina); histéria € o teor articulado da
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narrativa constante dos livros e outros produtos andlogos (um contetido); histéria € a
soma de toda a presenca humana no tempo e no espaco desde quando nio sabemos
até quando também ndo dominamos (um processo). (MARTINS, 2012, p. 9).

A Histéria € produzida, articulada com o real, apoiando a pratica docente, mas nao

apenas. Como nos aponta Schmidt (2012), embora saibamos que a Histéria se constréi no

decurso da vida em sociedade, € no aparelho escolar que se projeta e influencia diversos

publicos heterogéneos. Desse modo, podemos inferir que:

E vilido concluir que a Histéria e seu ensino ndo podem ser considerados como a
aquisicdo de fatos ou contetidos que mostrem os acontecimentos da humanidade
através dos séculos. Ao contrdrio, assume o pressuposto fundamental de que a
Histéria como ciéncia € uma modalidade especifica de conhecimento que, segundo
Riisen, emerge da caréncia de todos os homens “que agem e sofrem as
consequéncias das acdes dos outros, de orientar-se em meio as mudancas que
experimentam em seu mundo e em si mesmos.” (SCHMIDT, 2012, p. 101).

Nesse sentido, entendemos que a Histéria € trabalhada nos anos iniciais de modo

insuficiente, deficitdrio ou até mesmo negligenciado. O didlogo entre ensinar e aprender

Histéria concentra o conhecimento e andlise profunda realizada no chao da sala de aula,

asseverando que o trabalho docente colabora com sua praxis, fundamentando com fontes

histdricas para a formacao de ideias e consciéncia histérica, por exemplo.

Assim, langamos mao do que a BNCC e o Documento Curricular Referencial do

Ceard (DCRC)' apresentam. Este dltimo segue a mesma linha ideoldgica, inclusive se apoia

de modo quase que integral na BNCC.

Retomando as grandes temdticas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se
dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de
complexidade, mas o objetivo primordial ¢ o reconhecimento do “Eu”, do
“Outro” e do “Nés”. H4 uma ampliagdo de escala e de percep¢do, mas o que se
busca, de inicio, é o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal,
da no¢@o de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relacio
diferenciada entre sujeitos e objetos, € possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse € o
ponto de partida. (BNCC, 2017, p. 406, grifos nossos).

Tabela 1 — Objetos de conhecimento de Histéria — BNCC (anos iniciais)

OBJETOS DE CONHECIMENTO DE HISTORIA — BNCC - ANOS INICIAIS)

1° ano

As fases da vida e a ideia de temporalidade (passado, presente, futuro);

As diferentes formas de organizacdo da familia e da comunidade: os
vinculos pessoais e as relacdoes de amizade;

150 Documento Curricular Referencial do Ceard (reconhecido pela alcunha de DCRC) é constituido por
diretrizes e linhas de ag¢des bdsicas que constituem o Projeto Curricular do Estado do Ceara. Cumpre salientar
que o documento estd em vigor e em total consondncia com a Base Nacional Comum Curricular.
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A escola e a diversidade do grupo social envolvido;

A vida em casa, a vida na escola e formas de representacdo social e espacial:
o0s jogos e brincadeiras como forma de interacdo social e espacial;

A vida em familia: diferentes configuragdes e vinculos;

A escola, sua representacao espacial, sua histéria e seu papel na comunidade.

2° ano

A nocao do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convivéncias e interagdes entre
pessoas;

A nogdo do “Eu” e do “Outro”: registros de experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo € no espago;

Formas de registrar e narrar histérias (marcos de memoria materiais e

imateriais);
O tempo como medida;

As fontes: relatos orais, objetos, imagens (pinturas, fotografias, videos),
musicas, escrita, tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo e
inscrigdes nas paredes, ruas € espagos sociais;

A sobrevivéncia e a relacdo com a natureza.

3% ano

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais € €étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
onde vive;

Os patrimonios historicos e culturais da cidade e/ou do municipio em que
vive;

A produgdo dos marcos da memoria: os lugares de memoria (ruas, pragas,
escolas, monumentos, museus etc.);

A producdo dos marcos da memoéria: formacao cultural da populagao;

A producgdo dos marcos da memoria: a cidade e o campo, aproximagdes e
diferencas;

A cidade, seus espagos publicos e privados e suas dreas de conservacdo
ambiental;

A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e lazer.

4° ano

A acdo das pessoas, grupos sociais € comunidades no tempo e no espago:
nomadismo, agricultura, escrita, navegagdes, indudstria, entre outras;

O passado e o presente: a no¢do de permanéncia e as lentas transformagoes
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sociais e culturais;
e A circulagdo de pessoas e as transformac¢des no meio natural;
e Ainvencdo do comércio e a circulacao de produtos;

e As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus impactos para a formagao de
cidades e as transformacdes do meio natural;

e O mundo da tecnologia: a integracdo de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais;

e O surgimento da espécie humana no continente africano e sua expansdo pelo
mundo;

e Os processos migratdrios para a formagdo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a didspora forcada dos africanos;

e Os processos migratérios do final do século XIX e inicio do século XX no
Brasil;

e As dindmicas internas de migracao no Brasil a partir dos anos 1960.

5° ano e O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros povos sedentarizados;
e As formas de organizagdo social e politica: a no¢ao de Estado;
e O papel das religides e da cultura para a formacao dos povos antigos;

e (Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencgas sociais, culturais e
historicas;

e As tradigOes orais e a valorizagdo da memdria;

e O surgimento da escrita € a no¢do de fonte para a transmissdo de saberes,
culturas e histdrias;

e Os patrimOnios materiais e imateriais da humanidade.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir da BNCC (2017).

Aqui observamos que termos como marxismo, Revolucdo Russa ndo estdo
apresentados no documento. Nosso intento, nao dissecar esta questdo, mas trazer a tona ou até
mesmo denunciar os rumos que o ensino de Histdria vem tomando, caminhando nos trilhos do
obscurantismo.

A BNCC € responsével por determinar o conjunto de aprendizagens minimas a
serem desenvolvidas com os estudantes da Educacdo Bésica. Embora os aspectos tedrico-
pedagdgicos devam ser os fundamentos historico-filos6ficos do ensino de Histéria, a LDB

apenas faculta as orientacOes curriculares dos Parametros Curriculares Nacionais. Portanto,



60

ficando tudo numa aparéncia relativa. Os conteudos bem desenhados entram em dissonéncia
com os itinerarios formativos, o notério saber e o neotecnicismo da BNCC.

Dito isso, de fato, esse ndo € nosso objeto de andlise, mas seria um grande
equivoco, ndo alertar sobre o silenciamento de parte importante do pensamento socioldgico e
histérico, pois apagando os vestigios no presente de um legado marxiano, por exemplo, se

apaga da Historia definitivamente. Esse método € também parte da Historia Social.

O cotidiano, os desafios sociais do presente, a reflexdo sistemdtica sobre o passado,
o confronto engajado da memdria com os temas emergentes da atualidade, fazem
parte da conscientiza¢@o do processo histérico. De outro modo, ndo podemos cair no
modismo de, em nome do estudo do presente, abrirmos mao do passado, pois é 14
que estdo as bases dos problemas do hoje. Assim, nada de estudar o cotidiano pelo
cotidiano ou as mentalidades pelas mentalidades, nada de fragmentarmos o saber,
pois perderemos o nexo da totalidade histérica. Estudantes e professores que se dao
conta dos problemas do seu tempo, tornam-se coletivamente responsdveis pelos
destinos da humanidade. Nada do que é humano lhes € estranho. Entdo, essa Histéria
ndo poderd ser retirada do curriculo. (RIBEIRO, 2001, p. 23).

Na Rede municipal de ensino de Fortaleza, no inicio do ano de 2024, foi
publicado o Documento Curricular Referencial de Fortaleza — DCRFor.!'® Tal documento
ainda ndo chegou as escolas da Rede e ndo foi amplamente discutido com o conjunto dos
professores. No entanto, foi elaborado em uma Conferéncia Municipal de Educacio que
ocorreu no segundo semestre de 2023. Observamos que também estd em consonancia com 0
documento nacional, a BNCC, compactando o componente de ensino Histéria com outros,
unificando e reduzindo-os as Ciéncias Humanas.

Os documentos oficiais do governo apontam da possibilidade do uso de
documentos histéricos no espaco escolar, mas fato é que nao ha um compromisso, se nao do
professor para tanto. Sabemos que estes documentos e fontes histdricas sao expressoes claras
da presenca humana na Histéria, mas como fazer isso sem sair da escola? As criangas
necessitam visualizar a atividade humana acumulada. Diferentes acervos possibilitam
pesquisas, testemunho e difusdo do conhecimento.

Em nossa Historia brasileira, negamos o direito de contar a historia de outros
grupos, a nao ser o homem branco. A Histéria contempordnea continua a documentar a
histéria de uma casta branca, mesmo que ainda possibilite que uma parte pequena de grupos
negros, indigenas, “minorias” de modo geral, ndo se leva para a escola de modo efetivo,

embora haja Leis federais'” que regulem o ensino.

16 Podemos acessar o referido Documento em formato de Flipbook disponivel neste hiperlink:
https://heyzine.com/flip-book/4b55b11c53. html#page/3 1

17 Tratamos aqui, como exemplo, da Lei n® 11.645, de 10 mar¢o de 2008 que torna obrigatério o estudo da
histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Vale salientar


https://heyzine.com/flip-book/4b55b11c53.html#page/31
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3.4 Atividades educativas emancipadoras: uma tarefa de classe eminente

As contradi¢des que transcorrem a educacdo no capitalismo sdo indmeras. Para
tanto, € necessdrio contribuir com a discussdo sobre atividades educativas que visam a
emancipa¢do humana na formacgao docente, visto que a formacdo inicial do professorado
brasileiro se encontra esvaziada com o avangco mercantilista sobre o setor, pois o capital
controla e determina os caminhos dos diversos complexos sociais e ndo € diferente com a
educacao.

E preciso ter uma educagio de postura critica, que defenda a integridade humana
contra todas as deturpagdes postas na sociabilidade vigente. Ademais, a classe trabalhadora
necessita ter como direcdo a supressiao da exploragdo do homem pelo homem, ja que objetivo
maximo da produg¢do social na vigente sociabilidade € o lucro oriundo da exploracdo a partir
do processo de trabalho (MESZAROS, 2002).

Neste texto, apontamos que na sociedade capitalista ndo € possivel uma educagdo
emancipadora. Mas afinal, o que sdo “atividades educativas emancipadoras”? Ao longo desse
texto, responderemos esse questionamento, mas a priori, podemos sintetizar da seguinte forma:
sdo atividades que articulam os individuos com a emancipa¢do humana.

Por consentaneo, conforme Tonet (2013), Emancipacdo humana consiste em
modo societal para além do capital, em que seja possivel aos individuos ter suas necessidades
plenamente atendidas, bem como se desenvolverem de maneira livre em todos os sentidos.

Para tanto, Tonet descreve cinco requisitos para a realizacdo efetiva de tais
atividades:

Sao eles: 1) Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipagdo humana); 2)
Apropria¢do do conhecimento acerca do processo histérico e, especificamente, da
sociedade capitalista; 3) Conhecimento da natureza especifica da educacdo; 4)
Dominio dos contetdos especificos a serem ensinados; 5) Articulacdo das atividades

educativas com as lutas, tanto especificas como gerais, de todos os trabalhadores.
(TONET, 2014, p. 9).

Compreender a génese e o funcionamento da sociedade vigente, seus limites e
potencialidades educativas é tarefa revoluciondria. A articulagdo entre a teoria e a prética
social € o que fundamenta a passagem a seguir. Ademais, uma correta relacdo entre teoria e
pritica pode ser apreendida quando nos apoiamos sobre a ontologia (LUKACS, 2013).

Portanto, Tonet nos diz que:

que tal Lei ndo prevé a sua obrigatoriedade no ensino superior para os cursos de licenciaturas. A nosso ver é uma
lacuna na formagdo docente.
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Entendo, entdo, por emancipacdo humana uma forma de sociabilidade, situada para

além do capital, na qual os homens serdo plenamente livres, isto é, na qual eles
controlardo, de maneira livre, consciente, coletiva e universal o processo de
producdo da riqueza material (o processo de trabalho sob a forma de trabalho
associado) e, a partir disto, o conjunto da vida social. (TONET, 2014, p. 10).

O trabalho associado'® é condicdo para livre atividade humana, posto que “ao
trabalharem associadamente, as relacdes entre os homens passardo a ter o carater de relagdes
entre pessoas e nao entre coisas” (TONET, 2012, p. 21). Nessa organizacdo, haverd a
possibilidade do desenvolvimento da “era da abundancia, ou seja, o gigantesco
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, das relagdes sociais enfim, das for¢as produtivas,
que foi atingido apenas pela Revolucao Industrial.” (LESSA; TONET, 2008, p. 104).

Afiancamos que o trabalho associado € o alicerce para tal desenvolvimento, assim
como a revolug¢do social é o ponto de culminéncia do trabalhador em dire¢do a uma sociedade
genuinamente humana.

A emancipacio da humanidade inteira tem por condi¢dao fundamental a emancipacao
do proletariado, e serd gracas a revolugdo proletdria e a constru¢do da sociedade

comunista que a sociedade verdadeiramente humana deixa de ser uma abstrag¢do para
tornar-se realidade, na forma da sociedade sem classes (CARVALHO, 2013, p. 36).

Destarte, “[...] a revolu¢gdo € o ato pelo qual os homens assumirdo
conscientemente e com toda radicalidade o fato de serem eles os artifices da sua propria
histéria.” (TONET, 2013, p. 116).

Sobre uma nova forma de sociabilidade:

Trata-se de uma precisa forma, radicalmente nova, de sociabilidade, de um novo
modo de producdo! [...] Isso ndo significa, de modo nenhum, que seja fécil ou

inevitdvel. Alids, se fosse inevitdvel nao haveria histéria humana! (TONET, 2014, p.
11).

Nesse mesmo modo, Engels revela que (1971, p. 347):

O conjunto de condic¢des de vida que rodeia o homem, e até agora o dominava, passa,
por fim, a estar sob o dominio e orientacio dos homens, que pela primeira vez
chegam a ser os donos verdadeiros da natureza em virtude de serem os amos de sua
propria organizagdo social.

Tonet nos assegura que:

18 «“Consiste naquele tipo de relagdes que os homens estabelecem entre si na produgio econdmica e nas quais
eles pdoem em comum as suas forcas individuais e mantém o controle consciente do processo na sua
integralidade, ou seja, na producdo, na distribui¢do e no consumo. Por isso mesmo, dele estdo ausentes tanto a
sujeicdo dos homens a natureza, quanto a exploracio e a sujeicdo dos homens uns aos outros” (TONET, 2012, p.
67)
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Os homens s6 poderdo ser efetiva e plenamente livres, isto €, humanamente
emancipados, em uma sociedade comunista, isto é, em uma sociedade livre de toda
forma de alienacdo, exploragdo e dominacdo do homem pelo homem. (TONET,
2014, p. 10)

Sabe-se que educagdo é uma dimensao social. Para tanto, a fim de adentrarmos
nessa seara, devemos recuperar o processo histérico de autoconstru¢do humana. O trabalho
possibilita uma articulacdo nova entre a consciéncia humana e a realidade. Lukdcs (2013) nos
adverte que o trabalho se apresenta em articulac@o reciproca com a comunicacgao e as relagdes
sociais, e ndo de forma isolada. A totalidade € fruto de um movimento histérico passado,
apresentando o campo de limites e de possibilidades para o presente e, também, no que se
refere as potencialidades e os obstéculos para a construgio do futuro. (LUKACS, 2013).

Saviani (2013) advoga que:

Portanto, o que ndo € garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente
pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a

natureza humana nio é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica.” (SAVIANI, 2013, p. 13).

Lukacs (1979) postula o homem completo, que reintegra sua totalidade. O
humanismo combativo assevera a critica e a transmissdo dos mais avancados conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade.

Sob a égide do capitalismo, é impossivel uma “educacdo emancipadora”, logo
escolas e universidades ndo efetivam uma socializacdo dos conhecimentos edificados e
acumulados no curso da histéria humana. A educagdo estd instituida para adaptar os
individuos as ordens e leis sociais. Sobre esse aspecto, o que podemos promover enquanto
profissionais da educacao sdo atividades de carater emancipador. Logo, tais atividades devem
se colocar a favor das ciéncias, das artes e da filosofia, tendo em consideracdo as demandas da
classe trabalhadora em rumo a emancipa¢do humana.

Comungamos da ideia de que a “tarefa precipua dos professores é dominar e
transmitir aos seus alunos o conhecimento cientifico, artistico e filoséfico em suas formas
mais desenvolvidas.” (DUARTE, 2011, p. 138).

Nota-se que os cursos de formacao docente devem ir para o enfrentamento contra
o irracionalismo, o idealismo e as diversas utopias existentes. Por certo € preciso averiguar a
educacgdo pela esséncia no decurso do movimento histérico, com todas as articulagdes com a

totalidade social.
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O desenvolvimento humano necessita do aprimoramento dos conhecimentos
acumulados. No processo de transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos estd localizada a
especificidade da educagio.

O referido complexo social é condi¢do imperativa para que os seres humanos se
tornem participes do género humano. Sendo assim, € tarefa se apropriar do patrimonio
acumulado pela humanidade, contribuindo para a edificacio do mesmo. Dito de outro modo,
o processo de apropriacdo/efetivacdo dos conhecimentos permitird avaliar em que estagio
concreto se encontra o ser social. (TONET, 2013, p. 03-04). Para tanto, indicamos que as
visdes irracionais sobre a educacdo, promovem préticas simplistas, reducionistas, esvaziadas
de contetdo.

Nao obstante, € dever de classe do educador o combate ao irracionalismo pds-
moderno encontrado, sobretudo, na formacdo docente, que depreciam os conhecimentos
cientificos e, com efeito, coloca a educagdo escolar no patamar de descrédito.

E oportuno deixar claro que os interesses universais do género humano e, assim
sendo, dos trabalhadores, ¢ demanda inegocidvel, na formacao docente. Portanto, desenvolver
atividades educativas emancipadoras que apregoam a plena compreensao histérico-cientifica,
é, em sintese, fruto da compreensao da relagdo educagdo e sociedade capitalista.

Entendo que, de um ponto de vista geral, o cardter de uma atividade é definido pela
sua articulacdo com o objetivo a ser conquistado. Dependendo do objetivo, a mesma
atividade pode ter um sentido muito diferente. O carater emancipador de qualquer
atividade, entdo, resultard de sua conexdo, direta ou indireta, com o objetivo final,
isto é, neste caso, com a constru¢io de uma sociedade plenamente livre. Como,
porém, se dard essa conexdo, somente a andlise concreta do processo concreto

poderad trazer a luz. Isto porque, em momentos e lugares diferentes, a mesma
atividade pode assumir sentidos muito diferentes. (TONET, 2014, p. 11).

Nao podemos limitar nosso pensamento ao que estd posto na ldgica atual, caso

contrdrio, seremos meros reprodutores da 16gica do capital. Portanto devemos:
[...] utilizar de todos os conhecimentos ja produzidos, dos que temos acesso, €
transforma-los em instrumentos, meios e técnicas para desvendd-los, intervir na

natureza, no individuo ou na sociedade, conforme for o caso ou necessidade.”
(ORSO, 2011, p. 236).

Tonet nos diz que Marx evidencia que a emancipa¢do humana, “nada mais é do
que um outro nome ao comunismo, embora a primeira enfatize a questdo da liberdade, e o
segundo um conjunto de uma nova forma de sociabilidade” (TONET, 2005, p. 79) No entanto,
afirmamos que a historia € fruto da agdo humana.

A afirmacdo da possibilidade da emancipacdo humana é a constatagdo de que ¢é
possivel produzir uma realidade social que ndo se volte como entfrendug, ainda que
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toda a acdo humana tenda a se cristalizar numa realidade externada e objetivada que
depende do conjunto dos seres humanos e nio da ag¢do singular dos individuos ou
dos seres humanos particularmente existentes em cada época (IASI, 2007, p. 72).

Iasi (2007) nos mostra que a emancipacio € um caminho coletivo e de construgao
coletiva, sendo assim, é infértil acdes singulares e isoladas. Peixoto (2013) elucida sua visao
na passagem abaixo:

A emancipac¢do humana deve ser considerada como a maior conquista histérica que
a humanidade podera realizar, ao libertar-se da injun¢@o da produgdo da existéncia e
do desenvolvimento das forcas produtivas que permite reduzir a injunc¢io da relacdo

com a natureza possibilitando a expansdo das potencialidades da espécie (ser
universal) e individuo (subjetividade). (PEIXOTO, 2013, p. 07).

Marx e Engels (2005) na obra Manifesto do Partido Comunista de 1848, proferem
que a emancipa¢do universal dos homens se faz pela emancipacao universal do proletariado
com o fim da exploracdo da burguesia sobre o trabalhador.

Além disso, sabemos que esta mesma burguesia controla o trabalhador a partir dos
diversos complexos socias, sobretudo a educagdo. Pois,

[...] o controle, ndo s6 politico e administrativo, mas também ideoldgico, do
processo educativo € de capital importancia para a burguesia para que ela possa
manter-se como classe dominante. Dai, também, porque a luta contra esse controle é

de grande importancia para que o proletariado possa levar adiante o seu projeto
societdrio. (TONET, 2014, p. 12).

Dentro dos limites, perceberemos que a escola tem um papel importantissimo no
processo de apropriagdo e efetivacdo do conhecimento. Tonet (2014) lanca mao de Atividades
Educativas Emancipadoras, por assegurar ‘“ndo ser vidvel pretender organizar, hoje, a
educacdo (escolar) no sentido de conferir-lhe um cardter emancipador. Afirmei, também, no
entanto, que seria possivel, no interior dela, realizar atividades educativas de cardter
emancipador.” (TONET, 2014, p. 01).

Quanto a aplicagcdo dessas atividades educativas emancipadoras, o autor diz nao
ha férmula. Para cada ocasido, uma acdo e reacdo diversa com horizonte as bases
revoluciondrias e emancipadoras. O primordial € a criatividade, a iniciativa, o empenho, a
dedicacdo para alavancar a luta pelo acesso ao patrimonio acumulado historicamente pelo
homem.

Conforme Gramsci (1968), os intelectuais organicos possuem a missao de levar as
massas a filosofia das praxis, articulando suas experi€ncias nas lutas politicas, alinhando a
relagdo teoria e pratica, fator este indispensdvel para formar os intelectuais.

Logicamente, como ja dito anteriormente, apenas com a revoluc¢do social, o

proletariado terd um novo curso. Para isso, devemos:



66

Pretender, pois, organizar o processo educacional, no seu conjunto, de modo a
favorecer os interesses da classe trabalhadora, ¢ uma empresa fadada, de antemao,
ao fracasso. A condi¢do inelimindvel para isso seria a completa destruicdo do capital
e do Estado, pois, como vimos, sdo eles que garantem, cada um a seu modo, mas
articuladamente, que a educag@o seja organizada em funcdo dos interesses da
burguesia. Isto, por sua vez, implicaria uma revolugdo que destruisse a propria classe
trabalhadora como classe! (TONET, 2014, p. 12).

Para Gramsci (1968), o verdadeiro intelectual ndo se caracteriza unicamente por
um acimulo de conhecimentos cheio de eloquéncia e boa oratoria, tipica da cultura cléssica,
mas fundamentalmente pela capacidade de organizacdo e visdo politica da classe. E a esse
intelectual que Gramsci define como organico. Implica a construcdo de um novo homem, de
uma nova filosofia, de novos modos de se relacionar com os demais homens, com os seres da
natureza e com o produto do trabalho humano.

O filésofo italiano admite que o intelectual deve ser um “persuasor permanente”,
construtor e organizador das massas: “da técnica-trabalho, deve elevar-se a técnica-ciéncia e a
concep¢do humanista historica, sem a qual se permanece ‘especialista’ e ndo se chega a
‘dirigente’ (especialista mais politico)” (GRAMSCI, 1968, p. 8).

Ademais,

se os membros das camadas populares ndo dominam os conteidos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses contetidos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma:
o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes

dominam. Entdo, dominar aquilo que os dominantes dominam ¢é condi¢do de
libertacdo. (SAVIANI, 2008, p. 45).

Por fim, Tonet (2014, p. 12) transmite que o educador deve estar munido dos
conhecimentos necessdrios para realizar as atividades educativas emancipadoras. No entanto,
sabemos que nem todos possuem as mesmas condi¢des efetivas de trabalho e de formacao, o
que € de fato, um obstadculo. Uma postura critica exige mais esforcos, pois € preciso desvelar
o real e ir contra as praticas impostas pela ideologia dominante. E preciso estar ganho para o
debate e estar na trincheira da classe trabalhadora, lutando por uma sociabilidade em que

todos os homens sejam plenamente livres.
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4 ATIVIDADES EDUCATIVAS EMANCIPADORAS: APORTES ACERCA DE
LIMITES E POSSIBILIDADES

Nesta se¢do, lancaremos mao de algumas atividades educativas emancipadoras
que desenvolvemos no contexto de sala de aula, em nossa trajetéria docente, desde que
assumimos o cargo de Professor Pedagogo na Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, em
2016, como numa espécie de memorial. Assentimos que todas as imagens utilizadas no texto
sdo referentes as atividades realizadas e foram autorizadas pelos responsdveis dos alunos ao
preencher a Ficha de matricula que consta no modelo anexo em nosso texto (ANEXO B).

Adiantamos que os Planos de Aula dessas atividades estdo condizentes com o que
afiancamos no debate realizado neste texto. Todos os Planos estdo de em modo abreviado e
anexos nesta dissertacdo, a fim de melhor entendimento.

Nosso intuito € possibilitar aos docentes, sobretudo pedagogos da Rede Municipal,
aporte tedrico e possibilidades diversas de pensar o ensino de histéria nos anos iniciais, visto
que em nossa formacao, tal articulacdo se apresenta de modo débil.

Figura 1 — Alunos em visita ao Museu do Ceara

9

Fonte: Elaborado pelo autor

Como teor introdutério, vale resgatar antes de mais nada que o termo museu
advém da Grécia Antiga, nas palavras gregas ‘Mousa’ e ‘Mouseion’, templo das nove musas,
conectadas a distintas partes artisticas e cientificas, filhas de Zeus e Mnemosine, divindade da
memoria, ou seja, os museus eram lugares sagrados, destinados a contemplacao e aos estudos
cientificos.

E necessdrio haver uma articulacio entre teoria e prética para o ensino de Histéria.

Nesse sentido, todas as atividades aqui apresentadas possuem esse Viés.
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De fato, dissociado da pratica, o fazer Histéria se torna abstrato e a Historia,
enquanto disciplina, ndo faz mais do que reproduzir um conhecimento desarticulado,
despolitizado, fragmentado, especializado, cada vez mais tomado como prética
educativa destinada a desenvolver nos alunos o mito da "memoria nacional", com
seus ritos e maniqueismos de vildes e herdis. (FENELON, 2008, p. 26).

Para tanto, apresentamos, nessa esteira, uma aula ao principal museu cearense: 0
Museu do Ceard. Este conta com um acervo importantissimo de cerca de 13 mil pecas
distribuidas em trés célebres colecdes que narra a histéria do Ceard: Paleontologia,
Arqueologia/Antropologia Indigena e Mobiliério.

Infelizmente, o museu hoje carece de mais aten¢do dos orgdos publicos. Ha
tempos percebemos que os patrimonios publicos de Fortaleza estdo cada vez mais sucateados
e com este museu ndo é diferente. A época desta aula de campo, o Museu estava em pleno
funcionamento. Hoje, ndo mais, o mesmo estd temporariamente fechado.

Segundo Bittencourt (2004, p. 354), o potencial educativo dos museus tem
preocupado especialistas, pois este espaco € reduzido a uma ilustragdo somente para uma
determinada aula. Dito isso, queremos afirmar que ao nosso entendimento, o museu € além de
tudo um cendrio de relagdes, lugar de infinitas interpretagdes, de vida histdrica e, além de
tudo, de acdes educativas, o que torna o ensino de histéria ainda mais convidativo.

Ademais, para conhecimento do que encontrar no museu, lancamos mao das

exposi¢des tematicas existentes no espaco:

1 - Memorial Frei Tito de Alencar: A exposicdo apresenta alguns objetos pessoais do
cearense Tito de Alencar Lima, com o objetivo de provocar reflexdes sobre a
trajetoria de vida desse frei dominicano que sofreu os ditames do regime militar
implantado no Brasil, durante a década de 1960 a 1980.

2- Fortaleza: Imagens da cidade": A exposicdo € um caleidoscépio de tempos e
espagos que se entrelacam no intuito de estimular a reflexdo sobre a constitui¢do da
cidade de Fortaleza, desde os tempos de "vila do Forte" até a sua configuracdo atual
de metrépole.

3 - Povos indigenas: Aqui sdo expostos objetos relativos a cultura indigena,
recolhidos em diferentes lugares do Brasil, entre eles o Ceard. Sdo pecas oriundas
em grande parte da colecdo de Tomaz Pompeu Sobrinho, cearense que se dedicou a
estudar a organizacdo das comunidades nativas.

4 - Artes da escrita: A proposta dessa sala € instigar o debate acerca da produgdo
escrita de vdrios intelectuais cearenses, muitos dos quais filiados a determinados
movimentos ou agremiacdes literdrias e de ciéncias que se estabeleceram no Ceara
(como a Padaria Espiritual, a Academia Cearense de Letras, Instituto Histdrico,
Centro Literario etc).

5- Religiosidade popular: Essa sala concentra algumas pecas referentes ao universo
religioso que envolve dois homens que aturam no Cariri, regido sul do Ceard. Um
deles foi Padre Cicero Romao Batista, que fundou a cidade de Juazeiro do Norte.
Outro foi o Beato José Lourengo, que organizou a comunidade de Caldeirao.

6 - Escraviddo e aboli¢do negra: A finalidade dessa exposi¢do € incitar a discussio
sobre as memdrias construidas acerca da escraviddo negra e do abolicionismo no
Cear4, desmistificando o epiteto de "Terra da Luz" que o Estado recebeu ao decretar
oficialmente o fim da escravatura em 1884, quatro anos antes da Lei Aurea (1888).
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7 - Arqueologia Cearense: A exposicdo apresenta objetos liticos pré-histdricos (de
pedra polida e lascada) e cerdmicas tupi-guarani diversificadas, que nos permitem
refletir sobre o modo de vida das populacdes que habitavam o territério do Ceara
antes e apds a colonizagdo europeia.

8 - Simbolos e emblemas do poder: A mostra apresenta e estimula a reflexdo sobre
diferenciados objetos que se revestiram em nossa sociedade como simbolos dos
poderes publicos (exercido pelas institui¢des oficiais de nossa sociedade) ou dos
poderes privados (desvinculados do aparato oficial).

9 - Placas e Plantas de Fortaleza: Amplia o debate sobre placas e plantas como
dispositivos de orientacdo indispensdveis ao homem wurbano, em suas
movimentagdes didrias pela metrépole.

10 - Caldeirao 80 anos: Exposi¢do de objetos e imagens, testemunhas tocantes da
vida e da destruicdo do Caldeirdo, uma comunidade de camponeses criada em 1926
pelo Beato José Lourenco, sob a orientacdo do Padre Cicero, e destruida em 1936,
quando a policia expulsou todas as familias que 14 habitavam. (MUSEU DO
CEARA, 2024).

Entdo, com tal atividade, verificamos que a turma inteira nunca havia adentrado
em um Museu. Aqui se desvela a realidade de grande parte dos filhos da classe trabalhadora
brasileira, que ndo tem como norte a cultura e a apreensdo da historia como valores. O centro
da cidade € um local de comércio, onde os trabalhadores frequentam cotidianamente, passam
nas calcadas de diversos espagos culturais, mas ndo adentram por desconhecimento ou por
nao se reconhecer como parte do processo histdrico. Seria esse um limite?

Uma das falas dos alunos ao docente € de que levariam os pais a conhecer o
Museu. A escola aqui, a nosso ver, cumpriu seu papel de apresentar uma possibilidade real,
pois promoveu nas criancas esse sentimento de inquietude pelo conhecimento e de leva-lo a

diante. Entendemos que:

z

A visita educativa € nesse caso pritica de pensar historicamente, compreendendo
nao s6 o passado como dindmico, em sua interface com outras temporalidades
(presente e futuro), mas presente como cendrio conflitante, inquietante. O visitante é
incitado a inquietar-se, estranhar, investigar, propor, decompor, debater, hd neste
museu, o convite a desconfianca das narrativas univocas e das versdes consagradas
tidas como unicas formas de pensar a histéria. (PEREIRA, 2009, p. 5).

Nossa compreensdo da necessidade de oportunizar e garantir aos filhos dos
trabalhadores o minimo acesso aos espacos organizados pela e para a humanidade
historicamente, nasceu de uma viagem que realizamos a Europa no verdo de 2017, mais
especificamente na Franca.

Na época, observamos que alguns professores levavam criangas para conhecer e
explorar o Castelo de Versalhes. Ficavam na frente das telas conversando sobre o que
encontravam nos quadros, observavam os famosos jardins franceses e sua histéria. Sabemos
que tal patrimonio se configura como um dos principais castelos do mundo, que inspirou a
arquitetura nio apenas da Europa, mas de grande parte do mundo. Fato esse que estd

permeado com um tragado histdrico.
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O ponto é: se os docentes levam as criangas francesas a um Castelo desse porte,
porque ndo sair da sala de aula e explorar outros espacos que nio os espacos da escola? E
preciso ampliar os horizontes, e por consequéncia, 0os conhecimentos.

Vale lembrar que os museus sdo essenciais aparelhos de preservaciao da memoria
cultural de um povo, mantendo vivos os patriménios material ou imaterial. Hoje, o museu
dissemina a histdria, resgatada a partir de estudos diversos, mas nem sempre foi assim. Antes
tinha como fim apenas salvaguardar.

Figura 2 — Alunos de uma escola publica francesa em visita ao Castelo de Versalhes.

Fonte: Elaborado pelo autor

Contudo, no contexto de pandemia, muitos docentes enfrentaram dificuldades para
promover atividades que desenvolvessem uma prética autenticamente transformadora. Pelo
reconhecimento desse desafio, fomos entrevistados pelo Jornal Didrio do Nordeste, no qual

buscava exemplos de professores que relatassem como estava se dando tal momento.

Figura 3 — Reportagem com o professor em planejamento durante o periodo pandémico.

diariodonordeste

Fonte: MESQUITA, Felipe. Diario do Nordeste. 2020.
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Figura 4 — Aula de campo acerca da temética Fortaleza Belle Epoque.

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao retorno das atividades presenciais, pudemos realizar algumas atividades ao ar
livre. Nessa em especial, levamos os alunos a Praga dos Martires ou Passeio Publico de
Fortaleza com o objetivo de oferecer aos alunos uma viagem no tempo, apresentando a
influéncia francesa em nossa cidade, que acompanhou todo esse entorno com a Santa Casa da
Misericérdia, Estacao Ferrovidria e tantos outros prédios histéricos de importante valor.

Nessa atividade, as criangas queriam saber mais sobre os costumes da época,
vestimentas, lazer, dentre outras curiosidades. No entanto, foi quando tratamos das
transformagdes urbanas e remodelacdo da cidade que eles se encantaram ainda mais.
Importante trazer ao debate que ao abordarmos o conflito da Confederacao do Equador de
1824, as criangas se reportaram a intenc¢ao passada de separacdo do sul do restante do pais.

Ao travarmos uma aula sobre o cordel, as criancas se encantam com métrica, a
sonoridade, a rima, e logo querem produzir seus cordéis. Os desenhos das xilogravuras
também. Mas isso ndo basta, apresentamos nossa cultura nordestina por detrds desse género
fabuloso.

E preciso também lancar mio de génios como Patativa do Assaré, que viveu sem

acesso a educagdo formal, mas que expressava a realidade do campo, do Sertdo, no seu
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cotidiano. Tratamos da génese e da funcdo social do Cordel no contexto atual, além de
abordar temas histéricos fundamentais como Colonizagdo, que na verdade deveria se chamar

invasdo, mas os documentos oficiais nao tratam assim. Falseiam a verdade.

Figura 5 - Aluno leitor e o cordel que versa sobre a Colonizagao.

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 6 - Aluna leitora com o cordel biografico de Olga Bendrio

&

Fdﬁte: Elaborado pelo autor

Ainda nessa esteira, uma atividade que consideramos valiosa, foi de producao de
pequenos cordéis realizados pelos alunos. Em seguida, os alunos leram seus cordéis, todos
orgulhosos de si, para todos os professores e alunos da escola. Escolhemos a ocasido do Dia
Nacional do Livro para realizar esta atividade. Com ela, os alunos se sentiram capazes de

produzir algo novo, e relacionar com as tematicas estudadas em sala de aula.
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Com isso, observamos que a contribui¢do que a educagdo pode fornecer aos filhos
da classe trabalhadora enquanto individuos de postura critica rumo a um novo horizonte. Para
quem nio acredita na escola publica e na sua capacidade histdrica, “as pessoas nao saberiam
ou ndo compreenderiam quais os entraves histéricos concretos ao exercicio pleno dos seus
direitos sociais, individuais e coletivos, entdo como poderiam se emancipar: de quem, como,

alforriar-se de quem e para quem?” (CARVALHO, 2013, p. 50).

Figura 7 - Atividade expositiva dialogada sobre diversos temas historicos a partir da literatura
de cordel

RIA mACEnMAr mA

TEmA EramTar

Fonte: Elaborado pelo autor

Do que adianta, compreender a importancia do complexo educativo, mas ndo
caminhar no sentido radicalmente critico de dirigir o conhecimento cientifico-politico para um
horizonte verdadeiramente revoluciondrio? Do que adianta apenas reproduzir a sociedade e
nao compreender o papel histérico da luta de classes, sem compreender o imperativo de
emancipacdo? Para tanto, organizar atividades educativas emancipadora no contexto escolar
visando uma dimensdo politica é deveras necessario.

Sem embargo, idealizamos uma atividade que possibilite o debate em contexto de
elei¢cdes burguesas, mas que imprima nas criangas a ideia de representacdo e escolha coletiva.
Afinal, as criangas ndo se apresentam por fora dos debates constituidos na sociedade. Elas
também sao bombardeadas de informacao.

Nesse modo, sugerimos uma atividade em que as criancas confeccionassem seus
proprios documentos, assinando seu nome completo e pudessem além de tudo se candidatar,
trabalhando a oralidade como expressdao comunicativa, pois € notério que para muitas criancas,
a timidez € um elemento que atrapalha a nossa formagdo, gerando a falsa ideia de

incapacidade.
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Figura 8 — Confeccdo coletiva do titulo de eleitor como recurso pedagdgico

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 9 — Simulacao da votacao eleitoral

Na figura acima, vemos uma criang¢a simulando o seu voto na urna eletronica. Na
ocasido, os alunos afirmaram que se sentiram “importantes” por votarem, por fazer uma

escolha e poder se candidatar a vaga de representante discente da turma. Percebemos que uma
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acdo como essa traz a eles a ideia de organizacdo de classe também, pois eles também

perguntaram: “Quem ¢ o candidato que vai ajudar quem estuda, tio?”

Figura 10 — Discussdo sobre Patrimonio Histérico Cultural

Nesta atividade referenciada na Figura 10, apresentamos aos alunos alguns
prédios histéricos enquanto exemplos de patrimonios histdricos, tais como: 10* Regido Militar,
Catedral de Fortaleza, Santa Casa da Misericordia, dentre outros, além da propria Praca dos

Martires.

O\

Figurall — Africanidades: contag¢do da antiga lenda africana do baob

Fonte: Elaborado pelo autr
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Na sequéncia, visualizamos a Figura 11, na qual apresentamos a histéria da lenda
do Baobd para as criangas. O Baobd, também conhecido como "drvore da vida", é origindrio
da Africa. O que estd no Passeio Piblico ji possui mais de 100 anos. Nesse momento,
tratamos de ancestralidade e ensinamentos oriundos dos sdbios povos africanos. No entanto,

as criancas também identificaram a drvore como sendo a do Pequeno Principe.

Figura 12 — Visita a exposi¢do “Sobre a cor da sua pele”

Fonte: Elaborado pelo autor

Localizado no Centro Cultural Dragdo do Mar, o Museu de Arte Contemporanea
do Ceara foi cendrio de mais uma de nossas vivéncias. Nele refletimos sobre como as criancgas
se veem. Sobre a cor da sua pele traduz um debate de heteroidentificacdo necessdrio,
perfazendo uma discussdo racial ndo apenas em periodos de Semana da Consciéncia Negra,
mas ao longo do ano letivo.

Ainda no mesmo espago histdrico-cultural, as criangas puderam vivenciar, de
acordo com a figura 13, uma oficina de arte com o intuito de promover nas criangas o apreco
artistico e apresentar nomes da literatura e politica cearense, bem como possibilitar que elas
produzam seu autorretrato, atividade que dialoga com a anterior. Assim, os trabalhadores do
museu coordenaram essa oficina com as criangas, permitindo que através da Arte e da Historia,

elas se reconhecam enquanto grupo social dono de uma histéria acumulada.
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Figura 13 — Oficina sobre histéria da arte cearense.

l ‘ - T ———

Fonte: Elaborado pelo autor

Na imagem a seguir (figura 14), as criangas estdo no Museu da Industria,
localizado de frente ao Passeio Publico, no centro da cidade de Fortaleza — CE. Na ocasido,
aos alunos foi oportunizada uma visita guia sobre duas temdticas diferentes: Eletricidade e
Industria da Carnatiba. Esta dltima seria a visita da exposi¢do permanente do espago.

Pudemos juntos desvelar um pouco do histérico do prédio, que no passado ja foi
Hotel, por exemplo. Adentramos de forma basilar sobre o contetido Revolucao Industrial e
Extrativismo, que a nosso ver foi muito bem compreendido pelas criangas, chegando a fazer
analogias com a extracdo de outras matérias primas e fabricas, cujos familiares trabalham e
que estdo localizadas no bairro onde moram (Padre Andrade e adjacéncias), como por

exemplo a CIONE!? (Companhia Industrial de Oleos do Nordeste) e a extinta Guararapes?.

19 Fabrica de processamento, beneficiamento e comercializa¢io de castanhas de caju.
20'A Guararapes encerrou seus trabalhos em Fortaleza no inicio do ano de 2023. E um dos maiores grupos de
moda do Brasil englobando a rede varejista de lojas Riachuelo, Casa Riachuelo, Carter’s e outras.
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Figura 14 — Visita ao Museu da Industria.

Além de apreciar o patrimoénio, prédio histdrico, as criangas foi oportunizado
acesso aos conhecimentos cientificos também do campo das ciéncias da natureza, com
experiéncias e vivéncias, nas quais eles podiam manipular e, a partir da observagao, proceder

com algumas conclusdes.

Figura 15 — Visita ao Cine Teatro Sao Luiz
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Durante os ultimos anos, a cultura sofreu muitos ataques oriundos do setor
conservador e do negacionismo que assombrou e controlou o nosso pais. Na contramao desse
cendrio, buscamos em nossa prdtica docente, valorizar os espacos histérico-culturais e
apresentar aos alunos para que estes também tenham o devido apreco.

Nessa época, estivamos orientando estdgio supervisionado do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceard e contamos com o auxilio de 4 estagidrias, alunas da
graduacdo, extremamente sedentas por aprender o oficio docente. Isso nos possibilitou
acompanhar ainda mais de perto as impressdes dos alunos sobre o primeiro contato com um
espaco encantador como o Cine Teatro Sdo Luiz. Lembro de um relato de uma aluna que se
referiu ao Cine Teatro da seguinte forma: “Tio, aqui parece o castelo da princesa!”. A frase
demonstra o impacto da beleza impressionante do espaco cultural, recém restaurado.

Na ocasido, recontamos a histéria do teatro e fizemos um comparativo,
apresentando como hoje ele € instrumento importante no cendrio histérico da cidade e
também € democratico, pois hd algum tempo atrds nao era assim. Apenas o frequentava, parte
da elite local. Hoje ele possui extensa programacgdo gratuita, é aberto ao publico, e recebe

tanto escola publicas como escolas privadas.

Figura 16 — Atividade de resgate da cultura indigena: “Vidas indigenas importam”.
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Fonte: Elaborado pelo autor



80

Os dados do novo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontam que o Brasil possui cerca de 1,7 milhdo de pessoas indigenas, ou
seja, 0,83% da populagao total do pais.

Segundo a definicdo do IBGE, as localidades indigenas sdo formadas pelas terras
indigenas oficialmente delimitadas. Sabe-se que os indigenas lutam hd anos por suas vidas e
direitos. Diante do exposto, buscamos com nossa atividade docente apresentar a realidade de
luta social encampada pelos indigenas as criangas, trazendo noticias que desvelam a realidade

denunciada do dia a dia dos nossos povos origindrios.

Também nos dltimos anos, os indigenas foram perseguidos, dizimados e parte
importante estd em situacdo de abandono social, excluidos socialmente, sem politicas
assertivas para o setor. Na busca de valorizar a cultura e o legado dos nossos ancestrais,
buscamos tratar do assunto ndo apenas como prega o calenddrio escolar, na data 19 de abril,

mas sim, ao longo de todo o ano.

Figura 17 — Aula de campo na Praga do Ferreira.

i

Fon;e: Elaborado pélo autor

Ainda sobre os espacos histéricos de nossa cidade, foi o momento de apresentar a
Praca do Ferreira, Marco Historico e Patrimonial de Fortaleza e ponto de encontro dos
trabalhadores de nossa cidade. Espago este que € cendrio histérico de atos e manifestacdes

politicas em Fortaleza.
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Aqui conversamos sobre a referéncia de seu nome, o Boticério Ferreira, os prédios
ao redor, a Coluna da Hora, o passado da Praca que antes era um campo de futebol, dentre
outras informacdes preciosas que dizem respeito a memdoria do lugar.

Lancamos ma@o do pensamento de Ramos (2004) quando nos expde que a
memoria como elemento de andlise da Histéria se apresenta como um instrumento de
entendimento da diversidade, e assim, o ensino de histéria caminha para a diversidade cultural.

Nas figuras 18 a 22, iremos relatar como desenvolvemos acdes no decurso do ano
sobre a Africanidades, prevista na Lei 10.639/03%!, pois entendemos que é necessdrio, para
além de ser obrigatério nos curriculos e por consequéncia no ensino (o que nao quer dizer que
os docentes cumpram tal Lei na prética), pois as criangas que atendemos sdo oriundas de
zonas periféricas e em sua maioria pertencente da populagcdo negra deste pafs.

Nessa logica, segundo Ribeiro (2010, p. 134), “[...] o curriculo e a reforma
curricular sdo histdricos e trazem em si todas as marcas dos interesses econdmicos, sociais,
politicos e da cultura”. A discussdo e pratica em sala de aula sobre esse e outros temas ainda
estd no campo das ideias para muitos individuos e locais. E preciso tirar do papel e efetivar

enquanto préaxis pedagdgica.

Figura 18 — Africanidades: confec¢do de mdscaras africanas e sua histéria.

Fonte: Elaborado pelo autor

2! Lei de Diretrizes e Bases da Educacgo (Lei no 9.394/1996):

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio
[grifo nosso] o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras”.
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Dito isso, a importancia de se trabalhar com a confeccdo de mdscaras africanas €
que além de promover o envolvimento dos alunos com o assunto, permite que eles se vejam
na arte. Trabalhar de modo transversal o contetiido, auxilia bastante nossa pratica docente. Em
nossos Planos de Aula, buscamos integrar os componentes curriculares, pois partimos do
entendimento que fazem parte de um todo, articulado e mediado pela totalidade social.

Com as madscaras, as criangas podem aprender sobre os rituais, desvencilhar-se de
preconceitos religiosos, pois no decurso da aula explanamos do por qué do uso destas
madscaras, sua génese e como o seu uso foi se complexificando ao longo da histéria, mas

também mantendo viva toda a tradi¢do passada em geracoes.

Figura 19 — Africanidades: resgate histérico da danga africana.

Fonte: Elaborado pelo autor

Ainda na produgdo artistica, as criancas puderam reconhecer as intervengdes
culturais de povo africanos com manifestagcdes como a da Figura acima. O maculelé possui
uma lenda, pois na cultura africana era um herdi da tribo e sua habilidosa técnica era bastante
apreciada entre seus pares. A partir de entdo, da Lenda do Maculélé, originou-se sua danca de
grupo que celebra a heranca africana, com ritmo vibrante e canticos populares. As alunas
representaram esta danca de modo brilhante.

Entendemos que estar na escola e ndo oportunizar momentos pedagdégicos como
esses, esvazia a escola de contetido e aprendizagem, pois € dessa forma, com intervencgdes
pratico-pedagdgicas que se apropria da histéria da humanidade. Dito isso, é necessario

produzir atividades educativas emancipadoras, mesmo que tenham seus limites.
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2

Figura 20 — Oficina de cartazes sobre “A histdria dos povos africanos e seus costumes”.

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 21 — Socializac@o dos cartazes sobre “A historia dos povos africanos e seus costumes”

produzidos pela turma.

Fonte: Elaborado plo autor

Nas duas figuras anteriores (20, 21), os alunos confeccionaram cartazes com o
intuito de promover um ato antirracista dentro da escola. Com esta atividade emancipadora,

além de politizar e conscientizar acerca de aspectos histéricos e culturais, os alunos



84

conseguem se perceber enquanto grupo de direitos, pois antes dela os alunos “Nao querem ser
classificados, com toda razdo, como ‘negros’ ou ‘indios’, categorias que ndo correspondem a

nenhuma historia, exegese ou experiéncia prépria ao grupo” (CAVIGNAC, 2003, p. 6).

Figura 22 — Debate sobre Direitos Raciais.

)

* Fonte: Elaborado pelo autor

E preciso perceber que:

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado, entre
indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a sociedade. Visdo
distorcida das relacdes étnico-raciais vem fomentando a ideia, de que vivemos
harmoniosamente integrados, numa sociedade que nio vé as diferencas. Considera-

se democrdtico ignorar o outro na sua diferenca. (SILVA, 2011, p. 26).

O ensino de Histéria tem papel relevante no processo de desvelar o real aos
individuos. Nele, o negro percebe que é negro; o pobre consegue perceber que faz parte de
uma classe social dominada, se ele for pautado como deve, com a intencionalidade de classe,
de modo que produza ciéncia social para o povo pobre e preto desse pais, € ndo para uma

burguesia que nada mais tem do que as forcas produtivas.

[...] a histdria que ensinamos estd pronta e acabada, cheia de verdades absolutas e de
dogmas tradicionais e rancosos, porque na verdade para a maioria a concepgdo de
Histéria € esta mesma de um passado morto. Raramente o aluno é colocado diante
do problema de tentar conduzir qualquer investigagdo, raramente aprende a fazer
ciéncia, a fazer Histéria - e fazer Histdria significa lidar com a sociedade, objeto
dindmico e em constante transformacdo, aprende a reconhecer seus préprios
condicionamentos sociais e sua posi¢do como agente e sujeito da Histdria. O saber é
transmitido como ja resolvido, simplificado aos manuais, e certamente rotulado e
transformado em saber cristalizado, que no méiximo pode ser superado, dai a
constante necessidade de reciclagem e atualizagdo, mas que nunca € questionado em
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seu proprio contexto, em sua contemporaneidade de producdo, donde se poderia
mostrar o que se pode fazer da ciéncia que produzirmos, e como também participar
da sociedade em que vivemos. (FENELON, 2008, p. 35).

Aqui cabe uma reflexdo: ser professor € atuar politicamente no cotidiano da escola?
Se entendermos que tudo € politica, a resposta é afirmativa. Dito isso, pensamos em articular

o conteudo organizado com a realidade na aula que segue.

Figura 23 — Leitura inicial a aula de Ditadura Militar.

A DITADURA

E ASSIM

Fonte: Elaborado pelo autor

Partindo de outra viagem que fizemos, dessa vez a Santigo do Chile, adentramos
em um Museu chamado: Museo de la Memoria y los Derechos Humanos. Percebemos que a
Histéria é implacdvel. As ditaduras na América Latina ocorreram de modo desigual e
combinado, o que desvela uma realidade de ordem mundial: o fechamento de regimes
democraticos pelo mundo.

Para tanto, trabalhamos este tema mundial na sala de aula, pois entendemos
necessario, visto que os professores de Histria nos anos 1990 foram taxados pela Agéncia
Nacional de Inteligéncia (CIA) como um dos causadores da queda da Ditadura Militar,
afirmando que a Ditadura foi derrubada dentro da sala de aula. Portanto, o governo deveria
investir em formar professores pro-mercado, pré-neoliberalismo.

Nessa mesma esteira, notamos que ha no Brasil (e por qué ndo dizer no mundo?!),
muito docentes de Histéria com formacdo conservadora e fundamentalista. Sendo assim, fica
evidente a intervencdo da mao do Estado capitalista na formacao intelectual-humana desses

profissionais hodiernamente.
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Figura 24 — Fotografia no Museu da Memoria e dos Direitos Humanos em Santiago — Chile.

Fonte: Elaborado pelo autor

Discutir essa ditadura é muito importante, mas os periodos nio ditatoriais, como o
presente, também devem ser debatidos. Além de torturas e prisdes, o regime
ditatorial também praticava extrema violéncia em relacdo aos saldrios, arrochava-os
de maneira avassaladora para amplos setores da sociedade, com sérias
consequéncias nos planos de Satde e Educacdo. O regime acabou, mas hoje temos
aquele e um outro tipo de violéncia sobre os saldrios: o desemprego. E temos outros
desmontes de cidadania, em nome do mercado. (SILVA, 2007, P. 7).

Com a eleicdo de 2020 para presidéncia da republica brasileira, tivemos a
necessidade de trabalhar o contexto sécio-politico com nossos alunos sobre a situagdo da
democracia brasileira. Iniciamos com os Direitos da Crianca e do Adolescente e partimos para
a leitura desse livro apresentado na figura acima.

Pudemos debater e aprender conceitos que até entdo se apresentam de modo

abstrato, mas que no universo da crianga, € possivel analogias prdprias deles que

exemplificam melhor que nés mesmos enquanto docente.
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Ha educacdo para alguns, hd educacdo para muitos e hd educacdo para todos. A
democracia € o regime da mais dificil das educagdes, a educagio pela qual o homem,
todos os homens e todas as mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes.
(TEIXEIRA, 1971, p. 27-28).

Conforme o pensamento de Teixeira (1984), a democracia e a educacao tornam os
homens livres, virtuosos € menos ignorantes. Elas possuem uma relagdo de dependéncia um
da outra. Logo, Democracia € em si também educagio.

[...] Com efeito, todas as demais fung¢des do Estado democritico pressupdem a

educacdo. Somente esta ndo ¢ a consequéncia da democracia, mas a sua base, o seu
fundamento, a condi¢do mesma para a sua existéncia. (TEIXEIRA, 1984, 29).

Figura 25 — Aula expositiva dialogada: memoria, histdria e patrimonio.

Fonte: Elaborado pelo autor

A Educacio Patrimonial ¢ um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que possibilita
ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensio do
universo sociocultural e da trajetdria histérico-temporal em que estd inserido. Este
processo leva ao refor¢o da autoestima dos individuos e comunidades e a
valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como mudltipla e plural. (HORTA,
1999, p. 4)

Para esta atividade, a priori explicamos os conceitos tedricos em sala de aula. Na
aula seguinte, produzimos maquetes com as criancas, nas quais explicaram para as outras
turmas conceitos de Educacdo Patrimonial. A maquete da figura representava o bairro e 0s

seus patrimOnios. Além disso, a ideia de lugar adentra no campo das memdrias.

Os velhos, as mulheres, os negros, os trabalhadores manuais, camada da populacdo
excluida da histéria ensinada na escola, tomam a palavra. A histéria, que se apoia
unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar conta das paixdes individuais que
se escondem atrds dos episddios. A literatura conhecia jd esta prética pelo menos
desde o Romantismo: Victor Hugo faz surgir Notre Dame de Paris num quadro
popular medieval que a histéria oficial havia desprezado. (BOSI, 2003, p. 15).
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Figura 26 — Visita ao Memorial Rodolfo Teoéfilo na Seara da Ciéncia — UFC (Campus do Pici).

Fonte: Elaborado pelb autor

Por fim, levamos nossos alunos a Universidade mais uma vez. Agora em outro
espacgo conhecido pela alcunha de Seara da Ciéncia, localizado no Campus do Pici — UFC. A
proposta era dar continuidade na vida e obra de Rodolfo Te6filo??, apresentando seu Memorial
instalado no museu. O criador da cajuina, também formulou vacinas e é um dos grandes
nomes da Literatura cearense.

As criangas apresentaram semindrios com suas palavras sobre os subtemas,
recuperando a histéria do naturalista e evidenciando seu rico legado.

O conjunto de atividades apresentadas neste capitulo apontam na dire¢do de
afirmar que € possivel a realizacdo de atividades educativas emancipadoras que explorem os
conhecimentos histdrico-cientificos acumulados pela humanidade, de modo que trate a
Historia no ambiente escolar com sua relevancia cientifica e arcabougo filoséfico-sociolégico

e nao como uma disciplina de segunda classe.

22 Rodolfo Marcos Teéfilo, homem de ciéncia e das letras, nasceu em 06 de maio de 1853, em Salvador, Bahia.
Filho do médico cearense Marcos José Teofilo e de D. Antdnia Josefina Sarmento Teofilo. Viveu até 1932,
periodo em que produziu 27 livros. Farmacéutico de formacdo, historiador das secas, contista, romancista, e
fabricante da cajuina, sanitarista e epidemiologista no Ceara.
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CONCLUSAO

Nosso objeto é fruto de nossa experiéncia e inquietacoes de sala de aula desde
quando iniciamos nossa pratica docente enquanto pedagogo. Observamos que o contexto de
exclusdao da disciplina de Histéria do destaque escolar € fato inquestiondvel, nao
possibilitando o acesso a conhecimentos basilares, nem sequer a ampliacao destes.

Ademais, rematamos nossa dissertagao afirmando que a relevancia social de nosso
texto se da pela compreensdo de que a Histéria enquanto ciéncias humanas, dialeticamente,
assevera o homem como agente modificador social. Para tanto, o projeto vivo do capital visa
negar o conhecimento socialmente acumulado.

Conforme dito em nossa introducdo, a nega¢do dos conhecimentos histérico-
cientificos é imperativo da ordem neoliberal que nos assola. E preciso compreender os limites
e possibilidades do complexo social em questao.

Dito isso, versamos incialmente sobre os aspectos ontologicos. O trabalho surge
da relagdo homem-natureza. Com ele, o homem se torna homem. O trabalho, em sintese € a
representacdo da atividade humana. Nessa articulagdo, apontamos a complexificacdo da
reproducio do género humano e seus complexos que instrumentam a totalidade social.

A partir do trabalho o homem se funda enquanto ser social, edificando um novo
lugar na histéria humana, com novas possibilidades que apenas a esfera bioldgica ndo o
permitia. Inferimos também que o trabalho permite ao ser social a escolha dentre alternativas
posta pela causalidade.

Com o trabalho alheio, as classes opressoras tomam, em relacdo as oprimidas,
uma consciéncia de si proprios mais firme.

Inferirmos que o marxismo se constitui das necessidades da classe trabalhadora, e
a apropriacao dos contetidos sistematizados € uma delas. A luta de classes € pano de fundo da
efetiva histéria humana.

Os conceitos cientificos introduzem os conceitos espontaneos em articulacdes
amplas e abstratas através do processo de autorregulagdo. O processo de tomada de
consciéncia é em si uma atividade mental complexa.

Observamos que a formacao docente estd inteiramente subsumida as demandas do
capital, com materiais rasos, sem rigor cientifico, em consondncia com as novas politicas
educacionais nefastas, a saber a BNCC, desvelando a ausé€ncia de compromisso com a real
importancia da vida do filho trabalhador, além de que, ha interesse de lucrar com as

editoracdes e apostilamentos de materiais didatico-escolares.
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Tendo em vista a formagdo de um sujeito coletivo, critico-social, é papel dos
docentes, sobretudo dos que lecionam Histéria (aqui tratamos do componente curricular
escolar em si), pautar a exploracdo tatuada na vida e na realidade social dos discentes,
buscando refletir o presente a partir dos conhecimentos histéricos acumulados, ou seja, ter o
ensino de histéria como instrumento que defenda a pratica critica e revoluciondria dos
individuos em sociedade, num conjunto coletivo.

Apresentar e asseverar a natureza historico-ontolégica da educacdo é um
imperativo vital da autoconstru¢do humana e do género humano, sobretudo, para direcionar os
educadores sobre como elaborar atividades educativas de cunho.

Mediar o ensino de Histéria é necessidade do mundo dos homens. E importante
trabalhar os demais recursos diddtico-pedagdgicos. No entanto, apenas isso € insuficiente.
Para ensinar Histéria, é preciso articular os aspectos tedrico-praticos construidos e
consolidados em sala de aula, sempre relacionando a producdo do conhecimento sobre a
formagdo docente e sua relagdo com a realidade posta.

Nesse sentido, entendemos que a Historia é trabalhada nos anos iniciais de modo
deficitario. B preciso conhecer o chdo da sala de aula, asseverando o trabalho docente, mas
possuir os fundamentos e formacdo adequada para contribuir com atividades educativas
emancipadoras que promovam a formacao de ideias e consciéncia histérica, por exemplo.

E negada a verdadeira histéria. Embora haja leis que regulem o ensino, que exija
que a escola funcione de modo efetivo, ha uma histéria branca, conservadora, elaborada por
uma casta em cena. Por fim, indo além, percebemos que a constru¢do dos conceitos
cientificos implica em uma praxis docente sistematizada, apoiada em uma teoria consciente.

No inicio dessa dissertagdo pensdvamos que nao conseguiriamos atingir o objeto,
mas depois de diversas aproximacdes sucessivas e orientando-nos pelo aporte tedrico a nds
orientado, além de nossa pratica docente, compreendemos que esse texto nos ajudard a
intervir de forma sistematizada, organizada, com propdsito de mudancga social para aqueles a
quem realmente interessa esse trabalho: os filhos da classe trabalhadora.

Dentro da légica da hodierna sociabilidade histérico-social, ha possibilidades para
mostrar como a realidade € contraditdria, dialética, processual. O papel da educagdo nao é de
transformar a realidade, mas do trabalho (associado) na perspectiva da ontologia do ser social.

Inferimos também que as atividades educativas emancipadoras projetam a
integridade humana contra o irracionalismo e a 16gica mercantil, pois permite aos sujeitos um

grau mais elevado de conhecimento.
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Concluimos que o docente de Historia nos anos iniciais deve utilizar metodologias
que promovam o desenvolvimento das atividades educativas de cardter emancipador, pois
assentimos que a Histdria € essencial para o processo de tomada de consciéncia e sobretudo
para a Formacao Humana.

A educagdo pode promover na consciéncia dos homens a constru¢do de estratégias
educativas com vista a superagdo do sistema do capital. Tais atividades possuem limites e
possibilidades, atuando no processo formativo dos individuos. O trabalho docente é assolado
com um processo nefasto de precarizacdo, sobretudo quando tratamos dos professores da
educacdo bdsica, pois estes acumulam cargas horarias exaustivas, nimero imenso de turmas e
alunos. Acreditamos que tal quadro tem que ser diferente na revolugdo, pois, € preciso o
retorno ao trabalho associado, criativo, para que possamos formar um novo ser.

O projeto de emancipagdo da classe trabalhadora € urgente e envolve a superacao
das condi¢des de exploracdo existentes no capitalismo. Concluimos afirmando que ndo
podemos perder de vista a perspectiva revoluciondria, que em suma, € histérica. Apenas com a
revolugdo e a tomada das forcas produtivas, o conhecimento concreto que ajude os
trabalhadores a lutar pela construcio de uma sociedade plenamente emancipada, criando as

reais possibilidades e libertacdo efetiva a toda a classe trabalhadora.
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ANEXO A - PLANOS DE AULA DOCENTE

Nesse primeiro anexo, podemos ver a folha oficial de planejamento que Rede
Municipal de Ensino de Fortaleza adota como padrio a ser preenchida pelos docentes em sua
hora atividade de planejamento. Tal modelo se afina com a BNCC e seus termos. Em nosso
texto, optamos por apresentar os planos de aula simplificados do memorial para compreensao

mais direta e clara sobre as atividades ministradas.

IS COMPONENTES CURRICULARES

(O LINGUA PORTUGUESA () EDUCAGAO FISICA (O HISTORIA O MATEMATICA 1 Ganero:

(O ARTE (O ENSINO RELIGIOSO (O GEOGRAFIA () CIENCIAS

(O viDA coTIDIANA (O ARTISTICO-LITERARIO (O LEITURA () PRODUGAO DE TEXTO
(O VIDA PUBLICA (O PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA () ORALIDADE (O ANALISE LINGUISTICA / SEMIOTICA

CAMPOS DE ATUACAO ] PRATICAS DE LINGUAGEM

UNIDADE TEMATICA OBJETO(S) DE CONHECIMENTO HABILIDADE(S)

TEMAS CONTEMPORANEOQS COMPETENCIA(S) ESPECIFICA(S) OBJETIVO(S) DA AULA

O Direitos da crianca e do adolescente

O Educacao para o transito O Educacdo ambiental

O Educacao alimentar e nutricional

O Processo de envelhecimento, respeito e valorizacio do idoso

O Educagio em direitos humanos

O Educacéo das relagdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena

O saude O Vida familiar e social

O Educacao para o consumo O Educagio financeira e fiscal
O Trabalho Q Ciéncia e tecnologia

O Diversidade Cultural

O Outros

CADERNO DE PLANEJAMENTO - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

Frente da folha de planejamento adotada pela Rede Municipal de Ensino de Fortaleza

METODOLOGIA
— TR
AVALIACAO
L AGENDA 2

CADERNO DE PLANEJAMENTO - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

Verso da folha de planejamento adotada pela Rede Municipal de Ensino de Fortaleza
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PLANO DE AULA 1

Ano: 3° ano

Componente curricular: Histéria

Ambiente de Aprendizagem: Museu do Ceara
Tema: Histéria do Ceara

Objetivos: Apresentar a Histéria do Ceard de forma global, construindo nocdes
historiogréficas, que perpassa a arqueologia cearense aos tempos de ditadura.

Contetdos:

Arqueologia Cearense;

Povos indigenas cearenses;

Vila do Forte (inicio de Fortaleza);

Literatura cearense e suas agremiagoes;
Religiosidade popular;

Escravidao e abolicao negra;

Simbolos e emblemas do poder — Brasil império;
Urbanizagdo de Fortaleza;

Politica cearense: Caldeirdo/Beato José Lourenco e Bode [0i6;
Regime Militar.

Atividades: Reconto com producio artistica e escrita. Debate sobre a origem, fun¢do social e
importancia do Museu do Ceara.

Metodologia: Aula expositiva dialogada sobre as 7 salas antes de visitar o Museu, bem como
suas diferentes temdticas. Resgate dos elementos histéricos no percurso dentro do Onibus.
Anotacdes e tira-duvidas na visita guiada. No retorno, sondagem com os alunos sobre a
vivéncia ainda no Onibus. Debate em sala no dia seguinte e producdo artistica e escrita.

Recursos: Projetor (data-show), TV, 6nibus (com recurso proprio de campanha financeira),
caderno, mapas e caderno de desenho.

Avaliacdo: Processual. Desde as aulas em sala, passando pela visita a0 Museu e reconto
escrito das criangas.
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PLANO DE AULA 2

Ano: 3° ano
Componentes curriculares: Historia e Geografia.

Ambiente de Aprendizagem: Campo da Pdlvora / Largo da Fortaleza / Largo do Paiol /
Largo do Hospital de Caridade / Praga da Misericérdia / Passeio Publico no Largo da
Fortaleza / Praga dos Martires / Passeio Publico (Nomes dados no curso da histéria).

Tema: Fortaleza Belle Epoque.

Objetivos: Oferecer aos alunos uma viagem no tempo, apresentando a influéncia francesa em
nossa cidade, que acompanha literatura, arquitetura, moda, dentre outros, além de debater
sobre o processo de remodelagdo urbana.

Contetidos:
e Transformagdes Urbanas e Sociais;
e Biografia de personagens célebres da historiografia;
e Desigualdade Social.

Atividades: Debate em sala sobre os contetidos estudados e aprendidos; Atividade de desenho;
Producao de maquete; Reconto na acolhida da escola.

Metodologia: Aula expositiva dialogada. Resgate dos elementos histéricos no percurso
dentro do Onibus. Anotagdes e tira-dividas na visita guiada. No retorno, sondagem com os
alunos sobre a vivéncia ainda no Onibus. Debate em sala no dia seguinte, confec¢do de
maquete em grupos e producdo artistica e escrita.

Recursos: Projetor (data-show), TV, mapas, 6nibus (com recurso proprio de campanha
financeira), materiais diversos para maquete, caderno e caderno de desenho.

Avaliacao: Processual. Desde as aulas em sala, passando pela visita ao espago publico e
reconto oral das criangas na acolhida com maquetes e slides para todos da escola.
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PLANO DE AULA 3

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Historia, Artes e Lingua Portuguesa.

Ambiente de Aprendizagem: Paitio externo, sala de aula e patio interno da escola.
Tema: A histéria do Cordel e os cordéis que contam histdrias.

Objetivos: Compreender os géneros cordel e biografia, perfazendo sua génese e funcao social.
Além disso, conhecer personalidades histéricas e trabalhar momentos importantes da historia
brasileira a partir da literatura de cordel.

Conteudos:

e Personalidades histéricas e biografia (Olga Benario, Patativa do Assaré, Pe. Cicero,
dentre outros);
Temas historicos, tais como: Colonizagdo, Ditadura Militar, Guerra de Canudos, etc;
Confeccao de painel de xilogravura;
Rima;
Producao textual.

Atividades: Leitura silenciosa. Leitura exemplar. Leitura coletiva. Leitura expositiva.
Confeccdo de versos de cordel em sala de aula com rimas. Producao de painel de xilogravura.

Metodologia: Aula expositiva dialogada sobre a origem do Cordel, personalidades histdricas.
Construcdo de uma cordelteca na sala de aula, para que os alunos leiam sempre que quiserem.
Confeccionar coletivamente o painel de xilogravuras feitas no isopor. Batalha de rimas entre
os alunos e construgdo coletiva de producdo textual. Apresentacao na acolhida.

Recursos: Folhas de isopor, tinta, projetor, barbante, papel colorido, papel madeira, cordéis
diversos, microfone, chapéu de couro.

Avaliacao: Processual. Desde as aulas em sala a acolhida coordenada pelo professor junto as
criancas.
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PLANO DE AULA 4

Ano: 3° ano
Componentes curriculares: Historia e Artes.
Ambiente de Aprendizagem: Sala de aula.
Tema: Democracia e eleicoes.
Objetivos: Conhecer
Contetuidos:

e Conceito de Democracia;

e Regime democritico.

Atividades: Confeccdo de titulo de eleitor, debate entre candidatos e apresentacdo de
propostas e eleicao do representante discente.

Metodologia: Em um primeiro momento, ocorre a aula expositiva dialogada sobre
Democracia, com a leitura do livrto A Democracia pode ser assim da editora Boitatdi. Em
seguida, os alunos produziram seus titulos de eleitor e o professor instituiu um debate
organizado com tempo de lh entre os candidatos disponiveis na sala de aula. O professor
organiza a votacao e juntos elege-se um representante estudantil.

Recursos: Livro paradidatico, papel, 1apis, tesoura, urna e ata de votagao.

Avaliacao: Processual. Desde as aulas em sala, passando pela confec¢ao do material a elei¢ao
do representante estudantil.
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PLANO DE AULA 5

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Historia, Ciéncias, Ensino Religioso e Lingua Portuguesa.
Ambiente de Aprendizagem: Passeio Publico de Fortaleza.

Tema: Africanidades e suas lendas.

Objetivos: Apresentar o género Lenda aos alunos, compreendendo a histéria de origem
africana do Baoba.

Conteudos:
e Lenda africana do Baoba;
e Género textual: Lenda;
e Valor: Gratidao.
e Germinacao.

Atividades: Leitura exemplar do professor. Desenho do Baoba.

Metodologia: O professor conta a histdria do livro ao pé do tinico Baobd de Fortaleza e em
seguida abracam. Demonstra a germinacao na historia, as caracteristicas de uma lenda e os
valores que esta possui. Roda de conversa para finalizar.

Recursos: Livro O coragdo do Baobad.

Avaliacao: Processual.
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PLANO DE AULA 6

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Historia e Artes

Ambiente de Aprendizagem: Museu de Arte Contemporanea do Ceara.
Tema: Ancestralidade cearense: sobre a cor da sua pele.

Objetivos: Conhecer a Histéria do povo cearense através da arte.

Conteuados:
e Africanidades.
e Autorretrato.

Atividades: Participar da aula expositiva dialogada do referido Museu; Producdo de
autorretrato.

Metodologia: Num primeiro momento, houve um debate sobre a heteroidentificacdo racial,
perfazendo a histéria do povo negro, da escraviddo negra, coordenado pelos trabalhadores do
museu; e em seguida uma oficina de artes com os alunos foi promovida.

Recursos: Folha, lapis e lapis de cor “tons de pele”.

Avaliacao: Processual.
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PLANO DE AULA 7

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Historia, Geografia e Ciéncias.
Ambiente de Aprendizagem: Museu da Industria

Tema: Eletricidade, Extrativismo e Indastria.

Objetivos: Averiguar o conhecimento dos alunos sobre o tema abordado, além de apresentar
o museu para os educandos como espaco de conhecimento.

Conteudos:
e Extrativismo;
e Revolucdo Industrial;
e Eletricidade.

Atividades: 1. Observacdo nos diversos espacos do Museu (Sala da Carnatiba e Sala da
Eletricidade); 2. Anotacdes; 3. Quizz sobre os conteidos apreendidos.

Metodologia: O professor trabalhou em sala dos conteidos e como culmindncia, levou os
alunos para o museu. La eles participam da explanacao feita no local sobre os assuntos e
fazem suas anotagdes. Ao chegar na escola, no dia seguinte, o docente realiza um quizz
interativo com as criangas, a fim de avaliar e consolidar os assuntos abordados.

Recursos: Onibus para transporte. Caderno.

Avaliacdo: Processual. Quizz** do conhecimento.

20 professor divide a turma em grupos por dreas do conhecimento e faz perguntas. Quem acerta, anda no
tabuleiro construido pela turma. O jogo acaba quando a ultima equipe chega no final. A ideia do jogo ndo é
estimular a competicdo, mas sim a participacdo coletiva e cooperacao entre os pares.
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PLANO DE AULA 8

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Histdria e Artes.

Ambiente de Aprendizagem: Cine Teatro Sao Luiz e Praga do Ferreira.
Tema: Cinema e patrimonio.

Objetivos: Conhecer um patrimdnio histérico da cidade.

Conteuados:
e Patrimodnio Cultural;
e Sétima arte: cinema.

Atividades: Mostra de cinema no Cine Teatro Sao Luiz. Observacdo dos elementos que
representam um Patrimonio material e imaterial da cidade.

Metodologia: O professor explica aos alunos sobre a histéria do Cine Teatro Sdo Luiz e o
histérico da Praga do Ferreira e, em seguida, estes conhecem o espaco interno do Cine Teatro.

Recursos: Onibus para deslocamento.

Avaliacdo: Processual.
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PLANO DE AULA 9

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Historia e Lingua Portuguesa.
Ambiente de Aprendizagem: Sala de Aula.

Tema: Vidas indigenas importam.

Objetivos:

Conteudos:
e Género textual: Noticia;
e Colonizacdo;
e Valorizacdo da Cultura Indigena.

Atividades: Produgao coletiva de mural. Treino ortografico com palavras de origem indigena.
Leitura e interpretacdo de texto (noticia). Quizz do conhecimento.

Metodologia: Aula expositiva dialogada do professor acerca dos contetdidos ministrados.
Recursos: Projetor, pincel, apagador e materiais diversos como: tesoura, cola, cartolina, etc.

Avaliacao: Processual / Quizz do conhecimento.



108

PLANO DE AULA 10

Ano: 5° ano

Componente curricular: Historia.

Ambiente de Aprendizagem: Sala de aula e pétio interno.

Tema: Historia e cultura do povo negro.

Objetivos: Explorar e resgatar a histéria do povo negro, desde a sua génese, debatendo os
marcos civilizatérios da sociedade atual. Além de expor para o conjunto dos alunos, sobre a

toda a heranga cultural que o povo negro imprime na identidade brasileira.

Conteudos:
e Historia e cultura do povo negro.

Atividades:

Oficina de cartazes;

Confeccao de mascaras africanas;

Mostra de danca africana — maculelé;

Debate em sala sobre direitos raciais no Brasil;
Acolhida realizada pelos alunos com a temética racial.

Metodologia:

Recursos: Projetor, livro didatico, suporte textual, cartolina, canetinhas, 14pis de cor, revistas,
papel madeira, papelao, sementes diversas, sisal, dentre outros.

Avaliacao: Processual.
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PLANO DE AULA 11

Ano: 5° ano

Componentes curriculares: Historia e Lingua Portuguesa.
Ambiente de Aprendizagem: Sala de aula.

Tema: Ditadura Militar.

Objetivos: Apresentar o assunto Ditadura Militar, sua génese e funcio social no controle dos
individuos, bem como esclarecer sobre o regime de estado da época.

Conteudos:
e Golpe de 1964;
e Ditadura Militar.

Atividades: Leitura silenciosa. Leitura exemplar. Leitura coletiva. Leitura expositiva.
Producdo textual. Apresentacdo de videos explicativos sobre a temdtica em questdo.

Confeccao de cartaz com os atos institucionais.

Metodologia: O professor 1€ o livro, apresenta videos e promove questionamentos sobre a
temdtica. Apds, fazemos uma roda de conversa, produzindo os atos institucionais.

Recursos: Livro Ditadura é assim. Projetor.

Avaliacdo: Processual.
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PLANO DE AULA 12

Ano: 3° ano

Componentes curriculares: Histdria.
Ambiente de Aprendizagem: Sala de Aula.
Tema: Memoria, patrimonio e histdria.

Objetivos:

Conceituar patrimonio;

Diferenciar patrimonio cultural material e imaterial;

Evidenciar a importancia de preservar os patrimonios culturais do Brasil;
Valorizar o patrimdnio local;

Desenvolver o conceito de memoria.

Contetdos:
e Memodria, patrimonio e histdria.

Atividades: Apresentacao oral sobre a temadtica.

Metodologia: Os alunos estudam o tema em casa e apresentam em todas as outras turmas da
escola. Conscientizando sobre a preservacdo da memoria e do patrimodnio histérico.

Recursos: Maquete produzida pelos alunos.

Avaliacao: Processual.
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PLANO DE AULA 13

Ano: 3° ano
Componente curricular: Histéria e Lingua Portuguesa.
Ambiente de Aprendizagem: Sala de aula e Seara da Ciéncia — Universidade Federal do Ceara.
Tema: Biografia de Rodolfo Tedfilo e sua importancia para a histéria.
Objetivos: Apresentar o memorial para que os alunos consigam visualiza-lo. Além disso,
compreender o género textual Biografia. Recuperar também a histéria da cajuina e das
vacinas e sua importancia para a literatura.
Conteudos:

e Historia da cajuina;

e Histdria das vacinas;

e Biografia.

Atividades: Montagem de cartaz com a biografia. Equipes para apresentar o legado de
Rodolfo Tedfilo. Apresentagdo em semindrio.

Metodologia: O professor apresenta no projetor o conteido em questdo como aula expositiva
dialogada, em seguida, monta apresentagdes orais em grupos (semindrios) e por fim, culmina
em levar os alunos ao espaco da Seara da Ciéncia.

Recursos: Projetor/slides.

Avaliagdo: Processual.
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ANEXO B - FICHA DE MATRICULA COM AUTORIZACAO DE IMAGEM DOS
ALUNOS - ENSINO FUNDAMENTAL

FICHA DE MATRICULA - ENSINO FUNDAMENTAL Fortaleza
— PREFEITURA
Educacao
DADOS DA ESCOLA
Nome da Escola (sem abreviagoes):
Endereco da Unidade Escolar: Distrito: Regional:
Codigo da Escola: INEP/MEC: Unidade Vinculada (Patrimonial):
SITUACAO ESCOLAR
ESCOLARIDADE: Fundamental: 1( ) II( ) Completo( ) Incompleto ( ) Nivel Superior:  Completo ( ) Incompleto ( )
I - EDUCACAO INFANTIL Il - ENSINO FUNDAMENTAL 1l - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TURMA TURNO
( )Manha
( )1° ( Y4° ( )7° 1° SEGMENTO 2° SEGMENTO ¢ )Tard
arde
() INFANTIL IV ( )2° ( )5° ( )8° ( YEIAI(1°e29) ( )EJAII(6° e 7°) .
() INFANTIL V () Noite
¢ )32 ( 16° ( )&® ( JEJAN(3°a05° ( )YEJAIV(8°e 99
() Integral

DADOS DO ALUNO

Nome completo: Sexo: (VF(O)M

Data de Nascimento: Gémeo: () Sim () Nao | Raca/Etnia: () Naodeclarada ( )Branca ( )Negra ( )Amarela
( )Parda ( )Indigena

Nacionalidade: UF: Naturalidade:

CPF: Registro Geral do Aluno: Orgao Emissor:

Certidao de Nascimento - modelo novo (matricula): Carteira de Estudante: () Sim () Nao

Tipo Docum. Cartorio:

Numero do Registro: Livro: Folha: Data do Registro:

Endereco: Ne:

Bairro: CEP:

Tipo de Endereco: () residencial Telefone 1: Telefone 2:

( ) institucional () correspondéncia

() Sem escolaridade Transferido: () Rede particular ( ) Rede municipal ( ) Rede estadual ( ) Rede federal ( ) Outro pais

Situacao legal: ( ) refugiado ( ) Imigrante ( ) Convénio de trabalho/Estudo

DADOS DA ESCOLA DE ORIGEM
Nome da Escola: Cédigo INEP:

Pais: | UF: ] Municipio:

DADOS DO RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

Nome da Mae:

CPF: Nis: | Registro Geral: | Orgao Emissor:

Raca/Etnia: () Nao declarada ( )Branca ( )Negra ( )Amarela( )Parda ( )Indigena

() Nao Escolarizado | Ensino Fundamental: ( ) Completo ( ) Incompleto | Ensino Médio: ( ) Completo () Incompleto
Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

Nome do Pai:

CPF: Registro Geral: Orgao Emissar:

Raca/Etnia: () Nao declarada ( )Branca ( )Negra ( )Amarela( )Parda ( )Indigena

() Nao Escolarizado | Ensino Fundamental: ( ) Completo ( ) Incompleto | Ensino Médio: ( ) Completo ( ) Incompleto
Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

Nome do Responsavel:

CPF ou CNPJ: Registro Geral: Orgao Emissor:

Raca/Etnia: ( ) Naodeclarada ( )Branca ( )YNegra ( )Amarela( )Parda ( )Indigena

() Nao Escolarizado | Ensino Fundamental: ( ) Completo ( ) Incompleto | Ensino Médio: ( ) Completo () Incompleto
Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

Grau de parentesco: ( )Avd ( )Avo () Tios ( ) Madrasta/Padrasto( )Irmao/Irma ( ) Outros:




DADOS SOCIOECONOMICOS

BPC - BENEFICIOS DE PRESTACAO CONTINUADA  ( )Sim ( ) Nao

NIT:

N° da Matricula:
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PBF - PROGRAMA BOLSA FAMILIA  ( )Sim ( ) Nao
NIS DO RESPONSAVEL:
NIS DO ALUNO:
Renda mensal (R$) CRIANCA COM DEFICIENCIA CRIANCA COM DIFICULDADE
1. Pai ( YMae « jSim () Visual [Declaratério]
a)( ) Comprovada por laudo médico; Auditiva [Declaratéri
2. Mae b) () Comprovada por avaliacao pegagégica; () Auditiva [Declaratorio]
RENDA =
MENSAL 3. Avd ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
FAMILIAR 4. NG ( ) Sim, atendido nas escolas da rede
5. BPC () Nao, precisara de atendimento
6. Outros () Atendimento em outra instituicao. Qual:
Total diiRendaEamiliar: Horério: ( ) Manha ( )Tarde ( ) herério alternativo

ALIMENTACAO

POSSUI NECESSIDADE NUTRICIONAL ESPECIFICA:  (

) APLY - Alergia a Proteina do Leite de Vaca;
) Intolerancia a lactose;
) Diabetes Mellitus tipo 1 e tipo 2;

Doenca celiaca (alergia ao glaten);

)
) Alergia ao ovo;
) Alergia a corante;

) SIM

( )NAO

Autorizo a publicacao de fotos do aluno

no ano de Responsavel

Fortaleza

i PREFEITURA

Educacao

DATA: /

ASS. RESP. PELO PREENCHIMENTO:

0BS.: ANEXAR FOTOCOPIA DA CERTIDAO DE NASCIMENTO

COMPROVANTE DE MATRICULA (VIA DA ESCOLA)

ALUNO:

RESPONSAVEL PELAS INFORMACOES:

ESCOLA:
ANO: TURMA: TURNO:
DATA: ! / RESP.PREENC.:

Declaro que todas as informagdes prestadas sao verdadeiras de
acordo com a legislacdo em vigor, com linha para assinatura.

COMPROVANTE DE MATRICULA (VIA DO ALUNO OU RESPONSAVEL)

ALUNO:

RESPONSAVEL PELAS INFORMACOES:

ESCOLA:
ANO: TURMA: TURNO:
DATA: / /! RESP.PREENC.:

Declaro que todas as informacoes prestadas sao verdadeiras de
acordo com a legislacdo em vigor, com linha para assinatura.



