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RESUMO

Esta dissertacdo parte da existéncia de iniciativas para a implementacdo de uma politica
educacional em escolas do campo em dreas de assentamentos rurais, resultado da colaboracao
entre diferentes atores, incluindo movimentos sociais rurais, educadores do campo e
trabalhadores camponeses, em parceria com universidades, académicos e o Poder Publico. A
pesquisa apresenta um estudo de caso em uma escola de ensino médio e profissional do campo
em drea de reforma agriria no municipio de Madalena, estado do Cear4, tendo como objetivo
investigar como a Agroecologia e a Educacdo Ambiental estdo contribuindo para a
sustentabilidade e sociobiodiversidade por meio das estratégias curriculares da escola. A partir
de uma abordagem qualitativa de pesquisa exploratoria e descritiva, foram utilizadas técnicas e
instrumentos de coleta de dados, como a andlise documental, rodas de conversa, observagdes e
aplicagdo de questiondrios. Para a interpretacdo dos dados realizou-se a andlise do discurso. Os
sujeitos da pesquisa foram gestores, educadores e educandos. Quanto aos resultados, foi
observado que a escola do campo enfrenta desafios significativos, indo além do papel de uma
simples institui¢do educacional no meio rural, tornando-se um territorio de luta por um novo
projeto de desenvolvimento do campo, consolidando-se como uma politica educacional na rede
estadual de ensino do estado do Ceard. Os discursos dos sujeitos da pesquisa ressaltam a
importancia do projeto de escola, do campo e da Educacdo do Campo a partir da Educacio
Ambiental agroecolégica em suas vidas. A andlise documental evidenciou que a escola se
utiliza de varias estratégias curriculares, tendo a pesquisa como principio educativo e o trabalho
socialmente produtivo nas préticas agroecoldgicas e de Educacio Ambiental. Os resultados
também demonstram que a Educacdo Ambiental e a Agroecologia convergem em uma
Educacdo do Campo nos diversos tempos e espacos educativos da escola, mas que alguns
educadores ainda carecem de consciéncia epistemoldgica e metodoldgica dessas categorias para
o fortalecimento do projeto de Educacio do Campo para a sustentabilidade e
sociobiodiversidade. O trabalho evidencia a relevancia dessa politica educacional dentro da
rede estadual de ensino do Ceard, que necessita de mais estudos sobre essa temdtica especifica,
envolvendo principalmente a trajetdria das escolas de ensino médio e profissional do campo e

sua importancia para a sociedade.

Palavras-chave: assentamento rural; educagdo do campo; movimentos sociais; politica

educacional.



ABSTRACT

This dissertation starts from the existence of initiatives to implement an educational policy in
rural schools in settlement areas, resulting from the collaboration between different actors, in-
cluding rural social movements, rural educators, and peasant workers, in partnership with uni-
versities, academics, and the public authorities. The research presents a case study in a rural
high school and vocational school located in an agrarian reform area in the municipality of
Madalena, state of Ceard. It aims to investigate how Agroecology and Environmental Education
are contributing to sustainability and sociobiodiversity through the school's curricular strate-
gies. Using a qualitative exploratory and descriptive research approach, techniques and data
collection instruments such as document analysis, conversation circles, observations, and ques-
tionnaires were employed. Discourse analysis was used for data interpretation. The research
subjects were managers, educators, and students. Regarding the results, it was observed that the
rural school faces significant challenges, going beyond the role of a simple educational insti-
tution in the rural area, becoming a territory of struggle for a new rural development project,
and consolidating itself as an educational policy in the state education network of Ceara. The
subjects' discourses emphasize the importance of the school project, the rural area, and Rural
Education based on agroecological Environmental Education in their lives. Document analysis
showed that the school uses various curricular strategies, having research as an educational
principle and socially productive work in agroecological and Environmental Education practi-
ces. The results also demonstrate that Environmental Education and Agroecology converge in
Rural Education at various educational times and spaces within the school, but some educators
still lack epistemological and methodological awareness of these categories to strengthen the
Rural Education project for sustainability and sociobiodiversity. The work highlights the rele-
vance of this educational policy within the state education network of Ceard, which needs more
studies on this specific theme, mainly involving the trajectory of rural high and vocational scho-

ols and their importance to society.

Keywords: rural settlement; rural education; social movements; educational policy.
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1 INTRODUCAO

O campo tem sido, no decorrer da histoéria brasileira, territério de lutas, de conflitos
e de abandono de politicas publicas de apoio a agricultura familiar, negligenciada pelos
governos. Em contrapartida, no campo emergem as lutas dos trabalhadores de movimentos
sociais, entre eles, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que além de
encampar a luta pela terra e pela reforma agréria, também se organizou no Movimento de
Educacdo do Campo por um projeto de escola contra-hegemonica e de transformacio social
(MOLINA; FREITAS, 2011).

Vale destacar ainda, conforme Arroyo (2020), que a histéria da Educa¢ao do Campo
revela um Movimento dos Trabalhadores do Campo que considera uma pedagogia para a
formacdo e emancipacdo humana de abordagem freireana. Além disso, essa pedagogia esta
enraizada na histéria e memoria nas lutas e resisténcias da classe camponesa por terra, escolas
e educacdo, tendo como objetivo restaurar valores, cultura e saberes da agricultura camponesa,
bem como, desenvolver uma educacdo para a sustentabilidade e desenvolvimento de
tecnologias sociais a partir de uma matriz ecoldgica.

Some-se a estas questdes que no contexto histdrico das lutas dos trabalhadores do
campo e dos movimentos sociais, também emergem, as articulacdes e mobilizacdes de ambito
nacional por essa especificidade educacional, e como argumenta Caldart (2002), a reivindicag¢do
por politicas publicas € legitima para se efetivar uma escola que esteja conforme as necessidades
daqueles que a buscam e que desenvolva um projeto alternativo as escolas rurais tradicionais
urbanocéntricas.

Vale lembrar, conforme debatido por Dias e Matos (2012), que a Constituicdo
Federal de 1988 ndo traz no seu corpo politicas publicas, mas direitos, demandando das
organizacdes sociais, mobilizacdes constantes. E foi a partir de um governo popular, assumido
a partir de 2003, com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), que se efetivou a politica educacional para a Educagao
do Campo, sendo o decreto n.° 7.690, de 2 de marco de 2012, no seu inciso II, que discorre
sobre as atribuicdes dessa secretaria que orienta a cooperacdo entre Unido, estados e
municipios. Dessa forma, a partir dessa iniciativa governamental, os movimentos sociais do
campo pautaram junto ao governo do estado do Ceard a construg¢do de escolas do campo de
ensino médio em dreas de assentamento rural.

Com efeito, no ano de 2010 foram construidas as primeiras escolas do campo de

ensino médio no Ceara em areas de assentamento rural com curriculo diferenciado, efetivando
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assim, na estrutura organizacional da Secretaria da Educacdo do Estado, a Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA), e dentro desta estrutura, o setor da
Diversidade e Inclusao Educacional, subdividido em células, entre elas, a Célula de Educacao
do Campo, Indigena e Quilombola (CECIQ).

Nesse processo de movimento continuo foi criada a Coordenadoria da Diversidade
e Inclusdo Educacional (CODIN), tendo as seguintes células: Célula de Educac¢io em Direitos
Humanos, Inclusdo e Acessibilidade (CEDIA) e a Célula de Educag¢do do Campo, Indigena,
Quilombola e para as Relagdes Etnico-Raciais (CECIQ). Esta tltima, a partir do ano de 2023,
foi renomeada como Célula de Educacdo do Campo, Indigena e Educagcdao Contextualizada
(CECIC), compondo agora a Coordenadoria de Educacdo Escolar Indigena, Quilombola e do
Campo (COCIQ), com a criacdo da Secretaria-Executiva da Equidade, Direitos Humanos,
Educagdo Complementar e Protagonismo Estudantil (SEXEC-EDH).

Quanto a COCIQ, ¢é pertinente descrever algumas de suas atribuicdes, entre elas,
liderar processos de formulagdo e implementagdo de politicas educacionais para a valorizagao
das diferencas e da diversidade; acdes e fortalecimento das escolas do campo; apoiar a revisao
de propostas curriculares das escolas do campo; estabelecer parcerias com organizagdes
governamentais e nao governamentais buscando o fortalecimento das politicas educacionais;
subsidiar as coordenadorias regionais; fortalecer didlogos com os movimentos sociais e outras
instituicdes para o alcance dos resultados das politicas educacionais

Desta forma, de maneira evidente, esse movimento articulado pelo MST, por
escolas do campo de ensino médio em drea de reforma agraria, consolida-se como uma
importante politica publica educacional do governo estadual em parceria com o governo federal
que é, portanto, resultado das lutas e da organizacdo dos movimentos sociais do campo.

E importante acrescentar, o avango dessa politica educacional para os sujeitos do
campo no estado do Ceard, por meio de parceria da Secretaria da Educacdo (SEDUC) com o
Setor de Educacdo do MST, educadores e educadoras do campo, e que foi se
enraizando mediante eventos, como o I Encontro Estadual da Educacdo do Campo, Indigena e
Quilombola, que aconteceu no ano de 2013, e o II Encontro Estadual realizado no ano de 2014.

Ademais, outros eventos como semindrios, formacgdes, apoio técnico, financeiro e
pedagogico, vao consolidar, ao longo desses anos, a constru¢do de uma politica educacional
com curriculo diferenciado com e para os sujeitos do campo nas dreas de assentamentos de
reforma agréria no Ceard. Para isso, a SEDUC vai se organizando e mobilizando a¢des, como,

por exemplo, a Semana Pedagdgica das Escolas do Campo através da COCIC, desenvolvendo
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eventos, programas e encontros estaduais que vao subsidiar e fortalecer essa politica
educacional contextualizada e diferenciada na rede estadual de ensino.

Importa destacar, que j estdo em funcionamento dez escolas do campo de ensino
médio e existem mais duas em processo de constru¢do; conquista esta que se reverbera na
articulacdo nacional por uma Educacdo do Campo a partir de eventos relevantes, como o [
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (I ENERA), realizado em
julho de 1997 na Universidade de Brasilia (CALDART, 2002). Vale ainda destacar, as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdasica nas Escolas do Campo, aprovadas pela
Resolucdo CNE/CEB n.° 1 de abril de 2002 e implementadas no governo popular de Luiz Indcio
Lula da Silva, quando assumiu o governo federal no ano de 2003, e que era uma reivindicagcdo
da luta histérica dos movimentos sociais (BRASIL, 2002).

Também importa considerar, nessa luta histérica dos movimentos sociais do campo,
acriacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) no ano de 1998,
para se efetivar uma politica publica e garantir direitos e promover a educagdo com qualidade
para os trabalhadores rurais e desenvolver formagdes para os educadores do campo. Como
recorda Sousa (2017), o PRONERA surge naquele contexto de lutas dos anos 1990, através de
movimentos sociais e pesquisadores, educadores e educadoras, que vao consolidar a
emergéncia de uma nova categoria na educacao: a Educacao do Campo.

Nesse contexto, a Agroecologia e a Educagdo Ambiental sdao temas e questdes de
discussdo de nosso tempo que se encontram na trajetoria de lutas dos movimentos sociais por
escolas do campo que possam colaborar para melhorar a vida no campo, conforme propde
Pistrak (2011). Somando ainda a esta finalidade, a implementacdo de uma escola do campo,
cujo curriculo possa contribuir para a promog¢do da sustentabilidade, é fundamental para o
desenvolvimento de tecnologias sustentdveis, conservagdo da  biodiversidade,
reterritorializacdo da cultura camponesa e de conhecimentos tradicionais camponeses.

A prop6sito, o desafio da escola do campo, inserida em drea de assentamento rural,
€ muito mais do que uma instituicdo de ensino porque se constitui, também, como um territorio
de luta, organizacao e consciéncia dos sujeitos do campo para permanéncia em seus territorios;
que a partir de uma Educacdo do Campo, mediante o seu arcabouco tedrico € metodoldgico,
possa ser implementada uma matriz curricular vinculada ao desenvolvimento rural, formagao e
emancipa¢do humana.

Dessa forma, esta dissertacdo tem como proposta investigar como a Agroecologia
e a Educacdo Ambiental, no curriculo da escola do campo de ensino médio, tém contribuido

para a sustentabilidade e a sociobiodiversidade no campo. Busca-se, assim: compreender como
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a escola, a partir de suas estratégias pedagdgicas e sua matriz curricular, tem colaborado para a
formacdo geral de educandos e educandas para a compreensao critica da realidade camponesa,
de sua histdria, de sua memoria; e como esses conhecimentos disseminados e produzidos na
escola do campo tém contribuido para a agricultura camponesa de matriz agroecoldgica,
potencializando a sustentabilidade, a sociobiodiversidade e saberes locais nos territérios do
assentamento rural.

Ao ponderar as reflexdes tecidas, e considerando a relevancia da temadtica proposta,
¢ imperativo fazer o seguinte questionamento: como a Agroecologia e a Educacdo Ambiental
no curriculo da Escola de Ensino Médio (EEM) Jodo dos Santos de Oliveira estdo contribuindo
para a sustentabilidade e sociobiodiversidade nos territérios do Assentamento Rural 25 de
Maio? Outros questionamentos complementares ao problema norteador da pesquisa, também,
fazem-se necessarios: como a Agroecologia e a Educacdo Ambiental estdo inseridas no
curriculo das escolas do campo? O que os discursos dos sujeitos da pesquisa (gestores (as),
educadores (as) e educandos (as)) podem revelar? E o que orientam pesquisadores (as) e a
legislagdo da Educacao do Campo para as praticas da Agroecologia e Educacao Ambiental?

Portanto, este trabalho académico pretende investigar como a Agroecologia e a
Educacdo Ambiental estdo contribuindo para a sustentabilidade e sociobiodiversidade a partir
das estratégias curriculares da EEM Jodo dos Santos de Oliveira. Sao objetivos especificos da
dissertacdo:

I) Identificar estratégias curriculares para o trabalho pedagdgico com Agroecologia
e Educacdo Ambiental, tendo como referenciais o projeto politico pedagdgico (PPP) e outros
documentos;

IT) Examinar como educadores (as) e educandos (as) estdo a compreender
categorias importantes deste trabalho académico, particularmente campo, escola do campo,
Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental e Agroecologia, € como essas tematicas estao
inseridas nos componentes curriculares e praxis educativa;

IIT) Analisar como os conhecimentos tedricos empiricos, através da Educacio do
Campo, orientam a insercdo da Agroecologia e Educagdo Ambiental no curriculo escolar das
escolas do campo como instrumentos de transformacao social, sustentabilidade e fortalecimento
da sociobiodiversidade;

IV) Descrever como as préticas da Agroecologia e Educacdo Ambiental dialogam
com a proposta curricular da escola do campo, e como essas praticas tém contribuido para a

sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade.
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Assim, buscou-se desenvolver uma pesquisa exploratdria e descritiva, a partir do
procedimento técnico do estudo de caso e de abordagem qualitativa, segundo classificacdao de
Gil (2002), considerando o materialismo histérico dialético de Marx. Ja a pesquisa empirica
ocorreu através da roda de conversa, questiondrio e observagdes in loco para a escuta dos
sujeitos envolvidos com o fendmeno a ser pesquisado — alunos matriculados, professores e
gestores da escola do campo EEM Jodo dos Santos de Oliveira. A escolha dessa escola do
campo de ensino médio teve como critérios o fato de ser a primeira escola a funcionar no ano
de 2010, além de possibilitar um recorte histérico de 12 anos para a pesquisa empirica, ao que
se refere a uma escola do campo de ensino médio em movimento e dos desafios propostos para
este momento atual.

Nessa linha de pensamento, emergiram deste pesquisador, suas inquietagdes para
melhor aprofundar estudos tedricos e empiricos por duas tematicas que estdo entrelagcadas em
sua trajetoria historica de professor e gestor. Inicialmente, como professor formador ambiental
da 10* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 10), tendo
acompanhado ao longo de 13 anos, as acOes de Educacdo Ambiental, principalmente as
conferéncias infanto-juvenil pelo meio ambiente. Depois, como superintendente escolar na
CREDE 12 das escolas do campo, e também, pela atuacdo na coordenacdo das acdes de
Educacdo Ambiental, entre elas, a Mostra Cientifica de Educacdo Ambiental, formacdo de
professores, palestras e outros eventos.

O desenvolvimento deste trabalho veio acrescentar uma discussao importante sobre
as contribuicdes de uma escola do campo de ensino médio na sustentabilidade e
sociobiodiversidade em drea de assentamento rural a partir das praticas de Educacdo Ambiental
e Agroecologia no curriculo escolar. Além disso, esta pesquisa possibilitard a comunidade
académica e a propria sociedade, o aprofundamento dos estudos sobre como estd se
desenvolvendo a Agroecologia e a Educagdo Ambiental na proposta pedagégica da escola do
campo, e como as praticas metodoldgicas de ensino estdo alinhadas em uma base educacional
transformadora para o fortalecimento das identidades dos sujeitos do campo, na
reterritorializacdo dos saberes tradicionais, da sociobiodiversidade, da sustentabilidade e
conservacdo da biodiversidade nativa, e no desenvolvimento de tecnologias sociais que
colaboram para o desenvolvimento rural e humano.

Vale ressaltar que o Ceard, através da Secretaria da Educacdo do Estado, vem
fortalecendo ao longo dos dltimos 12 anos, em articulagdo com o Setor de Educa¢dao do MST
no estado, uma politica educacional contextual com e para os sujeitos do campo que estd a

cumprir os preceitos da Constitui¢do Federal de 1988, conforme normatiza o art. 28, que trata
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do direito a educagdo nos territérios em que moram e vivem os beneficidrios das escolas e seus
equipamentos publicos, mas com a implementacdo de um curriculo diferenciado as
necessidades de educandos e educandas.

Por fim, este trabalho académico estd estruturada nas seguintes se¢des: introdugdo,
que se inicia com a contextualizacdo e problematizacdo do tema, a pergunta norteadora,
objetivos geral/especificos e a justificativa do estudo; um referencial tedrico dividido em trés
capitulos, com as seguintes categorias: campo, Educacdo do Campo, politica educacional,
curriculo, Agroecologia e Educacdo Ambiental, sendo que sustentabilidade e
sociobiodiversidade sdo trabalhadas de forma transversal nas pesquisas empirica e
bibliografica; o percurso metodoldgico, com a caracterizagdo das tipologias exploratéria e
descritiva, a abordagem da pesquisa qualitativa e o procedimento técnico de estudo de caso,
orientado pelo método histdérico dialético de Marx; as fontes de informacdo, técnicas e
instrumentos de andlise qualitativa, além dos sujeitos e l6cus da pesquisa; a andlise dos

resultados e a conclusio do trabalho.
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2 TRAJETORIAS DA EDUCACAO DO CAMPO COMO POLITICA EDUCACIONAL

Neste capitulo é apresentada a trajetéria da Educag¢dao do Campo e sua efetivacao
como politica educacional, tendo como protagonistas 0s movimentos sociais do campo e sua
articulacdo com instituigdes governamentais, pesquisadores e a organizacdo dos camponeses

na luta por terra e educagdo, direitos que estdo expressos na Constitui¢cdo Federal de 1988.

2.1 O campo da Educacio do Campo: sujeitos e projetos de campo em disputa

A agricultura foi uma revolu¢do humana que criou as bases para as antigas
civilizagdes e o trabalho no campo, onde questdes como solo, terra, producdo, trabalho e
subsisténcia foram se constituindo na relacdo homem e natureza. Desta feita, ndo se concebe
falar de Educacao do Campo sem falar do campo, que mais do que um perimetro nao-urbano,
“¢ um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria
producdo das condi¢des da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana”
(BRASIL, 2002, p. 5).

Nesse sentido, conforme descrevem Molina e Jesus (2004, p.7), na I Conferéncia
Nacional por uma Educac¢ao Bésica do Campo (I CNEC), que foi realizada em 1998, ratificou-
se a necessidade da luta por politicas publicas para construcao de escolas do campo, no sentido
de “reafirmar o campo como territério legitimo de producio da existéncia humana e ndo s6 da
producdo agricola”, configurando-se o movimento “Por uma Educagdo do Campo”. A
propdsito, foi muito importante a articulacdo entre movimentos sociais, governos e
organizagdes de trabalhadores rurais para essa politica educacional na estrutura estatal
governamental (PARANA, 2016).

Dessa forma, nesse contexto de muitas lutas, o campo:

[...] estd voltando a agenda do debate politico do pais, sendo parte da disputa de
projetos de desenvolvimento, mas em um contexto de clara hegemonia do projeto do
capital, que até podera reeditar uma politica de “educacdo para o meio rural”, mas ndo
tem como admitir que o Estado assuma a construcao efetiva de um sistema publico de
Educacio do Campo. (CALDART, 2004, p.11).

Nessa perspectiva, Caldart et al. (2012) observam que a Educac¢do do Campo nao
pode ser compreendida sem que se possa relacionar campo, educagdo e politicas publicas, pois
o campo estd relacionado as singularidades dos sujeitos, ndo apenas a sua localizacdo espacial

e geografica. Assim, o sentido da Educag¢dao do Campo se “articula a um projeto politico e
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econdmico de desenvolvimento local e sustentdvel, a partir da perspectiva dos interesses dos
povos que nele vivem” (PARANA, 2016, p.24). Portanto, a especificidade dessa modalidade

educacional esta:

[...] no campo (nos processos de trabalho, na cultura, nas lutas sociais e seus sujeitos
concretos) antes que na educacdo, mas essa compreensio ja supde uma determinada
concepcao de educacdo: a que considera a materialidade da vida dos sujeitos e as
contradi¢des da realidade como base da constru¢cdo de um projeto educativo, visando
a uma formagdo que nelas incida. A realidade do campo constitui-se, pois, na
particularidade dada pela vida real dos sujeitos, ponto de partida e de chegada dos
processos educativos. (CALDART et al., 2012, p. 14).

Kolling, Cerioli e Caldart (2002) destacam que na I CNEC, no ano de 1998,
reafirmou-se que o campo existe, e que a luta dos trabalhadores camponeses e dos movimentos
sociais por politicas publicas e por um projeto educativo de Educacdo do Campo eram
legitimas, porque na drea rural, especialmente nos sertdes do Semidrido nordestino, estao
milhdes de brasileiros que mais do que terra, precisam de escolas. Trata-se, de acordo com
Medeiros (2016), de um movimento organizado na constru¢do de um projeto politico
pedagdégico com o envolvimento de educadores (as), educandos (as) e comunidade.

Ademais, para Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 11), ha a necessidade de se
construir uma escola diferenciada, tendo em vista que “os povos do campo tém raiz cultural
propria, um jeito de viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano, que inclui diferentes
maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, o espaco, 0 meio ambiente e formas de
organizar o trabalho e educacao”.

Nessa perspectiva de lutas e organizacdo dos trabalhadores, um projeto popular de
educagdo precisa considerar questdes importantes, como soberania, solidariedade,
desenvolvimento e sustentabilidade, e principalmente, um compromisso com a participacao
popular no processo decisorio das politicas publicas, em que a institui¢do escolar se constitui

como territorio de luta. Por conseguinte:

A escola ndo move o campo, mas o campo ndo se move sem a escola. [...] Nao hd
escolas no campo num campo sem perspectivas, com 0 povo sem horizontes e
buscando sair dele. Por outro lado, também ndao hd como implementar um projeto
popular de desenvolvimento do campo sem um projeto de educacdo, e sem expandir
radicalmente a escolariza¢do para todos do campo. E a escola pode ser um agente muito
importante de formacdo da consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua
mobilizagdo e organizacdo para lutar num projeto deste tipo. (CALDART, 2000, p.
40).
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Nesse sentido, Risso (2006) discorre que a escola do campo, na perspectiva da
Educag¢do do Campo, além de um territério de luta e socializacdo de conhecimentos, é
principalmente um espago formador da juventude camponesa, e que por isso, todo processo

educacional, embasado na perspectiva transformadora, deve ser orientado para defender:

[...] os interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que
construa conhecimentos e tecnologias na dire¢do do desenvolvimento social e
econdmico dessa populacdo. A sua localizagdo é secunddria, o que importa sdo suas
proximidades politica e espacial com a realidade camponesa. (FERNANDES, 1999, p.
52).

Ja Caldart (2012) argumenta que a Educacdo do Campo vai se constituir como uma
categoria da realidade brasileira, e que resultou em politica de educacdo a partir do
protagonismo dos movimentos sociais € dos trabalhadores camponeses. Desta forma, segundo
a autora, essa politica educacional emerge como Educacio Bésica do Campo na [ CNEC, que
aconteceu em julho de 1998, e como nomenclatura “Educagdo do Campo”, vai surgir a partir
do resultado das discussdes do Semindrio Nacional, que aconteceu em novembro de 2002, e
ratificada na II Conferéncia Nacional em 2004.

Importa considerar o Parecer CNE n° 36/2001, que “foi importante estudo do
tratamento recebido pela Educacdo do Campo nas Constitui¢des Brasileiras produzido pela
Prof. Edla Araujo Lira Soares”, Brasil (2012, p. 4), que teve colaboracdo fundamental para a
instituicdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo; a resolugdo do CNE/CEB, de
1° de abril de 2002, resultado das lutas e organizacOes dos camponeses/movimentos sociais,
que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo. Desta
forma, essa resolugcdo oportunizou orientar principios e procedimentos das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, e que

no seu art. 2°, pardgrafo tnico, orienta que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associam as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002,

p-D

Nesse sentido, considera-se que as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo foram um divisor de 4guas na efetivacdo de direitos aos povos
camponeses, e como génese na efetivagao da Educa¢do do Campo, como politica educacional.

Por sua vez, € valido também pontuar, que o parecer do CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4
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de dezembro de 2001 — Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
—, destaca que: “A educagdo do campo, tratada como educacao rural na legislagdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura,
mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas”
(BRASIL, 2001, p.1).

Portanto, a Educacdo do Campo, como politica educacional para os sujeitos do
campo, conforme explica Silva (2020, p.6), “[...] se contrapde diretamente a l6gica da educagao
rural e suas formas de organiza¢do da educacdo no meio rural que desconsidera as lutas no
campo, suas relagdes materiais e sua identidade cultural”. Assim, trazidas essas questdes, €
imperativo destacar que a Educagdao do Campo estd em movimento, sendo tecida a varias maos
por meio de um processo continuo da constru¢do de sua identidade com e para os sujeitos do

campo € seus movimentos sociais.

2.2 Educac¢iao do Campo em movimento no Brasil

Arroyo (1999) observa que o olhar dos educadores, e aqui incluo o olhar do
pesquisador, deve ser para além da escola, do seu curriculo, do programa, da metodologia e na
formacao dos professores, porque € preciso investigar uma Educag¢do do Campo em movimento
integrado a luta dos movimentos sociais na formacdo e reconstrucdo das identidades dos

! uma nova mulher, um novo adulto e um novo

sujeitos do campo, ou seja, um novo homem
jovem.

Dessa forma, o povo camponés tem o direito a uma educacdo e aos saberes
historicamente produzidos pela humanidade, como também, a uma educag¢do vinculada a
justica, cidadania, lutas, cooperacdo, aos saberes locais e forma¢do humana. Assim, para
Martins (2013, p. 181), “[...] um dos fundamentos da Educacdo do Campo € justamente sua
vinculagdo com os movimentos sociais populares e, ainda, seu carater de movimento social em
si. Ou seja, uma categoria construida por movimentos sociais do campo”.

Sobre os desafios para o desenvolvimento rural, Molina e Freitas (2011) observam

que essa educacgdo diferenciada estd vinculada a constru¢do do paradigma de desenvolvimento

do campo e de seus sujeitos, além de propor uma perspectiva educacional critica e

! Conforme explica Sousa Jr. (2021, p. 482), a ideia de novo homem/nova mulher estd centralizada na formagdo e
emancipacdo humana em sua totalidade complexa, ou seja, este conceito de novo homem/mulher corresponde a
uma etapa de desenvolvimento do ser social em que se alcangaria o estdgio do livre e pleno desenvolvimento.
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transformadora para atuar de forma contra-hegemonica ao modelo posto que sempre priorizou
os proprietérios de terra. Dessa forma, Fernandes (1999) considera que € preciso pensar em uma
escola articulada a histéria e lutas sociais camponesas e comprometida com a vida de quem
mora no campo, ou seja, a edificacdo de uma escola que seja promotora da vida e da identidade
camponesa, uma escola que atua na formacao humana.

Conte e Souza (2022, p. 02) compartilham a ideia de que a Educacdo do Campo
emergiu no Brasil através das “demandas e lutas dos setores populares do campo, em especial,
devido as necessidades que levaram a criacdo de experi€ncias educacionais no MST desde o
seu surgimento”. E consonante com Caldart (2002, p. 18), a Educa¢do do Campo identifica uma

educagdo no e do campo que seja articulada as necessidades dos sujeitos do campo, ou seja:

A Educacido do Campo se contrapde até ao termo educacio rural porque contradiz a
visdo dos trabalhadores/ povos do campo como atrasados, incultos, inconscientes, sem
saberes, valores, culturas, identidades préprias. Sem educacdo. Afirmar a educagdo do
e no campo é uma opgao politica radical: no campo hd processos educativos, culturais,
ha sujeitos produtores de saberes, valores, culturas, identidades. H4 pedagogias do e

no campo, (ARROYO, 2020, p. 15).

De acordo com Arroyo (2004, p. 52), “uma escola do campo ¢ a escola que defende
os interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa”, porque tem em sua
génese um projeto politico pedagdgico que possibilite aos educandos e educandas a construcao
de conhecimentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa
populacdo.

Ja Molina (2006, p. 10) discorre esses desafios para o paradigma da Educacdo do
Campo, a partir de eventos importantes, como o I Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), em que se consolidou, de forma indissocidvel, o
debate entre “[...] modelos de desenvolvimento em disputa na sociedade brasileira e o papel do
campo nos diferentes modelos, sendo a especificidade da Educagdao do Campo associada com
as questdes do desenvolvimento e do territorio no qual ela se enraiza”

Conforme descreve o Setor de Educagdo do MST, a luta pela Educacdo do Campo
vai se constituir a partir do I ENERA em 1997. Além disso, a | CNEC, realizada em 1998, vai
consolidar as condicdes materiais para efetivar essa politica educacional no inicio dos anos
2000, como direito de os filhos dos camponeses assentados estudarem nos seus territorios e
assentamentos, mediante um curriculo escolar diferenciado. Vale ressaltar que essa primeira
conferéncia teve como objetivo discutir o que ¢ “rural” e a educagdo que a ele se vincula, para

projetar essa tematica na agenda do pais, através da discussio sobre qual educacdo é ofertada



30

no meio rural e que concepc¢do de educagdo estd presente nesta oferta. Importa destacar que a
expressdo “campo” passou a ser utilizada na [ CNEC em substitui¢do ao termo “rural”, com o

objetivo:

De incluir no processo da Conferéncia uma reflexio sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos educag¢do do campo estamos
tratando da educag@o que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombos, sejam as nag¢des indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 1998, p. 09).

Nesse sentido, conforme Fernandes, Cerioli e Caldart (1999), o movimento “Por
uma Educacdo do Campo” vai se fortalecendo e embasando a ideia por um projeto de
desenvolvimento rural, ou seja, uma escola do campo em que se efetiva Direitos Constitucionais
de escolariza¢do no campo e articula o seu projeto politico pedagdgico a histdria, a cultura e as
demandas dos sujeitos camponeses. Desse modo, esse movimento, ou seja, a “Articulagdo Por
Uma Educagao Basica do Campo”, conforme as autoras, vai fortalecer o caminho de efetivagao
das lutas sociais por politicas educacionais para os que vivem o desafio de materializar suas

existéncias no campo.

2.3 Politica educacional de Educacao do Campo

A escassez de politicas publicas no campo, o paradigma de abandono do povo
camponés eram regras de um pais marcado pela escraviddo, em que as oligarquias, o
coronelismo e seus latifindios ampliavam a violéncia e exploracdo de indios, negros e
camponeses, fruto do modelo de colonizagdo europeia. Dessa forma, ndo havia preocupacao ou
alguma politica pensada pelo Estado aos sujeitos do campo, e que por isso, a Educagdo do
Campo ndo foi pensada nos textos constitucionais até 1981 (BRASIL, 2004). Na visdao de
Arroyo (2020, p.13), o desafio ¢ “superar a visdo tradicional de ver os povos do campo, os
trabalhadores como meros destinatdrios de politicas elementarissimas de rudimentos de
escolarizagao”.

Molina e Freitas (2011) argumentam que nos ultimos anos, as organizacdes e a forca
mobilizadora dos trabalhadores camponeses e dos seus movimentos sociais t€m impulsionado
um movimento por Educa¢do do Campo ao nivel nacional, no sentido de constru¢ao de um
novo projeto para o desenvolvimento rural a partir de marcos legais, programas, projetos,

politicas publicas e diretrizes educacionais para os sujeitos do campo. Desta forma, a partir das
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lutas e organiza¢des dos movimentos sociais, € importante mencionar o processo de efetivacao
da Educa¢do do Campo como politica educacional, que foi consolidada a partir da aprovacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do do Campo no ano de 2002.

De acordo com Tafarel e Molina (2012, p.569), “o campo de estudos da area de
politica educacional pode ser compreendido como aquele que analisa os interesses sociais e
econOmicos que se fazem presentes nos programas e acdes governamentais no ambito da
educagao”. Desse modo, a politica educacional ¢ resultado de lutas, construgdes de

trabalhadores e movimentos sociais e suas lutas identitarias. Destarte, a Educacdao do Campo:

[...] nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinagdo das lutas dos sem-
terra pela implantag@o de escolas ptiblicas nas dreas de reforma agrdria com as lutas
de resisténcia de intimeras organizac¢des e comunidades camponesas para ndo perder
suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territério, sua
identidade. (CALDART, 2008, p. 69).

Convém destacar, conceitualmente, conforme explica Saviani (2005, p. 29), que a
politica educacional “diz respeito as medidas que o poder publico toma relativamente aos rumos
que se devem imprimir a educagdo”. Martins (1994), por sua vez, argumenta que a politica
educacional é um processo organizado com intencionalidade e critérios sobre o que serd
desenvolvido para certo tipo de sociedade e ser humano. Cabe, também, salientar as
argumentacdes de Siqueira e Vieira (2021), de que a politica educacional emerge de discussdes
e relacdes entre Estado e outros atores envolvidos, que estdo muitas vezes em processos de
embates e nas lutas dos contraditorios sobre concepgao de sociedade, educagdo e ser humano.

Nesse contexto de lutas, os anos 1990 do século passado tiveram importantes
conquistas, como a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
9394/96, que no seu art. 28 orienta um curriculo diferenciado para as necessidades dos sujeitos
do campo.

Dentro dessa linha histdrica, do protagonismo dos movimentos sociais, entre eles,
o MST, € que vai se materializar as politicas publicas de Educacdo do Campo organizada no
campo e contra-hegemodnica do agronegdcio e da concentragdo fundidria, entre elas: o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA); Residéncia Agraria; e Licenciatura
em Educacdo do Campo, em uma perspectiva critica, a partir da constru¢ao de um projeto de
ser humano e de sociedade que se deseja construir (CALDART, 2012).

Para Fernandes, Cerioli e Caldart (1998), as politicas publicas para o

desenvolvimento da educagdo bédsica no/do campo podem ser entendidas como um conjunto de



32

acoes resultados de demandas de lutas sociais coletivas em uma simbiose entre
Estado/Sociedade, tendo em vista que, historicamente, o maior problema no campo foi a
auséncia de politicas publicas em um processo de discrimina¢do e abandono. Segundo os
pesquisadores dessa categoria educacional emergente, a politica educacional € instrumento de
efetivacao de direitos, entre eles, escolas com curriculo diferenciado para fortalecer a identidade
camponesa que foi desterritorializada pelo latifindio. Assim, uma proposta de Educacdo do
Campo, implica politica publica que a sustenta nao somente financeiramente, mas via diretrizes
curriculares.

Desse modo, é necessdrio reforcar politicas publicas educacionais que vieram
fortalecer a luta por Educa¢cdo do Campo, no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, como,
por exemplo, o PRONERA, politica publica de Educacio do Campo que foi criada pelo
Ministério do Desenvolvimento Agriario (MDA) e executada pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria, (INCRA), conforme explicam Lacerda e Santos (2011).

Nessa trajetoria de politicas publicas para a Educa¢do do Campo, é imperativo
destacar o I Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢ido no Campo, ocorrido no ano de 2005.
Segundo Molina (2006), esse encontro foi o arcabougo tedrico, mobilizador e catalisador de

orientagdes e subsidios de politicas publicas, em que se reafirmou:

Sua indissociabilidade do debate sobre modelos de desenvolvimento em disputa na
sociedade brasileira e o papel do campo nos diferentes modelos. A especificidade da
Educacao do Campo, em relag@o a outros didlogos sobre educacdo deve-se ao fato de
sua permanente associa¢do com as questdes do desenvolvimento e do territério no
qual ela se enraiza. (MOLINA, 2006, p. 10).

Nesse contexto, a partir de uma agenda comum entre movimentos sociais e governo,
vai convergir em ambito federal, na criagdo, em 2004, da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI), vinculada a Coordenadoria-Geral de
Educagdo do Campo. Para Munarim (2006), a criacdo da Coordenag¢ao-Geral de Educacao do
Campo, na estrutura do Ministério da Educa¢do (MEC), poderia ser instrumento de alcance das

demandas de movimentos populares e suas vozes de reivindicac¢des por direitos. Dessa forma:

Se as Diretrizes Operacionais significam um ponto de inflexao, entendido, pois, como
um ponto de chegada dos movimentos e organizagdes sociais do campo na sua luta
pelo direito a educacdo, e um ponto de partida da acdo do Estado no cumprimento do
dever de garantir educag@o apropriada aos povos que vivem no campo, coube ao atual
governo federal dar inicio e desencadear um processo de fazer das Diretrizes,
instrumento efetivo de mudanca da vida da escola no interior do municipio brasileiro.

(MUNARIM, 2006, p. 20).



33

E consoante com Hage er al. (2022), a importincia dessas diretrizes, com
reivindicagdo histdrica nas pautas de lutas dos movimentos sociais, estd na definicdo do papel
dos atores envolvidos nesse processo. De um lado, foi definida a atuacao da Unido, estados e
municipios em um regime de cooperacdo, de outro, a efetiva participagdo dos movimentos
sociais e comunidades camponesas nas discussoes e elaboracdes das politicas educacionais que
norteardo as organizagdes das escolas do campo, tendo em vista que, antes foram relegadas ao
abandono por politicas compensatorias e nunca foram pensadas para responder as demandas
das necessidades das populacdes camponesas.

Sobre essas questdes do movimento pela educacdo como efetivacdo de politica
educacional, € vdlido ressaltar, a partir de eventos e produ¢dao de documentos, que segundo

Silva (2020, p. 20), aconteceram em dois momentos importantes:

[...] o primeiro de lutas e conquistas ¢ o segundo de lutas e resisténcias. O primeiro
momento apresenta conquistas, pois além de pautar a educagdo do campo como
contraposto a educacdo rural, institui a educagdo do campo no admbito do Estado
brasileiro com diretrizes e politicas especificas. Politicas que se articulam com a
implementag@o e desenvolvimento do PRONERA. Findada a primeira fase com a
educagdo do campo e PRONERA como politica de Estado. Primeira fase que se
caracteriza pela consideracdo de que a educagdo € um direito e um dever do Estado.
A segunda fase caracteriza-se pela luta objetivando a manuten¢@o das politicas de
educacdo do campo e PRONERA, criacao da licenciatura de educacdo do campo e
sua defesa. Luta contra os desmontes que se operaram pelos governos, principalmente
apo6s 2016, sobre a educagdo do campo. Desmonte que a partir de 2015 apresentam-
se desde o contingenciamento a mercantilizacdo. A segunda fase, entdo, é marcada
pela luta e resisténcia contra o empresariamento, mercantilizacio e
contingenciamento de recursos as politicas de educagido do campo.

Portanto, se no nivel nacional, de forma organizada, movimentos sociais,
trabalhadores camponeses, pesquisadores (as) e instituigdes académicas se articularam para a
efetivacdo da Educacdo do Campo como politica educacional, no Ceard, destaca-se o
movimento “Por Educagdo do Campo” para a construcao de escolas de ensino médio em area

de reforma agréria e assentamento rural do estado.

2.4 Movimento Por Educacao do Campo no Ceara — A conquista das escolas do campo de

ensino médio em area de reforma agraria e assentamento rural

Considerando as lutas do movimento “Por Educa¢do do Campo” do MST do Ceara,

a partir do ano de 2007, conforme explicam Victor, Lopes e Lima (2020), o Governo do Estado
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do Ceard se comprometeu com o Setor de Educacdo do MST-CE, com a construcdo de escolas
de ensino médio em area de assentamento rural.

Nesse bojo de lutas, com a conquista do MST do Ceara pela construcdo de escolas
do campo de ensino médio em assentamentos de reforma agraria, vale observar um processo de
movimento continuo e permanente na efetivacdo dessa politica contextual de interesse da classe
camponesa assentada. Em 2010 ocorreu a inauguracao da primeira escola do campo de ensino
médio, com o nome de Escola de Ensino Médio Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento
25 de Maio, municipio de Madalena-Cear4.

Sobre essas lutas e conquistas das escolas do campo, Gomes (2022), como lideranca
do Setor de Educacdo do MST-CE, destaca todo o processo histérico que culminou com as
conquistas das escolas do campo de ensino médio na rede estadual de ensino no Ceard. Nesse
processo de lutas de conquistas, essas escolas passaram a ofertar cursos técnicos, integrados ao
ensino médio e cursos subsequentes para alunos egressos.

Esse movimento permanente foi necessario para se pensar a constru¢do do projeto
politico pedagdgico, os processos formativos, organicidade da escola dentro de principios
tedrico-metodolégicos da pedagogia para a formacao e emancipacdo humana, agroecoldgica,
de uma Educacdo Ambiental critica e transformadora. Nesse contexto, Gomes (2022, p. 96)
defende que o PPP tecido pelo movimento, tendo como referéncias politicas-filoséficas e
pedagodgicas, além da defesa da reforma agriria popular e da agricultura camponesa

agroecoldgica, busca a:

[...] construg¢do de um campo para a classe trabalhadora camponesa, um campo com a
terra repartida, com a produc¢do de alimentos sauddveis, com o manejo € a conservagao
dos nossos biomas. [...] projeto de educagdo que se vincula ao projeto histérico de
Educagdo do Campo, a luta da classe trabalhadora por um projeto educativo. No caso
da Educacdo do Campo, ela tem suas raizes na luta dos movimentos populares e
sindicais do campo e de seus projetos. Na nossa experiéncia de Educagdo do Campo
temos construido essa Educacdo do Campo com base na concep¢do de formacgdo
humana. Entendemos que, na formac¢@o humana, a educacdo é uma das formas para
trabalhar o ser humano e cultivamos essa concepcdo da educagdo como um dos
processos de formacdo dos sujeitos. [...] Pedagogia do Movimento, trabalhamos com
as matrizes de formagdo. A historia € muito importante para o cultivo da memoria em
nossas escolas, por isso enfrentamos um de construcdo das casas de memoria. Assim,
o grande desafio de trabalhar a cultura, os saberes do campo que se perpetuam desde
0s seus ancestrais sdo enfrentados por nds. A escola do campo cultiva esses saberes e
esses conhecimentos camponeses, ela é também uma escola que tem vinculo com o
trabalho e seus principios. Atualmente, executamos um projeto de agroecologia como

uma das matrizes dessa formagdo humana e produtiva da nossa juventude camponesa.

Nessa jornada do MST do Cear4, a politica educacional de escolas do campo de

ensino médio em drea de assentamento foi se enraizando com a constru¢do de dez escolas em
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funcionamento e duas em processo de conclusdo, ja para iniciar em 2024. Desta forma, nesse
processo de enraizamento dessa politica de escolas do campo de ensino médio, foi se

efetivando:

A organizacdo de um coletivo estadual de coordenacdo das escolas do campo
representativo e atuante; um projeto politico pedagdgico comum com avancos
importantes na forma escolar, na perspectiva da educacdo do campo, apesar dos
limites postos pelo sistema de educacdo; um quadro de educadores militantes
comprometidos com a educagdo do campo; uma estratégia permanente de formagao
dos sujeitos conduzida pelo Movimento; e resultados animadores em relacdo a
formacao humana da juventude, tanto no que se refere a apropriagdo do conhecimento
sistematizado, quanto em relacao a formagao sécio-politica. (MST-CE, 2023, p. 1).

Bastos, Neto e Ibanez (2022, p. 39) colaboram com esta narrativa do MST-CE
quando descrevem, também, a trajetdria da politica da Educacdo do Campo na rede estadual do
Cear4, destacando percursos e desafios enfrentados pelos movimentos sociais por uma proposta
curricular que atenda aos interesses dos sujeitos do campo: “a Educacdo do Campo, na rede
estadual de ensino do Ceard, surge no contexto de luta dos movimentos sociais do campo, sobretudo
do MST, por uma educag@o que atenda a realidade dos povos do campo”.

Nesse movimento, ocorreu a criacdo, no ano de 2011, da Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA), e dentro dessa estrutura, o setor da
Diversidade de Inclusdao Educacional. A iniciativa favoreceu uma politica contextual e
diferenciada para os sujeitos do campo no Ceard, ou seja, a constru¢dao e manuten¢ao de escolas
de ensino médio e profissional do campo para &dreas de reforma agrdria que estd
institucionalizada na COCIQ, principalmente com sua estrutura técnica de acompanhamento e
fortalecimento da Educac¢do do Campo na rede estadual de ensino.

Assim, nessa trajetoria e desafios, os didlogos foram realizados entre Secretaria da
Educacio do estado do Ceard com o Setor de Educa¢do do MST-CE, outros movimentos sociais
e sindicais do campo, além de parceria com instituicdes académicas e respectivos professores

que atuam no campo da politica de Educacdo do Campo.

2.5 Campo e escola do campo

Fernandes e Molina (2004) discorrem que o campo deve ser pensado e discutido a

partir do conceito de territério para melhor compreensdo de projetos antagénicos entre

agricultura camponesa e agronegdcio, ou seja, possibilitar aos pesquisadores uma melhor visdo
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critica sobre as forcas atuantes nessa realidade, no sentido de desvela-la e transformé-la. Desta

forma, Arroyo (2004, p. 57) aponta que o ponto de partida é reconhecer:

[...] que o campo € outro e estd a exigir novas politicas. Ha tensdes profundas. O
agronegdcio, as lutas pela terra, os movimentos sociais, os avangos da consciéncia dos
direitos, etc. deixam mais evidentes a precariedade e a vulnerabilidade da garantia dos
direitos mais bdsicos da condi¢do humana: terra, trabalho, vida, satide, alimentag@o,
educag@o... Esta consciéncia ndo é expressao do tdo proclamado atraso dos povos do
campo, ao contrdrio pode ser vista como uma modernizacdo politica que exige um
equacionamento novo de politicas publicas que deem conta desse avanco da
consciéncia dos direitos.

Sobre territério, Fernandes (2006) observa que o campo pode ter significados
diferentes: o campo como territorio ou apenas como entreposto para a producdo de mercadoria
e exploracio de mao de obra camponesa. Nas palavras de Jesus (2004, p.67), “[...] ha
singularidades de vida e formas de viver em cada territério ocupado ¢ em cada tempo”. Por
isso, € necessdrio compreendé-lo em sua importancia material e imaterial e multidimensional,
“[...] como espago geografico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana”
(FERNANDES, 2006, p. 29).

Nesse sentido, é imperativo questionar qual € o significado de campo na Educacao
do Campo que se configura como uma categoria na educagdo e que projeta uma nova visao de
desenvolvimento de territorio que implica a propria existéncia do povo camponés, porque “[...]
trabalhar na terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos construidos nas
experiéncias cotidianas e na escola (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36). Para Arroyo (2004,
p- 57), “[...] o campo estd em um tempo propicio a novas politicas educativas”.

Caldart (2002) observa que os sujeitos da Educa¢do do Campo sdo os sujeitos do
campo com as suas diferentes identidades e histérias de vida. Desta forma, a Educagdo do
Campo inclui pensar sobre o campo como lugar de vida, e a constru¢do de escolas do campo
com um projeto politico contextual para esses sujeitos que historicamente foram
marginalizados. Nessa compreensdo historica, Molina (2004, p. 23) argumenta que a “escola
pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a Educacdo do Campo, e pode ter um papel
importante na disputa de hegemonia de projeto de campo, de sociedade e de formagao humana”.

Assim, para Silva e Schwendler (2022, p. 6), “a escola, como um dos espagos de
socializagdo do conhecimento, assume um importante papel na formagdo da consciéncia e no
desvelamento dos processos de desumanizacgdo e negagdo dos sujeitos”. Arroyo (2004, p. 58),
nessa perspectiva de escola como territdrio de luta, ndo somente de ensino e educacio, observa

que 0 campo esta:
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[...] preparado para novas politicas publicas de educagdo. Estas s terdo sentido se
enraizadas nessa dindmica humana, cultural vivenciada no campo. Se a expansdo do
agronegdcio ndo serd demasiado exigente com a presenca do publico, nem com a
estruturacdo de um sistema de educacdo, nem sequer de qualificacdo dos
trabalhadores, a expansdo da consciéncia do direito a terra, a vida, a cultura e a
identidade esta se revelando exigente com a presenca do publico e com a estrutura¢do
de estratégias e politicas publicas capazes de responder a essa dinimica humana.

Molina (2004) reforca que € preciso avangar continuamente nesse projeto de escola,
quer dizer, “produzir teorias, construir, consolidar e disseminar nossas concepgdes, ou seja, 0s
conceitos, 0 modo de ver, as ideias que conformam uma interpretacdo e uma tomada de posicao
diante da realidade que se constitui pela relacdo entre campo e educagdo” (MOLINA, 2004, p.
11). Por esse motivo, segundo Jesus (2004), a Educacdo do Campo vem continuamente
ampliando-se como categoria no sistema de educacdo na integracdo de lutas dos movimentos

sociais e de académicos e suas pesquisas, enraizando-se na intencionalidade de buscar:

[...] alternativas a um paradigma agrario capitalista imposto durante décadas em
nosso pais. Esse paradigma que procurou destituir o campo como territério, tratou as
pessoas como improdutivas porque ndo produzem para a exportacdo ou agronegdcio
e desqualificou os conhecimentos e saberes da tradi¢cdo dos que vivem no campo como
atrasados, porque ndo funcionam na mesma légica racionalizante de expropriacio e
extorsdo dos conhecimentos para acimulo de poucos em detrimento de muitos.
(JESUS, 2004, p. 65).

Para Oliveira e Gomes (2014, p. 181), na perspectiva do pensador socialista
Gramsci, ¢ preciso compreender a escola “[...] como um espaco politico além de educativo,
vendo assim que é por meio de uma escola unitéria (que ndo separa o homem politico do homem
produtor) e da volta de uma escola humanista que encontrariamos a solug@o para a crise escolar
vivenciada no seu tempo”.

Nessa perspectiva, para Jesus (2004), a Educagcdo do Campo tem a finalidade de
ressignificar o campo como lugar de vida em sua ampla sustentabilidade e de fortalecimento da
identidade camponesa e que por isso, € necessdria a execug¢do de um projeto pedagdgico para
possibilitar aos educandos estudar, morar e materializar suas existéncias em seus habitats, sem
precisar migrar para outro lugar.

Para Caldart (2023a) é preciso desenvolver uma escola conectada com a vida
camponesa nos seus diferentes espagos e tempos educativos, em que a orientacao do trabalho
educativo esteja alicercada na Pedagogia do Movimento. Segundo Caldart (2023b) nas praticas
de Educacdo do Campo, as intencionalidades educativas para inserir educandos na praxis

agroecoldgica na agricultura camponesa.
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No dizer de Molina (2004), a Educacdo do Campo se configura como um projeto
das lutas camponesas, principalmente da Reforma Agraria Popular e desenvolvimento do
campo, no desafio de garantir a soberania alimentar® e o acesso a dgua.

Portanto, o vinculo entre campo e escola do campo estd materializado por um
projeto de transformacgdo da realidade camponesa em todas as suas dimensdes, na perspectiva
da sustentabilidade e da identidade camponesa, das familias, das comunidades, das
organizagdes, dos movimentos e dos assentamentos. Além disso, os sentidos e significados da
escola do campo buscam educar os sujeitos para se organizarem e desenvolverem a
autoconsciéncia das lutas necessdrias como sujeitos de seus destinos, e que segundo Jesus
(2004, p. 70), o objetivo da escola do campo € a “[...] reconstru¢do do campo ¢ a identidade dos
sujeitos”. Desta forma, € preciso pensar a potencialidade de uma escola do campo a partir do

seu curriculo em uma dimensao mais ampla que € a formacao humana.

2.6 Educacao do Campo e curriculo

Arroyo (2015) argumenta e questiona sobre a centralidade do curriculo que nega o
que fomos, a origem de um pais que erigido sobre o genocidio indigena e trabalho escravo que
desenvolve um curriculo que esmaece as contribuicdes de diversos grupos étnicos na formacao
do povo brasileiro. Além disso, para Merladet, Reis e Siissekind (2020, p.6), os diversos povos,
que vao compor este pais e que lutam contra a opressao e injusticas, sofrem uma ameacga real
do “[...] fim de suas linguas, culturas, cosmovisdes, praticas e saberes, ¢ a ameaga do fim de
seus territorios, de suas identidades e da dignidade que os torna humanos, é, no limite, a
perturbadora ameaca do fim de seus proprios corpos”.

Desta forma, € imperativo emergir no curriculo das escolas do campo estratégias
para a sustentabilidade da vida desses povos e que considere, também, o fortalecimento dos
saberes de um povo camponés que vem produzindo cultura e saberes ao longo de séculos na
materializagdo de suas existéncias na relagdo com a natureza, produzindo principalmente
cultura e conhecimentos.

Consoante com Melo (2016), Fernandes e Molina (2004), campo e Educacio do

Campo estdo intrinsecamente relacionados a partir do conceito de territério em que se realiza o

2 Soberania alimentar é a mudanga radical do sentido da produgio de alimentos. Ao invés de responder ao interesse
do capital, da gerac@o de lucro, os alimentos devem atender aos interesses das massas trabalhadoras e de forma
que proporcione vida boa para as familias camponesas. A diversidade de alimentos, o conhecimento tradicional a
eles associado e a disponibilidade desses alimentos com beneficiamentos menos agressivos ¢ um dos elementos
centrais do fortalecimento do organismo humano de forma coletiva (LOUREIRO; ZARREF, 2020, p. 48).
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trabalho, relagdes sociais e se constitui como espago politico de acdo e de poder. Para Fernandes
(2004, p. 32), o conceito de territorio ¢ fundamental para “compreender os enfrentamentos entre
agricultura camponesa e o agronegdcio, ja que ambos projetam distintos territorios”. Na visao
de Melo (2016, p. 62), [...] o “campo pensado a partir do conceito de territorialidade e de
trabalho, amplia seus horizontes, tornando-o espaco emancipatério, voltado a constru¢do de
vida humana e da luta coletiva por direitos legalmente garantidos ao sujeito campesino”

Nessa perspectiva, Costa e Batista (2021) destacam que o curriculo da Educacao do
Campo estd alicercado em um projeto educativo contra hegemdnico, emancipatério e
transformador da realidade camponesa. Conforme argumentam Thiesen e Oliveira (2012, p.
18), para se entender a inser¢ao do curriculo da/na Educagdo do Campo, “[...] faz-se necessario
esclarecer, portanto, qual € o sentido, ou quais os sentidos, que se deve buscar para uma nova
organizacdo do campo, bem como, de que forma esta organizacio pautaria um novo modelo de
desenvolvimento”.

Silva e Schwendler (2015, p. 5) defendem que os educadores e educadoras do
campo sdo protagonistas na construcdo do curriculo de suas escolas do campo, superando uma
visdo urbanocéntrica para adentrar na compreensao de uma proposta pedagdgica que considera
os “[...] processos de produg¢dao do conhecimento, do trabalho, dos valores, da cultura, dos
saberes e da identidade das populagdes do campo”.

Outro ponto a considerar € o que destacam Werlang e Pereira (2021) sobre a relagao
entre os movimentos sociais, as concep¢oes de educagdo na visdo humanistica, emancipatdria
e transformadora que norteiam o trabalho da préaxis educativa dos educadores e educadoras do

campo. O curriculo, na visdo de Pereira (2022c, p. 194):

[...] enquanto uma determinacdo social, isto €, um produto das relagcdes sociais

z

carregadas de contradicdes e disputas de classe, é influenciado diretamente pelas
escolhas epistemoldgicas, pedagdgicas, metodoldgicas, etc., dos sujeitos que o
fundamentam e o elaboram, o que sdo por sua vez, representantes de interesses de
certos poderes.

Além disso, o curriculo da escola do campo deve nortear préticas pedagdgicas que
valorizem a cultura camponesa, suas tradicoes e conhecimentos ancestrais transmitidos
oralmente de geragdo em geracdo. Conforme orientagdo de Lima (2013, p. 613), “os curriculos
das escolas do campo devem permitir uma integracdo entre os conhecimentos cientificos e os
saberes populares, entre as experi€ncias educativas vivenciadas nas escolas com as praticas
socioeducativas vivenciadas pelos alunos”. J4& Werlang e Pereira (2021, p. 4) salientam que o

curriculo da Educag¢do do Campo deve ser um instrumento para:
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[...] A construgdo de um posicionamento critico dos sujeitos educandos em relagdo
as condigdes sociais, econdmicas ¢ ambientais nas quais se encontram. [...] de se
desenvolver um trabalho conectado com o conjunto da sociedade e de se discutir as
implicacdes da ciéncia e da tecnologia na vida das pessoas.

Nesse sentido, como o curriculo € instrumento norteador das praticas pedagdgicas
e dos processos pedagdgicos na direcio das necessidades dos sujeitos do campo e
sustentabilidade para o campo mediante praticas agricolas e tecnologias socais.

Silva e Schwendler (2022) entendem que a compreensao do curriculo da Educagao
do Campo € necessdria, porque ele tem suas especificidades conforme as necessidades dos
sujeitos do campo, sendo tecido por diversos atores, como educadores (as) do campo,
pesquisadores (as) e setores do MST.

De acordo com Arroyo (2013, p. 41), o campo do conhecimento é diverso, amplo,

contraditdrio, tenso e que por isso, “[...] ha tantos conhecimentos vivos pressionando,

disputando o territorio dos curriculos”. E neste sentido, curriculo é:

[...] Um espago de didlogo, de compartilhamento de saberes, que resgata a historia
dos povos e afirmar sua identidade. A producao do curriculo é também um movimento
histérico presente nas lutas e na consolidacdo da Educacdo do Campo. No entanto,
nesta producio é preciso refletir sobre os saberes que serdo introduzidos nas propostas
curriculares. E um curriculo que liberta, que dialoga com as experiéncias sociais,
coletivas, de formagdo e humanizagdo. (SILVA; SCHWENDLER, 2022, p.11).

Sobre esses sentidos e significados, Gandin (2011), a partir das contribuigdes
epistemoldgicas sobre curriculo na perspectiva de Michael Apple, discorre sobre as perguntas
fundamentais sobre quais grupos de sujeitos o curriculo deve ser pensado e como deve ser
pensado o conhecimento para esses sujeitos.

Conforme Arroyo (2012, p.27), um curriculo para jovens camponeses “[...] ndo
propde educd-los, mas como educam, nem como ensinar-lhes, mas como aprendem, nem como
socializd-los, mas como se socializam, como se afirmam e se formam como sujeitos sociais,
culturais, cognitivos, éticos, politicos que sao”.

Ao mesmo tempo, deve-se pensar sobre a relagdo entre cultura e poder no processo
educativo, no sentido de que a realidade seja desvelada e transformada (Gandin, 2011) e que o
curriculo seja desenvolvimento em “praticas de liberdade e de recuperacdo da humanidade
roubada” (ARROYO, 2012, p. 27).

Nesse sentido, dada importancia sobre a compreensdo das visdes de educacao, de

sociedade e de ser humano que estdo implicitos no curriculo, Young (2014, p. 201) reflete sobre
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sua relevancia no processo dialégico formativo de educadores (as), tendo em vista que € um
instrumento poderoso, “[...] capaz de prover os alunos de recursos para explicacdes e para
pensar alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento e a etapa da escolarizagao”.

Para Antunes, Cruz e Batalha (2011), um curriculo para a Educacdo do Campo deve
ter como finalidade o fortalecimento da identidade camponesa e que por isso, precisa estar
revestido pelos postulados filoséficos, pedagédgicos e politicos da Educagdo do Campo para
preparar os sujeitos do campo para o trabalho socialmente produtivo® e para a sua emancipagio.

Arroyo (2103, p. 194) observa como o curriculo reproduz as desigualdades sociais
e atua para a manutengdo das estruturas de poder, tendo em vista que, “ao longo do percurso
escolar, sdo ignorados saberes sobre os processos de reproducdo material da vida em que os
educandos pobres estdo imersos com seus coletivos”.

Vale acrescentar, como argumenta Jesus (2004), que uma proposta de Educacao do
Campo € por natureza emancipatéria e que as praticas e técnicas produtivas estejam alicercadas
para restaurar o campo a partir de novas bases de conhecimentos e novas tecnologias,
sustentadas nos saberes camponeses € na conservacao da biodiversidade nativa. Outra questao
importante, conforme Caldart (2023b, p. 46) é avancar nas tarefas educativas para a formacgao

humana e consciéncia dos educandos e educandas para as

[...] perigosas contradi¢des das relagdes sociais de producao capitalistas: a que conecta
a légica necessdria para a reproducdo do capital a uma crise ambiental sem
precedentes, a uma determinada forma de agricultura e sua relacdo com a satde
humana, afetada pelo modo de produzir e de distribuir alimentos. [...] O confronto
entre agricultura camponesa e o agronegdécio. [...] Confronto entre 16gicas de trabalho
humano, isto é, entre finalidades da produ¢do, matriz da relacdo humana e natura.

Nessa linha de pensamento, Saviani (2016), a partir da concepc¢do tedrico-
metodoldgica da pedagogia histdrico-critica, contra-hegemonica, propde que o principio da
pratica educativa em um curriculo € a prética social, ou seja, € preciso desenvolver um curriculo
articulado para oportunizar aos educandos novos conhecimentos para se desenvolver um novo
campo na perspectiva do desenvolvimento sustentdvel e da sustentabilidade, assegurando aos

sujeitos do campo uma vida em plenitude e dignidade.

3 Trabalho Socialmente Produtivo é um conceito depreendido das anélises de Marx sobre o trabalho, indicando a
forma de trabalho humano que gera produtos ou produz obras materiais, que atendem as necessidades humanas de
todas as ordens, incluindo as intelectuais ou “espirituais” (o produto pode ser um alimento como pode ser uma
obra de arte), sendo desenvolvido por um processo social gerador de valor de uso (e ndo de mais-valia). O grande
objetivo da formagdo das novas geracdes € que possam ser inseridas, de acordo com as condicdes e caracteristicas
de cada idade, em diferentes tipos e processos de trabalho socialmente produtivo, visando a constru¢do de novas
relagdes sociais (CALDART, 2015, p. 6).
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Assim, é preciso avangar em Educagdo do Campo ancorada no fortalecimento dos
saberes dos povos camponeses, suas histérias de vida, o seu lugar, territério de cultura e da

vida, tendo como dimensdes importantes a sustentabilidade e a sociobiodiversidade.

2.7 Educacao do Campo como estratégia para a sustentabilidade e fortalecimento dos

saberes do campo

A Educacdo do Campo € uma categoria da educacdo que adentra em diferentes
campos de pesquisas como a sustentabilidade, a Agroecologia, as Ciéncias Agrdrias, Ciéncias
Sociais, os conhecimentos tradicionais e diversidade de saberes. Conforme observam Santos e
Meneses (2013, p. 45), a ecologia dos saberes vai de encontro as argumentagdes monoliticas
das ciéncias modernas porque se baseia no “reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes sustentdveis e dinamicas
entre eles sem comprometer a sua autonomia”.

Desta feita, para Gongalves (2018, p. 620), a ecologia dos saberes € importante para
dar “[...] visibilidade a conhecimentos nao cientificos e valoriza a pluralidade interna da ciéncia
e sua utilizacdo contra-hegemonica, a favor de indmeros povos e sujeitos histéricos e
geograficamente silenciados”.

Munarim (2011), por sua vez, observa que a Educacdo do Campo tem em sua
génese, o entendimento de que € preciso considerar a historia de vida e de luta do povo
camponés, de seu pertencimento a terra, na formacio e organizagdo social. Penha de Paula e
Barbosa (2021) discorrem que a Educacdo do Campo tem como alicerces fundantes os
conhecimentos produzidos pelos trabalhadores e trabalhadoras camponesas, povos dos campos,
das aguas e das florestas.

Gregorio e Bianconi (2023, p. 19) reiteram, nessa linha de pensamento, que a
Educagdao do Campo, enquanto modalidade e processo educativo, deve “[...] considerar as
singularidades que configuram as identidades sociais e culturais de cada populacio,
recomendando assim uma proposta de ensino que seja no campo e para o campo’.

Além disso, € preciso avancar, também, na compreensdo de que a partir das lutas
dos movimentos sociais, por educacdo, vai emergir uma nova base epistemoldgica de pesquisa
académica para os significados de “Campo” e “Educacdao do Campo”, a fim de superar o
paradigma dominante do atraso e do subdesenvolvimento em direcdo a sustentabilidade dos

territérios camponeses, como observa Munarim (2006).
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Nesse contexto, em que historicamente o “rural” estd nas representacdes de
documentos oficiais como lugar de atraso, do analfabetismo e da 16gica do mercado, o campo
€ um constructo das lutas dos movimentos sociais camponeses. Nas palavras de Fernandes

(2002, p. 63):

O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo ndo é s6 o
lugar da producdo agropecudria e agroindustrial, do latifiindio e da grilagem de terras.
O campo & espaco e territério dos camponeses e dos quilombolas. E no campo que
estdo as florestas, onde vivem as diversas na¢des indigenas. Por tudo isso, o campo é
lugar de vida e sobretudo de educacio.

Também, ha que considerar a memoria desse povo, que sonha com dias melhores e
possibilidade de desenvolvimento em seus territérios, em que o curriculo das escolas do campo
seja diferenciado. Além disso, de acordo com Queiroz (2011, p. 43), hd a necessidade de se
compreender o campo € os seus povos que o habitam em sua diversidade, isso porque, “[...]
como um modo de vida social e resgatando a formacao do povo brasileiro, é possivel resgatar
e afirmar a identidade dos povos do campo, bem como suas lutas e organizacdes, podendo,
assim, entender e construir as escolas dos povos do campo”.

Ja Munarim (2011) fala em resgatar a identidade camponesa dos povos que buscam
viver e materializar suas existéncias no campo, sendo necessaria uma Educacdo do Campo que
fortaleca essa missdo e objetivo. Segundo Lima (2013, p. 612), as pesquisas no campo da
Educagdo do Campo apontam que o trabalho desenvolvido nas escolas do campo, através do
seu projeto politico pedagodgico, “contribui significativamente para o fortalecimento de suas
identidades socioculturais, a melhoria da autoestima dos camponeses e a consolidacdo dos
projetos organizativos, bem como, de desenvolvimento sustentdvel desenvolvidos nessas
comunidades”. Munarim, (2011, p. 11), refor¢a, também, que o curriculo escolar nas escolas

do campo busca:

[...] Se desenvolver a partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrugao
do espago fisico e simbdlico, do territdrio, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo
precisa incorporar essa diversidade, assim, como precisa tratar dos antagonismos que
envolvem os modelos de agricultura, especialmente no que se refere ao patenteamento
das matrizes tecnoldgicas e a producio de sementes.

Lima e Fernandes (2018) relatam a emergéncia da Educagdo do Campo vinculada
a um projeto emancipatorio e de desenvolvimento humano liderado por movimentos sociais na
luta pela reforma agraria, que busca respeito ao ser humano em sua diversidade cultural e

também o meio ambiente em todas as dimensdes. Ja Silva e Schwendler (2022, p.6) discorrem
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que a Educagdo do Campo “constitui-se no processo de luta dos movimentos sociais, num
contexto que envolve a luta pela terra, pela educacdo, pela vida, representando uma educagdo a

partir de uma perspectiva contra hegemonica”. Dessa forma, a Educagdo do Campo:

[...] se configura ndo apenas como um projeto de educag@o que se preocupa com um
ambiente educativo baseado na valorizacdo da cultura camponesa, na dimensdo
educativa do trabalho, na cultura, identidade e histéria dos povos do campo, mas,
também, como um projeto de sociedade que busca uma educagdo vinculada a um novo
modelo de desenvolvimento e de vida, em que a justica social, o respeito ao meio
ambiente e a participa¢do democrdtica prevalecam. (LIMA; FERNANDES, 2018, p.

50).

Sobre a perspectiva de desenvolvimento humano e sustentabilidade, Martins (2013)
observa a importancia dos movimentos sociais do campo e suas lutas reivindicativas por direitos
nesse processo, em que vao se estabelecer os alicerces fundantes de campo e camponés na
génese da Educagdo do Campo. Conforme explica Queiroz (2011, p. 44), “a sustentabilidade
econOmica estd muito ligada ao desenvolvimento de atividades produtivas, seja na producao de
alimentos, na geracdo de renda, nos sistemas de troca ou de comercializa¢do™. E para se efetivar
essa sustentabilidade, “[...] luta-se por uma educacio que seja do campo, mas que esse campo
seja um espaco de vida, de cultura, de dignidade. Concepcdes como desenvolvimento e
sustentabilidade estdo inseridas em um projeto social de igualdade e emancipagdo, muito mais
que uma “zona rural” (MARTINS, 2013, p. 181).

Nesta perspectiva, Benjamin (2001) constata que um projeto de educacido deve
considerar cinco dimensdes € compromissos importantes em que a sociedade brasileira deve
abracar, entre eles, o compromisso com a soberania, a solidariedade, o desenvolvimento,
democracia popular e sustentabilidade.

Além disso, conforme observa Queiroz (2011, p. 44), a dimensado s6cio-politica da
“sustentabilidade estd diretamente ligada a solidariedade dos povos do campo, ao
fortalecimento dos lacos sociais existentes e em constru¢do, bem como, ao exercicio da
democracia e da participagao, fortalecendo as lutas, as organizac¢des, dos povos do campo”. E
isso significa, “uma alianga com as geragdes futuras, pois se refere a necessidade de buscarmos um
novo estilo de desenvolvimento, que ndo se baseie na copia de modelos socialmente injustos e
ecologicamente inviaveis” (BENJAMIN, 2001, p.18).

Sobre a sustentabilidade, para Almeida (2007), trata-se de uma categoria recente,
que aponta a humanidade, uma revisdo de seus padroes de desenvolvimento. Miller Jr. e
Spoolman (2012) complementam que esse € um tema importante do século XXI, tendo em vista

a preocupacao com a questdo ambiental e o desenvolvimento humano. Para Jacobi (2023), essa
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temdtica, ampliada por mais conhecimentos e informacdes, possibilita compreender a questdo
das mudangas climdticas que afetam a vida em todo o planeta e que demanda praticas de

Educacao Ambiental de forma integrada. Desta forma, entende-se sustentabilidade como a:

[...] capacidade dos sistemas naturais da Terra e dos sistemas culturais humanos de
sobreviver, prosperar e se adaptar as mudangas em um futuro muito distante. Do ponto
de vista humano, trata-se de pessoas que se importam o suficiente ciente para melhorar
a vida de hoje e transmitir uma cultura humana préspera, adaptavel e socialmente justa
para todas as gerag¢des vindouras. (MILLER JR; SPOOLMAN, 2012, p. 12).

Na opinido de Machado (2012), a sustentabilidade da biosfera e todos os seus
ecossistemas devem ser iniciados na agricultura camponesa, considerando a protecdo da
biodiversidade, no sentido da centralidade da soberania alimentar com producdo diversificada,
sendo a Agroecologia, estratégia fundamental. Consoante com Silva (2012), a sustentabilidade,
termo que estd articulado ao conceito de desenvolvimento sustentdvel, vem crescendo desde os
anos 1970, e estd relacionada ao limite de suporte do planeta para sustentar as sociedades
humanas na utilizagcao do capital natural, como uso de materiais e energia, € consequentemente,
seus subprodutos, formas de polui¢cdo produzida.

Nessa perspectiva da sustentabilidade, Pavini, Junior e Ribeiro (2018) destacam as
possibilidades da matriz agroecoldgica, ou seja, processos ecoldgicos, saberes e conhecimentos
tradicionais, na relacdo homem e natureza, para a producio de novos conhecimentos em visao
sistémica do processo produtivo. Nesse sentido, Caldart (2022, p. 50) explica “que ndo ha
agroecologia sem agricultura camponesa; ndo hd ciéncia sem processos materiais que lhe
sirvam de objeto; ndo ha agricultura sem os sujeitos humanos que a produzam; nao ha
comunidades camponesas sem luta pela terra, em defesa de territorios, pela vida”.

O desafio € tornar a agricultura camponesa viavel nos seus aspectos econdomico e
social, fortalecendo os saberes locais. Sendo assim, “a Educacdo do Campo, passa a assumir
um papel de destaque na adocdo dessa perspectiva, e seus processos educativos serao
estratégicos na difusdo e consolidagdo de um novo modelo de desenvolvimento territorial”
(PAVINI; JUNIOR; RIBEIRO, 2018, p.3).

Hecht (1999, p. 18) observa que a Agroecologia estd cimentada em uma agricultura
de bases ecoldgicas e sensibilidade social na seguinte questdo: “La agroecologia se centra en
las relaciones ecoldgicas en el campo y su propdsito es iluminar la forma, la dindmica y las
funciones de esta relacion”. E consoante com Caporal, Costabeber e Paulus (2006), a
Agroecologia pressupde a aplicacdo de tecnologias no processo produtivo que considera a

sustentabilidade em suas variadas dimensdes: social, ambiental, econdmica, cultural, politica e
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ética. Ademais, do ponto de vista da dimens@o econdmica para a manuten¢do do camponés em
seu territdrio, vale salientar as ideias e orientagdes de Altieri (1999) sobre a agricultura
sustentdvel, através da aplicacdo de tecnologias prdoprias de manejos que visam proporcionar
renda aos agricultores.

Silva (2012, p. 728) acrescenta que “os ecossistemas sdo complexos, auto-
organizados e autorreprodutiveis, e a insustentabilidade pode ser gerada quando a intervencao
humana desestrutura esse processo de complexificacio, auto-organizagao e autorreproducao”.
Miller Jr. (2008), por sua vez, argumenta que uma sociedade sustentdvel busca atender suas
necessidades sem precisar exaurir o capital natural. J& para Boff (2012, p. 14), a sustentabilidade

pode ser entendida como:

[...] O conjunto dos processos e acdes que se destinam a manter a vitalidade e a
integridade da Mae Terra, a preservagdo dos seus ecossistemas com todos os
elementos fisicos, quimicos e ecoldgicos que possibilitam a existéncia e a reproducio
da vida, o atendimento das necessidades da presente e das futuras geragdes, e a
continuidade, a expansdo e a realizacdo das potencialidades da civilizagdo humana em
suas varias expressoes.

Sobre os saberes tradicionais produzidos na relagdo Homem-natureza, é imperativo

destacar o que orienta Floriani (2000, p. 98):

A revalorizacdo dos saberes culturais ¢ uma forma interessante de recuperar a
memoria das sociedades humanas, sem fazer concessao a nostalgia do elo perdido ou
a um retorno impossivel. Ao restituir as culturas o reconhecimento de sua sabedoria,
esta-se fazendo autocritica dos erros cometidos, restabelecendo a assimilagdo de
praticas sadias no dominio do meio ambiente e da satde das pessoas (como, por
exemplo, a utilizacio de alimentos e medicamentos naturais), além do
reconhecimento do direito a diferenca.

Some-se ainda a questdo dos saberes, que de acordo com Toledo e Barrera-Bassols
(2015), sdo os conhecimentos e a cosmovisdo que os povos tradicionais desenvolveram ao
longo das geracdes, através da oralidade. Sobre essa questao dos saberes camponeses, Martins
(2013, p. 195) observa que eles necessitam se fazerem presentes “na praxis formativa, seja
como conhecimentos ticitos da produgdo agricola, manejo e administracdo de um processo
produtivo fincado na realidade daqueles que sdo educados, ou ainda, nos saberes culturais que

os membros dessa comunidade detém”. Além disso, € preciso entender:

[...] a natureza da sabedoria local, a qual se baseia (esta conformada) na complexa
inter-relacdo entre as crengas, os conhecimentos e as praticas. A natureza é concebida
e representada sob seus dominios visiveis e invisiveis. As sabedorias tradicionais t€m
como base as experiéncias que o individuo tem do mundo, dos fatos, dos significados
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e dos valores, de acordo com o contexto cultural e social onde se desenvolvem. Os
saberes sdo, entdo, parte ou fracdo essencial da sabedoria local. (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015, p.138).

Arroyo (2020) observa que, historicamente, familias e suas comunidades
construiram seus saberes, culturas e identidades na materializacdo de suas existéncias, na
relacdo com a natureza. Por conseguinte, Lima e Silva (2011, p.158) recomendam que uma
proposta pedagégica para as escolas do campo deve considerar um processo educativo para o
“[...] fortalecimento da agricultura familiar construida a partir da valorizacdo dos saberes
locais, da preservacdo das culturas tradicionais e do respeito as diferentes dinadmicas
organizativas, baseada na cooperacdo, solidariedade e construgdo coletiva”.

Sobre essas questdes € valido pensar uma Educa¢do do Campo que articule um
curriculo para as especificidades dos sujeitos do campo e suas comunidades com praticas
sustentdveis para conservagdo da biodiversidade nativa e reduza impactos ambientais no meio
ambiente rural.

Nesse sentido, quando os sujeitos do campo perceberem os seus meios ambientes
rurais como lugares de vida, de cuidado, do trabalho socialmente produtivo e o
desenvolvimento de tecnologias sociais para a qualidade de suas existéncias, a Educacdo do
Campo, de acordo Protti Bueno (2021), desenvolve-se em uma perspectiva de Educagdo
Ambiental que fortalece a relagdo sujeitos do campo e natureza nos aspectos social, cultural e
econdmico, no sentido de estabelecer um equilibrio ecoldgico, efetivando desenvolvimento
sustentdvel.

E para se fortaleca uma relacdo de equilibrio entre sujeitos do campo e natureza na

perspectiva da sustentabilidade, Sobral (2018, p.2) pondera o seguinte:

[...] Educagdo do Campo e a Educagdo Ambiental devem considerar as dimensdes
sociocultural, econdmica, ambiental e politica demandadas nesta complexa
relacdo. Elas devem prever a adequagdo do uso, controle e prote¢do ao ambiente,
além do atendimento das aspira¢cdes dos movimentos sociais expressas ou ndo em uma
politica publica. Tomada sob esta 6tica, tanto a Educa¢do do Campo quanto a
Educacdo Ambiental revela harmonia com os principios do desenvolvimento
sustentavel, segundo os quais o bem-estar das presentes e futuras geracdes e a prote¢ao
dos recursos naturais sdo de imprescindivel abordagem.

E vélido ainda salientar os principios pedagdgicos das referéncias para uma Politica

Nacional de Educagdao do Campo, entre eles, o principio pedagdgico da educagdo como
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estratégia para o desenvolvimento sustentavel, no qual aponta que a Educa¢cdao do Campo deve

ser orientada na escola para:

Pensar o desenvolvimento levando em conta os aspectos da diversidade, da situagdo
histérica particular de cada comunidade, os recursos disponiveis, as expectativas, 0s
anseios e necessidades dos que vivem no campo. O curriculo das escolas do campo
precisa se estruturar a partir de uma légica de desenvolvimento que privilegie o ser
humano na sua integralidade, possibilitando a constru¢@o da sua cidadania e inclusdo
social, colocando os sujeitos do campo de volta ao processo produtivo com justiga,
bem-estar social e econdmico. Os paradigmas da sustentabilidade supdem novas
relacdes entre pessoas e natureza, entre os seres humanos e os demais seres dos
ecossistemas. A educag@o para o desenvolvimento leva em conta a sustentabilidade
ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica, cultural, a equidade de
género, racial, étnica e intergeracional. (BRASIL, 2004, p. 39).

Guhur e Silva (2021) também reforcam que um dos desafios da Educacdo do
Campo € resgatar os saberes tradicionais no processo de producdo da agricultura camponesa,
ou seja, fortalecer o modo de cultivar do trabalhador camponés. Destarte, para Arroyo (2020),
terra tem sentido imaterial e significado identitdrio para os povos do campo que aprenderam,
em época de boas chuvas, a semear o chdo e colher bons frutos do seu trabalho. Além disso,
terra nao € apenas o habitat do camponés, porque estd permeada pela histéria € memoria dos
seus antepassados e, por conseguinte, “[...] ¢ a matriz historica da formacdo humana. A
agricultura camponesa é inerente ser um processo de cultivo-cultura humana. E um modo de
producao de alimentos e de produzir sujeitos” (ARROYO, 2020, p. 23).

Para completar a ideia de imaterialidade da terra, como questdo fundamental da
sustentabilidade dos povos em seus territérios nas dreas de assentamento, € imperativo
concordar com a Comissao Internacional sobre Agricultura Camponesa Sustentdavel (2013, p.
13), que argumenta que “ndo se pode compreender a agricultura camponesa, sem entender a
ligacdo das pessoas a sua terra e aos seus territorios”. Ja Pupo e Cardoso (2010, p. 13) observam
que a constru¢do da pratica e da teoria da Agroecologia “se alimenta de relagdes solidarias
estabelecidas entre as diferentes formas de se produzir conhecimento, tendo sua principal fonte
nos proprios territdrios em processos de transicdo agroecologica”.

Desta forma, € necessdrio, portanto, que as praticas agricolas desenvolvidas nas
escolas possam refazer este processo identitdrio entre ser humano, natureza e trabalho no campo
em bases agroecoldgicas e saberes da agricultura camponesa, que se constituem como caminhos
para a sustentabilidade e sociobiodiversidade, na “inter-relacdo entre a diversidade bioldgica e
a diversidade de sistemas socioculturais”, de acordo com Brasil (2009, p. 9). A esse respeito,

opina Diegues (2019, p. 118):
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A Dbiodiversidade tornou-se um tema de interesse internacional, sendo,
principalmente, objeto de estudo dos cientistas naturais, mas que comeca a ganhar
espago também nas ciéncias sociais, nas quais conceitos como os de povos e
comunidades tradicionais, socioantropologia da conservagdo, etnociéncia, florestas
culturais, sociobiodiversidade, conhecimento e manejo tradicional, territério
tradicional e formas de apropriagdo social estdo ainda sendo desenvolvidos e
disseminados

No entanto, Worsters (2003, p.26) argumenta sobre os avancos da vontade humana
sobre os sistemas bioldgicos e naturais, como florestas, a genética, os oceanos e da dificuldade
dos historiadores ambientais em separar o que € natural e cultural, muito embora entendam da
necessidade de separa-los, tendo em vista outras forcas que atuam nessa relagdo ndo sio
humanas. E por isso, “quer que as duas esferas, a natural e a cultural, se confrontem ou
interajam, a histéria ambiental encontra seus temas essenciais”. Ja para Diegues (2019), tudo ¢
natural e cultural a0 mesmo tempo, porque da mesma forma que o ser humano altera a natureza,
por ela, também € modificado.

A proposito da questdo da sustentabilidade, Sachs (2002) descreve sobre a
importancia das contribui¢des das ciéncias como possibilidade de uma nova civilizagdo humana
no cuidado com o capital natural mediante novos processos produtivos a partir de recursos
renovaveis. Para o referido autor, o respeito a vida, a diversidade na natureza e a diversidade
cultural é questdo preponderante, porque € o principio ético do desenvolvimento sustentavel.

Ja Lima e Silva (2011. p. 160) consideram que “as lutas dos movimentos sociais
em defesa da sustentabilidade no campo estdo associadas prioritariamente ao fortalecimento da
agricultura familiar”. Isso implica praticas agricolas sustentaveis que considerem as formas e
saberes sobre como 0s camponeses usam € gerenciam os recursos haturais, como agua, terra e
a biodiversidade nativa.

Nesse sentido, Sachs (2002) aponta que a sustentabilidade se apresenta como um
conceito polissémico, de muitos significados e sentidos, que vai além do aspecto ambiental,
porque se entrecruza com outras dimensdes, entre as quais a sustentabilidade social; a
sustentabilidade cultural; a sustentabilidade do meio ambiente; e por fim, a sustentabilidade
econdmica.

Consoante com o referido pesquisador dessa temadtica emergente, todas as
dimensdes estio entrelacadas em efeito caleidoscopico, em trama e beleza que se combinam,
por um lado, a questdo social vinculada com a questdo econdmica, no sentido de que o
conhecimento da sociobiodiversidade possa gerar renda as familias assentadas que precisam
produzir as suas existéncias. E, por outro lado, tendo em vista que cultura, natureza,

biodiversidade e sociodiversidade estdo imbricadas na trama dos novos processos produtivos
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agroecoldgicos em que o camponés nao se coloca apenas como o proprietario de sua terra, mas

como um guardido da vida, dos rios e florestas.

2.8 Educacao do Campo e a interdisciplinaridade na pesquisa académica

A Educacdo do Campo, como categoria emergente na educacdo, tem nos seus
processos epistemoldgico, metodolégico e ontolégico um instrumento de transformacdo da
realidade concreta dos sujeitos do campo, tendo a Agroecologia, como elemento fundador no
enfrentamento para um novo modelo de producgdo agricola; que considera os saberes e sistemas
ecoldgicos nos assentamentos rurais, que precisam consolidar a sustentabilidade do ponto de
vista econdmico, da soberania alimentar e dos produtos da sociobiodiversidade. De acordo com
Schmidt (2018, p. 114), esses fundamentos da Educacio do Campo estdo postos como
“potencialidades e possibilidades que essa modalidade educacional tem para a transformagao
da situagdo vivida pelos povos do campo”.

Em Coimbra (2000), a interdisciplinaridade na pesquisa académica é preponderante
para orientar o pesquisador na reconstrucdo entre o saber pensar sobre teorias € metodologias,
sua abordagem no processo da investigacao com os sujeitos e o saber fazer. No entendimento
de Floriani (2000, p.100), a “interdisciplinaridade necessita de uma intencdo deliberada,
assentada em trocas intersubjetivas sistematicas, a partir do confronto de saberes disciplinares,
que leve em conta uma ou mais problematica na rela¢do sociedade-natureza”. Japiassu (1976),
por sua vez, argumenta que a interdisciplinaridade estd relacionada a integracdo entre as
disciplinas em um projeto de pesquisa para desvelar problemas.

Segundo Floriani (2000, p. 98):

O desafio do cientista de hoje € ousar transpor a repeti¢ao, alterando os procedimentos
convencionais na (re)produ¢do do conhecimento, buscando a fonte de sua imaginacdo
em diversos referenciais cognitivos; ndo apenas naqueles de sua disciplina cientifica,
mas também nos de natureza estética (artes, literatura, musica), na ética, nos
conhecimentos espontineos, especialmente naqueles profundamente arraigados na
cultura dos povos (do presente e do passado), recriando e restabelecendo o que foi
esquecido ou obscurecido pelos procedimentos da racionalidade instrumental da

modernidade.

E preciso ponderar, também, a necessidade de estudos interdisciplinares da génese
da Educacdo do Campo nas questOes agrarias, sociais € econdmicas. Além disso, € salutar
considerar a importancia dos movimentos sociais na luta pela constru¢do de uma proposta

pedagogica de abordagem critica do curriculo das escolas do campo, de base agroecoldgica e
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dos saberes camponeses, que orientam a praxis pedagdgica de seus educadores e educadoras
para a formacdo geral bdsica com os componentes curriculares integradores da parte
diversificada e itinerdrios formativos. Desta forma, hd necessidade de se aprofundar sobre a
interdisciplinaridade na pesquisa académica, analisando, por exemplo, como a Educagao
Ambiental e a Agroecologia se integram dentro dessa proposta de Educacdo do Campo.

Nessa linha de pensamento, Leff (2002a) observa que todo processo investigativo
tende a ser interdisciplinar, pois hd uma complexidade no objeto da pesquisa que adentra em
diversos campos do conhecimento cientifico para se desvelar o problema proposto; porque isso
envolve ndo apenas fenOmenos sociais, mas, também, ambientais, econdmicos, politicos,
institucionais, tendo em vista que o método cientifico demanda do pesquisador competéncias
tedricas e metodoldgicas. Especificamente sobre a problemdtica ambiental, o autor diz o
seguinte:

[...] problematica ambiental propde a necessidade de internalizar um saber ambiental
emergente em todo um conjunto de disciplinas, tanto das ciéncias naturais, como
sociais, para construir um conhecimento capaz de captar a multicausalidade e as
relacdes de interdependéncia dos processos de ordem natural e social que determinam
as mudangas socioambientais, bem como para construir um saber e uma racionalidade

social orientado para os objetivos de um desenvolvimento sustentdvel, equitativo e
duradouro. (LEFF, 2002a, p. 109).

Leff (2003, p.45) argumenta que o “saber ambiental abre um novo campo de nexos
interdisciplinares entre as ciéncias e um dialogo de saberes”, tendo em vista que o pensamento
complexo ndo se configura somente como interdisciplinaridade, mas na possibilidade de analise
de processos inter-relacionados. Complementando, Japiassu (1976) considera que os estudos
interdisciplinares, em colaboracdo com as ciéncias humanas, podem oportunizar aos
pesquisadores avangarem na compreensdo dos seus objetos de pesquisa de forma inovadora e
metodologica visando fornecer “um conhecimento ndo somente mais completo e mais rico do
objeto da pesquisa, no nivel tedrico, mas também de situar este objeto de uma pesquisa
orientada, visando dar resposta a um problema de ordem pratica” (JAPIASSU, 1976, p. 71).

Segundo Fazenda (2008), a interdisciplinaridade sé € possivel pelo encontro de
disciplinas com o mesmo objeto a partir de uma situagdo-problema em que os pesquisadores
reconhecam, de forma consciente, a complexidade para a pesquisa, considerando a pergunta
norteadora do problema. Além disso, de acordo com Leff (2002a), a diversidade e
complexidade da questdo ambiental relacionada com outras dimensdes exigem a integracao de

diversos campos de conhecimento técnico-cientifico para melhor abstrair o seu diagndstico.
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Como escrevem Nascimento, Freitas e Bomfim (2017, p. 7) “pensar ¢ um ato
interdisciplinar por exceléncia. Qualquer acdo do pensamento leva inevitavelmente a um
encontro de diferentes areas do saber”. E na visdo de Fazenda (2011, p. 2), “para viver a
Interdisciplinaridade € necessdrio, antes de mais nada, conhecé-la, em seguida pesquisé-la,
posteriormente, definir o que por ela se pretende”.

Para Costa e Loureiro (2019, p.33), a interdisciplinaridade € importante para a
“pesquisa e da praxis pedagogica ambiental, porque o “ambiente”, entendido em suas multiplas
determinagdes (sociais, politicas, econdmicas e culturais) e media¢cdes com o mundo natural, é
por definicdo um campo social interdisciplinar”. E que por isso, ¢ preciso considerar a
interdisciplinaridade de forma dialética, levando em conta as contradi¢cdes inerentes aos
fendmenos sociais e naturais que sdo complexos e interdependentes, em que existem lacos que
integram esses diversos fendomenos entre si (BUKHARIN, 1970).

Leff (2000, p. 182) destaca que a “interdisciplinaridade objetiva construir uma
realidade multifacetada, porém homogénea, cujas perspectivas sdo o reflexo das luzes que sobre
ela, projetam os diferentes enfoques disciplinares”.

Na visdo de Sato (2003), a perspectiva epistemoldgica e metodoldgica da Educacao
Ambiental € interdisciplinar porque envolve varios aspectos na problemdtica ambiental, entre
eles, os aspectos da natureza e da sociedade. Para Ruscheinsky e Costa (2002), a diversidade
de abordagem da Educagcdao Ambiental estd permeada por uma complexidade que envolve vérias
dimensdes do conhecimento e contribuicdes das ciéncias humanas. Sobre Agroecologia,
conforme Molina (2011, p.33), “no solo se nutre de los conocimientos de diversas disciplinas
cientificas, también se nutre de los saberes de los propios agricultores”.

Outrossim, as questdes agroecoldgicas envolvem reflexdes e andlises sobre
aspectos ecoldgicos, sociais, econdmicos e desenvolvimento de tecnologias sociais para a
sustentabilidade e sociobiodiversidade na agricultura camponesa, tendo em vista, conforme
Layrargues (1998, p. 9), a necessidade de investigar “as relacOes existentes entre os sistemas
ecologicos e econdmicos, na tentativa de harmonizar os dois entre si”. Sobre essa questao, do

ponto de vista de uma visdo mais integrada e transdisciplinar, é:

[...] possivel afirmar que necessitamos da Agroecologia como novo paradigma
cientifico para a agricultura, para o desenvolvimento rural e para a prépria
organiza¢do da sociedade. Acima de tudo, € necessdrio um enfoque global da
agricultura e do desenvolvimento rural, onde a intera¢do entre os seres humanos e a
terra, ou a sociedade e a natureza, ndo seja tratada apenas como uma questdo
econdmica, cuja eficiéncia deriva da manipulacdo fisico-quimica e do aporte de
capital, sendo como um processo complexo que pressupde a compreensdo do
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funcionamento dos ecossistemas e a preocupacao com a justica na reparti¢do dos seus
produtos. (BRASIL, 2006, p. 37).

Vale salientar, segundo estudos de Gliessman (2003, p. 107), que o “enfoque
interdisciplinario, se pueden vislumbrar las perspectivas para el futuro, donde el fundamento
ecolégico se combina con los componentes sociales, econdmicos y politicos para lograr la
sostenibilidad”. Sobre essas ideias, colabora Molina (2011, p. 9), quando este pesquisador
afirma que essa intera¢do existente “reivindica, en fin, la vinculacioén esencial que existe entre
el suelo, la planta, el animal y el ser humano”.

Desta feita, a sustentabilidade, que € um dos objetivos fundamentais da
Agroecologia, estd alicercada nos saberes e sistemas naturais locais, que demanda, por exemplo,
conforme orienta Fazenda (2008), que a escola reflita sobre o seu curriculo e praticas
pedagogicas e os resultados que ela vem alcangando, conforme os objetivos propostos em seu
projeto politico pedagdgico, sua missdo e seus valores, para edificar uma educacdo para o
desenvolvimento e emancipa¢dao humana.

Nesse sentido, € imperativo avancar nos estudos da Agroecologia na perspectiva da
sustentabilidade e desenvolvimento sustentdvel dos territérios camponeses, considerando as

necessidades locais e de seus sujeitos camponeses e o fortalecimento da agricultura camponesa.
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3 AGROECOLOGIA

Neste capitulo € apresentada a origem histdrica e as bases epistemoldgica, social e

ecoldgica da Agroecologia.

3.1 Génese, epistemologia e historia da Agroecologia

Tecer o fio para compreender a génese, a epistemologia e a histéria da Agroecologia
demanda, de inicio, uma problematizacdo e contextualizacdo da crise da civilizacdo humana,
que de acordo o Leff (2006, p. 17), tem origem no modelo de producdo e consumo predatdrio
humano que “tem desestruturado os ecossistemas, degradado o ambiente, desnaturalizado a
natureza”.

Dessa forma, urge do pesquisador avangar nos estudos epistemoldgicos para ir além
das aparéncias e adentrar nas formas de conhecimentos, seja o empirismo, seja o cientifico, em
que “Agroecologia incorpora a complexidade, a divida, a incerteza, e pretende ser inter ou
transdisciplinar; sua pauta € a temdtica e ndo a disciplina, além de reconhecer os saberes
tradicionais e cotidianos como também validos” (GOMES; BORBA, 2004, p. 29).

Convém destacar as contribui¢des de Guterres (2006) sobre as bases tedricas e
epistemoldgicas da Agroecologia e seus estudos criticos sobre a agricultura convencional
sustentada no racionalismo cientifico, no modelo mecanicista e antropocentrismo para a
produtividade e crescimento econdmico, sem considerar os custos ambientais e a diversidade
bioldgica.

Em oposicdo a esse modelo de agricultura insustentdvel do ponto de vista da
sustentabilidade ambiental e dos saberes tradicionais, emerge a Agroecologia como um novo
paradigma pluralista de agricultura, que questiona como as ciéncias modernas se constituiram
como “camisa de forca” nos seus axiomas e suas verdades sobre ciéncias e seus métodos e que
nos deixaram um rastro de destruicao na natureza. Desta feita, a Agroecologia se constitui como
a contradi¢ao ao modelo agroexportador que demanda grande abundancia de recursos naturais.

Consoante com os estudos criticos de Guterres (2006) sobre as bases

epistemoldgicas da agricultura agroexportadora, Guzman (2001, p. 35) observa que:

Ao contrdrio da ciéncia convencional, que utiliza uma forma de conhecimento
atomista, mecanica, universal e monista, a Agroecologia, respeitando a diversidade
ecoldgica e sociocultural e, portanto, outras formas de conhecimento, propugna pela
necessidade de gerar um conhecimento holistico, sistémico, contextualizado,
subjetivo e pluralista, nascido a partir das culturas locais.
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Conforme estudos de Gonzalez de Molina (2011, p. 6), a Agroecologia emergiu no

final dos anos 1970 como:

[...] Respuesta a las primeras manifestaciones de la crisis ecoldgica en el campo. No
obstante, si hemos de ser rigurosos, hemos de hablar con propiedad del
"redescubrimiento” de la agroecologia o de la formulacién escrita de muchos de los
conocimientos que atesoraban las culturas campesinas, transmitidos y conservados

oralmente.

Outra questdo a considerar € que a Agroecologia, enquanto novo paradigma
contestador do modelo vigente e hegemodnico de agricultura, questiona a fragmentacdo do
conhecimento e o antropocentrismo por um lado, por outro, coloca a vida em todas as suas
formas no centro da discussdo para protecdo e conservacao (biocentrismo), questionando a
imposi¢do do conhecimento cientifico sobre o conhecimento camponés. Assim, do ponto de

vista conceitual, a Agroecologia:

Nao € uma disciplina e sim um enfoque transdisciplinar que enfoca a atividade agraria
desde uma perspectiva ecoldgica. Enfoque tedrico e metodoldgico que, utilizando
vérias disciplinas cientificas, pretende estudar a atividade agraria desde uma
perspectiva ecolégica. Vinculagdo essencial que existe entre o solo, planta, o animal
e o seu humano. (GUTERRES, 2006. p. 93).

No que concerne ao cotidiano dos povos camponeses e atual contexto brasileiro da
problemadtica ambiental, fenomenos como as tempestades de areia no sudeste e centro-oeste, ou
o avango da desertificacdo no Semidrido nordestino, t€ém assombrado moradores em algumas
cidades, e que se reverberam nos escritos de Neto (1982), quando apresentou na década de 1980
os problemas ecologicos da intitulada “moderna agricultura” e sua agressividade no
desmatamento e devastac@o dos solos, provocados pela monocultura, elevadas doses de adubo
quimico, uso de agrotéxico e queimadas.

Para Coelho et al. (2021, p. 5), “os agroecossistemas* nas 4reas do agronegdcio
possuem maior nivel de artificializacdo e estdo, geralmente, degradados”. Outro problema de
ordem social, econdmica e agraria, neste momento atual, segundo Caldart (2015), é a 16gica

capitalista, em todas as dimensdes, que estd a exaurir a vida até o limite de suporte, o que

4 Agrossistemas sdo comunidades de plantas e animais interagindo com seu ambiente fisico e quimico que foi
modificado para produzir alimentos, fibras, combustiveis e outros produtos para consumo e utilizacdo humana
(ALTIERI, 2012, p. 105).
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demanda integrar a Agroecologia a Educacdo do Campo, como instrumento anti-hegemdnico
da deterioracdio da agrobiodiversidade’, em uma abordagem interdisciplinar, ou seja, uma
Agroecologia que se configura na Educag@o do Campo, como instrumento e proposta educativa
transformadora e de desenvolvimento dos territérios camponeses, conforme observam Melo,
Meirelles e Garcez (2016).

Além disso, para Leff (2000), toda a histéria humana e a produ¢io de conhecimento,
na relacdo com a natureza, estdo permeadas pelas dimensdes geogréfica, ecoldgica e cultural, o
que vai desaguar na formacdo social humana, suas praticas produtivas, no desenvolvimento de
técnicas e de saberes que vao desencadear depois, na producao cientifica. Essa, por conseguinte,
colabora para a produc¢do do sistema produtivo hegemodnico atual.

Na concepgdo de Didonet et al. (2006), a questio local e saberes tradicionais € que
dardo consisténcia epistemoldogica a Agroecologia, tendo em vista que o conhecimento
tradicional, “embora nao passe pelos filtros do método cientifico convencional, foi o
fundamento de toda a evolu¢do da agricultura durante varios séculos. Agroecologia revaloriza
o saber popular como fonte de inspiracao para modelos que possam ter validade nas condi¢des
atuais”.

Nessa linha de pensamento, segundo Marx e Engels (2007), nas relacdes com a
natureza, o ser humano vai desenvolvendo sua organizagdo social, sendo o trabalho, essencial
na producdo e materializa¢do de sua existéncia, e, a0 mesmo tempo, em que vai produzindo a
sua consciéncia humana no processo de transformacdo da natureza, também € transformado por
ela.

E neste sentido, conforme observam Oliveira e Gomes (2014, p. 183), “os processos
educativos construidos dentro do universo escolar na perspectiva da Educacao do Campo foram
se aproximando e se apropriando da potencialidade formativa que o trabalho possui”. Sendo

por isso que:

A apreensdo do significado que as formas de reprodugdo da vida tém para a existéncia
humana representa a primeira grande formulagdo do materialismo dialético para a
compreensdo da histéria e da consciéncia humana. A cada estado de desenvolvimento
das formas de producdo material da sua existéncia correspondem formas especificas

> A agrobiodiversidade pode ser entendida como um recorte da biodiversidade, caracterizada por um processo de
relacdes e interagdes entre plantas cultivadas, seu manejo e os conhecimentos tradicionais a eles associados. Assim
sendo, a agrobiodiversidade manejada pelas populacdes tradicionais requer um profundo conhecimento dos
ecossistemas. Os primeiros sistemas de gestdo da agrobiodiversidade tiveram lugar nos centros de origem, locais
em que ocorreu o comeco da domesticacio das plantas cultivadas e dos animais de criacdo. Hoje a Agroecologia
muito se serve de elementos dessa cultura milenar para estruturar sistemas sustentaveis (BRASIL, 2006, p. 26).
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de estruturagdo social, além de valores e formas de apreensdo da realidade. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 19).

Nesse processo da materializacdo de sua existéncia, o ser humano vai se
constituindo como um ser histérico, em que as geracoes futuras vao herdando saberes e técnicas
produtivas nas suas condicdes de vida. Conforme explicam Guhur e Silva (2021, p.60), a
Agroecologia foi germinada ‘“nas praxis camponesas e dos povos originarios ao longo de
aproximadamente 12 mil anos de criagdo e recriagdo das “agri-culturas”, as quais se
encontraram, dialeticamente, com a ciéncia moderna desenvolvida a partir do século XVII, em
um processo de tensoes, saltos e regressodes”.

Segundo Hecht (1999), o termo Agroecologia emerge nos anos 1970 como ciéncia,
mas as praticas e saberes que vao constituir esse campo de estudo como ciéncia, sdo antigas e
remetem a préopria origem da agricultura sustentdvel. No entanto, para Tardin e Travassos
(2020), esse conhecimento histérico das agriculturas de povos origindrios tradicionais
(camponeses e pescadores, por exemplo) vai se consolidar, a partir dos anos 1980, com o termo
Agroecologia nos processos de investigacao e sistematizacdo em pesquisas académicas.

De acordo com Caporal, Costabeber e Paulus (2006, p. 45), a Agroecologia, como
ciéncia, estd em processo de construcdo de suas bases epistemoldgicas nas ultimas décadas,
tendo como alicerce fundante uma “matriz disciplinar, integradora, totalizante, holistica, capaz
de apreender e aplicar conhecimentos gerados em diferentes disciplinas cientificas”. E este

processo epistemoldgico, reforga Caporal (2004, p. 13):

[...] se consolida como enfoque cientifico na medida em que este campo de
conhecimento se nutre de outras disciplinas cientificas, assim como de saberes,
conhecimentos e experiéncias dos préprios agricultores, o que permite o
estabelecimento de marcos conceituais, metodoldgicos e estratégicos com maior
capacidade para orientar ndo apenas o desenho e manejo de agroecossistema
sustentdvel, mas também processos de desenvolvimento rural sustentdvel.

Vale acrescentar ainda, nessa compreensdo epistemoldgica da Agroecologia,
consoante com Tardin e Travassos (2021, p. 375), que no encontro dialégico entre saberes e
experiéncias empiricas dos povos camponeses e da epistemologia cientifica de pesquisadores e

cientistas, estabeleceu-se uma:

[...] sintese tedrico-epistemoldgica-metodolégica que estd na origem da agroecologia
como ciéncia. Com a consolidacdo académica da ciéncia da agroecologia, sua
socializacdo como conteido da formacdo técnico-profissional e da escolarizagdo em

geral potencializou sua repercussdo no conjunto da sociedade.
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Desta forma, € valido ainda acrescentar as observagdes de Altieri (2012, p. 105) a
respeito da Agroecologia como disciplina que “disponibiliza os principios ecologicos basicos
sobre como estudar, projetar e manejar agroecossistemas que sejam produtivos e, a0 mesmo
tempo, conservem os recursos naturais, assim como sejam culturalmente adaptados e social e
economicamente viaveis”.

Para Guhur e Tond (2012), é necessdrio imergir na histéria da génese da
Agroecologia para entender os seus sentidos e significados, transformagdo das préticas
produtivas dos camponeses e ressignificar os saberes com a terra. No entanto, para os referidos
autores, a permanéncia dos camponeses em seus territdrios estd ameacada pelo modelo
hegemonico do agronegdcio, potencializado pelo investimento governamental, e pelo avango
das tecnologias em outra vertente que desconsidera os saberes tradicionais.

Dessa feita, a partir da problemética ambiental e pelas pressoes sociais, emergem,
nos anos 1970, os movimentos ecolégicos, movimentos sociais na luta por direitos a terra e a
educagdo como instrumentos fundamentais as suas existéncias, considerando os seus saberes e
formas de vida que estdo ameacados pela modernizacdo da agricultura (SILVA, 1982). E
conforme os estudos de Guzméan (2001), a Agroecologia tem como questao fundante em sua
génese e epistemologia, sua integracio aos saberes e sistemas produtivos locais. Dentro desta
perspectiva, Gomes e Borba (2004, p.8) observam que a “epistemologia nos ajuda a mostrar
que "essa coisa chamada ciéncia" € apenas uma construcdo social, o que ndo significa que nao
seja muito importante”.

Vale acrescentar outros fatores que estdao na origem da problematica de nosso tempo
e que podem ser enumerados, como a exploracdo do trabalho bracal dos camponeses e a luta
pela posse da terra. Também € importante considerar violéncias, perdas de saberes e doencas
que vao surgir nos trabalhadores camponeses. A partir da problematica ambiental,
potencializada pela questao social, na resisténcia de movimentos sociais ao modelo “produtor-
exportador” da monocultura insustentavel, € que se fizeram confluir os movimentos ecologicos
e sociais para se pensar novas formas de producao.

Na concepgao de Petersen (2012), um fato importante que culminou com o
movimento ecoldgico, ou seja, a consciéncia ecoldgica, foi o langamento do livro “Primavera
Silenciosa” de Rachel Carson, no ano de 1962, quando a autora fez um questionamento que
calou as autoridades americanas: “quem foi que silenciou as vozes da primavera em inimeras
cidades dos Estados Unidos? ” (CARSON, 1962, p. 13).

Sobre essa questdo ambiental emergente, Molina (2011, p.7) argumenta que o

pensamento ecologista € uma nova ¢ética planetaria ambiental: “proporcionaron los
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fundamentos éticos y filoséficos a la agroecologia que surgié desde el principio con vocacién
transformadora”, mas que era puramente cientificada a partir dos estudos, entre eles, de Raquel
Carson, a partir dos efeitos deletérios do agrotéxico sobre o meio ambiente, sendo que mais
tarde, a gé€nese do pensamento agroecoldgico vai focar nas pesquisas sobre o desenvolvimento
rural.

A partir de “Primavera Silenciosa”, ndo somente os Estados Unidos, mas o mundo
acordou para os efeitos de uma agricultura a base de agroquimicos, entre eles, os agrotoxicos,
que ndo apenas silenciaram a biodiversidade daquela regido americana, produtora de alimentos,
mas, principalmente, as implicacdes na saide de vdrios agricultores que adoeceram,
apresentando sintomas nunca vistos, conforme relatou a autora em sua obra.

Colaborando com essa problemadtica, Altieri (2004) também discorre sobre eventos
e fatos que fizeram eclodir pensamentos e ideias sobre novas formas produtivas na agricultura
de base sustentdvel. E entre estes fatos, o referido pesquisador destaca a crise dos anos 1950,
nos paises em desenvolvimento, que giram em torno de nacdes desenvolvidas, sendo por isso,
que o progresso ndo € uma coisa natural e que, a no¢ao de desenvolvimento estd articulada as
melhorias das condi¢des sociais, econOmicas, progresso € crescimento.

Some-se a isto que a crise social estd expressa na arquitetura da concentracdo de
renda e na questdo fundidria desses paises periféricos, e que se articula com a crise econdmica,
em que ambas vao se alimentando, mutuamente, entre a vulnerabilidade social e falta de renda
das familias, desaguando, assim, na problematica ambiental e gerando uma crise maior que € a
crise da civilizacdo humana (LEFF, 2002a).

Com efeito, Guterres (2006) observa, também, que a agricultura, a base dos
derivados de petréleo, € insustentdvel porque esse recurso nao renovavel estd ficando escasso
e mais caro, aumentando custos de producdo. E no momento, esse modelo de producao esta
gerando conflitos entre paises na disputa por recursos naturais.

Nao obstante, Guhur e Tona (2012) destacam os estudos de Gliessman (2000), em
que o conceito de Agroecologia vai emergir a partir dos anos de 1930, mas com categorias
fundamentais, como Ecologia e Agronomia, ainda em processo de intersecdo, tendo em vista o

contexto de fragmentagio do conhecimento e da prépria Revolugio Verde®.

6 Na segunda metade do século XX, vdrios paises latino-americanos engajaram-se na intitulada Revolugio Verde,
um idedrio produtivo proposto e implementado nos paises mais desenvolvidos apds o término da Segunda Guerra
Mundial, cuja meta era o aumento da producdo e da produtividade das atividades agricolas, assentando-se para
isso no uso intensivo de insumos quimicos, das variedades geneticamente melhoradas de alto rendimento, da
irrigacdo e da motomecanizagdo (ALTIERI, 2004, p.7).
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Nesse processo da trajetéria da Agroecologia, outros fatores e outras ci€éncias foram
se aglutinando para se efetivar os seus significados e sentidos atuais, como “o ambientalismo,
a sociologia, a antropologia, a geografia e o desenvolvimento rural, e o estudo de sistemas
tradicionais de producdo — indigenas e camponeses — de paises da periferia do capitalismo”
(GUHUR; TONA, 2012, p. 61).

Dentro desta linha histérica, emergiu assim, no final dos anos 1960 e inicio dos
anos 1970, um movimento social que contestou as implicacdes do uso de agrotdxicos,
conhecido, de acordo com Petersen (2012, p.47), como “agriculturas alternativas”, e que
desencadeou nos anos seguintes em vdrios estudos e pesquisas por meio de uma nova
abordagem cientifica. De fato, conforme descreve Guterres (2006), ha esforcos e vontade de
agricultores para realizar a transi¢io da agricultura quimica para uma agricultura sustentavel
que recupere o solo degradado, livrando-o de venenos mediante um sistema produtivo
diversificado, como o policultivo que pode ser uma combinagdo de criacdo de animais com
sistema agricola.

Consoante com Gliessman (2000), h4 necessidade, para o bem da humanidade e de
seu habitat e toda a biosfera, que se desenvolvam sistemas produtivos mais sustentdveis, tendo
em vista que a agricultura convencional e aplicacdo de tecnologias modernas e mecanizadas é
insustentdvel e estd exaurindo os limites de suporte do planeta, ou seja, o seu capital natural.

Além do mais, tendo em vista os seus objetivos financeiros: producdo e lucro, a
agricultura convencional, enraizada no uso intensivo do solo, na monocultura, aplicacdo de
agrotoxicos em larga escala, uso intensivo de 4gua, tende a “comprometer a produtividade
futura em favor da alta produtividade no presente” (GLIESSMAN, 2000, p. 40).

Entre os pesquisadores da Agroecologia estd, também, Miguel Altieri, que segundo
Petersen (2012, p. 20), os seus estudos possibilitaram a ‘“contribui¢do decisiva para o
aperfeicoamento da perspectiva agroecoldgica, ao enfatizar a importincia dos sistemas
agricolas tradicionais como fonte de saberes e praticas para o desenvolvimento de métodos de
manejo produtivo em bases sustentaveis”. Nao obstante, Petersen (2013) defende a importancia
da Agroecologia para reconectar a sociedade com a natureza e gerar estabilidade no processo
produtivo da agricultura camponesa, além de resili€éncia ecoldgica. Desta forma, para Altieri

(2004, p. 12):

O que sustenta o enfoque agroecoldgico — é a manutencio da produtividade agricola
com o minimo possivel de impactos ambientais e com retornos econdmico-financeiros
adequados a meta de redug@o da pobreza, assim atendendo as necessidades sociais das
populagdes rurais.
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Vale ainda destacar as referéncias de Guhur e Tona (2012), que enfatizam a vertente
epistemoldgica da Agroecologia norte-americana e a vertente epistemoldgica europeia, que
emergiu nos anos iniciais de 1980, na cidade de Andaluzia, Espanha. Essa abordagem de
Agroecologia, revestida pelo pensamento socioldgico, estd permeada pelas contribuicdes das
ciéncias naturais e sociais e dos saberes das comunidades camponesas da América Latina, tendo
como pesquisadores Eduardo Sevilla-Guzman e Manuel Gonzélez de Molina, ambos ligados
ao Instituto de Sociologia y Estudios Campesinos (ISEC), da Universidade de Coérdoba,
Espanha (GUHUR; TONA, 2012, p. 61).

Dias et al. (2021) apresentam uma breve e importante problematizacio e
contextualizacdo da Agroecologia, destacando momentos histéricos que aconteceram e que
marcaram a Agroecologia, como um campo de estudo para o desenvolvimento sustentdvel. Um
desses eventos historicos foi o VIII Congresso Interno da Fundagdao Oswaldo Cruz, realizado
em 2017, que ratificou diretrizes para a Satide, Ambiente e Sustentabilidade. Assim, vale
salientar a Agenda 2030, instrumento organizativo de atuacdo geral, que tem como um de seus
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), até o final de 2030, propor erradicar a
desnutri¢do, aumentando a soberania alimentar, mediante uma agricultura sustentdvel.

Nessa perspectiva, torna-se necessdrio desenvolver sistemas produtivos
sustentdveis na agricultura que garantam a produtividade de alimentos de um lado, e de outro,
melhorem a conservacdo de solo e adaptagdes as mudangas climéticas, especialmente, para
quem mora na regido semidrida, garantindo assim, a permanéncia do agricultor em seu
territorio. Sendo assim, de acordo como Guzman (2001, p. 40), € preciso pensar em estratégias

de desenvolvimento sustentavel rural baseadas:

[...] no principio agroecoldgico que indica a necessidade de articular os elementos de
sustentabilidade existentes nas formas histdricas de manejo, com as novas tecnologias
de natureza ambiental. Quer dizer, estdo baseadas na gera¢do de uma "modernidade
alternativa" quanto ao manejo dos recursos naturais.

Caporal (2009, p. 13) traz um questionamento importante: “os efeitos deletérios dos
modelos convencionais de desenvolvimento e de agricultura chegaram aos seus limites?” O
proprio autor responde que hd um caminho sendo percorrido e que estd provocando
transformagdes nos modos de producdo agricola, impulsionando pesquisas e estudos e um
extensionismo rural em uma perspectiva que ‘“assegure uma maior sustentabilidade

socioambiental e econdmica para os diferentes agroecossistemas” (CAPORAL, 2009, p. 13).
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Caldart (2022, p. 61) observa que ¢ a “compreensdo da praxis agroecologica como totalidade e
em perspectiva histérica que nos permite desvelar o cardter histérico (portanto, transformavel
da forma capitalista de agricultura”.

Gorgen (2012) acrescenta que a Agroecologia implica o desenvolvimento de
sistemas produtivos complexos de policultivos, possibilitando a transicio de um modelo
convencional a base de agroquimicos para realizar praticas sociais produtivas sustentiveis, e
que estdo em processo de constru¢do, enquanto conceito tedrico-metodolégico. Guzmén (2007,
p.- 2) observa que a emergéncia epistemoldgica da Agroecologia estd relacionada como uma

resposta:

[...] A la logica del neoliberalismo y la globalizaciéon econdémica, asi como a los
cénones de la ciencia convencional, cuya crisis epistemoldgica estd dando lugar a una
nueva epistemologia, participativa y de caracter politico. Y ello, en el sentido de
reinterpretar la cuestion del poder, insertdndola en un modelo ecolégico, de lo que se
desprende que el ambito real del poder es lo social como organismo vivo, como
ecosistema

Leff (2006, p. 19) alude que esse processo de construcdo de praticas produtivas
mais sustentdveis € uma possibilidade para fortalecer os saberes locais na relacdio homem e
natureza, por isso, “a sustentabilidade ¢ o desenho de novos mundos de vida; transforma o
sentido dos signos que definiram os significados das coisas”.

Nesse significado de mudangas e de fortalecimento dos saberes locais, ainda de
acordo com Leff (2002b), um movimento para a emergéncia do saber agroecoldgico considera
a natureza e os proprios sujeitos em suas praticas produtivas agricolas, seja o agrbnomo, o
técnico, sejam os pesquisadores e, principalmente, 0s camponeses.

Ribeiro et al. (2017a, p. 29) enfatizam que “a Agroecologia leva a pensar o manejo
da biodiversidade como manejo da vida, em seu mais amplo entendimento, pois trabalha as
dimensdes social, humana, politica, ideoldgica, econdmica, ecoldgica, energética, técnica,
ambiental, cultural, ética, etc”. Para Leff (2022b, p. 36), a Agroecologia oportuniza “o
surgimento de uma nova revolucdo para a “reconstru¢do” do ser que finda sobre novas bases o
sentido da produgdo e abre as vias a um futuro sustentavel”.

Caporal (2009) refor¢a o pensamento de Leff (2002b) de que a Agroecologia poderd
ser um referencial tedrico-metodologico que norteard agricultores e pesquisadores, na
perspectiva de um novo processo produtivo que considere a conservacdo dos processos

ecoldgicos essenciais. Gomes e Borba (2014, p.14) acreditam que a Agroecologia:

[...] em sua perspectiva epistemoldgica, seja uma conquista contra a ilusdo do saber
imediato; em sua perspectiva metodoldgica, uma construgdo tedrica; na perspectiva
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socioldgica, um instrumento de empoderamento da sociedade; na perspectiva
tecnoldgica, uma comprovacgdo empirica. Reduzi-la a somente uma destas dimensdes
podera significar abrir mdo do que ela tem de mais significativo: exatamente a sua
multidimensionalidade.

Caldart (2022, p. 64) acredita que € essencial o desenvolvimento de uma préxis
agroecologica que “se move no ambito da producdo material da vida, e foi constituida desde
uma necessidade de primeira ordem que ¢ a produgdo de alimentos”. Colaborando com esse
pensamento, Caporal, (2009, p. 13) destaca que a Agroecologia possibilitaria “estratégias de
desenvolvimento rural mais sustentdvel e de transicdo para estilos de agriculturas mais
sustentdveis, como uma contribui¢do para a vida das atuais e das futuras geragdes neste planeta
de recursos limitados”.

Guhur e Tona (2012) compartilham que essas ideias sdo as bases de uma nova
perspectiva para a organizacdo, técnicas e praticas produtivas, em que a definicdo de

Agroecologia ainda continua em processo. Assim, a Agroecologia pode ser entendida como:

Um conjunto de conhecimentos sistematizados, baseados em técnicas e saberes
tradicionais (dos povos originarios e camponeses) ‘que incorporam principios
ecologicos e valores culturais as praticas agricolas’ que, com o tempo, foram
desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizacdo e tecnificacdo da agricultura.
(LEFF, 2002b, p. 42).

Leff (2002b) também argumenta que a Agroecologia se coloca como um novo
paradigma produtivo, que carrega dentro de sua génese e ideologia, ndo apenas teorias e
técnicas, mas, principalmente, saberes, no sentido de possibilitar novas préticas produtivas para
0s camponeses, na perspectiva da sustentabilidade ecoldgica e reducdo dos implementos
agricolas, entre eles, os agrotoxicos. Por isso, € necessdrio avancar no campo tedrico e
metodolégico da Agroecologia para o desenvolvimento rural, que considera, a0 mesmo tempo,
a sustentabilidade, a sociobiodiversidade e saberes camponeses em suas epistemologias

curiosas na producao de suas existéncias.

3.2 A Agroecologia como novo paradigma de desenvolvimento do campo

Carvalho e Costa (2012) entendem que existe um movimento na agricultura
camponesa para a construcao de um novo paradigma de producao, que € um movimento com
tendéncia de “coevolugdo social e ecoldgica, de enveredar pela Agroecologia e de manter a sua
reproducdo social™. Trata-se, segundo Neves (2012), de um novo modelo que considera os

processos ecoldgicos, e que por isso € sustentdvel em suas praticas produtivas.
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Nas palavras de Petersen (2013, p. 91), “a coprodugao entre natureza e agricultura
¢ modelada de maneira coerente com as estratégias de reprodugdo camponesa”. J4& Guzman
(2011, p. 39) explica que “a co-evolucdo local possui a légica de funcionamento do
agroecossistema, naquelas zonas em que o manejo tradicional histérico mostrou condi¢des de

sustentabilidade”. Sobre essas ideias, Didonet (2006, p.13) afirma que:

[...] agroecologia corresponde o desafio de encontrar estratégias que permitam
entender a natureza da agricultura como uma co-evolucdo entre cultura e ambiente
natural desde uma perspectiva histdrica, para assim manter ou recuperar, conforme o
estado do agroecossistema em questdo, o equilibrio original. Assim, a Agroecologia
ndo pretende eliminar a intervencdo humana nos ecossistemas, e sim entender a
complexidade inerente.

Nesse sentido, para Petersen (2013), a Agroecologia alarga as possibilidades para
o processo de reterritorializagdo da cultura camponesa, a partir de praticas mais ecoldgicas, que
consideram a sustentabilidade ambiental nas seguintes questdes: producdo de conhecimentos
contextualizados a realidade camponesa para estabelecer equilibrio entre capital natural e
processo produtivo; inovagao técnica e aumento dos produtos da sociobiodiversidade, gerando
renda; reducdo de implementos agricolas; apoio de redes sociotécnicas de organizagdes
governamentais e ndo governamentais nos assentamentos rurais; orientacoes de extensao rural
em que o didlogo entre conhecimento cientifico e saberes camponeses favorecam a governanga
de seus territdrios.

Nesse interim, destaca-se a cadeia produtiva da sociobiodiversidade, entendida

COomo:

Um sistema integrado, constituido por atores interdependentes e por uma sucessdo de
processos de educagdo, pesquisa, manejo, producdo, beneficiamento, distribuicdo,
comercializacdo e consumo de produto e servigos da sociobiodiversidade, com
identidade cultural e incorporacdo de valores e saberes locais e que asseguram a
distribuigdo justa e equitativa dos seus beneficios. (BRASIL, 2009, p. 9).

Dias et al. (2021) argumentam que a Agroecologia € um amdalgama que oportuniza
novas possibilidades para a emancipacdo social dos camponeses e que convergird na
ressignificacdo do ser humano, em todas as dimensdes da vida, seja na soberania alimentar, seja
na defesa do meio ambiente, ou, na saude do trabalho camponés. Por isso, a Agroecologia
avancga na perspectiva da totalidade, para promover qualidade de vida nos territdrios. Neste
sentido, conforme observam Niederle et al. (2019, p.272), se hoje o Brasil tem reconhecimento

internacional como um dos paises que mais avangou na agenda agroecoldgica, em parte se deve:
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[...] aos movimentos sociais, sindicais, profissionais e estudantis que, desde os anos
1970, impulsionaram discussdes e praticas vinculadas a agricultura alternativa. Em
virtude da crescente capacidade de articulacio em rede destes atores, eles
conseguiram levar a agroecologia para dentro da agenda do Estado, impactando,
sobretudo, os referenciais que orientaram a construgdo de politicas para a agricultura
familiar.

Por conseguinte, a Agroecologia, conforme explicam Souza e Tavares (2021), vai
além da questdo da sustentabilidade, porque implica pensar e questionar sobre as formas de
relagdes de trabalho e de poder que estdo cristalizadas nos territérios camponeses, sendo
necessdrio alterar processos de participacdo e engajamento, no sentido de garantir a autonomia
dos camponeses na materializacdo de suas existéncias. Isso geraria os produtos da

sociobiodiversidade, que sdo:

Bens e servigos (produtos finais, matérias primas ou beneficios) gerados a partir de
recursos da biodiversidade, voltados a formacdo de cadeias produtivas de interesse
dos povos e comunidades tradicionais e de agricultores familiares, que promovam a
manuten¢do e valorizacdo de suas prdticas e saberes, e assegurem os direitos
decorrentes, gerando renda e promovendo a melhoria de sua qualidade de vida e do

ambiente em que vivem. (BRASIL, 2009, p. 09).

Na opinido de Nardiele et al. (2019), nessa trajetoria de lutas dos movimentos
sociais e organizagdes da agricultura familiar nas diversas regides do pais, vai emergir, em
2012, a Agroecologia na agenda governamental, com a Politica Nacional de Agroecologia e
Produc¢do Organica (PNAPO), que foi operacionalizada no ano de 2013 pelo I Plano Nacional
de Agroecologia e Producdo Organica (I PLANAPO), posteriormente remodelado em 2016, ja
dentro de outro contexto, para o Il PLANAPO.

Souza e Tavares (2021) acrescentam, ainda, que a Agroecologia, na visdo dos
movimentos sociais, deve ser estudada como significado sobre préticas e técnicas para o
desenvolvimento do campo, considerando saberes e processos ecolégicos no aspecto produtivo,
ou seja, novas formas de produzir na agricultura camponesa que gera produtos da
sociobiodiversidade em nichos de mercado sustentavel.

Conforme Caldart (2015, p. 4), a Agroecologia ‘“enfatiza agroecossistemas
complexos, nos quais as interagdes ecoldgicas e 0s sinergismos entre seus componentes
bioldgicos promovem mecanismos para que os proprios sistemas subsidiem a fertilidade do
solo, sua produtividade e a sanidade dos cultivos e dos rebanhos”. Além disso, o movimento na
luta por direitos, justi¢a social, terra, educacdo e trabalho, emerge de atores como o MST,
homens, mulheres e jovens camponeses. Assim, se Agroecologia inclui significados

importantes como interdisciplinaridade, sustentabilidade, conhecimentos, saberes e questoes
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locais, ela incorpora também outros significados de “diversidade e a diferenca, sendo

complexa” (DIDONET, 2006, p. 14). Desta feita, para Souza e Tavares (2021, p. 48):

[...] A Agroecologia inaugura, junto a outras vertentes, um olhar € prética diferentes
para a ciéncia, destacando a complexidade envolvida na constru¢do do conhecimento
e, a0 mesmo tempo, uma ciéncia que dialogue com outros saberes e que esteja disposta
a propor problemas ancorados em demandas reais da sociedade.

Nesse sentido, os referidos autores observam a necessidade de que a Agroecologia
delimite um campo de atuagdo, considerando as categorias agrondmica e ambiental, mas que
também, encampe a defesa das questdes artisticas, filosoficas e politicas, tendo em vista a
complexidade na reterritorializacdo, ndo somente do ponto de vista espacial, mas,
principalmente, do ponto de vista cultural, fortalecendo a identidade camponesa em suas
praticas sociais. Por isso, a Agroecologia, além ser um campo das ci€ncias que se estrutura na
luta por reforma agraria, direitos e saberes dos povos camponeses, também se estrutura em
outras demandas sociais (LUIZ; SILVA; BIAZOTI, 2021).

Convém destacar, consoante aos pensamentos de Guhur e Silva (2021), que a
Agroecologia, como novo paradigma e campo das ciéncias agrarias, fortaleceu-se, ao longo da
historia, pelas lutas dos movimentos sociais, pelos sujeitos do campo e institui¢cdes de pesquisas,
como amélgama de significados e sentidos convergentes, outros divergentes, na luta contra o
modelo hegemoOnico do agronegécio, no dominio das terras produtivas e modernizacio
dolorosa, como descreve Silva (1982). Na visao de Petersen (2013, p. 98), a Agroecologia vai
se consolidar como ciéncia, como pratica social e como movimento social, na seguinte

proposicao:

[...] como ciéncia se afirmou como uma teoria critica que elabora um questionamento
radical a agricultura industrial, fornecendo simultaneamente as bases conceituais e
metodoldgicas para desenvolvimento de agroecossistemas alternativos sustentaveis.
Como prética social, desenvolvida explicita ou implicitamente em coeréncia com a
teoria agroecoldgica, a Agroecologia se expressa nas mais variadas e criativas formas
de valorizagdo dos capitais ecoldgico e social por meio de dindmicas de
recampesinizacdo que refundamentam a agricultura na natureza e na sociedade do
entorno. Como movimento social, a Agroecologia mobiliza atores envolvidos pratica
e teoricamente na sua construcio, assim como crescentes contingentes da sociedade
engajados na defesa da justica social, da saide ambiental, da seguranca e soberania
alimentar, da economia soliddria e ecoldgica, da equidade entre géneros e de relacdes
mais equilibradas entre o mundo rural e as cidades.

Como admitem Guhur e Silva (2021), o paradigma da Agroecologia vai se

enraizando, a partir de vdrios sujeitos do campo, de suas lutas, resisténcia aos modelos
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convencionais e agroquimicos, € passam a ter a colaboragdo de organizacdes, pesquisadores e

estudiosos que vao arquitetando um enfoque disciplinar nas ci€ncias, capaz de:

Apresentar uma abordagem restrita, como um campo de cultivo agricola; considerar
um agroecossistema mais complexo, como uma unidade de producdo
(estabelecimento rural, assentamento de reforma agrdria) ou mesmo uma regido;
abarcar todo o sistema agroalimentar; ou convidar a repensar o metabolismo
sociedade-natureza, como parte de um projeto societdrio. (GUHUR; SILV A, 2021, p.
60).

E imperativo acrescentar, nesta perspectiva de construgio de novo paradigma, a
Agroecologia alicercada na sustentabilidade em todas as suas dimensdes, ndo somente a
ambiental. Segundo Altieri (2004), essa nova perspectiva na produgdo e organizacao social, que
considera a conservacdo do capital natural, traz muitos desafios para esse novo padrio de
organizacdo, técnicas e praticas produtivas, entre os quais, o fato da agricultura gerar muitos
impactos negativos na natureza € nos Seus processos essenciais, como rios e matas.

Vale mencionar os desafios propostos por Altieri (2004), entre eles, o ambiental,
que considera a necessidade de producgdo agricola, com o minimo de implica¢des negativas no
ambiente e, por isso, urge a necessidade de um processo produtivo adaptado as condicdes do
ambiente; o desafio econdmico, em que se busca compatibilizar sistemas produtivos e de
cultivo, com redu¢do de perdas e danos ambientais, além de garantir qualidade do produto; e o
desafio social, isto é, desenvolver sistemas produtivos que gere renda para as familias
camponesas e melhorem as condi¢des de trabalho e remuneragao.

Colaborando com os sentidos e significados da Agroecologia, conforme ideias e
pensamento de Altieri (2004), Hecht (1999) corrobora, do ponto de vista conceitual, que a
Agroecologia, em uma visao mais ampla, incorpora tanto a visao ecoldgica, como a perspectiva
social, e por isso, apresenta muitos desafios em sua implementacdo. Assim, essas visdes se

entrecruzam nas seguintes afirmacoes:

En el corazén de la agroecologia estd la idea de que un campo de cultivo es un
ecosistema dentro del cual los procesos ecolégicos que ocurren en otras formaciones
vegetales, tales como ciclos de nutrientes, interaccion de depredador/presa,
competencia, comensalismo y cambios sucesionales, también se dan. Los
agroecosistemas tienen varios grados de resiliencia y estabilidad, pero estos no estdn
estrictamente determinados por factores de origen bidtico o ambiental. Factores
sociales, tales como el colapso en los precios del mercado o cambios en la tenencia de
las tierras, pueden destruir los sistemas agricolas tan decisivamente como una sequia,
explosiones de plagas o la disminucién de los nutrientes en el suelo. Por otra parte,
las decisiones que asignan energia y recursos materiales pueden aumentar la
resiliencia y recuperacion de un ecosistema dafiadoo. (HECHT, 1999. p. 14)
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Altieri (2004) refor¢a ainda outros desafios importantes, como o desafio territorial,
para tornar vidvel a integracdo dos sistemas agricolas com o espaco rural, através da
pluriatividade; e o desafio tecnoldgico, em que as tecnologias possam ser aplicadas em novos
processos produtivos, com mais eficiéncia € menos impactos ambientais. Assim, € imperativo
considerar esses desafios importantes em face do avangco do desmatamento, das queimadas e

por iss0, sd0 necessdrias mais pesquisas e estudos, pois, segundo Altieri (2004, p. 11):

[...] E necessario um profundo conhecimento sobre o meio, tanto em seus aspectos
fisicos e biolégicos quanto em seus aspectos humanos. E necessdria uma nova
(agri)cultura que concilie processos biolégicos (base do crescimento de plantas e
animais) e processos geoquimicos e fisicos (base do funcionamento de solos que
sustentam a producdo agricola) com os processos produtivos, os quais envolvem
componentes sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Ja os autores Ferrari, Silva e Da Silva (2021), observam que paradigmas € novos
conhecimentos se constroem a partir da acao transformadora da realidade que se apresenta, por
exemplo, a partir da agricultura capitalista predatéria e hegemonica, a base de agroquimicos,
mecanizacdo na direcdo contrdria da agricultura camponesa. Considerando esse novo
paradigma, vai se estruturar a Agroecologia como ciéncia multidisciplinar, tendo “[...]
fundamentos cientificos desenvolvidos a partir dos estudos vinculados a ecologia, botinica e
outras areas, a partir de agriculturas tradicionais e camponesas” (FERRARI; SILVA; DA
SILVA, 2021, p. 254). Portanto, é importante avancar na compreensdo da Agroecologia na

sustentabilidade da existéncia camponesa.

3.3 O papel da Agroecologia na sustentabilidade

Gliessman (2000) aponta que a humanidade tem a opcao e a prerrogativa de seguir
processos produtivos que considerem a sustentabilidade, tendo em vista que a produtividade, a
longo prazo, requer mudangas nas formas de existéncia, como novas formas de consumo e
producdo de alimentos sustentdveis. Isso significa, para esse pesquisador, que as ciéncias e as
praticas agricolas alternativas, considerem a conservagao dos processos ecoldgicos nos sistemas
produtivos, o que, por conseguinte, vai alterar transformacdes socioeconOmicas na cadeia

produtiva de alimentos, sendo por isso que a sustentabilidade:

Significa coisas diferentes para distintas pessoas, mas hd uma concordéncia geral de
que ela tem uma base ecoldgica. No sentido mais amplo, a sustentabilidade é uma
versdo do conceito de producdo sustentdvel — a condicdo de ser capaz de
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perpetuamente colher biomassa de um sistema, porque sua capacidade de se renovar
ou ser renovado ndo é comprometida. (GLIESSMAN, 2000, p. 53).

Na opinido de Guzmédn (2001), a Agroecologia tem como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel, o enfoque no conhecimento e sistema produtivo local para prover
ajustes, a partir dessas experiéncias camponesas nas novas tecnologias desenvolvidas,
rompendo assim, com a dependéncia de insumos da agricultura convencional para potencializar

a diversidade e sociodiversidade local e que, portanto:

A Agroecologia, como enfoque cientifico que promove o desenvolvimento rural
sustentdvel, estd assentada na busca e identificagdo do local e sua identidade para, a
partir dai, recriar a heterogeneidade do meio rural, através de diferentes formas de
acio social coletiva de caréter participativo. (GUZMAN, 2001, p. 43).

Nesse sentido, Sachs (2002) reforca a necessidade de buscarmos uma integracdo
entre ciéncias naturais e ciéncias sociais para se estabelecer uma compreensao interdisciplinar,
na utilizacdo dos recursos da natureza, considerando as diversas visdes e dimensdes, como a
sustentabilidade social, a sustentabilidade cultural, a sustentabilidade ambiental e a
sustentabilidade econdmica. Caldart (2015, p.2) colabora com este pensamento quando afirma

que:

A Agroecologia fundamenta um modo de agricultura que seja a0 mesmo tempo
produtiva, ecologicamente equilibrada, conservando a biodiversidade, que seja
socialmente justa, economicamente vidvel e culturalmente adequada. Ela esta
ajudando a alicercar o projeto de luta e construgdo da agricultura camponesa do
século XXI, que articula producgdo agricola de base ecoldgica, com o principio de
soberania alimentar (direito que tem cada povo, cada nacdo, de produzir os alimentos
de que necessita para sua sobrevivéncia), com a socializagdo da propriedade a terra e
com formas de trabalho associado.

Nessa compreensdo, Caporal (2009) também destaca que a sustentabilidade na
agricultura se efetiva quando todas essas dimensdes (ecoldgica, econdmica, social, politica,
cultural e ética) se concretizam nos processos produtivos, o que implica mudangas
paradigmaticas e estruturais como a reforma agraria popular para se garantir e efetivar a
materializacdo da vida camponesa, através do trabalho socialmente produtivo, considerando,
principalmente a produtividade dos sistemas.

Altieri (2012, p. 104), por sua vez, destaca a importancia da sustentabilidade como
necessidade para questionar as implica¢des da agricultura convencional nos ecossistemas, para

propor a “[...] redu¢do ou mesmo a elimina¢do de agroquimicos, optando por implementar
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mudancas no manejo que garantam adequada nutricdo e prote¢do das plantas, por meio de
fontes organicas de nutriente ¢ um manejo integrado de pragas, respectivamente’.

Assim, para Sachs (1993), todo processo produtivo requer um planejamento que
considere essas dimensdes, tendo em vista que a sustentabilidade social implica uma equidade
na distribuicdo de renda e bens, entre todos os humanos, ndo apenas para uma minoria
privilegiada pelas riquezas e potencialidades da natureza. Desta forma, para Reichwald Jr. et

al. (2006, p. 46), a Agroecologia:

[...] A partir dos modelos agricolas, técnicas agrarias alternativas, de natureza
ecoldgica, constitui-se no desenvolvimento sustentavel, utilizando os conhecimentos
locais, produzindo solucgdes tecnolégicas especificas de cada lugar, isto é, gerando,
criando e recriando, elementos que melhorem o nivel de vida da populagao, definido

a partir de sua identidade local.

Colaboram com este pensamento, Ruscheinsky e Vargas (2002), para quem uma
agricultura de base ecoldgica € uma possibilidade real de melhoria de vida de camponeses em
area de reforma agraria. Além disso, para Caldart (2015, p. 2), A agroecologia tem contribuido
para o projeto de reforma agriria porque ela apresenta variadas formas, voltadas “[...] a
diversidade e a histéria de seus sujeitos, mas se desenvolve, na diferenciacdo, desde um mesmo
pressuposto: a necessidade de produzir um modo de fazer agricultura com a natureza e nao
contra ela; para e pelo ser humano, e ndo contra ele”.

Dentro desta perspectiva, Aguiar (2010, p. 5) sugere que projetos educativos

orientados a Agroecologia sejam consolidados por meio do:

[...] didlogo entre os saberes cientifico e popular para a constru¢do de novos
conhecimentos com grande insercdo nas realidades socioecondmicas e ambientais
locais, superando a perspectiva difusionista da transferéncia de tecnologias. Também
se espera que esses projetos partam de uma critica profunda & visdo produtivista e
tecnicista da agricultura convencional e que coloquem em pritica metodologias
orientadas para o enfoque sistémico e para a interdisciplinaridade. Tudo isso sem
esquecer uma formacdo que viabilize a democratizacdo do saber cientifico e
tecnoldgico tratado na perspectiva histérico/critica por meio do resgate do vinculo
entre conhecimento, trabalho e relagdes sociais.

Segundo Ruscheinsky e Vargas (2002, p.128), a “agricultura ecologica € um espago
alternativo de resisténcia, porque pretende construir novas formas de relacdo, baseadas na
cooperacdo, na solidariedade e no respeito a vida”. E por isso, segundo Caporal, Costabeber e

Paulus (2006, p. 68), a Agroecologia
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[...] langa mao do conhecimento histérico de determinados arranjos ou sistemas de
producdo para compreender as estratégias de sustentabilidade de diferentes povos e
civilizacdes. Assim, estudos sobre sistemas agrarios, comunidades camponesas e
desenvolvimento rural, por exemplo, enriquecem e qualificam a Agroecologia como
ciéncia do campo da complexidade. Através desses estudos podemos encontrar na
relagdo de povos indigenas com a natureza ou em sistemas camponeses tradicionais,
ainda hoje praticados em grande parte da América Latina, elementos-chave que
permitem entender e explicar a sua permanéncia (sustentabilidade) ao longo de
séculos e que, muitas vezes podem ser aplicados ou adaptados no processo de
redesenho de agroecossistemas.

Na visdo de Molina (2011), a sustentabilidade tem varios atributos, entre eles, a
possibilidade que os agrossistemas ofertem servicos ambientais assegurando produtividade,
estabilidade, adaptacdo, principalmente pela pressdo das condi¢Oes sociais e naturais de uma
determinada populacdo que demanda o consumo de recursos naturais.

Destarte, a agricultura de base ecoldgica, ou seja, baseada na Agroecologia,
oportuniza aos camponeses assentados, um melhor aproveitamento do trabalho familiar,
reduzindo custos de producdo, além das possibilidades de comercializagdo da producdo
diretamente ao consumidor, favorecendo, também, a qualidade de vida na sadde, melhores

cuidados com a natureza e todas as formas de vida.

3.4 Agroecologia e Educacio do Campo

A Agroecologia, para Reichwald Jr. et al. (2006), significa a articulagdo do sistema
produtivo com conservacdo do meio ambiente, estando alicercada nos saberes locais da
agricultura camponesa e, por conseguinte, também estd pavimentada na sustentabilidade
ambiental e soberania alimentar, principalmente, nas mudangas de valores, na relacdo ser
humano e natureza.

Para os referidos autores, o desafio nas produgdes agroecoldgicas € desenvolver
“novas relacdes de trabalho, producdo e de cooperacdo” (REICHWALD JR. et al., 2006, p. 46).
Conforme explica Caldart (2019), a Agroecologia tem como centralidade a Reforma Agraria
Popular, tendo em vista a possibilidade de reestruturar a utilizacao da terra.

Santos, Michelotti e Souza (2010. p. 10) discorrem sobre a importancia da
experiéncia do PRONERA no fortalecimento da Educagdo do Campo e Agroecologia nas areas
de reforma agraria, ofertando cursos em todos os niveis e modalidades de ensino, oportunizando
o protagonismo de jovens e adultos assentados pela reforma agraria popular, cujo objetivo foi

desenvolver um projeto camponés de ensino que articulasse
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[...] saberes entre academia e camponeses, provocando uma revisdo critica da matriz
técnico-cientifica hegemonica e da predomindncia concedida ao agronegdcio nos
curriculos tradicionais. Essas experiéncias t€m sido importantes para fortalecer a
perspectiva agroecoldgica ndo apenas nas turmas do PRONERA, mas na elaboracio
dos projetos politico-pedagdgicos dessas instituicdes como um todo.

Nessa linha de pensamento, Caldart (2017c, p. 1) argumenta que a Agroecologia
junta camponeses e cientistas em sua constru¢do. Ela sistematiza, no plano do conhecimento
cientifico, o estdgio atual de articulagdo de estudos e préticas que confrontam o modelo
industrial capitalista de fazer agricultura, hoje conhecido como “agronegocio”. E significa uma

forma de produzir que:

[...] Desenha a fun¢do social da terra em uma forma de relagdo metabdlica do ser
humano com a natureza e ndo contra ela. E a continuidade da luta e da construgio do
préprio Movimento. E a favor da humanidade. Por isso é um desafio enorme
territorializar os processos produtivos agroecolégicos. E preciso que esse “sopro de
vida” chegue a cada vez mais comunidades, que elas se apropriem do acimulo pratico
e cientifico da Agroecologia e tomem a decisdo de iniciar processos de transicéo,
entrelacando formas de produzir, de lutar, de viver. (CALDART, 2019, p. 3).

Nesse sentido, emerge a importancia nas escolas do campo de reforma agraria, de
uma concep¢do de curriculo escolar que se vincule a questio da Agroecologia, além da
producdo agricola sustentdvel, porque significa um projeto por soberania alimentar € economia
solidaria, entre os camponeses, enraizando uma proposta educacional para o desenvolvimento
humano e emancipatorio.

Além disso, para Caldart (2008), a discussdo sobre campo é preponderante na
discussdo sobre o trabalho no campo, antes de adentrar na questdo da Educacdo do Campo,
tendo em vista a necessidade de se refletir sobre a “dimensao da cultura, vinculada as relagdes
sociais e aos processos produtivos da existéncia social no campo” (CALDART, 2008, p. 73).

Os autores Ruscheinsky e Vargas (2002) argumentam que a Agroecologia é
instrumento alternativo de resisténcia do camponés ao avango do agronegdcio e suas
tecnologias, ndo somente a questao da producao capitalista, mas, aponta, principalmente, para
uma critica a forma de exploracao predatdria da natureza no processo produtivo. Desta forma,
segundo os autores, ¢ no aspecto ambiental, em que se situa a Agroecologia, em articulacao
com a Educacdo Ambiental para se desenvolver nos territérios dos assentamentos, 0os conceitos
e vivéncias da solidariedade, da justica social, no embate com o poder hegemonico politico,
econdmico e tecnoldgico.

Vale acrescentar que, de acordo com Caldart (2004), hd uma integracdo entre o

movimento por Educacdo do Campo com Reforma Agraria Popular e a Agroecologia, e isso
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significa, uma proposta de educacdo para combater o0 modelo hegemodnico de agricultura na
monocultura exportadora, sendo necessario “um modelo popular de agricultura, identificando
as caracteristicas da produ¢ao camponesa que devem ser preservadas, e também as que devem
ser transformadas na perspectiva de outro projeto de desenvolvimento (CALDART, 2004, p.
16).

Nessa perspectiva, Almeida (2002) cita que a Agroecologia estd associada a um
novo paradigma para o desenvolvimento sustentdvel, e, segundo Borsatto et al. (2007), o MST,
através de estudos, debates e discussdes, apresentou no seu contexto de mobiliza¢do social e
educacional, uma nova matriz de base, ndo somente ecoldgica, mas sociolégica, com
possibilidades de apontar um novo processo produtivo, a partir de mudancas de valores e
atitudes na relagdo com a natureza, visando garantir, entre outras coisas, a soberania alimentar.
Desta forma, emerge uma nova ciéncia, a Agroecologia, capaz de prover solucdes para os

problemas da agricultura camponesa, enquanto:

[...] Promueve el cambio mediante la accion participativa en la investigacion y la
educacion, y es de suma importancia que la agroecologia abra caminos que conduzcan
a la sostenibilidad en todos los pueblos y en todas las partes de nuestro sistema
alimentario global. Los fundamentos ecolégicos estin claros, pero los componentes
sociales y politicos, en los que el cambio social es tan necesario, son mucho menos
claros. (GLIESSMAN, 2013, p 7).

Altieri e Nicholls (2000), por sua vez, orientam que dada a complexidade dos
sistemas produtivos e outras dindmicas de cada comunidade e sociedade que se espraia nos
territérios latino-americanos, € forcoso reconhecer as intervencdes e orientagdes de técnicas
agricolas que devem ser adequadas, considerando os saberes e culturais locais, e que por isso,
“[...] las soluciones deben disefarse de acuerdo con las necesidades y aspiraciones de las
comunidades, asi como las condiciones biofisicas y socioeconomicas imperantes” (ALTIERI;
NICHOLLS 2000, p. 13).

Nessa linha de pensamento, Gliessman (2002) ratifica que a agricultura do futuro
deve ser sustentdvel e capaz de prover a soberania alimentar, tendo como grande desafio, buscar

um equilibrio entre préticas tradicionais e convencionais, na produ¢do agricola, em que:

La agricultura tradicional puede contribuir con invaluables modelos y précticas para
desarrollar una agricultura sostenible, no puede producir la cantidad de alimentos que
requieren los centros urbanos y los mercados globales porque estd dirigida a suplir las
necesidades locales y a pequefia escala. (GLIESSMAN, 2002, p. 13).
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Altieri e Nicholls (2000) assinalam que a Agroecologia, enquanto uma ciéncia, tem
a prerrogativa de prover conhecimentos tedricos e metodoldgicos para os pesquisadores, para
que estes tenham a competéncia e habilidade de analisar os sistemas agricolas, como objeto de
estudo fundamental, de forma mais proficua. Além do mais, segundo Gliessman (2002), a
Agroecologia oferece teorias e metodologias adequadas para uma agricultura sustentdvel, que
atinge os principios da sustentabilidade, proposto por Sachs (2002), isto €, uma agricultura que
seja sustentdvel do ponto de vista ambiental, social, e econdmico, que considera a ecologia dos

saberes, caracterizada por Santos e Meneses (2013). Por conseguinte, a Agroecologia:

[...] establece condiciones para el desarrollo de nuevos paradigmas en agricultura, en
parte porque practicamente elimina la distincion entre la generacién de conocimiento
y su aplicacién. También valoriza el conocimiento local empirico de los agricultores,
al compartir este conocimiento y su aplicacién al objetivo comiin de sostenibilidad.
(GLIESSMAN, 2002, p. 13).

Santos e Meneses (2013) reforcam que a ecologia dos saberes € uma
contrarrevolucio ao paradigma racionalista das ci€éncias modernas que desconsidera os saberes
empiricos das comunidades tradicionais e suas populacdes, entre elas, das populacdes
camponesas.

Outro ponto a considerar ¢ que a “ecologia de saberes procura dar consisténcia
epistemoldgica ao pensamento pluralista e propositivo” (SANTOS; MENESES, 2013, p. 47).
Por conseguinte, essa visdo, aposta na especificidade do curriculo das escolas do campo para
encaminhar na praxis pedagdgica de seus educadores e educadoras, o didlogo entre
conhecimento cientifico da matriz do ensino médio com a cultura e os saberes camponeses,
para que educandos e educandas possam desvelar o contexto em que estao inseridos, permeado
por contradi¢des e lutas.

Nessa perspectiva da integracdo entre epistemologia cientifica e da epistemologia
dos sujeitos do campo, Costa (2022) argumenta que educadores e educadoras das escolas do
campo, ao terem como referéncia em sua praxis docente, no cotidiano escolar, o método
materialista dialético e histdrico, podem facilitar um didlogo de conhecimentos, tendo em vista
que a sociedade estd permeada por fendmenos cada vez mais complexos.

Na opinido de Bukharin (1970), € preciso tratar esses fendmenos com diferentes
visdes, “porque estdo emaranhados e formam a torrente da vida social”. Por isso, que a préxis
docente deve partir dos “[...] dos sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum,
e dialogando criticamente com o patrimonio de conhecimentos existente — as bases cientificas

que permitem compreender como se produzem os fendmenos da natureza e as relagdes sociais”.
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Com efeito, essa visdo aposta na especificidade do curriculo das escolas do campo
para encaminhar a praxis pedagdgica de seus educadores e educadoras. A esse respeito, Arroyo

(2012, p. 27) observa que:

O mais importante na pedagogia da prética de liberdade e do oprimido ndo € que ela
desvia o foco da atencdo pedagdgica deste para aquele método, mas dos objetos e
métodos, dos conteidos e das instituicdes para os sujeitos. Paulo ndo inventa
metodologias para educar os adultos camponeses ou trabalhadores nem os oprimidos,
mas reeduca a sensibilidade pedagdgica para captar os oprimidos como sujeitos de
sua educacdo, de constru¢do de saberes, conhecimentos, valores e cultura. Outros
sujeitos sociais, culturais, pedagdgicos em aprendizados, em formagao.

Nessa linha de pensamento, conforme discorrem Gomes e Borba (2014), a
Agroecologia, além de sua relevancia ecoldgica, tem a dimensao socioldgica visando fortalecer
conhecimentos para uma nova forma de desenvolvimento rural. Ou seja, uma abordagem mais
integral da agricultura que fortalece conhecimentos cientificos e identidade camponesa na
relacdo ser humano e natureza, processos sociais e ecoldgicos, saberes tradicionais e

biodiversidade.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo € apresentada a questdo ambiental na relagdo sociedade e natureza,
eventos, tratados e legislagdes sobre a Educagdo Ambiental (EA). Também ¢ realizada uma

discussdo sobre as educagdes ambientais.

4.1 A questao ambiental na relaciao sociedade e natureza

A questdo ambiental € tema corrente na sociedade planetéria por conta ndo somente
da degradacdo ambiental, mas, principalmente, por algo maior, a crise da civilizagdo humana.
Para Leff (2001, p. 17), a questao ambiental “problematiza as proprias bases da produgao;
aponta para a desconstru¢do do paradigma econdmico da modernidade e para a construcao de
futuros possiveis, fundados nos limites das leis da natureza, nos potenciais ecoldgicos, na
produgdo dos sentidos sociais”. Sobre essa sociedade planetaria, defende-se a necessidade da

), € uma

cidadania planetaria, que segundo Albuquerque, Moraes e Rogério (2021, p. 34

necessidade ontoldgica da humanidade, no sentido de que esse movimento nos aponta:

[...] um horizonte largo de possibilidades, uma vez que a cooperag@o nos torna mais
fortes, mais humanos, ampliando nossa poténcia e apontando beneficios singulares,
pois cada um, sendo uma forca motriz, é capaz de ressignificar os sentidos do existir
e construir cooperativamente um lugar que permita a todos a vivéncia salutar, digna,
justa e prazerosa da existéncia. O cidadao planetario é aquele que vive em comunh@o

€ em contato com a natureza, que se sente parte de todo o processo da vida no planeta.

Vale destacar as mudangas climéticas, sintomas da crise da cosmologia racionalista,
que, de acordo com Santos e Meneses (2013), desconsidera saberes, cultura e biodiversidade
de comunidades rurais, afetam as regides mais pobres do planeta, como o Semidrido nordestino,
potencializando a morte de solos, ocasionando a desertificagao, como apontado no relatério do
Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climéticas (IPCC), publicado em agosto de 2021,
conforme matéria de Fellet (2021).

Consoante com a critica dos padrdes insustentdveis do modelo produtivo e de
consumo da humanidade, que destréi o capital natural e cultural, Leff (2001, p.87) argumenta

que:

[...] Os processos de desmatamento e erosio dos solos acarretam o esgotamento
progressivo dos recursos bidticos do planeta, a destruiciio das estruturas edafolégicas
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e a desestabilizacdo dos mecanismos que ddo suporte a producdo e regeneracio
sustentdvel dos recursos naturais.

Colaboram ainda com esses sentidos e significados, Bernardes e Ferreira (2009),
que diante dessa problemadtica, argumentam o quanto a questdo ambiental pretende, a partir das
acOes antrdpicas deletérias a0 meio ambiente, repensar e reorganizar a relacdo sociedade-
natureza. Para Leff (2002a, p. 126), “[...] a questao ambiental emerge de novos valores € novos
principios que levam a reorganizacdo social e da produ¢do para a reapropriacdo da natureza e
cultura. Isto implica o estabelecimento de novas relacdes sociais de producdo e de novos

sentidos civilizatorios”. Ademais:

[...] o saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas e
administracdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das relagdes
sociedade-natureza. O saber ambiental emerge do espaco de exclusdo gerado no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, e que
produz o desconhecimento de processos complexos que escapam a explicagdo dessas
disciplinas. (LEFF, 2001, p. 146).

Nesse sentido, hd consenso que a exploracao predatdria dos recursos naturais e suas
implicacdes para a vida planetdria € insustentavel, e que por isso, € necessario romper com a
visdo mecanicista e reducionista das ciéncias para desenvolver uma nova compreensdo da
questdao ambiental. Segundo Capra (1996), os problemas ambientais ndo podem ser estudados
e compreendidos de forma isolada, porque estdo interligados e sao independentes, € por isso, a
necessidade de percepgdo ecoldgica profunda “reconhece a interdependéncia fundamental de
todos os fendmenos, e que, enquanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos
processos ciclicos da natureza e, em ultima analise, somos dependentes desses processos”
(CAPRA, 1996, p. 25).

Ja Camargo (2008), observa que a historia humana no planeta tem sido uma odisseia
em sua relacdo com a natureza, enquanto para Marx (2007), as formas de relacdo e apropriacao
da natureza € que vao se configurar em sua organizagao social e a propria consciéncia sobre o
mundo, porque, ao produzir a sua existéncia, o0 homem transforma a natureza e € transformado

por ela. Assim, para Bernardes e Ferreira (2009, p. 19):

[...] nesse processo de metabolismo, a natureza se humaniza e o homem se naturaliza,
estando a forma historicamente determinada em cada situagdo. Nesse nivel, a troca
material € uma relagdo do valor de uso e, desse modo, a natureza entra em relacio
com os seres humanos. O fato de o homem viver da natureza tem um sentido
bioldgico, mas principalmente, social.
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Bernardes e Ferreira (2009) observam que as relagdes sociedade-natureza vao se
desenvolvendo de um nivel de producgdo para existéncia humana para um nivel de apropriagao,
produtivismo e acumulacio de riquezas, o que faz emergir, por um lado, a concentracdo de
renda e riqueza, e, por outro lado, o dominio das riquezas naturais e sua exploracdo de forma
predatdria, eclodindo assim, a crise ambiental no século XX. Desta forma, a questdo ambiental
emerge para uma nova visao de mundo, de acordo ainda com os autores.

Vale ressaltar que para Reigota (2001), a problematica ambiental estd na forma
como uma pequena elite de seres humanos, explora o patrimonio natural de forma predatoria,
com desperdicios. Além do mais, essa forma insustentdvel do sistema produtivo humano que
afeta a qualidade de vida de todas as espécies no planeta, demanda uma educagio para discussao
sobre as formas de relagdes entre homem, mulher e natureza, em todas as dimensdes, seja

econOmica, social, ambiental, cultural ou politica. Por isso, para Leff (2002b, p. 60):

A problemadtica ambiental propde a necessidade de internalizar as bases ecoldgicas e
os principios juridicos e sociais para a gestdo democrdtica dos recursos naturais. Estes
processos estdo intimamente vinculados ao conhecimento das relagdes sociedade-
natureza: ndo sé estdo associados a novos valores, mas a principios epistemoldgicos
e estratégias conceituais que orientam a constru¢do de uma racionalidade produtiva

sobre bases de sustentabilidade ecoldgica e de equidade social.

Sob esta visdo da problemdtica ambiental e suas relagdes com outras questoes,
Sauvé (2005) discorre que a Educagcdo Ambiental (EA) tem avangado nos ultimos anos em
riqueza e propostas educativas, e que por isso, 0 meio ambiente ndo se constitui apenas como
objeto de estudo, porque “a trama do meio ambiente € a trama da propria vida, ali onde se
encontram natureza e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forja nossa identidade,
nossas relagdes com os outros, nosso ser-no-mundo” (SAUVE, 2005, p. 317).

Nessa perspectiva, para Reigota (2001, p. 10), a Educacdo Ambiental deve ser
compreendida como: “uma educagdo politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os
cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetédria, autogestdo e ética nas
relagdes sociais € com a natureza”.

Desta forma, para melhor compreensdo dos sentidos e significados e sua
epistemologia, € importante conhecer os principais eventos, tratados e legislagdes que
consolidaram a Educacao Ambiental como campo de conhecimento e que vai se enraizar dentro

do curriculo das escolas.
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4.2 Eventos, tratados e legislacoes sobre a Educacio Ambiental

Dias (1994) observa que a tarefa do pesquisador € importante quando esta revestida
em redescobrir os principais problemas ambientais que sdo continuos, permanentes desde que
o Homo sapiens fez a sua trajetéria da Africa para o resto do mundo, h4, pelo menos, setenta
mil anos, conforme Harari (2020).

Ainda segundo Harari (2020), o Homo sapiens deixou um rastro de extin¢do de
grandes animais da megafauna e tragédia ecoldgica, aprofundada pela revolugdo agricola, ha
12 mil anos e, pela revolucdo industrial, hd, pelo menos, duzentos anos, o que fez eclodir
movimentos e eventos, legislacdes ambientais para a protecao ambiental. Sobre essas reflexoes,
Worster (2003, p.25) questiona: “tem o Homo sapiens quaisquer obrigacdes morais para com a
terra e seu ciclo de vida, ou esta vida existe meramente para satisfazer aos desejos infinitamente
expansivos de nossa propria espécie”?

Nesse sentido, € preciso destacar que o langamento do livro “Primavera Silenciosa”
de Rachel Carson, em 1962, € um desaguadouro de movimentos ambientalistas pelo mundo, e
que, segundo Dias (1994), esses movimentos cresceram em face das questdes ambientais e da
perda de qualidade de vida no planeta. Assim, Carson (1969) denunciava ao mundo a
contaminacdo por substancias quimicas no ar, no solo, na dgua e todas as formas de vida,
incluindo a humana.

Importa acrescentar dois eventos importantes que aconteceram nos anos 1970, que
vao fortalecer o movimento ambientalista no mundo e vao colocar na agenda de governos e da
propria sociedade, a temdtica do meio ambiente, ndo s6 do ponto de vista da dimensdo
ambiental, mas com outras questdes importantes que vao emergir nos debates, tais como
crescimento populacional, fome, miséria, modelo de produg¢do e de consumo a base de
combustiveis fosseis. De acordo com Worster (2003, p.24), os anos 1970 foram de
efervescéncia de movimentos ambientais e de grandes eventos sobre reflexdes e
questionamentos sobre o0 “impacto da poluicdo do consumismo” no meio ambiente.

O primeiro desses eventos foi o langamento do Relatdrio Cientifico Meadows, com
o titulo de Limites do Crescimento, solicitado pelo Projeto do Clube de Roma’ sobre o Dilema

da Humanidade (1972), em que se denunciou que o crescimento da populacao mundial mais o

7 Clube de Roma, uma organizagdo informal, descrita, com muita propriedade, como um “colégio invisivel”. Suas
finalidades sdo promover o entendimento dos componentes variados, mas interdependentes — econdmicos,
politicos, naturais e sociais — que formam o sistema global em que vivemos; chamar a atencdo dos que sio
responséveis por decisdes de alto alcance, e do ptiblico do mundo inteiro, para aquele novo modo de entender, e,
assim, promover novas iniciativas e planos de acio (MEADOWS et al., 1972).
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ritmo da industrializa¢do, produ¢@o e consumo, levariam o planeta ao esgotamento dos recursos
naturais. Meses depois aconteceu a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, mais conhecida como Conferéncia de Estocolmo, que aconteceu entre os dias 5 e 16
de junho de 1972, na capital da Suécia. Segundo Lago (2006), esse evento foi um marco, porque
0 meio ambiente passou a ser um tema importante na agenda internacional. Na concep¢ao de

Dias (1994, p. 21), a Conferéncia de Estocolmo:

[...] estabeleceu o Plano de A¢do Mundial com o objetivo de inspirar e orientar a
humanidade para a preservacdo e melhoria do ambiente humano. Reconheceu o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como o elemento critico para o combate a
crise ambiental no mundo, e enfatizou a urgéncia da necessidade do homem reordenar

suas prioridades.

Camargo (2004) compartilha que, como resultado dessa conferéncia, emergiu o
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), com a finalidade de acelerar
acoes de protecao do meio ambiente nas Nacdes Unidas, além de marcar o dia 05 de junho
como o Dia Mundial do Meio Ambiente.

Dias (1994) destaca que a Conferéncia de Estocolmo também reconheceu a
Educagdo Ambiental como marco importante para a formagdo de professores e orientacdes
metodoldgicas. Depois, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) promoveu o Encontro de Belgrado, capital da Sérvia e que fazia parte da extinta
Iugoslédvia no ano de 1975, onde foram “formulados os principios e orientacdes para um
programa internacional de Educacdo Ambiental (EA) (DIAS, 1994.p. 22).

Nesse sentido, a Conferéncia de Estocolmo de 1972 colocou a Educacao Ambiental
(EA) na agenda internacional, como instrumento essencial no enfrentamento da questdo
ambiental no mundo, a partir da Recomendagio 96® da referida Conferéncia. J4 o Semindrio
Internacional sobre Educacao Ambiental, conhecido como Encontro de Belgrado, foi realizado
em um contexto do Programa Internacional de Educagdo Ambiental, langado pela UNESCO e
também, pelo PNUMA, entre os anos de 1975 e 1977, com os seguintes objetivos: promover
intercambio de ideias e experiéncias em EA para fomentar compreensdo dos objetivos, ideias,
conceitos e métodos, ou seja, lancou-se a necessidade de se desenvolver um curriculo e

programas; e realizar formacdes aos professores em EA, oferecendo orientacdes aos Estados.

8 A Recomendagio 96 da Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano de Estocolmo pediu um maior
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, considerada como um dos elementos fundamentais para poder enfrentar
seriamente a crise ambiental no mundo. Essa nova Educacdo Ambiental deve se basear e se vincular amplamente
aos principios basicos definidos na Declaracio das Na¢des Unidas sobre a Nova Ordem Econdmica Internacional
(UNESCO, CARTA DE BELGRADO, 1975).
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Desta forma, a Carta de Belgrado (1975) segue estas orientagdes quando propde:

[...] os fundamentos para um programa mundial de Educacdo Ambiental que
possibilitard o desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, de valores e
atitudes, enfim, um esfor¢co direcionado a uma melhor qualidade do ambiente, e de
fato, para uma melhor qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras.
(UNESCO, 1975, p. 2).

Importa considerar, que a Carta de Belgrado (1975) aponta como objetivo da
Educagdo Ambiental desenvolver nas pessoas ndo somente uma consciéncia para o cuidado
com o meio ambiente, mas conhecimentos, aptiddo, atitude, motivagdo e compromisso, tanto
individual como coletivo para encontrar solu¢des para os problemas atuais e futuros. Como
objetivos da EA, pretendeu-se desenvolver: a consciéncia e sensibilidade para o meio ambiente;
conhecimento e uma maior compreensao do meio ambiente de forma integral, considerando a
participacdo humana na questdo ambiental; atitudes nas pessoas na conservacdo do meio
ambiente; aptidoes para resolver problemas ambientais; capacidade de avaliar medidas,
programas de EA, participagdo e responsabilidade nos problemas ambientais.

E vilido acrescentar, também, que a Carta de Belgrado (1975) apontou algumas
diretrizes importantes para a EA: considerar o ambiente em sua totalidade e nas seguintes
dimensdes: a dimensao natural, ecoldgica, econdmica, tecnoldgica, social, legislativa, cultural
e estética. A referida carta orienta que a EA deve ser um processo educativo continuo e
permanente; que a EA deve ser interdisciplinar e atuar na preven¢do e solu¢cdo de problemas
ambientais; que a EA deve considerar as questdes locais e global e deve ser articulada com as
questdes ambientais; que a EA deve articular questdes atuais e futuras; que a EA deve analisar
o desenvolvimento e crescimento econdmico a partir dimensdo ambiental; que a EA deve
promover o valor e a cooperacao entre o nivel local e nacional para a resolucio de problemas
ambientais.

Ainda na sequéncia dos eventos, conforme orientacdo da Resolucdo 96 da
Conferéncia de Estocolmo, foi realizada em 1977 na capital da Geoérgia, Thilissi, a Conferéncia
de Thilissi, em que o documento produzido foi a Declaracdo Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, o que segundo Dias (1994, p. 22), foi um documento “técnico que
apresentava as finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias para o
desenvolvimento da EA”, sendo considerado um divisor de dguas na EA.

Dessa forma, a Declaracao de Thilissi (1977) orienta que a EA deve atuar em todos
os niveis e modalidades de ensino formal e ndo formal. A EA deve ser continua, com enfoque

global e interdisciplinar na relacdo sociedade e natureza, ambiente natural e construido pelo ser
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humano no sentido de desenvolver nos sujeitos valores éticos e uma compreensdao ampla das
questdes ambientais de nosso tempo.

Como reforca Dias (1994), muitas das orientacdes da Conferéncia de Tbilissi
continuam vélidas, tendo em vista a magnitude desse evento, que vai consolidar a temdtica

Educacdo Ambiental no mundo. Portanto:

A Educacdo Ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas
dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o senso de
responsabilidade e o esforco para construir um futuro melhor. Por sua prépria
natureza, a educacdo ambiental pode, ainda, contribuir satisfatoriamente para a
renovagio do processo educativo. (DECLARACAO DE TBILISI, 1977, p. 9).

No que se refere as consequéncias de Tbilissi (1977), conforme o documento, os
Estados-membros foram orientados para a producdo de politicas publicas em EA no sentido de
internalizar nas préticas da educagdo formal e ndo formal, conteudos e diretrizes. Além disso,
outra consequéncia foi a orientagdo para que os Estados-membros possam produzir pesquisas
e experiéncias, documentagdo e materiais e colocar a servigo de educadores e educadoras, além
de estimular a comunidade internacional para intensificar a colaboracdo e solidariedade entre
os povos. No entanto, segundo Dias (1994, p. 22), “o Brasil chegou na Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Moscou, 1987, sem ter muito o que
apresentar”.

Vale mencionar a producdo do relatério Brundtland no ano de 1987, cujo
documento ficou conhecido mundialmente pelo nome de Nosso Futuro Comum que foi
organizado e produzido pela Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento das
Nagdes Unidas (CMMAD), documento este que consolidou o conceito de desenvolvimento
sustentavel, que significa o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades da geracao presente
sem comprometer a capacidade das geragdes futuras para satisfazer suas proprias necessidades”
(NOSSO FUTURO COMUM, 1991, p. 46). O objetivo desse documento era propor
encaminhamentos, orientagdes para que agdes priorizassem as necessidades das pessoas mais
pobres do mundo.

Por conseguinte, Dias (1994) discorre sobre outro evento importante nesse mesmo
ano, que foi a Conferéncia de Moscou (1987), promovida pela UNESCO-PNUMA, em que
reuniu paises-membros para uma avaliacdo dos encaminhamentos dos dltimos dez anos e fazer
ajustes da EA no mundo. Conforme a Declaracido de Thessaloniki (1998), as recomendagdes e

plano de acao de todas as conferéncias sobre EA realizadas até aqui continuam vélidas e ainda
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nao foram totalmente executadas e por isso, com o imperativo de atingir a sustentabilidade, é
necessdrio investir em EA e na conscientizacdo das pessoas, ampliando a legislagdo,

evidenciando as orientacdes, como exposto a seguir:

A reorientacdo da educacdo como um todo em direcdo a sustentabilidade envolve
todos os niveis de educagdo, formal, ndo-formal e informal, em todos os paises. O
conceito de sustentabilidade compreende nido somente o ambiente, mas também a
pobreza, a populacdo, a saide, a seguranca alimentar, a democracia, os direitos
humanos e a paz. A sustentabilidade é, numa andlise final, um imperativo moral e
ético no qual a diversidade cultural e o conhecimento tradicional precisam ser
respeitados. (DECLARACAO DE THESSALONIKI, 1998, p. 2).

Vale também citar a Conferéncia do Rio — Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro, realizada no ano de 1992, vinte anos
apo6s a Conferéncia de Estocolmo e com a participa¢do de mais de cem chefes de Estado. Foi
um marco histérico porque criou as bases do conceito de desenvolvimento sustentdvel e
consolidou a ideia de que as questdes ambientais, como o aquecimento global, eram de
responsabilidade dos paises desenvolvidos. Também na ocasido, importantes documentos
foram produzidos, entre eles, a Agenda 21 e a Declaragdo do Rio, além da Carta da Terra.

Sobre a Agenda 21 € imperativo destacar o seu capitulo 36, que traz orientacdes
sobre a Educacdo Ambiental no caminho do desenvolvimento sustentdvel e para o
desenvolvimento da consciéncia sobre as questdes ambientais, seja na cidade ou no campo.
Destaca-se ainda, no mesmo capitulo, que o desafio € integrar conceitos de meio ambiente e
desenvolvimento no contexto local para se estudar as principais causas dos problemas locais.

Vale ainda mencionar a 1? Jornada de Educacdo Ambiental, que aconteceu de forma
paralela a Conferéncia do Rio (1992) e teve como objetivo aprofundar a EA, resultando na
producdo do documento Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e

Responsabilidade Global, que considera a EA:

2

[...] para uma sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma
valores e ag¢des que contribuem para a transformag¢do humana e social e para a
preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional
e planetario. (BRASIL, 1992, p.1).

Na sequéncia, aconteceu a 1* Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental,
realizada em Brasilia no ano de 1997 e que produziu a Declaraciao de Brasilia para a Educagdo

Ambiental que acena para EA de “carater holistico da educagdo ambiental, avessa, portanto, a
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fragmentacdo tematica adotada por modelos pedagogicos tradicionais’" (BRASIL, 1997, p. 19).

Na Carta de Brasilia para a Educacdo Ambiental, foram propostas cinco teméticas importantes:

Educagcdo ambiental e as vertentes do desenvolvimento sustentdvel; educacdo
ambiental formal: papel, desafios, metodologias e capacitacio; educacido no processo
de gestdo ambiental: metodologia e capacitacdo; educagdo ambiental e as politicas
publicas: PRONEA, politicas de recursos hidricos, urbanas, agricultura, ciéncia e
tecnologia; educacdo ambiental, ética, formag¢do da cidadania, educacdo,
comunicagdo e informagdo da sociedade. (BRASIL, 2005, p. 27).

Conforme essa contextualizacio e problematizagdo, o Brasil, a partir da
Conferéncia do Rio e do Tratado de Educacdio Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global, avangou na Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, Lei n.® 9.795,
de 27 de abril de 1999, destacando que a Educacao Ambiental, no seu art. 1°, deve ser entendida
como um processo continuo para que os sujeitos e a sociedade possam desenvolver, além de
uma ética ambiental, conhecimentos e atitudes para a conservagdo do meio ambiente, que esta
articulado ao capitulo VI, art. 1° 225 da Constitui¢ao Federal de 1988, em que normatiza que
todos t€m o direito e o dever de defender e cuidar do meio ambiente para as presentes e futuras
geragdes, sendo essenciais a sustentabilidade e qualidade de vida para que todo esse patrimonio
natural seja de uso comum do povo brasileiro.

Também € importante destacar a criacdo do Programa Nacional de Educacdo
Ambiental (PRONEA) em 2004, que vai investir na formacdo de educadores e educadoras,
acoes educativas, formulagdo de instrumentos metodolégicos de EA que vai desenvolver vérias
linhas de ac¢do, entre elas, a Educagdo Ambiental por meio do ensino formal e criar uma rede
de EA em todos os estados.

Dentro dessa linha histérica da Educacao Ambiental, € imperativo acrescentar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, resolu¢do n.° 2 de 15 de junho
de 2012, que faz valer a importancia da EA em todas as etapas e modalidades da educagao
basica, visando a constru¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, objetivando
desenvolver uma abordagem no processo de ensino para articular natureza e sociedade no
sentido de superar a visdo naturalista que ainda permeia as praticas pedagdgicas.

Além disso, conforme orienta o seu art. 17°, considerando saberes e valores para a
sustentabilidade, o planejamento curricular para o processo de ensino deverd ser orientado para
uma visao integrada na relagdo sociedade e natureza; pensamento critico por meio de estudos
filosoficos cientificos e econdmicos; reconhecimento da diversidade de saberes; vivéncias que

promovam o cuidado das formas de vida e reflexdo sobre as desigualdades sociais.
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No contexto estadual é importante destacar o Programa de Educa¢do Ambiental do
Estado do Ceard (PEACE), criado em 2003, o qual orienta que a EA deve ser realizada de forma
interdisciplinar nas diferentes dreas do conhecimento para promover nos sujeitos aprendizes
uma melhor compreensdo da totalidade da questdo ambiental. Assim, as orientagdes
metodoldgicas devem ter como base as relagdes homem-sociedade e natureza para que se
desenvolva nos sujeitos aprendizes um conhecimento critico da realidade cearense.

Ja a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do estado do Ceard, Lei n° 14.892,
de 31 de marco de 2011, art. 1°, orienta a Educacdo Ambiental como um processo continuo e
que tem por objetivo desenvolver nos sujeitos uma consciéncia critica sobre as relagdes
histéricas ser humano, sociedade e natureza. Dessa forma, o referido artigo aponta que a
Educagcdo Ambiental deve ser instrumento de transformacgdo de hébitos e atitudes dos sujeitos
para atingir uma perspectiva de sustentabilidade ambiental.

Cabe salientar que a referida politica estadual de EA orienta no seu art. 7°, que as
escolas situadas em zona rural deverdo trabalhar no curriculo as seguintes tematicas:
conservacgdo do solo; gestdo dos recursos hidricos; desertificacdo, desmatamento e erosao; uso
de agrotdxicos, seus residuos e riscos do ambiente e a saide humana; queimadas e incéndios
florestais; conhecimento sobre desenvolvimento de programas de microbacias; protecdo,
preservacdo e conservacdo da fauna e flora e residuos sélidos; incentivo a Agroecologia e
convivéncia com o Semidrido.

Portanto, a partir desse movimento internacional, nacional e estadual por Educacdo
Ambiental, € importante avancar na compreensdo sobre a questdo ambiental, mas
principalmente que a Educagdo Ambiental deve ser orientadora na praxis docente das escolas
do campo a partir de tendéncias entre as educacdes ambientais que vao revestir as praticas de
educadores e educadoras. Priticas que poderdao caminhar para a transformacao a partir de uma
visdo integrada entre as ciéncias, ou que poderdo caminhar para uma visdo mais conservadora

que dissocia a questdo ambiental da questao social.

4.3 Educacoes ambientais

Que Educacdo Ambiental os tedricos orientam? Quais 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos para a existéncia das educacdes ambientais? Que abordagem de Educacdo
Ambiental seguir? Qual a Educacio Ambiental que se articula com a Educagdo do Campo?
Como a Educacdo Ambiental se articula com a Agroecologia? Sobre estes questionamentos

iniciais, Carvalho (2004) defende que Educacao Ambiental € um vocabulo que buscou adjetivar
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praticas educativas que envolvem a questdo ambiental e, ao longo dos anos, vai compor
caracteristicas diversas, de acordo com concepg¢Oes, reflexdes filosoficas e pedagdgicas.
Segundo a pesquisadora, a EA “aponta para a necessidade de se re-significar os sentidos
identitdrios e fundamentais dos diferentes posicionamentos politico-pedagdgicos como:
Alfabetizacdo Ecoldgica, Ecopedagogia, Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou
Emancipatéria” (CARVALHO, 2004, p. 8).

Na vis@o de Figueiredo (2010), existem diversas educacdes ambientais e suas
diferentes abordagens estdo ancoradas em concep¢des de educacdo e pressupostos
epistemoldgicos, filoséficos e pedagdgicos que vao desaguar nas praticas pedagdgicas de
educadores e educadoras. Dessa forma, o referido autor observa que: “[...] Temos falado de
Educagcdes Ambientais e para entendermos o que isto traz de aporte para nosso aprendizado,
comecamos por explicitar que temos muitas teorias de educagao” (FIGUEIREDO, 2010, p. 10).

Ja Guimaraes (2009) observa que as diferentes propostas de EA revelam um campo
em disputa que vai fundamentar teorias e praticas. Para Arroyo (2013, p.27), “0 que ensinar tem
marcado nossas identidades profissionais”, enquanto Carvalho (2004) entende que as educagdes
ambientais ndo sdo tdo evidentes nas trajetdrias para quem estd iniciando e também para quem
realiza uma caminhada nesse campo interdisciplinar sobre a questdo ambiental.

Outrossim, a questdo ambiental estd permeada por outras questdes ou dimensdes,
como a questdo agréria, a questdo social, a questdo econdmica e outras que vao compor o
arcabouco de conceitos, priticas e metodologias que vao convergir para se constituir uma
Educacdo Ambiental critica transformadora, conforme aponta Guimaraes (2004). Por exemplo,
pode-se apreender problematica agraria integrada a necessidade de uma visdo mais critica da

problemadtica ambiental, porque:

A questdo agrdria hoje nos traz um cendrio de avancos e modernidade no campo:
avancos na exploragdo do trabalho, degradacdo do meio ambiente, artificializaciao da
agricultura e expropriacdo da terra. A questdo agrdria brasileira foi absorvida pelo
discurso hegemdnico de superioridade do agronegdcio, e a insisténcia da grande midia
em divulgar resultados ficticios, omitindo o fato de ser o Brasil um dos paises com
maior concentra¢do de terras, maior consumidor de agrotdxicos e de violéncia no
campo. (SANTOS, 2017, p. 2).

Dentro dessa linha de pensamento, Figueiredo (2003) classifica a EA de duas
maneiras: critica e nao critica. A EA ndo critica, conforme o autor, estd enraizada em postura
positivista e tem como foco o individualismo e resolucdo de problemas pontuais, enquanto a
EA critica estd cimentada na teoria critica e de visdo marxista, e orientacao holistica na seguinte

observacao:
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Desta forma, a ressignificacdo da educagdo ambiental como “critica” se relaciona com
a necessidade de diferenciar uma agdo pedagdgica capaz de colaborar com a
transformac¢do de uma realidade que, historicamente, se coloca em uma grave crise
ambiental, portanto, social, politica e cultural. (FIGUEIREDO, 2010, p. 24).

Nesse sentido, Carvalho (2004) aponta a necessidade do olhar de educadores (as),
em suas praticas e visdes socio-historicas, para as diferentes abordagens no que se refere a
compreensdo sobre educacio, sociedade e ser humano e pressupostos tedricos, epistemoldgicos,
filos6ficos e pedagdgicos para uma definicdo de uma Educagdo Ambiental, entre as quais:
“Educacdo Ambiental popular, critica, politica, comunitdria, formal, ndo formal, para o
desenvolvimento sustentdvel, conservacionista, socioambiental, etc.” (CARVALHO, 2004, p.
15). Além do mais, colabora sobre as educagdes ambientais o pesquisador Loureiro (2003),
quando o referido pesquisador afirma que a concep¢ao de educagdo poderd caminhar as praticas
de educacdo na trajetdria conservadora ou um percurso critico transformador.

Nessa perspectiva, Carvalho e Sato (2008) também reforcam a observagao de que
ha varias educacOes ambientais, ou seja, tipologias e tendéncias pedagdgicas que tém na génese,
um territorio de saberes e teorias, que segundo as autoras: “a Educa¢do Ambiental (EA) pode
ser uma preciosa oportunidade na constru¢cdo de novas formas de ser, pensar e conhecer que
constituem um novo campo de possibilidades de saberes” (CARVALHO; SATO, 2008, p. 12).
Ainda conforme as autoras, a Educacdo Ambiental precisa considerar os saberes locais no
percurso tedrico e metodoldgico de educadores e educadoras numa perspectiva transformadora.

Acrescenta Sauvé (2008), que a Educacdo Ambiental € um amélgama de teorias e
praticas entre pensadores que adotam diferentes visdes de educacdo, e que por isso, vai se
formar nesse campo de conhecimento, diferentes correntes com caracteristicas comuns e
proposi¢cdes pedagdgicas diversas que emergiram, principalmente, a partir dos anos 1970, e que
s30 as mais antigas, como as correntes: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sist€mica, cientifica, humanista, moral/ética. Sauvé (2008) apresenta ainda as correntes mais
recentes de EA, que sdo: holistica, biorregionalista, prética, critica, feminista, etnografica, da
educacgdo e da sustentabilidade.

Por fim, Sauvé (2008) cita as correntes, classificando-as de acordo com critérios: a
concep¢do dominante de meio ambiente, a intencdo central da Educacdo Ambiental, os
enfoques privilegiados e os exemplos de estratégias ou de modelos que ilustram a corrente.
Medina (1997) também apresenta diferentes visdes e teorias que vao compor as educacdes

ambientais, quais sejam: EA como instrumento critico da realidade; transformar atitudes e
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valores; gerar solidariedade; construir nova racionalidade; enfoque sist€émico; multi e

interdisciplinar; e EA como instrumento de atuacdo politica contra a neutralidade. Por isso que:

A Educagdo Ambiental para o século XXI devera responder ao desafio ambiental
contemporineo por meio da compreensdo de uma mudanga radical dos valores da
sociedade atual e da necessidade de sua urgente transformacio para assegurar a
propria sobrevivéncia da espécie humana e da vida em todos seus aspectos.
(MEDINA, 1997, p. 19).

Nesse amdlgama de correntes, abordagens e tendéncias, de acordo com Sauvé
(2005), o que deve ser observado pelos educadores e educadoras € que o objeto da EA deve
estar centrado na relacdo do ser humano com o meio ambiente e as multiplas relacdes. Nesse

sentido:

A Educacido Ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais € uma compreensdo autdnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e das solucdes possiveis para eles. (SAUVE,
2005, p. 317).

Nessa perspectiva, conforme Reigota (2001), o desafio de educadores e educadoras
€ desenvolver uma abordagem tedrica-metodolégica da Educagdo Ambiental para além de
concepgoes conservadoras, porque segundo Sato (2003, p. 29), “[...] ao propor um curriculo
voltado para a questdo ambiental, € necessario verificar que estamos engajados em uma
ideologia politica, pois ndo ha neutralidade na Educac¢ao”.

Ja na visdo de Layrargues (2004), ha muitas identidades de Educacdo Ambiental,
cada uma com uma identidade permeada por sentidos, significados e que por isso, demanda do
educador e da educadora, uma visdo critica de sociedade, educagcdo e do préprio curriculo
escolar, porque as educacdes ambientais ndo estdo bem evidentes, ou atuando em uma visao de
curriculo oculto.

Assim, segundo Apple (2008), o curriculo oculto estd pavimentado por normas e
valores que implicitamente sdao executados na pratica docente. E conscientes ou ndo, para Freire
(1987), os professores precisam estar vigilantes em sua praxis docente para evitar cimentar as
estruturas dominantes e opressoras em uma visao de educacdo conservadora, mesmo porque,

€como o tempo:

[...] os educadores ambientais foram se dando conta que, da mesma maneira que
existem diferentes concepcdes de natureza, meio ambiente, sociedade e educacdo,
também existem diferentes concep¢des de Educacdo Ambiental. Sendo assim, ela
deixou de ser vista como uma pratica pedagdgica monolitica, e comegou a ser
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entendida como plural, podendo assumir diversas expressdes. (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p. 6).

Loureiro (2003) observa que uma Educacao Ambiental conservadora tende a atuar
de forma ideoldgica e periférica, que ndo contesta o modelo de producdo e consumo da
sociedade capitalista sustentado por uma racionalidade cientifica. De acordo com Leff (2001),
0 que criou as bases tecnoldgicas para o crescimento econdmico foi a ampliacio do
negacionismo da natureza e do seu capital natural. Dessa forma, para Loureiro (2003), a
educagdo conservadora trabalha conhecimentos e conceitos, sem estimular reflexdes para
alteracdes comportamentais nos sujeitos e desenvolve acdes pedagdgicas numa visao positivista
de educacao que ndo questiona a légica do consumismo, do produtivismo e refor¢a injustigas e
exclusdo social.

Nesse sentido, sdo muitas educagdes ambientais que carregam sentidos de
significados diferentes, iluminadas por pressupostos filosoficos e pedagdgicos, que t€m no
pesquisador Sauvé (2008) uma andlise mais proficua desse movimento, como as praticas mais
tradicionais, entre elas a corrente naturalista, que tem a natureza como o centro de estudos e de
praticas; da corrente preservacionista dos recursos naturais; a corrente sistémica, que busca
desenvolver uma compreensdao mais integral da questdo ambiental, integrando elementos
sociais e ambientais na analise da realidade; e a corrente cientifica. Assim, “a Educacao
Ambiental estd seguidamente associada ao desenvolvimento de conhecimentos e de habilidades
relativas as ciéncias do meio ambiente, do campo de pesquisa essencialmente interdisciplinar
para a transdisciplinaridade” (SAUVE, 2008, p. 23).

Vale ressaltar que, segundo Sauvé (2005), todas as correntes sdo importantes dentro
de cada contexto e movimentos, e que elas vao se complementando. Por isso, é importante
considerar de inicio o meio ambiente, natureza para recompor uma alianca ser humano e

natureza, conforme observam Prigogine e Stengers (1991). Ou seja, € necessdrio reconstruir:

Nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de que participamos.
A educacdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos existentes
entre identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que, por meio da
natureza, reencontramos parte de nossa propria identidade humana, de nossa
identidade de ser vivo entre os demais seres vivos. (SAUVE, 2005, p 317).

Nessa linha de pensamento, Carvalho (2002) sublinha que a tradigdo ambiental é
permeada por sentidos e temporalidades de reencontros e recriagdes dos sujeitos em suas
trajetorias de vida, em que a EA vai se constituir na confluéncia ambiental com as questdes da

educacdo, internalizando a preocupagdo ambiental com o universo da educagdo. Segura (2001)
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também colabora com outros autores, ao dizer que a EA estd permeada por muitas concepgoes
tedricas e orientagdes metodoldgicas, e que, portanto, ¢ uma prixis em formacdo e em
movimento continuamente.

Medina (1997) avalia que € fundamental superar as visdes reducionistas, visdes
ingénuas e preservacionistas da EA, sendo necessdria, na concep¢ao de educacio, a construcao
de teoria pedagdgica consistente que esteja enraizada na produgdo coletiva e na acao critica e

reflexiva, sendo preciso uma:

Educacdo Ambiental como processo que consiste em propiciar as pessoas uma
compreensdo critica e global do meio ambiente, para elucidar valores e desenvolver
atitudes que lhes permitam adotar uma posi¢do critica e participativa a respeito das
questdes relacionadas com a conservagao e adequada utilizacido dos recursos naturais,
para a melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e do
consumismo desenfreado. Visando a constru¢do de relagdes sociais, econdmicas e
culturais capazes de respeitar e incorporar as diferengas, (minorias étnicas, populagdes
tradicionais), a perspectiva da mulher e a liberdade para decidir caminhos alternativos
de desenvolvimento. (MEDINA, 1997, p. 16).

Loureiro (2007) também observa que a EA emerge de concepgdes tedricas e
matrizes ideoldgicas diversas, que € preponderante na perspectiva ambiental, com variadas
tendéncias nas dltimas décadas, contribuir para a compreensao e requalificacdo da relacao do
ser humano com a natureza. No entanto, até o contexto histdrico de criacio da Politica Nacional
do Meio Ambiente, através da Lei Federal n. 6.938, de 31/08/81, a visdo da EA era
conservacionista, comportamentalista e centrada no processo de ensino da ecologia.

Sauvé (2005, p.317) considera que uma Educagdo Ambiental com significado de
gerir e compartilhar o meio ambiente significa “uma educacdo para a conservagao € para o
consumo responsdvel e para a solidariedade na reparticao equitativa dentro de cada sociedade,
entre as sociedades atuais e entre estas e as futuras”.

Ja Henriques et al. (2007) reforcam a diversidade de classificagdes da Educagao
Ambiental, tomando como referéncia estudos da pesquisadora Sauvé (1997), que aponta a EA
sobre 0 meio ambiente para transmissdao de conteidos; a EA no meio ambiente por meio de
experiéncias com a natureza; a EA para o meio ambiente, que objetiva o engajamento para
resolver problemas ambientais; a EA na perspectiva ambiental para resolver problemas; a EA
na perspectiva educativa no sujeito e educacao integral; e a perspectiva pedagdgica com o foco
no processo educativo.

Vale acrescentar, conforme explicam ainda Henriques et al. (2007), que o Orgio
Gestor da Politica Nacional de Educagdao Ambiental enfatiza a importancia da EA, pois, a partir

do meio ambiente, inclui:
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Os saberes tradicionais e origindrios que partem do meio ambiente, as
interdependéncias das sociedades humanas, da economia e do meio ambiente; a
simultaneidade dos impactos nos dmbitos local e global; uma revisao de valores, da
ética, atitudes e responsabilidades individuais e coletivas; a participagdo e a
cooperacdo; o pensamento altruista que considera a diversidade dos seres vivos, 0s
territérios com sua capacidade de suporte, a melhoria da qualidade de vida ambiental
das presentes e futuras geracdes; os principios da incerteza e da precaucgdo.
(HENRIQUES et al., 2007, 17).

Portanto, a EA € um territério em movimento que envolve correntes e abordagens
pedagégicas diversas, € que, a0 mesmo tempo se intercruzam com saberes. Segundo Carvalho
e Sato (2008), se trata de um emaranhado de conhecimentos que busca superar a dicotomia
entre pressupostos tedricos e a pratica. Além disso, € um convite a todos os pesquisadores para
a construgdo de novos conhecimentos, para ndo somente compreender a problemdtica ambiental
articulada a outras questdes, mas como propor agdes, a partir de experiéncias locais, para a
transformacao da realidade. Desta forma, isso implica, segundo Guimaraes (2009), em uma EA

critica.

4.4 Educacao Ambiental Critica

Carvalho (2004) observa que estamos permeados por escolhas e decisdes no
enfrentamento das diversas educacdes ambientais e suas diferentes abordagens, mas que essas
escolhas precisam ser revestidas em um projeto educativo ambiental critico e permeado por
crengas e valores por uma educacdo de visdo critica, ou seja, por uma pedagogia histérico-
critica. Segundo Saviani (2016), uma pedagogia critica significa ndo apenas trabalhar
conteddos, mas principalmente criar situacdes metodoldgicas para que educandos possam
vivenciar experiéncias, situacdes reais de aprendizagem, problematizando a realidade e
estabelecendo relagdes entre causa e efeito para melhor compreendé-la, detectando problemas
e como a prética educativa poderd apontar solucdes em um processo de transformacgdo. No dizer

de Carvalho (2004, p.18):

A educacido critica tem suas raizes nos ideais democréticos e emancipatérios do
pensamento critico aplicado a educagdo. No Brasil, estes ideais foram constitutivos
da educagdo popular que rompe com uma visdo de educagdo tecnicista, difusora e
repassadora de conhecimentos, convocando a educagdo a assumir a mediagdo na
construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos. Paulo Freire,
uma das referéncias fundadoras do pensamento critico na educacdo brasileira insiste,
em toda sua obra, na defesa da educacdo como formacdo de sujeitos sociais
emancipados, isto é, autores de sua propria obra.
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Vale destacar que a EA, conforme Layrargues e Lima (2014), estd marcada por uma
diversidade de visdes e concepcdes tedrico-metodoldgicas que vao colaborar para realizar
pesquisas para se estudar a relacdo sociedade e natureza, e que no primeiro momento, tinha-se
uma EA conservadora e conservacionista, para depois agregar novas visdes em um processo de
amadurecimento epistemoldgico. Ainda segundo os autores, foram agregando-se novos
adjetivos, tais como EA critica, emancipatdria, transformadora e popular. Desta forma, a EA

critica foi se formando a partir do substrato, como descrevem Layrargues e Lima (2014, p. 8):

Ecologia Politica e de autores marxistas e neomarxistas que pregavam a necessidade
de incluir no debate ambiental a compreensao politico-ideolégica dos mecanismos da
reproducdo social, de que a relacdo entre o ser humano e a natureza é mediada por
relagdes sécio-culturais e de classes historicamente construidas. Trazem entdo uma
abordagem pedagégica que problematiza os contextos societarios em sua interface
com a natureza.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental critica, de acordo com Guimaraes (2000,
p. 11), é aquela que “aponta para as transformagdes da sociedade em dire¢cdo a novos
paradigmas de justica social e qualidade ambiental, e esta definicdo é antes de tudo uma
proposta politica e pedagodgica”. Desta forma, para o referido pesquisador, a Educacdo
Ambiental critica pretende ser transformadora. Ja Reigota (2001), reforca que ela esta
cimentada em uma proposta e projeto para enraizar na praxis docente as possibilidades de
construir uma sociedade mais justa para a humanidade.

Carvalho (2004, p. 18) observa que para uma Educagdo Ambiental critica é necessario
acontecer a formacdo humana, tendo em vista que o processo educativo ndo se encerra no
sujeito, mas nas relagdes, em que o papel do “projeto politico-pedagdgico de uma Educacio
Ambiental Critica seria o de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo

para a formagdo de um sujeito ecoldgico”. Assim, na visdo de Moreira, (2011, p. 21),

[...] a insercdo curricular da educagdo ambiental no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, de forma inter e transdisciplinar, promove a constru¢io do conhecimento com
uma postura critica, ética e transformadora de valores que reorientem atitudes para a
construcao de sociedades sustentdveis.

Loureiro (2007, p. 67) considera que a EA critica “se caracteriza por demarcar um
campo de prética social no que se refere ao ser humano na histéria, por meio de sinteses
singulares de relacdes, unidade complexa que envolve estrutura bioldgica, criagao simbdlica e
acdo transformadora da natureza”. Desta forma, a EA, sendo essencialmente interdisciplinar,

conforme lembra Guimaraes (2000, p.5), ¢ “orientada para a resolucdo de problemas locais”.
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Observa-se que na EA critica, como referenda Guimardes (2009), a praxis
pedagdgica entre educandos e educadores € permeada na relagdo dialética em que se articulam
problemas sociais e ambientais nas areas do conhecimento para se debrucar e desvelar as
estruturas de poder, as origens dos problemas ambientais para poder atuar de forma critica e
com sentimento de pertencimento a natureza. Assim, para o referido autor, a EA critica vai além
da escola porque todo espaco € territério de ensinar e aprender, no sentido de transformar a
sociedade em busca da sustentabilidade.

Costa (2012) acrescenta, nessa linha de pensamento, que a problematica da questao
ambiental, considerando a dialética materialista, deve ser analisada a partir de uma
epistemologia do concreto e ontoldgica, tendo em vista uma concepcdo de ser humano,
sociedade e andlises da relacdo homem-mulher, natureza e sociedade. Do ponto de vista de

Kosik (1976, p. 13):

[...] a atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histdrico que exerce a sua atividade prética no trato com a natureza e com
os outros homens, tendo em vista a consecucdo dos préprios fins e interesses, dentro
de um determinado conjunto de relagdes sociais.

Costa (2012) ainda fala sobre a importancia da abordagem critica e dialética em que
o pesquisador deve revestir a sua pratica quanto ao objeto da pesquisa para se desvelar,
compreender e transformar a realidade. Desta forma, a questao ambiental € envolta com outras
problemadticas, como a questdo social, em que os sujeitos, que buscam construir suas
existéncias, muitas vezes estdo em vulnerabilidade social, principalmente os que moram e
vivem no campo e que historicamente viveram na escassez em suas subsisténcias. Desse modo,

Costa (2012, p. 78) observa que:

[...] no estudo do desenvolvimento de um fendmeno deve-se partir do seu contetido
interno, das suas relagdes com outros fendmenos considerando o desenvolvimento
interno dos mesmos como sendo 0 seu movimento préprio, necessdrio, interno,
encontrando-se cada fendmeno em ligacdo com seu movimento, em ligacdo e
intera¢do com outros fendmenos que o cercam.

Costa e Loureiro (2013) realizam alguns questionamentos importantes sobre a
abordagem da pesquisa que nao avanga no desenvolvimento de conhecimento para desvelar a
totalidade da realidade sem um rigor metodolégico e ontolégico que nao tem compromisso com
a transformacdo social e que ndo se ajusta, por exemplo, a Educagdo Ambiental critica. Ja

Carvalho (2009) argumenta que o discurso ambiental desacoplado de questdes sdcio-historicas
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poderd se alinhar para posicdes conservadoras que ndo conseguem perceber as armadilhas
ideoldgicas em um pantano de interesses da ordem vigente, na contramao dos ideais ambientais
que vai de encontro a uma educagdo critica e emancipatéria, que segundo Loureiro (2004, p.
67), “¢ uma Educagdo Ambiental que se origina no escopo das pedagogias criticas dialéticas
em suas interfaces com a chamada teoria da complexidade, visando um novo paradigma para
uma nova sociedade.”.

E vélida ainda a contribui¢cdo de Figueiredo (2003; 2004; 2007; 2010) sobre uma
vertente da EA critica a partir dos contributos da pedagogia dialégica de Paulo Freire, que
objetiva, na visdo desse pesquisador, “uma perspectiva libertaria, solidaria, amorosa, uma
pedagogia da autonomia que se faz na superacdo de situagdes-limites, na direcao do inédito
viavel” (FIGUEIREDO, 2004, p. 33). Desta forma, nessa vertente de EA critica dialogica, a
partir da andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Jodo dos Santos, tendo Paulo Freire
como um referencial tedrico, € que se buscard uma aproximacao tedrico-metodoldgica entre

Educag¢do Ambiental, Agroecologia e Educa¢cdo do Campo.

4.5 Aproximacao entre Educacido Ambiental critica dialogica e Educacao do Campo

Lamosa (2021) observa que EA se constituiu como um campo social pavimentado
por movimentos ambientalistas, movimentos sociais e educadores (as) e outros sujeitos que
carregam dentro de si perspectivas historicas diversas, sendo que, desta forma, vao desencadear
préticas educativas distintas entre EA conservadora e EA critica. Segundo o autor, essa vertente
se caracteriza pelo questionamento das estruturas de poder e de producao.

Leff (2000, p. 22), por sua vez, destaca a importancia de uma Educa¢do Ambiental
que esteja “fundada na articulagdo interdisciplinar das ciéncias naturais e sociais e que se
avanc¢ou na complexidade ambiental aberta a diversas interpretagdes do ambiente e didlogo com
saberes”. Segundo Coelho ef al. (2021), a aproximacgao entre Educacdo Ambiental critica e
Educagdo do Campo estd na intencionalidade da transformacao social e na luta por questdes
convergentes, objetivando o direito a melhores condi¢des de vida, da educacio, do cuidado com
a natureza.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica nas escolas do campo “se volta as
questdes do ambiente natural, histérico, cultural e politico e tem a fun¢do de contribuir com a
formacao de sujeitos responsaveis” (COELHO et al., 2021, p. 9). Além do mais, nessa linha de

pensamento, quando se considerar uma Educacdo Ambiental critica para desvelar e transformar
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a realidade, é importante destacar o que o Loureiro (2007, p. 66) orienta sobre a Educacio

Ambiental que:

[...] necessita vincular os processos ecologicos aos sociais na leitura de mundo, na
forma de intervir na realidade e de existir na natureza. Reconhece, portanto, que nos
relacionamos na natureza por mediacdes que sdo sociais, ou seja, por meio de
dimensdes que criamos na prépria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao
longo da vida (cultura, educacdo, classe social, institui¢des, familia, género, etnia,
nacionalidade, etc.).

Nesse sentido, encontram-se nas observagdes teodricas de Ruscheinsky e Costa
(2002), referéncias da EA a partir de Paulo Freire, em que os autores vao justificando essa
abordagem critica, tendo em vista que “o processo de educagdo, voltado para um
relacionamento diferenciado com o meio ambiente, requer a apropriacdo da realidade por meio
da acdo-reflexdo” (RUSCHEINSKY; COSTA, 2002. p. 73). Nesta mesma linha, Dickmann e
Carneiro (2021) também observam que o ser humano € relacional e tem no didlogo um
instrumento de humaniza¢do. Nas palavras de Freire (1987, p. 19), “humanizagdo e
desumanizacgdo, dentro da histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao”.

Figueiredo (2003; 2004; 2007; 2010) aponta uma EA critica dialégica que orienta
o ser humano, enquanto aprendiz, para uma compreensdo da problemdtica ambiental,
considerando a perspectiva eco-relacional. Para o referido autor, a EA critica dial6gica tem
mais uma aproximagao com os saberes populares e de base freireana, que € uma proposta de
EA dialdgica que possibilita a constru¢do de um conhecer integrado (FIGUEIREDO, 2007, p.
49). Como descrito por Ruscheinsky e Costa (2002, p. 73), “[...] a questdo fundamental da
exposicao orienta-se para a constru¢ao de um modelo de acdo pedagdgica que priorize questdes
ambientais junto aos trabalhadores agricolas familiares”.

E vilido mencionar que a aproximagio da Educacio Ambiental com a
Agroecologia se d4 na questdo da sustentabilidade porque envolve o estudo e pesquisas de
temas como alimentos sauddveis e soberania alimentar, a busca do equilibrio ambiental, a
protecdo da biodiversidade e equidade social (BRASIL, 2006).

Portanto, é imprescindivel, dentro da proposta da Educacdo do Campo, uma
Educacdo Ambiental critica e de base freireana, que possa fortalecer o didlogo entre a
epistemologia das ciéncias e saberes camponeses na praxis pedagdgica dos educadores e
educadoras, edificando assim, uma educacgao transformadora para o desenvolvimento rural e

humano.
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S METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados o tipo de pesquisa e sua abordagem, o método,
procedimentos técnicos e metodoldgicos, fontes de informacdo, técnicas e instrumentos de

coleta de dados, técnicas de andlise de dados, o ldcus e sujeitos da pesquisa.

5.1 Tipos e abordagens da pesquisa

Para Minayo (2009), o ser humano sempre buscou compreender a realidade
permeada por fendmenos, e que por isso, surge a necessidade de seguir uma trajetéria ou
percurso metodolégico, utilizando-se de métodos e técnicas, pois segundo a autora, “a
metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade pessoal e sensibilidade) ” (MINAYO, 2009, p. 14).

De acordo com Meyer e Paraiso (2012), o pesquisador tem uma série de estratégias,
técnicas e instrumentos para realizar a sua pesquisa, que € sempre um processo pedagdgico
porque implica como fazer. “Trata-se de caminhos a percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos
a realizar, de formas que sempre tém por base um conteudo, uma perspectiva ou uma teoria”
(MEYER; PARAISO 2012. p.15).

Na opinido de Severino (2007), na investigagdo cientifica o pesquisador precisa de
fundamentagdes epistemoldgicas para sustentar o percurso metodoldgico, ou seja, métodos e
técnicas, tendo em vista, segundo o autor, que a “ciéncia ¢ sempre o enlace de uma malha tedrica
com dados empiricos, € sempre uma articulacao entre o l6gico com o real, do tedrico com o
empirico, do ideal com o real (SEVERINO, 2007, p. 51).

Importa considerar a classificagdo de Demo (1995), quando o referido autor afirma
que as tipologias de pesquisa vao se integrando conforme a criatividade e necessidade do
pesquisador para qualificar os estudos no seu objeto de pesquisa. Dessa forma, Demo (1995)
observa que na delineacdo, a pesquisa pode ser classificada em quatro géneros: tedrica,
metodoldgica, empirica e pratica. Assim, para o desenvolvimento deste trabalho, considera-se
a importancia da pesquisa metodoldgica que norteou o percurso de investigacdo deste estudo,
bem como a pesquisa empirica, no sentido de produzir ciéncia mediante técnicas na coleta e
producdo de dados para desvelar o problema proposto.

Vale destacar que, quanto a natureza da investigacdo, a pesquisa € aplicada, porque

se pretendeu produzir conhecimentos novos, visando fortalecer a proposta pedagdgica da escola
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do campo no desenvolvimento dos territérios camponeses quanto a sustentabilidade e saberes
tradicionais camponeses a partir da Agroecologia e Educacdo Ambiental. J4 para Vergara
(1998), na pesquisa aplicada, o pesquisador tem a motivacao necessdria para resolver problemas
concretos.

Quanto ao objetivo, a pesquisa € exploratoria e descritiva. Na visdao de Richardson
(2012), a pesquisa do tipo exploratdria possibilita ao pesquisador conhecer e desvelar que tipo
de relagdo existe entre os fendmenos pesquisados, neste caso, como a Agroecologia e a
Educag¢do Ambiental no curriculo da escola do campo de ensino médio t€ém contribuido para a
sustentabilidade e sociodiversidade, conforme objetivo do PPP da escola. Desta forma, para Gil
(2002, p. 41), “a pesquisa exploratdria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema”.

Ja na tipologia da pesquisa descritiva, de acordo com Richardson (2012), o
pesquisador buscaréd descrever de forma sistemdtica o fendmeno pesquisado, e essa descri¢ao
precisa ser detalhada para melhor desvelamento das caracteristicas do problema proposto.
Desse modo, destacam-se as observagdes mais especificas da tipologia desta pesquisa, nos

pressupostos de Gil (1987, p. 44-45):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, com vistas na formulacdo de problemas mais precisos
ou hipdteses pesquisdveis para estudos posteriores. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
casos. [...] As pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno.

Quanto a abordagem, a pesquisa € qualitativa. Segundo Stake (2012), esse tipo de
pesquisa se baseia na percep¢ao e compreensao humana, porque ela € interpretativa e subjetiva
€ que por isso, o pesquisador tem muitas tarefas, tais como, “planejar o estudo, providenciar as
situagdes a serem observadas, entrevistar as pessoas, avaliar as informacdes, reunir os
fragmentos de ideias e escrever os relatorios” (STAKE 2012, p. 46). Ja para Yin (2016), a
pesquisa qualitativa tem algumas caracteristicas importantes em que o pesquisador precisa ter
atencdo, entre elas: a possibilidade de o pesquisador estudar os fendmenos a partir dos
significados na vida das pessoas, isto €, os beneficidrios da politica das escolas do campo e suas
implicacdes no assentamento a partir de novas formas de produzir de maneira sustentavel,
respeitando os saberes tradicionais da agricultura camponesa.

Outras caracteristicas sao citadas por Yin (2016): a pesquisa qualitativa oportuniza

ao pesquisador descrever as opinides e perspectivas dos sujeitos da pesquisa sobre o fendmeno
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pesquisado, contribuindo para revelar conceitos existentes que vai ao encontro dos objetivos
propostos desta pesquisa, além de possibilitar utilizar variadas fontes e evidéncias. Outros

pontos a considerar, € que a pesquisa qualitativa permite:

Primeiramente estudar o significado da vida das pessoas nas condi¢des em que elas
vivem; [...] a pesquisa qualitativa pode representar os significados dados a fatos da
vida real pelas pessoas que vivenciam, ndo os valores, pressuposicdes, ou significados
mantidos por pesquisadores; [...] a pesquisa qualitativa abrange condig¢des
contextuais, as condi¢des sociais, institucionais e ambientais em que a vida das
pessoas se desenrolam. (YIN, 2016, p. 28).

Vale ainda destacar o que escreve Flick (2009a) sobre a pesquisa qualitativa, em
que os pesquisadores estdo interessados nas experiéncias e documentos no contexto natural dos
sujeitos da pesquisa, ou seja, os sujeitos da escola e documentos escolares que podem contribuir
para elucidar o problema proposto. Como admite Creswell (2010, p. 26), a pesquisa qualitativa
“¢ um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou o grupo atribui a
um problema social, ou humano”. Ainda para o autor, os dados sdo coletados no contexto social
dos sujeitos da pesquisa por meio de procedimentos, como técnicas de entrevista e coleta de

documentos que foram utilizadas neste trabalho académico.

5.2 O método Materialismo Historico-Dialético na investigacio

Ghedin e Franco (2011) expdem que o método € importante para o pesquisador
porque o ajuda no processo de interpretacdo dos dados coletados a partir da aplicacdo de
técnicas e instrumentos, haja vista que o objeto da pesquisa € sempre carregado de sentidos,
passiveis de estruturagdo e organizacao. Como caracteriza Fachin (2006, p.31), [...] “o método,
em pesquisas, seja qual for o tipo, € a escolha de procedimentos sistemdticos para descri¢do e
explicagdo de um estudo. [...] Oferece ao pesquisador atividades sistematicas e racionais”.

Nessa linha de pensamento, quanto ao método, a pesquisa € guiada pelo
materialismo histérico dialético proposto por Marx e Engels (2007), que estd enraizado na
producdo e reproducdo das condicdes de existéncia dos seres humanos, na relacio com a

natureza e formas de organizacdo social. Ratificam os autores:

A apreensdo do significado que as formas de reproducao da vida t&ém para a existéncia
humana representa a primeira grande formulagdo do materialismo dialético para a
compreensdo da histéria e da consci€éncia humana. A cada estado de desenvolvimento
das formas de producdo material da sua existéncia correspondem formas especificas
de estruturagdo social, além de valores e formas de apreensdo da realidade. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 19).
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Na concep¢ao de Suchodolski (1979), o materialismo histérico vai se firmar no
movimento revoluciondrio da classe trabalhadora e, sua importancia, na pedagogia, para
determinar como deve ser a praxis docente para a emancipacdo humana e o processo
revoluciondrio. Ainda para esse autor, o método de Marx possibilita ao pesquisador
compreender, por exemplo, esse movimento de Educa¢cdao do Campo, a luta por direitos, por
terra, escolas com curriculos diferenciados em uma proposta critica nas condicoes de existéncia
de vida dos camponeses, suas lutas, suas resisténcias entre as forg¢as produtivas e relagdes
sociais e contradi¢des de classe.

Como descrito por Bezerra Neto e Bezerra (2010), conhecer o método de Marx €
fundamental, principalmente para os educadores e educadoras do campo para a formacdo do
novo homem e da nova mulher camponesa, considerando as orientacdes do setor de educacao
do MST e da praxis educativa para a transformacao social, conforme orientacdes de pensadores
socialistas russos como Makarenko e Pistrak, quando orientam um curriculo diferenciado a
servigo da classe trabalhadora.

Bezerra Neto e Bezerra (2010, p. 253) argumentam que “[...] o método de andlise
estd vinculado a uma concepgao de realidade, de mundo e de vida, funciona como mediador no
processo de entender a estruturacdo, o desenvolvimento e a transformagdo dos fendmenos
sociais, dos objetos que investigamos”.

Nessa perspectiva de conhecer e desvelar uma realidade e seus fendmenos, Rolo e
Ramos (2012) observam que o conhecimento € tanto histérico como dialético, haja vista que o
investigador tem o trabalho de atuar em realidade permeada por contradi¢des e que as “formas
de conhecer sdo orientadas historicamente pelos problemas que a humanidade se coloca e pelas
delimitagdes e contornos tedricos, metodologicos e politicos que as relacdes sociais de
produ¢do impdem ao processo de producdo do conhecimento” (ROLO; RAMOS, 2012, p. 155).

Dito isso, o investigador, a partir do método materialista dialético, deve analisar o
problema proposto em movimento, com transformagdes e contradi¢cdes — Agroecologia e
educagdo na escola do campo em drea de assentamento rural nas questdes da sustentabilidade
e saberes locais. Desta forma, adicionam Marconi e Lakatos (2017), o pesquisador no
materialismo dialético necessita considerar algumas leis fundamentais, entre as quais: de que
tudo se relaciona, ou seja, ndo se pode investigar um problema de forma isolado de outras
varidveis e dimensoes; que os fendmenos estdo em movimento e em processo de transformagao;
que hd uma mudanga quantitativa e luta dos contrarios, no que se refere ao PPP da escola que

objetiva um novo projeto de campo, emancipatério e de matriz agroecoldgica.
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5.3 Procedimentos técnicos

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados para coleta de dados, segundo
classificacao de Gil (2002), a pesquisa foi realizada por meio de um estudo de caso. Conforme
explica Mendonga (2014), o estudo de caso é um procedimento técnico que orienta o
pesquisador no estudo mais proficuo e detalhado de um fenémeno.

Como expressa Yin (2001), o estudo de caso é uma das estratégias preferidas de
pesquisadores por conta de oportunizar diferentes técnicas de pesquisas para “investigar um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p.22).

Dessa feita, escolheu-se o estudo de caso como procedimento por possibilitar um
estudo detalhado sobre as contribui¢des da Agroecologia e Educacdo Ambiental no curriculo
de escola do campo de ensino médio, no que se refere a sustentabilidade e reterritorializacdo da
identidade camponesa e desenvolvimento de tecnologias sociais.

Vale ressaltar, como enfatiza Gil (2002), que o estudo de caso € importante na
investigacao por estar articulado as pesquisas exploratdria e descritiva, possibilitando explorar
e conhecer as implica¢des da escola do campo na vida dos sujeitos beneficidrios, e descrever o
fendmeno observado e estudado no contexto da escola e do assentamento rural em que se deu
a investigacao desta pesquisa.

Além disso, esta pesquisa também se utilizou da pesquisa bibliogréfica, por meio
de livros e artigos cientificos, dando-se preferéncia por livros de autores classicos, que dao
maior sustentacdo epistemoldgica e metodoldgica ao produto deste trabalho. Buscou-se, entao,
fontes bibliograficas que pudessem desenvolver um arcabouco tedrico-metodoldgico na
perspectiva interdisciplinar, para tratar com mais competéncia as andlises da coleta e produgdo
de dados.

Gil (2002, p. 45) sublinha que a importincia da pesquisa bibliogréafica “reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Consoante com Mendonga (2014, p. 35), a
pesquisa bibliografica ¢ “fundamental para o conhecimento e andlise das principais
contribuigdes teodricas sobre um determinado tema ou assunto”.

Vale destacar que foi realizado o levantamento de dados em documentos da escola,
como planos, PPP e outros documentos importantes e relevantes para o objeto da pesquisa. Gil
(2002) exemplifica que a pesquisa documental trata de materiais que ainda ndo receberam

tratamento analitico, ou seja, sdo as fontes primdrias, conforme orienta Mendonga (2014).
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Ademais, outro procedimento técnico utilizado, conforme a classificacdo de Gil
(2002), foi a pesquisa de campo, realizada na escola do campo, localizada no assentamento
rural de reforma agraria, usando-se das técnicas de observagdo e conversas com os sujeitos da
pesquisa, para melhor elucidacdo do problema proposto neste trabalho. Para Mendonga (2014),
esse procedimento de coleta de dados € importante porque possibilita ao pesquisador imergir

na realidade mediante observagdes e entrevistas.

5.4 Fontes de informacoes e de dados

De acordo com Richardson (2012), fontes de dados se classificam em primadrias,
secunddrias e tercidrias, utilizadas neste trabalho investigativo para melhor elucidar o problema
proposto. Assim, na pesquisa de campo, seguindo as recomendagdes de Richardson (2012),
buscou-se, como fontes primdrias, as coletas de documentos como PPP, imagens, planos,
relatérios e outros materiais, além de observacdes, realizando uma relagdo direta com o
fendmeno a ser estudado.

Buscou-se ainda, como fontes primadrias, producdes cientificas como artigos em
periddicos, teses, dissertacdes e legislagdes. Conforme Richardson (2012), as fontes primarias
ndo tém relacdo direta com o objeto da pesquisa, por isso, optou-se por utilizar neste trabalho,
artigos de revisao, diciondrios, dados coletados através da pesquisa bibliografica, mas, que nao
sdo originais porque sao resultados de fontes primérias.

E por fim, tém-se as fontes terciarias, que sdo produzidas a partir da relacdo das
fontes primdrias e secunddrias. Elas foram utilizadas partindo da argumentacdo de Flick
(2009b), que considera que os pesquisadores qualitativos tém interesses e necessidades de

buscar fontes materiais no contexto em que se realiza a pesquisa de campo.

5.5 Técnicas/instrumentos de coleta de dados

Para qualificar a pesquisa de cunho qualitativo e considerando o problema proposto,
optou-se por realizar, como uma das técnicas de coleta de dados, a roda de conversa, que como

compartilham Méllo et al. (2007, p. 30):

[...] é um recurso que possibilita um maior intercdmbio de informagdes,
possibilitando fluidez de discursos e de negociagdes diversas entre pesquisadores e
participantes. Inicia-se com a exposi¢do de um tema pelo pesquisador a um grupo
(selecionado de acordo com os objetivos da pesquisa) e, a partir disso, as pessoas
apresentam suas elaboracdes sobre ele, sendo que cada uma instiga outra a falar,
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argumentando e contra-argumentando entre si, posicionando-se e ouvindo o
posicionamento do outro.

Neste sentido, a roda de conversa € uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
porque segundo Afonso e Abade (2008), contribui para a interacdo reflexiva entre o pesquisador
e sujeitos da pesquisa, em que a qualidade do mediador é importante no desenvolvimento dos
temas propostos, como a Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental e Agroecologia, que foram
utilizados nas dindmicas e conversacdes com os sujeitos da pesquisa, que estdo relacionadas ao
objeto deste trabalho.

Também foi utilizada a técnica de observacao para apreensao da realidade no 1ocus
da pesquisa, ou seja, a escola do campo situada em assentamento de reforma agraria, para
melhor focar no objeto da pesquisa. A propdsito, a criatividade e o esfor¢o intelectual do
pesquisador sdo fundamentais para utilizar os seus sentimentos para ouvir, desenvolver a
pedagogia do olhar em todos os aspectos e dimensdes da realidade para melhor compreensao
dos fendmenos da investigagao.

Segundo Trivinos (1987), a observagdo, em pesquisa qualitativa, pode ser livre ou
padronizada, a depender dos critérios do pesquisador, que precisa ter em mente um conjunto de
questdes importantes, tais como, pessoas, objetos e caracteristicas relacionadas a uma realidade
especifica. O autor também destaca que a pesquisa qualitativa emprega usualmente a
observacao livre.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado o questionério semiestruturado,
através da ferramenta google docs, que objetivou levantar informacdes de educadores e
educadoras, educandos, conhecimentos, sentimentos, significados e vivéncias, seguindo as
orientacoes de Gil (1987), sobre a escola do campo e como a Agroecologia e Educagado
Ambiental tém contribuido para o desenvolvimento dos territérios do assentamento,
considerando a sustentabilidade e fortalecimento da identidade camponesa e saberes locais.

Vale ressaltar a utilizacdo de instrumentos para andlise e transcri¢do dos dados
coletados, como o gravador, por exemplo, e que foram importantes para a producdo de material
e gravacdo em audios, imagens e videos. Também foram utilizados blocos de anotacdes para

registros e transcricao das falas dos sujeitos da pesquisa.

5.6 Técnicas de analise de dados qualitativos

Este trabalho teve como técnica a andlise do discurso, que de acordo com Orlandi

(2003), busca compreender os sentidos das falas dos sujeitos, isto €, a palavra em movimento,
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em que o pesquisador terd a prerrogativa de observar os participantes da pesquisa narrando suas
experiéncias sobre fenomenos experimentados e vivenciados. Vale ressaltar que “a andlise de
discurso concebe a linguagem como mediagdo necessdria entre 0 homem e a realidade natural
e social” (ORLANDI, 2003, p. 6).

Segundo Fernandes (2008), o discurso vai para além da lingua, da fala e do texto, o

que importa para o pesquisador, atento as falas dos participantes da pesquisa, sdo:

[...] os aspectos sociais, e ideolégicos impregnados nas palavras quando elas sdo
pronunciadas. Assim, observamos, em diferentes situagdes de nosso cotidiano,
sujeitos em debate e/ou divergéncia, sujeitos em oposic¢do acerca de um mesmo tema.
As posigdes em contraste revelam lugares socioideoldgicos assumidos pelos sujeitos
envolvidos, e a linguagem é a forma material de expressdo desses lugares. Vemos,
portanto, que o discurso ndo € a lingua(gem) em si, mas precisa dela para ter existéncia
material e/ou real. (FERNANDES, 2008, p. 12).

Consoante com Assuncao (2006, p. 14), no trabalho do pesquisador, em sua arte de
urdir os fios narrativos dos sujeitos da pesquisa, em que a linguagem estd permeada pelas suas
praticas sociais, “[...] € necessdrio estar atento ao processo de constru¢do do universo
discursivo e as relagdes que acabam por ser estabelecidas entre os interlocutores”. Ademais,
colaborando com esse pensamento, Orlandi (2003, p. 15) considera que o ser humano, na
producdo de sua histdria, tem a capacidade de produzir significados, por isso, na andlise do
discurso se busca “compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte
do trabalho social geral, constitutivo do homem e de sua histdria.

Conforme comenta Rohling (2014, p. 48), o pesquisador, ao se aproximar do campo

de sua pesquisa para desvelar e conhecer questdes inerentes ao seu objeto de pesquisa:

[...] distancia-se dele para auscultar, pensar e refletir sobre um conjunto de
enunciados que materializam determinado discurso. Nessa caminhada de reflexao, ele
se lanca para um universo discursivo e busca, dentro de uma profusdo de vozes, um
distanciamento analitico. No entanto, nessa empreitada de pesquisa hd sempre uma
permeabilidade das convic¢des do pesquisador, de suas experiéncias/vivéncias, de
suas leituras no ato de selecionar/constituir e analisar determinado objeto de estudo.

Como consequéncia, o pesquisador terd meios para, a partir do seu objeto da
pesquisa e de suas categorias, organizar sentidos e significados, na relacdo entre pesquisa
empirica e pesquisa bibliografica, para que se possa produzir o seu relatério com qualidade,
considerando a andlise do discurso a partir de crencas e ideias, incorporando a linguagem, falas,

textos na mediagdo dialdgica entre pesquisador e sujeitos participantes da pesquisa.
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Maingueneau (2015) sugere que o discurso deve ser um processo interativo
contextualizado, ou, uma forma de ac@o entre pessoas, sendo realizado de maneira coordenada
pelos interlocutores em suas falas, o que possibilita uma andlise critica ao objeto da pesquisa,
sendo da escolha do pesquisador como coordena, por exemplo, uma roda de conversa, conforme
objetivos do trabalho académico. Machado (2020) adiciona que a andlise do discurso colabora
para o olhar critico e clinico do pesquisador na epistemologia interpretativa dos dados coletados
e dos fendmenos observados de teorias, ou seja, o pesquisador, a partir dessa técnica de andlise,
adentra nas ideias implicitas dos textos e dos discursos dos sujeitos da pesquisa.

Dessa feita, o pesquisador, na condi¢ao de analista do discurso, deve articular o
sistema linguistico de comunica¢des com os seus interlocutores no processo de investigacao
para ir além dos procedimentos, no sentido de desvelar os fendmenos na articulagdo das falas
dos sujeitos da pesquisa com acdes em suas institui¢coes, além da integracdo entre texto e
contexto.

Para Orlandi (2003, p. 12), “[...] € pelo discurso que melhor se compreende a relagao
entre linguagem/pensamento/mundo porque o discurso € uma das instancias materiais
(concretas) desta relagdo”. Portanto, ¢ primordial analisar o discurso produzido pelos sujeitos
da pesquisa, considerando o contexto social em que estdo envolvidos (drea de assentamento
rural) e os efeitos que esses discursos podem subsidiar na interpretacdo do pesquisador em

relacdo ao seu trabalho académico.

5.7 Lécus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Médio (EEM) Jodo dos Santos de
Oliveira, que pertence a rede estadual de ensino do estado do Ceard, localizada no
Assentamento Rural 25 de Maio, no municipio de Madalena.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos matriculados (educandos), professores
(educadores) e gestores da escola do campo, entendidos como pessoas que fornecem os dados
da pesquisa, ou seja, os sujeitos pesquisados. A escolha da escola se deu pelo motivo de ser a
mais antiga em funcionamento e por considerar um recorte empirico de 12 anos dessa
experiéncia de escolas diferenciadas.

Vale ressaltar que foi realizada uma amostragem do tipo ndo probabilistica e
intencional, considerando as caracteristicas da abordagem da pesquisa de cunho qualitativo.
Segundo Flick (2012), os pesquisadores escolhem os sujeitos da pesquisa conforme os seus

critérios e propdsitos, na intencao de qualificar a pesquisa.
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[...] A coleta de dados é concebida de uma maneira muito mais aberta ¢ tem como
objetivo um quadro abrangente possibilitando pela reconstrucdo do caso que estd
sendo estudado. Por isso, menos questdes e respostas sao definidas antecipadamente;
havendo um caso maior de questdes abertas. Espera-se que os participantes
respondam a estas questdes espontaneamente e com as suas proprias palavras. Com
frequéncia, os entrevistadores trabalham com narrativas de histérias da vida pessoal
dos entrevistados. (FLICK, 2012, p. 23).

Seguindo a orientacao de Flick (2012), para uma melhor coleta de dados, os sujeitos
da pesquisa foram divididos em estratos, utilizando-se da técnica da roda de conversa com 14
educandos (as), sendo 50% do sexo masculino e 50% do sexo feminino. Também participaram
dessa etapa 13 educadores (as), a diretora e a coordenadora escolar. Um dos educadores é o
agrobnomo que atua no componente integrador Organizagdo, Trabalho e Técnicas Produtivas
(OTTP).

Para complementar o levantamento de informacdes, foi aplicado um questiondrio
semiestruturado a outros 14 educandos (as), considerando, igualmente, a paridade de sexo entre
meninos € meninas, utilizando-se como ferramenta o google formulério. Os educadores (as)
também reforcaram suas compreensdes sobre os fendmenos estudados por meio do
questiondrio, dessa vez, com 14 profissionais respondendo as perguntas. Abaixo estd o

detalhamento dos participantes em numeros e estratos (Tabela 1).

Tabela 1 — Participantes da Pesquisa

Técnica/Instrumento de coleta de dados Educandos (as) Educadores (as) Gestao Escolar
Roda de conversa 14 13 2
Questionario 14 14 0
Total 28 14 2

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Vale destacar a disponibilidade, a recep¢cao da gestdo escolar, de seus educadores e
educadoras na participacdo da roda de conversa e também do questiondrio. Ndao houve
dificuldades nessa inser¢do, porque foi realizada, com antecedéncia, uma reuniao com o grupo
gestor e representantes do MST para a coleta de dados na escola, inclusive com a
disponibiliza¢do de documentos.

A reunido foi realizada de forma virtual e foi muito interessante por apresentar os

objetivos da pesquisa e processo metoddlogo da pesquisa de campo.
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5.7.1 Caracterizagdo da Escola Jodo dos Santos de Oliveira

A EEM Jodo dos Santos de Oliveira, chamada pelos assentados (as), educadores
(as) educandos (as) de Escola Jodo Sem Terra, estd localizada na regido do Sertdo Central,
municipio de Madalena, estando distante a 32 km de sua sede, comunidade do Quieto,

Assentamento 25 de Maio, a 220 km de Fortaleza, capital do Cear4, (Figura 1)

Figura 1 — Fachada da EEM Jodo dos Santos de Oliveira

—— —

- Fonte: EEM Joio dos ntosevira ()

A escolha do nome da escola, conforme o PPP (2020), foi definido de forma
coletiva com ampla discussdao popular nas comunidades do assentamento, optando-se por
homenagear um lutador, Jodo dos Santos de Oliveira (Jodo Sem Terra), que nasceu no dia 25
de marco de 1939, em Caridade, sendo filho de agricultores sem-terra. Jodo Sem Terra foi uma
importante lideranca do MST-CE na tdo sonhada conquista da terra, através de sua luta e
organizacdo das familias de vérios municipios na ocupacdo da terra. Ele era membro da
Coordenacao Estadual do MST-CE. Sua solidariedade era generosa com as familias, cuja trajetdria
de lutas permanece até hoje, tendo o seu nome na primeira escola estadual do campo do Ceara.

Fazendo essas referéncias, € importante destacar os desafios que a escola vem
enfrentando, como a questio do éxodo rural. Por razdes demograficas e questdes de
vulnerabilidades sociais e econdmicas, a matricula tem se reduzido a cada ano na escola,
conforme analise de documentos e discursos da diretora. Dessa forma, em 2022 a escola
efetivou a matricula de 145 alunos, distribuidos em quatro turmas: uma turma em cada série do
ensino médio; e uma turma do curso técnico subsequente em administracdo com énfase nas
organizagdes sociais.

No ano de 2023 foram matriculados 125 estudantes em quatro turmas, com a

seguinte organizacdo: 1* série com 35 alunos com experiéncia do curso técnico de Agroecologia
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integrado ao ensino médio, em parceria com a Universidade Estadual do Ceara (UECE), sendo
que a formacao profissional estd proposta para ser desenvolvida no curriculo a partir do segundo
semestre, com 12 horas/aulas semanais; 36 alunos na segunda série; 34 alunos da 3 série; e a
matricula de 20 alunos do curso subsequente, que se encerrou no final do ano 2023. Com esse
panorama, a gestdo e seus educadores (as) tém a dificil missdo de gerenciar curriculos
diferenciados para cada série, além de ser complexa a proposta pedagdgica da escola e seus
objetivos formativos emancipatdrios, principalmente na travessia de uma escola regular para se

transformar em uma escola de ensino médio e profissional do campo (Quadros 1 e 2).

Quadro 1 — Mapa curricular da 1* série — 1° semestre

1? Série Ensino Médio Regular Integral — TECNICO EM AGROECOLOGIA — A

ARTE 1h

BIOLOGIA 1h

EDUCACAO FISICA 1h

FILOSOFIA 1h

FISICA 2h

FORMACAO GERAL GEOGRAFIA Lh
BASICA HISTORIA 2h
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES) 1h

LINGUA PORTUGUESA 3h

MATEMATICA 3h

QUIMICA 1h

SOCIOLOGIA 1h

TOTAL DA FGB 18h

FORMACAO PARA CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO. DE Ih

COMPETENCIAS. SOCIOEMOCIONAIS

PARTE LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) 1h
DIVERSIFICADA | ORGANIZACAO DO TRABALHO E TEC. PRODUTIVAS 4h
PRATICAS SOCIAIS E COMUNITARIAS 5h

PROJETOS, ESTUDOS E PESQUISAS 4h

REDACAO 1h

ITINERARIOS FORMATIVOS 6h
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 22h

TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL 40h

Fonte: SIGE — 2023 — Elaborado pelo autor (2023).
Quadro 2 — Mapa curricular da 1* série — 2° semestre.
1* Série Ensino Médio Regular Integral — TECNICO EM AGROECOLOGIA — A

ARTE 1h

BIOLOGIA 1h

EDUCACAO FISICA 1h

FILOSOFIA 1h

FORMACAO GERAL | FISICA 2h
BASICA GEOGRAFIA 1h
HISTORIA 2h

LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES) 1h

LINGUA PORTUGUESA 3h

MATEMATICA 3h
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QUIMICA 1h

SOCIOLOGIA 1h

TOTAL DA FGB 18h

FORMACAO TECNICA PROFISSIONAL 12h

FORMACAO PARA CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO DE 1h
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

PARTE LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) 1h

DIVERSIFICADA | -ORGANIZACAO DO TRABALHO E TEC. PRODUTIVAS 2h

PRATICAS SOCIAIS E COMUNITARIAS 3h

PROJETOS, ESTUDOS E PESQUISAS 2h

REDACAO 1h

TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 22h

TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL 40h

Fonte: SIGE — 2023 — Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo ao primeiro semestre, para que a educacdo profissional possa ser
implementada no curriculo, na 1* série, as eletivas que compdem os itinerdrios formativos
deixam de existir; e os componentes integradores Préticas Sociais Comunitarias (PSC),
Projetos, Estudos e Pesquisas (PEP) e Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP),
perdem seis horas de sua carga hordria, refletindo em um processo curricular. Além disso, a
implementacdo da educacdo profissional demanda planejamento e organizacao pedagdgica e a
formacdo de seus educadores e gestores, além do acompanhamento técnico-pedagdgico da
SEDUC-CREDE e do Setor de Educacao do MST-CE.

Ademais, no primeiro semestre, o componente PSC tem duas horas tempo-
comunidade para fortalecer a organicidade entre escola e familia e efetivar os sentimentos de
pertencimento, ou seja, a escola do campo como uma escola da comunidade que se efetiva com
0s seus sujeitos e por conseguinte, atingir o objetivo de ressignificar o campo e a cultura
camponesa de base agroecoldgica. Isso evidencia os desafios da gestdo escolar no
monitoramento e controle dos processos do curriculo escolar que apresenta matriz curricular
diferenciada entre as séries, cursos técnicos e parcerias com as instituicdes de ensino superior.

Para uma melhor compreensio, abaixo estdo os componentes curriculares da base

profissional da 1* série (Tabela 2).

Tabela 2 — Organizagao curricular da Formacao Técnica Profissional em Agroecologia.

Periodo/ a
Componente curricular CH (h) - enece execug’ao .
Inicio Término
Etica, cidadania e Direitos Humanos no mundo do trabalho 40 45174 45203
Agroecologia 80 45202 45265
Informatica basica e TDIC 40 45265 45293
ﬁfr?e(;ultura familiar e desenvolvimento rural sustentavel (1 40 45293 45309
TOTAL A CARGA HORARIA 200

Fonte: SEDUC-CREDE - 2023 — Elaborada pelo autor (2023).
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Considera-se importante, também, trazer informagdes sobre o mapa curricular da 2*
série e da 3* série, para uma melhor compreensao da complexidade da proposta do curriculo

escolar, tendo em vista a sua implementacao diferenciada nas trés séries (Quadros 3 e 4)

Quadro 3 — Mapa Curricular da 2* série.

2" Série Ensino Médio Regular Integral — A

ARTE 1h

BIOLOGIA 1h

EDUCACAO FISICA 1h

FILOSOFIA 1h

FISICA 2h

FORMACAO GERAL | GEOGRAFIA 1h
BASICA HISTORIA 2h
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES) 1h

LINGUA PORTUGUESA 3h

MATEMATICA 3h

QUIMICA 1h

SOCIOLOGIA 1h
TOTAL DA FGB 18h

FORMACAO PARA CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS th

LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) 1h

PARTE ORGANIZACAO DO TRABALHO E TEC. PRODUTIVAS 4h
DIVERSIFICADA | PRATICAS SOCIAIS E COMUNITARIAS 2h
PROJETOS, ESTUDOS E PESQUISAS 2h

REDACAO 1h

TRILHAS DE APROFUNDAMENTO 6h

TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 17h

TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL 35h

Fonte: SIGE — 2023 — Elaborado pelo autor (2023).

Quadro 4 — Mapa Curricular da 37 série.

3" Série - Ensino Médio Regular Integral — A

ARTE 1h

BIOLOGIA 2h

EDUCACAO FISICA 2h

FILOSOFIA 1h

FISICA 2h

FORMACAO GERAL | GEOGRAFIA 2h
BASICA HISTORIA 2h
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES) 1h

LINGUA PORTUGUESA 4h

MATEMATICA 4h

QUIMICA 2h

SOCIOLOGIA 1h
TOTAL DA FGB 24h

PARTE FORMACAO PARA CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO DE I

DIVERSIFICADA | COMPETENCIAS. SOCIOEMOCIONAIS

LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) 1h
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ORGANIZACAO DO TRABALHO E TEC. PRODUTIVAS 4h
PRATICAS SOCIAIS E COMUNITARIAS 2h
PROJETOS, ESTUDOS E PESQUISAS 2h
REDACAO 1h
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 11h
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL 35h

Fonte: SIGE — 2023 — Elaborado pelo autor (2023).

Como ja comentado, hd um tensionamento entre a proposta pedagdgica das escolas
do campo, lideradas pelo Setor de Educacdo do MST, com as orienta¢des da reforma do ensino
médio, que se insere em uma contradi¢do, considerando o método histérico e dialético:
formagdo e emancipagdo humana x escola gerencialista para resultados e ensino por
competéncias e habilidades. Por isso, a gestdo da escola optou por delinear as trilhas de
aprofundamento a partir dos seus interesses, desconsiderando os eixos propostos pelo catalogo
da SEDUC.

Nogueira Ramos (2017) defende essa resisténcia, por considerar que a reforma do
ensino médio € um ataque as conquistas dos povos brasileiros, principalmente do campo e filhos
dos trabalhadores que demandam uma escola que possa disseminar conhecimentos cientificos,
sistematizados “pela classe trabalhadora como um principio ético-politico, em razdo do sentido
ontolégico do trabalho (NOGUEIRA RAMOS, 2017, p. 4).

Assim, pelos quadros acima, constatam-se os desafios da gestdo, além dos conflitos
por projetos divergentes, por ser uma escola construida, do ponto de vista pedagdgico, pelos
sujeitos do campo, mas que estd inserida dentro do aparato estatal, portanto, seguidora de suas
diretrizes, politicas educacionais e reformas de curriculo proposto.

No entanto, percebe-se 0 avangco em termos do aumento da carga horéria de 35
horas para 40 horas semanais, do tempo-comunidade, da politica de ensino médio integrado ao
profissional que estd em processo de implementacio, mesmo enfrentando desafios,
principalmente pela auséncia de profissionais da base técnica profissional com o perfil desejado
pelas escolas do campo.

Quanto ao curso técnico de administracio com énfase em organizacdes sociais,
ofertado de forma subsequente a partir da Pedagogia da Alternancia’ ele estd organizado e em
processo de implementacdo, sendo 8 horas por dia, com duracdo de nove etapas organizadas da

seguinte forma: tempo presencial, nove etapas de dez dias cada e a ultima etapa de seis dias

9 A matriz curricular do curso estd estruturada a partir da Pedagogia da Alternancia, possibilitando o didlogo da
teoria com a prética desde a relacdo com a escola, familia e comunidade nos processos sociais, politicos e

econdmicos envolvendo as organizagdes sociais camponesas, articulando o estudo, a pesquisa e o trabalho no
processo formativo (MST-CE; SEDUC, 2022).
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cada; e o tempo comunidade serd de nove etapas com uma média de 33 horas, totalizando 1000
horas/aulas. O tempo-comunidade estd organizado considerando atividades de estudos
dirigidos, pesquisa e praticas profissionais na comunidade, aprofundando teoria e pratica (MST;
SEDUC, 2022)

Seguindo com essa descricdo, a escola possui um quadro de 15 professores,
diretora, coordenadora escolar, secretdria escolar, administrativo-financeiro, além de
funciondrios burocrdticos e de servicos gerais. Ademais, 0s seus espagos sdo organizados,
caracterizando uma boa estrutura arquitetdnica para o seu funcionamento, com sinalizacdes e
significados em suas paredes sobre o PPP de uma escola do campo. E uma escola cuja
arquitetura é planejada para o acolhimento dos educandos e das educandas e suas respectivas
familias, pois, de acordo com Caldart (2023, p. 6), “acolher ¢ tarefa educativa necessaria para
que cada pessoa (estudante, educadora, pai, mae) se abra aos processos educativos que a podem
levar a reafirmar ou transformar o que estdo sendo”.

Quanto a estrutura, a escola conta com uma area construida de 3.250,72 m2,
envolvendo quatro blocos: Bloco Administrativo — formado pela sala da secretaria, diretoria,
coordenacdo pedagdgica, almoxarifado, sala de professores, banheiro masculino e feminino;
Bloco dos Laboratérios — formado pela sala de informadtica, sala de video, biblioteca e
laboratério de ciéncias; Bloco das Salas de Aula — com 12 salas de aula e uma sala para
organizacdo dos estudantes; e Bloco de Espaco para Alimentacdao e Recreio — formado pela
cozinha, depdsito, pétio coberto, quadra coberta, banheiros feminino e masculino, anfiteatro e

outros espagos de circulagdo (Figura 2).

Figura 2 — Acesso a EEM Jodo dos Santos de Oliveira
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Fonte: EEM Joao dos Santos de Oliveira (2019).
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A escola dispde de uma drea de 10 hectares, aonde vai se inserir o campo
experimental da agricultura camponesa e reforma agrdria para atividades e experiéncias

produtivas com a Agroecologia e tecnologias sociais para o desenvolvimento do campo e do

assentamento rural (Figura 3)

Fonte: EEM Jodo dos Stos de Oliveira (21).

Nesse sentido, o campo experimental € uma estratégia curricular da escola,
possuindo uma extensao de 10 hectares e objetiva “desenvolver experiéncias educativas ligadas
aos objetivos escolares e na formacao de um novo homem e uma nova mulher assegurando uma
relacdo entre teoria e pratica disseminando tecnologias de convivéncia com o Semiarido e
agricultura camponesa” (EEM JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 22).

A escola possui um Estatuto da Organicidade, conforme o seu art. 1°, € uma
institui¢do que se insere como organismo vivo na relacao entre sociedade e governo, que possui
instancias, atribui¢des, responsabilidades, com os seguintes objetivos: desenvolver nos
educandos e educandas, andlise critica da realidade através da pesquisa e organizagdo coletiva;
fortalecer a cultura popular camponesa em suas diversas manifestacdes; engajar educandos (as)
em um projeto de campo na visdo camponesa; oportunizar vivéncias da coletividade,
dialogicidade, interpretacdo e transformacgdo da realidade; preparar educandos (as) para
permanéncia no campo com qualidade de vida, mediante conhecimentos agroecoldgicos e
ensino superior.

De acordo com orientagdes do caderno ITERRA (2004, p. 40), “[...] olhar para a
organicidade € pensar nas relacdes entre os espagos/instancias, em vista do bom funcionamento

do conjunto”. Com base no PPP (2020) da EEM Joao dos Santos de Oliveira, a organicidade
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significa vivenciar o sentido da coletividade em todas as instincias, espagos e diversidade de
tempos, principalmente para o didlogo, interpretacao e transformacao da realidade.

Ademais, o alicerce fundante da gestio escolar € a organicidade, que consoante com
o seu estatuto de 2019, art. 2°, objetiva desenvolver nos educandos e educandas capacidades de
andlise critica da realidade em que estdo inseridos; fortalecer as matrizes formativas; envolver
educandos (as) na participacgdo e efetivacdo do projeto de Educacdao do Campo; incentivar para
a producdo de conhecimentos nas ciéncias, nas artes, ciéncias da terra, além de esportes;
desenvolver a vivéncia da coletividade; preparar a juventude para sua permanéncia no campo.

Sua estrutura e organicidade estdo alicercadas da seguinte forma: Assembleia geral
da Escola — instdncia maior da institui¢do escolar em que todas as propostas discutidas em
outras instincias sdo encaminhadas e aprovadas com a participacdo de todos (as) que estdo
envolvidos (as) com as questdes e processos educativos escolares; coletivo de educandos (as)
—a escola tem trés turmas, uma em cada série.

Em cada turma € orientado que os educandos (as) se auto-organizem em Nucleos
de Base (NBs), contendo entre sete e dez participantes. Nesses NBs sdo eleitos os
coordenadores (as) e os secretdrios (as). Em seguida, respeitando a paridade, sdo eleitos uma
educanda e um educando para a coordenacao da turma e uma educanda e um educando para a
secretaria. A turma subsequente ndo segue essa formacgdo, tendo em vista sua organizagao no

tempo-escola e tempo-comunidade pela pedagogia da alternancia (Figura 4)

Figura 4 — Organograma e organicidade da EEM Joao dos Santos de Oliveira

Fonte: EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2021).

Os NBs sio coletivos de jovens educandos (as) com os seguintes objetivos: espaco
de convivéncia, auto-organizacdo, lugar de estudo e fortalecimento da coletividade e para

planejar acdes para o campo experimental. O objetivo da auto-organizacdo, de acordo com



114

Pistrak (2011), € oportunizar aos educandos e educandas momentos de préticas e atuacdo no
cuidado com a escola e com a vida através da elaboracdo e execugdo de planos e projetos que
os leve ao desenvolvimento de sentimentos de responsabilidade e consciéncia critica da
realidade, como a participacdo em grupos de cultura, mistica, esportes e lazer, embelezamento,
comunicacao etc.

O Coletivo de Educacdo do Assentamento 25 de Maio é uma instancia importante
formada por representantes das instituicdes escolares e das comunidades do assentamento,
tendo vdrios objetivos e funcdes, entres eles: articular escola e comunidade; garantir o direito a
educag¢do com qualidade; propor inovacdes no projeto politico pedagdgico, assegurando os
principios pedagdgicos norteadores da Educacdo do Campo, além de fortalecer parcerias entre
MST, SEDUC e outras instituigdes-parceiras, como universidades, buscando promover a
educagdo profissional.

Pode-se destacar outros coletivos importantes, como o Coletivo de Educadores e
Educadoras que atuam nas dreas de conhecimentos que compdem a Formacdo Geral Basica e
Ciéncias Agrérias, que também tem como objetivos: realizar o diagnostico da realidade para
definir o planejamento e eixos de estudos a serem desenvolvidos com os educandos e
educandas; e realizar estudos formativos permanentes para qualificar o trabalho pedagdgico,
considerando o curriculo e proposta pedagégica. Por fim, a escola também contém colegiados
de funciondrios e da gestdo escolar, que atuam para fortalecer o funcionamento da escola e

efetivar o PPP.

5.7.2 A educagdo no Assentamento 25 de Maio

Como admitem Fernandes e Molina (2004), a Educacdo do Campo emergiu nas
organizacoes e lutas de movimentos sociais pela terra e pela reforma agréria, e a construcdo de
escolas do campo deveria ir para além dos assentamentos, tendo em vista a necessidade das
comunidades da agricultura camponesa por esses equipamentos publicos, principalmente de
ensino médio.

O Assentamento 25 de Maio € resultado das organizacdes e lutas dos trabalhadores
rurais sem terra que deram origem a primeira ocupa¢do do MST no Ceard, no ano de 1989,
mediante 450 familias oriundas dos municipios de Madalena, Quixeramobim, Boa Viagem e
Canindé. A ocupacdo se deu na fazenda Reunidas de Sdo Joaquim, com area de 22.992 hectares
de terra nos municipios citados. “Batizado como Assentamento 25 de Maio, o local ¢

considerado o ber¢o do MST no Ceara” (BARBOSA, 2020, p. 1).



115

Segundo Oliveira (2022, p.1), “[...] no Cear4, a luta pela terra surge da necessidade
dos camponeses e das camponesas de lutar pelo acesso a terra, e pela transformacgdo da realidade
do campo”. Dessa forma, foi possivel trazer dignidade para aqueles e aquelas que viviam nas
amarras dos latifundiarios, sendo explorados”. Ja Barreira e Alencar (2007, p. 132) esclarecem
que somente com a morte do proprietirio em 1986 € que o terreno “passou a integrar o
inventario de partilha, [...] desapropriado por interesse social. A imissdo de posse somente
ocorreu em 9 de junho”.

Nesse contexto de lutas, resisténcias e organizagdo coletiva, o Assentamento 25 de
Maio esté estruturado e organizado em 17 comunidades, 18 associacdes, uma cooperativa e um
Conselho Geral, constituido por representantes dessas organizagdes e da cooperativa, além do
MST, objetivando o planejamento, organizacdo e gestdo do assentamento. O Conselho Geral €
um Orgao importante nas discussoes politicas, ambientais, sociais, culturais e de moradias das
428 familias assentadas e outras agregadas.

Nessas comunidades, as familias assentadas tém buscado materializar suas
existéncias, através da producdo de pequenas rocas de milho, feijdao mandioca, fava, palma,
forrageira; producdo de plantas frutiferas como: manga, coco, caj, seriguela, sapoti, azeitona,
tamarindo, graviola, ata, condessa, pitomba, maracuj4, banana, mamao, acerola, goiaba, laranja
e tangerina. A pecudria e criacdo de pequenos animais também se faz presente nas comunidades
do assentamento. No entanto, o assentamento carece de agroindustria e outros incentivos para
se efetivar a sustentabilidade das familias nos seus territorios.

A educacgdo no Assentamento 25 de Maio tem sido uma luta continua e permanente
para garantir a escolarizacdo de criancas, jovens e adultos, posto que, dos territérios onde

nasceu o MST no Ceara:

[...] brota a primeira das dez Escolas do Campo conquistadas, junto ao Governo do
Estado do Ceard. Enquanto erguiam-se as paredes do prédio escolar, um amplo
processo de participagdo popular na construcao do seu projeto politico pedagdgico foi
vivenciado, combinando uma sequéncia de trabalho de base, encontros, articulacido
com a Secretaria Estadual de Educacdo e oficinas pedagdgicas. Esta construcdo foi
toda compartilhada entre as comunidades que formam o Assentamento 25 de Maio e
representantes dos assentamentos onde seriam construidas outras Escolas do Campo,
num processo formador e de construgio coletiva. (EEM JOAO DOS SANTOS DE
OLIVEIRA, 2020, p. 5).

A Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental no Assentamento 25 de Maio estdo

organizados em trés polos, a saber:
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Polo Paus Branco, formado pela Escola de Educacio Fundamental Margarida
Alves, localizada nessa comunidade, ofertando o ensino da educacdo Infantil ao 9° ano do
Ensino Fundamental;

Polo Sao Joaquim, composto pelas escolas de Ensino Fundamental: Escola General
Wicar Parente de Paula Pessoa, localizada na comunidade Sao Joaquim (oferta da educacao
infantil ao 9° ano do ensino fundamental). Escola de Educacao Fundamental Vicente Rodrigues
da Silva, localizada na comunidade Sao Cristévao (oferta apenas a educacao infantil), Escola
de Educacdo Fundamental Coronel José Leoncio, localizada na comunidade Maraqueta,
ofertando educacgdo infantil ao 9° ano do ensino fundamental;

Polo Sao Nicolau, constituido pelas seguintes escolas: Escola de Educacio
Fundamental 25 de Maio II, localizada na comunidade Quieto (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental); Escola de Educa¢ao Fundamental 25 de Maio I, localizada na Comunidade Nova
Vida (Educacao Infantil ao 6° ano do Ensino Fundamental); Escola de Educacdo Fundamental
Pau Ferro, localizada na Comunidade Pau Ferro (Educacdo Infantil ao 6° ano do Ensino
Fundamental); Escola de Educacdo Fundamental Antonio Conselheiro, localizada na
Comunidade Sao Nicolau (Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental); e Escola de

Educacao Fundamental 25 de Maio III, na comunidade de Caicara (Educacdo Infantil).

5.7.3 Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

A escola do campo Jodo dos Santos de Oliveira tem 15 educadores (as), incluindo
0 agronomo que atua no componente curricular Organizacao do Trabalho e Técnicas Produtivas
(OTTP), um educador e uma educadora que atuam no curso técnico subsequente em
administracdo, além de uma educadora que atua no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Dois educadores (as) sdo efetivos e os demais sdo contratados de forma temporaria.
Desse total, apenas uma educadora ndo respondeu o questiondrio.

A forma de aplicacdo do questiondrio se deu a partir de uma conversa com a diretora
e educadores (as), em que foram explicadas a temadtica, objetivos e processos metodolégicos da
coleta de dados. Em comum acordo com todos os participantes, a diretora, ao receber o
questiondrio através do formulério, enviou para o grupo de WhatsApp de seus educadores (as).
Também foi realizado o mesmo procedimento com os educandos e as educandas.

A pesquisa revelou a idade dos educadores e educadoras, que varia entre 24 e 45
anos, sendo oito do sexo masculino e seis do sexo feminino. A maioria leciona nas trés séries,

sendo que no curso técnico tem apenas dois educadores. Quanto a formagdo, todos sdo
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graduados, mas cinco sdo educadores (as) com formacgao lato sensu e dois t€m mestrado. Um
total de cinco, ou 35% dos educadores e educadoras, atua apenas em uma disciplina. Trés
educadores (as) sdo Professores Diretores de Turma'® (PDT); um professor atua como Professor
Coordenador de Area!! (PCA); dois educadores (as) atuam como professores do Laboratério
Educacional de Informética (LEI); um educador atua como professor de apoio no Laboratério
Educacional de Ciéncias (LEC); e os demais educadores (as) atuam em outros ambientes e
funcgdes na escola, como no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Sobre as caracteristicas dos educandos (as) que responderam o questiondrio, no
total de 13 participantes, 38,5% estudam na 1* série € o mesmo percentual de estudantes
estudam na 2* série; e 23% estudam na 3 série. Suas idades variam de 16 a 25 anos, o que
indica alunos fora da faixa etaria. Metade é do sexo masculino, € a outra metade € do sexo
feminino. Quanto ao envolvimento com a escola em projetos e liderangas, 8% atuam como
aluno monitor; 8% em projetos de danga/musica e teatro; 100% desses alunos participam dos
NBs. Quanto a localizacao, 100% moram em comunidades do Assentamento 25 de Maio. Os
educandos e as educandas que participaram da roda de conversa tém caracteristicas semelhantes
aos educandos que responderam ao questiondrio, e todos eles residem nas comunidades do
proprio assentamento.

Importa considerar que o PPP, do ano de 2020, tem uma orienta¢do de educagdo
freireana para o desenvolvimento de uma educacdo emancipatéria e agroecoldgica, em que
professores (as) e alunos (0s) tém uma relacao de educadores (as) e educandos (as), e isso foi
observado nas falas e nos discursos. Freire (1987, p. 58) observa que todo o movimento da
pedagogia dialdgica € uma pedagogia humana na relacdo educador (a) e educando (a) na
seguinte questdo: “[...] me movo como educador, primeiro me movo como gente”.

Sobre essa questdo, Alves (1980, p.27) traz alguns questionamentos e reflexdes

sobre ser professor e educador:

E o que € um professor, na ordem das coisas? Talvez que um professor seja um
funciondrio das instituicdes que gerenciam lagoas e charcos, especialista em
reproducdo, pe¢a num aparelho ideolégico de Estado. Um educador, ao contrario, é
um fundador de mundos, mediador de esperancas, pastor de projetos.

19 Vigente desde 2008, o projeto propde que o professor, independentemente de sua drea de conhecimento,
responsabilize-se por uma determinada turma, cabendo-lhe conhecer os estudantes individualmente, para atendeé-
los em suas necessidades. Além disso, sdo atribui¢des do professor diretor de turma (PDT): a mediacao das relacdes
entre a sua turma e os demais segmentos da comunidade escolar, bem como, o trabalho de formacgado cidada e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, junto aos seus estudantes (SEDUC, 2018).

! Sd0 professores que atuam em servigos pedagdgicos no fortalecimento de cada drea do conhecimento e do PPP
da escola (SEDUC, 2024).
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Nessa linha de orientacdo freireana, os educadores e educadoras, educandos e
educandas da escola do campo, participantes desta pesquisa, sdo chamados de Educador e
Educadora, Educando e Educanda, na ordem crescente das respostas contidas no formulério,
conforme categorizacao feita para melhor organizacao das falas e dos seus discursos, por meio

de analise coletiva e individual.

5.8 A técnica da roda de conversa em circulo cultural

Como técnica de coleta de dados, foi utilizada a roda de conversa em circulo
cultural com educadores (as) e educandos (as) em momentos diferentes no /6cus da pesquisa,
no dia 26 de outubro de 2022, sendo que na parte da manha se trabalhou com os educandos e
educandas; e no turno da tarde, com educadores e educadoras.

Participaram, de forma voluntdria, da roda de conversa, sete educandos e sete
educandas das trés séries do ensino médio; e também, 12 educadores (as), o professor de OTTP
(agronomo), a diretora e a coordenadora escolar que concordaram que as conversas fossem
gravadas e posteriormente transcritas para analise, além da diretora e coordenadora escolar.

Foi realizada uma pequena apresentagdo com os educadores (as) presentes sobre 0s
objetivos da pesquisa, sua importancia e o processo metodolégico. A diretora, também, fez
algumas consideragdes da pertinéncia da pesquisa para o projeto de escola do campo, para se
compreender a trajetdria da escola do campo em suas matrizes formativas na direcdo de uma
educagdo humana e emancipatdria de base agroecoldgica.

Conforme discorrem Moura e Lima (2014, p. 99), a roda de conversa € uma técnica

de coleta de dados relevante, em que o pesquisador:

[...] se insere como sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo
tempo, produz dados para discussio. E, na verdade, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas
dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com os pares, através de
didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo.

Nessa linha de pensamento, a roda de conversa € importante como técnica
metodoldgica para anélise do discurso por possibilitar que os participantes da pesquisa possam
expressar seus sentimentos, impressdes, vivéncias e historias de vida sobre o tema proposto

neste trabalho académico, de uma forma mais descontraida e dindmica.
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Nesse sentido, diferentemente de entrevistas que engessam muitas vezes as relacoes
entre pesquisador e participantes, a roda de conversa, de acordo com Méllo et al. (2007, p.30),
“[...] oportuniza discussdes em torno de uma tematica, de modo a possibilitar dar visibilidade
as praticas relacionadas a interagdo cotidiana”.

Importa destacar que a organizacdo do cendrio da roda de conversa e todo o seu
processo de falas e escutas teve como inspiracao o circulo cultural, que segundo Freire (1967),
¢ um instrumento para potencializar o didlogo e a linguagem no movimento de educagdo
popular, considerando o respeito a liberdade dos educandos, sendo “[...] um grupo de trabalho
e de debate. Seu interesse central é o debate da linguagem no contexto de uma prética social
livre e critica” (FREIRE, 1967, p.8).

O circulo cultural, do ponto de vista de Gomez (2015, p.21), “encontra legitimidade
quando se faz possivel pela cultura, pela escuta, pela fala e pela producao de cada um”.

Além disso, os sujeitos da pesquisa tiveram a oportunidade de expressar, por
exemplo, o que significa para as suas vidas a escola do campo, o campo e a luta para se ter
direito a uma educagdo contextualizada as necessidades do campo, que segundo Freire (1981),
colabora para que os educandos possam desvelar criticamente a realidade que os cerca.

Buscou-se aplicar dinamicas com os educandos (as) na roda de conversa (Figura 5)
para estimular os participantes a expressarem sua compreensao sobre como a Agroecologia e a
Educacdo Ambiental se desenvolvem no curriculo, ou seja, nas aulas tedricas para o
fortalecimento da sustentabilidade e sociobiodiversidade, conforme objetivos do PPP.

Ja com os educadores (as), o cerne principal foi a escuta de suas falas sobre as
temdticas propostas que estavam no circulo cultural e alinhadas aos objetivos e objeto da
pesquisa.

Na moderacdo, tentou-se facilitar o desenvolvimento das discussdes mediante
explicacOes pontuais e pertinentes para promover o debate por meio de perguntas abertas,
principalmente para estimular a participacdo dos educandos e das educandas.

Importante notar nos cartazes produzidos pelos educandos contendo suas
compreensdes acerca das categorias da pesquisa: escola do campo, campo, Educacdo do
Campo, Educacdo Ambiental e Agroecologia, isso apds conversas € didlogos a partir dos temas
que estavam nas folhas em branco ao redor do circulo, (Figura 5)

Além disso, este foi um momento interessante de escuta dos jovens sobre a
importancia da escola do campo e outras categorias importantes da pesquisa, como as praticas

de Educacdo Ambiental e Agroecologia.
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Figura 5 — Roda de Conversa com Educandos

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Como referenda Flick (2009b), ha algumas razdes importantes para as discussoes
em grupos, entre elas: as discussdes possibilitam que os sujeitos possam expressar opinides do
cotidiano; a possibilidade de correcdo de ideias pelo grupo no que se refere as visdes que ndo
estejam certas sobre determinado fendmeno; e principalmente, a oportunidade que o grupo tem
de reconstruir as crencas individuais para se chegar a um entendimento coletivo.

Para complementar as informagdes, utilizou-se a dinamica rosa dos saberes, cujo
objetivo foi realizar uma discussdo com os jovens sobre campo, Educacido do Campo, Educacio
Ambiental e Agroecologia. A partir das orientacdes, os educandos e educandas produziram as
pétalas de rosa por meio de cartolinas, e foram escrevendo significados, ideias e crencas sobre
essas categorias da pesquisa para posterior apresentagao no coletivo. Ao longo da dindmica foi
realizada a mediagdo, escutas e orientagcdes no sentido de estimular a participagdo dos

educandos e educandas.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, busca-se desenvolver a andlise dos resultados a partir dos objetivos
propostos, considerando a relacdo entre tedricos, os discursos dos sujeitos da pesquisa,
observacoes e interpretacdes subjetivas do pesquisador e andlise de documentos, entre eles, o

PPP da escola do campo.

6.1 Estratégias curriculares e praticas do trabalho pedagégico com Agroecologia e

Educacao Ambiental desenvolvidas na EEM Joao dos Santos de Oliveira

Considerando o primeiro objetivo especifico desta dissertacao, ou seja, identificar
estratégias curriculares para o trabalho pedagdgico com Agroecologia e Educacdo Ambiental,
tendo como referenciais o projeto politico pedagégico (PPP) e outros documentos, percebeu-se
que o habitus docente estd norteado pelas matrizes formativas'? e educacio integral, utilizando-
se de estratégias curriculares integradoras no desenvolvimento do trabalho com Agroecologia
e Educacdo Ambiental.

Conforme anélise do PPP (2020) da EEM Joao dos Santos de Oliveira, hd uma forte

orientagio tedrica e metodoldgica da escola como territério de formacido omnilateral'’

, Cujo
objetivo é a emancipacdo humana dos sujeitos do campo, sustentada nos principios da Educacido
do Campo e Educagdo Popular para preparar os sujeitos construtores do futuro.

Sobre formacao omnilateral, € importante destacar o que escreve Martins (2020, p.
23) a respeito do seu significado para uma escola do campo da comunidade, capaz de articular
sujeitos do campo na diversidade de seus tempos e espacos educativos, para além dos muros

escolares:

12° A partir da Pedagogia do Movimento, o0 MST-PR (2015) orienta que as escolas desenvolvam a organiza¢do
curricular a partir das matrizes formativas para se efetivar uma educacdo humana emancipadora e agroecoldgica.
Conforme o PPP (2020, p.18) da EEM Joao dos Santos de Oliveira, [...] ao afirmar que o ser humano € um ser
inconcluso e a educacio € o processo social e histérico de formag¢do humana para a sua emancipacio, estamos
dizendo, também, que somente na a¢cio com os outros, nos humanizamos, que nunca estaremos prontos, portanto,
o processo educativo é permanente. Nesse sentido, ressaltamos as matrizes pedagédgicas que orientam a formacdo
humana: a histdria, a luta social, a cultura, o trabalho e a organiza¢do coletiva

13 Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa “todos os lados ou dimensdes”.
Educacdo omnilateral significa, assim, a concep¢do de educagdo ou de formac¢ado humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e lidico (FRIGOTTO, 2012, p.
267).
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[...] ¢ uma forma de resgatar as potencialidades educativas de formac¢do humana
integral; a relacdo aprendizado e vida, a participacdo da comunidade vao efetivando
uma acdo educativa que ndo reside somente no cardter epist€mico do processo. Na
formacdo omnilateral, h4 um percurso de construir sujeitos coletivos, solidarios,
dotados de sensibilidade social e que saibam onde “vdo usar” os aprendizados
fornecidos pela escola. Isso auxilia na compreensdo de que a formagdo escolar
também é uma formagdo humana e integral.

A organizacdo curricular e o processo pedagdgico estdo centrados, inicialmente, no

diagnéstico das contradi¢des da realidade camponesa para buscar informagdes, no sentido de

avancar na emancipacdo humana de seus sujeitos e no proprio assentamento, tendo em vista

que:

Se os recursos naturais sdo indispensaveis para a vida no campo, a sua preservacio ¢
fundamental para a vida de todos, do campo e da cidade e em todas as partes do
planeta. A democratizagdo da posse e o uso sustentavel dos recursos naturais, voltados
para a reproducdo da vida sdo incompativeis com o agronegdcio e com a logica
capitalista. (EEM JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 15).

Conforme explicam Ribeiro et al. (2017a, p. 48), a organizag¢do curricular:

Deve expressar a complexidade das escolas do campo em que existe uma diversidade
de povos envolvidos nesta regiao; ha uma teia de conhecimentos tradicionais a serem
abordados, como a propria histdria da agricultura construida com base neste territorio
e pelos povos daqui; o conhecimento da agroecologia é uma oportunidade de agregar
esses saberes tanto para os professores como para os estudantes.

Observou-se, também, que ha um forte discurso e praticas docentes orientadas na

proposta pedagdgica com sustentacdo na pedagogia libertadora freireana, que norteia os

processos pedagdgicos, “considerando-se que o ato de ensinar € uma agdo que exige um

processo dindmico de promocao da autonomia do ser, inserido numa compreensdao do mundo
que aponte para uma praxis social transformadora” (EEM JOAO DOS SANTOS DE
OLIVEIRA, 2020, p. 26).

De acordo com Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia e a identidade dos

(as) educandos (as) em um processo continuo e permanente de desvelar realidade para a

libertacao dos homens, porque:

[...] Se pretendemos a libertacdo dos homens, ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-
los alienados. A libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que
se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mistificante. E praxis, que implica
na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo. (FREIRE, 1987 p.43).
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Outra orientacdo tedrica-metodoldgica é a Pedagogia do MST, tendo como base,
pesquisas e caminhos a serem trilhados no fazer pedagégico, os Cadernos de Base — Setor de
Educacdo do MST. A Pedagogia do MST estd alicercada nas matrizes formativas para a
formacdo e emancipacdo humana, a organizagdo coletiva, a pesquisa como principio educativo
e o trabalho socialmente produtivo14 ou, a cultura como alicerce fundante no fortalecimento da
identidade camponesa e saberes da agricultura camponesa, Agroecologia, conservacao da
natureza e as lutas sociais.

As teorias sociointeracionistas de Vygotsky e colaboradores, como Luria e
Leontiev, também compdem o referencial tedrico-metodolégico na orientagdo das préticas
docentes, dos processos de ensino e aprendizagem e da “questdo cultural no processo de
constru¢do de significados pelos individuos e a internalizacdo do papel da escola na producao
de conhecimento” (EEM J OAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p-28).

Sobre essas referéncias que dao sustentacao ao trabalho escolar, Oliveira (2012, p.
56) comenta a importancia de Vygotsky, pensador que se debrugou para compreender como se
da o desenvolvimento humano, tendo em vista que desde o “nascimento da crianga, o
aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento e € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas”.

Nesse arcabouco tedrico de base socialista, é que vao se desenvolver as estratégias
curriculares e as praticas docentes, conforme orienta o PPP (2020) da escola. Ao se questionar
sobre as estratégias aos educadores (as), o Educador-1 explicou que todo o processo de
planejamento e trabalho docente tem como eixo estruturante o inventdrio da realidade, que
segundo esse mesmo Educador-1, € “um momento de estudo e de pesquisa na comunidade sobre
Jformas de participagdo de gestdo e organizagdo, fontes educativas do meio, formas de trabalho
e lutas sociais”. Freire (1983, p.9) diz que “[...] o compromisso, proprio da existéncia humana,
sO existe no engajamento com a realidade, de cujas “aguas” os homens verdadeiramente

comprometidos ficam “molhados”, ensopados. Somente assim o compromisso ¢ verdadeiro”.

14O Trabalho Socialmente Produtivo (TSP) (FREITAS, 2009) ou Trabalho Socialmente Necessario (TSN),
conforme descreve Sapelli (2017, p. 63), € desenvolvido nas praticas e técnicas agricolas da escola, pode e deve
se reverberar para os territérios do assentamento a partir das experi€ncias no campo experimental e outros espacos
educativos da escola. Desta forma, educandos (as) devem estar inseridos em a¢des produtivas, ou seja, é necessario
introduzir a escola no trabalho comum, fazendo um trabalho planejado; faz-se necessaria a conexdo entre trabalho
manual e intelectual na constru¢io da metodologia do trabalho social; o TSN é real, concreto, tem valor pedagdgico
e deve estar em conformidade com as forcas e peculiaridades da crianca e juventude. Os relatos das préticas
agricolas na escola e na comunidade pelos educandos ao longo das andlises, principalmente buscando o desafio da
soberania alimentar, sdo exemplos de TSN.
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Em relacdo ao significado de inventério da realidade, que é um instrumento de
pesquisa permanente e que estd conforme o PPP (2020, p.36) da escola, o Educador-1 reforcou

que ele busca:

[...] identificar as fontes educativas do meio, a partir das quatro matrizes formativas
(as lutas sociais, a cultura, o trabalho e a opressdo). Tem a intencionalidade de
realizar os planejamentos pedagogicos vinculando os objetivos formativos e de
ensino das dreas do conhecimento, a vida e a realidade dos educandos.

Conforme ressaltam Caldart et al. (2016, p. 1), o inventario da realidade € uma das
estratégias curriculares que as escolas do campo oportunizam aos seus educadores como uma

forma de conhecer e desvelar a realidade em que estdo inseridas, na seguinte perspectiva:

Na concepg@o que nos orienta, é preciso pensar a escola como parte de processos
formativos que constituem a vida social e as relagdes entre ser humano e natureza,
intencionalizados em uma dire¢do emancipatéria. Por isso a escola ndo pode
desenvolver sua tarefa educativa apartada da vida, suas questdes e contradi¢des, seu
movimento. Mas esta ligacdo entre escola e vida (trabalho, luta, cultura, organizagdo
social, histéria) precisa de uma formulagdo pedagdgica séria, para que os momentos
de estudo ndo se reduzam a conversas sobre aspectos ou problemas da realidade, mas
possam garantir efetiva apropriacdo de conhecimentos necessarios a construcio de
novas relagdes sociais e de relacdes equilibradas entre o ser humano e a natureza.
Buscamos um modo de estudo que articule trabalho, conhecimento, ensino e
participagc@o dos estudantes na conducdo da vida escolar. E buscamos construir a
escola como um lugar de formacéo humana multidimensional e um centro cultural de
referéncia para a comunidade. Caminhar nesta direcdo exige que o conjunto dos
sujeitos da escola parta de uma base comum, objetiva e detalhada, de informagdes
sobre a realidade a ser trabalhada pelo plano de estudos.

Vale ressaltar as falas de outros educadores sobre o inventario da realidade:

Momento de estudo e pesquisas nas comunidades sobre formas de participacdo de
gestdo e organizacdo, fontes educativas do meio, formas de trabalho e lutas sociais.
Tem a intencionalidade de realizar os planejamentos pedagogicos vinculados aos
objetivos formativos e de ensino das dreas do conhecimento, a vida e a realidade dos
educandos (Educador-2). E vinculado ao trabalho pedagdgico com os conhecimentos
de cada componente curricular e agrupados por drea (Educador-7). Instrumento de
pesquisa permanente (Educador-13).

Nesse sentido, de acordo com Sachs e Alves (2021), o inventario da realidade é um
instrumento fundante da Educacdo do Campo para as escolas do campo em dreas de reforma
agréria, pois foi construido em discussdes de representantes de setores de educacdo do MST,
que entre outros objetivos, possibilitam conhecer a realidade dos estudantes das familias

assentadas.
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A organizacdo metodoldgica da escola do campo de ensino médio estd alicercada
na concepc¢ao de uma educacdo humana e agroecoldgica dos jovens e adultos camponeses, “a
partir do principio metodoldgico da historicizacdo e contextualizagdo do conhecimento, que se
efetiva no didlogo entre os conteddos previstos nos componentes curriculares com os
inventdrios da realidade a ser conhecida, interpretada e transformada” (EEM JOAO DOS
SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 38).

A respeito dessa orientacao do PPP (2020) da escola, Gehrke, Hammel e Sapelli

(2023, p.9) observam que, na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica:

[...] os contetidos devem ser trabalhados de forma contextualizada em todas as areas
do conhecimento, pois os conteidos redinem dimensdes conceituais, cientificas,
histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas, culturais, educacionais que devem ser
explicadas e aprendidas no processo ensino-aprendizagem.

Para Caldart ef al. (2016), o inventdrio da realidade nas escolas do campo tem
objetivos formativos, entre os quais estdo: articular o planejamento do trabalho docente com o
Trabalho Socialmente Produtivo; fazer o levantamento de estudos e pesquisas da realidade
sobre Agroecologia e agricultura e seus processos produtivos na relacdo com o trabalho;
articular o trabalho docente com a agricultura de base agroecoldgica, criando oportunidades
para que os educandos possam refletir a agricultura no tempo e espago, projetando novas formas
produtivas sustentdveis; integrar o plano de estudos com a realidade camponesa de educandos
(as) e suas familias.

Seixas (2022) complementa os argumentos sobre a importdncia da escola
inventariar a realidade em que a pesquisa, com educandos (as) e educadores, através do
levantamento de dados, objetivando: o envolvimento dos educandos na andlise critica da
realidade que os cerca, efetivando, com efeito, a identidade de uma escola, “ao versar um
caminho a ser percorrido pelas escolas do campo na intencdo de identificar as fontes educativas
do territério, funciona como instrumento integrador entre contetido curricular, realidade local e
producdo de conhecimento cientifico” (SEIXAS, 2022, p. 150).

Consoante com os objetivos propostos por Caldart er al. (2016), no guia
metodolégico para a constru¢do do inventdrio da realidade, o PPP (2020) da escola tem
orientacdo de que essa estratégia curricular € o ponto de partida da pesquisa como principio
educativo, integrando conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais da agricultura e

cultura camponesa, sendo por isso, formativas do curriculo escolar (Quadro 5).
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Quadro 5 — Proposta de inventario da realidade

FORMAS T
PARTICIPATIVAS MEIO (NATURAIS FORMAS DE LUTAS SOCIAIS E
DE GESTAO E i TRABALHO CONTRADICOES
ORGANIZACAO CULTURALIS, SOCIAIS
E TECNOLOGICOS)
Orgam;afgcj)es Fontes Naturais Formas d~e Acesso e qual~1dade da
comunitarias organizagao educacdo
Organizagdes sociais Fontes Naturais F"mTaS d~e Acesso e qualjdade da
organizagdo educacio
Progrargas .. Habitos Alimentares Sistemas produtivos Problemas Culturais
governamentais sociais
Organizagdes escolares Fontes Culturais Agroeg(zlqgla © Problemas Ambientais
Semidrido
Infraestrutura Fontes Sociais Outras fontes de renda Ameaga 4 Seg.u ranea e
Soberania Alimentar
Fontes Tecnolégicas Comercializacdo

Fonte: PPP (2020) da EEM Jodo dos Santos de Oliveira — Elaborado pelo autor (2023).

Conforme orienta o PPP (2020) da EEM Jodao dos Santos de Oliveira, a matriz
curricular estd ancorada nessa estratégia do inventdrio da realidade vinculada ao trabalho e
processos pedagdgicos e outras estratégias que estdo integradas entre si para desvelar, por
exemplo, as experi€ncias agroecoldgicas nas comunidades do assentamento, os seus quintais
produtivos e a utilizacdo de tecnologias sociais para a convivéncia com o Semidrido (cisternas
de calgaddo e de enxurradas, biodigestor, fogdes agroecoldgicos, plantio de plantas forrageiras,
uso de dguas cinzas, fossas verdes, medicina popular e farmdcia viva etc.).

Em uma perspectiva de Educagdo Ambiental para o Semiérido, o inventario busca
apontar fontes de pesquisas e de intervengdes para educadores (as) e educandos na questio dos
problemas ambientais, entre eles: queimadas, residuos sélidos, desmatamento da Caatinga,
secas, erosdo do solo, uso inadequado da dgua, uso de agrotdxicos, uso de fertilizantes
sintéticos, assoreamento e polui¢ao dos corpos hidricos, desmatamento da mata ciliar etc.

Sobre essas orientacdes metodoldgicas e estratégias da escola do campo, Pistrak
(2011, p.28) considera que é uma forma de desenvolver um projeto de ensino e aprendizagem
fundamentado no método dialético de interpretacdo e transformacao da realidade.

Ja Caldart (2023b) observa que este projeto de ensino e aprendizagem € importante
para que educandos (as) possam pronunciar o mundo de uma mais consciente no sentido de
compreendé-lo para transformd-lo. E significa para a escola do campo criar formas para

envolver educandos (as) “em diferentes tipos de trabalho social vivo que atendam as
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necessidades humanas reais, sendo util para melhorar a vida de todos”, (CALDART, 2023b, p.
109).

Para Teixeira (2022, p. 415), essa integracdo entre escola e a pedagogia do meiol?,
que compreende os territérios como espacgos e tempos educativos para a pesquisa e o trabalho
socialmente produtivo, possibilita desenvolver nos educandos e educandas “principios
formativos: estudo da realidade, a auto-organiza¢do dos estudantes e o trabalho coletivo”.

Importa destacar outras estratégias que vao dar suporte tedrico-metodolégico nas
praticas docentes, tendo a pesquisa e o trabalho como principios educativos: diversidade de

tempos educativos'®

, 0s componentes curriculares integradores, o campo experimental da
agricultura camponesa e o inventario da realidade.

Consoante com o Educador-10, “essas estratégias da escola estdo integradas ao
ensino no campo, onde o planejamento e as prdticas de aulas estdo articulados com o

conhecimento da realidade de educandos e educandas”. Desta feita, essas reflexdes encontram

eco em Gehrke, Hammel e Sapelli (2023, p. 12):

Adotar tal concepgdo para planejar a partir da realidade/atualidade implica ter como
objetivo a propria apreensio dela, e ndo a tomar como objeto de incentivo aos estudos,
num viés psicolégico ou mercadolégico. Ao fazé-lo, coloca a compreensido da
materialidade e o comprometimento com sua transformag@o como elemento central.
Neste sentido, fazer o planejamento a partir da realidade/atualidade, ja de inicio, exige
uma tomada de decisdo sobre o papel da escola em relagdo a ela.

Nesse sentido, a maioria dos educadores e educadoras revelou conhecer as

estratégias curriculares, como consta nas seguintes falas:

15 Pedagogia do meio, para sintetizar, envolve uma concep¢iio materialista histérico-dialética de mundo que
entende a formacdo do ser humano enquanto um sujeito histérico que se desenvolve no interior de sua
materialidade, seu meio, sua atualidade, tendo a natureza como cendrio e a sociedade humana como parceira
soliddria de seu proprio desenvolvimento histdrico, por meio de suas lutas e de suas construgdes (portanto, pelo
trabalho, liberto de sua condicdo assalariada, coletivo e autogerido): o sujeito e seu meio; 0 meio e seu
conhecimento; 0s sujeitos e suas lutas; o sujeito e seu conhecimento; o sujeito e seu trabalho; os sujeitos e 0 meio
com suas contradi¢des - motor do desenvolvimento histérico, motor da construcdo de uma nova sociedade
comunista, pela via da transi¢do socialista, instrumento imperfeito, sujeito a erros, mas também com seus acertos,
forcando a roda da histéria a girar segundo os interesses e anseios da classe trabalhadora do campo e da cidade,
como classe que tem futuro histérico (FREITAS, 2009, p. 95).

16 A constitui¢do de tempos educativos, além da aula classicamente conhecida entre quatro paredes, desafia a
educacdo a propiciar a elevacdo do nivel de conhecimento dos estudantes na relacdo com o trabalho e suas
contradi¢des pelo uso de conceitos, categorias e procedimentos das diferentes ci€ncias e artes que sdo objeto de
estudo, em articulacdo com o conjunto das dimensdes curriculares, efetivando ambitos de amplitude estruturante
para a prética curricular que transcendem ao ensino livresco e verbalista, por exemplo, pelas praticas de trabalho
socialmente necessdrio, auto-organizacdo dos estudantes e vinculagdo do conhecimento as por¢des da realidade
(LEITE; NOVAK; FAUSTINO, 2021, p. 12).
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Componentes curriculares integradores (PEP, PSC, OTTP), o trabalho como
principio educativo, articulagdo entre a educagdo e o trabalho produtivo socialmente
util, campo experimental; inventdrio da realidade (Educador-1). Diversidade de
tempos educativos; componentes curriculares integradores; o campo experimental da
agricultura camponesa; e o inventdrio da realidade (Educador-5). Estratégias
ligadas ao ensino no campo, e suas diretrizes voltadas para o conhecimento do campo
e de sua realidade. Fazendo um “casamento” com as dreas do conhecimento dos
educandos com a realidade em que vivemos (Educador-6).

Sobre a diversidade de tempos educativos (Quadro 6) proposta no PPP (2020) da

EEM Joao dos Santos de Oliveira, Silva (2022a, p. 121) situa sua relevancia:

Ao assumir a formac¢do humana como fungdo da educacio escolar e reconhecer a sua
multidimensionalidade, o MST compreende os limites da forma escolar centrada
unicamente nas aulas e propde a diversificacdo dos tempos escolares. A ideia de
organizar diferentes tempos na escola quer reforcar um principio importante da
Pedagogia do Movimento: escola ndo € s6 lugar de estudo e menos ainda onde se vai
apenas para ter aulas, por melhor que sejam, devam ser.

Quadro 6 — Diversidade de tempos educativos

~ Momento de interacdo dos educandos, espaco de informes e
Tempo formagdo e . . . o
P efetivacdo das matrizes formativas da cultura e da organizacdo .
mistica . . . Pesquisa
coletiva, em que transita a pesquisa.
. . . Pesquisa
Tempo aula Tempo didrio destinado aos estudos dos componentes curriculares Trabalho
Tempo estudo Tempo destinado a leitura individual e ao registro das vivéncias e .
e ~ . Pesquisa
individual reflexdes do aprendizado
Visa o aprendizado através do trabalho, da compreensdo da Pesquisa
Tempo trabalho S . .
organizagdo e desenvolvimento do processo produtivo Trabalho
Tempo oficina e Tempo destinado a atividades culturais, vivéncias e lazer, produzindo Pesquisa
atividades culturais o saber a partir do fazer, trabalho artistico-cultural Trabalho
Tempo destinado a atividade que permite o aprofundamento e o
Tempo semindrio debate de tematicas especificas vinculadas aos desafios da realidade | Pesquisa
local
.. Tempo destinado a gestdo da escola; aos diversos processos | Pesquisa
Tempo organicidade N N . J TS
organizativos e as demais tarefas delegadas através das instincias Trabalho
Tempo esporte e lazer Tempo destinado a atividades esportivas e recreativas Pesquisa

Fonte: PPP (2020) da EEM Jodo dos Santos de Oliveira — Elaborado pelo autor (2023).

Vale ainda destacar que o PPP (2020) da escola orienta que as praticas pedagdgicas

dos professores, ou seja, o habitus docente, deve ser norteado também pelo campo

experimental, que segundo o Educador-2:

Se constitui em um territorio de experimento, de pesquisa e laboratorio de tecnologias
sustentdveis. E também lugar de producdo para desenvolver as matrizes formativas
do trabalho socialmente produtivo, a organizagdo coletiva, a cooperagcdo para o
trabalho para experimentacdo de um novo campo de possibilidades para as familias
assentadas, da Agroecologia, da sustentabilidade ambiental e o cuidado com a
biodiversidade, da soberania alimentar, da economia soliddria, da convivéncia com
o Semidrido e da resisténcia cultural ao avango do agronegdcio.
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Sobre essas questdes, Caldart (2008) salienta que a Educacao do Campo deve estar
imbricada com a perspectiva de uma construgao social. Desta forma, para o Educador-11 o
campo experimental da agricultura camponesa e da reforma agraria € o “lugar de encontro da
educacdo com a producdo, baseados nos principios da Educacdo Ambiental; da teoria com a
prdtica, a partir de uma drea especifica de producdo, mas também dos diversos outros espacos
produtivos”. Nesse sentido, esse discurso encontra ressonancia na visao de Altieri e Toledo

(2011, p.6), quando esses pesquisadores observam que:

La agroecologia estd basada en un conjunto de conocimientos y técnicas que se
desarrollan a partir de los agricultores y sus procesos de experimentacién. Por esta
razén, la agroecologia enfatiza la capacidad de las comunidades locales para
experimentar, evaluar y ampliar su aptitud de innovacién mediante la investigacion
de agricultor a agricultor y utilizando herramientas del extensionismo horizontal. Su
enfoque tecnolégico tiene sus bases en la diversidad, la sinergia, el reciclaje y la
integracion, asi como en aquellos procesos sociales basados en la participacién de la
comunidad.

Conforme o PPP (2020, p. 36), a escola do campo € a escola que estd em processo
de construcao do novo homem e da nova mulher camponesa em nova perspectiva de producao
na relagdo com os recursos naturais € que por isso, “precisa construir uma relagdo organica com
a cultura, o trabalho, as lutas, a educacdo ambiental e a vida no campo, preparando as futuras
geracdes, socializando conhecimentos como centro de animag¢do comunitaria”.

Nesse sentido, os educadores e educadoras, em sintonia com o PPP (2020) — EEM
Jodo dos Santos de Oliveira —, corroboram com a ideia de que o campo experimental estd além
de um espacgo fisico e um territdrio, porque se constitui como uma estratégia fundamental que
integra a0 mesmo tempo, pesquisa, experimentos, trabalho socialmente produtivo ou necessario
para fortalecer a agricultura camponesa no assentamento de base agroecoldgica. Sobre essa

questao pertinente ao curriculo, Silva (2022a, p. 116) escreve que:

Em relacdo ao Trabalho Socialmente Necessario, o ponto de partida € uma concepcdo
ontoldgica de trabalho, como constituinte do ser humano como ser social. E,
historicamente, soma-se ao desafio de superacdo da cisdo entre trabalho manual e
intelectual. Pedagogicamente, trata-se de tomar o trabalho como principio educativo,
educando pelo trabalho e para o trabalho, ndo se restringindo a educacao profissional,
mas formando o ser humano trabalhador, conhecedor na teoria e na pratica dos
fundamentos e métodos das principais formas de trabalho naquele momento histdrico,
na perspectiva da educagdo politécnica. Para tanto, a escola precisaria vincular-se ao
trabalho produtivo, para além da escola. Nao qualquer trabalho, mas aquele
socialmente necessdrio; pedagogicamente relevante e adequado ao nivel de
desenvolvimento fisico e intelectual dos estudantes.
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E imperativo destacar a compreensao de alguns educandos sobre a importancia do

campo experimental:

Lugar onde aprendemos a lidar com o campo (Educando-1). Lugar onde a gente
limpa mato, planta, faz muda, aprende sobre sementes (Educando-2). E um lugar
onde a gente aprende a cuidar da terra com aulas prdticas (Educando-3). Lugar onde
temos mais contato com a terra e aprendemos a cuidar e entendemos a importdancia
do campo (Educando-4). Onde aprendemos a produzir sem agredir o solo (Educando-
5). Local para estudos sobre o solo, plantio, e exploragdo consciente do campo (Edu-
cando-6). Local que nos alunos temos aula de como cuidar corretamente do campo
(Educando-7). Lugar onde a gente desenvolve técnicas pra cuidar do campo (Edu-
cando-8). Local de experimentar tudo que aprendemos nas aulas de OTTP (Edu-
cando-9). Local onde aprendemos e pomos em prdtica aquilo que favorece o campo
e o beneficia (Educando-10). Lugar onde praticamos o que aprendemos sobre o
campo, o solo, as plantas e as sementes e aprendemos a cuidar (Educando-11). Lugar
onde a gente aprende a cuidar da terra, a cuidar do ambiente (Educando-12). Lugar
onde aprendemos a cuidar do solo e maneiras de manté-lo produtivo (Educando-13).

Desta forma, o campo experimental ¢ “um laboratorio onde experimentamos,
pesquisamos, inventamos tecnologias para a agricultura camponesa, para a Educacgdo
Ambiental, a partir da realidade produtiva de cada comunidade” (EEM JOAO DOS SANTOS
DE OLIVEIRA, 2020, p. 37), (Quadro 7).

Quadro 7 — Campo experimental da EEM Jodo dos Santos de Oliveira

0 CAMPO EXPERIMENTAL DA AGRICULTURA CAMPONESA E DA REFORMA
AGRARIA

Compreende o espago escolar, ainda, a drea de 10 hectares, definida junto ao Conselho
Area Geral do Assentamento, para atividades produtivas e experiéncias educativas associadas aos
objetivos escolares.
E um bem precioso de todos e todas, vinculados aos recursos naturais (terra, dgua, rios,
acudes e riachos) da regido. E parte da estratégia de fortalecimento da agricultura
camponesa e familiar, da Educa¢do Ambiental e da reforma agraria, visando a preservacio
do meio ambiente, melhoria da vida e da renda das familias.
Estudo, pesquisa, trabalho, espaco de encontro de educadores (as), educandos (as),
Articulagao agronomos, técnicos agricolas, pesquisadores (as) e instituicdes que produzem
conhecimentos e tecnologias sociais para o campo da agricultura camponesa.
Espacos para atividades a serem desenvolvidas em tempos educativos especificos para o
Espacos/tempos | estudo e a prética do trabalho camponés, numa perspectiva interdisciplinar onde o trabalho
educativos constitui-se em unidade complexa de conhecimento que identificam saberes das diversas
dreas especificas do conhecimento.
Ser educativo, no despertar e vivenciar com os educandos e educandas o amor a terra, o ser
curioso que motiva a pesquisa e a descoberta, a apreens@o dos conhecimentos existentes das
Finalidade técnicas agricolas, agroecolégicas, valorizando as experiéncias produtivas existentes,
visando a socializacdo prética dos conhecimentos apreendidos com as familias dos
estudantes das comunidades da regido.
Se dardo a partir do tempo trabalho e do componente curricular Organizag¢do do Trabalho e
Técnicas Produtivas, articulando-se com a comunidade escolar, para o acompanhamento e
Atividades manuten¢do do mesmo. Poderdo, ainda, ser desenvolvidas atividades de preservacdo
ambiental e agroecoldgicas nos campos experimentais, a partir de uma &drea de
conhecimentos especificos, sob a orientacdo do respectivo educador.

Conceito
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A producio, fruto deste trabalho, serd destinada a complementacdo da alimentacdo escolar,
Produgdo podendo ser ainda socializada com as familias dos estudantes e utilizada em agdes
planejadas pela escola.

Fonte: EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2020) — Elaborado pelo autor (2023).

Vale destacar que a escola desenvolve com educandos (as), no campo experimental,
articuladas com o tempo comunidade, as praticas camponesas por meio de linhas de producao
agroecoldgicas e de Educagdao Ambiental e humana (Quadro 8): producio de pequenos animais
— galindceos e suinos; apicultura, fruticultura, horticultura, plantas medicinais, processos de
reciclagem e sustentabilidade mediante projetos de producao de mudas para reflorestamento e
producao frutas distribuidas para as familias do assentamento.

Sobre a escola, as falas de educandos e educandas abaixo sdo ilustrativas:

A cultura, porque faco parte do teatro (Educando-1). Os colegas (Educando-2). As
vivéncias e as amizades (Educando-4). As prdticas (Educandos-5, 6, 8, 10 e 13). Estar
com os amigos (Educando-9). Ela fazer parte do nosso territorio e representar uma
conquista (Educando-11). Ser perto de casa, ou seja, no assentamento; a estrutura
(Educando-12). Além da estrutura fisica, acho o projeto também muito interessante,
porque valoriza o povo assentado e o campo (Educando-14).

Acerca do trabalho produtivo, Leite e Sapelli (2021) orientam que as formas de
trabalho, segundo os principios da Agroecologia, podem seguir essas orientacdes, ou seja,
envolver estudantes em experiéncias produtivas com horticulturas, producdo de mudas nativas
e frutiferas, desenvolvendo tecnologias para reutilizacdo de 4gua, construcdo de pomares-

bosques, recuperagdo de solo e outras experiéncias.

Quadro 8 — Préticas camponesas através de linhas de producao

Caracteriza-se por ser uma linha de producio onde os educandos conhecem os principios
fitoterdpicos das plantas do bioma Caatinga, utilizado para uma medicina caseira onde
podemos desenvolver alguns tratos culturais produtivos e beneficiamento.

Esta linha se caracteriza por conhecer e interagir algumas tecnologias sociais de manejos
de alimentacdo, sanitdrio e reprodutivo, bem como o melhoramento de sua estrutura em
uma realidade no Semidrido para proporcionar uma melhoria de renda das familias
camponesas.

Esta linha é de suma importancia para a producio, nutricao e soberania alimentar, sendo
praticada em algumas unidades produtivas da escola, como: mandala, pomar da escola,
canteiros internos e externos, onde realizamos vdrias préticas de producio agroecoldgica
e utilizamos toda uma metodologia de conservacdo e preservacdo do solo através da
compostagem, adubacdo organica, cobertura do solo, curvas de niveis e dos

Plantas
medicinais

Pequenos animais
— (suino, galinha
caipira)

Horticultura e

Fruticultura biofertilizantes, bem como, a producido e utilizacido dos defensivos naturais para combater
o excesso de insetos e doencas nas plantas. As frutas colhidas e as hortaligas sdo utilizadas
para a alimentacdo dos educandos, bem como, proporcionar uma melhoria de renda da

familia com o conhecimento de novas tecnologias sociais relevantes para o campo
Agrossistemas, Esta linha Visa. aproximar um novo conceito de reaproveiEamento de materiz';lis reciclados,
Reciclagem e tendo um cu1dadp com a natureza para que geragdes futuras consigam ter um
s conhecimento da importancia da natureza como parte de sua sobrevivéncia. E de suma

Sustentabilidade

importincia apresentar alternativas agroecoldgicas de convivéncia com o Semidrido,
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através de sistemas agroflorestais, onde ha uma melhor interagdo com o solo, planta e
dgua. Também € por meio dessa linha que realizamos artesanatos, estudos sobre
sustentabilidade, meio ambiente, impactos ambientais, sendo muito importante para o
convivio harmonico da populagdo camponesa

E um local que traz bastantes reflexdes em um contexto da realidade, como o bioma
Viveiro de mudas | Caatinga. Vem sendo realizada a produ¢do de mudas das mais diversas, em conjunto com
0s projetos existentes, como o de reflorestamento, plantas medicinais e agrotoxicos
Onde se realizam vdrias préticas agroecoldgicas, permacultura, convivéncia com o
Semidrido, soberania alimentar e nutricional, onde temos um minhocdrio, compostagem,
Mandala biofertilizante, sdo feitas varias experiéncias, sendo um local de muita harmonia com a
natureza. Algumas préticas como desbaste, capinas, plantio, adubag@o organica, aplicacio
de defensivos, replantio, transplante de mudas sao realizadas frequentemente

Fonte: EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2018) — Elaborado pelo autor (2023).

Merece destaque a produgdo agroecoldgica, principalmente através do projeto
mandala, que tem um tanque instalado no centro desse sistema produtivo, onde os canteiros
ficam no seu entorno e dispostos em formato circular. No tanque hd produgdo de peixes; nos
canteiros circulares tém hortas e plantas frutiferas com produ¢do de banana, acerola, goiaba e
mamao.

Ao longo de todo o campo experimental tem alguma producdo: atas, graviolas,
cajueiros, tangerinas, coqueiros, limoeiro, além de um bosque de plantas frutiferas chamado de
bosque Paulo Freire, que estd em processo de reflorestamento com arvores frutiferas (Figuras
6 e 7). Importa esclarecer que o Bosque Paulo Freire é uma experiéncia bem sucedida com

plantas frutiferas, principalmente da recuperacio do solo, conforme figura 6.

Figura 6 — Bosque Paulo Freire

-
b4 —
7

Fonte: pesquisa de campo (0)
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Figura 7 — Campo experimental da EEM Jodo dos Santos de Oliveira — Foto satélite

CAMPO EXPERIMENTAL — - Censnds
ESCOLA DO CAMPO JOAS DOS SANTOS DE OLIVEIRA = - - ~ = #  UNIDADES PRODUTIVAS

Fonte: EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2018).

Como revela a Figura 7, no campo experimental existe uma organizacdo das
unidades produtivas (mandala, avidrio, viveiro de mudas, pocilga, sistema agroflorestal (SAF),
pomar de frutas), além de agude que abastece a escola e processos de irrigacdo por gotejamento.

Quanto aos componentes curriculares integradores (Quadro 9) como parte das
estratégias da escola do campo, frente a complexidade da realidade camponesa a ser desvelada
e transformada, educadores e educadoras, sujeitos da pesquisa, entendem que sdao fundamentais
os instrumentos integradores entre os componentes da formacao geral basica do curriculo e o
contexto dos educandos e educandas. Segundo o Educador-10, “esses componentes
curriculares, de cardter teorico-prdtico, deverdo funcionar como elos integradores entre as
dreas do conhecimento escolar e a realidade concreta, através da pesquisa, do trabalho

produtivo e da intervengdo social”.

Quadro 9 — Componentes curriculares integradores da Educagdao do Campo

COMPONENTES CURRICULARES INTEGRADORES

Projetos, Estudos e A pesquisa compreendida como principio pedagdgico presente em todas as dreas
Pesquisa (PEP) do conhecimento e iniciagdo cientifica.
Organizagdo do Trabalho | O trabalho como principio educativo presente em todos 0s componentes
e Técnicas Produtivas curriculares, articulando o conhecimento escolar com o trabalho produtivo e
(OTTP) socialmente util.
Promover integragdo da escola com outras dimensdes da vida camponesa, para
além da producdo, e ultrapassando o aspecto investigativo centrado no
desenvolvimento de praticas sociais de intervencdo coletiva na realidade,
promovendo a mobilizacdo social e comunitdria, a organizacdo coletiva, a
participagdo social e politica, a mistica e a animacao da cultura camponesa.
Fonte: PPP da EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2020) — Elaborado pelo autor (2023).

Praticas Sociais
Comunitarias (PSC)
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A partir da fala do Educador-10, é imperativo considerar a pesquisa, o trabalho

produtivo e a intervencao social no curriculo de forma interdisciplinar, pois como expressam

Silva e Botelho (2020, p.2187), “¢ uma solucdo para a fragmentacdo disciplinar e, nestas

condig¢des, para a fragmentagdo do saber. Do ponto de vista epistemoldgico, a fragmentacao do

saber tem levado o mundo a um desequilibrio”.

Alinhada a essas estratégias curriculares, a escola é orientada por meio de matrizes

formativas que norteardo as praticas dos educadores e educadoras para a formagcdo humana e

agroecoldgica. Como consta no PPP (2020), em uma perspectiva marxista, a “formagao humana

ocorre mediada por sua atividade transformadora no mundo. E agindo que nos educamos. Nao

existe educacdo sem atividade. Ao agir transformando o mundo, o ser humano vai se

construindo” (EEM JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 16), (ver Quadro 10).

Quadro 10 — Formacdo humana e matrizes formativas

MATRIZES FORMATIVAS

A luta social como
matriz da formacao
humana

Por uma Pedagogia do Movimento para articular escola com movimentos sociais
na luta e na organizacdo coletiva como principio educativo.

A cultura como matriz
da formagdo humana

A escola se orienta por uma educa¢do omnilateral, ou seja, uma educacio
promotora da vida no campo, no modo de vida produzido e cultivado pelos
camponeses, animadora da vida, que aprende com a vida e centrada na cultura
camponesa.

O trabalho como matriz
da formagdo humana

O trabalho educativo como criag@o, recriacdo e transformacido do espago e da
realidade dos sujeitos do campo. O trabalho em sentido ampliado, como uma
atividade humana vital e ndo estritamente como trabalho alienado constituido sob
o capitalismo. Um trabalho na perspectiva integral que se concentre na educacao
tecnoldgica ou politécnica.

A histéria e a memoria
como matriz da
formacdo humana

A escola deve pensar a histéria como parte dela, como algo a ser cultivado e
produzido. Essa concepg¢do é fundamental para a constru¢do de uma identidade.

A organizacdo coletiva
como matriz da
formacdo humana

Para desenvolver a dimensdo da pedagogia da cooperagdo, onde a escola funciona
como uma cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo assume a
corresponsabilidade de educar o coletivo.

Fonte: PPP da EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2020) — Elaborado pelo autor (2023).

Dessa feita, vale resgatar algumas falas de educadores (as) sobre a compreensao das

matrizes formativas no curriculo escolar:

As matrizes formativas como: o trabalho, a cultura, as lutas sociais, a organiza¢do
coletiva, e a historia acontecem semanalmente, podemos dizer assim. Pois a
organizagdo coletiva, a cultura e as lutas sdo trabalhadas dentro da organicidade da
escola nos niicleos de base, nas expressoes artisticas, entre outros (Educador-1). As
matrizes formativas na constru¢do da escola do campo, tais como, a auto-
organizacdo, trabalho como principio educativo, autogestdo, trabalho coletivo,
interdisciplinaridade, curriculo ligado com a realidade e como se deu o processo da
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luta pela educagdo no territorio do campo (Educador-5). Se desenvolve com a
compreensdo da luta social, da cultura como matriz de formagcdo humana, do
trabalho, pela Educacdo do Campo e escola do campo, utilizando das ferramentas
como o inventdrio e o campo experimental, para se consolidar essas matrizes de
formagdo (Educador-12).

Como a realidade é muito complexa e a escola do campo estd em processo de
movimento continuo de construcdo e reconstrucao tedrica-metodoldgica no seu fazer, nos seus
processos educativos e formativos, é vélido destacar que o inventdrio da realidade, como
instrumento de pesquisa da realidade camponesa que cerca educandos (as) e suas familias, ou
seja, realiza uma identificacio das fontes do meio, esta alicer¢cado nas matrizes formativas, na
pesquisa e no trabalho como principios educativos.

Desta forma, como ndo se consegue abranger toda a complexidade dessa realidade
camponesa inventariada no curriculo, a escola elege, as por¢des da realidade para facilitar o
planejamento pedagdgico, articulado os objetivos formativos de ensino da formacdo geral
basica integrada com os componentes curriculares integradores (Quadro 11).

Percebe-se que o curriculo da escola tem um engendramento interessante e

articulado para a formag¢do humana. Assim, para Leite e Poroloniczak (2021, p. 5):

A constru¢do de um curriculo condizente com a edificacdo de um projeto societario
popular em consonéncia aos interesses coletivos da classe trabalhadora é um desafio
politico permanente, uma vez que, o curriculo deve expressar o que ha de mais elevado
em termos de conhecimentos desenvolvidos pela humanidade, demarcando a
concepgao de sociedade e desenvolvimento humano que a escola estard vinculada no
exercicio de sua fun¢do social de promover a humanizagao.

Quadro 11 — Porg¢des da realidade

PORCOES DA REALIDADE
Tecnologias Sociais O desafio de desenvolver tecnologias sociais para um desenvolvimento alternativo,
Camponesas integral, soliddrio e sustentdvel no assentamento.

O desafio do desenvolvimento de alimentos saudaveis e da soberania alimentar, ou
Alimentagdo Sauddvel seja, a escola tem o desafio curricular de colocar em discuss@o critica com os
educandos a produgdo de alimentos saudaveis, o cuidado com o campo, com a
natureza e com a humanidade e todas as formas de vida.

Desenvolver nos educandos a importancia das lutas sociais para o Projeto de
Luta e Reforma Agrdria | Reforma Agraria Popular que se deseja construir, ou seja, a constru¢cdo de um
projeto que venha contrapor ao modo de produgdo do agronegécio, isso significa
lutar pela Agroecologia e pela vida.

Pesquisar nas comunidades e compreender as fontes naturais das comunidades do
Fontes Naturais assentamento, como riachos, lagoas, serrotes, biodiversidade, fauna, flora, reservas
ambientais, vegetacdo nativa, plantas frutiferas, plantas medicinais, forrageiras,
estudos de solos, fontes de dgua, qualidade da dgua etc.

Fazer estudos sobre agricultura camponesa: granja (ovos e carnes), frutas,
bovinocultura (nata, leite, carne e queijo), ovinocultura, caprinocultura,
suinocultura, plantio e venda de “palmas”, milho, feijdo, hortas, plantas
medicinais; agricultura de sequeiro; agricultura irrigado; adubos e outros produtos

Sistema Produtivo
Camponés
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organicos; projeto fruta irrigada; padaria.

Fonte: PPP da EEM Jo@o dos Santos de Oliveira (2020) — Elaborado pelo autor (2023).

Importa esclarecer que a realidade é complexa em suas contradi¢cdes e dimensoes e
por isso, a partir do inventario da realidade, sdo definidas pelos coletivos da escola as por¢des
darealidade, ou seja, fragmentos da realidade das comunidades do assentamento, que de acordo
com Corral et al. (2017, p. 115), “representam um pequeno elo entre a realidade e o Curriculo
Escolar. As mesmas também representam algo que se faz presente na Comunidade Escolar e
local de forma viva, real, que carrega consigo inimeros significados, contradi¢des, fendmenos”.

Segundo o Educador-8, o planejamento de ensino acontece mediante as por¢oes da
realidade, orientado pelo inventério da realidade e “sempre que possivel, trabalhamos de forma
interdisciplinar, na tentativa de sempre fortalecer a identidade camponesa, mostrando que
esses sujeitos sdo capazes de desenvolver prdticas que podem contribuir na melhoria de vida
da sua comunidade”.

Nesse sentido, as por¢des da realidade, como recortes da realidade inventariada
pelos sujeitos do campo (educadores (as), educandos (as) e representantes das comunidades),
vao subsidiar o planejamento e elaboracdo dos planos de estudos para integrar conteudos
programaticos da matriz do ensino médio da escola do campo — Formagao Geral Basica (FGB),
Itinerarios Formativos (IF) e Componentes Integradores da parte diversificada com realidade
de educandos (as) e suas familias assentadas;

Vale esclarecer que a proposta da escola € colocar educandos (as), em situacao de
aprendizagem mediante pesquisa desde o inicio do ano, para que estes desenvolvem a funcdo
de pesquisadores (as). Além disso, educandos terdo a oportunidade de aprender técnicas de
pesquisas, coletando dados, por meio de questiondrios, entrevistas, para estimular a
competéncia de observar com criticidade suas realidades, as fontes naturais, os fendmenos
sociais; compreender a realidade com mais criticidade no didlogo com as familias, entrevistadas
na integracao com o conhecimento cientifico em processo de ensino interdisciplinar.

Nesse processo de pesquisas sobre a realidade inventariada e atualidades que vao
convergir na elaboracao dos planos de trabalho docente, o Educador-10 define que “as por¢oes
da realidade sdo inseridas em cada drea, dando énfase no contetido que estd sendo trabalhado
em sala. Nas linhas de pesquisa direcionadas pelo componente PEP, sdo criados projetos de
pesquisa que trabalhem com o objetivo na Agroecologia e Educagdo Ambiental”.

Silva (2022a) esclarece que as porcdes da realidade, entendidas como fendmenos

que vao subsidiar o planejamento dos educadores e educadoras; que além de serem parte do
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delineamento da realidade inventariada, vio compor os complexos!’ e o plano de estudos dos
educadores (as) e das educadoras; e vao fortalecer a concepcao transformadora da proposta
curricular da escola do campo, vinculada nao apenas a luta pela terra, mas por uma educacao
humana emancipadora e de matriz agroecoldgica.

Nesse sentido, Silva (2022a, p. 13) orienta aos educadores e educadoras “identificar
porcdes/complexos com maior possibilidade de articulagdo com os contetidos e objetivos de
ensino dos vdrios componentes curriculares, das vérias séries e com os objetivos formativos
propostos”.

Sousa Jr. (2014) expde a crise da escola de nosso tempo, que passa por mudangas
das politicas de governo sintonizadas com as ideologias de mercado e reformas educacionais.
A escola atual é permeada por contradi¢des, conflitos e tensionamentos entre projetos e visoes
diferentes sobre educacgdo, campo e pelas relacdes de poder que esmaecem as lutas que os
movimento sociais fazem pela efetiva participacdao dos seus sujeitos por uma identidade de
institui¢do escolar ancorada aos anseios dos sujeitos do campo.

Isso demanda, de educadores e educadoras, uma compreensdo da realidade e a
necessidade de o curriculo ser focado na formagdo e emancipacdo humana, a partir das
por¢des/complexos, como propdem Sapelli (2017) e Silva (2022), ou seja, uma organizagao do
trabalho pedagégico por complexos de estudos focada na educacdo humana para a
sustentabilidade e sociobiodiversidade.

No entanto, na contramao dessa proposta por por¢des/complexos, as orientacoes
em curso nas escolas urbanas e rurais estdo voltadas para um projeto direcionado para o
mercado e os interesses econdmicos do agronegdcio, em detrimento de uma educac¢do humana,
ambiental e agroecologica. Nesse sentido, de acordo com Vieira e Dalmagro (2021, p. 7), “na
perspectiva materialista histérica dialética, a realidade € complexa, constituindo-se como
totalidade”.

Para o Educador-12 o complexo de estudo “se desenvolve com a contextualizagcdo
da realidade do campo e trabalhados de forma interdisciplinar, em espagos e tempos

pedagogicos diversificados”. Ja o educador-13 entende que os “complexos norteiam o

I7 Pereira (2022a, p.105) faz toda uma orientaco sobre o complexo de estudos a partir das contribuicdes de Pistrak
(2008), apresentando principalmente os seguintes conceitos: O Sistema de Complexos Temadticos foi elaborado
por educadores russos no periodo pds-revolucdo e baseado na filosofia do materialismo histérico-dialético como
uma orientag@o para a organizacdo do ensino, objetivando a compreensdo, por parte dos estudantes, da realidade
atual. [...] O termo complexo reflete o reconhecimento de que a realidade ndo ¢ simples e que suas diversas partes
encontram-se interligadas num todo, um ponto de vista coerente com nossa posicao filosofica. [...] Para a escolha
de cada tema constituinte de um complexo, o critério primeiro € o vinculo com o plano social.
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planejamento, no qual determinamos as porcoes que irdo integrar o contetido que serd
trabalhado. Esse planejamento também determinard o campo de pesquisa ou de estudo que
serd feito com os educandos”.

No entanto, uma parte dos educadores (as) argumentou que ainda ndo consegue
compreender os estudos dos complexos no curriculo escolar e que isso demanda tempo e
formacao.

Conforme figura 8, a organizacdo do trabalho pedagégico da escola é complexa e
demanda organizacio coletiva e estudos continuos de gestores e educadores (as) para atingir os
objetivos propostos no PPP (2020), quer dizer, uma educagdo para formagdao e emancipacao
humana em todas as dimensdes. Uma educagdo que considera, também, a importancia da

Educacdo Ambiental e Agroecologia para o desenvolvimento de tecnologias sustentdveis.

Figura 8 — Estratégias curriculares da EEM Joao dos Santos de Oliveira
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Fonte: PPP da EEM Jodo dos Santos de Oliveira (2020) — Elaborado pel”o autor (2023).
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Nas palavras de Freitas (2022, p. 27), uma educacdo para humanizagdo “é guiada
por uma matriz formativa mais ampla, que inclui acesso ao conhecimento acumulado, portanto,
as ciéncias e as artes”.

Assim, todo o processo de planejamento e por conseguinte, a elaboracdo do plano
de estudos, deve considerar a estratégia de desvelar a realidade do assentamento para

transformé-lo. Do ponto de vista de Ribeiro et al. (2017a, p. 17):

A formagdo continuada de educadores deve ser pensada com base na vivéncia
comunitdria e nas praticas sociais nas comunidades; o educador do campo
necessariamente precisa estar vinculado ao povo, precisa entender o projeto educativo
das escolas do MST e das escolas do campo, e com isso, compreender que a escola
nao é uma ilha, mas parte desta construcao histdrica e que a agroecologia é uma pratica
social que ndo se constréi murada na escola.

Esse processo ocorre ao inventariar a realidade em que vai se efetivar a pesquisa
como principio educativo ao longo de toda organizacdo pedagdgica e suas estratégias para
estudos permanentes da realidade/atualidade na diversidade, tempos e espacos educativos
disponiveis na escola e comunidades do assentamento, aprofundando a integracdo instituicao

escolar e os sujeitos que estio nos territorios do assentamento.

6.2 Roda de conversa em circulo cultural com educadores (as), gestores e educandos (as)

Neste topico, considerando o objetivo especifico II, buscou-se examinar, a partir da
técnica da roda de conversa e circulo cultural, como educadores (as), gestores e educandos (as)
estdo a compreender categorias importantes deste trabalho académico (campo, escola do
campo, Educacdao do Campo, Educacdo Ambiental e Agroecologia), e como essas tematicas

estdo inseridas nos componentes curriculares.

6.2.1 O que educadores (as) pensam sobre campo, Educacdo do Campo e como essas

categorias se relacionam com Educacdo Ambiental e Agroecologia em suas praticas docentes

Questionados sobre a importancia do campo, educadores (as) convergiram que o
campo € lugar de se viver e produzir, e que o esquecimento do campo pelas politicas publicas
governamentais teve uma intencionalidade relacionada com a concentragdo e disputa pela terra,
0 que colaborou para o €xodo rural e uma imagem relacionada a miséria, abandono e

analfabetismo; que o campo carece da preocupacdo de sua preservacdo ambiental; o campo
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como lugar esquecido das politicas publicas, seja na satide ou na educagdo, principalmente com

escolas de ensino fundamental sendo fechadas (Figura 9)

Figura 9 — Espaco organizado em circulo cultural para roda de conversa com educadores (as).

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Abaixo estdo as falas de alguns educadores sobre campo:

Campo é permeado por organizacoes e seus sistemas produtivos, tem atividades ndo
agricolas; o campo como lugar de disputa e contradi¢des; campo como estilo de vida;
o campo como laboratorio de vida e das experiéncias das pessoas mais camponesas
e seus saberes; o campo como lugar da preservacdo da vida;, o campo como lugar
esquecido do poder puiblico, mas estamos avancando; o lugar para se viver, apesar
das lutas pela reforma agrdria e pela politica de esvaziamento do campo.

Neste sentido, Molina (2015, p. 381) destaca que o campo € um territorio de disputa
e por isso, “[...] o acimulo de experiéncias nas lutas por direitos dos povos do campo vem
demonstrando a importincia estratégica do acesso a educacdo publica, na disputa contra-
hegemonica pela formagao intelectual, ideoldgica e moral dos povos do campo™.

Portanto, para os educadores (as), o campo ¢ um lugar bom para se viver, apesar
dos seus desafios, como a reforma agraria popular necessaria; com as experi€ncias das escolas
do campo de ensino médio, que apontam novas possibilidades. No fechamento dessa primeira
rodada de conversa, a diretora introduziu a musica “Nao vou sair do campo / Pra poder ir pra
escola / Educagao do campo € direito e nao esmola”, reforcando o compromisso da escola do
campo como direito conquistado pela classe camponesa.

Sobre a compreensdo da Educacdo do Campo e para que serve a escola do campo,

os educadores e educadoras concordam em seus discursos, que a Educacdo do Campo

oportuniza aos educandos (as) serem protagonistas e perceberem o campo com uma nova visao,
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um campo de possibilidades. A respeito da importancia da escola do campo, os educadores e

educadoras concluiram que:

[...] a escola tem a fung¢do de preparar os educandos (as) para a vida no campo, uma
escola do trabalho e para o desenvolvimento do assentamento; a escola do campo
contribui com metodologias para preparar os jovens para as mais diversas dimensoes
da vida, principalmente a dimensdo humana e ecologica, com o desenvolvimento de
tecnologias sociais e sustentdveis que possam melhorar suas existéncias no campo,
entre elas, o desafio da soberania alimentar, através do trabalho socialmente
produtivo.

Além dessa sintese das falas, vale destacar outros discursos. O educador que teve
experiéncia docente em escola profissional disse “que a escola do campo é diferente de uma
escola profissional, pois prepara o aluno para a vida, enquanto a escola profissional prepara
o aluno para o mercado de trabalho”. Outro educador refor¢ou que “a escola do campo tem o
desafio de desenvolver com os alunos as prdticas agricolas para melhorar a vida no campo”.
Pistrak (2011, p.59) observa que “quando o camponés perceber que a escola € util, que o ajuda
a melhorar de vida”, as familias passam a valorizar mais a escola e reduz a infrequéncia de
educando.

Imperativo destacar uma fala de educadora que sintetiza a luta dos trabalhadores e
trabalhadoras camponesas por escola e Educacdo do Campo: “tudo que existe — a politica da
Educagdo do Campo, escolas do campo, sdo frutos das lutas dos trabalhadores camponeses”,
principalmente da luta pela Reforma Agrdria Popular, e que muitos trabalhadores camponeses
pereceram nesta luta”.

Percebe-se nos discursos de educadores e educadoras, questdes importantes e que
se integram a utopia de Freire (1987), como educacio para a formagdo e emancipac¢do humana,
como sujeitos criticos para interagir e transformar a realidade camponesa que os cerca,
consolidando sentidos de pertencimento através do resgate da cultura, memoria e trabalho.
Segundo Santos, Soares e Souza (2020, p. 6), a concepgdo de uma escola e uma Educacio do

Campo € importante porque:

[...] transforma um paradigma de educagdo para esses sujeitos, antes invisibilizados.
O “do” campo, concebe um modelo de educagdo construido pelos préprios sujeitos da
educacdo, ou seja, uma escola para o povo camponés pensada e articulada por esse
mesmo povo, reconhecendo seus saberes, suas problemadticas, suas necessidades, sua
cultura.

Os educadores e educadoras concordam que a escola do campo tem a funcio de

“preparar o aluno como sujeito de sua historia, fortalecendo sua autonomia e protagonismo
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para aprender a viver em organizacdo coletiva, diferentemente de uma preparagdo e
treinamento para o “mercado de trabalho”. Freire (1987) alega que a escola precisa fortalecer
nos educandos e educandas a autoconsciéncia como questdo fundamental do processo
educativo, para que esses educandos possam desvelar e transformar a realidade como acdo
libertadora. Pistrak (2011, p.14) fala de auto-organizacado de educandos e educandas, em que o
objetivo pedagdgico € que eles (as) possam se assumir “como sujeitos do processo educativo”.

Nessa linha de pensamento, os didlogos dos educadores e educadoras convergem
na ideia de escola do campo, como escola do trabalho e da vida humana; que pretende
desenvolver tecnologias sustentdveis com os alunos para melhorar as préticas agricolas no
campo; e que a escola do campo tem significado na luta e resisténcia do povo camponés. Por
isso, de acordo com Pereira (2022a, p. 87), a “Educagdo do Campo busca interpretar a realidade
para a construcdo de conhecimentos emancipatdérios que realmente garantam a melhoria da
qualidade de vida dos povos que vivem no e do campo, assim como a permanéncia dos jovens
nos espagos do campo”.

Caldart (2023a) entende a escola do campo como um bem comum, com constru¢ao
pedagdgica realizada pelos seus sujeitos com diversidade, fortalecimento dos seus coletivos e
organicamente pensada e gestada para a formacao humana, agroecoldgica e conectada a todas
as formas de vida. Para isso, a escola precisa avancar em suas ‘“‘experiéncias que buscam
reorganizar o trabalho com o conhecimento visando o todo da formag¢do humana e suas
diferentes dimensoes, a partir de novas formas de organizagdo curricular e de como concebem
o plano de estudos da escola” (CALDART, 2023a, p.7).

Quanto a ideia da escola do trabalho, Pistrak (2011) e Freitas (2009) orientam que
ela deve ter como pressupostos pedagdgicos e filoséficos principios como as relagcdes com a
realidade atual e auto-organizacdo de educandos e educandas. Desta forma, a realidade atual
deve ser fonte de pesquisa entre educadores (as) e seus educandos (as) a partir dos estudos das

ciéncias, tendo em vista que:

O trabalho na escola, enquanto base da educacdo, deve estar ligado ao trabalho social,
a producdo real, a uma atividade concreta socialmente ttil, sem o que perderia seu
valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢ao de algumas
normas técnicas, e, de outro, a procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este
ou aquele detalhe de um curso sistematico. Assim, o trabalho se tornaria an€mico,
perderia sua base ideolégica. (PISTRAK, 2011, p. 32).

Freire (1987, p. 11) observa que o mundo € constituido pelo trabalho, ndo pela

contemplagdo, e por isso, “o mundo da consciéncia ndo ¢ criacdo, mas sim, elaboracdo
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humana”, sendo necessario que educadores (as), ensinem as ciéncias e artes articuladas com a

realidade (atualidade). Para Freitas (2009, p. 28):

A crianca tem, ela mesma, marcas da atualidade, da pratica social. Ela é parte desta
atualidade. Ela estd inserida em seu meio e esta materialidade com suas
particularidades e sua cultura também educa e faz parte da acao educativo-formativa.
A escola ndo deve ser seccionada e isolada da pratica social da crianca em seu meio.
Aqui, a funcio da escola ndo serd a de sobrepor a formag@o inicial da crianga urna
"segunda natureza", mas construir na pritica social, no meio e a partir do meio, um
sujeito histérico — lutador e construtor - onde a ciéncia e a técnica entram corno
elemento importante desta luta e constru¢do. Mas também em nossa opinido, € mais
do que colocar a énfase apenas na forma corno a organiza¢do da escola ensina,
deixando de fora o conteddo da ciéncia e da técnica.

Nessa perspectiva, os discursos de educadores (as) e gestores sdo significativos
porque revelam o entendimento de uma escola do campo a partir da organicidade, trabalho
coletivo e intencionalidade de desvelar e transformar a realidade; uma escola em movimento
para e com os sujeitos, tendo como estratégias: o inventdrio da realidade, sendo o recorte da
realidade do assentamento e suas comunidades; que vai desencadear as por¢des da realidade;
que favorece a pertenca dos seus sujeitos, ou seja, o fortalecimento da identidade camponesa
nos educandos (as) a partir do planejamento dos professores; os componentes integradores PEP,
OTTP e PSC e o campo experimental; que o desafio posto € qualificar a sua execugdo na pratica
docente, de forma integrada no curriculo escolar.

Assim, consoante com os discursos presentes na roda de conversa, Fernandes e

Barbosa (2022, p. 31) recordam os principios pedagogicos da Educagdo do Campo:

a) o fortalecimento da identidade camponesa com seu territrio; b) a construgio de
uma consciéncia critica e reflexiva sobre a centralidade da luta pela terra como
processo pedagégico e que forja nossa identidade politica; ¢) a concepgao historico-
social do campo como espaco de produgdo e reproducio da vida.

Além disso, na andlise desses discursos, percebe-se o desafio de educar os sujeitos
do campo a partir de uma proposta pedagdgica transformadora; de uma organizagdo curricular
complexa que demanda formacgdo intelectual de educadores e educadoras; discursos que
demonstram, também, conhecimento do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que norteia
essa organizacdo pedagdgica para a escola do campo. Dessa forma, o inventario da realidade,
como estratégia curricular, constitui-se como instrumento de pesquisa para articular as ciéncias,
as artes com as matrizes formativas e delinear o planejamento dos professores e os seus planos

de estudos a partir das por¢des/complexos de estudos.
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Sobre essas reflexdes desses discursos na roda de conversa, Fernandes e Barbosa
(2022, p. 32) orientam que a pesquisa, como principio educativo na escola do campo, deve estar

enraizada no seu PPP, e que se consolida no

[...] vinculo do conhecimento escolar com a realidade, a partir do Inventdrio da
Realidade e as matrizes do trabalho, da cultura, das lutas sociais e da organizacdo
coletiva. Nessa dire¢do, a pesquisa como principio educativo se manifesta na
construcao da matriz curricular das escolas do campo, sobretudo na parte diversificada
do curriculo, em seus Componentes Integradores — Projetos, Estudo e Pesquisa;
Praticas Sociais e Comunitarias e Organizac¢do do Trabalho e Técnicas Produtivas. Os
Componentes Integradores organizam pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e a
intervengdo social, ao tempo que estabelecem o vinculo com o trabalho socialmente
util e o campo experimental da agricultura camponesa e da reforma agréaria.

Assim, para Soligo e Ody (2021, p.4), a educacdo tem o seu PPP inerente que “nao
se enquadra no modelo urbanocéntrico aplicado em espagos escolares rurais. Isso revela a
importancia em construir uma escola voltada as necessidades do trabalhador, a partir do
entendimento da complexa realidade vivenciada cotidianamente”.

Para gestoras e educadores (as), com a materializagdo dessas estratégias, a escola
pretende fortalecer a organicidade e coletividade no processo de planejamento e elaboragdo do
plano de ensino, a Formagdo Geral Béasica (FGB) e componentes integradores da parte
diversificada do curriculo. Nesse sentido, os discursos de educadores (as) e gestoras (as)
enfatizaram que o inventdrio da realidade estd em processo de atualizacdo, ja que a pandemia
do Covid-19, em 2020, prejudicou o PPP em sua vivéncia efetiva no processo de ensino e

aprendizagem entre educandos (as) e educadores (as).

O inventdrio da realidade como recorte da realidade camponesa, os educadores
conseguem perceber como alinhar o planejamento com as questdes locais;, o
fortalecimento de pertencimento e da identidade camponesa; que o inventdrio é a
pesquisa; que do inventdrio sdo tiradas as por¢des para qualificar o planejamento;
como trabalhar a escassez da dgua nas dreas do conhecimento; a partir do inventdrio
da realidade se fortalecer o trabalho com os componentes curriculares integradores
e o campo experimental; que com componente PSC queremos materializar a
organicidade e a coletividade.

Os sujeitos da pesquisa destacaram que as por¢des da realidade sdo: tecnologias
sociais, alimentacdo sauddvel, memoria e dgua, que tem como caracteristica fundamental, um
problema da realidade. Segundo uma educadora, “as por¢ées da realidade precisam ter como
caracteristica a realidade concreta do assentamento e que seja um problema, como a soberania

alimentar”.



145

Sobre a qualificagdo do planejamento, a diretora “destacou sua importdincia por
considerar a realidade dos educandos (as)”. Na pedagogia dos complexos, segundo Freitas

(2009, p. 29), os educandos e educandas devem:

[...] ndo somente estudar a realidade atual, mas também se deixar impregnar por ela.
A consequéncia € que os antigos métodos de ensino ndo podem mais servir: € preciso
estudar os fendmenos em suas relacdes, sua acdo e dindmica reciprocas, é preciso
demonstrar que os fendmenos que estdo acontecendo na realidade atual sdo
simplesmente partes de um processo inerente ao desenvolvimento histérico geral, é
preciso demonstrar a esséncia dialética de tudo o que existe, mas uma demonstra¢do
deste tipo s6 € possivel na medida em que o ensino se concentre em torno de grupos
de fendmenos constituidos em objetos de estudo.

Segundo falas dos educadores e das educadoras, a pedagogia dos complexos é

importante porque:

Comeca no inventdrio da realidade e da realidade do educando; que ao integrar
conteiidos com os problemas do entorno da escola, ou seja, concreto, ajuda
educandos (as) para desvelar e transformar a realidade; estd relacionada com a dos
educandos, citando como exemplo, a questdo das sementes na produgdo de alimentos
sauddveis nos conteiidos escolares; producdo de mudas, teste de germinacdo de
sementes, como elas germinam e sua efetividade nas prdticas agricolas, integrando
componentes como a biologia no campo experimental.

No entanto, outras falas dos educadores e educadoras nos ajudam a compreender os
desafios permanentes na formacdo continua docente para a implementagdo da proposta e

curricular e de suas estratégias de ensino:

[...] a pedagogia dos complexos tem uma complexidade em sua execu¢do; a grosso
modo, entende-se que os estudos dos complexos envolvem a nossa vida, a nossa
relacdo com a natureza; que é uma ligagdo entre o planejamento dos professores com
a realidade dos educandos e das educandas.

Nesse sentido, ao inventariar a realidade em que (as) estdo inseridos:

[...] os educandos e educandas passam a aprofundar seu conhecimento sobre a historia
e a memoria da luta pela terra, a cultura das comunidades assentadas e seus sujeitos,
as conquistas e desafios, entre outros aspectos. Conhecer essa realidade lhes
proporciona tecer uma reflexdo critica e possibilidades reais de constru¢do do
conhecimento com horizontes na intervencdo da realidade. (FERNANDES;
BARBOSA, 2022, p. 34).

A respeito da Agroecologia no contexto escolar, as falas dos sujeitos da pesquisa

reforcaram as seguintes compreensoes:
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Que Agroecologia é uma ciéncia que pode contribuir para a orientagdo da insercdo
de tecnologias sustentdveis nas prdticas agricolas das comunidades do assentamento,
através de um modelo de produgdo que ndo agride o meio ambiente, principalmente
o0 solo, tdo importante para a agricultura camponesa; que a Agroecologia fortalece
o equilibrio ecoldgico e estabilidade nos ecossistemas; que a Agroecologia é um
projeto antagénico ao agronegocio, porque ela articula vida com dignidade em

harmonia com o meio ambiente, sem agressdo a natureza.

Nesse sentido, essas falas dos sujeitos da pesquisa se alinham com Ribeiro et al.
(2017b), que colocam que um projeto de inclusdo da Agroecologia no curriculo escolar das
escolas do campo deve expressar a complexidade da proposta pedagdgica de uma Educacio do
Campo; que o objetivo € materializar um novo projeto de campo a partir da andlise critica do
contexto vivenciado pelos (as) educandos (as).

Guzman (2007) reforca que a estratégia agroecoldgica tem como norte o
fortalecimento das organizacdes comunitdrias € os conhecimentos produzidos na relagdo
sociedade e natureza, que possibilita potencializar de forma integrada a protecdo da
biodiversidade e produtos da sociobiodiversidade.

Neste sentido, Almeida, Pereira e Folena (2023, p. 320) observam que uma proposta
curricular para uma educacdo agroecologica deve considerar que “as diversas relacdes (entre
os sujeitos, conhecimento e realidade) constroem novos saberes a partir dos didlogos entre os
vérios saberes (populares ou eruditos) ja produzidos”. Além do mais, “a Agroecologia é um
processo de construcdo de conhecimentos, um exercicio de criatividade da escola e de
articulacdo entre teoria e pratica” (RIBEIRO et al., 2017b, p. 10).

A seguir, outras falas dos sujeitos da pesquisa:

Que a Agroecologia é uma ciéncia que orienta a utilizacdo de tecnologias e prdticas
no sistema produtivo que ndo agridem os processos ecologicos essenciais, como o
solo, os rios, e por isso, busca o equilibrio e estabilidade nos ecossistemas; que a
Agroecologia, ao se contrapor ao projeto do agronegdcio, aponta novas
possibilidades para o campo, ou seja, desperta nos educandos (as) conhecimentos
e consciéncia sobre novas formas produtivas que articulam saberes, prdticas
agricolas e protecdo ambiental.

Nessas reflexdes sobre Agroecologia, é importante situar o que disse Quiroz em

entrevista com Toledo (2019, p.43):

[...] representa um salto epistemologico e metodoldgico que propicia novas maneiras
de fazer ciéncia. Ou seja, a Agroecologia ja constitui um novo paradigma cientifico.
E uma ciéncia politica e socialmente comprometida. [...] a Agroecologia também ¢é
uma pratica. Ou seja, ela envolve inovagdo tecnoldgica e pritica. No entanto, ndo se
trata de uma inovacdo tecnoldgica que surge em centros de pesquisa e depois é
repassada para os agricultores. A inovagdo tecnoldgica na Agroecologia resulta tanto
do conhecimento tradicional camponés quanto do conhecimento académico. [...]
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Agroecologia também é um movimento social. Isso fica claro, por exemplo, nos
congressos e encontros de Agroecologia que, basicamente, consistem em
oportunidades para a reunido de académicos, gestores publicos e representantes de
organizagdes de agricultores € movimentos sociais.

Sobre as praticas de Agroecologia, uma educadora fez a seguinte observacao:

[...] quando a gente desenvolve uma estratégia curricular ou metodologia, como a
tertilias dialégicas'® através de estudos sobre a problemdtica do agrotéxico, como a
leitura do livro Primavera Silenciosa, a gente estd trabalhando a Agroecologia. A
gente utilizou um livro de Roseli Caldart este ano para trabalhar a questdo dos
agrotoxicos para ouvir e trabalhar o olhar dos meninos sobre este assunto; ai a gente
consegue compreender as visoes dos alunos sobre esta temdtica.

Algumas falas foram unanimes nas seguintes questoes:

A gente tem que quebrar um paradigma sobre prdticas, como prdticas de cavar o solo
para realizar plantio, ou seja, tem que fazer alguma coisa no campo;, que a
Agroecologia é para além destas prdticas, posto se o educando compreender na casa
dele, aquela relacdo do pai de ser o chefe, que manda e outros membros da familia
obedecem, que essa relacdo patriarcal estd mudando, isso é Agroecologia; que
Agroecologia ndo é apenas capinar, ndo usar veneno na rog¢a,; que quando a nossa
aluna chega para o pai e explica os fatores de risco do uso de agrotoxico, isso é
Agroecologia; que a escola poderia avancar mais ainda nas prdticas; que a escola
sozinha ndo dd de conta dos desafios de mudar o campo porque falta mais apoio de
algumas familias e das associacbes comunitdrias do assentamento;, que a
participa¢do de alunos em cooperativa e nas associagdes é Agroecologia; que a
escola desenvolve a metodologia camponés (a) a camponés (a); que portanto, isso é
Agroecologia que a escola vem desenvolvendo; que dd para viver no campo, mas que
o caminho € o cooperativismo, isso é Agroecologia.

Caporal, Costabeber e Paulus (2011, p. 47) argumentam que:

[...] a agroecologia tem como um de seus principios a questdo da ética, tanto no
sentido estrito, de uma nova relagdo com o outro, isto é, entre os seres humanos, como
no sentido mais amplo da intervencdo humana no meio ambiente”. Ou seja, como
nossa a¢do ou omissdo podem afetar positiva e/ou negativamente a outras pessoas, aos
animais ou a natureza.

18 Tertilias dialégicas sio uma das acdes educativas de sucesso que se desenvolvem nas comunidades de
aprendizagem. Elas compreendem uma construg¢do coletiva de sentido e conhecimento baseado no didlogo com
todos os alunos e participantes da tertilia. O funcionamento das tertilias dialdgicas baseia-se nos sete principios
da aprendizagem dialdgica e desenvolvem-se a partir das melhores criagdes da humanidade, em diferentes campos:
desde a literatura até a arte ou a musica. Através das tertilias dialdgicas potencializa-se uma abordagem direta,
sem distin¢do de idade, género, cultura ou capacidade, & cultura cldssica universal e ao conhecimento cientifico
acumulado pela humanidade ao longo do tempo (UNIVERSITAT DE BARCELONA, 2017).
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Uma fala importante do educador de OTTP, que foi refor¢cada por educadoras sobre
as praticas agroecologicas, foi: “os (as) educandos (as) comecam a pensar e visualizar
experiéncias em suas casas, como a producdo e compostagem, feita na escola e desenvolvida
em quintais produtivos, com plantas frutiferas: bananas, graviola, goiaba, ata, acerola, sem a

utilizagcdo de agrotoxicos”. Rosset (2017, p. 90) destaca que:

As criangas e os jovens sdo muito importantes para construir a territorialidade da
Agroecologia, portanto, formd-los com uma visdo diferente, agroecoldgica, e com
conhecimento da Agroecologia, pode ter diferentes efeitos multiplicadores no
territério. Por exemplo, eles representam um ponto de entrada em quase todas as
familias camponesas, uma maneira de gerar questionamentos sobre o modelo de
producdo que adotam. A escola deve assumir o desafio de difundir a Agroecologia
entre as criangas, jovens, maes e pais de familia, e na sociedade em geral, no entorno
de seu territdrio.

Na roda de conversa, a gestdo escolar presente destacou a importancia da educacao
profissional na escola do campo com a implementacdao do curso subsequente (Técnico em
Administracio com Enfase nas Organizacdes Sociais), em que a matriz formativa busca atender
as necessidades da efetividade do cooperativismo e do associativismo. No entanto, eles fizeram
a seguinte observacdo: “que apenas dois profissionais foram contratados para dar conta da
formagao profissional, o que é considerado um fator limitante para um curso profissional que
estd iniciando na escola; que ndo foi possivel criar uma turma de Agroecologia, algo que
estava no planejamento da escola”.

Sobre Educacdo Ambiental e Agroecologia a Educacdo do Campo, as pontes que
0s conectam se encontram nos seguintes discursos em palavras como: meio ambiente,
conservagdo da biodiversidade, natureza, cuidar do solo, da vida, reflorestar e desenvolver
novos processos produtivos em matrizes dos saberes dos povos tradicionais camponeses e das
ciéncias da terra. Desta forma, para Ongaro, Schirmer, Meurer (2018), a Educacdo do Campo
tem o objetivo de reconectar homem/mulher com a natureza, emancipd-lo e superar as

desigualdades sociais no meio rural. Assim, percebe-se que na Educac¢do do Campo:

[...] a questao ambiental como uma pratica reflexiva, proporciona e estimula uma
leitura critica da realidade e uma compreensdo dos problemas e conflitos ambientais
nela existentes. Com isso, formam-se sujeitos capazes de decidir e atuar como agentes
transformadores, agindo e organizando-se individual e coletivamente. (ONGARO;
SCHIRMER; MEURER, 2018, p. 26).

Nessa abordagem critica, a Educacdo Ambiental se integra com a Agroecologia

quando propde, segundo Loureiro (2007, p. 71), uma educacdo dialégica para desvelar e
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transformar a realidade para emancipacgdo e sustentabilidade em todas as suas dimensdes. As

gestoras presentes disseram que:

2

O desafio da escola, neste momento, é o reflorestamento das comunidades dos
assentamentos, através da produgdo e distribuicdo de mudas para as familias, além
da recuperagdo da fertilidade dos solos, diversificando o plantio, sendo que o campo
experimental tem sido um local de experimento de plantas frutiferas e plantas nativas,
como o bosque Paulo Freire, além de outras dreas da escola que foram reflorestadas
com drvores: ipés roxo, rosa e amarelo, sabids, jatobds, aroeiras, amburanas, além
de cajueiros, mangueiras, seriguelas, umbu cajd, goiabeiras, tangerina, acerola,
limdo etc.

Outra questdo importante que foi possivel abstrair das falas dos sujeitos € que a
Educacdo Ambiental e a Agroecologia se integram em suas praticas educativas na Educagdo do
Campo na conservacao da biodiversidade nativa a partir de um novo olhar de produzir e respeito

aos principios éticos da Agroecologia. Eis o que dizem Santos et al. (2023, p. 125):

A Agroecologia ¢ uma alternativa de modelo que supre as necessidades bdsicas das
pessoas sem prejudicar o meio ambiente, favorece a comunicacdo entre as
comunidades rurais, construindo e propagando o conhecimento ecoldgico. A essa
troca de saberes e experiéncias entre camponeses, se apresenta como uma ferramenta
que corrobora para o entendimento da Educacdo Ambiental do campo, levando a
valorizacdo dos recursos naturais, imitando os processos naturais, a sucessdo
ecoldgica, contextualizando a realidade local, visando atender as necessidades dos

agricultores e agricultoras de cada regiao.

Um educador destacou o seguinte: “a Agroecologia é uma forma de produzir que
se contrapbe ao modelo de produgdo do agronegdcio, sendo a grande contradic¢do existente no
campo: Agroecologia x agronegdcio (soberania alimentar das familias versus modelo
agroexportador”. Além disso, os sujeitos da pesquisa concordaram no discurso afirmando que

na relacdo com a agroecologia,

[...] a Educacdo Ambiental colabora para uma formagdo humana da juventude
camponesa quando possibilita situagdes de aprendizagem através da pesquisa, do
trabalho, de técnicas para produzir sem degradar o meio ambiente e que a formagao
cientifica € fundamental para se produzir conhecimentos de forma sustentdvel.

Nessas questdes, ao analisar o PPP da escola, observou-se que a proposta da
Educacdo Ambiental se articula com esses discursos dos educadores e educadoras, posto que
suas préticas estdo inseridas nos espacos e tempos educativos da escola, vinculadas as matrizes
formativas da cultura, do trabalho, das lutas e da organizacgdo coletiva. Além disso, hd o objetivo

de preparar as futuras geragdes em uma perspectiva critica, 0 novo homem, a nova mulher



150

camponesa, produzindo e compartilhando conhecimentos entre escola e comunidade, campo
experimental e quintal produtivo, ou seja, a Educacdo Ambiental como um dos instrumentos e
socializa¢do de conhecimentos e anima¢do comunitdria para desenvolver cuidados no campo
(EEM JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020).

Almeida, Pereira e Folena (2023) apontam a necessidade de uma educacdo
agroecoldgica e contextualizada para a convivéncia com o Semidrido brasileiro, tendo em vista
os desafios de se desenvolver priticas sustentdveis, quer dizer, um novo projeto de
desenvolvimento para o campo. Ja Ribeiro et al. (2017b, p. 14) dizem que os conhecimentos
agroecologicos podem ser “integrador de vdrias areas do conhecimento e proporcionar a praxis
educativa”.

Caldart (2015) faz interessantes observacOes sobre a importancia da Agroecologia
na escola, entre as razoes, estio:

a) a vocagao humanistica das escolas do campo na defesa da vida em suas diferentes
dimensdes, que também se articula nos direcionamentos da Educagdo Ambiental;

b) O interesse ético pela protecdo da vida a partir da produgdo de alimentos
sauddveis de forma mais justa e sustentavel conforme as necessidades da humanidade;

c¢) Os objetivos formativos das escolas do campo na ressignificagdo de campo e
efetivacdo do projeto da agricultura camponesa para produzir alimentos sauddveis com
sustentabilidade no sentido de garantir a soberania alimentar;

d) A praxis docente com os conteudos, relacionando textos e o contexto camponés
para que os educandos (as) possam internalizar conhecimentos agroecoldgicos de forma pratica
socialmente produtiva, entre ciéncia e producdo, aprendendo técnicas para manejo adequado
dos agroecossistemas camponeses;

e) Desenvolver trabalho produtivo de base epistemoldgica e pedagdgica, criando
situagdes de aprendizagens para que os educandos e educandas possam compreender os
fendmenos da natureza e suas relagdes sociais, para desvelar e transformar a realidade.

Nesse sentindo, a gestdo escolar pontuou na roda de conversa que as tematicas
Agroecologia e Educacdo Ambiental se inserem no curriculo escolar de forma transversal e
interdisciplinar através das linhas de pesquisas, articulando os componentes da FGB e
componentes da parte diversificada (OTTP, PSC, PEP). Todo esse processo tem como ponto
de partida, o inventério da realidade, com o desenvolvimento de pesquisas agroecoldgicas,
segundo o discurso da maioria dos educadores e educadoras presentes. Ribeiro et al. (2017b, p.

33) ponderam:
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A pesquisa deveria ser a atividade central na escola emancipadora, pois ela possibilita
uma aproximacgdo e um entendimento da realidade a investigar, sendo um processo
permanentemente inacabado, como s@o os seres humanos. Ela acontece a partir de
sucessivas aproximagdes com a realidade e fornece subsidios para uma intervengdo
no real. Essas aproximacdes podem ser por meio de levantamento bibliogrifico,
entrevistas e andlise de exemplos que estimulem a compreensao.

Considerando essas orientagdes tedricas, ao se questionar outras contribuicdes da
Agroecologia e Educacdo Ambiental na vida dos educandos e educandas, os discursos foram

0s seguintes:

Aprofundamento das prdticas agroecoldgicas com educandos (as) nos quintais
produtivos nos lotes dos assentados, que é o reflexo da educacdo no campo nos
territorios das familias. Isso é um projeto lento, mas que tem avancado,
principalmente com o plantio de mudas nativas e frutiferas e a produgdo de alimentos
sauddveis, no sentido de fortalecer os principios agroecologicos, na integracdo entre
ciéncias e saberes tradicionais.

Nesse sentido, a Agroecologia na escola do campo € um processo em construcio e
precisa estar articulado com os sujeitos do campo em formag¢do para uma nova praxis de luta e
resisténcia ao projeto hegemdnico do agronegdcio, no sentido de desenvolver uma nova
perspectiva para uma praxis agroecologica na “luta pela terra, luta em defesa dos territorios
camponeses, luta pela preservagdo das diferentes formas de vida, pela reapropriacdo social da
natureza” (CALDART, 2022, p. 58).

Carvalho (2004) aponta alguns axiomas importantes para uma pratica de Educacao
Ambiental critica entre educadores (as) e educandos (as):

a) que educandos desenvolvam a compreensao dos problemas socioambientais em
suas multiplas dimensdes, ndo apenas do ponto de vista da natureza, o que engloba o
desenvolvimento de uma visdo ampla de ambiente e suas inter-relacdes entre natureza e mundo
social, permeado por saberes ancestrais camponeses articulados com os saberes das ciéncias e
das artes, fundamentais para a formacao humana e agroecolégica;

b) Desenvolver nos jovens sentimentos de coletividade e solidariedade em suas
novas formas de existéncia no trabalho socialmente produtivo e consumo de recursos da
natureza para efetivacao de praticas sustentaveis;

c) Desenvolver atitudes e comportamentos sauddveis para se efetivar um homo
ecologico, ético e sensivel aos problemas de sua comunidade que afeta a vida e existéncia das

pessoas;
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d) Desenvolver uma Educagdo Ambiental pratica que possa oportunizar nos jovens
a imaginacdo criadora de tecnologias sociais para resolu¢do dos problemas em suas
comunidades e efetivar uma cidadania planetaria;

e) Atuar em acdes transformadoras na escola e na comunidade, através de
experiéncias, projetos e pesquisas para se pensar em solucdo dos problemas identificados na
realidade vivida;

Outrossim, importante mencionar outros discursos dos educadores e educadoras

sobre sentimentos quanto a integracdo escola comunidade, tempo-escola, tempo-comunidade:

Na relagcdo campo experimental e quintais produtivos nas seguintes questoes: coleta
de sementes, plantio e entregas de mudas as familias, que os quintais produtivos das
familias sd@o importantes como experiéncia de manejo do solo, a combinacdo de
vdrias culturas, frutiferas, hortalicas e plantas medicinais, e que esse processo tem
sido fortalecido no campo experimental da escola, como territério de experiéncias,
produgdo e divulgacdo de tecnologias e conhecimentos.

Desta forma, esses discursos se reverberam em principios ecoldgicos, que segundo
Rosset (2017), podem estar sustentados em praticas de conservacdo do solo; uso de sementes
nativas; utilizacdo de matéria organica, biomassa para compostagem e reciclagem de nutrientes;
diversificar agroecossistemas no processo produtivo; integrar culturas, drvores, animais no
mesmo sistema, isto €, culturas consorciadas; sistemas agroflorestais (SAFs'?); sistemas
agropastoris; coletar e armazenar dgua; fortalecer a organizagao social.

Sobre esses discursos relevantes da proposta da escola, com atitudes integradoras
entre educadores e educandos através da pesquisa e trabalho produtivo, Ribeiro (2017a, p. 14)

observa que:

A educacdo e a escola, compreendidas nessa perspectiva e vinculadas com o trabalho,
busca transformar a realidade, em um contexto social e ecoldgico determinado, a partir
do conhecimento que a escola pode sistematicamente construir com a participacao dos
educadores e dos educandos. Nesse sentido, a Agroecologia pode ser considerada uma
integracdo das vdrias dreas do conhecimento, proporcionando a praxis educativa e
contribuindo para a aproximacao da escola com o processo da forma¢ao humana e das

necessidades materiais da vida.

Desta forma, os discursos dos educadores e educadoras sdo unanimes, ao

reconhecerem que os conhecimentos agroecoldgicos e de Educagdo Ambiental contribuem para

19 Sistemas agroflorestais (SAFs) sdo definidos como sistemas de uso e ocupacdo do solo em que plantas perenes
e lenhosas sdao consorciadas com herbéceas, arbustivas, culturas agricolas e forrageiras em uma mesma unidade
de manejo com arranjo espacial e temporal. [...] Defendemos a preocupagio com processos ecoldgicos, como a
sucessdo natural, o manejo da luminosidade na producdo primdria de energia e a ciclagem de nutrientes, na busca
de se assemelhar as florestas naturais (MONNERAT; SANTOS, 2017, p.23).
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a formacdo mais integral de seus educandos, por exemplo, quando apontam novas formas de
produzir alimentos sauddveis, respeitando o meio ambiente; que educandos (as) relataram essas
experiéncias, de como os conhecimentos sao aplicados nos quintais produtivos de suas familias.

Uma educadora explicou que:

Ao trabalhar com Agroecologia, a Educacdo Ambiental é contemplada porque
envolve novas formas produzir, considerando a protecdo da biodiversidade, mas que
a Educacdo Ambiental ndo dd conta dos objetivos da Agroecologia; que ao se
trabalhar com Agroecologia é claro que a Educacdo Ambiental estd presente porque
vai se desenvolver conhecimentos sobre a conservagdo da biodiversidade, a protecdo
e recuperagdo de solos; porque ao trabalhar com Agroecologia ndo se envenena dgua
e nem o solo; que a Agroecologia trabalha com educagdo das relagées humanas como
0 combate ao racismo e todas as formas de preconceito.

Sobre esse discurso, Neto (2019, p. 12) argumenta

[...] que educacdo ambiental ndo deveria ser encarada, pura e simplesmente, como
um “receituario” para aplicagdo de novas tecnologias na agricultura familiar
assentada. Deveria priorizar, antes de mais nada, a forma¢do de uma conscientizagao
agroecoldgica entre os assentados, realgando seus principios e valores.

Os discursos dos educadores e educadoras também mostraram a importancia da
escola do campo como instrumento de produ¢do de conhecimentos para um novo projeto de
campo, a partir das questdes sobre a importancia da escola do ponto de vista da sustentabilidade

e sociobiodiversidade.

Disseminacdo de técnicas de manejo de solo que sdo replicadas nos quintais
produtivos; defensivos agricolas naturais, redugcdo das queimadas, permacultura
etc.; que o conhecimento agroecologico ndo é questdo apenas do conhecimento em
si, mas questdo de sobrevivéncia das familias, tendo em vista as condicdes de clima
e solo; que é necessdrio melhorar a produtividade das familias para o crescimento
sustentdvel, conservando e melhorando o solo e as condicdes de producdo agricola,
além de outras formas de sustentabilidade, ndo somente a economica.

Considerando esses discursos de educadores e educadora, Carvalho, Lima e

Carvalho (2021, p. 3348) explanam:

Pensar sobre Agroecologia envolve, portanto, o desenvolvimento de uma agricultura
aplicada a territérios diversos, mediante uma produgcdo que tem como principio
satisfazer as necessidades agricolas atuais sem comprometer as geracdes futuras, ou
seja, uma agricultura apoiada na sustentabilidade. Desse modo, quando tratamos da
agricultura de base agroecoldgica estamos em busca de produzir no territério
campongs considerando para quem e como se produz e, nesse sentido, o local e os (as)
sujeitos (as) que vivem nesse agroecossistema. A partir da Agroecologia busca-se,
dentre outros fatores, otimizar os recursos localmente disponiveis para o
desenvolvimento de mecanismos como tecnologias sociais ou alternativas. Quando

z

nos referimos as tecnologias sociais € relevante destacar que sdo desenvolvidas
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buscando uma adequac¢do entre a realidade de uma dada regido ou ecossistema e a
necessidade daqueles (as) que vivem nessa regio.

Sobre essas categorias (Agroecologia e Educagdo do Campo), com a realidade dos
educandos (as), do ponto de vista da histéria politica, social e ambiental de suas familias, os

educadores e educadoras ponderaram que o

Desafio é reterritorializar ndo so os territorios camponeses do ponto de vista dos seus
espagos, mas principalmente a cultura camponesa e formas produtivas que
considerem a conservagdo do bioma Caatinga, além de projetos para a convivéncia
com o Semidrido; que o inventdrio da realidade incorpora essas categorias a partir
dos eixos da historia, da memdria, dos problemas sociais, ambientais, das tecnologias
existentes etc.

Além disso, os participantes na roda de conversa enfatizaram que as familias do
assentamento vivem a base da agricultura familiar, aprendendo a produzir de forma sustentavel
para a subsisténcia, e a escola busca fortalecer a agricultura camponesa a partir de técnicas
experienciadas no campo experimental para a melhoria da producdo familiar nos seus
territorios.

Os educadores e educadoras explicaram que os encontros e relacdes se dao na
comunidade escolar e em seus tempos educativos, com visitas das familias no campo
experimental e educandos (as) nos quintais produtivos, visitas nas comunidades, com doagdes
de mudas para melhoria da produgdo agricola das familias, principalmente de mudas frutiferas,
como graviolas; além disso, o compartilhamento de conceitos e conhecimentos trabalhados nos
espacos e tempos educativos da escola e outros eventos, como festas, encontros culturais etc.

Vale ainda destacar a fala do educador de OTTP:

Quando se trabalha com educagdo, o objetivo é desenvolvimento do campo, que é um
grande avango para nos neste territorio; se a gente olhar para a questdo ambiental
tem a questdo da Agroecologia que precisa avancar em nosso trabalho. No entanto,
quando estamos discutindo o uso de agrotoxico com educandos (as) e camponeses, jd
é um avango, que é preciso trazer dados sobre as implicacdes dos agrotoxicos na
satide humana e no meio ambiente para que o camponés possa acreditar; que o0s
agrotoxicos podem ser uma coisa boa por exterminar pragas na roga, mas que trazem
implicacoes para o meio ambiente; que em relacdo ao fogo e queimadas a gente
precisa avangar, mas estamos fazendo discussdo com os camponeses; que a questdo
das tecnologias sociais precisamos avangar para fazer o manejo correto de solo, da
dgua para irrigacdo e produgdo agricola; que precisamos avangar no projeto de
reflorestamento para plantar drvores; que precisamos avangar nas tecnologias
sociais para diversificar a agricultura camponesa; e quando a gente olha o campo
experimental com a diversidade de plantas, animais e pdssaros, a gente percebe que
estamos caminhando com estas experiéncias; que com o processo de reflorestamento
do campo experimental com plantas nativas e plantas frutiferas, a diversidade tem se
intensificado.
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No entanto, outros educadores argumentaram e concordam que algumas familias
ndo desenvolveram, ainda, o sentimento de pertencimento, o que acaba dificultando o
aprendizado de seus filhos, através de praticas e técnicas agricolas no campo experimental.
Sobre essa questdo, Rosset (2017) lembra que a Agroecologia é um processo lento, mas
continuo de territorialidade do campesinato. J4& Monnerat e Santos (2017) observam que a
Agroecologia, como proposta transformadora, contribui para a efetivacio das praticas sociais e
resgatard, pari passu, a autonomia e identidade camponés e o fortalecimento de uma matriz
produtiva de base ecoldgica.

Na relacdo entre escola do campo, familias e suas comunidades, Rosset (2017, p.

125) orienta como deve ser esse processo de territorializacdo da Agroecologia:

[...] Um desafio para a escola agroecoldgica é desenvolver métodos de ensino para
que os filhos dos camponeses aprendam a valorizar e recuperar o conhecimento de
seus pais, avos e comunidades. As escolas podem usar os camponeses € camponesas
agroecoldgicas como professores convidados, e pode-se fazer o mesmo que em Cuba,
colocando salas de aula auxiliares nas propriedades das familias camponesas mais
agroecoldgicas. E cada escola, com base no trabalho e pesquisa das/ dos educandas/os
pode coletar e sistematizar o conhecimento local, popular, tradicional e ancestral de
como produzir no seu préprio bioma e localidade, e fazer um reservatério das
sementes crioulas, de racas de animais adaptados a ela (por exemplo, ao Semidrido).
E pode usar a pesquisa, os artigos, os trabalhos etc. das/dos educandas/os de cada
escola, para documentar e sistematizar as experiéncias de producdo agroecoldgica

usadas e aptas para seu territdrio.

Uma educadora destacou o processo de transformacao do quintal produtivo de sua
sogra na seguinte fala: “antes do processo de conscientiza¢do o quintal produtivo da minha
sogra tinha uma planta frutifera (uma seriguela) e uma planta medicinal; hoje tem mais

diversificacdo de plantas frutiferas”. Outro educador disse

Que as tecnologias sociais estdo avangando nos territorios do assentamento; que o
conhecimento agroecologico estd chegando no campo, que estd gerando impactos
positivos; que eu sou resultado deste impacto positivo porque fui educando desta
escola e trabalho com produgcdo de mel e sou formado na drea agricola pela
Educacdo do Campo; entdo, o conhecimento estd chegando no assentamento,
algumas pessoas estdo se apropriando, que hd dois desafios que estdo emperrando o
desenvolvimento do campo, que é falta de assisténcia técnica e a comercializagcdo dos
produtos; e no momento, estao chegando entre 12 e 15 mandalas para o assentamento
a partir da Secretaria de Agricultura do estado.

Quanto aos processos formativos os educadores e educadoras informaram que isso
se inicia na jornada da semana pedagégica das escolas do campo, sempre no inicio do ano, com
pauta formativa tanto do aspecto da formacao politica, das lutas e organizagdo coletiva, quanto

da formacgdo pedagdgica para fortalecer o projeto politico pedagdgico e o curriculo escolar.
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Vale destacar que na XIV Semana Pedagdgica, compondo como um dos textos do
caderno de estudos, foi apresentado o Férum Nacional de Educa¢do do Campo — Plataforma da
Educacdo do Campo para o Governo Lula com a seguinte pauta: revogacdo da Emenda
Constitucional do Teto de Gastos; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a reforma do
ensino médio; a formacdo de professores e a matriz nacional das competéncias dos diretores
das escolas.

Foram apresentadas algumas propostas, tais como: articulagdo entre a formacao
inicial e continuada de educadores e educadoras e as escolas do campo; propostas de
fortalecimento das escolas do campo; propostas para o fortalecimento das politicas de formagao
inicial e continuada dos educadores do campo; propostas para o PRONERA.

Além do mais, os participantes destacaram que, ao longo do ano, sempre
acontecem os encontros coletivos nas dreas do conhecimento para planejar e elaborar os planos
de estudos. H4 também os encontros por polo (estudos dos coletivos de professores entre
escolas do campo durante dois dias para fazer alinhamento e vivéncias das praticas pedagdgicas
e trocas de experiéncias). Sobre essas necessidades formativas, Caldart (2022, p. 7) explana o

seguinte:

Diante das exigéncias formativas da atualidade é necessdrio avangar. Temos um
desafio fundamental de enfrentar em nossos coletivos pedagdgicos e processos de
formacdo o debate sobre concepcdo de conhecimento e métodos de estudo da
realidade viva, superando fragmentagcdes e cisdes inventadas para deixar a
compreensdo da realidade a meio caminho ou nem isso. Precisamos consolidar um
modo de estudar que efetivamente leve a compreensdo da vida, em suas relagdes e
transformacgdes.

Para os educadores e educadoras, o processo formativo é continuo, liderado pelo
setor de educacdo do MST. Outros encontros ocorrem pela SEDUC-CE, como o Encontro
Estadual de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ERERA), eventos formativos, como
semindrios, ofertas de cursos a distincia pela plataforma AVACED?, como o recente curso

ofertado sobre “Educacdo Contextualizada e Semiarido Cearense?!”.

200 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVACED), da Coordenadoria Estadual de Formacio Docente e
Educagdo a Distdncia (CODED/CED), ¢ constituido em software livre, por meio da plataforma Moodle, com o
intuito de subsidiar a aprendizagem das/os profissionais da Secretaria da Educa¢@o do Estado do Ceard (SEDUC-
CE), bem como das/os estudantes cearenses. O AVACED gerencia os cursos que reinem curadorias das produgdes
das/os professoras/es e colaboradoras/es da rede estadual de ensino, além de ser um repositério que possibilita
posteriores consultas e o desenvolvimento de competéncias digitais para apoiar a educacdo (CEARA, CED-
SEDUC, 2019).

2 Curso promovido pela Secretaria da Educagio do Estado do Ceard (SEDUC/CE) por meio da Coordenadoria da
Educacao Escolar Indigena, Quilombola e do Campo (COCIQ), em parceria com a CODED/CED - periodo de 29
de agosto a 15 de novembro de 2023, com carga horaria de 120h/a.



157

Outro momento formativo € a atualizacdo do PPP, que pelas falas da gestdo da

escola e de seus educadores (as):

E uma oportunidade criada para andlise da realidade da escola e fortalecer o projeto
politico da escola do campo; que a familia é fundamental porque a escola é feita pelos
seus sujeitos, comunidade, pais, mdes, conselho do assentamento e associagdes.
Entdo, o processo de construgcdo do PPP ¢é realizado com as familias, que podem
apresentar propostas e alteragdes.

De acordo com Caldart (2015), a inser¢do da Agroecologia no curriculo da escola
do campo poderd ser uma oportunidade para aproximacao e envolvimento das familias. Desta
feita, percebe-se um esfor¢o intelectual e um compromisso da gestdo escolar e de seus
educadores (as) para desenvolver uma melhor consciéncia sobre o projeto ndo somente da
escola do campo, mas do educador e da educadora do campo e seu habitus docente, ampliando
a visao de mundo e educacao.

Conforme Freire (1987, p. 10), “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si
crescem juntas e em razao direta; uma ¢ a luz interior da outra, uma comprometida com a outra”,
tendo em vista que o projeto de escola do campo demanda de educadores (as) o
comprometimento de educacao emancipadora, tendo como categorias fundamentais: a pesquisa
como principio educativo; o trabalho socialmente produtivo; e a atualidade e auto-organizagao
de seus educandos (as). Sobre a auto-organizacdo, Caldart (2022, p.8) orienta que é uma

necessidade ontoldgica da escola para criar na juventude campesina:

[...] experiéncias de vida coletiva e de participacdo politica; que se desafiam no cultivo
paciente e persistente de relagdes de gé€nero e interrraciais efetivamente igualitarias,
superando no dia a dia os preconceitos que mesmo criangas as vezes ja carregam. E
vamos coletivamente aprendendo a enfrentar as tensdes e os conflitos que novas
relagdes sempre trazem antes que se consolidem como cultura.

Dessa forma, para Freire (1979, p. 47), “ndo se pode chegar a conscientizagdo
critica apenas pelo esforco intelectual, mas também pela praxis: pela auténtica unido da acdo e
da reflexao”. Sobre as experiéncias entre teoria e pratica docente citadas pelos (as) educadores

(as), € importante destacar o que escreve Silva (2005, p.157):

Pode-se considerar que a experiéncia adquirida pelos educadores sobre o ensino na
sala de aula também ¢ uma repeticdo de acontecimentos inter-relacionados, ou a
repeti¢cdo de determinadas e mesmas agdes com determinado fins, que sdo frutos dos
condicionantes praticos oriundos da natureza prética do ato de ensinar. A semelhanca
entre a légica da nocdo de experiéncia e a nocdo de habitus é visivel. O que
seguramente se pode dizer é que uma ndo existe sem a outra, ji que o habitus é a
substancia da experiéncia, e vice-versa. Bourdieu e Thompson usaram a mesma légica
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para formular instrumentos explicativos de denominagdes diferentes, mas
logicamente semelhantes e intercomplementares sobre a acdo pratica dos homens. E
¢é exatamente por isso que se acredita que habitus e experiéncia sejam duas nog¢des
fundamentais aos estudos sobre o lugar da teoria e da prética na formacdo e atuagdo
docentes, tendo em conta a estruturacido do objeto de estudo das investigacdes sobre
o ato de ensinar na sala de aula.

E como ensina Arroyo (2013), percebemos a cada instante, que a nossa histdria
docente € indissocidvel da histéria humana e social dos educandos e das educandas com quem
trabalhamos. E ndo é somente o curriculo que estd em disputa, mas o docente. Conforme

observa Silva (2005, p. 161):

[...] o habitus professoral faz parte do conjunto de elementos que estruturam a
epistemologia da pratica. Trata-se, sobretudo, da estética desse ato, isto €, dos modos
de ser e agir de professores e professoras. E essa estética é produzida por meio das
influéncias inexordveis dos condicionantes advindos da cultura estruturada e
estruturante da escola, que subsiste na instituicdo na qual o sujeito desenvolve sua
carreira docente. Outrossim, a produgdo desse habitus depende da qualidade tedrica e
cultural da formagao dos professores, mas ndo é desenvolvido durante a formagdo, e

sim durante o exercicio profissional.

Lima e Campos (2015, p.69) explicam, a partir de leituras de Bourdieu (1979), que
0 habitus se constitui em um sistema internalizado pelos sujeitos nas materializa¢des de suas
existéncias e que, portanto, ele “ndo ¢ fixo, pois se reestrutura de acordo com a trajetdria social,
implicando que praticas e representagdes nao sdo totalmente determinadas (os agentes fazem
escolhas) nem totalmente livres (as escolhas sdo orientadas pelo habitus)”. Por sua vez, Lima

(2010, p. 16) diz que habitus é:

[...] € uma nog¢ao primordial na sociologia de Bourdieu, que diz respeito aos sistemas
de percepcdo, de apreciacdo, de gosto, ou como principios de classificagdo
incorporados pelos agentes a partir das estruturas sociais presentes em um momento
dado, em um lugar dado, que vao orientd-los em suas acdes.

7z

Nesse sentido, € importante que o (a) educador (a) reflita sobre si e sempre se
lembre do lugar que estamos falando no processo de ensino para desvelar os seus processos
formativos, ou seja, como nos tornamos € o que somos na trajetéria do campo educacional. Isso
demanda do educador-aprendiz a reflexdo critica sobre a sua formacdo, em outras palavras:
uma reflexdo sobre como nos tornamos professores e professoras; como projetamos a nossa

profissdo na condi¢@o de intelectuais da educagdo no habitus docente mais consciente.
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Santos (2011) nos permite compreender a importancia do professor-aprendiz, que
reflete sobre sua préaxis docente, tendo em vista que o habitus docente, sem a reflexdo
necessaria, pode calcificar as relacdes sociais de hierarquias ja construidas. Dessa forma, uma
das propostas da Educac¢do do Campo € superar as relagdes verticalizadas, promovendo novas
formas democréticas entre os sujeitos do campo. Consoante com o PPP da EEM Jodo dos Santos

de Oliveira (2020, p. 22), € necessdrio conceber a escola do campo

[...] como lugar: “de formacdo dos sujeitos campesinos em sua diversidade — etdria,
de género, sociocultural, étnica, ambiental — superando a idealizag¢do de escola e de
sujeitos, que a reduz a um padrio ao qual o sujeito, igualmente padronizado, tem que
adequar-se, nao contemplando as diferencas.

Por fim, as gestoras da escola e seus educadores (as) finalizaram suas falas sobre a
trajetdria da escola na Agroecologia e Educacdo Ambiental para a sustentabilidade, concluindo

que:

A escola tem contribuido para o avango agroecoldgico nas comunidades, de forma
lenta, mas estd com o processo de reflorestamento em curso, através do plantio de
mudas e produgdo agroecologica com algumas experiéncias, que ainda hd muito o
que avangar através da disseminagdo de tecnologias e a Agroecologia no curriculo
escolar, especialmente no reflorestamento com producdo e distribuicdo de mudas
para as familias assentadas e producdo de conhecimento. Que a escola estd chegando
as familias; que educadores e educadoras estdo integrando escola e comunidade,
campo experimental e quintais produtivos das familias; que conseguem visualizar os
quintais, os territorios; que estdo avancando nos objetivos do PPP da escola, de
fortalecer o desenvolvimento do assentamento e comunidades; na recuperagdo da
fertilidade do solo, no desenvolvimento de sitios produtivos e com as familias
reaproveitando as dguas cinzas; e produzindo acerola, limdo, cana-de-agiicar etc.

Nesse sentindo, percebe-se nos discursos, documentos e imagens coletadas, um
processo de territorialidade da Agroecologia no campo experimental, ainda que lento, dadas as
condic¢des de clima e solo da regido semidrida onde estdo situados o assentamento e escola.
Além disso, ha outros condicionantes, entre os quais, a formac¢do continuada para dar conta de
um curriculo complexo, mas necessdrio para a formacdo de novo homem e nova mulher,

conforme a proposta da escola.

6.2.2 As ideias, crengas e percepgoes de educandos e educandas sobre campo, Educacdo do
Campo, escola do campo e relacoes com Educacdo Ambiental e Agroecologia na roda de

conversa e circulo cultural
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Focado nas orientacdes da andlise do discurso dos participantes, buscou-se,
inicialmente, criar um clima de confianca e tranquilidade para adentrar na realidade dos
fendmenos vivenciados pelos sujeitos da pesquisa a serem investigados, ou seja, os educandos
e educandas. O objetivo inicial foi sensibiliza-los e conquistar a confianca deles para avangar
com mais responsabilidade na compreensao de seus discursos sobre os fendmenos a serem
investigados.

Assim, apds as orientacdes metodoldgicas da dindmica rosa dos saberes, 0s
educandos (as) foram estimulados para expressarem em uma pétala os seus sentidos,
significados, saberes e crengas sobre campo, escola do campo e Educag¢do do Campo.

De inicio, a inibicdo dos educandos e educandas eram visiveis e tiveram
dificuldades para expressarem os seus discursos e sentimentos sobre a realidade que os cercava,
ou seja, a escola e seus processos de ensinamento nos diversos tempos e espacos educativos.

Entdo, ap6s a producgdo das pétalas, com suas ideias sobre as questdes propostas, os
participantes foram convidados a expressarem os seus sentimentos. Na verdade, as “pétalas”
tém sentido de provocar nos educandos (as) mais reflexdes e discussdes sobre as questdes
colocadas pela mediacao do pesquisador, a partir de temas que estavam distribuidos no circulo
cultural.

Nesse processo de mediacdo e didlogos, os participantes iam, pari passu,
complementando, argumentando e ampliando as ideias postas para a construgdo coletiva de
cada categoria proposta para andlise. Durante a apresentacio dos painéis foi possivel verificar
que os educandos e as educandas j4 estavam mais confiantes em suas narrativas e discussoes

sobre escola, comunidade e como os processos de ensino se efetivam em suas vidas.

2

Campo ¢é a nossa casa; lugar em que aprendemos e adquirimos e produzimos
conhecimento; campo como local da paz; é o local em podemos ser felizes; é o local
de aprendizagens diversas, como realizar plantio; campo é lugar de vida; campo
como lugar de lazer e amizades; o lugar de nossas raizes onde buscamos novas

aprendizagens e conhecimentos de nossos antepassados.

Importa observar que no centro estdo as categorias campo, Educacdo do Campo

e escola do campo; e nas pétalas estdo sentimentos, crencas e significados que foram

construidos ao longo da roda de conversa com os educandos e educandas, os quais chegaram a
uma sintese coletiva destas categorias.

Além disso, € importante descrever o empenho de educandos ao longo da roda de

conversa e na construc¢ao colaborativa dos conceitos, (Figura 10).
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Figura 10 — Dinamica rosa dos saberes com educandos (as)

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Além disso, na concepg¢do dos (as) educandos (as), “o campo como segunda casa
estd permeada por valores, oportunidades para a produgdo de alimentos, lugar dos sentidos
de paz e porto seguro. O campo é também lugar de aprendizagem e aquisicdo de
conhecimentos, lugar em que se produz a vida, e onde as pessoas podem ser felizes”. Ou seja,
para educandos (as), se o campo € um lugar de produgdo de diversos produtos, logo, € um
territorio de aprendizagens diversas, principalmente saber cuidar da vida, local de produzir, de
lazer e onde estdo suas raizes e suas culturas e saberes.

Segundo Ribeiro et al. (2017b), é preciso que a escola desenvolva conhecimentos
que ajudem os educandos a entenderem a complexidade dos ecossistemas que permeiam os
seus territorios, no sentido de preservar a vida e construir novas possibilidades no campo.

Nas palavras de Fernandes (2008), o campo, com novas possibilidades, é resultado
de um projeto de Educag¢dao do Campo com teorias, metodologias proprias, construidas pelos
seus sujeitos para reconstru¢cdo de suas identidades e novas formas de produzir para garantir
alimentos saudaveis. Entdo, ¢ “desse campo que estamos falando, quando pensamos em uma
Educagao do Campo” (FERNANDES, 2008, p. 64).

No entanto, os educandos e educandas ponderaram em suas falas que

Falta aos jovens conhecer mais as potencialidades do campo, quer dizer, os jovens
precisam de mais formagdes, capacitagbes para o desenvolvimento dos
conhecimentos aprendidos no trabalho produtivo com a terra. Por isso, muitos
jovens, ao finalizarem o ensino médio deixam o assentamento e vdo morar nas
periferias das cidades para trabalhar na indiistria, comércio e servigos.
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Assim, analisando essas falas dos educandos e das educandas, percebe-se que a
Educacido do Campo precisa avancar para ‘“novas formas pedagogicas diversas para conectar
escola e vida e ir desenhando nossa forma de escola do trabalho” (CALDART, 2022, p. 7).
Perguntados sobre o que representa a escola para eles, os jovens responderam que a escola

significa:

Lugar de liberdade de expressdo e de conhecimento, lugar de aprendizagem, cultura
e valorizagcdo de saberes; o saber mais perto de nos, a escola representa igualdade;
identidade, liberdade, tecnologias sociais, soberania alimentar, sustentabilidade; a
escola representa a valorizacdo de nossa cultura e fazer com que nos do campo
possamos mudar os seus pensamentos; uma escola que traz diversas coisas boas para
a gente; escola como oportunidade; escola é tudo para nos; a escola que oferece
cursos, ensinamento; a escola é uma utopia que estd sendo realizada que estd a
disseminar novos conhecimentos e aprimorar nossas aprendizagens; escola como
lugar que a gente conhece melhor a nossa realidade.

Os educandos e educandas também destacaram outras questdes. “a forma de ensino
que é trabalhada para que eles possam pensar na propria vida; que a escola trabalha com
contetidos interessantes que facilitam a aprendizagem; que a escola do campo é lugar da
agricultura que trabalha prdticas no campo experimental. Por isso, a escola do campo €
libertadora, aponta para desconstru¢do de preconceitos no campo e mostra a importancia da

agricultura, tendo em vista que os povos do campo:

[...] reconhecem a educacdo como uma ferramenta indispensavel para a resisténcia,
por isto, lutam por uma educac¢ido do campo, entretanto, esta luta, em sua maioria, esta
acompanhada de agdo. Entendendo a urgéncia de haver o ensino especifico para o
campo, muitas comunidades atuam de diversas formas para promover esta educacio.
(MORENO; MELO; FIGUEREDO, 2020, p. 500).

Em relacdo a Educagdo do Campo, os educandos e educandas destacaram os
seguintes sentimentos € conhecimentos: que a Educacdo do Campo como educagdo
revoluciondria; educacdo que ensina valores, unido, igualdade e solidariedade; educacdo que
valoriza as pessoas; educacdo que faz a revolugdo no campo; que produz conhecimentos e
tecnologias sociais. Carvalho, Lima e Carvalho ressaltam (2021, p. 3351) que a “Educagdo do
Campo respeita a identidade e os saberes dos sujeitos, as especificidades dos territorios
camponeses como local de produgido, de geracdo de economia, e a agricultura familiar de base
agroecologica”.

Outro fato a ponderar é que os educandos (as) reforcaram o sentimento de conquista

da escola do campo, “como resultado de muita luta no Assentamento 25 de Maio, através da
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organizagdo coletiva, da ocupagdo da terra e nossa conquista para garantir 0os nossos
territorios e nossa existéncia”.

Os educandos (as) também falaram que no assentamento tem uma pequena padaria,
a rddio comunitdria, cooperativa, agroindustria, associacdes, e que essas instalacdes precisam
voltar a funcionar. Vale mencionar, segundo falas dos educandos e educandas, que eles estao
desenvolvendo um projeto com o titulo “Ber¢o da Luz, Conquista, Qualidade de Vida no
Assentamento 25 de Maio”, que se articula com as matrizes formativas como historia, memdria,
trabalho, luta e organizagao coletiva.

Consoante com os educandos e educandas, este projeto € uma forma da escola
discutir como resgatar essas estruturas que ndo estdo em funcionamento, ou funciona de forma
precdria, sem atingir os objetivos propostos no assentamento, como a cooperativa, criada em
1990, mas nao estd em atividade, o que revela o desafio de avancar na organicidade do
assentamento, que poderia gerar renda e fortalecendo a sustentabilidade.

Vale ressaltar que estas falas de educandos e educandas se reverberam a proposta
da escola que busca desenvolver neles a organizagdo coletiva, soliddria e cooperativa e suas

compreensdes sobre as lutas sociais e formagdo humana e que se articula na defesa:

[...] uma reforma agraria como espago de participagdo popular, formacédo politica e
desenvolvimento do projeto popular para agricultura camponesa, que busque a
soberania alimentar e a sustentabilidade ambiental, com tecnologias apropriadas a
realidade do semidrido e com politicas publicas que desenvolvam o territrio
camponés nos seus mais variados aspectos. Uma reforma agraria popular, que articule
democratizagio da terra com democratizagdo do ensino desde a educagio infantil até
o ensino superior; que descentralize as instalacdes da agroindistria no campo em
forma de cooperativas; que promova uma mudanca na matriz tecnoldgica,
substituindo a agricultura quimica pela agroecologia; que valorize a cultura do campo
e garanta um sistema de comunicagdo, que divulgue os seus valores e as suas
manifestagdes culturais, (EEM J OAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 16)

Nesse sentido, o desafio da escola € fazer o enfrentamento da principal contradicao
existente na escola, avancar em educacdo para emancipa¢do humana em detrimento da
perspectiva “preparar aluno para mercado de trabalho”, ou seja, construir uma escolha
acolhedora, cuja centralidade seja a vida, ou uma escola conectada com a vida, com as ciéncias,
com as artes, com as tecnologias no desafio de garantir a soberania alimentar com produtos da
sociobiodiversidade e sustentabilidade. Dessa forma para Caldart (2023b), além de se efetivar
uma escola acolhedora, o desafio € avancar na organizagdo coletiva que € uma das matrizes de

formacao humana que precisa avangar como “[...] matriz pedagdgica do trabalho educativo,
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inclusive o da escola, porque se entende que a realizacdo do nosso ser humano precisa dos
aprendizados que a vida organizada coletivamente envolve”.

Para trabalhar as discussdes de educandos e educandas sobre Agroecologia e
Educacdo Ambiental, foram distribuidos materiais como cartazes e revistas para que 0s
educandos e educandas pudessem construir painéis com as suas compreensdes sobre
Agroecologia e Educacdo Ambiental. Finalizada essa etapa da dindmica, eles foram convidados

a expor suas reflexdes sobre as questdes propostas (Figura 11)

Figura 11 — Painel sobre Educacdo Ambiental na escola do campo

Fonte: pesquisa de campo (2022)
Para o primeiro grupo de educandos (as), a Educacdo Ambiental

Estd muito além da sala de aula; que a Educacdo Ambiental deve comecar na escola
e depois se expandir para a vida. O que aprende na escola, deve-se levar para toda a
sociedade, em um processo continuo de aprendizado e efetivacdo de uma
autoconsciéncia sobre os problemas do nosso planeta, como mudangas climdticas,
elevagdo das temperaturas e aumento dos periodos mais secos, com poucas
precipitacoes, que atingem as comunidades do Assentamento 25 de Maio.

A esse respeito, Freire (1987) orienta que as investigacdes sobre temdticas, para se
compreender e transformar a realidade, € um ponto de partida do processo educativo e uma
verdadeira acdo cultural libertadora. Freire (1981) observa que acdo, cultura e reforma agréria
estdo imbricadas na verdadeira tarefa de pensar novas formas de desenvolvimento do campo,
considerando a capacidade de recriacdo de camponeses em alinhamento com os conhecimentos
cientificos.

Neste sentido, os discursos dos educandos sobre escola, campo, Educacdo do

Campo e processos de ensino e suas praticas sobre Agroecologia e Educacdo Ambiental,
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revelam a importancia das conquistas realizadas, de uma realidade a ser compreendida. E como

mencionam Dantas, Soares e Santos (2020, p. 452):

[...] ambas modalidades de educagdo, ambiental e do campo, nasceram dos
movimentos organizados da sociedade civil (movimento ecolégico e movimentos
sociais), como forma de contestar o modelo de desenvolvimento econdmico
capitalista, que € socialmente excludente, pois concentra renda e gera pobreza, e
ambientalmente insustentdvel, pois explora os recursos naturais de forma linear, sem
considerar a finitude dos mesmos.

Nesse sentido, de acordo com educandos e educandas, a Educacio Ambiental é
importante “para manter o ambiente mais verde, desenvolver valores e atitudes, aumentar a
consciéncia sobre os problemas ambientais da comunidade e ser mais ecologico desde a
escola”, o que vai ao encontro do pensamento de Carvalho (2004, p. 19) na seguinte proposi¢ao

pedagogica e filoséfica de Educacdo Ambiental critica, como possibilidades para ser

[...]um dos caminhos de transformagao que desponta da convergéncia entre mudanga
social e ambiental. Ao ressignificar o cuidado para com a natureza e para com o outro
humano como valores ético-politicos, a educagdo ambiental critica afirma uma ética
ambiental, balizadora das decisoes sociais e reorientadora dos estilos de vida coletivos
e individuais. Aqui, juntamente com uma educacdo, delineiam-se novas
racionalidades, constituindo os lacos identitdrios de uma cultura politica ambiental.

A partir das experiéncias na escola, os alunos falaram que plantaram espécies
frutiferas e plantas nativas em suas casas. Também afirmaram sobre a importancia das plantas
para tornar o ambiente mais arejado e mais rico de nutrientes, fonte de produ¢do de alimentos
para os animais, ou seja, os beneficios das arvores para reduzir os efeitos das mudancas do
clima a partir das comunidades assentadas.

Na roda de conversa com educandos e educandas, percebe-se que eles estdo
avancando na compreensido de uma Educacdo Ambiental critica, mas inda, com o foco nas
percepcoes da dimensdo de natureza, do verde, de plantas e nas condicdes de vida em suas
comunidades. Além disso, € imperativo afirmar que essa temadtica ¢ importante na formacao
dos nossos jovens para se projetar acdes de desenvolvimento sustentdvel e sustentabilidade para
a materializacdo da vida camponesa. Entende-se que o ser humano € a questdo central desse
processo educativo, quando educandos falam de mudangas de comportamento e de valores para
novas formas produtivas no campo.

Quanto a disponibilidade de d4gua no solo e subsolo, e como isso pode potencializar
a Agroecologia, os educandos e educandas citaram: “o projeto de “plantar dgua” - uma

iniciativa de reflorestamento de todo o assentamento a partir da producdo e distribuicao de
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mudas nativas e frutiferas -, que estd sendo elaborado pelo Setor de Educacdo do MST para
uma estratégia de reflorestamento e combate as mudancgas climéticas. Sdo acdes que a escola
vem realizando nos ultimos anos visando atingir metas de produ¢do e doacdo de mudas de
arvores frutiferas e da biodiversidade nativa.

Pereira (2022b) faz uma reflex@o contextualizada sobre a crise ambiental em que a
humanidade estd imersa a partir do seu modelo produtor-exportador-predador, sendo necessario
estudar a questao ambiental a partir da luta de classes e das contradi¢des existentes. Por isso, a
urgéncia de acdes para cuidar do meio ambiente deve estar articulada as agdes coletivas e
individuais para superacdao do modelo hegemdnico que estd posto, quais sejam:

a) Desenvolver nos jovens mais sentimentos de pertencimentos a natureza € ao

meio ambiente;

b) Produzir mais conhecimentos sobre natureza e agricultura;

c) Disseminar conhecimentos para a produgdo de alimentos saudaveis; reflorestar

os biomas brasileiros;

d) Cuidar das nascentes dos rios e diferentes corpos hidricos;

e) Embelezar os assentamentos com as generosidades das drvores;

f) Tratar adequadamente os residuos s6lidos e combater a contaminagdo de solos

por agentes quimicos;

g) Exercer a solidariedade, principalmente para quem mais precisa de atenc¢ao;

h) Lutar contra todas as formas de opressao, principalmente contra o latifundio que

gera violéncia no campo;

i) Cuidar da terra e jamais vendé-la porque foi resultado de muitas lutas e

conquistas, sendo um bem maior para as presentes e futuras geracdes;

J) Produzir alimentos saudaveis a partir de praticas agroecoldgicas, fortalecendo a

sociobiodiversidade e formas de cooperacao e associacoes.

Destarte, o que estd posto sdo agdes de Educacdo Ambiental do campo que se
inserem de forma transversal em praticas agroecoldgicas, cujo objetivo é apontar um novo
projeto de desenvolvimento do campo, em que os sujeitos do campo t€m o dever de cuidar dos
bens comuns, como a dgua e a terra para a manutenc¢do da qualidade de vida dos sujeitos do
campo e de seus territdrios.

Neste sentido, foi importante ouvir os jovens na roda de conversa, compreendendo
suas interpretacOes acerca dos sentidos e significados sobre Educacdo Ambiental e

Agroecologia, a partir da constru¢do de um painel mediante recortes de revistas (Figura 12).
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Figura 12 — Painel sobre Agroecologia na escola do campo

k-5

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Na questdo que abordava Agroecologia, os educandos e educandas responderam

que:

Que agro vem de vida, portanto, Agroecologia se relaciona com tudo que tem vida. A
Agroecologia ensina as pessoas a cuidar da terra, ou seja, a valorizacdo da vida,
reduzindo o desmatamento e queimadas. No campo experimental, eles tém aprendido
a produzir adubo orgdnico, a forma de plantar, fazer podas, trabalhar com
agroflorestas, produzir mudas a partir de estacas; produzir sem precisar usar
agrotoxicos, de forma natural; coleta de sementes e utilizacdo de sementes crioulas e
limpar os canteiros de hortalicas.

Sobre essas priticas educativas relatadas pelos educandos (as), é importante o

pensamento de Santos et al. (2023, p. 125):

[...] Agroecologia € uma alternativa de modelo que supre as necessidades basicas das
pessoas sem prejudicar o meio ambiente, favorece a comunicacdo entre as
comunidades rurais, construindo e propagando o conhecimento ecoldgico. A essa
troca de saberes experiéncias entre camponeses, se apresenta como uma ferramenta
que corrobora para o entendimento da Educacdo Ambiental do campo, levando a
valorizacdo dos recursos naturais, imitando os processos naturais, a sucessdo
ecoldgica, contextualizando a realidade local, visando atender as necessidades dos
agricultores e agricultoras de cada regio.

Os educandos e educandas também falaram sobre a importancia e aprendizado
sobre o desenvolvimento das plantas em suas experiéncias (Figura 13).

Eles relataram, por exemplo, “o acompanhamento de prdticas agricolas utilizando
composto orgdnico e outras sem o composto orgdnico, para perceber as diferengas e as
implicagoes na nutri¢do das plantas”.

Vale ainda refor¢ar que os educandos e educandos destacaram as atividades

realizadas na escola e na comunidade, tais como:
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Aprendizados e conhecimentos aplicados nos quintais de suas familias;
comemoragdo do dia da drvore e semana do meio ambiente, com a distribuicdo de
mudas para as familias, como graviola e plantas frutiferas a partir da producdo no
viveiro de producdo de drvores para garantir a soberania alimentar e melhorar o
meio ambiente da escola e do assentamento.

Figura 13 — Produg¢do no viveiro de mudas do campo experimental

Fonte: esquisa de campo (2022).

Houve o relato interessante de uma educanda que disse que plantou as mudas com
os seus pais e hoje acompanha o seu crescimento com muita atencdo. Sobre estas experiéncias
e vivéncias dos educandos e educandas, Caldart (2023b, p. 111) observa que o trabalho
socialmente necessario (TSN) ¢ entdo: “Um trabalho de cunho social e valor pedagdgico e
efetivamente necessdrio para a vida, indispensdvel, imprescindivel, organizado com a mediag¢ao
da escola, porém realizado a partir das relacdes com a vida social do entorno e, de preferéncia,
fora dela”.

Além disso, conforme estas reflexdes e observacdes na escola e andlise dos
discursos, o viveiro de mudas tem sido local de experiéncias sobre produg¢do de plantas
frutiferas que envolvem vérios estudos das dreas de conhecimento, como a biologia e ciéncias
agririas, com a reciclagem de nutrientes, estudos sobre as plantas, nutricdo de solo,
compostagem e reflorestamento, em um processo que integra Educacdo Ambiental e
Agroecologia.

Segundo Ribeiro (2017a), esse processo de ensino deve envolver contetidos sobre
agroecossistemas € seus subsistemas, biodiversidade e agrobiodiversidade, para que os
educandos compreendam questdes importantes sobre: os espacos e territérios que habitam,
moram e produzem suas existéncias; compreender processos e relacdes ecoldgicas, como as

relagdes entre fauna e flora, solo e folhas e a importancia de decompositores no ambiente;
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estudos e discussdes sobre hadbitos alimentares e producdo de alimentos sauddveis; identificar
os tipos de trabalhos existentes nas comunidades e o mais importante, efetivar nos sujeitos, a
partir de projetos de pesquisas e experiéncias, priticas agroecoldgicas de produgao.

Nesse sentido, vale destacar as pesquisas que educandas desenvolveram sobre
sistema agroflorestal no Ceard Cientifico, o que se reverbera na poténcia que o curriculo escolar
e proposta pedagdgica da escola apontam para o trabalho docente; que € possivel educar através
da pesquisa de um lado, de outro, acreditar na capacidade de educandos em desenvolver

projetos inovadores no campo experimental, (Figura 14).

Figura 14 — Apresentacdo de projeto cientifico sobre sistemas agroflorestais (SAFs) no Ceara

Cientifico — etapa escolar e etapa regional na CREDE 12.

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Na opinido de Paim (2016), se a escola se direciona nesse projeto contra
hegemonico da agricultura capitalista, o agronegdcio, com sua agricultura convencional e de
transgenia, precisa avancar em uma Educacdo Ambiental que fortaleca uma agricultura
sustentdvel em todas as dimensoes.

Nesse sentido, para os educandos e educandas, a Educacdo Ambiental

E uma forma de cuidar de “nossa casa”, que é o nosso campo, que Educagio
Ambiental e Agroecologia se relacionam porque ambas contribuem para a
preservagcdo da vida, do cuidado com a terra, reduzindo as queimadas e o
desmatamento. Educagcdo Ambiental é uma forma de dizer ndo a todas as formas de

poluicdo, de proteger o meio ambiente.

Leite e Conceicdo (2020, p. 46) consideram que Educacdo Ambiental e Educacao

do Campo sdo:
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[...] facetas da mesma luta social por um processo que além de promover uma sinergia
politica estabelece inovagdes nos processos formativos ao trabalhar de forma
articulada a apropriacdo do conhecimento, a interpretacdo da realidade e a geragcdo de
acdes e mudangas nas comunidades envolvidas. Ou seja, o que une as diretrizes da
Educagdo Ambiental Critica com a Educagdo no Campo é o prisma humanista, a
defesa da terra e da vida e a perspectiva de construir embrides transformadores da
sociedade.

Os educandos e educandas fizeram uma relacao interessante entre as acdes que se

integram dentro da Educa¢do Ambiental do Campo, com base em principios agroecoldgicos:

Respeitar e cuidar da Mde Terra, do solo, da dgua e das florestas e seus biomas;
producdo sem agrotoxico; produgdo coerente com as lutas dos movimentos sociais;
o desafio da soberania alimentar; reflorestar para esfriar o planeta; desenvolver
tecnologias sociais para a convivéncia com o Semidrido; diversificar a produgdo
agricola através de agroecossistemas sustentdveis, sistemas agroflorestais; e
fortalecer o sentimento de pertenca a cultura camponesa.

Vale mencionar as orientagdes de Zarref e Rodrigues (2022) sobre plantar drvores
para plantar a vida, iniciando pela reforma agraria popular, que entre outros objetivos, pretende
avancar na produgdo de alimentos sauddveis, principalmente nos assentamentos. Por isso,
conforme esses autores, as drvores sdo essenciais nos agrossistemas porque fortalecem a
biocenose e equilibrio bioldgico entre os organismos.

E imperativo, também, ressaltar, que duas alunas, sob a orientacdo do professor de
OTTP — um agrénomo —, fizeram uma excelente apresentagdo tanto na etapa escolar, como na
etapa regional do evento Ceara Cientifico, demonstrando conhecimentos das ciéncias
bioldgicas e das ciéncias agrérias. Na etapa regional — CREDE 12 — o projeto ficou empatado
em primeiro lugar, com elogios da banca de avaliadores, e apés critério de desempate, na
questao metodologica, a EEM Jodo dos Santos de Oliveira ficou em segundo lugar na categoria
Educacdo Ambiental.

Na perspectiva da Educagdo Ambiental do Campo, que engloba a Agroecologia,
Caldart (2015, p.8) reconhece a importancia desses aprendizados dos educandos e educandas
para o desenvolvimento intelectual, posto que a “[...]Jcompreensdo da vida, do trabalho, da
propria agroecologia, requer este desenvolvimento e a apropriagdo dos conhecimentos [...]. E
a humanidade precisa de pessoas instruidas que pensam e sabem agir a favor da vida”.

Dessa feita, os discursos dos educandos e educandas se alinham na perspectiva de
uma Educagdo Ambiental do Campo para a efetivacdo da Agroecologia no trabalho socialmente

produtivo nos lotes de suas familias assentadas para a manutencdo nao somente da natureza,
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mas dos saberes agroecoldgicos na producdo de alimentos sauddveis e mantendo a qualidade
de nutricao dos solos e a propria qualidade de vida camponesa.

Desta forma, a Educacdo Ambiental no Campo colabora para esse processo, de
reterritorializacdo da cultura camponesa, articulando trabalho, cultura, modos de produgao que
conservam os processos ecoldgicos essenciais como corpos hidricos e todas as formas de vida
na natureza.

Portanto, percebe-se que as préticas agroecoldgicas relatadas pelos educandos vao
se configurar como uma Educa¢do Ambiental do Campo, tendo em vista como sdo construidos
os conhecimentos agroecoldgicos entre educandos (as) e educadores (as) para se compreender
novas formas de relacdo ser humano e natureza na busca da sustentabilidade em todas as suas
dimensdes, incluindo a dimensdo econdmica, com o trabalho socialmente produtivo que gera

renda para as familias.

6.3 As ideias, crencas e percepcoes de educadores (as) e educandos (as) sobre campo,

Educacao do Campo e escola do campo

Neste topico, buscou-se compreender os sentimentos educadores (as) de educandos
(as) sobre campo, educacgao e escola do campo a partir de questiondrio semiestruturado, a partir
do segundo objetivo especifico. Dessa forma, considerando as andlises das respostas dos

educandos e educandas sobre escola do campo, eles destacaram os seguintes sentimentos:

Que a escola do campo fica proximo a familia e dd oportunidade de desenvolver
aprendizagens sobre trabalho e técnicas produtivas;, a oportunidade de conhecer
melhor o lugar em que se vive; aprender a valorizar melhor o campo como lugar de
possibilidades, morar, produzir e ter qualidade de vida.

Por isso, na visdo de Schneider (2020, p. 69), a praxis pedagdgica de educadores
(as) precisa fortalecer as matrizes formativas do trabalho e da cultura, tendo em vista que “a
educagdo do campo ndo pode ser compreendida separada do espaco, tempo, processos e
produtos. Esta intrinsecamente ligada a forma de morar, trabalhar e viver no campo”.

Percebe-se, nessa andlise, que os educandos conseguem desenvolver melhor os
sentimentos sobre a Escola e Educacdo do Campo como Direito e Dever do Estado e da Familia,
que estd preconizada na Constituicdo Federal de 1988 no seu art. 205, que objetiva ofertar

educagdo gratuita o mais proximo de suas comunidades com igualdade de acesso, garantindo a
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permanéncia e objetivo o pleno desenvolvimento dos sujeitos e preparacdo para o mundo do
trabalho, ou seja, uma educac¢do no e do campo.

Educandos e educandas reforcaram os sentidos e significados de campo como:

Lugar de luta, conquista e do trabalho produtivo,; o campo é um lugar rico que carece
de cuidados para que o sistema produtivo camponés tenha qualidade para o desafio
de garantir a soberania alimentar dos assentados; campo é lugar de aprender, ter
uma escola que ensine a cuidar da natureza e das familias; o campo como lugar de
vivéncia e que gere renda para as familias; o campo como lugar de vida das familias
camponesas.

De fato, nesta andlise dos discursos, além da importancia do Campo como novas
possibilidades de vida, percebem-se os sentimentos mais nobres dos educandos e educandas
sobre a importancia de uma conquista dos trabalhadores para além da conquista da terra, dos
seus territorios, que foi uma escola publica estadual de ensino médio que avanca, também, para
ofertar o ensino profissional e que efetiva um curriculo diferenciado de acordo com esses

sentidos dos sujeitos do campo. Nessa perspectiva, segundo Ribeiro et al. (2017, p. 31):

[...] pensar o curriculo é pensar os conhecimentos escolares, os procedimentos
pedagdgicos, as relacdes sociais, os valores colocados pela escola, as identidades dos
educandos e educadores. Essas discussdes curriculares inevitavelmente recaem sobre
questdes relativas ao conhecimento, a verdade, ao poder e a identidade, as
experiéncias escolares em torno do conhecimento, levando sempre em considera¢ao
a especificidade da escola, em meio a relacdes sociais e a sua contribuicdo para a
construcdo das identidades dos estudantes. Em sintese, o curriculo é o conjunto de
esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas e se expressa nas
atividades organizadas pela escola.

No que diz respeito aos sentidos e significados da escola do campo em suas vidas,
os educandos e educandas deram os seguintes depoimentos: “a minha familia sempre viveu no
campo e por isso a importancia dessa conquista para todos do assentamento; porque aqui as
nossas realidades sdo respeitadas, realizando nossos estudos, concluindo o ensino médio e sem
precisar ir para a cidade.

Conforme o Educando-10, a escola do campo € quem “promove o ensino ndo so de
portugués e matemdtica, mas também, sobre a importancia do campo para todos e
principalmente quem mora nele”. Para o Educando-11, a Educacdo do Campo ¢ quem “ensina
também a importdncia de viver no campo, porque ndo é sé na cidade que a gente pode viver
bem”.

Sobre esses sentimentos, Pereira (2022a, p. 82) observa que uma escola do campo

desenvolve uma concep¢do de curriculo para:
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[...] garantir a escolarizag@o, o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, a escola do campo € fundamental na manutengdo e avanco da luta
pela terra, na compreensao da identidade do sujeito coletivo do campo, na constru¢io
de um projeto de escola que se integre a um projeto de transformacgdo social. Ao
discutir educacdo do campo ndo se pode perder de vista que ela responde a duas
dimensdes da educacdo simultaneamente: a educacio em sentido amplo e em sentido
restrito, ou seja, na escola, os educandos se formam como individuos humanos, mas

também reproduzem em sua formag@o o tempo histérico em que vivem.

Para o Educador-1, “a escola do campo é um projeto em processo de construgao
pelos sujeitos educadores e educadoras, educandos e educandas, movimentos sociais

camponeses que buscam formar o novo homem e nova mulher camponesa”. Ainda para o

Educador-1:

Precisamos assegurar um processo de formagdo permanente, que permita consolidar
os fundamentos teoricos da Educagcdo do Campo e suas implicagdes diddticas, bem
como, promover a reflexdo permanente da prdtica educativa e a troca de
experiéncias. A Educacdo do Campo e o proprio campo na qual ela se constitui sdo
frutos da luta dos trabalhadores e trabalhadoras organizados. Luta que ndo somente
vem construindo uma nova realidade, mas também vem formando novos homens e
mulheres. Assim, aprendemos que a luta social e a organizacdo coletiva que a
promove possuem um cardter pedagogico que a escola precisa apropriar-se: a
Pedagogia do Movimento.

Lima (2011) disserta sobre a funcdo de uma escola do campo que possa se alinhar
com desejos e sonhos dos sujeitos do campo, e para isso € importante que o curriculo esteja
articulado com os principios da Pedagogia histérico-critica, trabalhando contetidos conforme o
projeto de sociedade e campo defendido pelos movimentos sociais do campo e trabalhadores
camponeses. Sobre essas reflexdes e questdes, Lemos (2013, p.76 e 77) observa que o projeto

politico pedagdgico defendido pelos Movimentos Sociais do Campo tem:

[...] base no que denominamos de Paradigma da Educacdo do Campo, em que o
territorio rural é pensado a partir da posicdo epistémica subalternizada, ou seja, um
Paradigma que rompe com as estruturas dominantes, propondo epistemologias e
projetos politicos outros. De acordo com os principios desses Movimentos Sociais, as
relacdes sociais construidas no territério rural, no interior da familia e entre vizinhos
gera uma rede de saberes que envolve as relagdes socioculturais, as formas de se
organizar e de se relacionar com o meio ambiente, que € especifico deste territdrio.

Nessa linha de pensamento, para educadores e educadoras, a Educagdo do Campo
tem uma orientacao politica pedagdgica para que o processo de ensino seja iniciado a partir da
realidade dos educandos e das educandas. Ja para os educandos (as), a Educacdo do Campo

significa uma educacao voltada para as préticas agricolas e desenvolver a importancia do campo
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para as familias, ou seja, a Educacdo do Campo oferta um ensino que os faz compreender a
importancia do campo para as suas vidas; uma educagdo voltada para o cuidado do campo, suas
especificidades; uma educacdo voltada para o desenvolvimento de técnicas agricolas e
tecnologias de convivéncia, ou seja, uma escola efetivada para o trabalho, que segundo Caldart

(2017b, p. 128) é:

[...] aquela que estabelece objetivos formativos que se concretizam na relagcdo dos
estudantes com o trabalho. Por exemplo, desenvolver amor ao trabalho, atitudes
necessdrias de paciéncia, perseveranga, precisdo, criticidade, disciplina, auto-
organizagdo, aprender determinadas habilidades técnicas ou organizativas, apropriar-
se dos conteudos das ciéncias, das artes [...] preparagdo para o trabalho, ndo apenas
como execug¢do, mas como apropriacdo da ldgica da producido em geral, garantindo
conhecimentos sobre histdria, a ciéncia, e a tecnologia presentes na industria (modo
de produzir, modo de trabalhar e de organizar o trabalho) dos principais ramos de
producdo ou das diferentes industrias, nas suas relagdes com a economia do pais e o

projeto de sociedade.

Consoante com o Educador-5, a Educacdo do Campo “é voltada para as
necessidades do campo, garantindo a valorizagdo, a produgdo e sobrevivéncia das familias
assentadas”. Ja para o Educador-13, a Educagdo do Campo significa uma “educacdo que
valoriza também a riqueza e os costumes das comunidades camponesas”.

Sobre essas falas dos educadores, destacam-se as reflexdes pertinentes de Bastos,
Nohemy e Neto (2022, p. 13) sobre os avan¢os da Educagdo do Campo que se concretiza como
politica educacional e vai consolidando o acesso aos jovens e adultos camponeses em todas as
modalidades no sistema de ensino do pais e aqui no Ceard. Desse modo, sdo planejadas as
préticas pedagdgicas, no sentido de desvelar e transformar a realidade, ou seja, os educadores
e educadoras buscam compreender a partir da praxis docente, a concep¢do de Educagdo do
Campo na perspectiva humana e transformadora da realidade com base nos pilares das matrizes
formativas.

Para esses educadores (as), a Educacao do Campo € construida a partir das lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras camponeses e seus movimentos sociais representativos, o que se

aproxima das ideias de Arroyo (2012, p. 29), quando lembra que esses movimentos sociais

Se afirmam atores nessa tensa histéria pedagégica. Em sua diversidade de acdes, lutas
por  humanizacido/emancipacio se  afirmam sujeitos  centrais  na
afirmacao/fortalecimento das pedagogias de libertagdo, logo sujeitos de
contestagdo/desestabilizacao das pedagogias hegemonicas de
desumanizagdo/subordinacao.
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Assim, construidas a partir dos seus sujeitos, a Educacdo do Campo busca dialogar
com as vivéncias e especificidades em que eles estdo inseridos, ou seja, a escola do campo é
um instrumento transformador da condicdo humana e de fazer do campo um territério de
oportunidades e possibilidades. Nesse sentido, € importante destacar mais alguns conceitos dos

discursos de educadores e educadoras:

A Educagdo do Campo e o proprio campo no qual ela se constitui sdo frutos da luta
dos trabalhadores e trabalhadoras organizados. Luta que ndo somente vem
construindo uma nova realidade, mas também vem formando novos homens e
mulheres. Assim, aprendemos que a luta social e a organizacdo coletiva que a
promove possuem um cardter pedagogico que a escola precisa apropriar-se: a
Pedagogia do Movimento (Educador-8). Eu entendo que Educacdo no Campo é uma
modalidade da educagdo que ocorre em espacos denominados rurais. Diz respeito a
todo espago educativo que se dd em espagos da floresta, agropecudria, das minas e
da agricultura e ultrapassa, chegando também aos espacos pesqueiros, a populagcoes
ribeirinhas, caicaras e extrativistas (Educador-9). Um modelo extremamente
necessdrio as familias que fazem parte dos assentamentos, pois proporciona a
permanéncia dos jovens nos territorios, além de oferecer-lhes conhecimento para que
isso seja possivel (Educadora-10). Uma educacdo construida a partir dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e suas especificidades, vinculada aos
interesses sociais, politicos e culturais dos camponeses. Um projeto de formacdo do
homem e da mulher do campo, nos seus diversos contextos, e de um projeto de
desenvolvimento do territorio camponés (Educador-11). A Educac¢do do Campo como
prdtica que aproxima e cria um vinculo concreto com os educandos e todo o corpo
escolar para uma realidade nos assentamentos (Educador-13). A Educacdo do campo
¢é fundamental para a nossa sustentabilidade (Educador-14).

Ja para educandos e educandas a Educacdo do campo t€m as seguintes

caracteristicas e importancia para suas vidas:

Educacdo voltada para as prdticas e a importancia do campo para as familias
(Educando-1). Quando somos orientados a entender o campo e a importdncia dele
para nossas familias (Educando-3). Uma oportunidade de cuidado e valorizacdo do
campo (Educando-5). Educacdo voltada também para valorizacdo do campo e suas
especificidades (Educando-6). Educacdo voltada para as necessidades do campo,
garantindo a valorizagdo, a produgdo e sobrevivéncia das familias assentadas,
(Educando-10). Que promove o ensino ndo so de portugués e matemdtica, mas
também sobre a importdncia do campo para todos e principalmente quem mora nele.
(Educando-11). Educag¢do que valoriza também a riqueza e os costumes das
comunidades camponesas (Educando-13).

Caldart (2017b, p. 147) considera que a escola caminha nessas reflexdes mediante
uma matriz formativa mais ampla, para que oportunize aos educandos e educandas
compreenderem a partir das ciéncias e das artes, “o ser humano, a natureza, a sociedade, o
planeta e que ajudem no desenvolvimento pleno das pessoas”.

Quando se questionou o significado da escola do campo, os educadores e

educadoras afirmaram que:
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Um projeto em disputa na sociedade. Uma oportunidade para debater a formagdo do
povo do campo. Debater a politica, o Estado, o social, o produtivo, a economia, o
ambiental, entre outros, ou seja, um espaco que a classe trabalhadora do campo tem
que se apropriar para formar novos homens e mulheres transformadores da socie-
dade (Educador-2). Uma escola piiblica que estar a servico do povo camponés ela é
a concretizagdo do direito da populacdo camponesa e educagdo escolar; (Educador-
3). Uma oportunidade de conhecer e trabalhar as ricas experiéncias dos camponeses
(Educador-4). Representa, fruto de uma luta e fortalecimento da organizagdo campo-
nesa. Significa educandos como protagonista o educando num propdsito de projeto
de vida (Educador-5).

Ja para educandos e educandas, a escola tem grandes significados em suas vidas

porque é:

Uma chance de viver melhor e desenvolver a cultura (Educando-1). Estudar pra fazer
curso de administragcdo ou concurso (Educando-2). Uma chance de me preparar pro
meu futuro (Educando-3). Uma conquista do assentamento e uma oportunidade pra
aprender muito (Educando-4). Uma conquista para as familias e oportunidade de
aprender mais (Educando-5). Uma chance de terminar o ensino médio tendo
conhecimento das técnicas que envolvem o campo (Educando-6). Uma oportunidade
de terminar o ensino médio (Educando-7). Ficar perto da minha familia (Educando-
8). Uma conquista das familias porque antes pra estudar, a gente tinha que ir pra
cidade e ¢ muito longe (Educando-9). Uma conquista para todos os assentados. Antes
dela, era muito dificil ir estudar na cidade (Educando-10). Uma conquista para todas
as familias, porque permite que a gente fique perto das nossas familias (Educando-
11). Local de aprendizado (Educando-12). Lugar de conquista (Educando-13). Lugar
que ensina prdticas agricolas (Educando-14).

Além disso, para os educandos e educandas, os aspectos mais interessantes da

escola sdo:

As aulas prdticas no campo experimental, laboratorios e quadra (Educando-1). As
prdticas que envolvem o campo (Educando-3). As aulas prdticas e aqui tem o que a
gente precisa como vestidrio, quadra, laboratério (Educando-4). A estrutura e as
plantas que deixam a escola muito bonita (Educando-5). As aulas prdticas, a quadra,
os laboratorios (Educando-12). Estrutura e o projeto (Educando-13).

Nesse sentido, educadores (as) e educandos (as) entendem a escola do campo como
territério de préticas agricolas, lugar de estudo e pesquisa e trabalho escolar; instituicao
educacional que deve ser reconhecida pela classe camponesa e pela sociedade como um todo,
como referéncia de ensino e defesa da Agroecologia e soberania alimentar; que a escola do
campo, em area de assentamento, é fruto da luta camponesa. Trata-se de uma escola construida
pelo povo camponés ndo apenas como escola do trabalho e técnicas agricolas produtivas, mas

como instrumento de preparagdo para a vida, ratifica Caldart (2017a).
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Young (2007) comenta que uma escola, comprometida com a emancipacdo
humana, exige um anseio poderoso de transformacdo da realidade em que ela estd inserida, a
partir da produgdo de conhecimento através da oferta da escolarizagdo, porque sem a escola
tudo poderia continuar como antes. No curriculo dessa escola deve-se considerar o contexto
local e ser diferenciado para que educandos (as) “possam adquirir conhecimentos poderosos e
serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais
e particulares” (YOUNG, 2007, p. 1297). Tendo foco a formagao humana, Leite ¢ Poroloniczak
(2021, p.5) adicionam que:

[...] o conhecimento e as dimensdes do trabalho educativo promotor do
desenvolvimento humano devem estar fundamentalmente na base estrutural do
curriculo, de forma que a escola exerca a funcdo social de proporcionar o
desenvolvimento das formas mais complexas de pensar, de compreender, de agir e
transformar a sociedade.

Do ponto de vista de Caldart (2003, p. 66), uma escola do campo € a que pretende
reconhecer e fortalecer “os povos do campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar
no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade”.

Além do mais, para os educadores (as), a escola do campo também ¢é

Um lugar de aprendizado para fortalecer os saberes da agricultura camponesa
(Educador-1). Tudo que sou hoje, tem uma porcentagem da escola do campo, pois foi
ld que cursei o ensino médio e compreendi a importdncia da valorizacdo dessa
educacgdo, e me senti no dever de aprofundd-la e dd o retorno pelo conhecimento que
ela me proporcionou (Educador-7). A escola para mim representa um espaco da
classe trabalhadora de prdticas do campo, onde possamos estudar e trabalhar nela,
representa uma escola que deve ser reconhecida ndo sé pela classe trabalhadora,
mais por todo o mundo como uma referéncia de ensino e defesa da agroecologia e
soberania alimenta. Uma escola construida pelo povo onde ndo se forma apenas para
o trabalho, mais para a vida (Educador-11). E uma oportunidade de todos os jovens
ter um contato com sua realidade e de convivéncia com o campo, podendo
transformar a sua realidade (Educador-13).

Ou seja, uma escola do campo que desenvolve uma formacdo integral e
emancipatdria atingindo o desenvolvimento sustentdvel dos territdrios camponeses, que articula
conhecimentos cientificos com conhecimentos tradicionais em sua proposto pedagdgica.
Martins (2020, p. 29) colabora com esses pensamentos, quando observa que a escola do campo

€ reconhecida pela sua identidade e que esta situada:
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[...] em espacos que mantém vivo o principio comunitario, relagdo entre as familias,
reconhecimento entre sujeitos e pares, vinculos de cooperacgdo e solidariedade e, em
tais comunidades, a escola € um dos centros que, em alguns casos, funciona também
como unidade de outras expressdes coletivas, como referéncia para organizagdo social
e politica, ou religiosa, ou ainda cultural. Enfim, a escola tem uma dimensdo
comunitdria e centralidade na organizagdo do lugar.

Para o Educador-8, a escola do campo representa uma “pluriversidade que trabalha
a realidade dos sujeitos envolvidos nela, dentro e fora, ou seja, a comunidade escolar.
Desenvolvendo sonhos e ciéncias do campo para o campo”. Pupo e Cardoso (2010, p. 15)
aludem que essas ideias remetem para uma agao “educativa de constru¢ao do conhecimento e
da pratica em Agroecologia, a valorizacdo, a sistematizacdo e a comunica¢ao dos modos de
organizagdo e producdo que os camponeses vém cultivando em seus territorios”.

Nesse sentido, ao serem questionados como a praxis pedagdgica dialoga com o

PPP, € imperativo evidenciar algumas falas dos educadores e das educadoras.

A insercdo da comunidade escolar é indispensdvel no PPP da escola, pois a educacdo
parte da familia, e a presenca da familia na escola ndo deve ser apenas nos momentos
de reunides, mais a qualquer momento. Estamos abertos a todo momento para visitas
das familias e dialogar com os mesmos em diferentes momentos. Também mostrar a
contribuicdo como escola do campo na Agroecologia nas producédes das familias,
onde muitas familias nos procuram para buscar mudas, e isso é muito gratificante
para nos (Educador-1). Fortalecendo a comunidade escolar e levando conhecimento
através da nossa rddio nos programas de Agroecologia e participacdo do
assentamento (Educador-2). Esse didlogo deve ser sucinto e de forma clara e objetiva,
trazendo a comunidade para a escola para que compreendam o processo da educacdo
do campo e sua importdncia, sendo que o didlogo com os educados é realizado na
escola na semana da organicidade (Educador-10). Desde sua elaboracdo o PPP
considera a realidade como objeto de estudo, se concretizando no inventdrio da
realidade, nas por¢des, na parte diversificada do curriculo na interdisciplinaridade
e nos diversos processos que regem a escola (Educador-13).

Como descrito por Ziech (2017, p.102), a Educag@o do Campo “[...] € uma agdo,
que vai intervir de forma reflexiva para organizar, buscar, experimentar e teorizar
qualitativamente os diversos significados e conhecimentos histéricos, politicos e culturais do
povo do campo, para ir em busca de novas possibilidades”.

O Educador-14 ressaltou que a escola do campo deve ser instrumento dialégico, ou
seja, realizar dialogo para “trazer a comunidade para a escola para que compreendam o
processo de Educagdo do Campo e sua importancia, sendo que o didlogo com os educandos se
inicia na semana pedagogica. Por isso, segundo Michelotti (2008, p.94), € questdo central que

as escolas do campo estejam integradas em suas comunidades na:

[...] Construgdo de uma matriz produtiva camponesa como parte das lutas mais gerais
do campo. Isso pode se dar sob dois aspectos: (i) reafirmando a centralidade do espaco
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fisico da escola como lugar de convergéncia de informagdes, experimentagdes e de
produc@o de novos conhecimentos ligados & matriz produtiva; (ii) extrapolando o
espago fisico da escola, entendendo que no movimento da alternancia de tempos e
espagos, base da Educag¢do do Campo, a escola estd em permanente didlogo com
outros espacos e tempos dos sujeitos do campo, como suas familias, suas
comunidades, suas cooperativas, etc. onde também hé produgdo de conhecimentos
que podem fundamentar uma nova matriz produtiva.

Importa evidenciar, que entre os objetivos da escola, de acordo com o PPP, estdo o
fortalecimento da identidade camponesa, o desenvolvimento de tecnologias sociais para a
convivéncia com o Semidrido e o desenvolvimento rural. Sobre esses objetivos do PPP (2020)
da EEM Joao dos Santos de Oliveira, os educadores e educadoras discorreram sobre a
importancia dos planejamentos no sentido de formar educandos (as) para a vida e que esses
educandos possam desenvolver a visdo critica da realidade camponesa sobre a agricultura,
reforma agréria e cultura popular.

Dessa forma, ¢ importante destacar algumas falas sobre o planejamento:

Realizamos o planejamento escolar voltados principalmente para o aprendizado dos
educandos, mas também ensinando e formando para a vida, garantindo o direito a
educagdo, desenvolvendo a capacidade de andlise critica na interpretagdo da
realidade, buscando a inser¢do da pesquisa, contribuindo com a agricultura
camponesa, com a reforma agrdria, fortalecendo a cultura popular (Educador-1).
Promovendo o encontro com as guardids da Agroecologia dentro do seu territorio
para discutir prdticas e trocar experiéncias (Educador-2). O projeto da Educacdo do
Campo tem avancado muito no fortalecimento da identidade camponesa, mas nos
outros objetivos ainda sdo grandes desafios para avancarmos (Educador-3). Para dar
conta desse objetivo a escola utiliza algumas estratégias: a organicidade que tem
fungcdo de promover auto organizacdo dos estudantes e nas aulas a partir do
inventdrio da realidade (Educador-4). Sabemos que estamos atingindo esses objetos.
Pois ainda hd muito o que se discutir, por exemplo a perda da identidade Camponesa,
nos jovens é muito comum. E para isso, precisamos nos organizar para que oS
estudantes possam compreender, que o campo ainda tem possibilidades de emprego
e renda (Educador-5). Realizamos toda semana, o planejamento coletivo, com o
objetivo de discutir essas questoes, entdo tragamos linhas e metas para se alcangar o
que se almejamos e realizamos acdes diversificadas para a sensibilizacdo dos
educandos em relacdo a esses temas abordados e o que se tem mais dificuldade é o
fortalecimento da identidade camponesa pois é uma cultura que vem se perdendo no
berco familiar (Educador-6). O planejamento de ensino parte das porgoes da
realidade, que tem como base o inventdrio da realidade, e sempre que possivel
trabalhamos de forma interdisciplinar, na tentativa de sempre fortalecer a identidade
camponesa, mostrando que esses sujeitos sdo capazes de desenvolver prdticas que
podem contribuir na melhoria de vida da sua comunidade (Educador-7). A partir do
didlogo interdisciplinar, articulando os conhecimentos escolares dos diversos
campos da ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e seus saberes
(Educador-8).

Na opinido de Caldart (2017b), uma escola do campo precisa criar situagdes de

aprendizagem para que os alunos desenvolvam uma compreensdo do mundo, através da
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categoria atualidade, articulado com as ciéncias, as artes e que esses sujeitos se efetivem como
novas liderancas a partir da auto-organizacao.

Os participantes da pesquisa também comentaram que, em alguns casos, pode
ocorrer a perda da identidade camponesa da juventude ao longo do tempo, pois muitas vezes 0s
jovens estao mais identificados com questdes da cidade/meio urbano. No entanto, a maior parte
dos educadores (as), em seus discursos, afirmaram que estdo avancando nesses desafios, por
meio de projetos, estudos e pesquisas.

Segundo os seus discursos, eles estdo buscando articular os estudos agroecoldgicos
entre escola, campo experimental, comunidade e quintais produtivos, demonstrando que os
educandos e educandas sdo capazes de desenvolver priticas que podem contribuir com a
melhoria de vida no assentamento, ou seja, busca-se efetivar o campo como um territorio de
possibilidades, como a sustentabilidade econdmica e soberania alimentar. Silva e Vasconcelos

(2021, p. 228) exemplificam:

Essa proposta preza muito pela valorizagdo da realidade local e os conhecimentos que
os educandos e educandas trazem da convivéncia familiar, além de potencializd-la.
Essa realidade é enriquecedora para a aprendizagem, porque € com a familia que o
educando aprende a plantar, a cuidar dos animais, a reconhecer as plantas e sua
utilidade — alimentar, medicinal e forrageira —, a ter consciéncia do uso racional da
dgua, a ajudar a familia a beneficiar a producdo, a comercializar, a identificar e ajudar
a desenvolver tecnologias sociais, a tomar consciéncia da organizag¢do social, bem
como a identificar as causas dos conflitos por terras, a fazer o manejo sustentdvel e a
reconhecer a importancia do agroecossistema.

Dai a importincia da organicidade da escola no desenvolvimento da auto-
organizacdo dos seus educandos e educandas a partir do inventdrio da realidade e projetos
desenvolvidos, tendo em vista a perda da identidade camponesa por parte da juventude
camponesa em um processo historico de desruralizacdo do campo.

Quanto aos projetos de Educacdo Ambiental e Agroecologia que a escola vem
desenvolvendo, os educadores e educadoras relataram algumas experi€ncias sobre estudos e

pesquisas com os seguintes temas:

Tratamento de dguas, qualidade de germinacdo de sementes, compostagens e
defensivos naturais, arborizacdo, sistema produtivo de mel, reflorestamento
(Educador-1). Produgdo de mudas nativas e distribuicdo com as comunidades,
produgdo de compostagem, reaproveitamento da dgua através do biodgua, o sistema
agroflorestal (Educador-2). Projeto: Plantando dgua no semidrido cearense, sistema
biodgua: tratamento de dguas cinzas (Educador-3). Pesquisa sobre a qualidade de
vida na 3° idade. Convivéncia com o semidrido, Aguas cinzas, Produgdo de mudas e
outros (Educador-4). Reuso de dleo de frituras, dguas cinzas, arborizacdo, viveiro de
mudas (Educador-5). Desde da fundacdo da escola que vem sendo trabalhado vdrios
projetos com essa temdtica, eu diria que esse é um dos maiores objetivos da escola.



181

Atualmente alguns projetos foram desenvolvidos na escola, como a Estagcdo
Meteorologica que visa o acompanhamento da quantidade de chuva e temperaturas,
também um projeto de germinacdo de sementes e um projeto sobre o Sistema
Agroflorestal que visa a produgdo integrada (Educaor-14).

Segundo relatos do Educador-9 e do Educador-10, “o projeto que mais tem
avanc¢ado na escola é o Sistema Agroflorestal”, que ficou em segundo lugar no evento Ceard
Cientifico da CREDE 12. J4 para o Educador-8, “a escola desenvolve projetos de Educagdo
Ambiental e Agroecologia por drea de conhecimento: berco das lutas: ciéncias humanas;
sistema biodgua: ciéncias da natureza; qualidade de vida no assentamento: linguagens e
codigos; plantando dgua no Semidrido: OTTP e germinacdo de sementes: matemdtica. J& para
educandos (as), as praticas agroecoldgicas de Educacdio Ambiental e de Agroecologia

possibilitam:

Cultivo, sementes, mudas, plantio (Educando-1). Cuidar dos solos, preparar mudas,
plantar e muitas outras (Educando-3). Fazemos muitas experiéncias e trabalhos com
plantas comuns e medicinais, entendemos como cuidar e adubar o solo etc.
(Educando-5). Aulas de pesquisa, aulas sobre cuidar do solo, experiéncias cientificas
e outros (Educando-10).

Sobre essas falas, Caldart (2023b, p. 83) observa que:

A inser¢d@o do conjunto de estudantes em processos de trabalhos reais, concretos, feita
com mediacao pedagdgica da escola, compde o todo do trabalho educativo necessario
para compreender a atualidade e agir consciente e organizadamente sobre ela. A
escola precisa interagir com o seu meio e para além dele, educando educadores e
estudantes para uma relac@o ativa e planejada sobre as questdes que a vida concreta
apresenta.

Nesse sentido, percebe-se que a pesquisa tem se efetivado a partir do PPP e estd em
processo de efetivacdo na pratica docente ao longo dos tempos e espagos educativos, entre
educadores (as) e educandos (as), cumprindo a tarefa educativa de criar possibilidades para o

campo.

6.4 A Agroecologia e Educacio Ambiental no curriculo escolar da escola do campo como
instrumentos de transformacdo social, sustentabilidade e fortalecimento da

sociobiodiversidade

Neste tépico buscou-se contemplar o terceiro objetivo especifico do trabalho, que

foi analisar como os conhecimentos tedricos empiricos, através da Educagdo do Campo,
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orientam a insercao da Agroecologia e Educacdo Ambiental no curriculo escolar das escolas do
campo como instrumentos de transformacdo social, sustentabilidade e fortalecimento da
sociobiodiversidade. Dessa forma, ao se questionar sobre a Educacdo Ambiental na praxis
docente, alguns discursos, como o do Educador-1, articularam a relacdo entre a dimensdo
ambiental e agricultura camponesa como questdo preponderante no curriculo da escola do

campo e na pratica docente, pois:

[...] € urgente a defesa de uma reforma agraria como espago de participacdo popular,
formacao politica e desenvolvimento do projeto popular para a agricultura camponesa,
que busque a soberania alimentar, a sustentabilidade ambiental, com tecnologias
apropriadas a realidade do Semidrido e com politicas publicas que desenvolvam o
territério camponés nos seus mais variados aspectos. (SOUZA, 2014, p. 11).

O Educador-2 defendeu que a Educacao Ambiental precisa estar mais presente no
curriculo da escola do campo e nas praticas pedagogicas, de forma mais efetiva e planejada. O
Educador-3, por sua vez, entende que “a Educacdo Ambiental deve envolver, de forma
integrada, as questoes ambientais articuladas com as questoes sociais, porque tudo é social e
ambiental ao mesmo tempo, no territorio camponés”. Ja o Educador-9 argumentou o seguinte:
“Educacdo Ambiental nos permite compreender os beneficios ambientais e sociais, 0 manejo
sustentdvel. E geracdo de renda, iniciativas para conservagdo, fortalecimento e recuperacdo
de florestas e dreas naturais, educacdo, esporte e cultura’.

Dialogando com essas declaragdes, Guimaraes (2004) expOe a necessidade de uma
Educacdo Ambiental critica, que oportuniza aos educandos e educandas, um movimento
coletivo pela resolucdo das questdes ambientais e da realidade social; estimula a lideranca
juvenil; trabalha com conhecimentos contextualizados e se faz na relacdo entre jovens; fortalece
a autoestima de educandos (as) para potencializar acOes transformadoras; articula os conteudos
entre as dreas do conhecimento, da filosofia, das artes, das religides e dos saberes populares.

Na concepg¢ao dos educandos e educandas, a Educagdo Ambiental é uma ciéncia
que ensina e conscientiza as pessoas sobre o meio ambiente, a melhor compreendé-lo, respeita-
lo, conserva-lo e cuida-lo. O Educando-1 complementa esses sentidos e significados:
“Educacdo Ambiental é quando aprendemos sobre a importdncia da natureza e do campo e
ficamos com consciéncia para cuidar deles”. Ribeiro et al. (2017a, p.50) reconhecem que a
Educac¢do Ambiental na Educagdo do Campo vem se consolidando nas préticas e no projeto
politico pedagogico para que educandos (as) “[...] entendam a relagdo do ser humano com a
natureza, e como parte dela, deve ser aprofundada como algo essencial a existéncia social e a

constru¢ao de uma nova sociedade”.
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Neste sentido, Loureiro (2004, p. 81-82) aponta para uma Educacdo Ambiental

Transformadora, que objetiva, entre outras coisas:

[...] redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com as demais espécies e com
o planeta; tem na participag@o e no exercicio da cidadania principios para a defini¢do
democrética de quais sdo as relagdes adequadas ou vistas como sustentdveis a vida
planetaria em cada contexto historico; [...] romper com as praticas sociais contrarias
ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando articulada
necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes.

Uma Educacdo Ambiental critica, segundo Reigota (2001), estd alicercada no
objetivo de transformar as relagdes entre ser humano-sociedade e natureza, através de estudos
entre ciéncia e questdes do cotidiano dos educandos e educandas.

Sobre Agroecologia, a partir dos sentidos e significados das ideias dos educadores
e educadoras, pode-se inferir que elas estdo inseridas no pensamento mais critico da Educacado
Ambiental na seguinte proposicao: Agroecologia como modelo de produgdo contra hegemodnico
do agronegdcio; promoc¢do do uso e conservacdo das sementes crioulas como tradi¢do das
familias camponesas, indigenas e quilombolas; contribui para as familias camponesas
permanecerem no campo, trabalhando em suas terras; o campo como oportunidades e
possibilidades de plantar e criar animais, com respeito a natureza; eliminacao do agrotéxico e
de sementes transgénicas e outros produtos da Revolu¢do Verde.

Os educadores e educadoras também lembraram a importancia da Agroecologia
para a qualidade de vida no campo na materializacdo da existéncia camponesa, com producao
e geracdo de renda, proporcionando a sustentabilidade econdmica do novo homem e da nova
mulher, enquanto camponeses assentados.

Outras questdes também foram elencadas, no que diz respeito a importancia da
Agroecologia, como a preservacao da vida em sua plenitude e diversidade. Isso significa o
fortalecimento de comportamentos e sentidos sobre amor, cuidar da vida, respeito, interacao
com o meio ambiente, produzir e colher, sem agredir a biodiversidade nativa. Para Caporal,

Costabeber e Paulus (2006, p.46):

Agroecologia se constitui num paradigma capaz de contribuir para o enfrentamento
da crise socioambiental da nossa época. Uma crise que, para alguns autores, €, no
fundo, a prépria crise do processo civilizatério. Diante dessa crise, os problemas
ambientais assumiram um status que ultrapassa o estdgio da contestacdo contra a
extingdo de espécies ou a favor da prote¢cdo ambiental, para transformar-se numa
critica radical do tipo de civiliza¢do que construimos.
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Subjacente com esse entendimento, sentidos e significados, o Educador-5 fez a

seguinte afirmacao:

A Agroecologia é a defesa do campo, portanto, a defesa da vida. Com o avango de um projeto
que ndo valoriza a vida, tem se produzido uma maior concentragdo da terra e apropriagdo
e degradacdo dos recursos naturais e energéticos; aumentando a pobreza no campo; a
degradagdo da qualidade de vida; e as desigualdades sociais, acirrando os conflitos no
campo e a resisténcia camponesa nos seus mais variados contextos. Assim sendo, é urgente
a Agroecologia para contrapor esse projeto e buscar novas agdes para garantir a vida.

Nesse sentido, observa-se que educadores e educadoras vao ampliando as suas
compreensdes sobre a matriz agroecologica na praxis docente, reconhecendo que a
Agroecologia proporciona um modelo de produgdo agricola com questdes sociais, politicas,
culturais, energéticas, ambientais e éticas, visando o fortalecimento da agricultura familiar
camponesa, a0 promover a conscientiza¢ao e os conhecimentos necessarios para uma producao
sustentdvel no campo.

A respeito das reflexdes dos educadores e educadoras (as), Santos, Michelotti e
Sousa (2010) mencionam os desafios da Agroecologia nos assentamentos rurais:

a) Um novo projeto, cujo curriculo seja orientado por uma matriz-cientifica do
trabalho socialmente produtivo no campo, articulando as ciéncias com os
conhecimentos € saberes da agricultura camponesa a partir do meio
socioambiental que os sujeitos do campo estdo inseridos;

b) A articulagdo da dimensao pedagdgica do trabalho com a pesquisa agropecudria
e de extensdo nos cursos formativos de educadores do campo;

c¢) Na concepcao dos curriculos ofertados pelo PRONERA, as referéncias e
estudos sobre os movimentos sociais, o trabalho socialmente produtivo e a
pesquisa como principio educativo;

d) O envolvimento dos agricultores familiares e movimentos sociais na formatacao
dos cursos de Educacdo e Agroecologia, garantindo os principios que regem

essas categorias imprescindiveis na formacao de jovens e adultos.

Na visdo dos educandos e educandas, a Agroecologia significa uma agricultura
consciente e sustentdvel; uma forma de cuidar da terra, sem agredi-la; significa produzir sem
poluir e destruir o meio ambiente. Para o Educando-10, a Agroecologia “ajuda o solo, as
produgoes e as familias”. O Educando-11 disse que a Agroecologia significa “plantar e

produzir sem destruir o meio ambiente, sem usar veneno nas ro¢as, para manter a savde das



185

pessoas”. Portanto, as falas de educadores (as) e educandos estdo repletas de experiéncias

agroecoldgicas que se efetivam em uma Educacdo Ambiental do campo.

6.5 Praticas e estratégias para o trabalho pedagégico com Agroecologia e Educacao

Ambiental desenvolvidas na EEM Joao dos Santos de Oliveira

Nesse topico, buscou-se debrugar sobre o objetivo quatro para descrever como as
préticas da Agroecologia e Educacdo Ambiental dialogam com a proposta curricular da escola
do campo, e como essas praticas tém contribuido para a sustentabilidade e fortalecimento da
sociobiodiversidade. Dessa feita, considerando as analises dos educadores e das educadoras, a
partir do questiondrio proposto, observacdes in [6cus e andlises de documentos, questionou-se
como a proposta da escola do campo orienta a inser¢ao da Educacdo Ambiental e Agroecologia
no curriculo escolar. Sobre essa questio, a Educadora-1 fez reflexdes que estdo referenciadas
pelos desafios de uma realidade permeada pelas contradicdes humanas no seu modo de
producdo e consumo.

Essa Educadora-1 falou dos desafios da escola do campo em desenvolver uma
proposta de Educacdo Ambiental agroecoldgica que busca formar nos educandos e educandas
uma visdo critica sobre a realidade no campo, no intuito de promover agdes e projetos para
garantir a qualidade de vida para quem trabalha na terra, produz alimentos e, a0 mesmo tempo,
atua para conservar o meio ambiente.

Na visdo da Educadora-1, “a Agroecologia é um modelo de producdo que se
contrapoe ao agronegocio, promovendo o uso e preservac¢do das sementes crioulas como
tradicdo das familias de agricultores”. Além do mais, essa nova forma produtiva busca
valorizar o conhecimento dos povos tradicionais, agricultores familiares, camponeses,
indigenas e quilombolas, tendo como desafio a permanéncia de homens e mulheres no campo,
demonstrando, através de tecnologias apropriadas, que € possivel produzir, plantar, criar
animais, respeitando a natureza, eliminando a prética de usos de agroquimicos, agrotoxicos,
sementes transgénicas e outros produtos da Revolugdo Verde.

Neste sentido, o que estd posto, nos discursos dessa Educadora-1, € uma visdao mais
critica integrada a proposta da Educacdo do Campo no ambito de uma Educa¢do Ambiental
critica. Lamosa (2021, 347) diz que a Educacao Ambiental critica propde, entre outras coisas:
uma discussdo critica da exploracdo da natureza e dos trabalhadores pelo capitalismo pelo

avanco do agronegdcio, porquanto, a visdo dessa vertente educacional “[...] repousa sua acao-
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reflexdo sobre a critica a Economia Politica burguesa e na tarefa de elaborar os elementos de
uma nova pedagogia produtora de uma nova hegemonia: a hegemonia da classe trabalhadora”.

Para completar, a Educadora-1 considera que as praticas de Educacdo Ambiental e
Agroecologia “pretendem reforcar o conceito de soberania alimentar no assentamento, onde
os camponeses articulam saberes tradicionais com os conhecimentos cientificos e tecnologias
sustentdveis para produzir alimentos respeitando a biodiversidade da Caatinga”. Isso significa
trabalhar uma Educagdo Ambiental agroecoldgica no processo de ensino com os educandos, a
partir das ciéncias, que aponte novas compreensdes e perspectivas produtivas para o campo,
desafiando as formas produtivas predatdrias do agronegdcio, potencializadas pelos meios de
comunicacao.

A Educadora-14 reforgou que “as prdticas agroecologicas estdo assentadas nos
planos de ensino e complexos de estudos que vdo nortear o planejamento e selecdo de
conteiidos para o processo de ensino”. E o planejamento que determinara o campo de pesquisa
e estudos que serdo desenvolvidos com os educandos e educandas. Sobre os complexos,
Krupskaya (2017, p. 125) lembra que “a finalidade da escola é proporcionar as criancas,
compreensdo da realidade viva. Isso pode ser obtido esclarecendo-se as relagdes que existem
entre os fendmenos na vida real, iluminando estas ligacdes através de formas adequadas,
mostrando como aparecem e se desenvolvem”.

Como caracterizam Aguiar et al. (2013, p. 9), para desenvolver um pensamento

complexo, € necessdrio:

[...] fugir da simplificagdo, da fragmentagdo, da compartimentagdo, da
hiperespecializacao, do dualismo, da certeza e do reducionismo, colocando em pratica
a religacdo dos saberes, numa perspectiva transdisciplinar. Implica também
reconhecer a multidimensionalidade das coisas, suas relacdes, associacdes e

interagdes.

Nesse sentido, € preciso perceber as intencionalidades nos discursos sobre uma
Educacdo Ambiental no campo, para um novo projeto de campo que oportunize aos jovens
objetivos formativos mais amplos, fortalecendo a luta coletiva, as identidades camponesas,
novas formas de relagdes e trabalho para ter qualidade de vida nos seus territérios. Segundo

Figueiredo (2007, p. 71), deve-se pensar e experienciar uma Educacdo Ambiental:

[...] enquanto pratica dialdgica, libertadora, que objetiva a expansao da consciéncia
critica, implica abordagens da problemdtica socioambiental que inter-relacione os
multiplos aspectos que constituem o real, ou seja: sociais, econdmicos, politicos,
culturais, cientificos, tecnolégicos, ecoldgicos, juridicos, éticos, espirituais etc.
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Nessa mesma linha, a Educadora-11 argumentou que “as prdticas de Educagcdo
Ambiental agroecologica se articulam a partir das porcoes da realidade que sdo inseridas em
cada drea do conhecimento, para que os conteidos sejam planejados e trabalhados nos
espagos e tempos pedagogicos da escola”. Ela enfatizou ainda que as linhas de pesquisas sdao
direcionadas dentro do componente PEP para a producio de projetos de pesquisas relacionados
a Agroecologia e Educagdao Ambiental como principio educativo.

O Educador-9 contou que as praticas agroecoldgicas e ambientais se ddo a partir de
projetos, considerando o inventdrio da realidade, com educadores (as) e educandos (as), citando
como exemplo, o projeto das dguas cinzas, que segundo sua fala “visa economia de agua
através de reuso pela unidade escolar no seu campo experimental, com o objetivo de reverberar
essa tecnologia social para as comunidades”.

Os Educadores 2 e 4 também destacaram que entre as préticas agroecoldgicas e
ambientais, além da conservacdo do solo e da dgua, estdo experiéncias reaproveitamento da
dgua para irrigacdo através do sistema biodgua, estudo da fauna e da flora.

Outros educadores citam o sistema biodgua como projeto de educacdo ambiental e
agroecoldgico além do projeto Plantando Agua no Semidrido, que também foram citados como
experiéncias tecnoldgicas que vém sendo desenvolvidas na escola e aplicadas nos quintais
produtivos das comunidades dos assentamentos.

Sobre o sistema biodgua, trata-se de um projeto ainda em fase experimental e que

precisa ser reestruturado por falhas na execugado, segundo a diretora da escola (Figura 15).

Figura 15 — Implementagdo do sistema de reuso de dguas cinzas da escola

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Quanto as falas de educandos e educandas sobre as préticas agroecoldgicas e de
Educacdao Ambiental desenvolvidas nos espacos e tempos educativos, percebe-se que elas se

alinham aos discursos dos educadores e educadoras. Os educandos (as) relataram que nas aulas
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préticas eles plantam, produzem mudas, aprendem a fazer tratos culturais sobre plantas
frutiferas; aprendem conteddos sobre sementes, cuidados do solo; que aprendem sobre
fertilidade; o momento de plantar e cuidar da terra, producio de adubo orgéanico e como adubar
o solo; e aprendizagem sobre plantas medicinais e reaproveitamento de dguas cinzas.

No que concerne ao inventdrio da realidade como estratégia de ensino em
Agroecologia e Educacdo Ambiental, a Educadora-1 compartilhou que as praticas de ensino
estdo revestidas por esse instrumento importante do curriculo, que tem como objetivo a matriz
formativa e organizacdo contra o modelo de produg@o do agronegécio.

A respeito das matrizes formativas, Savi e Antonio (2016, 360) explicam que elas
“[...] servem como elo entre a escola e a vida, possuindo fun¢do pedagdgica, politica e de
posicionamento de classe”. J4 o inventdrio da realidade, de acordo com Sachs (2019),
oportuniza aos educadores (as) e escolas do campo em area de assentamento rural uma
compreensdo do ambiente, memoria e histéria das comunidades do assentamento, conhecer a
realidade dos educandos e das educandas.

O Educador-2 descreveu a Agroecologia como uma proposta que promove a
conservacgdo da natureza e saberes dos agricultores, por exemplo, por meio da conservagdo das
sementes crioulas, que € uma tradi¢do das familias do assentamento, valorizando o
conhecimento dos povos tradicionais como os camponeses, consolidando a certeza de que é
possivel produzir alimentos e proteinas a0 mesmo em que se conserva o patrimonio natural,
eliminando o uso de agrotoxicos, sementes transgénicas e produtos da Revolugdo Verde.

Carvalho (2002, p. 53) refor¢a a importancia da conservaciao das sementes como
um direito da vida humana e planetdria para garantir a diversidade bioldgica de plantas, além

do mais:

A diversidade é um elemento fundamental de todos os sistemas vivos para conseguir
a sua estabilidade como sistema e, portanto, a sua sustentabilidade. Os camponeses
nio produzem maior diversidade por razdes ideoldgicas ou por principio, mas para
conseguir a melhor adaptagdo — e, portanto, o melhor aproveitamento — nas condi¢des
em que se encontram. Assim vado desenvolvendo e cultivando simultaneamente
diversos cultivos — e diferentes variedades de cada cultivo — segundo as estacdes e o
lugar de que dispdem.

De acordo com o Educador-3, todas as praticas agroecoldgicas e de Educacdo
Ambiental “sdo norteadas pelo inventdrio da realidade, fora disso, o trabalho docente é
incompleto e ndo cumpre a missdo e os objetivos estratégicos da escola do campo”. Como
admitem a Educadora-4 e a Educadora-5, as préticas agroecoldgicas e de Educagao Ambiental

sdo discutidas no planejamento e plano de ensino, que sdo vinculados aos objetivos formativos
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que estdo articulados ao inventdrio da realidade, dreas do conhecimento e ao contexto de vida
dos educandos e das educandas e suas familias, com o objetivo de transformar a realidade a
partir de uma educacao humanista e emancipatoria.

Ja as Educadoras 6, 7 e 10 acrescentaram que as praticas de Educacao Ambiental
e Agroecologia sdo orientadas pelas matrizes formativas que sustentam as estratégias de ensino,
e que vao orientar o trabalho com conteido (objeto de conhecimento) das dreas de
conhecimento, tendo em vista os objetivos de desenvolver nos educandos (as) o cuidado com a
terra e todo o meio ambiente, principalmente as praticas agricolas sem agressdo a natureza,
garantindo a sustentabilidade ambiental no assentamento. Nessa perspectiva, Sousa e Loureiro

(2017, p.8) entendem que as acdes de Educacdo Ambiental buscam

[...] contribuir para a transformagao desta realidade tem que estar comprometida em
reafirmar as identidades politicas desses povos e em resgatar suas formas de se
relacionar com a natureza, além de construir conhecimentos que ajudem a
compreender as estruturas de classe e os mecanismos de dominagdo e expropriacdo
que conformam a desigualdade social e a destrui¢do socioambiental.

O Educador-11 opinou que “o inventdrio da realidade é uma estratégia importante
do curriculo da escola porque reflete a realidade e principalmente os problemas de cada
comunidade do assentamento e suas familias assentadas”. Desta forma, as praticas de
Agroecologia e Educacdo Ambiental estdo fomentadas no curriculo para que possam
oportunizar mudancas para a melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente. J4 a
Educadora-13 respondeu que o inventario da realidade visa “favorecer o trabalho com os

estudos dos complexos que nortearam as prdticas agroecologicas de Educagdo Ambiental na

escola”. Nas palavras de Santos (2017, p. 10):

A educacdo ambiental aliada a educag¢do do campo vem suprir esta demanda no que
trata de agdes contra hegemonicas e de luta contra o modelo capitalista de destrui¢do
do meio ambiente. A educag@o do campo além de propor a transformacio da forma
escolar e das relacdes sociais da escola ainda tem uma capacidade enorme de se
expandir para outros setores da sociedade. Agindo a partir da escola do campo a
discussao entra nas comunidades e estas conseguem ampliar para outros campos.

Ao serem questionados sobre quais as praticas agroecoldgicas e de Educagdo
Ambiental que sdao desenvolvidas para a sustentabilidade e sociobiodiversidade na escola, os
educadores e educadoras elencaram: compostagem, cobertura morta, defensivos naturais,
sistema de gotejamento, reaproveitamento de dguas cinzas, adubacgdo organica, conservacao do

solo e da dgua, sistema agroflorestal, producdo de mudas nativas, medicinais e frutiferas; plantio
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de arvores nativas e reaproveitamento da dgua para irrigacdo através de cisternas e sistema
biodgua.

Eles também relataram que fazem estudos com os educandos (as) sobre fauna e
flora nativa da Caatinga; reciclagem de lixo na escola; e distribuicdo de mudas nas
comunidades.

Os educadores e educadoras disseram que todo esse processo € construido por meio
de oficinas, projetos, estudos e pesquisas sobre compostagem organica, preparo de defensivos
agricolas naturais, plantacdo de drvores especificas para recupera¢do do solo e a diversidade
(arvores de plantas frutiferas, nativas, forrageira, leguminosas etc.).

Considerando estas reflexdes dos educadores e educadoras € importante destacar o
que orienta o projeto politico pedagdgico da escola € importante destacar que entre os objetivos
da escola se insere em superar as desigualdades no campo mediante a experimentacio e
producdo de tecnologias de convivéncia com o semidrido e a matriz agroecoldgica para a

agricultura camponesa e da reforma agraria. Entre as tecnologias sociais, a escola elenca:

[---] economia soliddria; reservatdrios para armazenamento de dgua de chuva para a

producdo de alimentos e consumo humano; agroecologia; saneamento; energia; meio
ambiente; sementes crioulas; seguranca alimentar e nutricional; moradia popular;
educacdo; satde; plantas medicinais; inclusdo digital; arte; cultura; lazer; geracdo de
trabalho e renda. (EEM JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2020, p. 40)

Importante também destacar o que orienta Caldart (2023b)|), para se desenvolver
vivéncias de trabalho, ou seja, o trabalho socialmente util que objetivam desenvolver nos
educandos e educandas a compreensdo das contradi¢des existentes no campo, entre eles a
questdo agronegdcio x agroecologia na realidade concreta. Orienta ainda a pesquisadora para

os educadores e educadoras construirem em sua praxis docente:

[...] a ligagdo (pratica e tedrica) com atividades de trabalho socialmente necessario a
producdo real das condigdes objetivas para que a vida humana se realize. Requer ainda
que os fendmenos da vida social sejam abordados de modo ativo. E que as atividades
sejam tais que despertem a necessidade de pensar sobre o que se estd fazendo ou
planejando fazer e estudar sobre a realidade com a qual se mexe, (CALDART, 2023b,
p. 85).

Outras préticas citadas foram a producdo de hortalicas na mandala, coletas de
sementes da Caatinga, preparo do solo e desenvolvimento de tecnologias alternativas para a

convivéncia com o Semidrido (Figura 16).
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Figura 16 — Sistema mandala — EEM Jodo dos Santos de Oliveira

A produgdo de alimentos na mandala gera produtos sauddveis com tecnologias
sustentdveis, seja na compostagem, preparo do solo ou nos sistemas agroflorestais. A escola
tem, como iniciativa encampada pelo MST, um projeto de reflorestamento “plantando dgua”
que comecga no viveiro de mudas, que sdo produzidas a partir do componente Projetos, Estudos
e Pesquisas (PEP).

Além disso, o campo experimental é produtivo e todos os espacos da escola sdo
bem arborizados com plantas ornamentais, medicinais, frutiferas, nativas, além de hortalicas e
leguminosas. O tanque da mandala tem peixes da espécie tildpia, que inclusive, ja foi utilizado
para beneficio da comunidade, ao fornecer matrizes dessa espécie de peixe as familias.

Como se pode observar, a mandala desenvolve interessantes experiéncias de
Educacdo Ambiental e Agroecologia que oportunizam aos educandos compreender
possibilidades da sociobiodiversidade de produtos nos lotes de suas familias e quintais
produtivos, além de conhecimentos cientificos sobre educacdo para a sustentabilidade e
soberania alimentar, biodiversidade, alimentos saudaveis, articulados aos saberes da agricultura
camponesa.

Nesse sentido, Rodrigues (2016, p. 44) recorda que “a sociodiversidade esta
relacionada aos modos de vida, territorialidade e ao meio ambiente”, portanto, a
sociobiodiversidade se relaciona a uma Educagdo Ambiental do campo que integra conservacao
da biodiversidade com os saberes agroecolégicos camponeses.

A produgdo de fruticultura, legumes, raizes e horticultura demonstra como a escola
cria possibilidades para que os alunos possam compreender a integracdo entre biodiversidade e
a diversidade de sistemas produtivos, reforcando os sistemas socioculturais dos conhecimentos
ancestrais de camponeses sobre agricultura camponesa (sociobiodiversidade) e apontam

caminhos para a sustentabilidade, como a soberania alimentar (Figura 17).
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Figura 17 — Fruticultura mandala no campo experimental — EEM Jodo dos Santos de Oliveira

Os educandos e educandas trouxeram suas percep¢des em relacdo ao campo

experimental: territorio de aprendizagem, o local em que se aprende sobre o campo como lugar
de possibilidades; lugar em que se aprende sobre plantas e que se tem contato com a terra;
espaco para se aprender sobre o cuidado e importancia do campo para as vidas camponesas,
produzindo sem agredir a natureza e aplicando técnicas produtivas sustentdveis no Semidrido.

Desta forma, pode-se observar que a sociobiodiversidade:

[...] guarda intensa relagdo com a agroecologia, uma vez que o papel dos homens e
das mulheres, e dos jovens se faz preponderante no sentido de garantir a reprodugdo
social e material de familias camponesas. Através de praticas sustentdveis de uso
desses produtos, o respeito a natureza e seus ciclos, o nao uso de veneno e a nogao de
bem viver sdo as diretrizes-chaves, pois os produtos oriundos dela se transformam em
alimento saudavel, artesanato, remédios para pessoas, animais e para curar as rogas
das chamadas “pragas”, como as experiéncias com homeopatia desenvolvidas na
comunidade Sao Patricio, no Vale do Paraiso em Ronddnia; sdo fundamentais na
construcgio de casas, na confecc¢do de utensilios domésticos, dentre outros. (CARTA
POLITICA — IV ERAA, 2018, p. 5).

O campo experimental, em sua proposta pedagogica, deve ser compreendido nao
somente como local de experiéncias do trabalho socialmente produtivo, mas como fonte de
animacao de aprendizagens dos educandos e que estabelece relacdes com as matrizes da cultura,
das lutas e organizacOes coletivas, além de praticas de Educagdo Ambiental. No entanto,
concordando com Silva (2022a), esse espaco de aprendizagens, experiéncias € de animacao de
aprendizagens, precisa ser melhor implementado no curriculo da escola do campo,
principalmente no fortalecimento da Agroecologia em articulacdo com os quintais produtivos
das familias, conforme objetivos do PPP (2020) proposto.

Ao se perguntar sobre a articulagdo da Agroecologia com a Educagdo Ambiental

nas praticas pedagdgicas na escola, os educadores e educadoras explicaram que todo o processo
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de ensino e aprendizagem acontece nos tempos e espacos educativos, principalmente no campo
experimental, tendo como norte a matriz agroecoldgica integrada a Educacdo Ambiental para
se atingir a sustentabilidade e emancipac¢do do povo camponés. Sob esta visdo, Lima e Silva
(2011, p. 16) alegam que “[...] as lutas dos movimentos sociais em defesa da sustentabilidade
no campo estdo associadas prioritariamente ao fortalecimento da agricultura familiar”.

Loureiro e Layrargues (2013) argumentam que os movimentos sociais na América
Latina foram importantissimos contra o poder hegemonico do capitalismo e seu modo de
producdo predatério alicercado no agronegdcio, por isso, uma Educacdo Ambiental critica
precisa atingir trés objetivos: desvelar a realidade para questionar as estruturas de dominagdo
de poder que produzem as desigualdades; fortalecer a autonomia dos sujeitos em situacio de
exploracdo e expropriagdo do trabalho assalariado; e efetuar uma educagcdo para a
transformac¢do permeada por todas as formas de injustica de degradacao humana e ambiental.

Assim, para Santana e Andrade (2021, p. 57), uma forma de fortalecer a autonomia
dos sujeitos e sustentabilidade no campo € a Agroecologia, porque ela propde novas formas
produtivas e novas relacdes sociais e ambientais, tendo em vista que € uma nova drea de
producao de conhecimentos de arcabougo transdisciplinar “[...] que contém principios tedricos
e metodoldgicos capazes de elaborar desenhos e manejos de agroecossistemas sustentiveis,
garantindo dessa forma, a preservacdo da biodiversidade dos recursos naturais € humanos
existentes nas relagdes ecologicas™.

Todavia, para efetivar a sustentabilidade na escola, educandos e educadores estao
envolvidos, desde o ano de 2021, na producao de mudas para o reflorestamento e experiéncias
com o sistema agroflorestal, tendo o componente curricular OTTP como integrador das dreas
do conhecimento. O planejamento parte da necessidade dos educandos e educandas,
enfatizando que as aulas tedricas-priticas no campo experimental estdo enraizadas na
Agroecologia de forma interdisciplinar, articulando escola e comunidades do assentamento.

Observa-se que essas acoes se articulam com o PPP (2020) da escola, quando esté
proposto que o componente curricular tem a missdo de articular as dreas de conhecimento do
curriculo escolar, FGB, com o trabalho socialmente util e articulagdo com outros centros de
pesquisas para efetivar a filosofia pedagdgica da escola do trabalho, e, que conhecimentos das
ciéncias e do trabalho tenham o mesmo objetivo, conforme propde Pistrak (2011).

Em adicdo, o PPP (2020) da escola orienta que o OTTP, além dessa integracdo entre
ciéncias e o trabalho socialmente ttil, precisa avangar no sentido de possibilitar o
desenvolvimento de tecnologias de convivéncia com o Semidarido. Alids, “a convivéncia com o

Semidrido somente serd amplamente efetiva quando as questdes relacionadas a reforma agraria,
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soberania alimentar e ao acesso incondicional a dgua tornarem-se pautas fortes no ambito
politico (QUEIROZ; GIRAO, 2023, p. 137).

Em relacdo aos componentes integradores, os educadores e educadoras destacaram
que esses elementos estdo orientados para as acdes do campo experimental na integracdo com
as dreas do conhecimento e realidade concreta do campo, em que os contetidos sdo planejados
a partir dos principios da Agroecologia, mas que a Educacdo Ambiental precisa ser mais
estudada e praticada por eles no processo de ensino.

Nesse sentido, € importante trazer a fala da Educadora-12, que disse que esses
componentes da parte diversificada sdo articulados em todo o processo de ensino, atuando como
temas aglutinadores sobre as questdes ambientais e outros temas do planejamento dos
professores. Nas palavras de Silva (2022a), esses componentes cumprem a tarefa de ser
integradores, organizar de forma pedagdgica a pesquisa, o trabalho socialmente ttil e as demais
préticas sociais.

No entanto, percebe-se que o maior desafio € a formacado do professor para dar conta
da integracao curricular e avancar no estudo dos complexos, tendo em vista que hd bastante
tempo falamos de contextualizacdo e interdisciplinaridade, mas continuamos com as nossas
aulas disciplinares e com pouca dindmica em suas metodologias e envolvimento com os
aprendizes.

Todavia, os educadores (as), em seus discursos, afirmaram que as aulas préticas de
Educacdo Ambiental e Agroecologia acontecem, principalmente no campo experimental,
orientadas pelo componente OTTP em didlogo com as dreas do conhecimento da Formagao
Geral Bésica (FGB), de forma interdisciplinar. Os educadores (as) citam, por exemplo, as
praticas sobre fertilidade do solo (nutricdo de solo) e sua importancia para a nutricdo das
plantas, além de focar nos beneficios da conservagdo das drvores no processo produtivo da
agricultura camponesa.

Howard (2012. P. 63) coloca que os centros académicos e escolas devem centrar
em estudos sobre fertilidade do solo e seus sistemas de funcionamento, como a producdo de
himus, por exemplo, e considerar as florestas em sua totalidade, ndo apenas plantas isoladas,
tendo em vista que “[...] a fertilidade do solo, ndo somente influencia as culturas e as criagdes,
mas também a fauna da regido. [...] A fertilidade do solo é condi¢cdo que resulta do
funcionamento do ciclo da vida”.

Desta forma, os relatos de educadores e educandos sdo pertinentes para o trabalho

com as dreas da FGB, notadamente, ciéncias agrdrias para o processo de recuperacdo da
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fertilidade do solo, em processo de desertificacdo, bem como, o trabalho com o bosque Paulo
Freire da EEM Jodo dos Santos de Oliveira, com adubag¢ado e desenvolvimento das plantas.

Observa-se que o desafio € a integracdo curricular que demanda tempo e formagao
adequada, devido a complexidade do curriculo proposto e as lacunas para se entender questdes
importantes do PPP (2020), tais como: o fortalecimento da auto-organizacdo dos educandos e
educandas; as matrizes formativas, principalmente do trabalho; e o avango na prépria proposta
curricular. No entanto, os relatos de educandos e educadores mostram o esforgo intelectual e
organizacional que a escola faz para avangar nessa proposta.

Outra quest@o abordada na pesquisa foi como acontece o planejamento das aulas de
Educag¢do Ambiental e Agroecologia a partir do inventdrio da realidade e por¢des da realidade.
Os educadores (as), sujeitos da pesquisa, responderam que apds realizar o diagndstico da
realidade, s@o definidas as por¢des da realidade nos coletivos entre os educandos, para que
sejam trabalhadas no processo de ensino ao longo do ano, de forma interdisciplinar. A partir
das porc¢des da realidade, os professores elaboram o seu plano de ensino, definindo as praticas
de Educacao Ambiental e Agroecologia nos tempos e espagos educativos da escola.

De acordo com o Educador-3, esse processo se inicia no planejamento com o
agronomo (professor de OTTP) e os demais professores das areas da FGB, em que se trabalha
vivéncia com os alunos nas dreas desmatadas, articulando experiéncias no campo experimental
com as comunidades.

Além do mais, para o Educador-13 as aulas praticas de Educacdo Ambiental
acontecem através de pequenos experimentos que tém a funcio de fazer os educandos e
educandas compreenderem a realidade da agricultura camponesa para transforma-la a partir dos
principios da Agroecologia. Como descrito por Rosset (2017, p. 90), as praticas sdo necessarias
porque “[...] as criangas e 0s jovens sao muito importantes para construir a territorialidade da
Agroecologia, portanto, formd-los com uma visdo diferente, agroecoldogica, e com
conhecimento da Agroecologia, pode ter diferentes efeitos multiplicadores no territério”.

O Educador-4 mencionou que o planejamento ocorre dentro das porc¢des e sdo
extraidas do inventdrio para realizacio do plano de trabalho com um conjunto de
conhecimentos, como por exemplo, a biologia integrada aos componentes da parte
diversificada; a por¢do dgua, em que se trabalha questdes como contaminacdo da dgua por
parasitoses, escassez da dgua, processos de armazenamento como as tecnologias sociais das
cisternas, sistemas de abastecimento, além das propriedades quimicas das dguas, como sais

minerais.
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Conforme explicou o Educador-12, todos os componentes curriculares, a partir do
planejamento por drea e do coletivo, buscam conversar com as por¢des da realidade definidas,
articuladas com a matriz agroecoldgica, considerando o inventdrio da realidade e possibilidades
da matriz de conhecimentos basicos do ensino médio e PPP da escola do campo.

Subjacente as porcoes da realidade no didlogo com a Educagdo Ambiental e
Agroecologia, os educadores e educadoras destacaram que foram definidas no planejamento
coletivo: tecnologias sociais camponesas, dgua (caminho das dguas), alimentacdo sauddvel,
registro e memdaria camponesa, luta e reforma agréria, fontes naturais do sistema produtivo
camponés, desmatamento. Ou seja, todas as por¢des que vao subsidiar os planos de aulas dos
professores e seus objetivos formativos estdo relacionados com a temdtica ambiental, a
sustentabilidade, a sociobiodiversidade e estao articulados com o PPP (2020).

As porcoes da realidade subsidiam o planejamento nas dreas do conhecimento em
didlogo com os componentes integradores da parte diversificada, itinerdrios formativos, tendo
em vista que educadores (as) e educandos desenvolvem estudos e pesquisas sobre tecnologia
sociais para a saude, educagdo, agricultura e meio ambiente, ou seja, uma integracao entre
escola e vida. “[...] O elo entre a escola e a vida ¢ um dos desafios que a proposta curricular por
Complexos de Estudo propde, pois os conteddos foram historicamente apresentados de forma
isolada da vida, como se a escola fosse algo e a vida 14 fora fosse outra coisa (SAVI; ANTONIO,
2016, p. 366).

A Educadora-10 entende que as por¢des da realidade sdo importantes no curriculo
escolar porque sdo “recortes de uma realidade na qual tentamos entender e como podemos
fortalecer e superar”. Ja para o Educador-12, a partir das por¢des da realidade, “cada educador
ird trabalhd-las dentro dos contetidos que estdo previstos no curriculo do ensino. No tocante a
temdtica da Educa¢cdo Ambiental, a porc¢do fard énfase dentro do conteiido trabalhado em
sala”.

Segundo Mariano e Sapelli (2014), esse tipo de organizacdo curricular pelas
por¢des da realidade e complexos de estudos, inspirado nos estudiosos russos como Pistrak e
Shulgin, entre outros, tem a premissa de integrar contetidos com a vida de criancas e jovens
estudantes para serem sujeitos protagonistas para a transformacdo nas relacdes sociais entre
seres humanos e criacdo da nova mulher, do novo homem para liderar essas transformacdes.

Ao responderem em que espagos da escola acontecem as aulas préticas de Educagdo
Ambiental e Agroecologia, 23% dos educadores citaram o laboratério educacional de
informatica; 38,5% o laboratério educacional de ciéncias (LEC); 84% afirmaram que as aulas

acontecem no campo experimental; e 15% disseram a sala de video e biblioteca. Importa
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destacar que os participantes puderam citar mais de um espaco e, de fato, as andlises e
observacgdes puderam constatar que o campo experimental € o espago de estudo e pesquisa mais
utilizado nas préticas agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental.

Em referéncia aos complexos de estudos, o grupo de educadores (as) discorreu que
o elo desencadeador é o inventdrio da realidade para complexificar, considerando o
materialismo histérico-dialético, o processo de ensino interdisciplinar que envolve, também, o
campo experimental, a definicdo das porcdes da realidade, espagos e tempos educativos e
processo metodolégico mais dindmico para se compreender e transformar a realidade
camponesa em drea de assentamento rural.

Aqui se observa uma dificuldade dos educadores (as), de compreender o método

dialético em suas praticas, o que demanda mais formagdes e estudos para internalizar

plenamente o curriculo da escola e sua organizacao pedagogica. Segundo Savi e Antonio (2026,

p. 367),

Os Complexos de Estudo sdo formas de organizar o Plano de Estudos, permeado entre:
o trabalho, as bases das ciéncias e das artes, os métodos e os tempos de ensino
especificos, a auto-organizagdo, a organizacdo individual e coletiva dos estudantes, os
aspectos da realidade, os objetivos formativos e éxitos e as fontes educativas.

Nesse sentido, as matrizes formativas sdo materializadas nas praticas e processos
pedagdgicos, iniciando no inventario da realidade com o trabalho, as lutas sociais, a organiza¢ao
coletiva, a histéria e a memoria, que acontecem semanalmente. Os educadores e educadoras
descreveram que as matrizes formativas acontecem dentro da organicidade da escola, nos
nucleos de base (NBs) e nas expressoes artisticas. J4 o trabalho socialmente til acontece no
campo experimental, nos laboratdrios, no tempo comunidade e em outros espacos € tempos
educativos.

Do ponto de vista do Educador-4, as matrizes formativas objetivam “fortalecer a
cultura popular nos diferentes aspectos: da memoria, das lutas, da alimentagdo, da miisica, do
folclore, na convivéncia social, dentre outros, buscando o resgate e o cultivo de uma cultura
de liberdade”. O Educador-12 deu a seguinte declaracdo: “as matrizes formativas se
desenvolvem com a compreensdo da luta social, da cultura como matriz de formacdo humana,
do trabalho, pela Educac¢do do Campo e escola do campo, utilizando ferramentas como o
inventdrio da realidade e o campo experimental”.

Todavia, para atingir os objetivos propostos no PPP (2020), a escola esta alicergada

em uma organizacao pedagdgica complexa que demanda tempo e esforco intelectual para um
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aprendizado mais proficuo, em um processo de depuracdo entre acdo-reflexdo-acdo. Como
escreve Caldart (2022, p.6), sdo muitos desafios que a escola do campo precisa enfrentar, os
métodos de ensino, a formagao necessaria do professor para dar conta da complexidade de um

curriculo e se

[...] constituir como uma escola de vida, em que a constru¢do pedagdgica se move
pelo vinculo orgénico com processos de trabalho vivo que sdo base da produgdo da
vida a ser compreendida nas suas relacdes e perspectiva histérica. Nessas relacdes a
escola ajuda a construir parametros para abordar as diferentes questdes da vida.
Ensinando e aprendendo a compreender e agir sobre elas.

Portanto, os discursos de educadores (as) apontam processos de Educacdo
Ambiental e agroecolégicos em planos de trabalho ancorados nas por¢des da realidade
complexificada pelos fendmenos que envolvem os educandos e suas familias, como o desafio
da questdo da dgua no assentamento, além do desafio da soberania alimentar e processos de
reterritorializacdo camponesa e processos de reflorestamento.

Por outro lado, os discursos dos educandos (as) indicam experiéncias do trabalho
socialmente ttil que objetivam cumprir os objetivos do PPP (2020) da escola, ou seja, a
formacdo da emancipacdo humana a partir de uma organizac@o curricular complexa para as

questdes socioambientais que fortalecem a sustentabilidade e sociobiodiversidade.

6.6 Articulacio e dialogos entre Agroecologia e Educacio Ambiental para experiéncias

em sustentabilidade e sociobiodiversidade na escola

Considerando o quarto objetivo especifico, ao se questionar como as praticas da
Agroecologia e Educagdo Ambiental dialogam com a proposta curricular da escola do campo,
para a produgdo de produtos da sociobiodiversidade nos territorios do Assentamento Rural 25
de Maio, os educadores e educadoras citaram como principal iniciativa o projeto de
reflorestamento dos territérios dos assentados, através da producao e distribui¢do de mudas de
plantas nativas e plantas frutiferas.

Segundo educadores (as) e as gestoras da escola, a ideia € avancar em agroflorestas,
e por isso sua compreensdo ¢ importante do ponto de vista das experi€éncias com educandos

(as), pois:

Fazer agrofloresta € identificar as estruturas e os mecanismos de funcionamento da
vida no local de fazer agricultura, “ocupando o nicho” humano por meio do manejo
agroflorestal e orientando o sistema para a produgdo de alimentos e outros produtos



199

em meio a produgdo de biodiversidade e da troca entre os seres vivos. (STEENBOCK;
VEZZANI, 2013, p.24).

Mais uma vez, os educadores e educadoras falaram sobre reflorestamento das
comunidades do assentamento com d4rvores nativas, que comecou no Pproprio campo
experimental e que agora conta com variedades de arvores, incluindo um bosque de plantas
frutiferas que recuperou uma drea degradada e em processo de aridez, porque se afloraram as
pedras e com escassa vegetacdo arbustiva e herbacea. Por isso a importincia da produgdo de

mudas no campo experimental, (Figura 18).

Figura 18 — Campo experimental, viveiros, producao de mudas.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Sdo agdes que estdo integradas a um projeto de cuidar da terra, dos solos e das
arvores, e que estdo alicercadas na pedagogia da terra, como situa Caldart (2002, p. 23): “este
projeto ainda afirma como uma de suas especificidades a pedagogia da terra, compreendendo
que hd uma dimensao educativa na relagao do ser humano com a terra”. Nesse projeto de cuidar,
o viveiro de mudas — laboratério de experiéncias é voltado para a biodiversidade nativa,
envolvendo pesquisas sobre plantas e producdo de mudas, além de estudos sobre sementes e do
trabalho socialmente necessario (CALDART, 2023b).

Consultando documentos disponibilizados pela escola, percebe-se que é um
direcionamento do Plano Nacional Plantar Arvores, Produzir Alimentos Sauddveis, lan¢ado
pelo MST em 2021, tendo como questdes centrais: fortalecer os viveiros de mudas e casas de
sementes; fortalecimento da implementacao das agroflorestas e policultivos; e disseminar as
experiéncias de consorcios de espécies florestais (LOUREIRO; ZARREF, 2020). Seguindo
essa orientacdo do MST, a escola, a partir de 2021, adentra mais fortemente nesse processo,

integrando no seu plano de agdo trés estratégias fundamentais: o inventdrio da realidade, o

campo experimental e os componentes curriculares integradores. Segundo Gomes (2022, p. 99),



200

essa acdo objetiva que as familias possam fortalecer os seus “quintais produtivos com o plantio
de horta, de frutiferas e com a producao de criacido de pequenos animais”.

Destarte, esse processo de articulacdo entre Educacdo Ambiental e Agroecologia
no fortalecimento da sociobiodiversidade e sustentabilidade, considerando a andlise
documental da escola, como planos, projetos, PPP (2020) e outros documentos, inicia-se no
planejamento, arquitetando aulas interdisciplinares entre areas de conhecimento e OTTP, PEP
e PSC, em que sao trabalhados conceitos em aulas tedricas e praticas sobre sustentabilidade e
Agroecologia; campesinato e modos de producdo; Revoluciao Verde e seu pacote tecnoldgico;
metodologia camponés a camponés (CAC); inventdrio de préticas e conhecimento
agroecoldgico; e processos de degradagdo ambiental.

Para Caldart (2002, p.23), essas praticas de Educacao Ambiental e Agroecologia
buscam desenvolver nos jovens os sentidos e saberes sobre a interdependéncia entre ser humano
e natureza, “[...] com a terra, terra de cultivo da vida, terra de luta, terra ambiente, planeta. E
ver a terra como sendo de todos que podem se beneficiar dela. Aprender a cuidar da terra e
aprender deste cuidado algumas licdes de como cuidar do ser humano e de sua educacdo”.
Sendo assim, os jovens camponeses poderdo desenvolver os sentidos de serem guardides da
vida, da biodiversidade em sua esséncia, como existem os guardides das florestas amazonicas.

Sapelli (2017) situa a Agroecologia como amélgama de varias ciéncias € que se
estabelece como um novo campo de produ¢do de conhecimento para forjar uma nova forma de
producdo que articula uma nova alianca entre homens e mulheres com a natureza. E conforme
reforcam Altieri e Nicholls (2000, p.14), a Agroecologia como um paradigma de agricultura

alternativa é:

La disciplina cientifica que enfoca el estudio de la agricultura desde una perspectiva
ecoldgica se denomina «agroecologia» y se define como un marco teérico cuyo fin es
analizar los procesos agricolas de manera mds amplia. El enfoque agroecoldégico
considera a los ecosistemas agricolas como las unidades fundamentales de estudio; y
en estos sistemas, los ciclos minerales, las transformaciones de la energia, los procesos
bioldgicos y las relaciones socioecondmicas son investigados y analizados como un
todo. De este modo, a la investigacién agroecoldgica le interesa no sélo la
maximizacion de la produccién de un componente particular, sino la optimizacidn del
agroecosistema total. Esto tiende a reenfocar el énfasis en la investigacién agricola
mds alld de las consideraciones disciplinarias hacia interacciones complejas entre
personas, cultivos, suelo, animales, etcétera.

Desta forma, hd um movimento muito interessante na escola para que a maioria de
seus sujeitos entendam que a Agroecologia aponta possibilidades para novas formas de trabalho

socialmente produtivo que altera os seus modos de perceber a natureza como uma coisa viva,
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organica, que precisa ter preservado os seus processos ecoldgicos essenciais. Esse processo tem

o campo experimental como laboratério de experi€ncias e vivéncias:

Campo experimental - Como parte de suas estratégias propomos a constituicdo dos
campos experimentais da agricultura camponesa e da reforma agriria como lugar de
encontro da educacdo com a produgdo, baseados nos principios da educagdo
ambiental; da teoria com a prética, a partir de uma 4rea especifica de produgdo, mas
também dos diversos outros espacos produtivos. Territério do ensino, da
experimentacdo, da pesquisa, da construcdo de novas alternativas tecnoldgicas, da
organizagdo coletiva, da cooperacdo para o trabalho, de experimentacdo do novo
campo em construcio: da agroecologia, da sustentabilidade ambiental, da soberania
alimentar, da economia solidaria, da convivéncia com o Semidrido e da resisténcia
cultural. (PPP, 2020, p. 34).

Seguindo essa orientagdo, a escola vem desenvolvendo desde o ano de 2021,
discussdes e encontros formativos sobre producdo e distribuicio de mudas, realizando
encontros formativos com educadores, os quais algumas acOes foram realizadas: langamento
do Plano Nacional: Plantar Arvores e Produzir Alimentos Sauddveis, através de programa na
rddio comunitdria; fortalecimento da escola/comunidade e comunidade/escola. E para
efetivacdo desse processo, a escola realizou acdes como: o desenvolvimento de um calendério
agroecoldgico; coleta de sementes de plantas nativas; produ¢do de mudas; e o projeto de
pesquisa: Plantar arvores e produzir alimentos saudaveis no territorio.

E imperativo ressaltar todo um planejamento para efetivacio dessas acdes, como a
entrega inicial de 670 mudas de cajueiro precoce, ip€s e outras espécies, pela ocasido do Festival
das Arvores nas escolas e comunidades do assentamento; distribui¢do de 1500 mudas de arvores
frutiferas e nativas (aroeiras, sabids, mangueiras, graviolas e outras espécies) nas comunidades
em comemorac¢do dos 32 anos do Assentamento 25 de Maio.

Em comemoracdo a Semana do Meio Ambiente foram realizadas vdrias acoes,
como o webnario do Meio Ambiente: Semiarido nordestino, simbolo de luta e resisténcia com
as seguintes tematicas: a) Terra e abundancia de producgdo; b) Caatinga e sua degradagdo
ambiental; ¢) Queimada e incéndio na Caatinga, evento que foi finalizado com a distribuicao
mudas de plantas nativas e frutiferas.

Uma das acdes importantes foi o I Congresso de Educacdo Ambiental e
Agroecologia, quando este pesquisador teve a oportunidade de trazer uma discussdo
interessante sobre a Educacdo Ambiental Critica na Educacao do Campo e companheiras do
MST trouxeram falas importantes sobre a Metodologia Camponés a Camponés e Plano

Nacional de Plantio de Arvores, (Figuras 19 e 20).
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Figura 19 e 20 — I Congresso Educagdo Ambiental da Escola Jodo dos Santos de Oliveira —

Jodo Sem Terra.
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Fonte: EEM Jodo dos Santos de Oliveira e autor (2021)

Percebe-se nessas agdes da escola que as questdes ambientais estdo integradas com
ciéncias e matrizes formativas e proximo de uma compreensdo de meio ambiente. Para Saviani
(2016, p. 23), “cabe ao professor compreender a essencialidade da terra para a vida humana, o
que tem apoio inclusive na etimologia, ja que a palavra latina homo da qual, pelo acusativo
hominem, derivou o vocéabulo portugués homem, originariamente significa, o nascido da Terra;
o terrestre; o habitante da Terra”.

De acordo com os educadores (as), a entrega de mudas € acompanhada por visitas
as familias, que sempre estdo na escola atrds de mudas de plantas, por ser um espago de
experimentacao, considerando que os educandos e educandas estdo aprendendo a ver o campo
como territério de possibilidades e a necessidade de respeitar a natureza através dos tempos
educativos na escola e na comunidade, efetivando assim, os quintais produtivos na plantacao
de mudas. Além do mais, os educadores (as) adicionaram que a escola é sempre um territorio
de experimenta¢do da sociobiodiversidade na agricultura camponesa do assentamento. Sobre
esses discursos dos educadores (as), é valido trazer a visao de Altieri e Nicholls (2000, p.16) de

que:

La agroecologia provee las bases ecoldgicas para la conservacion de la biodiversidad
en la agricultura, ademds del rol que ella puede jugar en el restablecimiento del
balance ecoldgico de los agroecosistemas, de manera de alcanzar una produccion
sustentable. La biodiversidad promueve una variedad de procesos de renovacién y
servicios ecoldgicos en los agroecosistemas; cuando estos se pierden, los costos
pueden ser significativos.
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Na concepcao dos educadores e educadoras, a contribuicdo da escola para o
desenvolvimento da Agroecologia no campo se d4 através das prditicas e experimentos
realizados nos espacos e tempos educativos, principalmente no tempo-aula no campo
experimental e depois no tempo-comunidade nos quintais produtivos. Para o Educador-12, “a
escola tem contribuido no seu projeto pedagogico com experimentos no campo experimental,
produzindo e disseminando conhecimentos e pesquisas em Agroecologia, seja através de
projetos, feiras e semindrios, tendo a participacdo da comunidade”.

Nesse sentido, Aguiar et al. (2013) orientam que a educag@o na Agroecologia deve
estar revestida em principios e diretrizes para projetar um amanhd mais sustentdvel, quais
sejam:

a) Principio da vida: educacdo humana e integral para desenvolver em educados
(as) o cuidado e educacao afetiva nas seguintes dimensdes: espiritual, ética, solidariedade e
artistica que devem nortear a transformacdo da realidade em que dgua, floresta, sementes,
alimentos, trabalho e cultura possam garantir aprendizagens para a sustentabilidade a partir de
acdes como, manejo dos ecossistemas com economia solidaria e ecoldgica na producdo de
alimentos saudaveis;

b) Principio da diversidade: que articula ciéncias com etnociéncias, ciéncias com
saberes tradicionais e que articulam: cultura, trabalho, formas de organizacao social e produtiva,
sistemas socioculturais que orientam as relacdes ser humano e natureza nos processos
educativos com a Agroecologia nas seguintes questoes: o territério camponés como espacgo de
disputa entre projetos antagdnicos: agronegdcio x Agroecologia; considerar os saberes dos
povos tradicionais como fonte de pesquisa e ensinamentos ecoldgicos e culturais que sao
imprescindiveis para a sustentabilidade;

c¢) Principio da complexidade: realidade e seus fendmenos sdo complexos, o que
exige a integracdo dos estudos agroecoldgicos a partir das dreas do conhecimento com saberes
tradicionais na perspectiva transdisciplinar, multidimensional e contextos sdcio-histéricos,
extensdo e pesquisa; considerando as relagcdes sociais, praticas agricolas dos camponeses na
producdo de conhecimentos agroecoldgicos, e o trabalho com agrossistemas no curriculo
escolar, através da pesquisa e do trabalho como principio educativo;

d) Principio da transformagdo: educacdo como instrumento libertador e
transformador dos sujeitos de suas estruturas ideoldgicas de dominagdo para formar sujeitos
mais criticos e criativos para promover uma vida com sustentabilidade, e isso implica processos
educativos agroecoldgicos: praticas emancipatdrias, economia soliddria e ecoldgica; habitus

docente comprometido para desvelar e transformar a realidade; processos de auto-organizagao
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dos educados e das educandas visando a¢des de sustentabilidade, soberania alimentar, através
de uma educacao dialdgica.

Sobre educar para a humanizagao, para além do dominio das ciéncias e das artes,
Freitas (2022, p. 27) chama atengao para a necessidade de pensar uma escola “[...] que permita
que os estudantes possam construir esta critica das relacdes sociais vigentes e participar, ja
durante a formacdo, do exercicio de relagdes democraticas participativas, com &énfase no
trabalho coletivo e com participagdo na construc¢ao propria da escola”

Nesse processo educacional dialégico e com base nas narrativas dos sujeitos da
pesquisa, Figueiredo (2006, p.2) reconhece questdes fundamentais para que se efetive uma
educacdo libertdria na perspectiva dos estudos e contribui¢des de Paulo Freire para a formacao
de sujeitos criticos que desenvolvem a autoconsciéncia na relagdo com o mundo, em que o

ensino contextualizado e interdisciplinar € fundamental para desenvolver principios como:

[...] solidariedade, a equidade, a postura critica, a trans-acdo, a politicidade do ato
educativo; a inter/transdisciplinaridade, a multirreferencialidade, a leitura de mundo
em teia; a resolug@o concreta de questdes ambientais em sua multidimensionalidade;
a no¢ado de integralidade; o foco nas relacdes, a ecopraxis, a multidimensionalidade
humana.

No ambito dessas questdes, os educandos e educandas mencionaram que as
contribuicdes da escola para o desenvolvimento do campo a partir da agricultura camponesa de
base ecoldgica acontecem, principalmente, nas aulas de OTTP, conforme relatério analisado do
agronomo, em que aprendem, por exemplo: a importancia do solo sauddvel para as plantas e
processo produtivo; produzir € consumir com consciéncia, ou seja, aprende-se na escola que a
agricultura ndo precisa destruir a natureza, especialmente a ndo destruir os nutrientes do solo.

Dialogando com essas respostas, Coelho, Teixeira e Santos (2020, p. 74) observam
que a Educacdo Ambiental se articula com a Educagdao do Campo, “[...] uma vez que o homem
do campo e sua forma de vida estdo diretamente ligados a sua relacdo com a natureza mediada
pelo trabalho”. Além do mais, os educandos, nesta linha de pensamento, alegaram que no
processo de aprendizagem com Educacdo Ambiental e Agroecologia, eles buscam repassar os
conhecimentos para os seus pais nos quintais produtivos, no sentido de articular producao
agricola com a conservacdo da biodiversidade.

Sapelli (2017, p. 91) recomenda que a Educacdo Ambiental no curriculo da escola
do campo deve acontecer em todos os seus espacos e tempos educativos de forma ampla, para

fazer o devido enfrentamento ao modelo de producao capitalista. E isso demanda:
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[...] como uma das condi¢des, a socializagdo de conhecimentos cientificos acerca do
impacto do capitalismo no meio ambiente, caracterizado pela exploragdo irracional
dos bens naturais, pela degradacdo do meio ambiente, pelo aumento de doencgas
causadas por tais fendmenos, pela exploragdo desumana da forca de trabalho gasta
nesse processo, tendo como principais responsdveis, ndo cada sujeito individual, mas,

principalmente, as grandes corporagdes industriais.

O componente OTTP constitui-se um elo importante do curriculo das escolas do
campo, como integrador entre PEP e PSC e a FGB. Na EEM Joao dos Santos de Oliveira, foram
trabalhadas aulas interdisciplinares com educandos da 1* série ano 2021, no primeiro semestre,
com os temas a seguir: degradacdo ambiental; producdo de mudas; campesinato ¢ modo de
producdo; campesinato e agronegdcio: modos de producio; metodologia camponés a camponés
(CAC): inventario de préticas e conhecimentos agroecoldgicos.

Na turma da 2* série foi acrescentado o conteddo de propagacdo de plantas:
principios e préticas; e preparacdo para um bom substrato. Na turma da 3* série foi adicionado
um conteudo sobre sustentabilidade e Agroecologia: conceitos e fundamentos. Ja na turma da
3* série foram acrescentados os contetdos de transi¢do agroecoldgica e aspectos fundamentais
na Agroecologia. No 2° semestre de 2021, ocorreu o semindrio de Agroecologia, com o tema
Agroecologia e educacdo libertadora, em comemoragdo ao centendrio do nascimento de Paulo
Freire. Também teve o ato de criacdo do bosque Paulo Freire junto a comunidade escolar e
liderangas das comunidades do assentamento, escolas municipais, com participagdo de
liderancgas da prefeitura municipal de Madalena, MST e representacdo de educadores (as) da
escola.

Nas aulas tedricas e praticas foram trabalhados na 1* série diversos conteudos, tais
como: praticas agroecoldgicas com a metodologia CAC; continuacdo de estudos sobre solo,
andlises edaficas, perfil, composicdo; continuacdo de estudos sobre SAFs (simples e
complexos); trabalho em equipe sobre as cartilhas da reforma agrdria e meio ambiente. Na 2*
série, além da CAC: reprodugdo de plantas (métodos estaquia, alporquia, mergulhia e enxertia);
SAFs — conhecendo o sistema agroflorestal e aprendendo a produzir com a natureza; trabalho
em grupo sobre os SAFs no Semidrido.

Ja na 3* série, foram trabalhados conteidos sobre praticas agroecoldgicas —
metodologia CAC; organizacdes cooperativas e cooperativismo; economia rural. Desta forma,
pelas andlises e conversas com o grupo, professor de OTTP e gestores, todas as atividades

propostas estdo integradas aos principios da Agroecologia, para que os educandos possam
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compreender processos ecoldgicos vitais, como o ciclo biogeoquimico e como as relagdes
ecoldgicas acontecem para a nutri¢do e conservacdo do solo e biodiversidade.

O objetivo € que esses conhecimentos possam ser usados pelos alunos em seus
quintais produtivos, ou seja, a partir da compreensdo da nutri¢do de solo e sua conservagao,
produzir alimentos sauddveis para o desafio da seguranca alimentar de todos, através dos
conhecimentos agroecolégicos aprendidos e experienciados na escola (EEM JOAO DOS
SANTOS DE OLIVEIRA, 2021).

A partir da andlise documental sobre o componente OTTP, constatou-se que em
2022 foi desenvolvido um projeto sobre lixo doméstico nas comunidades do assentamento, em
que educandos entrevistaram as familias sobre a producao e destino dos residuos sélidos; além
da realizacdo de oficinas no campo experimental sob a orienta¢do do professor de OTTP, como

a de producao de substrato, por exemplo (Figura 21).

Figura 21 — Oficina sobre producio de substrato para mudas de drvores nativas e frutiferas

Fonte: EEM Joao dos Santos de Oliveira (2022).

Na turma da 1* série, nas aulas teéricas de OTTP foram abordados contetudos sobre
a historia da agricultura; e tipos de agriculturas (organica, ecoldgica, biodinamica, agrofloresta,
permacultura).

Na 2* série, foram desenvolvidos conteidos sobre horticultura agroecoldgica,
plantio e adubacgdo de hortalicas, pragas e doencas em hortaligcas; conteidos sobre fruticultura,
manejo agroecoldgico sobre fruticultura, tipos de irrigacao; manejo de pragas e doengas.

Na 3% série, por sua vez, os conteidos foram sobre administracdo rural e producdo
familiar, processo de produgdo e decisdo na unidade camponesa; e economia rural. Também
aconteceram aulas praticas sobre a producdo de composto organico e producdo de mudas

(Figura 22).



207

Figura 22 — Producao de composto organico e mudas

- '
Fonte: EEM Joao dos Santos de Oliveira (2022).

Vale destacar que o campo experimental, em que sdo realizadas as aulas tedricas e
praticas, dispde de viveiros de mudas, bosques de plantas nativas e frutiferas, pocilga,
galinheiro, mandala e agroflorestas. As culturas em processo de experimentacdo e de estudos
sdo: bananeira, acerola, mandioca, ata, graviola, entre outras; ja o plantio na horta tem coentro,
cebolinha, tomate e pimentdo, sendo a producao de uso da escola, doada para funciondrios e
moradores proximos a escola.

Nesse sentido, os educadores (as) também falaram sobre os projetos de Educacao
Ambiental integrados com Agroecologia, principalmente nos processos de reflorestamento que
comeca na producdo de mudas no viveiro instalado no campo experimental nos seguintes
projetos: producdo de alimentos sem agrotéxicos (alimentos sauddveis); utilizagdo de
defensivos agricolas naturais; trabalho com reflorestamento na comunidade; coleta de sementes
de plantas nativas; producdo de tecnologias sustentdveis para a convivéncia com o Semidrido,
além de outros projetos desenvolvidos ao longo desses anos, principalmente a experiéncia com
o sistema agroflorestal (Figura 23).

Quanto a estas experiéncias, vivéncias e projetos desenvolvidos pelos educadores e
educadoras com educandos e educandas, Caldart (2023b, p. 89) observa que estas praticas

pedagogicas orientadas

[...] De relagdes sociais de trabalho que levem a desnaturalizar a forma capitalista de
producdo e a visdo de trabalho que dela decorre € tarefa educativa da escola. Vivéncias
capazes de realcar as caracteristicas essenciais do trabalho como atividade vital e
ajudem os/as estudantes a compreender porque e como as finalidades da produgdo
proprias ao sistema do capital, que é gerar lucro para alguns poucos — e cada vez mais
lucro maximo para poucos entre poucos — vao desligando essa producdo do objetivo

de atender as reais necessidades da vida humana.
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Figura 23 — Sistema agroflorestal — campo experimental

- onte:EEMJﬁo dos Sntos de Olieira (2022).

Ainda foi instalado, de forma experimental, um apidrio na escola, em que foram
trabalhados com os estudantes alguns conhecimentos sobre abelhas, colmeias e apicultura.
Outras atividades interdisciplinares foram as tertilias dialégicas entre educandos (as) da 2* série
e educadores (as) de OTTP; e linguagens sobre a obra Primavera Silenciosa de Rachel Carson.

Os educandos e educandas também descreveram algumas tecnologias e
experiéncias que eles aprenderam nas aulas tedricas-préticas, a saber: fazer compostagem para
melhorar a nutricdo de solos e plantas; fazer mudas, estudar sobre plantas, principalmente no
processo produtivo da mandala. Nesse sentido, os educandos (as) relataram que essas praticas
sdo desenvolvidas nas aulas praticas de Educacdo Ambiental, e que estdo relacionadas,
principalmente, com o processo produtivo sustentdvel, iniciando pelos estudos de solo e
cuidados com a terra; producido de mudas para o reflorestamento do assentamento; € processos
produtivos em agroflorestas no campo experimental.

Sobre os sistemas produtivos e as tecnologias apropriadas a realidade do Semiarido
que a escola vem desenvolvendo no campo experimental do projeto popular para a agricultura
camponesa, com foco na sociobiodiversidade, soberania alimentar e sustentabilidade ambiental
das comunidades do assentamento rural, tivemos as seguintes respostas em percentuais dos
educadores e educadoras: 23% disseram que a escola desenvolve pesquisas sobre cisternas de
placas; 77% citaram projetos, estudos e pesquisas sobre mandala; Também 77% assinalaram
quintais produtivos; 38% criagdo de pequenos animais; 53% produgdo de plantas frutiferas;
54% produgdo de sementes crioulas; 46% plantas medicinais; 53% responderam producdo de
adubo organico e projeto de reflorestamento; 61% agrofloresta; 23% meliponicultura; 7% casa
da semente; 53% grupo cultural; 38% biodgua; 8% plantas forrageiras; 15% minhocério; 61%
compostagem; 15% recuperacdo de solo; 38% producdo alimentos saudaveis; e 30% arte

popular comunitéria.
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Para os educandos (as), a mandala ¢ uma experiéncia realizada no campo
experimental da agricultura camponesa e reforma agrdria, e foi citada por 91% dos
entrevistados. J4 a criacdo de pequenos animais e quintais produtivos foi lembrada por 100%
dos participantes; plantas medicinais e producdo de adubos por 50%; 58% dos educandos
citaram viveiro de mudas; 97% mencionaram projeto de reflorestamento; 83% agrofloresta;
58% grupo cultural e compostagem; 25% alimentacdo e ensilagem; 50% citaram arte popular
comunitdria; e por fim, 16% se referiram a experiéncia de plantas forrageiras.

Outras experiéncias que a escola tem desenvolvido no seu campo experimental,
foram relatadas pelos educadores e educadoras, como: sistema de gotejamento; ressecagem de
folhas de plantas para producdo de chés; producdo de sabao; sistemas de plantio integrado com
florestas, como o Sistema Integracdo Lavoura-Pecudria (ILP); criacdo de animais e
melhoramento seletivo de sementes. O Educador -3 acrescentou que a prdtica agroecolégica
desenvolvida na escola também tem valorizado o conhecimento popular das mulheres das
comunidades, através das plantas medicinais, com a produgdo de lambedores e sachés, razdo
pela qual as plantas medicinais fazem parte de estudos e pesquisas na escola.

Nessa participacdo das mulheres e suas praticas agroecoldgicas nos seus quintais

produtivos, cabe mencionar o que escrevem Jesus et al. (2021, p. 5):

As mulheres realizam importantes contribuicdes para a agroecologia ao produzir,
preservar e multiplicar os saberes e conhecimentos populares relacionados com a
domesticac@o de plantas e animais, o melhoramento genético, a producdo e os usos
das plantas e a preservacdo da natureza. Estes conhecimentos devem ser reconhecidos
e valorizados pela agroecologia, pois sdo fundamentos de sua constitui¢do, se deve
realizar um processo continuo de constru¢do de conhecimentos entre estes saberes
ancestrais das mulheres e as pesquisas e estudos académicos e de instituigdes de
pesquisa. Uma construgdo dialética entre teoria e pratica, que nio oculte a participacio
e a contribui¢do das mulheres em ambas dimensdes na construgdo do conhecimento
agroecoldgico.

O Educador-4 explicitou seus pressupostos: “vivemos em uma comunidade onde a
escola se tornou referéncia nos estudos de tecnologias sociais. Aqui, os educandos aprendem
as técnicas de manejo, e agora com o curso técnico a tendéncia é melhorar ainda mais”. Por

sua vez, o Educador-10 comentou:

Os quintais produtivos sdo uma otima ferramenta de desenvolvimento no campo da
Agroecologia e soberania alimentar, que tem mudado as vidas das familias que vivem
no Semidrido, aliado as tecnologias sociais e as técnicas de convivéncia com o
Semidrido. Porém, muitas dessas tecnologias sociais poderiam ser implantadas e
testadas nas escolas para poder serem divulgadas e ampliadas para as familias.
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A respeito da formacgao de nivel técnico para jovens do campo, Rosset (2017, p. 91)
entende que o desafio das escolas do campo na questdo da territorialidade da Agroecologia é
formar técnicos em que estejam concentradas suas orientacdes no didlogo com camponeses,
ndo apenas nas técnicas produtivas, tendo em vista o objetivo de “[...] valorizar o conhecimento
tradicional camponés, e como facilitadores de processos de construcdo coletiva e de transmissao
horizontal de conhecimento, ao estilo de CAC”.

Sobre as praticas de Educagdo Ambiental efetuadas na escola e na comunidade, os
educandos e educandas relataram que a maior parte das experiéncias e experimentos acontecem
no campo experimental com a produ¢do de mudas para reflorestamento, além de outras questdes
importantes como compostagem e producdo de adubo.

Nesse sentido, 60% dos educandos e educandas entrevistados afirmaram que
desenvolveram algum conhecimento sobre Agroecologia aprendido na escola nos quintais
produtivos de suas familias, como o cuidado com o solo, uso de dguas cinzas, compostagens,
experiéncias vivenciadas que se articulam dentro de uma perspectiva de Educacdo Ambiental
do campo nas préticas de agrofloresta, do sistema biodgua, no projeto plantando, na observacao
do desenvolvimento de plantas a partir do manejo de solo, o saber cuidar da vida na preparacao

e constru¢cdo de um novo homem e uma nova mulher camponeses.
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7 CONCLUSAO

A trajetdria da Educag@o do Campo estd permeada por estratégias curriculares para
efetivar um PPP com foco na questdo ambiental e agroecoldgica para a formacgdo de um novo
homem e uma nova mulher na perspectiva de uma educa¢dao humana e emancipatéria. Por isso,
a Educacdo do Campo estd sempre em movimento com 0s seus sujeitos construtores do novo
projeto para o campo, em que se articulam desenvolvimento e sustentabilidade, com prote¢do
do patrimdnio natural e saberes tradicionais camponeses.

A abordagem de uma Educacdo Ambiental agroecoldgica emergiu dessa premissa,
ou seja, para colaborar com um novo processo produtivo que considere prote¢ao ambiental com
reterritorializacdo de préticas agricolas sustentdveis e os conhecimentos da populagdo
camponesa. O conceito agroecoldgico surgiu da necessidade de recompor a alianga dos sujeitos
com suas histdrias de vida, refazendo suas identidades camponesas em sintonia com a natureza,
cultura e o trabalho socialmente produtivo e necessario no campo, por meio de tecnologias
sociais e sustentaveis.

Nesse sentido, esta dissertagdo teve como objetivo principal investigar como a
Agroecologia e a Educacdo Ambiental estdo contribuindo para a sustentabilidade e
sociobiodiversidade a partir das estratégias curriculares da EEM Joao dos Santos de Oliveira.

Nessa perspectiva, considerando o primeiro objetivo especifico - identificar
estratégias curriculares para o trabalho pedagdgico com Agroecologia e Educacdo Ambiental,
tendo como referenciais o projeto politico pedagogico (PPP) e outros documentos - este estudo
investigativo revelou que as estratégias curriculares da praxis pedagdgica entre educadores (as)
e educandos (as) com Agroecologia e Educacdo Ambiental na EEM Jodo dos Santos de Oliveira
sdo imprescindiveis para o fortalecimento da sustentabilidade e sociobiodiversidade em seus
tempos e espacos educativos, principalmente o campo experimental da reforma agraria e
agricultura camponesa.

A andlise documental revelou ndo apenas a existéncia de arcabougos tedrico-
metodolégicos para a implementacdo de um curriculo escolar complexo, que demanda
formacdo continua de seus educadores e educadoras, mas também, referéncias consistentes nos
seus documentos institucionais, como o PPP, planos e relatérios. Também, pode-se observar
uma proposta curricular enraizada nos ensinamentos de Paulo Freire, uma escola dialégica e
libertaria, conectada com a vida, construida com e pelos educadores e pelas educadoras do

campo, trabalhadores (as) camponeses e seus movimentos sociais.
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Outra questdao observada € que a proposta pedagdgica da escola € orientada pela
pedagogia do MST, através das matrizes formativas nos processos pedagdgicos e formativos
com educandos (as), quer dizer, ¢ uma escola orientada pela intencionalidade pedagdgica do
MST. As principais estratégias curriculares da escola sdo:

O inventdrio da realidade, alicercado na pedagogia do meio; 0s tempos e espagos
educativos, em que se desenvolvem as préticas agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental para
a formacao do ser omnilateral,

Os componentes curriculares integradores como PEP, PSC e OTTP, que a priori,
devem potencializar a pesquisa e o trabalho como principios educativos e socialmente produtivo
e necessdrio, no sentido de transformar a realidade camponesa;

Que a escola do campo, ideologicamente, estd inserida como instrumento de
intervencdo da realidade camponesa permeada por contradi¢des;

O campo experimental, que se articula com o trabalho socialmente ttil e com o
territorio de experi€ncias agroecoldgicas de tecnologias sociais e das matrizes formativas.

Em referéncia ao segundo objetivo especifico - examinar a partir da técnica de roda
de conversa e circulo de leitura, como educadores (as) e educandos (as) estdo a compreender
categorias importantes deste trabalho académico como, campo, escola do campo, educagao do
campo, educacdo ambiental e agroecologia e como estas temdticas estdo inseridas nos
componentes curriculares e praxis educativa - os resultados obtidos revelaram a compreensao
e significancia atribuidas por educadores (as) e educandos (as) as referidas categorias.

A andlise mostrou que os educadores e educadoras conseguem internalizar nos seus
discursos as orientagdes do PPP da escola sobre as intencionalidades da pedagogia do MST, no
sentido do trabalho coletivo e as estratégias curriculares que demandam formacao continua. No
entanto, percebeu-se os desafios de um curriculo complexo emancipatério, o que implica para
educadores (as) mais formagdes para relacionar conhecimento escolar, ciéncias e artes com a
realidade/atualidade dos educandos (as) de forma interdisciplinar e nos complexos de estudos.

Entre outros desafios, pode-se elencar a melhor aproximacdo da escola com as
necessidades das familias do ponto de vista da sustentabilidade econdmica e dos produtos da
sociobiodiversidade e da vida camponesa, tendo em vista que que o trabalho socialmente util
experimentado no campo experimental precisa se reverberar com maior presenca nos quintais
produtivos das familias assentadas. As familias assentadas, camponesas precisam perceber
melhor a presenca da escola em suas existéncias, uma escola necessdria e que traz implicacdes
em suas vidas, principalmente no desenvolvimento de tecnologias sociais para tornar mais viva

a agricultura camponesa, conforme estd posto no seu projeto politico pedagoégico.
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E vilido ainda reforcar, que o projeto politico pedagégico da escola precisa ser
melhor implementado, principalmente as estratégias curriculares, como o inventdrio da
realidade, o campo experimental, as matrizes formativas, os componentes integradores,
principalmente o componente OTTP em que vao desenvolver o trabalho socialmente
necessdrio, ou seja, a relacao teoria e pratica integradas entre as ciéncias e artes e aonde vao se
desenvolver a educacdo ambiental critica e agroecologia.

O trabalho socialmente util é questdo preponderante no enfrentamento destes
desafios, tornando a escola mais imprescindivel para as familias assentadas, integrando melhor
as experiéncias no campo experimental com os quintais produtivas. Isso poderd se reverberar
no aumento da matricula, além de assegurar a permanéncia dos alunos com promog¢do da
aprendizagem de forma inclusiva e equitativa, conforme objetivos estratégicos da SEDUC e
objetivos que estdo postos no PPP, que sdo, também, grandes desafios da escola.

Outra questdo importante € que os professores precisam qualificar os seus
momentos de estudos coletivos para melhor implementar as estratégicas curriculares que estao
postas no PPP, principalmente nos dias integrais; que o componente curricular OTTP dialogue
mais com os componentes da formagado geral do curriculo; que o componente PEP precisa ser
melhor implementado, tendo em vista que a proposta da pesquisa como principio educativo
perpassa todo curriculo da escola, desde o inventério da realidade ao processo de ensino que
acontece nos tempos e espacos educativos que sao bem diversos. Desta forma, € possivel que a
territorialidade da educacdo ambiental critica e agroecologia se efetive como uma educacdo
ambiental do campo no curriculo escolar.

Por outro lado, a pesquisa, também revelou sentimentos muito positivos de jovens
em relacdo a escola, como local de conhecimentos e oportunidades, principalmente sobre os
avanc¢os na compreensdo de uma Educacdo Ambiental que aponta questdes transformadoras,
ndo somente a visdo de natureza, mas o cuidado com a vida. As falas dos sujeitos educandos
(as) se articularam na compreensao do campo e Educacdo do Campo como novas possibilidades
em suas vidas, contudo, ainda existem desafios para que a escola atinja os seus objetivos para
o fortalecimento da identidade camponesa e desenvolvimento sustentdvel a partir de uma visao
agroecoldgica e ambiental critica e emancipadora.

Vale destacar que sao nas estratégias curriculares que se efetivam as praticas
agroecoldgicas e de Educagdo Ambiental, considerando as fontes de pesquisas do inventario da
realidade como o uso de agrotoxico, as queimadas, desmatamento da Caatinga, outros
problemas e questdes ambientais identificados na pesquisa entre educandos (as) e educadores

(as) e que serdo fontes para a elaboragdo das por¢des da realidade, linhas de pesquisas e que
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serdo complexificadas a partir do método dialético para interpretar e transformar a realidade
camponesa.

Neste sentido, as experiéncias e aprendizagens dos educandos se intercruzam em
uma Educacdo Ambiental do campo para a sustentabilidade e a sociobiodiversidade. No
entanto, percebeu-se o desafio do enraizamento das identidades de educadores e educadoras no
cotidiano dos seus trabalhos em uma visdo mais interdisciplinar e integradora, articulando os
diversos tempos e espacos educativos, conforme estratégias curriculares para que se efetive
uma Educacao Ambiental critica.

A partir da roda de conversa, pode-se ponderar algumas reflexdes importantes sobre
os sentimentos e sentidos que educandos (as) e educadores (as) desenvolveram em relagcdo a
Agroecologia e Educacdo ambiental, entre eles:

a) A relacdo da escola com a vida e o cotidiano dos alunos em ambas ciéncias, em
que as praticas e vivéncias nos espacos e tempos educativos se conectam nas matrizes
formativas como o trabalho, as lutas e as organizacdes coletivas. No entanto, suas falas ainda
estdo muito conectadas com a questdo da natureza, com o significado de manter o ambiente
mais verde;

b) A escola do campo, como instrumento de lutas e conquistas, e o seu curriculo
para o desenvolvimento de uma matriz agroecoldgica para um novo projeto de campo, trazem
esses sentimentos e essa cultura pedagdgica para educandos (as) e educadoras (as), todavia, isso
€ um processo que precisa ser potencializado na formacao dos educadores e educadoras nos
seus encontros coletivos, principalmente para as préaticas interdisciplinares propostas em seu
PPP;

¢) O grupo de educadores compreende a Agroecologia para além dos processos
produtivos, porque a sustentabilidade estd na possibilidade de fortalecer a existéncia das
familias assentadas em seus lotes e quintais produtivos, considerando a soberania alimentar; o
fortalecimento das cooperativas, agroindustrias e outras formas de organizacdo coletiva e
geracdo de renda no campo. Eles entendem que Educacdo Ambiental e Agroecologia se
encontram nesses processos para novas formas produtivas sustentdveis que reconectam o ser
humano com a natureza;

d) Percebeu-se que educandos (as) estdo avancando na compreensdao de uma
Educa¢do Ambiental critica, mas ainda com o foco nas percepcdes da dimensao de natureza, de
plantar e melhorar as condi¢des de vida em suas comunidades do ponto de vista da geracao de
renda. Entretanto, constatou-se que essas temdticas s@o muito importantes na formagdao dos

jovens para se projetar acoes de desenvolvimento sustentavel.
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Quando ao terceiro objetivo especifico - analisar como os conhecimentos tedricos
empiricos, através da Educacdo do Campo, orientam a inser¢do da Agroecologia e Educacdo
Ambiental no curriculo escolar das escolas do campo como instrumentos de transformacao
social, sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade — percebeu-se que as praticas
e estratégias agroecoldgicas e de Educacio Ambiental identificadas no trabalho pedagégico,
alinhadas ao PPP, t€m potencial para a efetiva implementacado desses conceitos em seus tempos
e espagos educativos.

Evidenciou-se que tais priticas ndo apenas apontam e dialogam com a proposta
curricular da escola do campo, mas, também, t€ém contribuido para a sustentabilidade e
fortalecimento da sociobiodiversidade local, a partir de experi€ncias realizadas no campo
experimental e que estdo se reverberando para as familias. No entanto, o processo € lento e que
a escola do campo estd em movimento.

Além disso, percebeu-se que ela tem um bom potencial de avangar ainda mais em
sua proposta pedagdgica, mas ha desafios como: qualificar a formacdo dos educadores e
educadoras; o planejamento para articular melhor o curriculo escolar nos tempos e espacos de
ensino e aprendizagem e articular melhor as estratégias curriculares.

Ademais, o desafio proposto € efetivar o campo como um territério de
possibilidades, como a sustentabilidade econdmica e a soberania alimentar, e isso pressupde
uma educac@o com o0s sujeitos e seus territorios a partir das matrizes formativas e dos seus
tempos e espacos educativos, considerando a pesquisa e o trabalho como principio educativo.

Quanto ao quarto objetivo especifico - descrever como as préticas da Agroecologia
e Educacdo Ambiental dialogam com a proposta curricular da escola do campo, € como essas
préiticas tém contribuido para a sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade -
observou-se que o inventdrio da realidade oportuniza aos sujeitos da escola, educadores (as)
educandos (as), pesquisar a realidade e seus fendmenos para subsidiar o processo de ensino e
aprendizagem; que a auto-organizacdo dos educandos e educandas é uma forma de possibilitar
um processo de vivéncia da autonomia e lideranca na escola; e que o trabalho socialmente
produtivo e necessédrio envolve a producdo de conhecimentos e praticas para o desafio da
sustentabilidade, como a producdo de alimentos sauddveis e soberania alimentar.

Nessa linha de pensamento, a compreensio da Educacdo Ambiental e da
Agroecologia é um processo lento que se realiza de forma integrada nas préticas agricolas e
ambientais. Os educandos e as educandas estdo experienciando esse momento novo em suas
vidas, ja os educadores (as) estdo aprendendo essas novas formas de ensinar, principalmente

com o trabalho integrado entre as dreas do conhecimento com os componentes integradores.



216

Constatou-se, ainda, que a escola se utiliza de vérias estratégias, pesquisas, projetos
e outros eventos para que educandos (as) desenvolvam uma visdo critica sobre o campo e
possibilidades através da Agroecologia e Educacdo Ambiental na producdo de alimentos
sauddveis sem causar prejuizos para a biodiversidade nativa. Nesse processo, alguns problemas
foram identificados, como o desafio do abastecimento e armazenamento de dgua através de
tecnologias sociais, como as cisternas de placas, praticas agricolas sobre manejo de solo, plantas
medicinais etc. Além do mais, foi possivel perceber como essas estratégias para as préticas
agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental estdo alicercadas nas matrizes formativas e na
pesquisa como principios educativos.

Identificou-se, também, que as praticas agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental
acontecem em todos os espacos e tempos educativos para se reproduzir no campo novas formas
produtivas e de relacdes sociais, de trabalho e ambientais para fortalecer o empoderamento das
familias na busca pela sustentabilidade de suas existéncias.

Entretanto, notou-se que a Educacdo Ambiental precisa estar mais integrada no
curriculo e no proprio PPP da escola como elemento integrador das dreas do conhecimento, de
forma transversal e interdisciplinar, sendo essencial para qualificar o trabalho docente na
constru¢do de um novo projeto de campo. De certo, os processos agroecoldgicos e de Educacao
Ambiental estdo ancorados em estratégias curriculares complexas que demandam tempo e
formacdo de professores para que se efetivem os objetivos propostos no PPP.

Ademais, este estudo reforca a efetivagdo de uma Educacdo Ambiental do campo
de forma permanente nas estratégias curriculares da escola do campo como elemento intrinseco
a identidade e a missao da EEM Joao dos Santos de Oliveira, de desenvolver uma educacao
humana e de matriz agroecolégica. E por conseguinte, fortalecer a sustentabilidade e a
sociobiodiversidade através do desenvolvimento de tecnologias sustentdveis para a convivéncia
com o Semidrido.

Entre os achados da pesquisa, € importante enfatizar a Educacio Ambiental do
campo nas praticas pedagdgicas nos espagos e tempos educativos, sublinhando seu papel na
transformacdo social, abrindo horizontes para educandos e suas familias, através de um campo
com novas possibilidades. Ainda que a escola do campo conte com uma estrutura acolhedora,
com seus espacos e tempos educativos, existe uma proposta curricular complexa que demanda
mais engajamento e formacdo continuada de seus professores para que as praticas
agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental acontecam de forma mais integrada e interdisciplinar.

O caminho € longo, as experiéncias agroecoldgicas e de Educacdo Ambiental nos

espacos e tempos educativos estdo sendo feitas, mas precisam ser qualificadas e melhor
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integradas no curriculo escolar. O campo experimental ainda € subutilizado, conforme
proposic¢ado de sua criagdo como territério de experi€ncias da agricultura camponesa; as matrizes
formativas precisam ser mais vivenciadas no curriculo escolar nas praticas agroecoldgicas; a
pesquisa e o trabalho como principios educativos precisam ser desenvolvidos de forma continua
e integrada nas praticas agroecoldgicas e ambientais.

E preciso avancar na organicidade, no fortalecimento dos coletivos, principalmente
dos educadores e seus processos formativos para qualificar o plano de estudos e superar as
fragmentacdes do processo de ensino em direcdo aos objetivos da escola. No enfrentamento
desses desafios, € imperativo reconhecer o potencial do curriculo proposto e suas estratégias de
ensino para propiciar um projeto de escola do campo pautado na relagdao entre Educacdo do
Campo, Agroecologia e uma Educacdo Ambiental do campo, considerando suas
especificidades para uma educacdo humana e emancipatdria para os sujeitos do campo.

E nessa organizacio pedagégica complexa na confluéncia entre teoria critica do
curriculo escolar e do materialismo histérico-dialético que vao se encontrar a Agroecologia e a
Educacdo Ambiental para enfrentamento das contradi¢des existentes no campo: agricultura
agroexportadora x agricultura agroecoldgica, educagdo rural x educacdo do campo e
emancipatdria. E a afirmacdo de um novo projeto de desenvolvimento para o campo, conforme
interesses da classe camponesa, consubstanciando trabalho socialmente produtivo com
protecdo da biodiversidade e saberes tradicionais da agricultura camponesa.

Portanto, considerando e reconhecendo que a escola do campo estd em movimento
na execu¢do de sua proposta pedagdgico, os desafios da gestdo sdo imensos, como: O
fortalecimento da organicidade e da coletividade de educadores e educadoras; a melhor
implementagdo das estratégias curriculares — do inventdrio da realidade ao processo de
elaboracdo do plano de estudos, considerando os estudos dos complexos; a efetivacdo dos
componentes integradores curriculares, como PEP, PSC e OTTP na consolida¢cdo da pesquisa
como principio educativo e o trabalho socialmente produtivo nas praticas agricolas do campo
experimental e suas unidades produtivas com as intencionalidades pedagdgicas no curriculo
escolar.

Vilido observar que o0 movimento e a experiéncia em curso sobre a efetivacao da
escola do campo como Escola de Ensino Médio e Profissional do Campo merecem estudos
mais aprofundados — quais as implicagdes que o curso subsequente — Administracdo com
Enfase nas Organizacdes trouxe para a escola, para os territérios dos assentamentos, educandos
e suas familias? Como estd se desenvolvendo o curso profissional integrado ao ensino médio

de agroecologia? Como estudantes, suas familias e educadores (as) do campo avaliam esta
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experiéncia? Nesse sentido, estes sd@o pontos que precisam ser aprofundados em préximos
estudos.

Por fim, € importante destacar que este estudo possibilitou a este pesquisador, uma
melhor compreensdo da proposta pedagdgica da escola, principalmente dos seus postulados
epistemoldgicos, pedagdgicos, filoséficos e metodoldgicos da escola do campo; objetivos que
foram pensados pelas liderancas do MST-CE e seus representantes do Setor de Educacao, suas
trajetérias de lutas por um educacdo do campo; que a Educacdo Ambiental e Agroecologia
possam melhor convergir nas praticas docentes para sustentabilidade e sociobiodiversidade da

agricultura camponesa com protecdo da biodiversidade nativa.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS SUJEITOS DA PESQUISA
ATRAVES DA RODA DE CONVERSA — EDUCADORES (AS) E EDUCANDOS (AS)

Grupo: Educandos (as) da EEM Joao dos Santos de Oliveira — Assentamento 25 de Maio no
municipio de Madalena-Cear4.

Registro: Gravacdo em dudio e video em concordancia com os sujeitos, mantendo em sigilo
suas identidades.

Toépico de discussao: aplicar dindmicas a fim de estimular os educandos e educandas,
educadores e educadoras a expressarem sua compreensdo sobre como a Agroecologia e a
Educacdo Ambiental no curriculo da EEM Jodo dos Santos de Oliveira estdo contribuindo para
a sustentabilidade e sociobiodiversidade, conforme orienta o PPP da escola

Pela manha: O8 has 12 h

Publico-alvo: 14 educandos (as), sendo 50% do sexo masculino e 50% do sexo feminino —
periodo da manha.

Pela tarde: 13 has 17 h.

Publico-alvo: professores: com todos (as) educadores (as) e gestores.

As questdes que norteardo toda a conversa com os sujeitos da pesquisa estdo articuladas aos
objetivos I e II da pesquisa.

1. Qual a compreensdo sobre campo e Educacdo do Campo?

2. Qual a importancia da escola do campo?

3. Qual sua compreensao sobre Agroecologia e Educacio Ambiental?

4. Como essas temadticas estdo inseridas nas disciplinas?

5. Qual o didlogo dessas categorias e conteidos com a realidade da comunidade (histdrica,
politica, ambiental, social das familias)?

6. Quais as principais estratégias curriculares da escola do campo?

7. Os docentes passaram por algum processo de formacgao para trabalhar essa proposta?

8. Quais os avancos, mudancas ambientais, sociais, politicas e produtivas nos lotes € no

assentamento?

1) DINAMICA - Rosa dos saberes sobre o campo — 30 min

Objetivo: Examinar como educadores (as) e educandos (as) estdo a compreender categorias
importantes deste trabalho académico, particularmente campo, escola do campo, Educagdo do
Campo, Educacio Ambiental e Agroecologia, e como essas temadticas estdo inseridas nos
componentes curriculares e praxis educativa;
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Desenvolvimento:

a) Ap0s os cantares das musicas da Educagao do Campo, realizar orientagdes sobre a pesquisa,
0s seus objetivos, esclarecer alguma divida, depois explicar sobre a dindmica da roda de
conversa;

b) Iniciar a conversa de forma dial6gica, com aten¢do, escuta, anotagdes e gravagao;

¢) Solicitar que o aluno pegue um papel no chdo. Ex: o que é campo e assim por diante. Fazer
as anotacdes, ouvindo com atencao os sentimentos de educandos e educadores;

d) Construcdo dos conceitos como pétalas de rosa;

e) Socializacdo com a colagem das pétalas.

Miisica dos cantares — MST: Nao Vou Sair do Campo, de Gilvan Santos (momento de
reflexdo inicial com educandos (as) e educadores (as)

Nio vou sair do campo /Pra poder ir pra escola /Educagio do campo /E direito e ndo esmola /
O povo camponés /O homem e a mulher /O negro quilombola /Com seu canto de afoxé / Ticuna,
Caeté /Castanheiros, seringueiros /Pescadores e posseiros /Nesta luta estdo de pé / Cultura e
producdo /Sujeitos da cultura /A nossa agricultura /Pro bem da populagdo /Construir uma nagao
/Construir soberania /Pra viver o novo dia /Com mais humanizacdo /Quem vive da floresta /Dos
rios e dos mares /De todos os lugares /Onde o sol faz uma fresta /Quem a sua for¢a empresta

/Nos quilombos nas aldeias /E quem na terra semeia /Venha aqui fazer a festa.

2) DINAMICA - Construtores do futuro

Tempo previsto: 15 min

Objetivo: Ampliacdo dos sentidos e significados das questdes propostas.

Desenvolvimento:

a) Orientacdes metodoldgicas da oficina;

b) Divisdo dos educandos (as) em dois grupos: cada grupo ficou com um cartaz para o recorte
de figuras de revistas e depois colagem;

c) Entrega de material (revistas usadas, papel, canetas, tesouras, colas) para a producdo de
cartazes sobre Agroecologia e Educacio Ambiental, e como essas temdticas sao realizadas na
escola, ampliando os seus significados de forma dialdgica;

d) Apresentacdo dos cartazes com didlogos ampliados sobre as questdes propostas;
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Misica inicial nesta dindmica: “Eu quero uma escola do campo” de Gilvan Santos —
cantares da educacio do campo.

“Eu quero uma escola do campo” Gilvan Santos. Eu quero uma escola do campo /Que tenha a
ver com a vida com a gente /Querida e organizada /E conduzida coletivamente. /Eu quero uma
escola do campo /Que ndo enxerga apenas equagdes /Que tenha como chave mestra /O trabalho
e os mutirdes. /Eu quero uma escola do campo /Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
/Onde iremos aprender /A sermos construtores do futuro. (bis). /Eu quero uma escola do campo
/Onde o saber nio seja limitado /Que a gente possa ver o todo /E possa compreender os lados.
/Eu quero uma escola do campo /Onde esteja o simbolo da nossa semeia /Que seja como a nossa
casa / Que ndo seja como a casa alheia. /Eu quero uma escola do campo /Que nio tenha cercas

/ que ndo tenha muros /Onde iremos aprender /A sermos construtores do futuro. (bis).

Roda de conversa finalizada com os cantares do MST — Educacao do Campo de Gilvan
Santos.

Miisica Educacao do Campo — Gilvan Santos.

A educacio do campo do povo agricultor / Precisa de uma enxada, de um ldpis e de um trator.
Precisa do educador pra trocar conhecimento / O maior ensinamento € a vida e o seu valor /
Dessa histdria nds os sujeitos /Lutamos pela vida, pelo o que € de direito / As nossas marcas se
espalham pelo chdo / A nossa escola, ela vem do coracdo / Se a humanidade produziu tanto
saber / O rédio, a ciéncia e a cartilha do ABC / Mas falta empreender a solidariedade / Soletrar

essa verdade, / Esta faltando acontecer.



253

APENDICE B — QUESTIONARIO — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - GOOGLE FORMULARIO
AGROECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL: TRAJETORIAS DE UMA
ESCOLA DO CAMPO DE ENSINO MEDIO PARA A SUSTENTABILIDADE E
SOCIOBIODIVERSIDADE

Secao 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) educando (a), tudo bem? Espero que sim. Vocé estd sendo convidado
(a) como participante da pesquisa AGROECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL:
TRAJETORIAS DE UMA ESCOLA DO CAMPO DE ENSINO MEDIO PARA A
SUSTENTABILIDADE E SOCIOBIODIVERSIDADE ”  do pesquisador Luis Moreira de
Oliveira Filho, discente do Mestrado Académico em Desenvolvimento e Meio Ambiente -
PRODEMA pela Universidade Federal do Ceard (UFC CE) sob orienta¢do do Prof. Dr. Filipe
Augusto Xavier Lima.

Esta pesquisa pretende investigar como a Agroecologia e a Educacao Ambiental no
curriculo da Escola do Campo de Ensino Médio Joao dos Santos de Oliveira estd contribuindo
para a sustentabilidade e sociobiodiversidade nos territérios do Assentamento Rural 25 de
Maio, localizado no municipio de Madalena, estado do Ceard. Sob tal perspectiva, pretende-
se desenvolver uma pesquisa interdisciplinar, descritiva e exploratdria, a partir do procedimento
técnico metodolégico do estudo de caso e de abordagem qualitativa, considerando o
materialismo histérico de Marx. O desenvolvimento deste trabalho vem acrescentar uma
discussdo importante sobre as contribuicdes de uma escola do campo de ensino médio na
sustentabilidade e sociobiodiversidade em drea de assentamento rural a partir das préticas de
Educagcdo Ambiental e Agroecologia no curriculo escolar.

Além disso, esta pesquisa possibilitard a comunidade académica e a prépria
sociedade, o aprofundamento dos estudos sobre como estd se desenvolvendo a Agroecologia e
a Educacdo Ambiental na proposta pedagdgica da escola do campo, e como as praticas
metodoldgicas de ensino estdo alinhadas em uma base educacional transformadora para o
fortalecimento das identidades dos sujeitos do campo, na reterritorializacdo dos saberes

tradicionais, da sociobiodiversidade, da sustentabilidade e conservacdo da biodiversidade



254

nativa, e no desenvolvimento de tecnologias sociais que colaboram para o desenvolvimento
rural e humano.

Nessa linha de pensamento, emergem deste pesquisador, suas inquietagdes para
melhor aprofundar estudos tedricos e empiricos por duas tematicas que estdo entrelagadas em
sua histdrica de professor e gestor. Inicialmente, como professor formador ambiental da 10
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 10), tendo acompanhado
ao longo de 13 anos, as acdes de Educacdo Ambiental, principalmente as conferéncias infanto-
juvenil pelo meio ambiente. Depois, como superintendente escolar na CREDE 12 das escolas
do campo, e também, pela atuagdo na coordenacdo das acdes de Educacdo Ambiental, entre
elas a Mostra Cientifica de Educacdo Ambiental, formacgdo de professores, palestras e outros
eventos.

Caso aceite participar dessa pesquisa, vocé€ responderd um questiondrio com
algumas perguntas Essa pesquisa poderd causar riscos minimos, a saber: constrangimento
social, particularmente se considerada a timidez associada a participagdo em pesquisas;
constrangimento intelectual por expor a opinido. Caso ocorra qualquer forma de
constrangimento, serd assegurado o direito de desisténcia da pesquisa nos casos em que haja
algum desconforto.

Informa-se, ainda, que lhe é reservado o direito de ndo participar dessa pesquisa.
Considerando os principios éticos da pesquisa, informamos que serd garantido o sigilo relativo
ao seu nome ou qualquer outra informacao que possa identifica-lo. Mesmo que tenha aceitado
participar dessa pesquisa, se por qualquer motivo, durante o andamento da investigagdo,
resolver desistir, tem toda a liberdade para retirar a sua participacao (sair do estudo). Sua ajuda
e participacao poderido trazer beneficios (melhorias) para os profissionais da drea da educacao,
comunidade académica e sociedade. Informamos, por fim, que o/a senhor ndo serd
recompensado financeiramente pela sua participagdo na pesquisa (ndo receberd dinheiro pela
sua participag¢do) e que a qualquer momento, podera ter acesso aos dados (informagdes) dessa
pesquisa.

Esclarecimento de davidas podem ser solicitados aos pesquisadores, através do

seguinte contato: Luis Moreira — (88) 99950-8180

Secao 1

Considerando o conjunto de informagdes postas no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecidos, indagamos: vocé aceita participar da pesquisa? (SIM), (NAO)



255

Secao 2

Caracterizagdo do (a) educando (a)
Nome

ESCOLA

Idade

Qual série vocé estuda?

Sexo

Secio 3

Participacdo na escola
Qual o seu envolvimento na escola e assentamento rural?

Localizacdo de residéncia

Secao 4

Objetivo I - Identificar estratégias curriculares para o trabalho pedagégico com Agroecologia
e Educacdo Ambiental, tendo como referenciais o projeto politico pedagdgico (PPP) e outros

documentos;

Vocé gosta da escola do campo?
Caso positivo, o que voceé acha mais legal e interessante na escola do campo?

O que a escola do campo representa para voce?

Que aspectos vocé€ mais destaca na escola do campo?
Voceé participa de aulas préticas?

) Laboratorio escolar de informatica

) Laboratério escolar de ciéncias

) Multimeios

) Campo experimental

) Sala de video

) Biblioteca

~ NN AN~
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Que préaticas agroecolégicas e de Educacio Ambiental sdo desenvolvidas no campo
experimental e em outros espacos da escola?

O que significa para vocé o campo experimental?

Voceé participou da elaboragdo do inventério da realidade? (SIM) x (Nao)

Se sim, comente esta experiéncia.

Secao 5

Campo e assentamento rural

O que significa para voc€ morar, viver e estudar em uma escola do campo de ensino médio?
O que significa o campo?

Descreva a importancia da escola do campo para vocé, familia e sua comunidade rural.
Vocé pretende ao final do ensino médio na escola do campo

() Entrar no ensino superior

() Ser um pequeno produtor da agricultura camponesa no assentamento rural.

() Ir embora, procurar emprego na cidade?

() Outro

Secao 6

Objetivo III - Analisar como os conhecimentos tedricos empiricos, através da Educacao
do Campo, orientam a insercio da Agroecologia e Educacio Ambiental no curriculo
escolar das escolas do campo como instrumentos de transformacido social,

sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade

O que significa o campo?
O que significa a Educacdo do Campo?
O que é Educacdo Ambiental?

Quais os sentidos e significados da Agroecologia?

Secao 7
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Objetivo IV - Descrever como as praticas da Agroecologia e Educacao Ambiental
dialogam com a proposta curricular das escolas do campo, e como estas praticas tém
contribuido para a sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade nos

territorios do Assentamento Rural 25 de Maio.

Como as praticas da Agroecologia e Educacdo Ambiental dialogam com a proposta curricular
da escola do campo, para a produgdo de produtos da sociobiodiversidade nos territérios do
Assentamento Rural 25 de Maio?

Qual a contribuicdo da escola para o desenvolvimento do campo da agricultura camponesa de
base ecoldgica — Agroecologia?

Que tecnologias sociais foram desenvolvidas e/ou experienciadas na escola e aplicadas nos
quintais produtivos?

Quais praticas de Educacdao Ambiental sdo desenvolvidas na escola e na comunidade?

Marque os sistemas produtivos e tecnologias apropriadas a realidade do Semidrido que a escola
vem desenvolvendo no campo experimental do projeto popular para agricultura camponesa,
que busca a sociobiodiversidade, a soberania alimentar e a sustentabilidade ambiental das

comunidades do assentamento rural a partir de conhecimentos adquiridos pelos educandos (as).

) Placas de cisternas

) Mandala

) Quintais produtivos

) Criac@o de pequenos animais
) Pomar

) Producgdo de sementes crioulas
) Horto medicinal

) Estufa de mudas

) Reflorestamento

) Agroindustrias

) Biocombustivel

) Adubo orgénico

) Agrofloresta

) Radio comunitaria

) Casa de mel e meliponicultura

e e e e e T e e e e e e e e T

) Casa de sementes
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) Grupo cultural

) Biodigestor

) Biodgua - reuso de dguas cinzas

) Plantas forrageiras

) Minhocdrio

) Compostagem

) Recuperacdo e protecdo de nascentes

) Canteiros econdmicos e reuso de dgua cinza com filtro bioldgico
) Barragem subterranea

) Manejo de caprinos

) Alimentacao animal — ensilagem

) Alimentacao animal - fenacao

) Producdo de alimentos agroecolégicos

) Artesanato com manejo sustentdvel

) Banco de sementes comunitério - guardides da semente
) Rede de producio e comercializacdo — cooperativa

) Arte popular comunitéria

) Artesanato

) Outro

Comente outras experiéncias de sistemas produtivos e tecnologias apropriadas a realidade da

escola do campo e sua relacdo com a comunidade.

Vocé aplicou algum conhecimento sobre Agroecologia aprendido na escola/ campo

experimental na propriedade da familia?

Se sim, comente

Quais sdo as praticas agroecoldgicas desenvolvidas na escola?

Que projetos de Educacao Ambiental e Agroecologia vocé desenvolveu na escola com o seu

professor?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
AGROECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL: TRAJETORIAS DE UMA ESCOLA
DO CAMPO DE ENSINO MEDIO PARA A SUSTENTABILIDADE E
SOCIOBIODIVERSIDADE

Secao 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) educador (a). Tudo bem? Espero que sim. Vocé estd sendo convidado
(a) como participante da pesquisa AGROECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL:
TRAJETORIAS DE UMA ESCOLA DO CAMPO DE ENSINO MEDIO PARA A
SUSTENTABILIDADE E SOCIOBIODIVERSIDADE ” do pesquisador Luis Moreira de
Oliveira Filho, discente do Mestrado Académico em Desenvolvimento e Meio Ambiente -
PRODEMA pela Universidade Federal do Ceard (UFC-CE) sob orienta¢do do Prof. Dr. Filipe
Augusto Xavier Lima.

Esta pesquisa pretende investigar como a Agroecologia e a Educacao Ambiental no
curriculo da Escola do Campo de Ensino Médio Jodo dos Santos de Oliveira esta contribuindo
para a sustentabilidade e sociobiodiversidade nos territérios do Assentamento Rural 25 de
Maio, localizado no municipio de Madalena, estado do Ceard. Sob tal perspectiva, pretende-
se desenvolver uma pesquisa interdisciplinar, descritiva e exploratdria, a partir do procedimento
técnico metodologico do estudo de caso e de abordagem qualitativa, considerando o
materialismo histérico de Marx. O desenvolvimento deste trabalho vem acrescentar uma
discussdo importante sobre as contribuicdes de uma escola do campo de ensino médio na
sustentabilidade e sociobiodiversidade em drea de assentamento rural a partir das préticas de
Educagcdo Ambiental e Agroecologia no curriculo escolar.

Além disso, esta pesquisa possibilitard a comunidade académica e a propria
sociedade, o aprofundamento dos estudos sobre como esta se desenvolvendo a Agroecologia e
a Educacdo Ambiental na proposta pedagdgica da escola do campo, e como as praticas
metodoldgicas de ensino estdo alinhadas em uma base educacional transformadora para o
fortalecimento das identidades dos sujeitos do campo, na reterritorializacio dos saberes
tradicionais, da sociobiodiversidade, da sustentabilidade e conservacdo da biodiversidade
nativa, e no desenvolvimento de tecnologias sociais que colaboram para o desenvolvimento

rural e humano.
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Nessa linha de pensamento, emergem deste pesquisador, suas inquietacdes para
melhor aprofundar estudos tedricos e empiricos por duas temadticas que estdo entrelagcadas em
sua histérica de professor e gestor. Inicialmente, como professor formador ambiental da 10*
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educa¢cdo (CREDE 10), tendo acompanhado
ao longo de 13 anos, as acdes de Educacdo Ambiental, principalmente as conferéncias infanto-
juvenil pelo meio ambiente. Depois, como superintendente escolar na CREDE 12 das escolas
do campo, e também, pela atuagdo na coordenacdo das a¢des de Educacao Ambiental, entre
elas a Mostra Cientifica de Educacdo Ambiental, formagao de professores, palestras e outros
eventos.

Caso aceite participar dessa pesquisa, vocé€ responderd um questiondrio com
algumas perguntas Essa pesquisa poderd causar riscos minimos, a saber: constrangimento
social, particularmente se considerada a timidez associada a participagdo em pesquisas;
constrangimento intelectual por expor a opinido. Caso ocorra qualquer forma de
constrangimento, serd assegurado o direito de desisténcia da pesquisa nos casos em que haja
algum desconforto.

Informa-se, ainda, que lhe € reservado o direito de ndo participar dessa pesquisa.
Considerando os principios éticos da pesquisa, informamos que serd garantido o sigilo relativo
ao seu nome ou qualquer outra informacao que possa identifica-lo. Mesmo que tenha aceitado
participar dessa pesquisa, se por qualquer motivo, durante o andamento da investigacdo,
resolver desistir, tem toda a liberdade para retirar a sua participagdo (sair do estudo). Sua ajuda
e participacdo poderao trazer beneficios (melhorias) para os profissionais da drea da educagao,
comunidade académica e sociedade. Informamos, por fim, que o/a senhor ndo serd
recompensado financeiramente pela sua participa¢do na pesquisa (nao receberd dinheiro pela
sua participa¢do) e que a qualquer momento, podera ter acesso aos dados (informacgdes) dessa
pesquisa.

Esclarecimento de ddvidas podem ser solicitados aos pesquisadores, através do

seguinte contato: Luis Moreira — (88) 99950-8180

Secao 1

Considerando o conjunto de informagdes postas no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecidos, indagamos: vocé aceita participar da pesquisa? (SIM) x (NAO)

Secao 2



Caracterizagdo do (a) educador (a)
Nome

ESCOLA

Idade

() Qual série vocé leciona
() 1% série

() 2%*série

() 3% série

() Curso Técnico

() Outro

Sexo
( )Masculino
( )Feminino

( )Prefiro nio opinar

Formacao

(' )Ensino Superior
( )Especialista

( )Mestrado

( )Doutorado

() Outro
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Comente sobre a sua formacdo e atuacdo como educador e educadora da educacdo do campo.

Secao 3

Participagdo na escola

Qual disciplina leciona

() Artes

() Educacao Fisica
() Biologia

() Fisica
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) Filosofia

) Geografia

) Lingua Estrangeira (inglés)

) Lingua Portuguesa

) Matematica

) Quimica

) Sociologia

) Formacao para a cidadania e desenvolvimento de Comp. Socioemocionais
) Lingua estrangeira (espanhol)

) OTTP

) PEP

) PSC

) Redacao

) Itinerario formativo - ci€ncias humanas

) Itinerario formativo - ciéncias da natureza
) Itinerério formativo - linguagens e c6digo
) Itinerario formativo — matematica

) Disciplinas do curso técnico

I e e e e e e e e T e e e e T e T e T T

) Outro

Qual funcao exerce a mais sobre a turma?

) Somente professor de uma disciplina

) Professor Diretor de Turma (PDT)

) Professor Coordenador de Area (PCA)

) Laboratério Educacional de Informatica (LEI)
) Laboratério Educacional de Ciéncias (LEC)

) Atendimento Educacional Especializado (AEE)

T e e e

) Outro

Localizacdo de residéncia
() Assentamento rural
() Comunidades que ndo pertencem ao assentamento rural

() Zona urbana (cidade)
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() Outra

Secao 4

Objetivo 1 - Identificar as praticas e estratégias para o trabalho pedagoégico com

Agroecologia e Educacao Ambiental desenvolvidas na EEM Joao dos Santos de Oliveira.

Conforme o PPP, da Escola Jodao dos Santos, a matriz curricular do ensino médio de formacao
integral utiliza-se de estratégias pedagdgicas integradas. Descreva de forma sintética cada uma
destas estratégias.

Como a proposta da escola do campo orienta a inser¢do da Agroecologia e Educacao Ambiental
no curriculo escolar da escola do campo?

Como se dao as préticas pedagdgicas com a Agroecologia e Educagdo Ambiental a partir das
linhas de pesquisa e por¢des da realidade?

Como se insere o inventdrio da realidade, como estratégia de ensino, com a Agroecologia e
Educacao Ambiental?

Que praticas agroecolégicas e de Educacdio Ambiental sdo desenvolvidas no campo
experimental e em outros espacos da escola?

Como se articula a Agroecologia com Educacdo Ambiental nas préticas pedagdgicas da
Educacao do Campo?

Como se relaciona a Educacao Ambiental e a Agroecologia com os conteudos e componentes
PSC, PEP e OTTP?

Como se ddo as aulas praticas de Educacdo Ambiental e Agroecologia no campo experimental?
Como acontece o planejamento das aulas de Educacio Ambiental e Agroecologia,
considerando o inventdrio da realidade e as por¢des da realidade?

Quais sdo as porcdes da realidade e como elas dialogam com a Educacdo Ambiental e

Agroecologia na préaxis pedagdgica?

Em que espacos se desenvolvem aulas priticas de Educacdo Ambiental e Agroecologia?
() Laboratério escolar de informatica

() Laboratério escolar de ciéncias

() Multimeios

() Campo experimental

() Sala de video
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() Biblioteca
Outro

Como se desenvolve a pedagogia dos complexos (estudos dos complexos) na prética docente?

Como se desenvolvem as matrizes formativas nas préticas docentes?

Secao 5

Objetivo III - Analisar como os conhecimentos tedricos empiricos, através da Educacao
do Campo, orientam a insercao da Agroecologia e Educacao Ambiental no curriculo
escolar das escolas do campo como instrumentos de transformacido social,

sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade

1. Como vocé compreende a Educacdo Ambiental em sua praxis docente?

2. Quais os sentidos e significados da Agroecologia?

3. Como vocé compreende a Educagdo do Campo?

4. O que representa a escola do campo para voce?

5. Como dialoga o Projeto Politico Pedagdgico com a comunidade?

6. Entre os objetivos da escola, de acordo com o PPP, estdo o fortalecimento da identidade
camponesa, o desenvolvimento de tecnologia sociais para a convivéncia com o Semidrido € o
desenvolvimento rural. Comente como o planejamento, as estratégias de ensino caminham para
o0 atingimento desses objetivos.

7. Relacione os projetos de Educacdo Ambiental e Agroecologia que a escola vem

desenvolvendo com os alunos.

Secao 6

Objetivo IV - Descrever como as praticas da Agroecologia e Educacao Ambiental
dialogam com a proposta curricular das escolas do campo, e como essas praticas tém
contribuido para a sustentabilidade e fortalecimento da sociobiodiversidade nos

territorios do Assentamento Rural 25 de Maio
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Como as praticas da Agroecologia e Educacdo Ambiental dialogam com a proposta curricular
da escola do campo, para a produgdo de produtos da sociobiodiversidade nos territérios do
Assentamento Rural 25 de Maio?

Qual a contribuicdo da escola para o desenvolvimento do campo da agricultura camponesa de
base ecoldgica — Agroecologia?

Que tecnologias sociais foram desenvolvidas e/ou experienciadas na escola e aplicadas nos
quintais produtivos?

Quais praticas de Educacao Ambiental sdo desenvolvidas na escola e na comunidade?

Marque os sistemas produtivos e tecnologias apropriadas a realidade do Semidrido que a escola
vem desenvolvendo no campo experimental do projeto popular para agricultura camponesa,
que busca a sociobiodiversidade, a soberania alimentar e a sustentabilidade ambiental das

comunidades do assentamento rural a partir dos conhecimentos adquiridos pelos educandos

(as).

) Placas de cisternas

) Mandala

) Quintais produtivos

) Criacdo de pequenos animais
) Pomar

) Producdo de sementes crioulas
) Horto medicinal

) Estufa de mudas

) Reflorestamento

) Agroindustrias

) Biocombustivel

) Adubo orgénico

) Agrofloresta

) Radio comunitaria

) Casa de mel e meliponicultura
) Casa de sementes

) Grupo cultural

) Biodigestor

e e N e e e e e e e e e e e e T T T

) Biodgua - reuso de dguas cinzas
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) Plantas forrageiras

) Minhocério

) Compostagem

) Recuperacgdo e protecdo de nascentes

) Canteiros econdmicos e reuso de dgua cinza com filtro bioldgico
) Barragem subterranea

) Manejo de caprinos

) Alimentacdo animal — ensilagem

) Alimentacdo animal - fenacdo

) Producdo de alimentos agroecolégicos

) Artesanato com manejo sustentdvel

) Banco de sementes comunitério - guardides da semente
) Rede de producio e comercializacdo — cooperativa

) Arte popular comunitéria

) Artesanato

e e e e e e e T e e e e e e e e T

) Outro

Comente outras experiéncias de sistemas produtivos e tecnologias apropriadas a realidade da
escola do campo e sua relacdo com a comunidade.
Que outros sistemas produtivos e tecnologias apropriadas e sustentaveis a realidade dos alunos

e suas familias, a escola vem desenvolvendo no campo experimental?
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APENDICE D - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DA PESQUISA

Declaro para os devidos fins de comprovagdo junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Cearda, que a Escola Estadual de Ensino Médio Joao dos Santos de
Oliveira, localizada no Assentamento 25 de Maio, municipio de Madalena-Ceard, dispde de
estrutura necessdria para a realizagdo da pesquisa, cujo titulo é: “AGROECOLOGIA E
EDUCACAO AMBIENTAL: TRAJETORIAS DE UMA ESCOLA DO CAMPO DE
ENSINO MEDIO PARA A SUSTENTABILIDADE E SOCIOBIODIVERSIDADE?”, a ser

realizada pelo pesquisador Luis Moreira de Oliveira Filho.

)
o

SANDRA MARIA VITOR ALVES
DIRETORA

Madalena, 03 de agosto de 2022
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ANEXO A - INVENTARIO DA REALIDADE 2019

FONTES
FORMAS EDUCATIVAS DO
PARTICIPATIVAS MEIO (NATURALIS, FORMAS DE LUTAS SOCIAIS E
DE GESTAO E CULTURALIS, TRABALHO CONTRADICOES
ORGANIZACAO SOCIAIS E
TECNOLOGICOS
Organizacoes Fontes Naturais Formas de organizacdo | Acesso e qualidade da
comunitarias Riachos; Trabalhos coletivos; educacio
Cooperativa Biodiversidade do | Trabalhos cooperados; Transporte escolar
Agropecudria do 25 de | Assentamento 25 de | Mutirdes; precérios;
Maio — COOPAMA; Maio (fauna e flora); Diaristas; Estradas precdrias
23 Associagdes | Sitio Coletivo do | Voluntérios; (picarramento das
comunitdrias (OBS: | Assentamento 25 de | Linhas de producdo da | estradas que ddo acesso a

Encaminhar a PEP para
identificar os nomes de
cada associagdo);

Grupo de mulheres —
Paus Brancos;

Grupo de jovens do
Residéncia Agraria
Jovem — REAJO;

Grupo de jovens da
igreja — Paus Brancos;
Grupo de jovens — Sdo
Nicolau;

Assisténcia técnica
(técnicos que visitam as
comunidades);

Relacido de  género

(homem e mulher)

4 assentamentos: 25 de
Maio (18 comunidades:
Nova Vida I; Nova Vida
II; Sao Nicolau; Caigara;
Riacho do Mel (15
familias, 13 assentados e
2 agregados); Paus
Branco (115 familias, 85
assentados e 20
agregados); Central;
Cachoeira; Pau Ferro (45
familias, 37 assentados e

08 agregados); Quieto
(39 familias, 26
assentados e 13

agregados); Perdicdo (19
familias, 17 assentados e
2 agregados); Vila
Angelim (33 familias, 22
assentados e 11
agregados); Agreste; Sao
Joaquim (64 familias, 60

assentados e 4
agregados); Raiz;
Impueiras; Aroeiras;

Acude); Marequetd (63
familias, 52 assentados e
11 agregados); Pedras

maio;

Lagoas;

Serrotes;

Relevo do
Assentamento;

Reservas ambientais
(Coletivas).

Vegetacio Nativa,
fruteiras, medicinais,

forrageiras, horticolas.
Reserva Coletiva
(utilizado para retirada
de madeira, plantio,
retirada de areia,
queimadas, caca)
Reserva Individual
(utilizada para plantio,
caca, retirada de madeira
e de areia

Grupo familiar) retirada
de madeira, plantio e

caca)
Tipos de Solo: Ariscoso,
pedregoso, vermelho,

preto, arenoso, salgado
Fontes de 4gua: (agude,
cisterna, cacimbao e
pogo)

Qualidade da 4gua: doce,
salgada e salobra;
Habitos Alimentares:

Principais Refeicoes e
Lanches;

Fontes Culturais
Grupos culturais
(quadrilhas, capoeira,
dancas, reisado);
Cordelistas;

Violeiros;

Festas religiosas
padroeiro (a):
Assentamento

Maraquetd (Nossa Sra.
do Perpétuo Socorro),
Pau Ferro (do Sagrada

escola Jodo Sem Terra

(Pequenos Animais;
Fruticultura e
Horticultura; Plantas

Medicinais; Reciclagem

e Sustentabilidade);
Trabalhos  domésticos
(homem, mulher e
filhos);

Trabalho na agricultura
(homem, mulher, filhos e
outros);

Participacdo média de
mulheres, jovens e
criangas nos processos de
decisdo e execucdo.
Sistemas produtivos
Agricultura camponesa:
granja (ovos e carnes),
frutas, bovinocultura
(nata, leite, carne e
queijo), ovinocultura,
caprinocultura,
suinocultura, plantio e

venda de “palmas”,
milho, feijao, hortas,
plantas medicinais

(Xarope, chds, garrafadas
etc.), extrativismo (mel,
carvdo, madeira, cascas
medicinais);

Agricultura de sequeiro;
Agricultura irrigado
(Vila  Angelim, Sao
Joaquim, Maraquetd);
Adubos e outros
produtos organicos;
Artesanato (palha,
croché, pirografia, gesso,
tapecaria, bordados,
barro, couro de animal,
rede de pesca, costura e
fac¢do (roupas),
reciclagem de litros e de
pets;

escola e calcamento das
comunidades sedes);
Escolas fechadas
(Caigara, Vila Angelim,
Agreste);

Obras inacabadas
(creche em Nova Vida I,
Posto de saide em Sao
Nicolau, Escola em Paus
Brancos, Reforma da
Escola 25 de Maio 11,
Posto de Satide em Tigre
dos Carneiros);
Problemas Culturais
Dominacao cultural
(musicas, alimentacao,
vestimentas, linguagem);
Perda de praticas
culturais tradicionais
(fogueiras, brincadeiras
de rodas, rodas de
conversas, quadrilhas,
cantoria, reisados,
procissdes religiosas).
Perda da identidade
camponesa.

Problemas Ambientais
Queimadas;

Lixo (queima, enterra,
alimenta os animais);
Desmatamento da
Caatinga; Secas
periddicas; Erosdo do
solo; Uso inadequado de
dgua; Uso de
agrotdxicos;

Uso de fertilizantes
sintéticos; Assoreamento
e polui¢do dos acgudes;
Desmatamento da mata
ciliar;

Reutilizacdo do dleo de
cozinha; colheita parcial
das plantacdes.

Ameaca a Seguranca e
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Altas (19 familias, 15

assentados e 4
agregados) e Santa Elisa
(Carnaubinha (10

familias, 08 assentados
02 agregados) e Tigre

(60 familias, 43
assentados e 17
agregados);

Conselho  Geral do
Assentamento 25 de
Maio;

Clubes de Festas -

Maraqueta (associacdo),
Tigre dos Carneiros G3

(particular), Paus
Brancos Social
Camponés Clube
(particular).

Organizacoes sociais

Igrejas (evangélica e
catdlica);
Brigada: Antonio

Conselheiro e Edilson
Monteiro;

Programas
governamentais sociais
ATER (Assisténcia
Técnica e  Extensao
Rural); INTERVITA;
PAA  (Programa de
Aquisicao de Alimentos)
PNAE (Programa
Nacional de Alimentagao
Escolar); EMATERCE
(Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural
do Ceard)

Organizacoes escolares
Nicleos de base dos/as
educandos/as; 3 Polos
educacionais municipais
(Madalena: Quieto e
Paus Branco.
Quixeramobim: Sao
Joaquim); 13 Escolas
Municipais: (2 Nova
Vida; 1 Sdo Nicolau; 2
Paus Brancos; 1 Pau
Ferro; 1 Caicara; 1
Quieto; 1 Maraquetd; 1
Sao Joaquim; 1 Tigre dos
Carneiros; 1 Agreste);
Setor de Educacdo do
Assentamento 25 de
Maio; Conselho escolar;
Colegiado escolar;
Coletivo de educadores;
Coletivo de funcionarios.
Turmas de EJA na regido

Familia), Paus Brancos
(Divino Espirito Santo),
Quieto (Nossa Sra. de
Fatima), Sdo Nicolau
(Sao Nicolau), Nova
Vida (Sao Sebastido),
Caigara (Sdo Gabriel),
Sdo  Joaquim  (S@o
Joaquim), Vila Angelim
(Sao José), Agreste
Tigre  dos
Carneiros (........... );
Ter¢cos e catecismos
(grupos de reflexao);
Praticas de esporte;
Benzedeiras;

Parteiras;

Parque de Vaquejada —
Nova Vida

Campos de futebol;
Quadra poliesportiva —
Escola do Campo Joao
Sem Terra.
Pega de boi;
Rodeios;
Jogo de
dominds;
Festa dancgante;

Fontes Sociais

1 Radio 25 de Maio FM,
95,3, Ocupando 0
Latiftindio no Ar;
Programa da Escola na
Radio 25 de Maio;

baralho e

Organicidade.
Fontes Tecnoldgicas
14 Acudes (OBS:

Encaminhar a PEP para
identificar o quantitativo
e locais dos agudes);
Manejo da Caatinga;
Capineiras; Apicultura;

5 tanques de
resfriamento de leite;
Lotes individuais (25

ha); Galeria do Agude do
Quieto;  Viveiro  de
mudas; Tecnologias de

convivéncia com 0
Semidrido  (defensivos
naturais, cataventos,
pogos profundos,
fabricacdes de produtos
de limpezas,
compostagem, silagem,
Projeto Mandala,
Agroecologia,

cacimbdes, projeto fossa
verde, cisternas,

calcaddo e enxurrada,

Projeto fruta irrigada;
Padaria (Perdi¢@o e Paus
Brancos);

Cacga e pesca;
Carpinteiro;
Implantagdo de pequena
Agro industrializa¢do
para rag@o animal.

Agroecologia e
Semiarido

L Experiéncias
agroecoldgicas nas
comunidades:  quintais
produtivos, mandala,
cisterna de enxurrada,
biodigestor, fogdes
agroecoldgicos, plantio

de palma, fossas verdes,
cisternas, calgadao;
Medicina alternativa.

Outras fontes de renda

Servidores publicos
(municipais e estadual);
Trabalhadores
autdnomos;

Beneficiarios de

Programa Sociais (Bolsa
Familia, Garantia Safra,
Saldrio Maternidade);
Beneficiarios do INSS
(aposentadoria e
pensionistas).
Sacoleiros;

Comércios, lanchonetes,
bares;

Artesanato;

Venda de leite.

Diarias — mao de obra;

Comércio parcial da
colheita das plantag¢des

Soberania Alimentar
Consumo de alimentos
industrializados;
Agricultura convencional
(capitalista); Perda das
sementes e ragas
crioulas;

Producdo e consumo de
alimentos contaminados
com 0s agrotdxicos.

Comercializacao

Concorréncia entre
comerciantes;
Comercializag@o da
producédo por
atravessadores;
Comercializacdo de
Drogas (licitas e ilicitas);
Exodo Rural

Familias e jovens (em
busca de uma fonte de
renda, consequéncia da
seca).

Lutas

Faltam recursos para a
manutengdo de recursos
hidricos; Pagamento dos
transportadores em dias,
dos funcionarios e
educadores; Falta de
dgua em algumas
comunidades;
manutengdo dos pocos
profundos nas
comunidades; Falta de
telecomunicagdo  (sinal
telefGnico, internet);
Auditério para as escolas
do Assentamento;
Inserc@o no curriculo das
escolas municipais dos
componentes
curriculares integradores;
Atendimento médico nas
comunidades com
qualidade; Trabalhos de
profissionais de satide
nas comunidades;
Outras contradicoes

Gravidez na
adolescéncia; Violéncia
doméstica; Exploragdo

do trabalho infantil;
Furtos e roubos; Uso de
drogas (licitas e ilicitas)
Planejamento familiar.
Problemas de satide:
Virose; Doencas graves
(cancer e depressdo);
Colesterol
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Infraestrutura
7 Postos de satide (Nova
Vida, Sao Nicolau, Pau
Ferro, Riacho do Mel,
Quieto, Paus Branco,
Tigre dos Carneiros).

biodigestor, corddes de
pedra, leiras, pedra de
nivel, curva de nivel,
Projeto Quintais
Produtivos). Meios de
Comunicacdo: (internet,
celular, e-mail,
WhatsApp)

Hipertensao; Gastrite
Diabete; Asma, ...
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ANEXO B - QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTOS BASICOS ACERCA DOS
RECURSOS NATURAIS DO ASSENTAMENTO 25 DE MAIO E AREAS
CIRCUNVIZINHAS

E.E.M. JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA
Assentamento 25 de Maio — Quieto, Zona Rural, n.® %

v

(¥

g l. & J Madalena — Ceara / CEP: 63860-000
< - FONE: (85) 9 8956 5354 / (88) 3442 1193
. INEP: 23545585 / E-mail: ejsantos @escola.ce.gov.br
ANO 2018

Recursos naturais: (re) conhecendo a biodiversidade
. Que tipo de vegetacdo tem na comunidade:
Nativas () Fruteiras () Horticolas () Forrageiras () Medicinais ()

Outras:

2. Como € o uso da reserva na comunidade?
() Individual
( ) Coletiva

() Grupo familiar

3. Como esta sendo utilizada?
() Caca

( ) retirada de madeira

( ) plantio

() areia

( ) queimadas

4. Como voce indica seu tipo de solo para o plantio?
() Arisco

( ) Salgado

( ) arenoso

( ) pedregoso

( ) Vermelho

() preto

5. Quais as fontes de dgua existentes na comunidade?
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( )Rio

( ) acude
() pogo

( ) cisterna

( ) cacimbio

6.Como € a qualidade desta dgua?
( ) Doce

( ) salgada

( ) salobra

7. Em relacao as sementes crioulas, que sdo sementes nativas que ndo sofreram modificagcdes
genéticas e ndo se utiliza agrotéxicos, cite nomes de agricultores da comunidade que possuam

esses tipos de sementes crioulas.

II - Pessoas/familias que compdéem a comunidade da escola: caracteristicas de

constituiciao, aspectos sociais, econémicos e culturais

1. Quantas familias moram na comunidade? Quantas assentadas? Quantas agregadas?

. Qual a sua principal fonte de renda?
) Agricultura

)comércio

2

(

(

() servicos publicos
() aposentadoria

( )bolsa familia

() diarias/mao de obra
(

) outros:

3. Quais as manifestacdes culturais presentes na sua comunidade?
( ) reisado

() festas religiosas
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( ) quadrilhas

() futebol

( ) festas dancantes
( ) vaquejada

( ) rodeio

( ) pega de boi

( ) violeiros

( ) Com quais vocé se identifica

4. Como se dao as relacdes de género na sua comunidade?
Dominante:
() homem
() mulher

() homem e mulher

. Quais os meios de comunicacdo e de acesso as informacdes utilizados pelas familias?
) Internet
) celular

) carta

~ AN N WD

) e-mail

. Que atividades de lazer sdo realizadas coletivamente.
) futebol
) esta dancgante
) leitura

) jogos de azar

~ N N o~ ~ o

) jogos: baralho, domind ()

. Quais sdo os principais hédbitos alimentares das familias
) merenda,
) almocgo,

) janta

~ N N~ Q

) principais refeicoes e lanches



() Outros

Quais
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8. Quais os problemas de satide mais comuns entre as familias:

() viroses

() doengas graves: cancer,

() depressao

() doengas cronicas: diabete, respiratério, asmas
() Outras

Quais

9. Como € o atendimento de saude?

( )Bom

() ruim

() o6timo

Existe posto de satde na comunidade ou proximo?
( ) Sim

( ) nao

10. O que se faz com o lixo (restos de alimentos, embalagens, latas, garrafas,) nas casas e no

conjunto da comunidade?
() queima

( ) enterra

() jogado ao céu aberto
() coleta

() alimentagdo animal

11. Existe algum trabalho de alfabetizacio de jovens e adultos na comunidade ou na regido?

( ) Sim

( ) nao

12. Quais os tipos de vicios existentes nas comunidades?
() Bebidas alcodlicas

() cigarros



(

) drogas

III - Producio: sistemas produtivos e uso de tecnologias

[

~ o~ o~

~ N N NN

(
(

Quais:

4

(
(

Quais

5

T e e e

. Quais os cultivos existentes?
) Hortas
) ro¢ado

) criacdo de animais: porcos, galinhas, ovinos, caprinos

. Qual a origem das sementes utilizadas?
) Nativas ou crioulas
) da cidade
) do assentamento

) EMATERCE

. Sdo usados fertilizantes sintéticos e agrotoxicos?
) Sim

) nao
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. Sdo usados adubos ou outros produtos organicos (produtos sem veneno)?
) Sim

) nao

. Quais sdo os animais/aves criados?
) Aves
) suinos
) ovinos
) caprinos
) bovinos
) equinos

) mulas
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6. Existem processamentos de produtos?
( ) Sim
( ) nao

Quais?

7. Existem praticas de artesanato?
( ) Sim
( )nao

Quais

8. Em relagdo a colheita de sua plantagcdo. A colheita foi:
( ) Nada

( )parcial

( )total

9. As colheitas de sua produgdo sdo comercializadas/vendidos?
( )Nada

() parcial

() total

10. Ha alguma forma de “assisténcia técnica” no local?
( )Sim
( )ndo

Quem faz 0 acompanhamento?

IV - Formas de trabalho e sua organizacao

1. Trabalho doméstico, quem faz?
( ) Homem

() mulher

() mulher e homem

() filhos

() outros
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3.
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. O trabalho da agricultura, quem faz?

JHomem

) mulher

) mulher e homem
) filhos

)outros

Como se d4 a participacdo das mulheres, dos jovens e das criancas no conjunto do trabalho,

nos processos de decisdo e de execugao?

(

(
(
(

~ N N ~ ~

Quais

)Pouca
)média
)muita

) nada

. O que os jovens fazem quando nao estao na escola?

)Nada

)praticando esporte
) trabalhando

) se diverte

)outros




