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RESUMO

Esta pesquisa trata de uma andlise da implementacdo do Curriculo oficial da cidade de
Teresina- Piaui na pratica pedagogica. Pensando nessa perspectiva, dentre os componentes
que compdem o curriculo escolar e tem seu ensino obrigatorio, temos a Educacdo Fisica. O
trabalho teve como objetivo geral investigar e compreender como ocorreu a implementacao
do curriculo de Educag¢do Fisica da cidade de Teresina-Piaui e, como objetivos especificos:
identificar o perfil dos/as docentes participantes da pesquisa, verificar como ocorreu a
implementagdo do curriculo de Educagdo Fisica na pratica pedagogica e quais foram as
dificuldades e facilidades para a implementa¢do do curriculo. A metodologia de pesquisa
privilegiada foi qualitativa do tipo exploratéria, onde 15 (quinze) docentes responderam um
questionario de trés partes: a primeira se referiu aos dados de identificagdo dos participantes, a
segunda com 06 perguntas abertas se referiu ao conhecimento do curriculo e sua
implementagdo e a terceira com 07 perguntas abertas se referiu as dificuldades e
potencialidades para implementacao do curriculo. Nos resultados e discussdo, os/as docentes
informaram conhecer o curriculo, ¢ em sua maioria seguirem o que ¢ preconizado no
documento, apontando como desafios falta de estrutura, material didatico, interesse dos/as
estudantes entre outros. Quanto as unidades tematicas e sua abordagem, os/as docentes
informaram ter dificuldades com o ensino das Dancas, Ginasticas ¢ as Lutas. Sobre os
aspectos que podem contribuir para a implementagdo do curriculo, foram citados: material,
livro didatico, formagao continuada e interesse dos/as estudantes. Conclui-se na pesquisa que
os/as docentes embora apresentando dificuldades para adequacdo ao curriculo, tem
conhecimento dele, participam da formagao continuada e tentam alinhar o curriculo ao seu
planejamento a realidade da escola e ao seu proprio conhecimento, buscando estratégias para
que o documento seja utilizado. Como produto educacional da pesquisa organizou-se um
infografico contendo orientagcdes metodoldgicas sobre o ensino da Dancga para os anos finais
do ensino fundamental com o objetivo de contribuir com os/as docentes em seus
planejamentos. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento
001.

Palavras - chave: curriculo; Educagao fisica; pratica pedagogica; planejamento; Teresina.



ABSTRACT

This research deals with an analysis of the implementation of the Curriculum of the city of
Teresina in pedagogical practice. The curriculum is an important document that references
pedagogical practices and is the result of dense discussions in the field of education.
Thinking from this perspective, among the components that make up the school curriculum
and have mandatory education, we have Physical Education. The general objective of the
work was to investigate and understand how the implementation of the Physical Education
curriculum in the city of Teresina-Piaui occurred and, as specific objectives: to identify the
profile of the teachers participating in the research, to verify how the implementation of the
Education curriculum occurred Physics in pedagogical practice and what were the difficulties
and facilities for implementing the curriculum. The privileged research methodology was
qualitative and exploratory, where 15 (fifteen) teachers answered a three-part questionnaire:
the first referred to the identification data of the participants, the second with 06 open
questions referred to knowledge of the curriculum and its implementation and the third with
07 open questions referred to the difficulties and potential for implementing the curriculum.
In the results and discussion, teachers reported knowing the curriculum, and for the most part
following what is recommended in the document, pointing out as challenges lack of structure,
teaching material, student interest, among others. Regarding the thematic units and their
approach, teachers reported having difficulties with teaching Dances, Gymnastics and Fights.
Regarding the aspects that can contribute to the implementation of the curriculum, the
following were mentioned: material, textbook, continued training and student interest. The
research concludes that teachers, although presenting difficulties in adapting to the curriculum,
are aware of it, participate in continuing education and try to align the curriculum with their
planning, and also the reality of the school, with their own knowledge, seeking strategies for
the document to be used. What is expected is that with this study, research and discussions
will not be exhausted so that Physical Education curricula are meaningful in the educational
space for all the agents involved. As an educational product of the research, an infographic
was organized containing methodological guidelines on teaching Dance for the final years of
elementary school with the aim of contributing to teachers in their planning. This work was
carried out with the support of the Coordination for the Improvement of Higher Education

Personnel — Brazil (CAPES) — Financing Code 001.

Keywords: cv; Physical education; pedagogical practice; planning; Teresina.
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1 APRESENTACAO

O que escrever sobre o caminho que percorri, que descreve os muitos lugares vistos,

3

andados, vividos até aqui. Permito-me dizer que nesse ‘’caminho’’, houve episodios bons e
outros nem tanto, situagdes onde a persisténcia virou permanéncia, onde a desisténcia pairou
como uma ideia, mas desfez-se no limiar da insisténcia de transformar tudo que povoava
minha mente tdo cheia de projetos. Pois o que posso afirmar categoricamente é que de
surpresa em surpresa, em retas, em curvas, nos altos e baixos, me vi, construindo dia a dia,
esse caminho na vivéncia e docéncia na Educacao Fisica.

Tudo comegou com o apreco pela experiéncia, pois como afirma Bondia (2002, p. 21)
“’a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou 0 que toca’’, e enquanto fui tocada por esta, desde a constru¢ao do meu
repertdrio motor na infancia e adolescéncia, ¢ do que constituiu a minha memoria da cultura
corporal dos meus movimentos, como também a minha trajetoria escolar-académica-docente,
pude efetivamente, ser marcada para a vida inteira, com tais experiéncias.

A partir dessa condigdo de ser vivente e que experimenta, ha um ponto de partida para
a indagagdo de como essas experiéncias me marcaram, uma vez que ‘’o sujeito da experiéncia
¢ sobretudo um espaco onde tém lugar os acontecimentos’ (Bondia, 2002, p.19). Pois bem,
como resposta a essa indagagdo, posso compartilhar que fui da crianga ativa até a professora
que se sente satisfeita no fazer, e mais ainda quando ¢ um fazer compartilhado com as muitas
pessoas discentes que ja alcancei. E nesse caminho que ndo me bastou ’SER’’, somente nos
espacos convencionais da docéncia, como a sala de aula, a quadra ou campo, ¢ que tenho me
tornado pesquisadora do que fago e proponho.

No inicio de minha carreira, sinceramente ndo imaginei chegar aqui, em meio aos
agentes de pesquisa, uma vez que tive uma formagao inicial limitada a instrumentalizacdo de
saberes € sem o incentivo a ir para além dos horizontes formativos. Foi ao me ver professora
efetiva de Educacdo Fisica, na escola publica de tempo integral, que ¢ valido dizer, foi a
mesma onde estudei nos meus anos finais do ensino fundamental, ¢ que tive acesa a centelha
de curiosidade que sempre me habitou. Dentre os trabalhos desenvolvidos no universo da
Educacdo Fisica, desde 2009, quando do primeiro estdgio na rede municipal de Teresina-PlI,
posso dizer que enfrentei dificuldades e maravilhas, e desde entdo, ja estive nos anos iniciais,
finais e ensino médio e passei por experiéncias que me desafiaram para além da sala de aula,

tomando destaque para aquele que foi crucial para a escolha da tematica da minha pesquisa.
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No ano de 2018, ap6s a homologagdo da BNCC, a cidade de Teresina-Piaui, comegou
seus primeiros passos para construgdo do seu proprio curriculo, que é o principal objeto de
estudo desta pesquisa. Foram seis meses de discussdo, pesquisa, orientagdo, para que
pudéssemos (eu e mais colegas da area), dentro de um grupo de trabalho, chegarmos a um
documento que abarcasse, ndo todas, mas a maior parte de nossas necessidades pedagdgicas
na rede municipal de educagao.

Paralelo a esse trabalho, também participei da constru¢do do Curriculo do Estado do
Piaui, pelo programa PROBNCC do MEC, que foi um ‘’Programa de Apoio a Implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) no inicio de 2018, e que ofertou apoio
técnico e financeiro as redes de ensino estaduais e municipais de educaciao’ (Brasil, 2018),
tendo como objetivo:

Induzir um processo de mudanga nas politicas educacionais das redes de
ensino ao concretizar a implementacdo da BNCC nas escolas, com um
arranjo envolvendo regime de colaboragdo entre os estados € municipios,
além da participacdo de entidades representativas, como o Conselho
Nacional de Secretarios de Educag¢do (Consed) e a Unido Nacional de
Dirigentes Municipais da Educacdo (Undime):- (considerando que esses
seriam o0s primeiros passos, para a minha trajetoria de professora
pesquisadora. (Meira; Dalmon, 2021, p.27).

Considerando a riqueza de aprendizados e conhecimentos adquiridos nesses trabalhos,
foi que a partir de entdo, passei a me entender capaz de criar, de escrever, ¢ de participar
efetivamente no que fazia e faz sentido para mim, dentro daminha pratica pedagdgica.

Desde o trabalho do curriculo, virei entusiasta sobre o tema, ao levantar
questionamentos sobre o sentido das coisas da Educagao Fisica, afinal como disse um famoso
compositor brasileiro em 1983: <> Tudo muda o tempo todo no mundo’’!. E para acompanhar
as mudangas nas experiéncias da vida, decidi que poderia ser mais do que uma agente
operacional, pois posso ser também agente processual ¢ agente conceitual do que fago na
escola.

A partir do trabalho realizado com documentos curriculares em 2018, desde entdo e
até o presente momento, tive e tenho tido a oportunidade de elaborar outros curriculos,
formagdes continuadas, planos e planejamentos de ensino e palestras, assim como outros
materiais didatico-pedagdgicos.

Por viver essas experi€éncias no meu campo de atuacdo profissional, veio-me o

interesse no programa de Mestrado. Pesquisando sobre o que atribuiria muito mais que um

'LULU SANTOS. Como uma onda(zen-surfismo). Rio de Janeiro. Warner Music Group. 1983. 3°14”’.
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titulo em minha carreira e para ratificar, ampliar e melhorar meu fazer pedagdgico, interessei-
me no PROEF (Mestrado Profissional em Educacdo fisica em Rede Nacional), tendo sido
muito feliz nessa escolha, uma vez que o programa me permitiu pesquisar sobre meu dia a
dia, aumentando e aperfeicoando os sentidos e significados da minha area.

O caminho do Mestrado profissional ndo foi facil, mas como diz uma famosa musica
de Gilberto Gil (1982) ¢ Andar com fé eu vou, pois a fé ndo costuma falhar’’2. E vestida de f¢,
coragem e esperanca, de que essa ¢ mais uma etapa que venci, sinto-me capaz de avangar
muito mais no ambito da pesquisa, pois € de coragdo que posso dizer que minha luta esta na
esperan¢a de que dias melhores na educagdo estdo por vir, ¢ o curriculo ¢ um poderoso
instrumento para isso.

Com a apresentagdo a parte, ¢ dando continuidade ao trabalho, parto para a forma de
organiza¢do apresentamos a estrutura organizacional do texto em tela, que logo a seguir, trago
uma introducao na qual apresento inferéncias sobre o curriculos e pensamentos de estudiosos
da area, sabendo que ndo se esgotam as discussoes, pela especificidade e importancia de tal
documento.

Nos capitulos que se seguem, trataremos sobre a escola e seus desdobramentos
pedagdgicos, seguido de outro capitulo sobre o curriculo em si dentro de uma abordagem
reflexiva para além de uma estrutura documental, no outro capitulo trataremos sobre as
demandas contemporaneas do curriculo da educacdo fisica na escola, para finalizar com o

capitulo que explora a estrutura do curriculo da cidade de Teresina-Piaui.

2 GILBERTO GIL. Andar com fé. Salvador. Warner Music Brasil. 1982.3°21"".
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2 INTRODUCAO

Quando se pensa em Curriculo, tdo logo ha uma amplitude de indagagdes e
interpretagdes que sdo dispensadas furtivamente para reforgar o quanto esse documento pode
ser simples e complexo, a0 mesmo tempo, ao passo que carrega em si, caminhos, orientagoes,
atravessamentos que se manifestam nos espagos escolares.

Sacristan (2013, p.16) interpreta essa condigdo como uma dicotomia entre simplificar
o significado do Curriculo, afirmando ser ’aquilo que o aluno estuda’’, ao passo que ao se
desvelar suas origens, hd uma fervorosa necessidade de posicionamento quanto a esse real
significado, tendo em vista as implicacdes que se associam a este € por envolver interesses,
dimensdes, dilemas e também os/as agentes que procuram estuda-lo e materializa-lo.

Para isso, necessita-se comegar pela origem do nome Curriculo, que segundo Sacristan
(2013, p. 17) deriva da palavra latina Curriculum que em sua etimologia tem seu significado
relacionado a curso e carreira. No cerne linguistico seria algo relacionado a como se da, em
forma materializada, a trajetoria da vida profissional e do/a discente enquanto sujeito que
frequenta ou frequentou a escola.

Na lingua portuguesa, o termo passou a ser utilizado em dois sentidos, como Curriculo
da vida ou Curriculum vitae e também como a carreira do/a estudante, quando se coloca como
a forma de organizagdo de contetidos (Sacristan, 2013, p. 17). A origem do nome curriculo ja
da énfase as interpretagdes macicas que se ampliam nos estudos feitos sobre ele.

Historicamente o curriculo, denota, a “’ideia de selecdo de conteudos’, ‘’selecdo
daquilo que serd coberto pela agdo de ensinar’’, ¢ ordem do que deve ser ensinado, pela
justificativa de agrupamento de pessoas em turmas ou classes que tem um grau de
conhecimento a ser alcancado na trajetoria de estudo escolar, justificando a organizacdo que
desde o inicio de sua sistematizacdo, se mantém aos dias atuais (Sacristan, 2013, p. 18).

Até entdo, nesse conceito, pensa-se o Curriculo como um documento organizacional e
essencial para garantir a ordem das coisas na escola e muita embora se perceba essa
carateristica bem evidente no Curriculo, em sua histéria também ha evidéncias de demandas
sociais emergentes dos movimentos politicos da sociedade. Sacristan (2013, pg. 18), diz que
o curriculo tal qual um documento que sistematiza regras e conteudo, tem um atributo de
documento regulador.

Quando se observa o curriculo do ponto de vista epistemoldgico, nota-se em tragado
historico, que segundo Silva (2014), pondera entre o que se tinha no inicio do século XX,

numa perspectiva tradicional pedagogica, para uma perspectiva critica, e apos os anos 1990
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uma perspectiva pds-critica da producdo de seus estudos, que ja caminha em um século de
contribuig¢des

Por tantos desdobramentos que as discussdes sobre o curriculo ganharam, cabe-nos um
questionamento: Como o curriculo pode chegar de forma incisiva, transformadora, nao
coercitiva, sem apelo ideologico dos detentores do poder, nas escolas brasileiras?

Pensar em educagdo no Brasil, um pais de dimensdes continentais ¢ de uma cultura
vasta, que abrange povos originarios com suas identidades e as particularidades destas, ¢
imaginar um universo educacional amplo e complexo para ser estudado e compreendido.

Essa amplitude perpassa caminhos que ora sdao tortuosos, ora inspiradores, muito
embora, ainda se identifique pontos primordiais, para que nesse universo, haja o pensamento
de uma educacgdo, e porque nao dizer, em um espago/tempo em que as oportunidades sejam
iguais, distanciando-se das desigualdades que assolam e atingem a grande massa do povo
brasileiro.

Ao contraponto de uma sociedade desigual, tem-se a escola e seu papel social, que
constantemente ¢ referenciada como o locus de ensino e de aprendizagem, que pode
esperancar os sujeitos ou ndo, dependendo de sua intencionalidade, a uma vida digna e
socialmente satisfatoria.

Na sua condi¢do de institui¢do social, a escola, tem em sua fungdo, funcionamento e
politizacdo, o amparo na legislacdo propria, que se expressa na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
educacdo de 1996 se organizando de forma a ser obrigatoria e democratica, como garante a
Constitui¢ao Federal de 1988, quando determina o direito a educagdo sem distingdes, a todas
as pessoa cidadas brasileiras.

E por falar em obrigatoriedade e democracia, ¢ valido ressaltar que a escola brasileira
tem documentos regentes que a organizam, que vao desde a Constituicdo de 1988, quando
trata a educacdo ‘’como direito publico subjetivo e estabelece o principio da gestdo
democratica do ensino publico’” (Di Giorgi; Leite, 2010, p. 05) para muitos outros como a
LDB, os PCNS, os DCNS, o Plano Nacional de Educag¢ao, e mais recentemente a BNCC, que
servem para legitimar, ampliar o acesso, organizar contetidos, profissionalizar os docentes e
regulamentar as partes que compdem seu todo.

Esses documentos sdao fruto de anos de estudos, analises, pesquisas, resultados, que
serviram para delimitar politicas publicas e possibilitar importantes transformagdes na
educacdo em nosso pais, assim como para determinar as vias de partida e chegada, quando do
desenrolar do cotidiano da escola, € como uma dessas vias, tem-se o Curriculo, que ¢ ponto de

partida do entendimento sobre a escola, suas fungdes, limitagdes e proposicoes, passando pela
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analise e constitui¢do do Curriculo e seus componentes, dando énfase a Educacio fisica, seus
conteudos e sua importancia.

O componente curricular da Educagao fisica nem sempre foi tratado como obrigatorio
no curriculo. De acordo com Darido e Impolcetto (2022, p. 15) na legislagdo da educacdo
brasileira, na primeira LDB de 1961, sua pratica era obrigatoria somente nos cursos primario
e médio para alunos de até 18 anos de idade, na outra versao da LDB de 1971 era obrigatoria
em todos os niveis de ensino, mas facultativa aos alunos que trabalhavam e estudavam a noite,
maiores de 30 anos, que prestassem servigo militar ¢ fossem fisicamente incapacitados. Isso
d4 uma abertura para se analisar andlise sobre o significado da educagdo fisica na escola, se
servia somente como pratica de exercicios fisicos. Darido e Impolcetto (2022, p. 16) reiteram
que ao pensar na facultatividade da pratica de educacdo fisica, ha um viés ideoldgico
capitalista, quanto a capacidade fisica dos alunos enquanto forca de trabalho para o mercado.

A parte desse desenrolar do entendimento da Educagéo fisica no curriculo da escola
concebido nas leis educacionais, percebia-se o movimento de legitimidade e criticidade da
area, que sera mais explorado a frente das andlises no texto. Aqui ainda se atenta a LDB de
1996 que tornou obrigatoria a Educacao fisica no curriculo da educagdo bdasica, mas deixou
alguns pontos de facultatividade. Com criticas a parte, a énfase estd exatamente no fato de que
ao tornar-se obrigatdria em toda a educagdo basica, a educagdo fisica tomou para si um grau
de importancia no curriculo, mas ainda assim, tem lacunas que ndo obrigam a quantidade de
aulas a serem distribuidas nos anos escolares (Darido, Impolcetto, 2022, p, 18).

O que se sabe ¢ que ainda ha muito que se melhorar para a 4rea e que as discussoes
quanto as concepgdes dos curriculos da Educagdo fisica, integram anseios muito pertinentes,
que passam por sua legitimidade, relevancia, contribui¢do para a formagdo humana e a
organizac¢do de sua abordagem na educagdo bésica brasileira.

A inquietude que norteia esta pesquisa € saber se as questdes relacionadas ao curriculo
sdo um problema a ser enfrentado pelos/as docentes de Educagdo Fisica na escola. Tais como
de que forma os/as docentes implementam o curriculo de Educagdo fisica na pratica
pedagdgica? E se o que tem sido realizado na escola, na pratica pedagdgica ou o que € vivido
na sala de aula, tem bases no curriculo da rede? Quais as dificuldades e potencialidades que os
docentes encontram para implementar o curriculo de Educagdo Fisica na pratica pedagdgica?

Quanto a organizacdo da pesquisa encontraremos na primeira parte do texto, uma
contextualizagdo sobre como o curriculo é conectado & escola, sua constituicdo historica e
compreensdes sociais, filosoficas e politicas, na segunda parte tomaremos partido da relacao

entre o curriculo e a Educagdo fisica escolar, componente curricular este tdo furtivamente
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estudado e as vezes incompreendido e, na terceira parte, como o curriculo de educagdo fisica
da cidade de Teresina se insere nesse universo documental pedagdgico, desde de sua
concepgao a sua implementagdo na pratica docente.

Essas informacdes do trabalho estdo divididas e estruturadas da seguinte forma: a
metodologia da pesquisa e sua descrigdo sobre a amostra, aplica¢do e andlise dos dados. Em
seguida temos o capitulo 03 que se refere a escola, o curriculo e suas demandas
contemporaneas na Educagdo fisica, ¢ uma abordagem descritiva do Curriculo de Educacao
fisica de Teresina-Piaui.

Em seguida temos o capitulo 04 que relata os resultados e as discussdes que
discorreram sobre o perfil dos/as docentes investigados/as, as concepcdes € o conhecimento
sobre o Curriculo, as unidades tematicas constantes no documento, as dificuldades e
facilidades quanto a implementacdo ¢ quais os desafios enfrentados e quais aspectos sdo
sugeridos para melhorar a implementacdo na pratica pedagdgica, finalizando com as
consideragdes finais da pesquisa.

Visto isso, espera-se que mudanc¢as tenham acontecido nas aulas de Educagdo Fisica,
com condutas pedagogicas embasadas em um alinhamento curricular, pensando numa
perspectiva de isonomia educacional, que leva em consideragdo as necessidades dos/as

estudantes e o desejo de mudancga do/a docente.
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3 METODOLOGIA

Iremos apresentar neste capitulo a constituicdo de nossa pesquisa, adentrando aos
caminhos que nos levaram as respostas as nossas questdes iniciais. Assim, explicaremos como
foi se constituindo o trabalho de campo para a coleta de todo o material que nos ajudou a
apreender o contexto da implementagdo do curriculo da cidade de Teresina-Piaui na pratica
pedagogica dos docentes da rede. Desta forma, inicialmente, apresentamos o tipo de pesquisa,
os participantes do estudo, bem como os critérios para sua inclusdo e exclusdo. Em seguida,
apresentaremos o delineamento da pesquisa e a implementa¢do do questiondrio, chegando ao

final com a analise dos dados.
3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa realizada assumiu uma perspectiva qualitativa, uma vez que, como afirma
Sampieri et al (2013) essa pesquisa compreende fenomenos e os aprofunda numa perspectiva
dos participantes, em relagdo ao seu contexto vivenciado. Dentro do carater qualitativo, a
pesquisa foi do tipo exploratoria descritiva que segundo Minayo (2001) dedica-se a aproximar
o pesquisador do objeto de investigagdo. Sua construgdo perpassa por fases de trabalho que
consistem em: ‘’interrogarmos preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as teorias
pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais’’ (Minayo, 2001, p. 26).

A autora ainda nos informa que que este tipo de pesquisa procura extrair a0 maximo a
riqueza dos fendmenos ocorridos para a analise dos dados obtidos em pesquisas com seres
humanos. Este tipo de abordagem pode ainda oportunizar um percurso rigoroso na
interpretagdo da realidade social, observando e compreendendo, por exemplo o dinamismo de
implementagdo na pratica pedagdgica do curriculo, tal como nosso estudo propos.

Ainda para Minayo (2001, p.21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A abordagem qualitativa, segundo Bodgan e Biklen (1982) visa ainda a obtencdo dos

dados no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, evidenciando o processo do
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estudo e preocupando-se com a perspectiva dos colaboradores da pesquisa, tal qual nos
propomos nessa investigagdo que buscou uma relagdo direta com os docentes quanto a
implementagdo do curriculo.

Desta forma, considerando esse contexto, foi definido como objetivo geral da pesquisa
verificar como ocorreu a implementacdo do curriculo de Educacdo fisica na pratica
pedagogica do/as docentes da cidade de Teresina-Piaui.

Os objetivos especificos foram identificar o perfil dos/as docentes da rede municipal
de Teresina-Piaui, identificar as dificuldades e as potencialidades para a implementagdo do
curriculo de educacdo fisica na pratica pedagdgica, bem como compreender de que forma
os/as docentes implementam o curriculo de Educacao fisica na pratica pedagogica.

Ainda dentro do que foi realizado na pesquisa, tivemos o produto educacional que foi
um infogréafico produzido com sugestdes de estratégias para o ensino da danga, por ser uma

unidade tematica de afinidade bem proxima com o trabalho docente da pesquisadora.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada com a aplicacdo de um questionario no encontro da
formagdo continuada que aconteceu no Centro de Formagdo de Professores Odilon Nunes,
localizado em Teresina-PI, no més de novembro de 2023. Participaram deste encontro de
formagdo 17 professores, no entanto, somente 15 docentes foram incluidos em nossa analise,
em virtude dos critérios de inclusdo que eram: 1) ser professor efetivo da rede municipal de
Piaui; 2) ter participagdo na formacdo continuada e, por fim 3) intervir na disciplina de

Educagao Fisica, nos anos finais do ensino fundamental.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para a coleta de dados do estudo, inicialmente, foi realizada uma pesquisa documental,
a fim de detectar a existéncia de um curriculo oficial no municipio. Para isso, buscamos a
Secretaria de Educacdo de Teresina-Piaui, onde foi possivel coletar a proposta curricular de
educagao fisica da rede publica municipal de ensino.

No segundo momento da pesquisa, fomos a campo com o intuito de conhecer e
verificar as perspectivas do/as docentes sobre a proposta curricular da cidade de Teresina.
Nesse contexto optamos por aplicar um questionario direcionado aos docentes de EF da rede

publica municipal que participam de um programa de Formacgdo ofertado pela propria
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Secretaria, embora na rede existam cerca de 78 docentes de EF, o grupo que participava da
formacgao constitui-se de 17 docentes, no entanto, somente 15 estavam dentro dos critérios de
inclusdo, ja os outros 2 docentes eram substitutos.

A escolha do questionario, como ferramenta de coleta de dados concretizou-se apds
identificarmos algumas vantagens em seu uso apresentadas por Ribeiro (2008) como:
oportunizar anonimato, possibilitar questdes objetivas de facil pontuagdo, deixar em aberto o
tempo para as pessoas pensarem sobre as respostas e facilidade para converter os dados para
arquivos digitais.

O questionario foi elaborado pela pesquisadora com base no que compunha os
objetivos da pesquisa e foi aplicado junto aos docentes foi organizado em trés partes. A
primeira parte contemplou os dados de identificacdo dos participantes, com informagdes sobre
o nome, idade, tempo de atuacdo na rede municipal, tempo de participagdo na formacgao
continuada, o nivel de escolaridade e o ano de formagdo. A segunda parte constou de 6
questdes abertas sobre o conhecimento do curriculo e a terceira parte constou de 7 perguntas

abertas sobre a implementag¢do do curriculo no cotidiano do docente.
3.4 DINAMICA METODOLOGICA DA PESQUISA

Inicialmente entramos em contato com a Secretaria de Educagdo por meio de contato
direto junto ao setor responsdvel pela Formagdo continuada dos/as docentes, para solicitar
anuéncia para realizar a pesquisa, que foi obtida por meio de protocolo da Secretaria. Apos
me identificar e explicar sobre os objetivos dessa pesquisa, fizemos algumas perguntas acerca
da existéncia de uma proposta curricular oficial para a EF. A partir desse momento, com as
respostas de uma funciondaria, confirmamos que o municipio possui uma proposta curricular e,
imediatamente, solicitamos esse documento.

Recebemos a proposta curricular de educagdo fisica da rede publica escolar de
Teresina e fizemos a leitura desse arquivo varias vezes, buscando entender o contexto de sua
elaboragdo e suas estruturas, e, s6 a partir desse momento, elaborar o questionario.

Durante a elaboragdo do questionario, buscamos inicialmente identificar o perfil dos
participantes, e, principalmente, a visao que estes tém sobre a teoria € a implementagao desse

curriculo.
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3.4.1 Coleta dos dados

A coleta de dados comegou com a pesquisa documental sobre a proposta curricular
oficial, que tivemos acesso facilmente, apoés o contato com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Teresina. A proposta, foi elaborada em 2018, com um grupo de trabalho
composto por 12 docentes, sendo 6 pedagogos e 6 docentes de Educacdo fisica da propria
rede. E um documento com 98 péginas, estruturado em capa, relagdo dos profissionais
envolvidos e grupos de trabalho, apresentagdo, texto introdutdrio com dados importantes da
rede, como resultados de avaliagdes, marco referencial operativo e embasado na BNCC,
contextualizagdo sobre a Educacio fisica numa perspectiva da cultura corporal do movimento,
quadro com as unidades tematicas, habilidades e com repeténcias a serem desenvolvidas para
cada nivel de ensino, e por fim, a bibliografia (TERESINA, 2018).

A vista disso, analisamos aspectos apresentados na parte introdutéria da proposta que
foram relevantes para sua construgdo, bem como sua fundamentagdo tedrica e no curriculo,
propriamente dito, analisaremos a organizagdo geral, a progressao e aprofundamento dos
contetidos e apresentagdo dos objetivos de ensino.

Na segunda etapa submetemos o pedido de autorizacdo de participacdo na pesquisa
com os/as docentes da rede, via protocolo e aceite da Secretaria executiva de ensino. Apos
isso, partiu-se para a pesquisa de campo — feita com aplicagao do questionario formulado com
base na proposta curricular, direcionado os/as docentes de Educagado Fisica da rede municipal.
A aplicagdo dos questionarios aconteceu através de abordagem presencial, no dia 12 de
dezembro de 2023. Os/as respondentes foram escolhidos/as a partir da livre disponibilidade
para participar da pesquisa, tendo feito a leitura e o aceite do termo de consentimento livre e
esclarecido, e no entanto, teriam que atender aos critérios de inclusdo ja explicitados
anteriormente. A pesquisa foi aplicada em uma amostra de 15 docentes que se encontravam
no dia da Formac¢ao Continuada, no momento de aplicabilidade do questionario.

Ainda na aplicagdo dos questionarios, os/as docentes ficaram a vontade para
responderem as questdes conforme suas perspectivas, seguindo a imparcialidade da aplicacao.
Apos estarmos de posse de todos os questionarios, transferimos as respostas para a plataforma
digital com a ferramenta da Microsoft Excel, com o objetivo de facilitar a classificagdo dos
resultados, bem como a organizagdo da tematizagdo para catalogacdo das categorias.

Importante ainda destacar que esta pesquisa seguiu todos os critérios no que diz
respeito aos aspectos éticos, tendo sido encaminhado ao comité de ética da Universidade

Federal do Ceara-UFC e registrado sob o codigo: parecer n°. 6.528.190.
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No capitulo de andlise e apresentacdo dos resultados, explicitamos melhor o método
de andlise dos coletados na pesquisa documental e de campo — através do questionario — e
discutiremos as questdes levantadas nesse estudo.

No capitulo que se segue, apresentamos o marco referencial tedrico do estudo, o qual

procuramos nos apropriar para melhor discussao dos resultados de nossa pesquisa
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4 A ESCOLA, O CURRICULO E SUAS DEMANDAS CONTEMPORANEAS NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Nesta secao sera exposta a concepcao de escola na sociedade e como esta tem sido
pensada e consolidada, enquanto instituicao de extrema importancia na formag¢ao humana.
A escola é um espaco onde acontece inumeras situagdes que contribuem para o processo de
formagdo humana, tanto pelos seus sujeitos, quanto pelos seus desdobramentos cotidianos.
Para Tunes (2011, p. 09) ©* o surgimento e a evolucdo da instituicdo escolar carregam o ideal
de controle social da aprendizagem’’.

Em sua complexidade a escola mostra que para além de uma instituicdo social,
constitui-se de um espago essencial para que a educagdo formal se desenvolva. Por assim
dizer ha uma imensa responsabilidade atribuida ao que acontece na cultura escolar, com
expectativas que se organizam para compreender como a sociedade serd impactada ou

transformada, com o que acontece em seu meio. Para Palma et al. (2021, p. 44):

Podemos afirmar que a escola tem varias fungdes diferentes e importantes,
destacando-se que uma delas é perpetuar o conhecimento produzido ao
longo da historia da humanidade, além de ensinar a ler, escrever, interpretar,
expressar-se, criar e fazer as operagdes matematicas.

Diante disso pode-se inferir que a escola se caracteriza como espaco de construcao,
socializacdo, acepc¢do, compreensdo de saberes que podem ser sistematizados, catalogados e
produzidos de varias formas, somando-se isso ao fato de também ser um espago que atende
normas e regulamentagdes, que se manifestam em documentos referenciais que servem de
pontos de partida, ida, chegada e retomada (quando necessaria), que definem sua relevancia
na formacao do ser humano. Por isso que dentro da formalidade de organizacdo escolar *’ a
regra maxima ¢ uniformizar’’ (Tunes, 2011, p.10), ou de uma forma menos pratica,
sistematizar o que sera ensinado, durante o percurso escolar de uma pessoa.

A escola em sua sistematizagdo busca atender aos multiplos anseios e demandas
sociais, e de forma incisiva tem varios papéis atribuidos a sua organizagdo. Ao longo da
historia, transformou-se e ¢ cerceada de pesquisas, estudos, analises, leis, que tem por
objetivo deixar a educagdo formal, alinhada as necessidades humanas, e também a riqueza de
interagdes e construgcdo do conhecimento que acontecem nos processos de ensino.

Para Palma et al (2021, p. 44) a “’escola nao ¢ fruto do acaso, e sim das contradi¢des

historico-sociais da educacdo humana’’. Mas seguindo a ldgica de uniformizag¢do dos
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conhecimentos a serem compartilhadas a apresentado a todas as pessoas presentes na escola,
cria-se o curriculo (Tunes, 2011, p. 10).

Corroborando com a inferéncia de que a educag¢do ¢ um processo que se desenvolve a
todo e qualquer momento ¢ que dentro do espaco-tempo social passa por mudancgas
recorrentes para que tenha um significado relevante na vida, ¢ de suma importancia afirmar
que existem inumeros elementos imbricados no processo educativo que vao melhorar,
interferir ou até prejudicar o sucesso desse processo.

Por uma necessidade de que a escola seja um espaco cada vez mais valorizado, ¢ que o
curriculo e aquilo que o compde, deve ser levado em consideracdo para garantir sua
relevancia pedagogica, uma vez que € tido como um instrumento de ajustes de saberes e de
validagdo da pratica pedagogica. Para Sacristan (2013, p. 17), “’o curriculo recebeu o papel
decisivo de ordenar os conteudos a ensinar, um poder regulador’’.

Conceber um curriculo ndo ¢ tarefa facil, uma vez que este deve atender necessidades
de tudo que esta direta e indiretamente associado a cultura escolar, numa perspectiva
sistémica. Por conta disso, ¢ que os sistemas educacionais tém suas diretrizes para

organizagdo desses documentos.

4.1 O CURRICULO

Nessa se¢do verificaremos como o curriculo tem sido amplamente discutido em sua
construgdo, uma vez que ¢ um documento que atende demandas diversas, com diferentes
intencionalidades e que tem sua aplicabilidade inerente as transformacgdes historicas da
humanidade.

Ao analisarmos as relagdes humanas, podemos vislumbrar as nuances do processo de
educagdo, que pode acontecer de modo informal, nos meios diversos destas interagdes e
também, pode acontecer de modo formal, que fica a cargo dos estabelecimentos de ensino.
Esses lugares sdo orientados por regras e documentos que contribuem para sua organizagao e
devem ser visitados e revisitados, conforme as necessidades.

Dentre os documentos referenciais regentes temos o curriculo, que para Sacristan
(2013, p.16) “’tem o sentido de constituir a carreira do estudante [...], os conteudos deste
percurso e sua organizacdo’’. Portanto, este pensamento, atribui ao curriculo, uma parcela de
contribui¢do singular na formacgao das pessoas, e pode-se refletir que a principal fungdo de um
curriculo no contexto escolar, ¢ direcionar o caminho e dar sentido ao processo de ensino e

aprendizagem.
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Todavia para o mesmo autor, ‘’na escolarizagdo, em suma, ndo se aprende tudo, nem
todos aprendem o mesmo, dai que o primeiro problema curricular tem um significado social e
politico’” (Sacristan, 2009, p. 38). Por essas consideragdes ¢ que tal documento tem sido
amplamente estudado e discutido, porque historicamente, percebe-se sua validagdo e
finalidade na escola, concomitante as demandas da sociedade em questao.

O que sabe historicamente ¢ que o curriculo; em sua origem significava o territorio
demarcado e regrado de conhecimentos (Sacristan, 2013), que estreitava os contetidos
organizados na escola.

Na figura 1 podemos entender como o curriculo ¢ interpretado em fungdes: que tem
seu ponto de partida do que ¢é para ser ensinado, o que ¢ para ser aprendido, a sele¢do desses
conteidos, os métodos e estratégias inerentes a eles, a categorizagdo dos graus de
escolarizagdo das pessoas, que marcam o tempo da trajetdria escolar, e como tudo isso pode

ser entendido dentro da pratica pedagdgica (Sacristan, 2013, p.18).

Figura 1- Fungdes do Curriculo

O ano ou grau: regulador dos
contetidos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que - " B
O curriculo: como selegdo

em tese é ; ~ Pratica didatica no
- . - 1eguladora dos contelidos que serdo »
ensinavel e possivel 2 g contexto escolar.
ensinados e aprendidos.

de aprender. ™

O método: esquema
de atividade regulada
reproduzivel e transmissivel

Fonte: Sacristan (2013, p.18)

Sdo muitas as indagagdes sobre como conceber um curriculo e para qual caminho
guid-lo, ainda mais na sociedade moderna cuja pluralidade; ¢ muito mais evidente € com uma
intencionalidade pedagogica que anseie um curriculo que seja justo, democratico e equanime.

Para Sacristan (2009, p. 43):
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Vé-se com clareza que o estudo do curriculo aborda os temas relacionados
com a justificativa, a articulacdo, a realizacdo e a comprovagdo do projeto
educativo ao qual a atividade e os conteidos do ensino servem. A
sistematizacdo de problemas e solugdes que originam essas interrogagdes sao
preocupacdes didaticas, organizativas, sociais, politicas e filosoficas.

Com isso, ¢ evidente que ndo ha dissociagdo entre o que se ensina, se aprende, e que
se necessita para viver e conviver socialmente, porque °’ o curriculo significa coisas diversas
para pessoas e para correntes de pensamento diferentes * (Sacristan, 2009, p. 124). Isso
mostra que o curriculo ndo ¢ uma preocupagao aplicada exclusivamente a escola, mas também
pode ser utilizado como instrumento pedagodgico e coerente com um discurso engajado nas
ideias e demandas de grupos sociais diversos.

Ao pensar no curriculo e suas acepgoes, € imperioso citar que assim como a institui¢ao
escolar em si, este, também sofre influéncias da ideologia dominante e dos fatos historicos
que se desenrolam na humanidade. Para Silva (2014), pensar e construir um curriculo
significa abarcar-se de um aparato cronologico das teorias curriculares existentes desde o
século 19, que nortearam e norteiam a escola, passando por concepgdes tradicionais com seu
carater instrumental e mercadologico capitalista, assim como chegando nas teorias criticas e
pOs-criticas com vertentes assentadas no marxismo.

O referido autor cita que primariamente o curriculo, surgiu de uma necessidade da
industrializacdo e massificagdo das escolas, nos EUA. E este mesmo, tinha como
caracteristica a instrumentalizacdo que nao se preocupava diretamente com nada além de
direcionar o ensino para o desenvolvimento de conhecimento referentes ao labor fabril e
industrial.

O que isso quer dizer ¢ que dentro desse cendrio tradicional, partiu-se de uma sistema
educacional voltado para conhecimentos técnicos, que tem no curriculo um instrumento de
reforco de ideais capitalistas, e sdo sustentados pela acreditacdo de que a sociedade tal qual o
capitalismo determina, ¢ a melhor opgao possivel para as pessoas, por isso que a constru¢ao
dos curriculos da €poca se detiveram numa ’perspectiva que considera que as finalidades da
educacdo estdo dadas pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a
uma questao de desenvolvimento, a uma questao técnica’’ (Silva, 2014, p.24).

A teoria tradicional do curriculo deteve-se em desenvolver os métodos que envolviam
sua constru¢do, preocupando-se muito mais com a organizagao de suas partes do que, com as
questdes para além do conteudismo, que emergem das relagdes educacionais e sociais. Silva
(2014, p. 30) diz que *’ as teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptacdo.”’

Ou seja, denotam a ideia de ndo questionamento ou ndo posicionamento sobre a finalidade de
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um documento que perpasse os caminhos para além da educagdo formal, nos espacos de
ensino.

Por isso, em meio a efervescéncia de movimentos de resisténcia, ocorridos desde a
década de 1960, segundo o autor, passou-se da reivindicacdo de direitos, como por exemplo
das mulheres, ajustes trabalhistas e etc, para os questionamentos sobre a funcdo social que a
escola pode ter.

Assim surgiram as teorias criticas do curriculo, que para Silva (2014, p. 30) “’sdo
teorias de desconfianga, questionamento e transformagdo radical.”” Nesse periodo aceitar o
“’status quo’’ ou o estado das coisas, ndo era bastante para sustentar um curriculo tradicional,
uma vez que pelo viés critico, essa condicdo ¢é responsabilizada pelas desigualdades e
injusticas sociais (Silva, 2014, p. 31).

As teorias curriculares criticas tém o curriculo como um constructo social, que
promove um estreitamento na relacao da educagdo com agdes e atitudes politizadas. Essas
relacdes de poder, passam a repensar a escola, como um instrumento de maniqueismo

ideologico, indagando até que ponto, esta pode ser usada para que as desigualdades

permanegam ¢ os detentores do poder, também. Rocha et al (2019, p. 02) afirmam que:

as teorias criticas superam a ideia de um curriculo homogéneo e
meramente prescritivo e argumentam que o mesmo reflete
intencionalidades de diferentes ordens, entre elas: politica, social e
econdmica na constituicdo dos saberes.

Corroborando a importancia do olhar critico para o curriculo, surgiram as teorias pos-
criticas que passam a compreender que este, ndo esta em situagdo estatica, mas sim segundo
0s movimentos que estdo em consonancia com uma instituicdo escolar que prioriza os
questionamentos sobre si, sobre a sociedade e sobre o mundo. Para a autora, ndo ¢ mais

possivel olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes.

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O
curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo € trajetdria, viagem, percurso. O
curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo ¢
documento de identidade (Silva, 2014, p.150)

Ao fazermos a associagao entre a historia e compreensdo filosofica das teorias
curriculares, devemos tragcar um paralelo histérico ao que orienta e normatiza os curriculos

das escolas brasileiras, para isso podemos citar as ‘’Diretrizes Curriculares Nacionais, que
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consideram a autonomia das escolas para a elaboracdo das suas propostas pedagogicas e,
incentivam essas institui¢des a organizar seu curriculo selecionando, dentro das areas de
conhecimento’’ (Ferraz; Correia, 2021, p. 533).

Tais areas sdo divididas seguindo uma logica de organizacdo que contemple suas
especificidades e dentre elas, podemos destacar a educagdo fisica, que estd em carater
obrigatdrio nos curriculos e que em sua especificidade se configura “’'numa °’ visao critica e
reflexiva sobre diversificadas praticas corporais’’ (Darido, 2020, p. 25).

E de extrema importancia compreender a linearidade epistemologica das teorias
curriculares, para que se possa relacionar como pensar a Educacdo fisica dentro desse
processo histdrico-politico-cultural, pois existem interrogacdes sobre como a Educagdo fisica
alcanga essas transformacdes e se identifica dentro da escola, como um dos componentes
listados nas aprendizagens essenciais dos estudantes e para quais caminhos podemos nos

guiar na pratica pedagogica.

4.2 AS DEMANDAS CONTEMPORANEAS DO CURRICULO ESCOLAR E AS AULAS
DE EDUCACAO FiSICA

Nesta secdo sera apresentada como as aulas de educagdo fisica tem sido
correlacionadas com as perspectivas curriculares atuais, passando por desdobramentos
histéricos desse componente nos curriculos escolares, assim como uma analise sobre a
relevancia dos referidos estudos.

A Educacdo Fisica Escolar apresenta uma longa historia de muitas discussoes,
contradigdes e ressignificacdes, pois a cada mudanca que a sociedade apresenta, as propostas
da Educacdo Fisica também mudam, atualizando seus objetivos, conteudos, métodos de
ensino ¢ instrumentos de avaliacdo (Maldonado, 2016).

De algumas décadas até hoje o curriculo tem sido objeto de estudo de muitos
pesquisadores, que buscam compreender as transformacdes que vém acontecendo na
educacdo, abrangendo experimentacdes de novas metodologias de ensino, buscando
compreender a organizacdo e implementagdo de diversas propostas curriculares e sua
importincia nas praticas pedagogicas.

O curriculo, nesse contexto, ¢ o caminho que serd percorrido pelos/as estudantes
definindo os conteudos que serdo estudados, quando serdo abordados, quais objetivos deverao

ser alcancados e que estudante serd formado.
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Portanto, ressaltamos a necessidade de realizacdo de trabalhos que envolvam os
Curriculos Escolares de Educacao Fisica para a Educagdo Basica. Pesquisas nesta confluéncia
podem permitir um maior envolvimento do/docente de Educagdo Fisica nos processos de
ensino, desde a criagdo, organizacdo e aplicagdo do curriculo escolar, e como este pode
influenciar na formagao da identidade dos/as estudantes e quais impactos podem causar na
sociedade.

Segundo Nunes e Rubio (2008) o curriculo deve ser criticamente visto como uma
forma politica cultural que incide nos processos de constituicdo da identidade. Além de ser
uma ferramenta de suma importincia de planejamento que possibilita o professor organizar os
conteudos ¢ as atividades, com flexibilidade de ajustes para melhor atender as necessidades
dos discentes.

O curriculo expressa as visoes de significados do projeto dominante, ajuda a reforgé-la,
a dar-lhes legitimidade e autoridade em relagdo a politica curricular. J4 em relacdo a pratica
de significacdo em sala de aula, o curriculo tanto expresso visdes de significados quanto
contribui para formar identidades sociais que lhes sejam convenientes. Assim em um sistema
educacional, o curriculo possibilita a construcio de uma cultura homogénea. E para
determinar o que deve ser ensinado, quais habilidades os alunos devem adquirir até o fim de
cada nivel e o que eles devem se tornar, deve partir de uma decisdo moral, ética, politica de
cada um de n6s (Nunes; Rubio, 2008).

“O curriculo ¢ um processo discursivo intimamente ligado a nossa identidade, a nossa
subjetividade, a nossa personalidade. O curriculo ¢ uma forma de politica cultural. O curriculo
define relagdes de poder” (Neira, 1967).

Conhecendo a importancia do curriculo para a educacdo, de maneira geral, destacamos
o papel fundamental dos documentos legais que podem orientar o docente nesse processo de
desenvolvimento do curriculo e da responsabilidade que este carrega, no ensino-aprendizagem
e no aperfeigoamento da educacao basica.

A Educacao Fisica, assim como os componentes curriculares que estdo citados nos
documentos orientadores e normativos, sejam eles a LDB, os PCNS, as DCNS e a BNCC,
enquanto area de conhecimento, passou por transformagdes que procuram definir de forma
peculiar como que sua dindmica na escola desencadeia conhecimentos que vao contribuir para
a formacdo dos/as estudantes.

Isso tem sido fonte para varios debates, principalmente no que se considera essencial
para ser ensinado. Em muito tempo a Educacdo fisica foi tida como a disciplina de aulas

essencialmente motoras, pois como afirma Darido (2020, p. 31), “’na perspectiva tradicional
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ndo cabia na Educacdo fisica, o ensino de conceito sobre as praticas corporais, € sim 0 ensino
dos movimentos, vivéncia dessas praticas’’.

Na historia da Educacao fisica, o estudo do curriculo e as proposi¢des que o legitimam
sdo fruto de investigagdes que se iniciam com indagacdes pedagogicas acerca do que de fato,
essa area tem a oferecer na escola. No Brasil, os estudos curriculares segundo Rocha et al.

(2019, p. 05) tiveram forga:

apos o processo de redemocratizacao do Brasil ocorrido a partir da década de
1980°°, que passou do regime de governo ditatorial para o governo
democratico, e as “’questdes relativas ao curriculo ganham um novo olhar e
passa-se a tecer fortes criticas ao modelo educacional vigente no regime
militar pelo qual o pais tinha acabado de passar.

Quando se observa a concepgao tradicional do curriculo da Educagao fisica, pode-se
compreender que por muito tempo, e ainda hoje, ela ¢ vista pela comunidade escolar como o
componente curricular das atividades motoras em detrimento de conceitos cognitivos, ou seja,
ainda temos uma cultura escolar que acredita numa aula de Educacao fisica sem
intencionalidade de estruturar aprendizados significativos tais quais nas outras areas.

E provocados por esse processo de investigagdo de contetido a serem empregados nos
curriculos da Educacdo fisica, muitos autores passaram a analisar como essa concepcao
poderia ser mudada. Assim se desenvolveram as teorias pedagogicas do movimento
renovador da area, que amparadas na criticidade, tem permitido debates e intervencdes bem
relevantes.

Darido (2020) analisa que a dimensdo cognitiva das aulas de Educacao fisica pode ser
feita em nivel corporal, onde ¢ essencial a linguagem verbal, ou seja, a palavra também ¢
instrumento que o professor pode utilizar, pensando nesse contexto, ¢ salutar perceber que a
aula de Educagdo fisica perpassa a dimens2o motora para cognitiva.

Isso demonstra que as aulas podem ser ressignificadas em varios formatos e que ¢
“importante empreender esforcos para relacionar a dimensdo da experiéncia corporal ou
vivéncia das praticas corporais com o conhecimento sobre essas praticas corporais’’ (Darido,
2020, p. 42), quando se observa uma aula contextualizada com questionamentos sobre o que
se estd aprendendo, e ainda mais quando esses questionamentos partem das vivéncias feitas,
levando em consideracdo a imprevisibilidade destes, estamos inseridos em um processo
critico de ensino e aprendizagem.

A Educagdo Fisica ¢ reconhecida como um componente curricular que segundo

Darido (2020, p. 30) “’tematiza a cultura corporal do movimento’’, e por isso leva em
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consideragdo aspectos culturais do tempo/espaco e sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem ao qual esta atrelada. Por isso, os documentos curriculares que orientam seus
contetidos, objetos de estudo e trabalho na escola explanam que os saberes construidos na
trajetoria escolar, sdo perdidos de forma significativa, se ndo forem bem trabalhados e
organizados. Isso implica dizer que o trabalho docente deve ser feito com compromisso e
seriedade.

A Educacao Fisica em sua historia, passou do carater instrumental focado nos
movimentos, dentro de uma perspectiva tradicional, e numa abordagem militarista e
esportivista, que segundo Rocha et al (2019, p. 06) sdo ‘’questionamentos referentes a sua
relevancia na formacdo de cidaddos criticos, autbnomos ¢ emancipatérios’’. Que passaram
dentro da perspectiva critica, para “’uma integracdo dos elementos sociais e culturais mais
amplos aos conhecimentos especificos tratados na escola, tais como jogo, esporte, ginastica,
danca.”’

Ora, se por um lado seria 6bvio que o docente de Educagdo Fisica fosse um mero
reprodutor do conhecimento técnico, por outro este passou a ser compreendido como um
agente de interven¢do que agrega outras tematicas para além de gestos motores a serem
reproduzidos. Dentro do que se entende de criticidade dos conteudos, abre uma margem
interpretativa sobre os objetos de estudo da area e como tratar os conteudos para se
concretizarem no chdo da escola.

Pensamentos sobre o curriculo da Educagao fisica, abordados nas concepgdes critico
superadora e critico emancipatéria, segundo Rocha et al (2019), tomaram frente a um
movimento renovador que confrontava o cunho tradicional das aulas esportivizadas e
transformaram as aulas em espacos de andlises criticas sobre a cultura corporal, com vistas a
formagdo de estudantes auténomos e capazes de discutir sobre suas aprendizagens.

Daolio (2018. 03) em seus estudos sobre esse movimento renovador da area emprega a
cultura como “’o principal conceito da Educacdo fisica, porque todas as manifestagdes
corporais humanas sdo geradas na dinamica cultural’’, esse pensamento se configura como
uma verdadeira riqueza de intengdes a se fazerem necessarias as aulas, € mesmo em um
contexto pds critico, ainda contribuem significativamente para os referencias curriculares,
muito embora os ideias vigentes e regentes das praticas pedagdgicas contemporaneas da area
sejam discutidos no ambito das teorias pos criticas.

Dentro de uma perspectiva de uma Educacao fisica mais humanizada, ndo cabe mais o
lugar de componente tradicionalista no &mbito do gesto técnico. Daolio (2018) afirma que a

técnica na aula de Educacao fisica se volta para aquele movimento preciso, econdmico,
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correto, quase que imitativo dos atletas de alta performance. O mesmo autor reforca que esse
pensamento reforgou o que O corpo, nessa compreensdo era Vvisto como corpo-maquina
passivel de intervencdo técnica, em detrimento de um corpo cultural que vive, e produz sua
cultura e a cultura dos outros, ou seja, ndo existe um ser humano que nao seja um ser cultural.

Esse pensamento cultural que considera o que se produz na corporeidade humana, se
relaciona com o que se discute nas teorias pos criticas do curriculo, onde alguns assuntos
como: raga, etnia, género, entre outras, emergem dos espagos socioeducacionais com bases
numa ’ construgao curricular da EFE ¢ fundamentada numa 6tica multicultural que influencia
a constituicdo de identidades através de uma agdo democratica’’ (Rocha et al, 2019, p. 06).
Por assim dizer, a democratizagdo das aulas, permanece de forma a gerar um sentimento de
pertencimento ao proprio estudante e uma participacdo mais ativa em sua formacgao educativa.

Esses tracos historicos dentro da pedagogia da Educacdo fisica escolar demonstram
sua participacdo em um curriculo que se preocupa com a aprendizagem dos/as estudantes e o
quanto essa area pode contribuir para isso. E fato que os documentos orientadores e
normativos para embasar o curriculo, agregam conhecimento e afloram discussdes para o
engrandecimento da 4rea, uma vez que os tedricos e estudiosos do assunto, nessa perspectiva
critica, tem preocupacdo com a legitimidade do que se aprende, em paralelo ao que ¢
essencial para a vida do/a estudante.

Dessa forma, ndo ha como negligenciar no curriculo atual da Educacao fisica, os pontos
onde a BNCC, serve para guiar o ponto de partida para constru¢cdo de documentos curriculares,
pois preconiza o que € tido como aprendizagem essencial para os/as estudantes, mas também
aceita os produtos culturais que sdo diversos no contexto de Brasil e de mundo. Isso determina
a autonomia dos sistemas educacionais para constru¢ao dos seus curriculos.

A Educacdo Fisica aparece na BNCC como um componente curricular que que
desempenha um papel relevante para que os direitos de aprendizagem dos(as) estudantes
acontecam, numa perspectiva de implementacao dos conhecimentos acerca da cultura corporal
do movimento, e que por meio das praticas corporais ’ propicia ao sujeito o acesso a uma
dimensao de conhecimentos e de experiéncias aos quais ele nao teria de outro modo’’ (Bncc,
2017, p. 210).

Embora esses conceitos € conhecimentos ja estivessem previstos nas aulas de educacao
fisica, desde as tendéncias criticas propostas a partir dos anos 90, e dos PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais), ainda se tem um distanciamento dessas abordagens do ponto de vista
tedrico-pratico, por muitas variaveis, mas também porque as necessidades educacionais

contemporaneas, solicitam dos(as) docentes da area que os conteudos abordados nao se
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reduzam a22’reproduzir os sentidos e significados presentes nas diferentes manifestagdes da
cultura corporal de movimento, mas tematiza-los, desnaturaliza-los, e evidenciar a pluralidade
de sentidos e significados que os diferentes grupos sociais, podem dar a eles’’. (Gonzalez, 2020,
p. 135).

Por analisar que atualmente o contexto da escola deve possibilitar uma leitura critica do
mundo, numa perspectiva transformadora e que envolva os diversos sujeitos da dindmica
escolar, com suas especificidades e experiéncias, ¢ que a tematica dessa pesquisa foi pensada.
Algumas indagacdes surgiram, quando da primeira impressdao sobre a BNCC, no ano de 2018,
no que se refere as expectativas de mudanga no trabalho do/a professor/a de Educacao fisica.

Embora venha com o status de referéncia primaria, alguns tedricos questionam as
proposi¢cdes da BNCC da Educagdo fisica. A BNCC claramente ndo abarca todas as
necessidades pedagdgicas de nosso cotidiano, em muitos aspectos, mas pensamos também
que ele ¢ um referencial “moldavel” e, como tal, pode ser flexibilizado de acordo com as
necessidades.

Seria ingénuo dizer que o documento cumpre plenamente as expectativas, longe disso,
mas tampouco ¢ um documento descartavel ou inatil, ou, como dizem alguns especialistas da
area, que a apropriacao desse documento pelos professores teria consequéncias nefastas a area
da Educagdo Fisica (Neira, 2018). Sabe-se que a BNCC ¢ uma referéncia obrigatoria, mas ela

nao ¢ um curriculo, dessa forma, de acordo com o Ministério da Educagao (MEC):

as redes de ensino tém autonomia para elaborar ou adequar os seus
curriculos, de acordo com o estabelecido na Base — assim como as escolas
tém a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los a seus projetos
pedagodgicos.

Assim sendo, pode-se, mesmo que as vezes de forma laboriosa, adequar as realidades
cotidianas escolares. Para Betti (2018), a BNCC se comparada ao curriculo, seria uma versao
mais simplificada e empobrecida de fundamentagdo tedrica, uma vez que ¢ bem objetiva
quanto ao quadro de habilidades e objetos do conhecimento, mas para 0 mesmo autor, o que €
necessario para o documento sdo ‘’interlocutores criticos’” que podem potencializar suas
virtudes em detrimento de suas falhas.

Evidentemente ha inconsisténcias na BNCC, mas presumimos também que ¢
necessario um documento norteador nacional que estabelega uma identidade educacional,
respeitando as diferentes praticas pedagdgicas e com flexibilidade as inumeras especificidades

pessoais, educacionais e regionais. Talvez esse tipo de documento, que cumpra todas essas
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demandas, seja utopico, por isso, ¢ necessario sermos pragmaticos diante do que se tem e
pensarmos em como avangar qualitativamente.

Sem desconsiderar as questdes filosoficas e politicas (extremamente relevantes e
pertinentes, incontestavelmente), ha na ponta das discussoes o professor, que muitas vezes se
vé desamparado em relacdo ao que abordar em suas aulas, por isso, a nosso ver, esse
documento, mesmo que deficitario, por vezes aquém das expectativas, ¢ extremamente
relevante como ponto de partida para quem, de fato, o pde em pratica, ainda mais para a
Educagao Fisica, pois nossa area carece de unidade.

Essa condi¢do de unidade ou equidade na Educagdo fisica, ndo significa um ditame
autoritario de objetos de conhecimento iguais para todo o pais, mas sim uma proposi¢ao de se
garantir direitos de aprendizagem para os alunos, dentro da diversidade do que se tem e pode
ter da cultura corporal, pois quanto mais os alunos aprenderem sobre as unidades tematicas
propostas, mais se poderd ter ‘’um avango enorme sobre o laissez-faire ao ‘’rola bola’ e a
“’esportivizagdo’’, ainda tdo vistos e presentes na Educagao fisica brasileira (Betti, 2018).

Pois como diz Betti (2018) mesmo com inconsisténcias no documento referente a
Educagdo Fisica, ainda assim ¢ um meio de saida para o mais do mesmo, indicando
minimamente que os estudantes tenham acesso as variadas praticas corporais, partindo-se
também de uma interlocugdo critica para que ndo seja visto ou internalizado como curriculo,
mas sim como um instrumento maior de reorganizacao os direitos de aprendizagem.

E por compreender que a BNCC tem em sua serventia a sistematizacdo de curriculo,
nem que sejam minimos ou flexiveis, houve um avanco em sistemas educacionais municipais
e estaduais, quanto a essa sistematizagdo, o que representa uma preocupacao com a qualidade
do ensino. Foi nessa proposta, que a cidade de Teresina- Piaui, organizou seu referencial

curricular, que € o produto de investigagdo dessa pesquisa.
4.3 O CURRICULO DA CIDADE DE TERESINA-PIAUT{

Nesta se¢ao sera descrito como o curriculo de Teresina foi pensado e quais sdo suas
finalidades e objetivos para a Educacdo fisica, observando quais documentos o referenciam e
como a concep¢ao do componente se materializou, numa perspectiva alinhada a BNCC.

O curriculo de Teresina, foi organizado em 2018, a partir de grupos de trabalho que
contou com gestores, pedagogos/as e professores/as da rede. Tal documento teve inicio com
um Semindrio de apresentacdo do trabalho, e posterior organizacdo dos grupos que o

construiram. A cidade j4& contava com um documento curricular anterior, datado de 2008 e
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que era referenciado nos Parametros Curriculares Nacionais. O novo curriculo tem em sua
finalidade, ‘’uma dupla compreensdo: da educagao escolar como um direito social (...) € como
instrumento de efetivagdo desse direito.”” (Teresina, 2018, p. 17).

No seu texto tem tematicas da educacdo contemporanea e outros balizadores como: o
ECA, a Constituicdo Federal, a Educagdo Inclusiva, a Educacdo integral, a Equidade, o
Multiculturalismo e o Multiletramento, a tolerancia e compreensao de diferentes
manifestagdes e valores e a plenitude e integralidade da formagdo do ser humano pleno.
Assenta-se na proposicdo de que “‘'um curriculo constitui o nucleo central do processo
educativo, da organizacdo dos tempos e espagos escolares e das relagdes entre professores e
estudantes’’ (Teresina, 2018, p. 17).

Sua constituicdo tem uma Matriz de Saberes, que se deu a partir de consultas publicas
com os/as professoras da rede sobre seus planejamentos e formas de avaliar e dos estudantes
que relataram sobre como gostam de aprender. Diante disso, a referida matriz reune as
concepcdes dos Pilares da Educacao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Ser
e Aprender a Conviver. (UNESCO, 2010) e encontra-se dividida em areas do conhecimento
com seus componentes curriculares, a saber: LINGUAGENS (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Arte e Educagdo fisica), MATEMATICA, CIENCIAS DA NATUREZA (Ciéncias),
ENSINO RELIGIOSO ¢ CIENCIAS HUMANAS (Historia ¢ Geografia). (Teresina, 2018, p.
31).

A Educagao fisica dentro do documento, ¢ abordado com um relato sobre marcos
legais da area que vai desde a contextualizagdo nacional a regional, sendo defendida como
“um componente curricular fundamental para que o estudante amplie sua forma de aprender e
proporcionar condi¢des para a leitura e reconstrugdo critica das pratica corporais’’ (Teresina,
2018, pg, 56). Nos fundamentos do ensino da area, afirma-se que as aprendizagens servem
para ©’ que se reconheca a Educagao fisica como experiencia formativa importante na criagao
e representagdo da linguagem que possibilita a comunicag¢do’’ (Teresina, 2018, p. 57).

¢

No processo de ensino e aprendizagem da Educagdo fisica <’ as aulas devem ser
direcionadas a vivéncia, experimentacao, ampliagdo e reelaboragdo das mais variadas praticas
corporais’ (Teresina, 2018, p. 62), reforcando o que a BNCC e sua perspectiva pedagogica
do multiculturalismo sejam evidentes. Por isso o curriculo diz que as possibilidades dos
estudantes podem ser enriquecidas com o acesso a um vasto universo cultural.

A interface entre o que consta no curriculo e as tendéncias pedagdgicas da educacao

fisica atual se consolidou na abordagem cultural da 4rea, que teve suas primeiras

investigacoes no Coletivo de autores de 1992, quando tratou da cultura corporal do
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movimento até chegar nos estudos atuais, que defendem o quanto o conhecimento prévio dos
estudantes e o contexto em que vivem, sdo pontos primordiais para concep¢ao de um
curriculo orientado para suas necessidades.

As unidades tematicas preconizadas sdo: Esportes, Brincadeiras e jogos, Lutas,
Dancas e Ginasticas, levando em considerag@o os contextos: familiar e comunitario, regional,
nacional e internacional. Nas consideragcdes metodologicas, sao definidas algumas orientagdes
para os/as professores/as que dao énfase a serem receptivos ao repertério de experiéncias
dos/as estudantes, quebrando os paradigmas de aulas homogéneas, que desconsideram as
diferengas e pluralidades, focando em um planejamento ajustado na qualidade do ensino, na
flexibilidade de conteudos e no mapeamento da cultura local.

Apos toda essa apresentacdo das diferentes implicagdes que o curriculo apresenta para
a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica na Escola e, de forma mais especifica, para o
municipio de Teresina, ¢ hora de apresentarmos os resultados que foram possiveis identificar
a partir de toda a coleta de dados realizada. Confrontamos os dados obtidos com a revisao de
literatura realizada e o que vem a seguir apresenta essa analise. Esperamos que a leitura possa
favorecer a ampliacdo da compreensao acerca do curriculo para além do que se verifica na
literatura e partimos para uma compreensao in locus das implicagdes do conhecimento do
documento legal do curriculo do municipio e das implicagdes que este apresenta para a pratica

pedagogica diaria dos docentes na escola.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 O CURRICULO DE TERESINA- PIAUI E SUA IMPLEMENTACAO NA PRATICA

Neste capitulo iremos apresentar ¢ discutir os resultados dessa pesquisa a partir dos
objetivos delineados para realizagdo do estudo. Para tanto, a organizagdo da apresentacio foi
dividida em trés se¢des. Na primeira buscamos identificar o perfil profissional dos docentes
de Educagdo Fisica da rede municipal de ensino. Na segunda visamos compreender de que
forma os/as docentes implementam o curriculo de Educagdo fisica na pratica pedagogica. E,
por fim, na terceira objetivamos identificar as dificuldades e potencialidades da
implementagdo do curriculo de educagao fisica na pratica pedagogica.

Para organizacdo dos resultados do estudo, foi realizada a anélise por categorizacao,
uma vez que as respostas apresentadas se encaminharam para inferéncias similares em alguns
pontos. Como a pesquisa realizada foi de campo, Minayo (2001, p.93) afirma que para esse
tipo de pesquisa ’¢ preciso se estabelecer categorias para que se faga um trabalho
sistematizado e coerente’’, afim de que as respostas sejam agrupadas em uma mesma
organizacdo de ideias. E seguindo essa logica, houve um agrupamento de elementos, que
foram sistematizados pela pesquisadora, (Minayo, 2001, p. 93), baseados nos pontos
colocados pelos docentes pesquisados, para que as informagdes fossem melhor
compreendidas e discutidas.

A apresentagao e discussao dos resultados foram realizadas a partir da aplicagdo do
questionario que constou de trés partes. A primeira parte contemplou os dados de
identificacdo dos participantes, com as informagdes sobre o nome, idade, tempo de atuagdo na
rede municipal, tempo de participacdo na formagao continuada, o nivel de escolaridade e o
ano de formacdo. A segunda parte constou de 6 questdes abertas sobre o conhecimento do
curriculo e a terceira parte constou de 7 perguntas abertas sobre a implementagdo do curriculo

no cotidiano do docente.

5.1.1 Perfil dos Colaboradores do Estudo

Como colaboradores de nosso estudo, tivemos a oportunidade de contar com 15
docentes que, prontamente aceitaram contribuir com o estudo. Na tabela 01, observa-se a
identificacao dos docentes participantes da pesquisa. Participaram da pesquisa 7 docentes do

género masculino e 8 do feminino, ndo havendo assim uma prevaléncia significativa de
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género. A faixa etaria foi dividida em decénios, nos quais tivemos 07 docentes na faixa de 35
a 45 anos; 04 na faixa de 45 a 55 anos e 04 entre 55 a 65 anos. O tempo de atuagdo na rede
municipal de Teresina- PI, foi dividido em periodos em que 02 docentes informaram atuar
entre 05 a 10 anos, 09 docentes informaram atuar entre 11 a 20 anos e 04 docentes
informaram atuar entre 21 a 30 anos. Sobre o tempo de participagdo na formagao continuada,
tivemos respostas bem distintas, dentre as quais, docentes que mencionaram participar ha 1
més até dez anos, pois verificou-se que a Secretaria de Educacdo ofertou formacao
continuada em certo tempo e depois de uma longa pausa, voltou a ofertar no ano de 2023.
Esta informagdo quanto a oferta de formacao foi nos oferecida pelo proprio grupo no decorrer
da coleta dos dados.

O nivel de escolaridade dos docentes participantes, ¢ de pos-graduacdo, sendo 2
mestres € 13 especialistas. Sobre o tempo de formagdo da graduacdo, 02 docentes nao
responderam, 02 responderam que a graduacdo ocorreu entre 1985 a 1995, 06 responderam
que a graduagdo ocorreu entre 1996 a 2006 ¢ 05 responderam que a graduagdo ocorreu entre
2007 a2017.

Os dados aqui descritos acima, estdo melhor expostos na tabela 01, a seguir:

Tabela 01: Identificagdo dos participantes da pesquisa

35 a 45 anos 07
45 a 55 anos 04
55 a 65 anos 04

Total 15

Masculino 07
Feminino 08
Total 15

5 a 10 anos 02
11 a 20 anos 09
21 a 30 anos 04

Total 15
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4
10 anos 01
<de 1 ano (12 meses) 14

Pos-graduagao

(Mestrado)
Pos-graduagao 3
(Especializagao)
Total 15

1985 a 1995 02
1996 a 2006 06
2007 a2017 05
Nao responderam 02
Total 15

Fonte: Tabela de autoria propria, 2024.

De acordo com os dados de identificacdo dos professores colaboradores da pesquisa,
notou-se uma heterogeneidade. Quanto a faixa etaria, constata-se que mais da metade do
publico estd na fase adulta jovem e da meia-idade (45-59 anos) e a outra parte estd na fase
idosa que comeca aos 60 anos, de acordo com a OMS (Organizagdo Mundial da Saude).

Como metade do grupo encontra-se na fase da meia-idade ¢ valido ressaltar o que o
individuo desta faixa etaria pensa sobre sua vida e seu trabalho. Teixeira e Barbosa (2011, p.
61) dizem que o adulto nessa fase “’representa a possibilidade ndo somente de ser socialmente
produtivo, mas também a de ser um bom modelo humano a ser imitado pelas geragdes mais
novas’’, mostrando como esse grupo ainda estd numa fase bem produtiva no trabalho. E
possivel que esse aspecto impacte de forma positiva no fazer pedagogico do docente.

Teixeira e Barbosa (2011, p. 61) ainda reforcam que *’ a meia idade pode ser uma das
fases mais criativas da vida humana.’’ Isso corrobora a ideia de que o grupo em sua maioria,
estando nessa fase, contribui para que a Educagdo Fisica, seja melhorada com a criatividade,
quando se pensa numa organizacdo do trabalho docente orientado por documentos

referenciais, como o curriculo, que tem sido citado na referida pesquisa.
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Na pesquisa também foi evidenciado que a maior parte do grupo investigado, tem um
tempo de docéncia na rede municipal entre 11 a 20 anos. Sobre essa informagao Trevizani e
Marin (2020, pg. 54) afirmam que “’o tempo de permanéncia na profissdo pode proporcionar
maior satisfacdo, na medida em que possibilita ao docente o seu desenvolvimento
pessoal(...)”’. Sobre essa afirmacao, observa-se o fato de que a coleta da pesquisa foi realizada
em um encontro de formacdo continuada, que ¢ ofertado para os/as docentes que atuam nos
anos finais, e acontece mensalmente, com adesao obrigatoria.

Ainda com base em outro autor que trata da analise das fases da carreira, Huberman
(1995), apresenta um estudo no qual propde a divisdo da carreira® em 05 estagios. De acordo
com o autor canadense, nosso grupo em questdo, estaria na fase de diversificagdo ou
questionamento, compreendida entre 7 ¢ 25 anos de carreira. Esse estdgio da carreira ¢
marcado pela experimentacdo, com a busca de novos desafios para ndo ficar sempre na
mesma rotina, da mesma forma t€ém-se o desejo em ampliar a contribui¢do em sala de aula o
que leva o professor nessa fase a tomar consciéncia de forma mais marcante dos fatores
institucionais contrarios.

Ainda sobre as analises de identificacao dos colaboradores do estudo, aponta-se que o
nivel de escolaridade do grupo ¢ bem maior na pos-graduacdo lato sensu do que na pds-
graduacdo strict sensu. A respeito dessa condi¢do, Gaya (2017, p. 74) coloca em um estudo
realizado sobre as pds graduagdes em Educacdo Fisica no Brasil, que os programas de
pesquisa tem se debrucado em disciplinas maes da graduacdo que atentam-se muito mais as
ciéncias biologicas, tendo formado muitos professores pds graduados em fisiologia,
biomecanica, e outras areas em detrimento das disciplinas pedagogicas, o que faz refletir
sobre a oportunidade que esses tiveram ou ndo para avangar na pds-graduagdo, para além do

nivel de especializacao.

5.2 A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

Nesta segunda sessdo, tal como ja explicitado anteriormente, iremos apresentar as
analises sobre a implementacdo do Curriculo de Teresina na pratica pedagogica dos docentes

que colaboraram com o estudo.

3 Huberman (1995) divide a carreira docente em cinco estdgios, sendo a entrada na carreira (1 a 3 anos), a
estabilizacdo (4 a 6 anos), a diversificagdo ou questionamento (7 a 25 anos), a serenidade, o distanciamento
afetivo e conservantismo (25 a 35 anos) e o desinvestimento (35 a 40 anos).
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Na segunda parte do questionario, as perguntas foram relacionadas ao conhecimento
do Curriculo de Teresina-PI. Foram 6 perguntas abertas, que abordaram o conhecimento
sobre o curriculo em si, seu significado para o/a docente, aplicabilidade, desafios e
potencialidades para sua implementagao.

Como o grupo foi de 15 docentes, para que as respostas fossem melhor agrupadas,
optou-se por numera-los de 01 a 15, sendo os mesmos nomeados no texto como Docente,
seguido do numero, que obedeceu a ordem alfabética dos nomes reais, coletados na

identificacdo, tendo sido preservada a identidade dos participantes.

5.2.1 Concepcao de Curriculo

Nessa sessao estao expostas as analises e discussdes quanto as concepgoes de curriculo
dos docentes frente a sua pratica pedagdgica. Sabe-se que o Curriculo pode assumir diversas
concepgoes e possibilidades para os agentes educacionais, ja que pode abranger interesses de
ambas as partes, ainda mais quando se pensa que esse documento constitui direcionamentos
para o que deve ser encaminhado pela escola.

Para isso, quando os docentes foram questionados na primeira questdo sobre os
conceitos e/ou significados sobre o curriculo, os resultados indicados foram organizados em
trés categorias: a) Curriculo como conteudo; 2) Curriculo como Documento; 3) Curriculo
como Orientador/norteador da pratica docente.

Na categoria 01, foram agrupadas as respostas de 07 docentes. Quando se compreende
o Curriculo como contetido, ha um alinhamento de pensamento que se baseia em no
documento servir de conhecimento a ser ensinado pelo professor e aprendido pelo aluno na
escola. Nas respostas verificadas, essa compreensdao se tornou bem explicita, pois para o
Docente 01 “’E a sequéncia dos conteiidos programdticos a serem ministrados durante o ano,
para que facilite aos discentes, suas aprendizagens’’. Para o Docente 02 " ¢ a organizagdo
de conteudos relacionados as praticas corporais e temas integradores, que normatizam e
seguem uma pluralidade de pensamentos’’. Para o Docente 05 “’é a oferta de conteudos
oferecidos pelos professores para seus alunos, conforme cada ano escolar’. E para o
Docente 09 “’¢é a sistematiza¢do dos conteudos e habilidades que devem ser trabalhados com
os alunos no ano letivo, seguindo os objetivos especificos’’.

Embora a relagdo do curriculo com os contetidos que devem ser ensinados na escola
ainda seja evidente na estrutura do documento, ¢ necessario refletir a finalidade do curriculo

na escola. Para Rodrigues et al (2023, pg. 12) “’o curriculo vai além dos contetidos, sua
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reflexdo critica e didlogos nas salas de aulas’’. Na atualidade, o curriculo assim como outros
documentos pedagogicos vai ao encontro daquilo que deve ser aprendido na escola, em seu
contexto formal e em seu contexto informal, uma vez que a escola sendo espaco de sujeitos
que se relacionam, faz emergir necessidades e demandas que aparecem no cotidiano
pedagdgico, advindas da cultura escolar.

Corroborando com o que Rodrigues et al (2023, p. 12) afirmam, o “’curriculo faz parte
do processo educacional, é espago de lutas, podendo significar reprodu¢do, em muitos locais
do mundo da cultura e ideologia das classes dominantes.”’ Isso nos leva a pensar que o
curriculo, nao pode ser reduzido somente aos conteudos definidos para as etapas de ensino, €
sim deve atentar-se a um alinhamento com as intencionalidades pedagdgicas e os interesses
que surgem dessas relagdes humanas e educacionais.

Embora o Curriculo tenha de fato, a abordagem dos contetdos a serem ofertados para
as etapas da educagdo basica, ¢ bem evidente o quanto o docente reforca essa relacao, mas
esse ¢ um ponto que cabe reflexdo, uma vez que deve se atentar se o que se estd exposto para
ser seguido, tem significado para o proprio docente, o que demonstra que um curriculo ndo
pode se reduzir a meros contetudo. Na literatura, o Curriculo ¢ mencionado como identidade,

como proposto por Silva (1999, p. 150) quando afirma que:

O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio. O curriculo € relacdo de poder. O
curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢é
texto, discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade. (Silva,
1999, p. 150)

Na categoria 02, foram analisadas as respostas de 03 docentes e estes se referiram ao
Curriculo como documento. Esse entendimento emerge dentro da perspectiva do cotidiano
docente, onde sua pratica pedagogica ¢ permeada por normativas e marcos legais da
legislagdo educacional, pois “’as percepgoes do professor sobre o curriculo oficial influenciam
a forma como ele elabora o curriculo real’” Sanches Neto et al (2017, p. 251). Ou seja, quanto
mais o docente se apresenta reflexivo quanto aos documentos que o direcionam, mais sua
pratica pedagdgica se d4 com uma intencionalidade coerente.

Para estruturar o processo educativo formal na escola, parte-se de documentos que
organizam € sequenciam as prerrogativas que constituem os documentos pedagogicos, tais
como leis, regimentos, decretos, estatutos, diretrizes, plano de educagdo, curriculos e projetos
politicos pedagogicos. Por isso, o curriculo também assume o papel de um importante

documento regulador da fun¢do pedagogica, pois ele foi preconizado no artigo 26 da LDB,
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que diz que os Estados, municipios e entes federados, devem organizar suas diretrizes
curriculares como ponto de partida de uma base nacional comum.

Essa percep¢ao sobre o documento em si, se expressa na resposta do Docente 13 que
diz que o Curriculo ¢ um “’documento oficial que é utilizado nas escolas para desenvolver as
unidades tematicas a serem trabalhadas com os alunos’’. Quando o docente compreende sua
responsabilidade frente aos documentos normativos, evidencia que estd comprometido com o
que rege seu trabalho, dando énfase e importancia aos documentos reguladores e percebendo
que o que ¢ feito, parte de um caminho orientado por significados legais, gerando seriedade a
sua pratica.

Na categoria 03, foram analisadas as respostas de 05 docentes, que se referiram ao
Curriculo como Orientador/norteador da pratica docente. E interessante notar que quando os
docentes mencionam em sua analise a relagdao do curriculo com sua pratica docente, trazem a
tona o quanto ¢ significativo ter um embasamento legal para orientar seu trabalho.

E importante salientar, as respostas dos docentes 06 e 08 respectivamente, quando
estes informam que o curriculo: “¢ um referencial para que o profissional tenha uma base
cientifica a ser desenvolvida em seu trabalho. (docente 06)’’. ’E a base da pratica pedagégica
que envolve os conteudos que serao estudados, bem como as habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas. (docente 08)”’.

Ambos os docentes, se referem ao Curriculo como uma base cientifica e de pratica
pedagdgica, como corrobora Sacristan (2017, p. 15) ©* que mesmo compreendendo as muitas
fungdes que o curriculo pode ter, (...) esta ¢ uma forma de ter acesso ao conhecimento, nao
podendo esgotar seu significado em algo estatico’’, justificando que esse implemento
pedagbgico é inerente ao processo de ensinar.

Ainda para este autor o curriculo ¢ uma praxis, muito antes de se pensar em um
modelo estatico de educacdo e as aprendizagens necessdrias as criancas e aos adolescentes.
Ou seja, mesmo que seja compreendido como direcionamentos ou caminhos, ainda assim, se
deve levar em consideragdo a criticidade percebida nele, tendo em vista que a ‘’teorizagdo do
curriculo deve se ocupar de condigdes para sua realizagdo, da reflexdo educativa, dentro dos

instituicdes escolares, que deriva da complexidade do seu desenvolvimento.’” (Sacristan, 2017,

p. 16).
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5.2.2 Conhecimento do Curriculo de Teresina

Dando continuidade quanto ao conhecimento do curriculo, iremos apresentar o que os
docentes informaram, na segunda questdo, sobre o conhecimento do curriculo de Teresina-PI.

Inicialmente, ¢ importante destacar que todos os docentes colaboradores da pesquisa
informaram conhecer o curriculo de Teresina, fato que se tornou evidente nas respostas. A
forma pela qual tomaram conhecimento do documento ocorreu em diferentes contextos. Esses
contextos puderam ser agrupados em trés categorias: Na categoria 01, os docentes que
conheceram o Curriculo por participarem do Grupo de Trabalho que construiu o documento.
Na categoria 02, ficaram os docentes que conheceram o Curriculo na Formac¢do Continuada
oferecida pela rede municipal. Na categoria 03, ficaram os docentes que conheceram o
Curriculo na escola em que trabalham:

Na categoria 01, 04 docentes informaram que compuseram o grupo de trabalho para a
organiza¢do do curriculo de Teresina no ano de 2018. Essa realidade de docentes que
participaram da constru¢do do documento ¢ de suma importincia, quando valoriza o
contributo que o docente pode oferecer para a concepcao de um documento que venha a
determinar o caminho de sua pratica pedagdgica.

Sanches Neto ef al (2017, p. 251) colocam que ¢ preciso reconhecer que o professor
¢ sempre um mediador desse curriculo e pode, também, gravar nele suas proprias concepgoes,
especialmente quando ele o participa de sua elaboragdo.’’ Isso reafirma o quanto o papel do
docente, ¢ muito maior do que somente ser reprodutor de um documento que as vezes, nem
teve a chance de participar diretamente. Ao mesmo tempo, ao ter espago de participacao ativa,
o docente sente-se envolvido no processo, € isso pode repercutir com melhores implicagdes
para a sua pratica pedagogica.

Quando os docentes estdo nos grupos que fazem seus proprios documentos, estes
conseguem pensar numa aproximagao real entre o que se quer € o que se tem de verdade na
escola. Para Sacristan (apud Sanches Neto et al, 2017, p. 253) “’a participagdo do professor
permite que ele ndo se limite a consumir ou transmitir o curriculo, mas seja estimulado
também a interpreta-lo’’. Ou seja, essa condi¢do de agente que elabora o que deve executar,
gera um sentimento de pertencimento, porque traz o docente para estar diretamente envolvido
no processo educativo, em diferentes frentes.

Ao se realizar o convite para um docente realizar a organiza¢do de um documento tao
importante para sua pratica pedagdgica, os sistemas educacionais tém um ganho significativo

nesse trabalho. Uma vez que o docente ¢ inserido nesse processo, este tem uma sensacao de
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merecimento e reconhecimento de seu trabalho, podendo gerar um sentimento de motivacao e
mais empenho para observar o que pode interferir positiva ou negativamente em seu trabalho.

Na categoria 02, foram analisadas as respostas de 03 docentes que conheceram o
Curriculo na Formacdo Continuada oferecida pela rede municipal. A forma¢do continuada,
quando ofertada, ¢ um grande marco pedagodgico para os sistemas educacionais, ja que ¢
defendida na LDB de 1996, como parte integrante da profissionalizagdo docente. Para
Bagantini e Souza (2019, p. 03), “a formacao continuada possibilita maior conhecimento para
os docentes, pois aprofunda e aprimora a formagao inicial que tiveram”.

Quando se vé um grupo de docentes na Educacdo Fisica que compreendem o quanto a
formagdo continuada ¢ uma partilha de conhecimento, percebe-se um compromisso com o que
se faz, pois isso:

exige dos professores de Educacdo Fisica um processo de Formacao
Continuada comprometido ndo somente em acompanhar mudangas, mas,
principalmente, em entender as contradicdes que se apresentam nessas
mudancas. (Bagantini; Souza, 2019, p. 03)

Ao estarem inseridos em programas de formagdo continuada, os docentes tem a
oportunidade de darem um direcionamento muito relevante seu trabalho, porque ocorre um
alinhamento entre o que se tem de novidade na area e também o confronto com a realidade
de seus pares, gerando assim discussdes densas e reflexivas sobre as problemadticas que
acercam a area. Bagantini e Souza (2019, p. 05) ainda afirmam que “’o professor deve estar
constantemente se apropriando da relagdo teoria e pratica e buscando melhorar sua forma de
disseminar os conhecimentos da area a seus alunos’’.

A formacao continuada nao impacta somente na carreira docente, essa continuidade
formativa leva em consideragdo, o que se faz, como se faz e para que se faz e, muito embora,
a formagdo continuada apareca nos sistemas educacionais na atualidade, ainda existem
avangos a serem perseguidos para que as conversas pedagogicas nao se reduzam apenas as
reunides do inicio dos periodos letivos, que tratam das tematicas da escola, de forma muito
generalizada.

Na categoria 03, foram analisadas as respostas de 08 docentes que conheceram o
Curriculo na escola em que trabalham. Exemplificando o que se evidenciou nessa categoria,
podemos refletir que a escola ainda se constitui de um l6cus essencial para tratar das questdes
do curriculo, uma vez que os docentes passam boa parte do seu tempo nela. Sabemos que na
escola, os documentos normativos sdo repassados ¢ encaminhados para o docente, a fim de
direcionar seu trabalho com o que ¢ de interesse dos 6rgdos superiores que gerenciam o

funcionamento das escolas.
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Mesmo tendo sido mostrado nas questdes ja expostas que os docentes conheceram o
curriculo em espagos educativos, na terceira questdo, os docentes foram questionados se
seguiam ou aplicavam o curriculo. Nas respostas foi possivel identificar que dos 15 docentes
colaboradores, 14 informaram ter conhecimento e seguir o curriculo de Teresina e, somente

01 informou nao ter conhecimento, tal como verificamos no quadro abaixo:

Tabela 02: Conhecimento do Curriculo- segue ou aplica o curriculo.

Quantidade de docentes | 3. Vocé segue/aplica o curriculo? | Porcentagem
14 SIM 6,66%
01 NAO 93,33%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

As respostas da terceira questdo, tem relagdo direta com a questdo quatro, que trata da
realizacdo do planejamento alinhado ao curriculo, pois a aplicabilidade do documento decorre
de uma normativa, uma vez que os docentes devem atentar-se ao que ¢ legalmente
preconizado na secretaria de educacdo e ainda a responsabilidade ante aos alunos e colegas,
que seguem seus planejamentos de forma alinhada para um caminho pedagogico similar.

Na questdo quatro, os docentes foram questionados quanto a realizacdo do
planejamento alinhado ao Curriculo, e o que verificou-se nas respostas ¢ que os docentes
trouxeram informagdes que foram agrupadas em duas categorias: Na categoria 01, tivemos
cinco docentes que utilizam o curriculo em seu planejamento adequando-o a sua realidade; e
na categoria 02 tivemos dez docentes que utilizam o curriculo em seu planejamento porque
padroniza/orienta o seu trabalho docente.

A respeito do planejamento em relagdo ao curriculo, Tavares et al/ (2022, p. 284)
afirmam que “’o planejamento tem a funcdo de organizar os conteudos e aprendizagens no
tempo e no espaco escolar, o curriculo tem fungdes mais subjetivas e de subjetivagdo’. A
partir dessa observacdo, o curriculo pode ser visto como um ponto de partida, e o
planejamento seria como um segmento que estrutura o que deve ser ensinado nas etapas da
educagao formal.

Ambas as categorias refletem o que os docentes entendem quando precisam realizar
seu planejamento e os sentidos que o cercam. A adequacdo do planejamento a realidade que
foi expressa nas respostas, demonstra que o docente tem se preocupado com aquilo que ele

dispdoem em sua escola, que podem ser os materiais, os espagos, os anseios dos alunos,
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embora essas informa¢des ndo tenham aparecido bem explicitas nas respostas referentes a
essa questao.
Quando se diz que o curriculo orienta e padroniza o planejamento, percebemos um

olhar que comunga com o que Tavares ef al (2022, p.285) afirmam:

pensar o(s) lugar(es) que a Educagdo Fisica ocupa no curriculo escolar
implica repensar as fronteiras do universo escolar; ¢ pensar para além das
decisdes individuais e locais, considerar o curriculo como efeito de politicas
e relagdes mais amplas.

Para isso, o que se pode analisar ¢ que o curriculo tem o poder de tirar o docente de
uma zona de conformidade pedagdgica, que muitas vezes o coloca como mero reprodutor de
conhecimento, para deslocé-lo a uma zona criticidade sobre o seu fazer pedagdgico.

Ainda analisando a categoria 01, na qual estdo os docentes que responderam que
utilizam o curriculo em seu planejamento adequando-o a sua realidade, percebemos uma
ambiguidade no que se refere ao planejamento dentro da realidade. Trés docentes
responderam que usam o curriculo, mas que o adequam as necessidades da realidade que

vivem, tais como aos materiais escassos € a escola que lecionam, como pode ser verificado

nas afirmativas dos docentes abaixo:

Sim, porém hé ocasides em que ha a necessidade de adaptagdes, ajustes e
mudangas no planejamento, pois temos material bastante limitado para as

aulas praticas na educagdo fisica’’. (Docente 05)

“’Sim, entendo que o curriculo serve como direcionamento, entdo texto
segui-lo, dentro da realidade do local onde trabalho’’. (Docente 07)

“’Sim, utilizo o curriculo como base para realizar o meu planejamento, mas
ndo fago tal qual estd no curriculo, por conta das particularidades e
especificidades da escola e do material utilizado’. (Docente 09).

Essa condi¢do nao se limita ao bom ou mau uso do curriculo, mas traz uma importante
evidéncia de como o docente conduz suas metodologias a fim de abarcar interesses da escola,
dos seus alunos, do seu componente curricular e os seus proprios interesses. Fica bem nitido
que existe uma preocupagdo com o que documento preconiza ¢ a real intencionalidade que o
mesmo se concretiza.

Ja entre os docentes que responderam °NAQ’’ para a referida pergunta, apareceram as

respostas que também tinham relagdo direta com a realidade deles, sendo esse fator uma
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prioridade para seu planejamento. Quando se mostra a realidade tal qual se vive, abre-se um
fator de discussdo que relaciona o real sentido do curriculo na pratica.

Na categoria 02, os docentes responderam que utilizam o curriculo em seu
planejamento porque padroniza/orienta o seu trabalho docente. O que se pode compreender
quanto as respostas a essa questdo, ¢ que os docentes enfatizam a organizagdo e padronizacao
dos contetidos do curriculo, mostrando uma sensacdo de seguranca ante a sua pratica
pedagogica.

Nessa mesma condigdo, existem pontos de criticidade quanto ao curriculo ser um
documento que orienta, a0 mesmo tempo que também pode ser refletido como um documento
ideologico. Para Calai et al (2019, p. 03) “’pensar em curriculo remete (...) mudangas sociais,
culturais e econdmicas.’’ Isso € muito analisado quando na histdria do curriculo se observa o
quanto esse documento sofreu transformacgoes, balizadas por teorias tradicionais, criticas e
pos-criticas da educacdo que foram e sdo amparadas por ideias sociologicos, filosoficos e
antropologicos.

E por isso que ndo se pode reduzir o pensamento sobre o curriculo, em uma tinica
esfera de atuacdao docente, pois o curriculo ¢ um documento que abarca muitos contextos e

anseios, corroborando com o que Calai ef al (2019, p. 03) dizem que:

a dimensao pratica do curriculo nos ajuda a entendé-lo como um processo
historicamente situado, resultante de uma série de influéncias convergentes e
sucessivas, coerentes ou contraditérias, geradoras de uma acdo pedagogica
que integra a teoria e a pratica, com certo grau de flexibilidade, enquanto
campo legitimado de intervencao dos professores.

Ou seja, pensar curriculo, ¢ pensar caminhos, ¢ pensar possibilidades, mas acima de
tudo € pensar que nenhuma pratica docente ¢ dissociada das esferas que sdo inerentes ao ser

humano social, historico, cultural e detentor e transformador de conhecimento.

5.2.3 Unidades Tematicas abordadas no Curriculo

Outra dimensdo considerada importante na realizacdo do nosso estudo foi analisar se
os docentes conheciam as unidades temadticas abordadas no curriculo. As respostas foram
distribuidas em 2 categorias. Na categoria 01, foram analisadas as respostas de doze docentes
que responderam que conheciam as unidades tematicas por meio da formacao continuada e

da leitura do Curriculo; 2) Na categoria 02, foram analisadas as respostas de dois docentes
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que informaram sua falta de dominio ou afinidade com as unidades tematicas. Ainda houve
um docente que respondeu °NAO”’ e ndio apresentou justificativa.

Quanto a categoria 01, quando verificamos que os docentes informam conhecer as
unidades tematicas por meio da formacao continuada, analisamos isso como um aspecto
muito positivo e que fortalece a relevancia da formagdo continuada para o trabalho
pedagogico e profissional dos docentes.

Antes de adentrar na observacdo diretamente a respeito das unidades tematicas do
curriculo, ¢ importante validar mais uma vez, o quanto a formacdo continuada contribui
positivamente para a pratica docente. Para Bagatini e Souza (2019, p. 03) “’uma educacao de
qualidade esta atrelada a boa formagao dos professores, ¢ a Formacao Continuada possibilita
maior conhecimento para os docentes, pois aprofunda e aprimora a formag¢do inicial que
tiveram.”’

Isso confirma que a formagdo continuada ¢ uma pratica que deve cada vez mais
avancar nos campos docentes, para garantir que os sentidos do processo de ensino e de
aprendizagem, sejam cada vez mais validados e conformizados com as necessidades dos
sujeitos da educacao.

Embora se valorize a formagao continuada, uma das respostas da questdo chamou a
aten¢do, por mencionar que mesmo tomando conhecimento na formagdo continuada, o
docente de educacio fisica, ja tem ou teve acesso as unidades tematicas do curriculo por meio
de sua formacdo inicial, como ¢ citado: “’Sim, as unidades propostas pelo documento sdo
vivéncia do professor de Educagao fisica desde sua formagdao. Mesmo assim, procuro estar me
atualizando sempre °* (Docente 11).

Isso mostra uma certa apropriagdo dos conteudos da educaciao fisica desde o coletivo
de autores (1992), os PCNS (1997) e mais atualmente a BNCC (2018), pois essas
publicagdes encaminham os conteudos da Educacao Fisica para proposigdes proximas,
quando coloca as praticas corporais da cultura corporal baseadas em atividades de dancas,
lutas, esportes, ginasticas, jogos e brincadeiras, conhecimentos do corpo e praticas de
aventura.

E valido dizer que o curriculo de Teresina foi construido em uma relagdo direta com a
BNCC, pois as unidades tematicas estdo organizadas conforme a base e vem sendo
densamente valorizadas nas falas dos docentes, e se baseiam nos jogos e brincadeiras, lutas,
dangas, ginasticas e esportes.

Na categoria 02, os docentes relataram a falta de dominio ou afinidade com as

unidades tematicas. Verificamos que sobre essa falta de dominio, houve uma resposta
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afirmativa, e outra negativa, quanto ao conhecimento das unidades temadticas, porque o0s
docentes associaram seus conhecimentos ao dominio de algumas unidades tematicas,

conforme explanado abaixo, de acordo com os nossos dois interlocutores:

““Ndo, conheco quase todas, exceto dangas ¢ lutas pois os meus
conhecimentos sdo limitados. As demais unidades tematicas eu tenho
conhecimento mais amplo’” (Docente 05).

“’Sim, conhego, porém, sinto algumas dificuldades ao realizar determinadas
unidades por ndo ter muita afinidade com o contetido’’. (Docente 10).

Quando se trata das problematicas da implementacao de um curriculo, espera-se que
os docentes se apropriem dele como parte de seu dever enquanto profissional. Contudo o que
acontece na educagdo fisica especialmente, ¢ que diante dos tempos diferentes de formacao
inicial, a questdo da falta de seguranga para abordar certas unidades tematicas, emerge como

uma problematica bem contundente quando se pensa na implementagdo de um curriculo.

5.2.4 Dificuldades quanto a Implementa¢do do Curriculo de Educacio Fisica de

Teresina

Para a andlise das dificuldades para implementacdo do Curriculo, identificamos, a
partir das questdes propostas que dos 15 (quinze) docentes, 09 (nove) deles responderam ter
dificuldades com as Lutas; 7 (sete) responderam ter dificuldade com a Dangas ¢ as Ginasticas,
e um deles respondeu ter dificuldade com os Esportes e 2 (dois) responderam nao ter

dificuldade. O grafico abaixo apresenta de forma mais detalhada os dados.
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Grafico 1- Dificuldades quanto as unidades tematicas

VOCE SENTE DIFICULDADE EM TRABALHAR ALGUMA
UNIDADE TEMATICA PROPOSTA NO CURRICULO?SE
SIM, QUAL(IS)?

M Unidade tematica

Dangas Ginasticas Lutas Esportes N3o

Fonte: Elaborado pelo autora, 2024.

As unidades tematicas da Educacao fisica aparecem com essa nomenclatura na BNCC
de 2018, que fazem alusdo as praticas corporais da cultura corporal do movimento, vistas em
documentos anteriores como os PCNS. Analisando estudos sobre os conteudos propriamente
ditos das aulas de Educacdo fisica, Darido (2020, p. 30), diz que este componente curricular
coleciona criticas na escola, por seu carater recreativo, descompromissado e alienante ou
entdo uma redu¢ao a pratica esportiva. A autora informa ainda que na histéria do componente,
foram priorizados o saber fazer das praticas corporais e ndo o saber sobre essas praticas,
levando os contetidos para uma abordagem procedimental.

Analisando essa situagdo, Silva et al (2022, p. 280), em um estudo de revisao sobre os
contetidos presentes nas aulas de educacdo fisica, constatou que o contetdo esportivo, ainda
tem uma larga amplitude nas aulas, inclusive pela propria tradi¢do historica esportiva na
educacdo fisica brasileira. Sabe-se que o esporte ¢ um fendmeno da humanidade e algumas
ndo precisam de tantos implementos para acontecer.

Somado ao fato de os esportes serem mais trabalhados na Educagdo Fisica, temos a
formagao inicial dos docentes que em relacdo aos conteudos, tiveram uma abrangéncia maior

em relagdo aos esportes do que a danca, as gindsticas e as lutas. Silva et al (2022, p. 280)
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dizem que os conteudos da Educagdo fisica ainda estdo na esfera procedimental, o que ¢
confirmado por Darido (2020, p. 30), quando diz que o docente de educagao fisica permanece
> abordando esportes mais tradicionais numa perspectiva exclusivamente procedimental’’.
Para além dessa abordagem baseada nos procedimentos ou execucdes, Darido (2020, p.
33) diz que o conhecimento deve ir para além do exercitar-se, pois ha um desafio em construir
um saber com essa fazer nas aulas. Quando o docente se depara com um documento
normativo de curriculo, deve fazer uma ponderacdo entre o que se deve ser trabalhado para

3

ndo se perder em sua pratica, pois ‘’caso ndo seja oferecida ao estudante a possibilidade de
experimentar e interpretar as multiplas formas de expressdo da linguagem corporal’’ (Darido,
2020, p. 33), ha uma perda significativa de aprendizado.

A Educacao fisica contempla praticas corporais diversas e ¢ bem percebida a afinidade
que os docentes tem com algumas praticas por estarem inseridas em suas vivéncias cotidianas.
Talvez dentro da escola o docente da area seja um dos que mais transita numa multiplicidade
de conteudo, que englobam gostos variados.

A danga por exemplo, traz em sua concep¢do uma analise artistica que a faz ser
erroneamente interpretada na escola, como um produto a ser mostrado em atividades
comemorativas. Além desse fato, a danca carrega a relagdo género x pratica corporal, muito
arraigada de uma cultura de corpos que ainda pensa existirem praticas corporais exclusivas de

um so género. Essas analises podem ser colocadas como tabus a serem quebrados no ambiente

escolar. Para Erberg (2008, p. 27), a danga:

pode fazer parte de uma proposta pedagogica real a partir do momento em
que utilizarmos seus conteudos e objetivos para a formacdo integral de
nossos alunos ou, parafraseando o autor citado anteriormente, se a danca for
entendida na escola como uma das possibilidades de educarem-se os
sentimentos e emogdes.

(34

Quanto ao ensino da gindstica, Barbosa- Rinaldi et al (2020, p. 02) dizem °* que
mesmo a ginastica sendo considerada um conhecimento cléssico da Educagdo fisica, esta
ainda se apresenta distante da realidade escolar’’. Existem situa¢des que podem favorecer esse
contexto, como por exemplo, a seguranca nos espagos onde se pratica as modalidades da
gindstica, uma vez que esse fator ¢ essencial para a preven¢do de acidentes nas aulas. Outra
situacdo que estd associada a essa realidade ¢ “’reflexo do entendimento restrito que os
professores atuantes nas escolas possuem sobre o universo gimnico’’ Barbosa-Rinaldi et al

(2020, p. 08). Ou seja, antes de pensar estratégias de ensino, ndo somente focadas no saber
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fazer, o docente deve pensar como as unidades tematicas podem ganhar nova roupagem nas
aulas.

As lutas também apareceram como uma das unidades tematicas que geram dificuldade
de abordagem na escola. Quanto essa condi¢do, no espaco de interven¢do escolar, Almeida e
Nascimento (2007, p. 92) afirmam que: “o tema/ conteudo de lutas ¢ pouco acessado e,
inclusive, o seu trato pedagogico suscita questionamentos e preocupagdes diversas por parte
dos profissionais atuantes na Educacao Fisica.”

Percebe-se que para além de compreender que as Lutas sdo preconizadas, como
conteido da Educacgdo fisica, o docente tem um grau de tensdo quanto a esse conteudo.
Almeida e Nascimento (2007) dizem que existem fatores que contribuem para esse
posicionamento docente, que se reverbera em falta de familiaridade com as lutas no cotidiano
e o contexto de violéncia que culturalmente ¢ associado a essa pratica corporal.

O entendimento sobre as unidades tematicas abarca dificuldades dos docentes que vao
desde de um déficit no saber conceitual, a abordagem metodoldgica que conflitam os
interesses pessoais e profissionais, uma vez que ao planejar o docente também expressa suas
vontades ¢ pode se eximir de adentrar em espagos que o deixe desconfortavel, e a propria
organiza¢cdo metodoldgica de estratégias de ensino que contemplem os contetidos das trés
unidades tematicas mencionadas. Esse ainda é um campo de conflitos e problematicas que
pode render estudos para além dos saberes do curriculo.

As praticas corporais na escola ainda carregam uma misto de enfoques quanto a sua
organizac¢do, pois existe o tratamento pedagogico que deve ser dado aos contetidos, para que
sejam feitos e refeitos pelos estudantes, em um processo de ressignificados que fardo sentido
em sua vida, pois a escola contemporanea ndo estd em busca de talentos esportivos e sim
comprometida com a forma¢do humana. O isso quer dizer ¢ que ¢ preciso que as unidades
tematicas caminhem para o desenvolvimento de todos os aspectos humanos, numa concepgao

pedagogica holistica.

53 SOBRE O PLANEJAMENTO E A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE
TERESINA

Nesta terceira sessdo, tal como ja explicitado anteriormente, iremos apresentar como
se deu o planejamento docente e a implementacdo do Curriculo de Teresina na pratica

pedagdgica dos docentes que colaboraram com o estudo.
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Foram 7 perguntas abertas, que abordaram como acontece o planejamento alinhado ao
curriculo de Teresina, como o planejamento ¢ organizado, quais sdo os fatores que dificultam
e facilitam a implementacdo do curriculo no planejamento, qual o maior desafio para
implementar o curriculo na escola, quais as estratégias que o docente usa para essa

implementagdo e quais aspectos poderiam ajudar nesse processo.

5.3.1 Organizacao do Planejamento com Referéncia ao Curriculo de Teresina

Quanto a relagdo do planejamento do docente com o Curriculo como referéncia, foi
possivel verificar que tem os docentes que organizam seu planejamento com o curriculo sem
fazer adaptacdes, bem como uma outra parte do grupo organiza seu planejamento com
curriculo fazendo as adaptagdes que necessitam.

Observa-se nos dois grupos que organizar o planejamento baseado no curriculo, ajuda
o docente a pensar em um planejamento mais sistematizado, porém alguns docentes
afirmaram que nd3o precisam fazer adaptagdes, enquanto outros afirmaram que o curriculo
precisa ser adaptado para que possa ser cumprindo no planejamento.

O fato que se destaca ¢ que muito embora se imagine que o docente ndo se aproprie
dos documentos referenciais, este tem mostrado que se preocupa sim em organizar sua pratica
pedagoégica diante daquilo que seria seu de partida e que se o documento fosse desnecessario,
0 mesmo buscaria somente outras fontes para suas pesquisas e planejamento.

Na primeira questdo e na segunda questdo da terceira parte, ambas fazem referéncia ao
a organizagdo do planejamento de ensino, ¢ conforme as respostas, os docentes se dividiram
em duas categorias: na categoria 01, foram analisadas oito respostas dos docentes que
organizam seu planejamento seguindo as unidades tematicas do Curriculo; e na categoria 02
foram analisadas sete respostas dos docentes que organizam seu planejamento seguindo as
unidades tematicas do Curriculo e acrescentando mais contetdos.

"Na categoria 01, os docentes que informaram organizar seu planejamento seguindo as
unidades tematicas do Curriculo, aparecem similaridades com abordagens de questdes ja
discutidas anteriormente no tocante a organizagdao do planejamento que leva em consideracao
as unidades tematicas do Curriculo. Como por exemplo o curriculo como documento e como
contetdo que sdo expressos na respostas ‘’Sim, € um documento oficial da rede que orienta o
trabalho docente’” (Docente 04) e “’Sim, entendo que seja a maneira mais organizada de
repassar os conteudos aos alunos, levo em consideragdo também as provas de rede

realizadas’’ (Docente 07).
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A discussdo sobre o curriculo como orientador de uma pratica pedagdgica, mais uma
vez reforga o interesse que o docente tem em otimizar seu trabalho. Para Callai et a/ (2019, p.
05) ©* o curriculo resulta em praticas pedagogicas, ou seja, ¢ através dessas atividades que ele
se torna concreto’’. Embora se saiba que um curriculo ndo ¢ um documento isento de
interesses e ideologias, mesmo que seja analisado como documento orientador, ainda assim
cumpre um papel decisivo na condugdo de agdes pedagdgicas.

E quanto aos que organizam seu planejamento seguindo as unidades tematicas do
Curriculo e acrescentando mais conteudos, o que chama atengdo e tem pertinéncia na
discussdo, diz respeito, a quando o docente afirma que acrescenta outros contetdos ao
planejamento. Como estd expresso nas respostas dos docentes 08 e 11. “Procuro trabalhar
todas as unidades temadticas, porém acrescento os conhecimentos do corpo e outros temas
pertinentes’’ (Docente 08). “’Na verdade eu uso em parte, porque na minha opinido o
curriculo do municipio deixou de fora contetido que considero importantes para a disciplina’
(Docente 11).

A Educagao fisica do ponto de vista historico, tinha um carater meramente instrutivo e
militarista, focado no fazer pratico. No inicio dos anos 1990, com o surgimento das teorias
curriculares criticas, passou-se a analisar o sentido dos contetdos ¢ para que serviam. Além
das demandas relacionadas as teorias do curriculo, foi com o Movimento Renovador da area
que vimos um crescimento de uma abordagem mais cultural em contraposi¢dao a perspectiva
biologicista (Coletivo de Autores, 1992).

A partir do entendimento da Educagao fisica como parte do ser humano que produz e
vive a cultura, a drea passou a ser mais direcionada a produgao corporal da cultura corporal do
movimento como afirma Dadlio (1996, p. 40) que € uma “’area de conhecimento que estuda e
atua sobre um conjunto de praticas ligadas ao corpo € ao movimento criadas pelo homem ao
longo de sua historia: os jogos, as ginasticas, as lutas, as dangas e os esportes’’.

Essa Educagdo fisica no campo da cultura se preocupa em perceber os conteudos
pertinentes as necessidades dos estudantes, valorizando aquilo que eles vivenciam para além
dos muros da escola, priorizando aspectos que atravessam os conteudos convencionais, ou
seja, acrescentar contetidos para além das unidades tematicas, vistas no curriculo de Teresina-

PI, dialoga com a perspectiva de aulas mais inclusivas e significativas para a vida.



Mestrade Pr g i 5t 59
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

5.3.2 Dificuldades enfrentadas para Implementacido do Curriculo

Um outro aspecto que buscamos analisar em nosso estudo foi verificar as dificuldades
enfrentadas pelos docentes para a implementacio do Curriculo nas aulas. Para tanto, no
questionario o docente poderia informar mais de uma dificuldade. Nas respostas apareceram
varios itens e estes foram organizados em 6 grupos, que sejam eles: falta de material, falta de
estrutura/espaco, falta de tempo, falta de livro didatico, falta de conhecimento e falta de

interesse dos alunos. O grafico mostra as respostas referentes as categorias.

Grafico 2 — Dificuldades enfrentadas para implementacao do curriculo

DIFICULDADES ENFRENTADAS PARA
IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

B Falta de material
= Falta de espaco/estrutura
1 Falta de tempo
Falta de conhecimento
H Falta de livro

B Falta de interesse dos alunos

Fonte: Elaborado pelo autora, 2024.

Como se pode verificar, os dados refletem as dificuldades que muitos docentes de
Educacdo fisica enfrentam, como aponta Gonzalez (2022) que elencou a infraestrutura e
material didatico com particularidades majoritariamente vinculadas ao trabalho do docente.

A falta de material/ espago/infraestrutura gera um sentimento de frustragdo quando se
olha para o curriculo e o planejamento e se percebe o que falta para aplica-los. Gonzalez
(2020) defende que isso compromete o trabalho docente por gerar uma pratica de abandono
do trabalho e ndo uso de praticas inovadoras nas aulas. Isso mostra um contraponto a ser
discutido porque ao mesmo tempo em que o docente ¢ cobrado para se profissionalizar e

melhorar sua formagdo, o0 mesmo nao dispde do minimo para exercer seu trabalho dignamente.



shrad e 60
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Fit

Quanto a falta de tempo, a Educagao fisica por muito tempo foi pensada em um saber
pratico e o que parecia, era que se o docente tivesse condicionamento fisico e disposi¢do, era
suficiente para se realizar um bom trabalho. Como afirma Darido (2020), quando a Educagio
fisica passou a tratar os aspectos de aprendizagem focados no fazer conceitual, procedimental
e atitudinal, houve uma nova roupagem a esse pensar pedagogico.

Gongalez (2020, pg. 139), diz que na Educacdo fisica “nas condigdes objetivas de
trabalho’’, estdo °* o tempo para planejar e refletir sobre seu fazer’’, ou seja, ndo existe mais
um pensamento que dissocia a teorizagdo das praticas corporais em detrimento de um fazer
mais pratico do ponto de vista motor. Assim pensando, quando o docente diz que enfrenta a
falta de tempo, significa que pode estar com excesso de demandas que se relacionam com os
conteudos, a quantidade de turmas, a variedade de tematicas e o cansago que experimenta ao
longo da rotina exaustiva proveniente na docéncia.

Outros fatores elencados se referiram a falta de conhecimento, falta de livro didatico e
desinteresse dos estudantes. Como ja discutido, alguns docentes desde sua formacgdo inicial,
que provavelmente veio de um bloco esportivo muito denso, ndo se sentem seguros ao
abordarem determinados contetdos. Quanto ao livro didatico, na atualidade, j& existem os
livros de referéncias para as aulas, mesmo que os exemplares sejam somente dos docentes,
ainda assim emerge uma necessidade de que a Educacao fisica se adeque ao uso desse recurso
de aprendizagem, afim de que o planejamento seja mais consolidada, rotineiro e internalizado
como parte integrante da conduta docente em Educacao fisica.

Quanto ao desinteresse dos estudantes, Darido et al (2020), elencaram o que poderia
gerar essa situacdo referente aos estudantes, e concluiu que pode estar associado a repeticao
dos contetidos da Educagao fisica nos anos escolares e exclusdo e insucesso nas aulas. O que
se pode perceber em tais condi¢des ¢ que o docente deve organizar seu planejamento, com
uma légica de organizacdo que respeite o desenvolvimento do estudante, conforme a sua fase
da vida, para que aprofunde o contetido, observando o que ja faz parte do seu repertorio do
conhecimento, para que novas discussdes sejam apontadas nas aulas. Quanto a exclusdo e
insucesso nas aulas, o docente pode pensar em metodologias inclusivas que deem énfase
muito mais na participagdo na atividade numa perspectiva da gestualidade das praticas

corporais, do que em gestos motores perfeitos.
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5.3.3 Fatores que Facilitam a Implementacio do Curriculo

Na quarta questdo os docentes responderam sobre os fatores que facilitam a
implementagdo do curriculo nas aulas, sendo que aparecem os seguintes aspectos: Na
categoria 01: Os aspectos pedagogicos( documentos, espago, material, gestdo); Na categoria
02: Os aspectos docentes (formagdes, conhecimento) e na categoria 03: Os aspectos discentes
(interesse dos alunos).

Na categoria 01, foram analisadas as respostas de dez docentes sobre os aspectos
pedagdgicos. O que foi observado € que esses aspectos se relacionam ao que a escola oferece
para o trabalho docente, conforme exposto nas respostas: ‘‘Documento pronto com o
planejamento e sequenciamento didatico das unidades tematicas’ ( Docente 01); “Estrutura
fisica das escolas, didlogo aberto com os gestores da escola e liberdade para aplica¢do’
(Docente 02); “’A distribui¢do das unidades tematicas, a sequéncia utilizada’’ ( Docente 13).

O trabalho docente tem condi¢oes que interferem diretamente em sua qualidade.
Quando o docente afirma que recebe apoio da gestdo da escola para realizar seu planejamento
a contento, traz um sentimento de motivacdo sobre sua pratica. Gonzalez (2020) diz que as
dimensdes das condi¢des de trabalho oferecidas nas escolas podem gerar insatisfacdes ou nao
entre os docentes, inclusive levando ao que o autor classifica como abandono docente.

O abandono docente esta relacionado ao fato de que, o docente quando experimenta
condicdes de : sentimentos de desmotivagdo, falta de apoio para organizar seus trabalhos,
falta de documentos referenciais, € um olhar descompromissado da escola, pode abandonar
sua condicdo de sujeito agente de transformagdo educativa, executando um trabalho
totalmente aquém daquilo que poderia realizar.

Na categoria 02, foram analisadas as respostas de 04 docentes sobre os sobre os
aspectos docentes foram elencadas as respostas: ‘’Conhecimento teorico-pratico sobre o
tema’’ (Docente 08) e “’As formagoes e as habilidades propostas’ ( Docente 07).

Quanto a esses aspectos, percebemos que os docentes valorizam o conhecimento que
tém sobre a area bem como, a formacao continuada. Darido (2020, p. 37) reconhece haver
uma ‘’dificuldade de ensinar a ampla gama de conhecimentos que trata a Educa¢do fisica,
além dos esportes tradicionais’’. Nesse contexto, uma das alternativas para sanar essa
dificuldade ¢ o investimento na formag¢ao continuada, que ¢ um espago de reconhecimento de
realidades e compartilhamento de experiéncias que refletem diretamente no planejamento e

nas boas praticas na escola.
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Na categoria 03, foi analisada a resposta de um docente, sobre os aspectos discentes, ¢
isso chamou a aten¢do pela preocupagdo com o interesse dos alunos como aparece na resposta:
“Alunos interessados, espago adequado, amplo, seguro e confortavel;, material disponivel
para cada conteudo’’ (Docente 05).

O prética pedagdgica envolve muitos fatores que podem resultar em situagdes exitosas
e situagoes frustrantes. Em outros momentos do texto, houve a discussdo no que diz respeito
ao material das aulas, a estrutura, ao apoio da escola e ao conhecimento do docente. Quando
este menciona que o interesse dos estudantes também ¢ um fator importante em sua pratica,
corrobora com o que Gonzalez (2020) defende que a Educacao fisica oportuniza o estudante a

potencializar sua compreensdo da realidade e participagdo no mundo social.

5.3.4 Desafios para a Implementac¢io do Curriculo na Pratica Pedagégica

Na quinta questdo os docentes responderam sobre os desafios que eles tém para
implementar o Curriculo na pratica pedagogica. As respostas foram distribuidas em trés
categorias: a categoria 01 se refere ao cumprimento das unidades tematicas; a categoria 02 se
refere a falta de material para as aulas; a categoria 3 se refere as necessidades dos alunos:

Na categoria 01, foram analisadas as respostas de cinco docentes sobre o cumprimento
das unidades tematicas. As respostas evidenciaram que para que os docentes cumpram as
unidades tematicas, alguns fatores podem ajudar como: metodologia, recursos e seguranga
conceitual, que aparecem nas respostas: ‘’A metodologia em cada unidade temdtica, tenho
dificuldade em aplicar a metodologia que o curriculo oferece’’ (Docente 03) e A maior
dificuldade é o desconhecimento de alguma unidade tematica, seja ela de forma teorica ou
pratica e acabo desanimando e isso reduz minha criatividade’’ (Docente 10).

Como esses sdo fatores que aparecem bem evidentes no decorrer da pesquisa, ¢ valido
ressaltar que vao ao encontro do anseio dos docentes para se sentirem abertos a melhorar seu
trabalho. As falas dos docentes ndo mostram um desejo de se eximirem dos seus afazeres, e
sim mostram que a partir dos desafios elencados, hda uma disponibilidade de pensarem
caminhos de enfrentamento para melhorarem suas rotinas, pois nem sempre o docente, ¢ algoz
de suas praticas.

A categoria 02, foram analisadas quatro respostas que referiram a falta de material
para as aulas. Esse quesito, ja foi discutido anteriormente, mas ¢ sempre importante ressaltar
que, na Educacdo fisica, a falta de material configura uma problemadtica a ser contornada,

porque além dos conteudos serem diversos, transitando em variadas praticas corporais, ainda
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tem-se muitas turmas para um s6 docente, dividir esse material. I[sso mostra que muitas vezes
o docente, faz adaptagdes em suas aulas, para otimizar o pouco ou nenhum material e ainda
reutiliza outros materiais para ter o minimo que necessita para conseguir trabalhar.

Esse agravante faz parte do fazer pedagdgico da Educacdo fisica, porque em relagdo
aos outros componentes curriculares, ¢ a area que transita em multiplos espagos, com
multiplas necessidades. Infelizmente, muitas atividades poderiam ser melhoradas se as escolas
dispusessem de mais estrutura e materiais, garantindo para o docente, um ambiente de
trabalho adequado.

A categoria 3, foram analisadas as respostas de seis docentes que se referiram as

necessidades dos alunos, expressas nas respostas:

“Conteudos que os alunos nunca tiveram conhecimento, reduzindo o
interesse deles pelo novo; medo, inseguranca, vergonha por parte dos
alunos’’ (Docente 05);

“’Alunos com vivéncias diferencias de pratica de educacio fisica, tornando
as aulas muitas vezes dificeis de serem aplicadas, porque o aluno tem uma
outra visdo do que ¢ uma aula de educacao fisica’’. (Docente 11) e,

“’Talvez a dificuldade dos alunos em aceitar os conteudos tedricos, onde
muitos tem dificuldade para fazer uma reflexdo mais critica dos contetidos’’
(Docente 14).

Quanto ao interesse dos alunos o que fica bem evidente ¢ cultura do que significa a
Educacdo fisica para eles. Pode ser que sejam fruto da cultura do “’rola bola’’, onde Gonzalez
(2020), diz que os estudantes escolhem o que querem fazer conforme sua vontade, nas aulas e
o docente pouco ou nada intervém nisso. Nessa situagdo, o que deve ser pensado ¢ numa
conduta pedagogica que seja enfatica ao afirmar qual € a real intencionalidade pedagogica da
Educacdo fisica escolar. Nao se pode mais deixar que o componente seja abandona a revelia,
simplesmente porque nio tem todos os aparatos para que seja vivenciada de forma
contundente na escola.

Todos os agentes educativos tem sua parcela de contribuicdo para que a cultura de
uma Educacdo fisica sem compromisso pedagogico e de entretenimento seja voltada para a
concep¢do de um componente curricular abrangente, necessario e muito importante na
formagdo do estudante, por valorizar sua cultura e por aproximar os saberes aprendidos na

escola, com os saberes necessarios para a vida.
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5.3.5 Estratégias para implementac¢ao do Curriculo

Na sexta questdo os docentes responderam sobre as estratégias que eles utilizam para
implementagdo do Curriculo. As respostas foram distribuidas em quatro categorias: Na
categoria 1, temos a adequacdo a realidade da escola; Na categoria 02 temos o uso de
metodologias ativas/inovadoras; Na categoria 3, temos o uso da pesquisa como estratégia;
Na categoria 04 temos a opiniao dos alunos nas aulas.

Na categoria 1, foram analisadas as respostas de trés docentes que se referiram a
adequacdo a realidade da escola. Para a Educagao fisica muitas vezes ¢ uma pratica comum
adequar-se ao que se tem, nos espacos educativos. Seja pela falta de estrutura, material ou
outros implementos, o que se percebe ¢ que a todo momento as aulas de educacio fisica para
acontecerem precisam se adequar. A atuagdo do professor depende diretamente da realidade
na qual ele estd inserido, seja social, geografica ou politica e que ele deve estar preparado para
ajustar a sua pratica de acordo com esses fatores.

A especificidade da Educacao fisica ¢ diferente dos demais componentes do curriculo.
Pois diante dos conteudos a serem trabalhados, muitas vezes ¢ preciso materiais variados e
utilizar uma didatica diferenciada. A primeira das estratégias para garantir o minimo para o
trabalho do docente de educagdo fisica ¢ conhecer sua realidade, e o que se tem de bom nisso
¢ que assim os conteudos ganham sentido para os alunos, porém a contrapartida ¢ que o que
parece ¢ que o espago educativo nem sempre sera favoravel as boas praticas da educagdo
fisica.

Na categoria 02, foram analisadas trés respostas dos docentes que referiram ao uso de
metodologias ativas/inovadoras. Quixabeira et al (2021, p. 09) afirmam que as metodologias
ativas ‘’sdo praticas que estimulam a criatividade na constru¢ao de solugdes de problemas
e promovem a liberdade no processo de pensar e agir’’. Para a Educagdo fisica ¢ muito
bom o uso dessas metodologias porque as praticas corporais podem ser trabalhadas de
diversas formas.

Uma das vantagens de se desenvolver essa metodologia nas aulas de Educagdo Fisica
¢ “’a possibilidade de individualizar as necessidades dos estudantes, facilitando a interagao
aluno-professor’” (Quixabeira et al (2021, p. 10). Ou seja, o docente que faz o uso das
metodologias ativas, facilita a aprendizagem por estar atento aquilo que a escola
contemporanea exige, melhorando assim a qualidade do ensino.

Na categoria 03, foram analisadas as respostas de trés docentes que se referiram a

pesquisa como estratégia para implementacio do curriculo, como seguem nas respostas:
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“Leio o curriculo, vejo a unidade temdtica, pesquiso em livros e na internet, crio uma
sequéncia didatica, ministro aula teorica apresentando com datashow e escrevendo no
quadro e pesquiso questoes para os alunos referente ao conteudo’’ (Docente 03) e “’Estudos
sobre os temas, pesquisas e conversa com a equipe gestora da escola’’ (Docente 08).

Na cultura da Educacao fisica na escola, muitas vezes o docente da area ¢ visto como
aquele que menos estuda pelo fato de ter a fungdo de ser somente o aquele que entretém e
diverte os alunos. Isso é reforcado por Darido (2020), quando se refere a Educacdo fisica
como o componente curricular recreativo. A mesma autora diz embora a Educacao fisica por
muito tempo foi tida como a disciplina da pratica, na atualidade ja estdo em alta os discursos
que dialogam numa perspectiva de uma agir sobre o que se esta aprendendo. Isso demonstra
que o docente ndo pode somente se ater aos métodos tradicionais, exatamente porque o saber
fazer, deu lugar ao saber sobre o fazer.

Dentro dessa condicao, o docente se sente pesquisador de sua agdo, pensando e
repensando como os caminhos pedagogicos podem ser ressignificar, na atualidade a Educagao
fisica ndo ¢ mais o componente somente da quadra, e da aula pratica. As novas tendéncias
pedagdgicas requerem um docente mais engajado e reflexivo quanto a sua pratica pedagdgica,
para que consiga alcancgar os objetivos que seus alunos anseiam, adequando aulas, renovando
estratégias e buscando novas formas de reorganizar seu planejamento.

Na categoria 04, foram analisadas as respostas de cinco docentes que se referiram a
opiniao dos alunos nas aulas, como se v€ nas respostas: “’desenvolver o conteudo numa
perspectiva plural, oportunizando a todos a possibilidade de vivenciar, participar livremente.
Valorizando as capacidades de cada um, os saberes de cada um’’ (Docente 04); “’Procuro
conscientizar a importancia da educag¢do fisica na sua formagdo, realizar atividades de
acordo com planejado e o interesse dos alunos’’ (Docente 06) e “Realizo questionamentos
aos alunos e pedido de sugestoes’’ (Docente 12).

Darido et al (2020) enfatiza que os estudantes possuem pensamentos proprios sobre a
Educacao fisica, que podem ter sido herdados das vivéncias e experiéncias que tiveram no
transcurso de sua vida escolar. Por isso se o docente consegue compreender o quanto os
estudantes podem contribuir nas aulas, isso possibilita que suas aulas sejam organizadas de
modo satisfatorio, ocasionando situagdes de engajamento e maior participagao.

As experiéncias da Educagao fisica podem ter sido arraigadas em espagos de prazer e
alegria, bem como de espagos de constrangimentos e exclusdes. Esse € outro ponto que pode

ser verificado, diante de uma participagdo mais ativos dos estudantes nas aulas, ou seja, o
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docente que valoriza a opinido dos estudantes, traz consigo muito mais pessoas que podem

colaborar para uma Educacao fisica legitima e fortalecida na escola.

5.3.6 Contribuicées para melhorar a implementac¢io do Curriculo

Na sétima questdo a pergunta se refere a apontar aspectos que na visdo do docente,
poderiam melhorar a implementagdo do curriculo na sua pratica pedagogica na escola. As
respostas foram divididas em 3 categorias: na categoria 1, temos a oferta de livros didaticos;
na categoria 2 temos a oferta de formacao continuada; na categoria 3 temos a importancia
da Educacio fisica na escola:

Na categoria 1, foram analisadas sete respostas dos docentes que se referiram a oferta
de livros didaticos. O livro didatico na educagdo fisica, ainda ¢ um ponto amplamente
criticado e discutido ante as tendéncias pedagdgicas atuais da area, que veem um curriculo
pautado no que o aluno vive em sua realidade, e que confronta com a ideia de que os
contetidos nao pode ser engessados para todas as escolas da mesma forma. Porém atualmente
temos nas escolas publicas e privadas, publicagdes com organizacdo dos contetidos para
auxiliar o trabalho docente.

Sabendo das necessidades que emergem da realidade da educagao fisica em si o livro
didatico aparece como um dos materiais  possiveis “para auxiliar os professores e
professoras para nortear a pratica pedagdgica’ (Melo; Carlos, 2018, p. 73). Em um ponto
de vista critico, se o docente assim analisar, vera o livro didatico como mais um instrumento
de melhoria de planejamento e ndo somente um manual de reprodu¢do de contetido.

Melo e Carlos (2018, p. 73) afirmam ‘“’que pensar um livro didatico para a Educagao
Fisica escolar ¢ refletir sobre o corpo, a intencionalidade de movimento’’. Ou seja,
ndo se deve reduzir o pensamento somente de que a Educagdo fisica sendo auxiliada pelo
livro didatico, vai exclusivamente favorecer o reprodutivismo, por exemplo. Mesmo nao
havendo a tradi¢ao do livro didatico na Educacgao fisica e diante de sua inser¢ao na politica do
livro didatico com MEC, o livro para a area, pode ser de grande valia para uma organiza¢ao
pedagogicamente orientada.

Na categoria 2, foram analisadas as respostas de seis docentes sobre a oferta de
formacio continuada. O que ¢ interessante nessa categoria ¢ que a necessidade da formagao
continuada surge de um desejo docente, atribuindo essa situagdo/condi¢do a uma melhoria da
pratica pedagogica. A partir dessa indicacdo, podemos corroborar com o que Bagantini e

Souza (2018, p. 06), defendem que: “¢ preciso que o professor consiga fazer uma reflexdo do
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seu trabalho e se abrir a novas possibilidades pela busca de conhecimentos, explorando tanto
o ambiente escolar como também a sociedade”.

E isso ¢ trabalhado e direcionando em um programa de formagdo continuada. Ou seja,
a formagdo continuada “ndo pode ter sua pratica desassociada da realidade escolar”
(Bagantini; Souza, 2018, p. 09), fazendo com o que o docente seja inserido constantemente na
reflexdo individual e coletiva sobre o que se deve fazer.

Na categoria 3, foram analisadas duas respostas sobre a importincia da Educacio
fisica na escola. A educagao fisica passou por transformagdes historicas que passaram de um
carater exclusivamente corporal e procedimental para um componente curricular onde as
diferentes leituras de mundo se organizam no estudo das praticas corporais. Bego e dos Anjos
(2020) citam que e a educacdo fisica deve se entender como parte de um papel relevante no
processo educativo, que por sua vez estd ligada na formacao do individuo na sociedade. Para
tanto, os saberes abordados na area sdo de grande importincia para os alunos.

Os agentes envolvidos no contexto da educagdo fisica escolar devem participar com
mais afinco no que tange a organizagdo ¢ legitimidade da educagdo fisica, pois enquanto
profissionais mais compromissados, ainda vamos presenciar situagdes corriqueiras do ‘’rola
bola e do “’desinvestimento pedagogico’’. E para que tal cultura se modifique, ha que se fazer
um movimento bem amplo para que os sistemas educacionais valorizem a area.

Bego e dos Anjos (2020) dizem que cabe ao docente ser pesquisador de novas ideias,
sendo ludico e criativo para melhorar em sua area. Quando se permanece em um comodismo
didatico, o docente fica a mercé do que quiserem pensar sobre sua conduta pedagogica e
prejudicar mais ainda sua area dentro da escola por ndo se ter um direcionamento didatico
coerente com uma conduta compromissada e que justifica sua importancia para a escola.

Diante dos resultados e discussdes da pesquisa, percebemos que os anseios dos/as
docentes da Educagdo fisica em Teresina, s6 mudam de espagos, o que nos faz pensar que
existem problemas pontuais a serem macicamente discutidos afim de melhorar a pratica
pedagogica na area. Partindo de perfis heterogéneos, percebemos sob a otica docente um
desejo de mudanca, independente de tempo de formacao, alimentado pela responsabilidade da
participacao na formacao continuada e as falas que expressam a busca por melhores condi¢des
de trabalho. Assim nao podemos perder a esperanga de continuarmos ouvindo o que o docente
tem a dizer, pois a partir do que emerge do chdo da escola, que se pode intervir de forma
eficaz na legitimidade que a Educacao fisica busca hé tantos anos.

Apos adentrar no universo de percepcoes de quem faz acontecer a Educagao fisica na

escola, ¢ muito importante entendermos que se compartilha a experiencia na pratica, se pode
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dialogar sobre o que ¢ bom e o que ¢ ruim, sobre como se vive e sobrevive com as limitagdes
da Educacao fisica, e que caminhos sdo possiveis juntos. Ante os dados analisados e refletidos,

seguiremos para as consideragdes finais do trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A referida dissertacdo teve como objetivo investigar como aconteceu a implementagao
do curriculo de Educacdo fisica da cidade de Teresina-Piaui, na pratica pedagogica, partindo-
se da hipotese de que os docentes da rede nao estavam utilizando o referido documento a
contento, alinhado ao seu planejamento.

A pesquisa aconteceu com um levantamento bibliografico sobre a teméatica Curriculo e
suas implicagdes, partindo de sua historicidade, com reflexao sobre como o documento recebe
influéncias de seu contexto social, sabendo que nao se limita a um mero documento presente
no espaco educacional para que possa ser seguido, como um manual de indicagdes de
métodos a serem seguidos/reproduzidos na escola.

Na condi¢do de um documento normativo de saberes e aprendizagens, o curriculo por
si s0, ja traz consigo, variadas interpretagdes como ja expresso no texto. E como a referida
pesquisa remeteu-se ao curriculo da Educagdo fisica, ¢ valido salientar que para essa area, o
documento se complexifica muito mais. Nao somente por conter orientagdes de conteido ou
estratégias, mas porque a Educacdo fisica em si, carrega muitas problematicas na escola que a
fazem sempre estar em um espaco de pauta, onde se discute qual sua real fungdo dentro do
curriculo e da vida dos estudantes.

A Educagio Fisica experimenta o desconforto de ser um componente curricular que
por muito tempo voltou-se para um saber pratico em detrimento de um saber tedrico. Além do
que na cultura escolar, ainda h4 uma marginaliza¢do dessa area por se achar que ela serve
somente de entretenimento para os alunos. Por isso que a pergunta referencial da pesquisa era
se os docentes de educagdo fisica, faziam seu planejamento alinhado ao curriculo.

A partir do questionario que foi aplicado com os participantes da pesquisa, muitas
informacdes pertinentes puderam ser expressas e discutidas, mostrando a realidade do que se
tem na Educacdo fisica e como que um curriculo pode ou ndo melhorar sua organizagdo na
escola. Nos achados da pesquisa, o perfil dos participantes se mostrou diversificado, em
tempos e espagos diferentes, tomando como destaque o fato de que a coleta dos dados
aconteceu na formag¢ao continuada.

Tal fato remonta a ideia de que os encontros onde os docentes podem dialogar sobre
seus anseios ¢ problematicas, demonstram uma riqueza de conhecimento a ser
transformado/disseminado nesses espacos, A formagdo continuada cumpre um movimento de
ndo permanéncia no mesmo, ou seja, mobiliza o que e precisa para uma educacdo

transformadora, pois € um locus de compartilhamento de vivencias.
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O que se evidenciou na pesquisa € que os docentes tem conhecimento sim do curriculo,
e que por meio de agdes como encontros pedagogicos, encontros de formagao continuada, e
outros encontros, podem adentrar na profundidade de suas reflexdes. E de grande importancia
ressaltar o interesse que boa parte dos docentes colocou quando ao uso do documento.

Nas falas, ficaram claras as problematicas da Educacao Fisica, como as limitagdes de
estrutura, material, interesse dos estudantes, falta de livro didatico, falta do conhecimento
sobre determinados conteudos e inseguranga conceitual e procedimental sobre tais. Isso
significa que os estudos ndo devem se esgotar numa mostra panoramica sobre esses fatores,
mas sim, em cima do que pode ser feito para sana-los.

A realidade da Educacdo fisica merece ser investigada a todo momento, porque nas
muitas realidades, existe o desejo da mudanga de forma contundente, quando os docentes
mencionam que adequam o curriculo a sua realidade, por exemplo. Pensar por esse caminho,
mostra que existe o comprometimento ndo somente com o que se tem para embasar o
planejamento, como ¢ o caso do Curriculo, mas o desejo do docente de se inserir naquilo que
faz parte da sua profissao.

Muitos caminhos ainda devem ser percorridos, a fim de se sanarem problemas tdo
pontuais e corriqueiros na Educacdo fisica. O curriculo ndo ¢ o salvador dos problemas
pedagogicos, mas € um caminho, uma ponte, uma luz que ampara os desejos de se alcangar
métodos exitosos. Respeitados os anseios dos envolvidos em educacdo e se pensando em um
ser humano cidadao que se deseja formar, o curriculo cumpre sim se um papel de documento
significativo e crucial na escola. Vamos defendé-lo de forma a ndo nos perdemos no processo.

O que se conclui na referida pesquisa ¢ que os docentes realizam seu planejamento
seguindo o curriculo como referéncia, pensando em um bem comum, muito embora ainda
tenham dificuldades culturais e conceituais sobre algumas unidades tematicas, o que
fundamentou o produto educacional que pensei, com a tematica da Danga enquanto contetido
pedagogico da Educagio fisica.

Voltei-me para a unidade tematica da Danga, por ser professora desse componente do
nucleo diversificado da escola de tempo integral na qual leciono, e como estou nesses
processos desde 2018, considero valido compartilhar as minhas experiencias com tal tematica
do ponto de vista pedagdgico e humano. Mas considero importante também que surjam
trabalhos que se voltem para o ensino das Ginasticas e das Lutas, pois precisamos dar nova
roupagem a multiplicidade de conteudos que estdo nas praticas corporais e suas implicagdes.

Para minha pratica pedagdgica, considero de grande importancia ter pesquisado sobre

um documento que ajudei a construir e também implementar, uma vez que desde entdo sou
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docente do chdo da escola, trazendo para meu cotidiano, aprendizados que serdo refor¢ados
cotidianamente na minha trajetoria pedagogica. Considero a pesquisa ¢ os seus resultados
como bons direcionamentos, para querer estar envolvida em discussdes com meus pares que
ressignifiquem meu trabalho, sempre com a intencionalidade delimitada para o tipo de ser
humano que desejo formar.

Sinto-me reflexiva por saber que nada estd finalizado, mas sei que quanto mais se
discute sobre a tematica, mais se pode intervir, mais se pode fazer, mais se pode experimentar,
pois do movimento ¢ que se faz a Educagdo fisica, ¢ a escola ¢ um espago ideal para se
direcionar a sociedade que queremos. Que ndo se esgotem os estudos e discussdes sobre o

tema, pois sempre temos algo a descobrir, a aprender ¢ a melhorar.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL-INFOGRAFICO CAMINHOS DA
DANCA
LINK PARA ACESSO AO PRODUTO:
https://drive.google.com/file/d/1-
YdBU_YLCzzELKFrJrd6KL9fzVw_6CZw/view?usp=drive_link

Conceito da Dan¢a Educacao

A danga educagdo é uma abordagem que visa formar um ser humano integralmente,
abrangendo seus aspectos corporais, emocionais e relacionais, pois parafraseando um

colega docente como eu, nos somos ’Corpessoas’’(Freitas, 2018).

\Primeiras conquistas em Danca \

Para ensinar a danca na escola, precisamos conversar sobre ela, sobre seus objetivos
humanos, desconstruindo o debate que aprisiona os corpos em prdticas corporais nao

democrdticas.

’Brincando de Dang:a‘

As primeiras abordagens devem ser ludicas de brincadeiras corporais, levando em
consideracgdo o corpo dancante no movimento improvisado, espontineo, expressivo de

emocades e vida.

Contextos em Danca (o que conversar)

Tragos historicos da danga e o corpo social; tragos corporais de elementos do ponto de
vista psicomotor; tracos relacionais da gestualidade construida em sua cultura e na cultura
do outro; assim como a reflexdo a heterogeneidade de corpos e sua corporeidade, sem

distingdo de saberes ou gestos.

Gestualidade de dancas populares

Um aporte cultural e conceitual sobre a producio dancante que leva em consideragdo os
gestos do seu contexto comunitdrio ao internacional. Sem preocupacdo exacerbada com a

técnica ou escola de dancarinos.

Avaliando a Dan¢a

Coleta de experiencias, com vivencias, registros nos diarios da danca, ilustracoes e

conversas sobre o que fazemos e seus significados.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado por Juliana Maria de Andrade Soares como participante da
pesquisa intitulada > A implementacdo do Curriculo de Educagao fisica da cidade de Teresina
na pratica pedagogica.”’ Vocé ndo deve participar contra sua vontade. Leia atentamente as
informagdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos
desta pesquisa sejam esclarecidos.

Esta pesquisa pretende analisar como tem o sido a implementagao por parte dos professores
de educacao fisica do curriculo da cidade de Teresina-Piaui.

O motivo que nos leva a fazer este estudo foi a inquietagdo da pesquisadora sobre como um
documento curricular se materializa na escola e se tem grande valia na pratica docente dos
seus pares de rede de ensino.

Caso decida participar da pesquisa, informamos que sua participagao trara alguns riscos, tais
como: riscos psicoldgicos, constrangimento, vergonha, stress ao responder o questionario
proposto e se caso necessario, poderao desistir a qualquer momento da pesquisa. Também
poderd vir a lhe beneficiar deixando-lhe ciente de tal situacdo, sendo garantida a privacidade
das informacdes coletadas que serdo utilizadas cientificamente, como também a garantia da
realizacdo da pesquisa em ambiente adequado e reservado para garantir a privacidade do
participante. Iremos realizar um questionario com perguntas sobre o trabalho docente e o
curriculo de Teresina, com a finalidade de relacionar a pratica pedagdgica com o documento
referencial.

Como beneficios da pesquisa vocé estard ajudando na criagdo de uma proposta de plano de
ensino com base referencial no Curriculo de Teresina, para utilizacdo na propria rede. Em
caso de algum problema relacionado com a pesquisa vocé terd direito a assisténcia gratuita
que serd custeada pelo pesquisador responsavel. Se vocé sofrer qualquer dano decorrente
desta pesquisa, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou nao vocé sera indenizado.

Destacar, ainda no convite, que a qualquer momento o participante, podera recusar a
continuar participando da pesquisa ¢ que também podera retirar o seu consentimento, sem que
isso lhe traga qualquer prejuizo. Garantir que as informagdes conseguidas através da
participagdo ndo permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela
pesquisa, ¢ que a divulgacdo das mencionadas informagdes s6 sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto.

Endereco do responsavel pela pesquisa:
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Nome: Juliana Maria de Andrade Soares

Bloco 320 - Instituto de Educacao Fisica e Esportes (IEFES-UFC)

Institui¢do: Programa de Pos-graduacao em Educagdo fisica-PROEF/UFC

Endereco: Av. Mister Hull, S/N, Parque Esportivo — Bloco 320, CEP 60455-760 — Fortaleza-
CE

Telefone: (86) 994477642

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 — Rodolfo Teofilo, fone 3366-8344/46. Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta feira)

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado

s anos,RG:

Declara que ¢ de livre e espontanea vontade que esta como participante de uma pesquisa. Eu
declaro que li cuidadosamente este Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos
sua leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro,
ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Nome do participante da pesquisa:

Data:

Assinatura:

Nome do pesquisador:

Data:

Assinatura:

Nome da testemunha (se o voluntario nao souber ler):
Data:

Assinatura:

Nome do profissional que aplicou o TCLE:
Data:

Assinatura
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

Os pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado > A implementagdo do Curriculo
de Educacdo fisica da cidade de Teresina na pratica pedagdgica’’, comprometem-se a
preservar a privacidade dos dados, coletados por meio de questionarios entrevistas e falas dos
participantes, concordam e assumem a responsabilidade de que estas informagdes serdo
utilizadas Unica e exclusivamente para execucao do presente projeto. Comprometem-se, ainda,
a fazer a divulgacdo das informagdes coletadas somente de forma andnima e que a coleta de
dados da pesquisa somente sera iniciada ap6s aprovacao do sistema CEP/CONEP.
Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da pesquisa, pautados no

Conselho Nacional de Saude.

Fortaleza, 16 de agosto de 2023.

Juliana Maria de Andrade Soares

Pesquisadora principal
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APENDICE D - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO
DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovagao junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Ceara- CEP/UFC/PROPESQ), que a Secretaria Municipal de Educacdo de Teresina
contém toda a infraestrutura e recursos humanos para a realizacdo da pesquisa intitulada ’A
implementac¢do do Curriculo de Educacio fisica da cidade de Teresina na pratica

pedagdgica’’ a ser realizada pela pesquisadora Juliana Maria de Andrade Soares.

Fortaleza, 16 de agosto de 2023.
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APENDICE E — CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO AO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA -
CEP/UFC/PROPESQ

Ao: Dr. Fernando Antonio Frota Bezerra
Em 16/08/2023.

Coordenador do CEP/UFC/PROPESQ

Solicitamos a V.Sa. apreciagio e andlise, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceard — CEP/UFC/PROPESQ, do projeto intitulado ° A
implementagdo do Curriculo de Educacgao fisica da cidade de Teresina na pratica pedagogica’’.
Os pesquisadores possuem inteira responsabilidade sobre os procedimentos para realizagao
dessa pesquisa, bem como estdo cientes e obedecerdo aos preceitos éticos de pesquisa,

pautados na Resolu¢do 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Atenciosamente,

Juliana Maria de Andrade Soares

Pesquisadora principal

Prof(a). Dr(a). Maria Eleni Henrique da Silva

Orientadora
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APENDICE F - QUESTIONARIO SOBRE A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
DE EDUCACAO FiSICA DA CIDADE DE TERESINA-PIAUI

0Ol4, tudo bem? Vocé estd sendo convidado(a) a responder este questiondrio que se
refere ao Curriculo de Educag¢do Fisica em Teresina-PI.  Suas respostas serdo muito
importantes para que essa pesquisa se concretize e para que possam contribuir para que nossa

area seja cada vez mais fortalecida. Obrigada!

PARTE 01: DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome:

Género: Idade:

Quanto tempo possui na rede municipal de Teresina-PI:

Quanto tempo participa da formagdo continuada:

Nivel de escolaridade:
Doutorado ( ) Mestrado( )  Especializagdo( ) Graduagdo( )

Ano de formagao:

PARTE 02: DADOS SOBRE O CONHECIMENTO DO CURRICULO DE
EDUCACAO FiSICA DE TERESINA-PI

1. O que significa o Curriculo para vocé?

2. Vocé conhece o curriculo de Teresina?

SIM( ) NAO( )

Como vocé tomou conhecimento do curriculo de Teresina?

3. Vocé segue/aplica o curriculo?

SIM( ) NAO( )
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4. Vocé realiza seu planejamento alinhado ao curriculo?
SIM( ) NAO( )

Por favor, justifique sua resposta.

5. Vocé conhece todas as unidades tematicas que sdo propostas no Curriculo?

SIM( ) NAO( )

Por favor, justifique sua resposta.

6. Vocé sente dificuldade em trabalhar alguma unidade tematica proposta no Curriculo?
Justifique
SIM( ) NAO( )

Se respondeu sim, assinale abaixo quais sdo a unidades temdticas que vocé sente dificuldade:
) JOGOS E BRINCADEIRAS

) GINASTICAS

) DANCAS

) LUTAS

) ESPORTES

~ A~ N~~~

PARTE 03- DADOS SOBRE A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE
EDUCACAO FiSICA DE TERESINA-PI

1.Vocé organiza o seu planejamento tomando como referéncia o Curriculo de Teresina-PI?

SIM( ) NAO( )

Por favor, justifique sua resposta.
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2. Como vocé organiza seu planejamento de ensino?

3. Quais os principais fatores que dificultam a implementagdo do Curriculo do componente

curricular Educagao Fisica?

4. Quais os principais fatores que facilitam a implementa¢do do Curriculo do componente

curricular Educacao Fisica?

5. No que se refere a dimensdo curricular, qual o maior desafio que vocé encontra para

implementagdo de sua pratica pedagogica na escola?

6.Quais as estratégias que vocé vem utilizando/ realizando para implementagdo do Curriculo

do componente curricular Educagao Fisica?
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7.Vocé saberia ou poderia apontar dois ou mais aspectos que na sua visdo podem ser
fundamentais para contribuir com a implementacdo do curriculo na sua pratica pedagogica na

escola?
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APENDICE G —QUADROS COM A TABULACAO DAS RESPOSTAS DOS/AS

PARTICIPANTES DA PESQUISA
1* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO

CATEGORIA 01: CURRICULO COMO CONTEUDO

Identificacdo dos

docentes por niimero

Pergunta 01. O que significa o

Curriculo para vocé?

DOCENTE 01

E asequéncia dos contetidos
programaticos a serem ministrados
durante o ano, para que facilite aos

discentes, suas aprendizagens

DOCENTE 02

Organizagao de contetudos relacionados
as praticas corporais e temas
integradores, que normatizam e seguem

uma pluralidade de pensamentos.

DOCENTE 04

Um conjunto de contetidos programaticos

basicos que orientam o trabalho docente

DOCENTE 05

E a oferta de contetidos oferecidos pelos
professores para seus alunos, conforme

cada ano escolar

DOCENTE 08

E abase da pratica pedagdgica que
envolve os conteudos que serdo
estudados, bem como as habilidades e

competéncias a serem desenvolvidas.

DOCENTE 09

E a sistematizagdo dos contetudos ¢
habilidades que devem ser trabalhados
com os alunos no ano letivo, seguindo os

objetivos especificos.

DOCENTE 10

Um instrumento norteador de conteudo,
habilidades, tornando assim um

facilitador
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1* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 02: CURRICULO COMO DOCUMENTO

Identificaciao
dos docentes

por numero

Pergunta 01. O que significa o

Curriculo para vocé?

DOCENTE 13

Documento oficial que ¢ utilizado nas
escolas para desenvolver as unidades
tematicas a serem trabalhadas com os

alunos.

DOCENTE 14

Conjunto de diretrizes para facilitar o

processo ensino aprendizagem

DOCENTE 15

E um documento que pode nortear o

planejamento de suas aulas.

1* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO

CATEGORIA 03: CURRICULO COMO CURRiICULO COMO

ORIENTADOR/NORTEADOR DA PRATICA DOCENTE

Identificacdo dos

docentes por ntiimero

Pergunta 01. O que significa o

Curriculo para vocé?

DOCENTE 03

Significa um direcionamento na nossa

pratica na sala de aula

DOCENTE 06

Um referencial para que o profissional
tenha uma base cientifica a ser

desenvolvida em seu trabalho.

DOCENTE 07

Direcionamento sobre o que deve ser

trabalhado em cada ano escolar

DOCENTE 08

E abase da pratica pedagogica que
envolve os contetdos que serao
estudados, bem como as habilidades e

competéncias a serem desenvolvidas.
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DOCENTE 15 E um documento que pode nortear o

planejamento de suas aulas.
2* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 01: CONHECERAM O CURRICULO POR PARTICIPAREM
DO GRUPO DE TRABALHO QUE CONSTRUIU O DOCUMENTO

DOCENTE 01 Sim. Participando, no comego, na

constru¢do do curriculo de Teresina-PI

DOCENTE 02 Sim, participei da formulagao.

DOCENTE 04 Sim, inicialmente integrando um grupo
de estudo, para a construgdo do
documento.

DOCENTE 12 Sim, participei do grupo de trabalho da

elaboragdo do mesmo.

2* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 02:CONHECERAM O CURRICULO NA FORMACAO
CONTINUADA OFERECIDA PELA REDE MUNICIPAL.

DOCENTE 03 Sim, através da formagdo continuada.

DOCENTE 05 Sim, através de um curso do instituto

esporte e educagao.

DOCENTE 09 Sim, através da leitura do livro produzido

e na formagado continuada
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2° QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 03: CONHECERAM O CURRICULO NA ESCOLA EM QUE
TRABALHAM:

DOCENTE 06

Sim, através da escola, mas que em

nenhum momento procurou informar a

importancia do Curriculo.

DOCENTE 07

Sim, através da escola em que trabalho.

DOCENTE 08

Sim, através da escola.

DOCENTE 10

Sim, conheci através da apresentacdo da
equipe pedagogica da escola que eu

trabalho

DOCENTE 11

Sim, me ausentei da sala de aula para o
Mestrado e quando e ao retornar tomei

conhecimento da sua existéncia

DOCENTE 13

Sim, quando comecei a atuar nas escolas

da rede municipal de Teresina.

DOCENTE 14

Sim, através da propria escola, onde foi
entregue um exemplar para cada

professor.

DOCENTE 15

Sim, na escola que leciono.

&9
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3* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO/ SEGUE OU APLICA O

CURRICULO
14 SIM 6,66%

01 NAO 93,33%
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4* QUESTAO: CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 01- USAM O CURRICULO EM SEU PLANEJAMENTO
ADEQUANDO A SUA REALIDADE

Identificaciao dos 4. Voceé realiza seu planejamento
docentes por niimero alinhado ao Curriculo? Justifique
DOCENTE 03 Nao, procuro adaptar as habilidades

propostas no curriculo de acordo com a

realidade da escola.

DOCENTE 05 Sim, porém ha ocasides em que ha a
necessidade de adaptagdes, ajustes e
mudangas no planejamento, pois temos
material bastante limitado para as aulas

praticas na educacao fisica.

DOCENTE 07 Sim, entendo que o curriculo serve como
direcionamento, entdo texto segui-lo,
dentro da realidade do local onde

trabalho.

DOCENTE 09 Sim, utilizo o curriculo como base para
realizar o meu planejamento, mas nao
faco tal qual esta no curriculo, por conta
das particularidades e especificidades da

escola e do material utilizado.

DOCENTE 10 Nao, a realizacgdo do curriculo varia
muito com a realidade (momento) vivido
na escola, mas geralmente 90% do

planejamento se alinha com o curriculo.




Educagiio Fisica em Rede Nacional (PROEF)

4* QUESTAO- CONHECIMENTO DO CURRICULO

CATEGORIA 02: USAM O CURRICULO EM SEU PLANEJAMENTO

PORQUE PADRONIZA/ORIENTA O SEU TRABALHO DOCENTE.

Identificacdo dos

docentes por niimero

4. Voceé realiza seu planejamento

alinhado ao Curriculo? Justifique

DOCENTE 01

Sim, porque padroniza os conteidos em

toda a rede de ensino de Teresina-PI

DOCENTE 02

Sim, procurando organizar previamente
com os conhecimentos prévios

(mapeamento)

DOCENTE 04

Sim, o curriculo de Teresina, normatiza e
orienta o plano de ensino. Da constru¢do

a implementacao.

DOCENTE 06

As vezes utilizo meu planejamento
conforme o curriculo, mas nem sempre

sigo as orientacdes.

DOCENTE 08

Sim, sem justificativa

DOCENTE 11

Sim, tomo como base os conteudos e as
habilidades mas nao me prendo a

sequéncia estabelecida no documento.

DOCENTE 12

Sim, confio na objetividade do
documento e me dé a seguranga
necessaria no cumprimento das

atividades.

DOCENTE 13

Sim, sigo a sequéncia proposta das
unidades tematicas, para facilitar melhor
desenvolvimento das atividades e

planejamento.

DOCENTE 14

Sim, a propria escola sugere aos
professores usarem o curriculo como

referéncia para o planejamento.
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DOCENTE 15

Sim, o curriculo é usado na minha escola
para nortear nosso trabalho, mas nao ¢
cobrado como obrigatdrio na sua

totalidade. Seguimos em parte.

5 QUESTAO- CONHECIMENTO DO CURRICULO
CATEGORIA 01: CONHECIAM AS UNIDADES TEMATICAS POR MEIO
DA FORMACAO CONTINUADA E DA LEITURA DO CURRICULO:

Identificacdo dos

docentes por ntiimero

5. Vocé conhece todas as unidades
tematicas que sao propostas no

Curriculo? Justifique

DOCENTE 01

Sim, na nossa formag¢ao continuada
sempre sdo abordadas as unidades

tematicas propostas no curriculo

DOCENTE 02

Sim, fiz a leitura dos documentos de

referéncia: BNCC, Curriculo de Teresina.

DOCENTE 03

Sim, jogos e brincadeiras, dangas, lutas,
praticas corporais de aventura e

ginasticas.

DOCENTE 04

Sim, as unidades tematicas s3o jogos e
brincadeiras, as ginasticas, as dangas, as
lutas e os esportes ¢ levam em
considera¢do os saberes dos estudantes,

as culturas e o saber académico.

DOCENTE 07

Sim, a cada bimestre acompanho as
habilidades e unidades tematicas

propostas.

DOCENTE 08

Sim, trabalhamos as unidades tematicas

nas formagoes continuadas.

DOCENTE 09

Sim, conhego através da leitura do

curriculo j& produzido (livro)

DOCENTE 11

Sim, as unidades propostas pelo
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documento sao vivéncia do professor de
Educagao fisica desde sua formacao.
Mesmo assim, procuro estar me

atualizando sempre.

DOCENTE 12

Sim, participei da elaboracdo do

documento

DOCENTE 13

Sim, sempre procuro ter mais
conhecimento sobre as unidades
tematicas para melhor desenvolver as

atividades.

DOCENTE 14

Sim, as unidades estdo alinhadas a
BNCC, o que facilita o conhecimento das

mesmas.

DOCENTE 15

Sim, teoricamente conheco e procuro por
em pratica de acordo com as

necessidades de minhas turmas.

5" QUESTAO- CONHECIMENTO DO CURRICULO

CATEGORIA 02: SUA FALTA DE DOMINIO OU AFINIDADE COM AS

UNIDADES TEMATICAS.

DOCENTE 05

Nao, conheco quase todas, exceto dangas

e lutas pois os meus conhecimentos sdo
limitados. As demais unidades tematicas

eu tenho conhecimento mais amplo.

DOCENTE 10

Sim, conhego porém sinto algumas
dificuldades ao realizar determinadas
unidades por ndo ter muita afinidade com

o conteudo.
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5* QUESTAO- CONHECIMENTO DO CURRICULO- SOBRE AS UNIDADES
TEMATICAS

DOCENTE 06 Nao, sem justificativa.

1* QUESTAO: IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 01 - ORGANIZAM SEU PLANEJAMENTO SEGUINDO AS
UNIDADES TEMATICAS DO CURRICULO

DOCENTE 01 Sim, por ser um documento que norteia a

aplicacdo das unidades tematicas, facilita

sua aplicagao.

DOCENTE 02 Sim, organizo meu planejamento frente
ao curriculo de Teresina, e orientagdes da

equipe de Linguagens da rede.

DOCENTE 03 Sim, quando vou fazer o planejamento
utilizo o curriculo para ver a unidade
tematica, o objeto do conhecimento de
acordo com a série e apos isso, elaboro a
metodologia das aulas de acordo com a
habilidade da série que vou ministrar.

DOCENTE 04 Sim, ¢ um documento oficial da rede que

orienta o trabalho docente.

DOCENTE 07 Sim, entendo que seja a maneira mais
organizada de repassar os contetidos aos

alunos, levo em consideracdo também as
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provas de rede realizadas.

DOCENTE 10

Sim, o curriculo é um elemento
norteador, com ele me sinto mais segura

ao planejar as aulas.

DOCENTE 13

Sim, organizo conforme o curriculo
apresenta as unidades temadticas, acho a

distribuigdo e sequéncia pertinentes.

DOCENTE 14

Sim, facilita o trabalho, claro que sempre

alinhado a BNCC.
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1* QUESTAO IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

CATEGORIA 02- ORGANIZAM SEU PLANEJAMENTO SEGUINDO AS
UNIDADES TEMATICAS DO CURRICULO E ACRESCENTANDO MAIS

CONTEUDOS.

DOCENTE 05

Sim, porém houve a necessidade de
ajustes pois algumas turmas nao tiveram
aulas de educacao fisica no ano anterior

(2022).

DOCENTE 06 Sim, as vezes. Utilizo muitas vezes a

necessidade ocasional da escola.

DOCE Sim, procuro trabalhar todas as unidades

tematicas, porém acrescento 0s
conhecimentos do corpo e outros temas

pertinentes.

NTE 08

DOCENTE 09 Sim, a base do meu planejamento € o

curriculo de Teresina, mas faco
adaptacdes por conta do material
disponivel e das especificidades da

escola.

DOCENTE 11 Sim, na verdade eu uso em parte, porque

na minha opinido o curriculo do
municipio deixou de fora contetdos que

considero importantes para a disciplina.

DOCENTE 12 Sim, acredito que me orienta e me traz

seguranga no fazer pedagogico, embora
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faca algumas adaptacdes de acordo com a

necessidade.

DOCENTE 15

Sim, de acordo com o desenvolvimento
do trabalho vou adaptando o conteudo e

/ou aumentando o tempo de estudo.

2* QUESTAO IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

CATEGORIA 01 -ORGANIZAM SEU PLANEJAMENTO SEGUINDO AS

UNIDADES TEMATICAS DO CURRICULO

Identificacdo dos

docentes por niimero

2. Como voce organiza seu

planejamento de ensino?

DOCENTE 01

Usando o curriculo de Teresina,
adaptando-o 4 realidade da escola, quanto
aos discentes, estrutura de espago ¢

materiais adequados.

DOCENTE 03

Organizo por bimestre e cada bimestre
uma unidade tematica com 1 ou 2 objetos
do conhecimento, divido o contetdo por
semana, procurando seguir uma
sequéncia didatica de acordo com a
devolutiva da turma. Procuro organizar as
aulas com atividades bem divertidas e

gerem interesse por parte dos alunos.

DOCENTE 06

Procuro seguir as orientagdes
pedagbgicas que a escola propde aos
professores; procuro referencial tedrico e

pratico para utilizar nas aulas.

DOCENTE 07

Tendo como base o curriculo de Teresina

¢ as formagoes oferecidas mensalmente.

DOCENTE 09

Utilizo o curriculo como base para

organizar o planejamento.

DOCENTE 11

Recorro a orientagdes da formagao,

leituras atualizadas e sites de confianca,
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para tornar minhas aulas mais eficazes e
eficientes, além dos planejamentos

anteriores que foram positivos.

DOCENTE 12 Consulto o curriculo e elaboro as
atividades pertinentes para o alcance das
habilidades previstas. Vale ressaltar que,
devido as condigdes materiais e
estruturais € nem sempre consigo

desenvolver as atividades previstas.

DOCENTE 13 Utilizo o curriculo de Teresina, seguindo
a sequéncia proposta pelo mesmo,
visando melhor planejamento e
organizagdo das atividades e

aprendizagem dos alunos.

DOCENTE 14 Organizo bimestralmente, acho que assim
trabalho de forma mais organizado, e
consigo contemplar a0 maximo , os

temas propostos pelo curriculo.

DOCENTE 15 Anualmente e bimestralmente

2* QUESTAO- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 02- ORGANIZAM SEU PLANEJAMENTO SEGUINDO AS
UNIDADES TEMATICAS DO CURRICULO E ACRESCENTANDO MAIS

CONTEUDOS
Identificaciao dos 2. Como vocé organiza seu
docentes por nimero planejamento de ensino?
DOCENTE 02 Seguindo a organizagdo bimestral

proposta pelo curriculo e seguindo a
filosofia das légicas internas dos
fendmenos ligados as praticas corporais e

experiéncias prévias dos alunos e cultura

da comunidade escolar.
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DOCENTE 04

A referéncia € o curriculo de Teresina,
nas suas unidades tematicas e acrescenta
unidades tematicas relacionadas a higiene

pessoal, alimentagdo saudavel, ética e

boas praticas comportamentais.

DOCENTE 05

Ap6s a aula diagnostica, faco os devidos
ajustes, adicionando contetidos novos,
antes reservo os conteudos de cada ano

conforme o andamento do calendario
escolar, servindo uma ordem logica e
alinhada ao curriculo de Teresina. Para o
9 ano, sigo as sugestdes e a ordem do
plano das aulas de formagao com os
professores formadores, que nos passam

os conteudos mensalmente.

DOCENTE 08

Trabalho com o tema; objeto do
conhecimento; habilidades; estratégias de
ensino e avaliagdo. Procuro embasar nas
pesquisas de livros, sites e formagao

continuada.

DOCENTE 10

Primeiramente, procuro visualizar as
unidades tematicas propostas pelo
curriculo a realidade em que a escola se
encontra. Dependendo da realidade,
mudo as ordens, ou até mesmo a unidade
tematica referente aquele ano de

referéncia.

100



ﬁ.'{.%?u- .
Mestrade Profissisnal em %‘gﬁﬁ%ﬁ
[l F o u = 2 - 5‘@3“'?
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) “sas”
¥

4* QUESTAO- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
NA CATEGORIA 01: OS ASPECTOS PEDAGOGICOS( DOCUMENTOS,
ESPACO, MATERIAL, GESTAO)

DOCENTE 01

Documento pronto com o planejamento e

sequenciamento didatico das unidades

tematicas.

DOCENTE 02

Estrutura fisica das escolas, didlogo
aberto com os gestores da escola e

liberdade para aplicacao.

DOCENTE 04

A referéncia (o documento base)

DOCENTE 09

Os tipos de contetidos.

DOCENTE 10

A colaboragdo dos gestores ao ver as
dificuldades, ainda tentam auxiliar de
alguma forma, seja com a abertura de
novos espagos ou até mesmo,
movimentagdo de outros profissionais

para a realizac¢do do projeto.

DOCENTE 11

A natureza da disciplina.

DOCENTE 12

Apoio da coordenacdo da escola na

realizacdo das atividades propostas.

DOCENTE 13

A distribuigao das unidades tematicas, a

sequéncia utilizada.

DOCENTE 14

Hoje na escola, os meios tecnoldgicos
tem facilitado o nosso trabalho, sendo um
recurso muito util e facilitador do

trabalho.

DOCENTE 15

A orientacao da distribuicao de
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conteudos atende as necessidades de

forma geral.

4* QUESTAO- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
NA CATEGORIA 02: OS ASPECTOS DOCENTES (FORMACOES,
CONHECIMENTO)

DOCENTE 03 A formagao continuada oferecida pela
SEMEC.
DOCENTE 06 Considero a capacitagdo profissional de

cada professor para desenvolver seu
trabalho diante dos obstaculos

encontrados no seu dia-a-dia.

DOCENTE 07 As formacgdes e as habilidades propostas.
DOCENTE 08 Conhecimento tedrico-pratico sobre o
tema.

QUESTAO 04 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 03: OS ASPECTOS DISCENTES (INTERESSE DOS ALUNOS).

DOCENTE 05 Alunos interessados; espago adequado,

amplo, seguro e confortavel; material

disponivel para cada conteudo.
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5* QUESTAO - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 01: CUMPRIMENTO DAS UNIDADES TEMATICAS

DOCENTE 01

A aplicabilidade pratica dentro da escola,

das unidades tematicas norteadas pelo

curriculo.

DOCENTE 03

A metodologia em cada unidade
tematica, tenho dificuldade em aplicar a

metodologia que o curriculo oferece.

DOCENTE 08

O grande desafio ¢ conseguir chegar a
cumprir todas as habilidades em uma
unica unidade tematica; a falta de um
livro didatico ou algo que nos leve a dar
sequéncia dos conhecimentos

trabalhados.

DOCENTE 10

A maior dificuldade ¢ o desconhecimento
de alguma unidade tematica, seja ela de
forma tedrica ou pratica e acabo
desanimando e isso reduz minha

criatividade.

DOCENTE 12

Na minha formacao, ndo houve trabalho
com o objeto de estudo das lutas, o que
me causa inseguranga no trabalho com

este componente;

103



Mestrade Profissisnal em
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

QUESTAO 05: IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

CATEGORIA 02 SE REFERE A FALTA DE MATERIAL PARA AS AULAS

DOCENTE 02

Falta de materiais especificos para as

diversas unidades tematicas.

DOCENTE 07

A falta de material, estrutura,
conhecimento (pratico, tedrico) em

alguns contetdos.

DOCENTE 13

Falta de materiais para utilizar nas
atividades; a estrutura fisica que muitas
vezes impossibilitam um melhorn

desenvolvimento nas atividades

propostas.

5* QUESTAO- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 3 SE REFERE AS NECESSIDADES DOS ALUNOS

DOCENTE 05

Conteudos que os alunos nunca tiveram

conhecimento, reduzindo o interesse
deles pelo novo; medo, inseguranga,

vergonha por parte dos alunos.

104



Mestrads Profissional em

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Srak”

DOCENTE 06

Falta de espago adequado para a teoria e
pratica; falta de interesse por parte de

alguns alunos

DOCENTE 09

Pelo fato de ter uma ampla quantidade de
conteudos, o desafio ¢ o tempo
insuficiente para trabalhar teoria e pratica

e perceber avancgo por parte dos alunos.

DOCENTE 11

Alunos com vivéncias diferencias de
pratica de educagao fisica, tornando as
aulas muitas vezes dificeis de serem
aplicadas, porque o aluno tem uma outra
visdo do que ¢ uma aula de educagdo

fisica.

DOCENTE 14

Talvez a dificuldade dos alunos em
aceitar os conteudos tedricos, onde
muitos tem dificuldade para fazer uma

reflexdo mais critica dos conteidos.

DOCENTE 15

Atender as necessidades e anseios de
todos os alunos no que se refere, as

praticas corporais a contento.

QUESTAO 06 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 01 : A ADEQUACAO A REALIDADE DA ESCOLA

DOCENTE 01

Adequando e improvisando a pratica das

unidades temadticas para que os discentes
vivenciem o mais proximo da realidade

possivel, a tematica proposta.
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DOCENTE 09

Priorizando alguns conteudos para serem
desenvolvidos por mais tempo, enquanto

que outros trabalho superficialmente.

DOCENTE 10

Primeiro organizo as unidades tematicas
de acordo com a realidade que a escola
apresente no inicio do ano letivo,
organizo os bimestres e conteudos com

os materiais e espagos disponiveis.

QUESTAO 06- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

CATEGORIA 02 : USO DE METODOLOGIAS ATIVAS/INOVADORAS

DOCENTE 02

Associagdo teoria-pratica, dindmicas
inovadoras frente 4s metodologias ativas
e sistematizagdo dos conteudos
(organizagao) e socializagao dos
materiais construidos ¢ utilizagdo dos

mesmos durante o semestre.

DOCENTE 05

Aulas teoricas com videos explicativos e
aulas praticas sobre cada contetdo

exposto pela sala.

DOCENTE 07

Utilizo as ideias propostas nas

formacoes, textos e videos.

DOCENTE 14

Eu fago uma divisdo da carga horaria,
sendo uma aula tedrica e outra pratica,

onde tento abordar todo o conteudo

sugerido.
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QUESTAO 06 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 3: O USO DA PESQUISA COMO ESTRATEGIA

DOCENTE 03

Leio o curriculo, vejo a unidade tematica,

pesquiso em livros e na internet, crio uma
sequéncia didatica, ministro aula tedrica
apresentando com datashow e escrevendo
no quadro e pesquiso questdes para 0s

alunos referente ao contetido.

DOCENTE 08

Estudos sobre os temas, pesquisas e

conversa com a equipe gestora da escola.

DOCENTE 11

Banco de dados para elaboracio do

planejamento; aproveito praticas para

aprofundamento de contetdos tedricos.
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QUESTAO 06 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 04: OPINIAO DOS ALUNOS NAS AULAS

DOCENTE 04

Desenvolver o conteildo numa

perspectiva plural, oportunizando a todos
a possibilidade de vivenciar, participar
livremente. Valorizando as capacidades

de cada um, os saberes de cada um.

DOCENTE 06

Procuro conscientizar a importancia da
educagdo fisica na sua formacao; realizar
atividades de acordo com planejado e o

interesse dos alunos.

DOCENTE 12

Dialogo prévio com os estudantes, aulas

experimentais.

DOCENTE 13

Seguindo a sequéncia das unidades
tematicas, assim planejando as
atividades, materiais que serdo utilizados,
0 espaco ¢ a dinamica envolvendo s

alunos.

DOCENTE 15

Realizo questionamentos aos alunos e

pedido de sugestdes.
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QUESTAO 07- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 1: A OFERTA DE LIVROS DIDATICOS

DOCENTE 01

Adequacao dos conteudos a realidade dos

discentes dentro da escola; uso de livro

didatico.

DOCENTE 05

Material didatico e desportivo disponivel;
recursos didaticos eletronicos para as
aulas tedricas e espagos apropriados e

adequados para as aulas préaticas.

DOCENTE 09

A utilizacdo de conteudos adequados ao
contexto local; a produgdo de livros

didaticos para auxiliar.

DOCENTE 11

Adocao de livro didatico; a escola
adquirir material didatico que facilitam o
desenvolvimento do conteudo;

contextualizagdo e interdisciplinaridade.

DOCENTE 12

Condig¢des estruturais da escola e

aquisi¢do de materiais.

DOCENTE 13

A quantidade de unidades tematicas por
bimestre, seria interessante colocar ou
rever, as quantidades de conteudos

juntos.

109



Mestrads Profissional em

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Srak”

DOCENTE 14

Espaco fisico e aquisi¢ao de materiais
suficientes para o desenvolvimento do

trabalho.

QUESTAO 07 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
CATEGORIA 2: A OFERTA DE FORMACAO CONTINUADA

DOCENTE 02

Formagao mais densa e ofertada para

todos os anos da educagdo basica;
professores especialistas no 1 ciclo da
educacdo basica; maior suporte da rede
frente a especializag¢do e formagao
continuada dos professores; filosofia de

progressao objetiva.

DOCENTE 03

Apresentar mais formas de metodologias
para cada unidade temadtica; apresentar
também sugestdes de sequéncias
didaticas para cada conteudo para cada

série por bimestre

DOCENTE 06

A pratica pedagodgica deve ser usada de
acordo com a necessidade do alunado;
outro fator que considero de suma
importancia seria mais cursos de

capacitagdo e formacao continuada.

DOCENTE 07

Investir em formagdes (tedricas e
praticas), com materiais compativeis com
a realidade dos nossos alunos,
professores, escolas e investir em

materiais (bolas etc).
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DOCENTE 08

Inicialmente ¢ preciso conhecer para
aplicar, conhecer no sentido de se
permitir tirar davidas, estudar, buscar as
informagdes necessarias para assim

aplicar.

DOCENTE 15

Atender algumas sugestdes viaveis dos
alunos; realizac¢ao de cursos e oficinas;
aquisicao de materiais diversos, por
exemplo; equipamentos de atletismo.
Ginastica, dangas; reparos, reformas dos
locais das praticas corporais (ou até a

construgao, se for o caso).

QUESTAO 07- IMPLEMENTACAO DO CURRICULO

CATEGORIA 3: A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA

DOCENTE 04

Considerar a educagao fisica como parte

do curriculo da escola; valorizar a
educagao fisica dotando-a de espagos e

materiais necessarios.

DOCENTE 10

O auxilio e companheirismo do grupo
escolar, gestdo, professores e outros
servidores da escola e ter espacos e

materiais suficientes.
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