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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa foi a apropriagdo dos géneros peti¢do on-line e carta aberta por
alunos do Ensino Fundamental (9° ano) por meio da produgdo de textos do campo da vida
publica, visando a pratica do exercicio critico da cidadania. Para isso, foi elaborado um
dispositivo didatico com o intuito de aprimorar o uso de estratégias argumentativas pelos alunos
na constru¢do de textos reivindicatérios e propositivos. A base tedrica adotada foi o
Interacionismo Sociodiscursivo, que advoga a centralidade da linguagem para e nas interagdes
humanas e dessas interagdes para o desenvolvimento humano. Essa teoria propde um método
de andlise de textos, do qual enfatizamos, sem detrimento de uma visdo de totalidade, as
dimensdes do contexto de produgdo, a infraestrutura textual (especialmente a sequéncia
argumentativa) e os mecanismos enunciativos. Trabalhamos esses elementos por meio de
propostas de producgdo de textos que levavam em conta problemas relacionados ao contexto
social dos alunos, buscando fazer com que sentissem a necessidade de escrever e, assim,
compreendessem o papel social da escrita na vida cidada. Além do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), apoiamo-nos nos conceitos de Adam (2019) sobre a sequéncia
argumentativa, comparando-os com a maneira como Bronckart (2023), pioneiro do ISD, aborda
esse tema. Em relacdo a argumentacdo, utilizamos conceitos de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) e de Amossy (2020), pois oferecem uma perspectiva abrangente sobre a teoria da
argumentacao e a pratica retorica, disponibilizando ferramentas conceituais e analiticas para
compreender e utilizar os argumentos de forma eficaz e persuasiva. A pesquisa se caracteriza
como uma pesquisa-acao e aplicamos duas sequéncias didaticas (Dolz e Schneuwly, 2004), uma
sobre o género peticdo on-line e outra sobre carta aberta. Cada sequéncia didatica teve como
impulsionamento para a escrita dos estudantes temas que os afligiam diretamente, como a
estrutura da escola e a pratica do bullying. A cada etapa da realizagdo das sequéncias didaticas,
observamos os desafios dos estudantes com a escrita ap6s dois anos de ensino totalmente
remoto, mas também os avangos entre as produgdes inicial e a final: melhor dominio dos
géneros abordados, contexto de producdo identificavel, organizacdo entre voz do autor e voz

social, entre outros.

Palavras-chave: argumentagdo; interacionismo sociodiscursivo; producao de texto.



ABSTRACT

The objective of the present research was the appropriation of the online petition and open letter
genres by middle school students (9th grade) through the production of texts in the field of
public life, aiming at the practice of critical citizenship. For this purpose, a didactic device was
developed to enhance students' use of argumentative strategies in the construction of
reivindicative and propositional texts. The theoretical basis adopted was Socio-Discursive
Interactionism, which advocates the centrality of language in and for human interactions and
these interactions for human development. This theory proposes a method of text analysis, from
which we emphasize, without detriment to a holistic view, the dimensions of the production
context, textual infrastructure (especially the argumentative sequence), and enunciative
mechanisms. We worked on these elements through text production proposals that took into
account problems related to the students' social context, seeking to make them feel the need to
write and, thus, understand the social role of writing in civic life. In addition to Socio-Discursive
Interactionism (SDI), we relied on Adam's (2019) concepts on the argumentative sequence,
comparing them with how Bronckart (2023), a pioneer of SDI, addresses this topic. Regarding
argumentation, we used concepts from Perelman and Olbrechts-Tyteca (2014) and Amossy
(2020), as they offer a comprehensive perspective on argumentation theory and rhetorical
practice, providing conceptual and analytical tools to understand and use arguments effectively
and persuasively. The research is characterized as action research, and we applied two didactic
sequences (Dolz and Schneuwly, 2004), one on the online petition genre and the other on the
open letter. Each didactic sequence was driven by themes that directly affected the students,
such as the school's structure and bullying practices. At each stage of implementing the didactic
sequences, we observed the students' challenges with writing after two years of fully remote
education, but also the progress between the initial and final productions: better mastery of the
addressed genres, identifiable production context, organization between the author's voice and

social voice, among others.

Keywords: argumentation; sociodiscursive interactionism; text production.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Exemplar de NqUELE .........c.eeeiieiiieiiieiiecieerite ettt sttt et ae e 44
Figura 2 — Momento didatiCo L.......c.ooiiiiiiiniiiiiiieeeeeee e e 45
Figura 3 — Continuacao do momento didatiCo 1........cceeeviiieiiieeiiieeieeee e 46
Figura 4 — Momento didAtiCO 2........ceeuiiieiieeiiieeeiie ettt e e e iee et e e e e e e e esnreeenseeenens 47
Figura 5 — Continuag@o do momento didatiCo 2........cccerieriiiiiriiniieiiieieieeiesee e 48
Figura 6 — Momento didatiCo 3.......c.ooiiiiiiiniiiiirieeeeee e 50
Figura 7 — Continuacao do momento didatiCo 3........cc.eeeviiiieiiiieiiieeie e 51
Figura 8 — Continuacdo do momento didatiCo 3..........ccceeviiiiiiiiiiiiieiie e 52
Figura 9 — Continuag@o do momento didatiCo 3........ccceriiiiiiiiiiiiieieeieeee e 53
Figura 10 — Continuacdo do momento didatico 3........c.ccceeviiriiiriiiieiiieiereeereeeee e 54
Figura 11 — Momento didatiCO 4..........coouiiiiiiiiiiieieeie ettt ettt e 55
Figura 12 — Continuagdo do momento didatiCo 4.........c.ooviiiiiiiiiiiiiieiieeiiee e 56
Figura 13 — Momento didAtiCO S.......couiiiiiiiiriiiieiieieeieeeeee et 58
Figura 14 — Continuacdo do momento didatiCo S........cceeoveviieiiiriiniieiiieienieeieseeee e 58
Figura 15 — Ficha de avaliacdo da sequéncia didatica ...........ccceeeeriiienieeiiienieeiieneeeeese e 59
Figura 16 — Momento didatiCO L......cccuoiiiiiiiiiniiiiiieiieeeete e 63
Figura 17 — Continuacdo do momento didatiCo L.........coceevuiriiriiiiiniiniinienieneeeceee e 64
Figura 18 — Continuacdo do momento didatico 1........ccceviiiiiiiiiiiniiiiiiiceeeeeeceee e, 65
Figura 19 — Momento didAtiCO 2........cc.eoiiiiiiiiiiiiiieieeee ettt 66
Figura 20 — Continuacdo do momento didatiCo 2..........ccceevuiriiriiiiiiniinieienienecceeeee e 67
Figura 21 — Continuacdo do momento didatiCo 2.........ccceeviieiiiiiiiniiiiieiceeeeeeee e 68
Figura 22 — Continuacdo do momento didatiCo 2..........ccceevuiriiriiiiiiniinieienieneccecse e 69
Figura 23 — Momento didatiCO 3......cocuiriiiiiiiiiiiiiieieetee ettt 70
Figura 24 — Continuagdo do momento didatico 3.........coeviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 71
Figura 25 — Continuagdo do momento didatico 3.........cceviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 72
Figura 26 — Continuagdo do momento didatico 3.........ceeviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 73
Figura 27 — Momento didatiCO 4..........coiuiiiiiiiiiiieeie ettt 74
Figura 28 — Continuacdo do momento didatico 4..........ccceevviriiriininiiinieneeeneeecee e 75
Figura 29 — Continuacdo do momento didatico 4..........coceevuiiiiriininiiinieneeieneeeceseee e 76
Figura 30 — Continuacdo do momento didatico 4..........ccceevueriiriininiiinieneeieneeeceeee e 77
Figura 31 — Momento didAtiCO S.......couiiiiiiiiiiiiiiiiecieee et 79

Figura 32 — Continuagao do momento didatico S..........ccoviieiiieeiiieeiieeee e e 80



Figura 33 — Momento didAtiCO 6.......cc.eeruiriiiriiiiieniieieeieeeeee et 82

Figura 34 — Proposta da petica0 ON-1INe ...........ceeviiriieniiiiieieeieee e 85
Figura 35 — Proposta da petica0 ON-IINE .........c.ccevvieeiiieeiiieeiee e e 88
Figura 36 — Proposta da carta aberta.............cccuvieiiieeiiieeiieeee et 102
IMAagem 1 — PEUGAO L....ooiiiiiiiiiieiiecieee ettt ettt ettt e et e e aaeesbeessneennaens 86
IMAEM 2 — PELIGAO 2...eiiiiiieiiiieciie ettt ettt e et e e et e e e ta e e e ssaeessaeeessbeeesseeensseeenseennnes 87
IMAgem 3 — PELIGAO 3....eiiiiieeiiieciie ettt e et e et e e et e et e e e abe e e nbeeeenreeenreeennes 87
IMAZEM 4 — POUIGAO 4....oovveeiieeieeeiiecte ettt ettt ettt e e bt et eeabeesabeesbeensaeenseesaseesseensseenseens 87
IMAEM 5 — POUIGAO S...ueiiiiieiiiiiieie ettt ettt ettt e ebe et eesbeessaeensaesaseesseessneensaens 88
IMAZEM 6 — PELIGAO 6.....cueeeiiieiiieiie et ettt et ettt e et e aeeebeeseaeeneens 89
IMAZEM 7 — PEUIGAO 7.ttt ettt et ettt e et esate e e e snaeenneens 89
IMAagem 8 — PEUICAO 8.....ocviiiiiiiieiieeie ettt ettt et e e e b e e staeeebeesaaeesseessaeenseens 90
IMAgEM O — PEUIGAO 9.ttt ettt ettt e e b e e steeease e aaessseessaeensaens 91
Imagem 10 — PetiGA0 10......cceiiiiiiieiieie ettt ettt et 92
Imagem 11 —PetiGl0 11.....ooiiiiiieiieeeee ettt e e e et 93
Imagem 12 — PEHICAO 12......oiiiiiiiiie ettt e e e e eeeneeeenees 94
Imagem 13 — Exemplo de publicac@o 1........ccceveiiiioiiieiiiieciieceeee e 96
Imagem 14 — Exemplo de publicac@o 1........cccuvieiiiioiiieiiieeieeeeee e 97
Imagem 15 — Exemplo de publicagao 2..........coceevuiiiiriiniiiiiiicieeieeeceeesteseee e 98
Imagem 16 — Exemplo de publicagao 2..........coceevuiriiriiiiiniiiicieiiectceeesteseeeee e 99
Imagem 17 — Carta @berta ©........cccviiiiiiiiiiieiie ettt svee e ee e sareeenreeens 103
Imagem 18 — Carta aberta 2.........cocueviiiiriiiieieeieeeeieetee ettt s 103
Imagem 19 — Carta aberta 3..........c.oiiiiiiiiiieeie ettt e b e e aaeeens 106
Imagem 20 — Carta aberta 4..........c.oieeiiieiiie ettt ettt e e et e e s e e e sbeeeareeens 106
Imagem 21 — Carta aberta S.........ccuiiiiiiiiiiiieeiie ettt et e 107
Imagem 22 — Carta abDerta O.........cc.eeeiieiiieiiieiieeie ettt ettt ettt eneas 108
Imagem 23 — Carta @DETta 7.......c.ccouiieiieiieiie ettt ettt ettt et ennas 109
Imagem 24 — Carta aberta §.........cc.coeiiiiiiiiieiie et et 110
Imagem 25 — Carta aberta 9.........cc.eiiiiiieiiie et 111
Imagem 26 — Carta aberta 10..........cooociiiiiiiieeeiieeee ettt e e e e e s e e e seaaeeens 112
Quadro 1 — Representacao da arquitetura teXtual ...........cccuveeviieeiiieeiiieee e 26

Quadro 2 — Representacdo das condigdes de producdo de um teXto ........cceceveevvverieeiienneennene 30



Quadro 3 — Questionario para os alunos



LISTAS DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ADRs Avaliagdes Diagnosticas de Rede

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CF Constitui¢ao Federal

DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

ETIs Escola de Tempo Integral

ISD Interacionismo Sociodiscursivo

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PNE Plano Nacional de Educacao

SAEB Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica

SD Sequéncia Didéatica

SPAECE Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica do Ceara

UECE Universidade Estadual do Ceara



SUMARIO

1 INTRODUCGAQ ...uueeeerercrenenenenenesesesesesesesesssesesssesesesesssssssesssssesssssssessssssssssssssssssssssssssses 12
2  ARGUMENTACAO, DEMOCRACIA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.19
2.1 Argumentacio € DemOCIaCia ....ueeeecseiisnecsuennsnensenssnecsnnsssesssessssecssnssssssssessssecssens 19
2.2 Democracia € EQUCACAO c..ucicvueiercueicssunicssnnicssnnicssnnissssnessssnessssnssssssssssssosssssssssssssasssss 21
2.3 Ensino de Lingua Portuguesa, producio textual e argumentagao........ccceeeeeeneees 22
3 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E ARGUMENTACAO NA SALA DE

AULA ciiitiiticttintinteesteesstisssessseesssesssssssssssssssssessssssssssssassssessssssssssssassssasssssssssssssssssasssssssaass 24
3.1 Sequéncia argumMentatiVa.......cieceeieeiensecsinsecsseessesensseessesseessesssesssessesssssssessessae 27
3.2 Contexto de ProdUCAD ...cccvveriecscrnricssssariessssssssessssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 29
3.1 MecaniSmos eNUNCIATIVOS ..cccceeerieecssnecssnecsssnecsssnessssnessssnessssesssssssssssessssssssssssssssses 30
4  SEQUENCIA DIDATICA ...ouiunernennscnsssensnsssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssesssss 33
4.1 Estrutura da sequéncia didatica ........coceevveiereesseicsnnsssencsnrsssnnsssnssssssssssssssssssssssssssses 34
4.2 Peticao on-line € carta aberta........eeeiiiiciiiiicnnnneiiicccsiscssssnsssssccssssssssssssssscssssssssens 35
5  METODOLOGIA......uuiitiitiinninninsnisssiessissstssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssns 39
5.1 Contexto da PESQUISA ..ccvueeeerverissreresssercsserssssnssssasssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssses 39
5.2 MELOAO da PESQUISA...uuerersrerersrercssercssanscssanssssasssssassssassssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssnssss 40
5.3 DiSpOoSitivo didAtICO cc.cuvrersuerersrnrcssercssanicssnnsssanicssanssssanesssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssss 43
5.3.1  Descrigao da primeira sequéncia didatica ..........ccceevveveriiiriiniieiieniineeeneereeeeeee 44
5.3.2  Descrigao da segunda sequéncia didatiCa..........cecueveerieriiriiniieiienicneeieeeeeeeeeee 62
6 ANALISE DE DADOS.....covcumeiunermnesssscsssscnsnssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssasssss 84
6.1 Sequéncia Didatica: peticAo ON-HNE......cccerverrrrierseissarcsercsniessersssssssassssssssssssssossasons 85
6.2 Sequéncia Didatica: carta aberta.........eeieecveenecsensecssensnecsenssecssecsecsesssecsseeseees 101
6.3 ANALISE ETAl ..uuceiueeriiinriiiriiiiniininicnsricssrissssnicsssnisssssessssnesssssesssssssssssssssssssssssssanes 113
T CONCLUSAO ... cuintncnninsciscssssssssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 115
APENDICE A — CADERNO PEDAGOGICO.......cuoeeerreererreennsnssssessessessessessessessesssssssassens 120

ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA DA PESQUISA .....ccvveeeneveerearenne 172



12

1 INTRODUCAO

O Cidadao critico e participativo, objetivo da educagdo nacional segundo os
documentos oficiais (CF/88; LDB/96; DCNs/2013), precisa desenvolver o habito de
argumentar. A argumentacao tem como objetivo primordial exercer influéncia e isso pode
ocorrer tanto verbalmente quanto por escrito (Amossy, 2020). Nesse contexto, ¢ crucial
considerar tanto os fatores sociais quanto os psicoldgicos (Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2014).
Em resumo, ¢ importante investigar as motivagdes que levam as pessoas a utilizarem a
argumentacao, bem como as estratégias empregadas para persuadir o outro.

O ensino de Lingua Portuguesa tem se ocupado das estratégias argumentativas para
o ensino da defesa de pontos de vista. Em nossas aulas de produgdo textual, buscamos munir
nossos alunos de capacidades que os fagam convencer o seu interlocutor. Mas com qual objetivo
ensinamos a argumentagdo aos nossos estudantes? Muitos trabalhos visam prepara-los para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), especificamente para a redagdo do texto
argumentativo. No entanto, quando se trata de formagao cidada, como o ensino das estratégias
argumentativas cooperaria?

O trabalho com contetidos envolvendo cidadania fundamenta-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, sendo essencial para a formagao integral do estudante, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para o exercicio responsavel da
cidadania. Essas diretrizes destacam a importancia de preparar os alunos para uma participacao
ativa e critica na sociedade, compreendendo seus direitos e deveres, incentivando o respeito a
diversidade e ao bem comum. A educagao cidada €, portanto, uma ferramenta fundamental para
a construcao de uma sociedade mais justa e democratica, alinhando-se aos principios éticos e
politicos que regem a educagdo nacional.

Um autor que nos auxilia a refletir sobre essa consciéncia cidada ¢ Paulo Freire.
Sabemos que o educador defendia uma abordagem que capacitasse as pessoas a pensar
criticamente sobre sua realidade e a agir de forma a transforma-la. Nesse sentido, acreditamos
que a argumentagdo na aula de Lingua Portuguesa sera uma ferramenta poderosa para os alunos
expressarem suas opinides, questionarem certas estruturas sociais e desenvolverem habilidades
para a cidadania.

Em nossa pesquisa, buscamos o ensino fundamentado no individuo que vai além e
que busca a transformagdo de sua realidade. Como bem menciona Paulo Freire (2021, p. 55),
trata-se de "um mais além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para transforma-

la". Acreditamos que, ao fazer os alunos voltarem-se para sua realidade, podemos trabalhar o
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desenvolvimento desse cidaddo, que ndo apenas toma consciéncia dessa realidade, mas também
age sobre ela com a perspectiva de modifica-la. Esse “desvelamento” do mundo ¢ algo que a
educacdo pode ajudar nosso aluno a atingir. Podemos buscar esse processo de conscientizacao
critica, tdo crucial para a educacdo, mas que ainda tem sido negligenciado pela educagdo
bancaria.

Diante disso, nossa pesquisa partiu da seguinte problematica: de que forma o
trabalho com os géneros peti¢do on-line e carta aberta pode contribuir para o desenvolvimento
das capacidades argumentativas dos alunos do Ensino Fundamental (9° ano) e para a promog¢ao
do exercicio critico da cidadania? Dessa questdao, desmembramos trés problemas especificos: 1)
como desenvolver habilidades de anélise e construgdo da sequéncia argumentativa de forma
eficaz, a fim de capacitar os estudantes a expressar e sustentar seus pontos de vista de maneira
persuasiva e fundamentada? ii) De que maneira o ensino dos operadores argumentativos pode
ser empregado para melhorar a escrita dos estudantes? iii) Como implementar uma sequéncia
de atividades que aprimorem o uso de estratégias argumentativas e estimulem a reflexdo cidada
na elaboragdo de textos argumentativos?

Dessa forma, chegamos ao objetivo geral de nossa pesquisa: desenvolver as
capacidades linguistico-discursivas dos alunos do Ensino Fundamental (9° ano) por meio da
producdo de textos no campo da vida publica, visando a pratica do exercicio critico da
cidadania. Em seguida, tragamos os seguintes objetivos especificos: 1) desenvolver habilidades
de andlise e uso da sequéncia argumentativa e compreenderem sua fun¢@o na constru¢do da
persuasdo; i) identificar as dificuldades dos alunos do 9° ano quanto ao uso dos operadores
argumentativos para a constru¢do de textos reivindicatorios e propositivos; iil) propor um
dispositivo didatico com o objetivo de aprimorar o uso de estratégias argumentativas e
promover a producdo de textos do campo da vida publica.

Diante disso, optamos por utilizar o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como

arcabougo tedrico para alcancar nossos objetivos. Esta teoria oferece uma visdo ampla da
linguagem, do desenvolvimento humano e do ensino, adotando uma perspectiva descendente.
Essa abordagem implica analisar os elementos linguisticos e discursivos a partir de contextos
especificos de producao e interagdo social. Assim, o ISD coloca énfase no contexto de producao
como um fator crucial que influencia a compreensdo e a construgdo do conhecimento
linguistico, definindo-o como o conjunto de pardmetros que moldam a organizagao de um texto.
A importancia desse quadro para nossa pesquisa recai principalmente em sua visao

da linguagem como social, cultural e situada. Em outras palavras, uma mensagem ndo esta

apenas nos simbolos linguisticos, mas também nas inten¢des do falante, nas expectativas do
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ouvinte e no contexto cultural em que ocorre. Assim, buscamos, em nossa pesquisa, trabalhar
com o contexto social que afeta diretamente nossos educandos e com géneros que nos
pareceram propicios para os problemas enfrentados por eles, além de buscar solugdes por meio
das alternativas que a linguagem oferece e que poderiam ser trabalhadas nas aulas de portugués.

Esse tipo de abordagem, ao nosso ver, da significado para a produgao de texto e
mostra os objetivos de um género textual que pode ser utilizado tanto para cumprir o objetivo
quanto para o ensino de habilidades especificas. Ou seja, “o género como instrumento”
(Schneuwly, 2004, p. 20), no qual agimos sobre ele para determinado fim, mas também somos
desenvolvidos na utilizagao desse género.

Além disso, o ISD propde uma arquitetura geral, destacando-se pela énfase na
argumentacao, que ¢ o foco do nosso trabalho. Dentro dessa estrutura, encontramos como um
dos principais pilares a sequéncia argumentativa, que confere forma e coesdo ao discurso, 0s
mecanismos enunciativos, responsaveis por situar os enunciados e conferir-lhes validagao.
Assim, o ISD ndo apenas oferece a nossa pesquisa uma moldura tedrica, mas também
ferramentas para compreendermos e intervirmos no processo de ensino da producdo textual,
valorizando a interacao.

Para nortear nossa pesquisa, optamos por revisar estudos que exploravam o mesmo
tema e foco, ou seja, a argumentagdo na producdo de textos. Nosso primeiro ponto de partida,
além de abordar a producao textual e a argumentagdo, também se fundamenta na mesma teoria
de base, o ISD.

A tese de Carneiro (2011), embora ndo esteja direcionada para o Ensino
Fundamental II, mas sim para o 5° ano do Ensino Fundamental I, destaca-se como um aporte
da nossa pesquisa por elaborar um quadro de avaliagdo dos textos a partir do ISD. O autor
trabalhou com os textos de opinido produzidos pelos alunos para o jornal escolar "Primeiras
Letras". No caso, o diferencial ¢ que o objetivo ndo era propor intervengdes com atividades,
mas sim avaliar um corpus resultante das atividades dos alunos para esse jornal.

O autor analisa como os diferentes elementos discursivos € enunciativos sao
utilizados para construir argumentos nos textos dos estudantes. Além disso, examina suas
estruturas composicionais e as operagdes retoricas empregadas, levanta hipoteses e explicagdes
das escolhas dos estudantes ao argumentar. Assim como nos, parte de uma analise das
produgdes, porém no nosso caso com o objetivo de propor atividades para a resolugao de
problemas nas produg¢des, um material de intervencao.

Uma observacao relevante sobre essa tese ¢ que o autor também priorizou a sele¢ao

da sequéncia argumentativa como elemento central a ser considerado. Da mesma forma, assim
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como nos, ele valorizou a origem desses textos, que foram produzidos em uma situagdo de
linguagem real, especificamente para um jornal. No nosso estudo, buscamos essa abordagem
em temas diretamente relacionados aos alunos, como a infraestrutura da escola e o bullying.

O estudo de Brito e Pereira (2021) relata os resultados de um projeto de intervengao
aplicado em duas turmas do 9° ano de uma escola publica, sendo que o delas ocorreu no Para.
As autoras desenvolveram uma sequéncia didatica. O artigo apresenta andlises de dados que
demonstram o progresso entre a produg¢do inicial e final dos alunos.

No entanto, as autoras limitam sua analise a comparacao entre a primeira e a ltima

producdo dos alunos. Além disso, elas descrevem de forma bastante genérica o progresso nas
redagdes, mencionando, por exemplo, a mudanca de titulo, a inclusdo de mais informagdes
sobre o tema ao longo do texto e um encadeamento de ideias. Elas também mencionam “uma
relagdo harmonica”, porém sem especificar os critérios utilizados para classifica-la dessa forma.

Nesse contexto, percebemos essa andlise como sendo pouco precisa. Em nossa
pesquisa, buscamos abordar elementos que os alunos pudessem compreender claramente,
utilizando defini¢des exatas dentro do nosso referencial teodrico. Acreditamos que essa
abordagem ¢ fundamental no trabalho com producao de textos.

Realizamos também uma busca por trabalhos no repositorio da Universidade
Federal do Ceara do Profletras. Pareceu-nos interessante listar o que ja tinha sido produzido
dentro do programa em relacdo a producao de textos argumentativos. Interessa-nos analisar a
evolugdo dessas propostas a fim de criarmos o nosso proprio material didatico. Essa sele¢do de
trabalhos incluiu até a turma seis do programa, o que corresponde ao periodo de 2015 a 2021.

Assim, temos a pesquisa de Paiva (2015). A autora tem como objetivo aprimorar a
habilidade de escrita de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II e, para isso, propde uma
sequéncia didatica (SD) em que trabalha com o género carta de reclamacdo. No
desenvolvimento da SD, o foco ¢ a aquisi¢do pelo aluno dos elementos constitutivos da carta
de reclamagdo. Assim como em nossa proposta, o trabalho parte dos problemas que circundam
o universo dos alunos.

Em seguida, ha a dissertacdo de Nascimento (2016) que voltou o seu trabalho para
0 "género discursivo artigo de opinido". No caso, a autora também abordou a produgdo textual,
que identifica como praticas de letramento que levam a escrita. Para isso, selecionou categorias
de andlise, que sdo: diferenciagdo do tema da tese, desenvolvimento da tese e tipos de
argumentos. Nesse trabalho, diferente do que ocorre em nossa pesquisa, ¢ a maneira de
aplicagdo em sala das propostas de producdo textual. No caso, a pesquisadora propde que em

sala de aula se comece explorando os exemplares de textos argumentativos. J& em nosso caso,
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sempre buscamos introduzir um debate sobre um problema. O questionamento ¢ apresentado
ao aluno e, ap6s o debate, procuramos maneiras de resolvé-lo por meio da linguagem. Pode-se
dizer que antes de cada aula ocorrerd uma assembleia para discutir uma questao especifica.

Paes (2018) ja desenvolveu atividades relacionadas ao género textual resenha critica
e sugeriu uma sequéncia didatica para o seu ensino. Um aspecto positivo desse trabalho ¢ a
escolha de filmes que despertam o interesse dos estudantes. Essa abordagem ¢ benéfica, pois
aumenta o envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem. No entanto, esse trabalho
também se concentrou nos elementos do género em questao, fornecendo textos para analise e,
em seguida, incentivando a produc¢do textual pelos estudantes.

Ferreira (2018) discute as estratégias argumentativas no género textual artigo de
opinido. A autora compartilha da nossa visdo de que o ensino da argumentacao deve ser iniciado
desde o Ensino Fundamental e aprofundado no 9° ano, ja que € nessa série que o contetido ¢
abordado de forma mais especifica. Podemos comprovar tal fato ao examinarmos os livros
destinados a essa série, os quais apresentam mais géneros puramente argumentativos. A autora
apresenta uma abordagem metodolégica que comega com a leitura de um texto seguida de
exercicios que buscam desenvolver habilidades, como tomada de decisdo e uso de argumentos.
Assim como em nossa pesquisa, trabalha com os articuladores textuais por meio de testes e na
reescrita das producdes. Também trabalhou com uma SD.

Em Teixeira (2019), optou-se pelo texto dissertativo-argumentativo como uma
preparacdo para o Ensino Médio, no qual os alunos teriam que produzir esse tipo de redacao,
como exigido no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A andlise dos textos leva em
conta as competéncias I, III e IV cobradas pelo ENEM. A pesquisadora idealizou uma
ferramenta denominada web Rapil0 em que as redacdes digitalizadas pelos estudantes eram
enviadas para corre¢dao. Nessa plataforma o aluno tinha acesso “a nota da sua redacgdo, a sua
imagem, as notas por competéncia e um 4udio com as observagdes feitas pelo professor”
(Teixeira, 2019, p. 133). Essa ¢ uma das pesquisas que se distancia bastante do cerne da nossa,
j& que buscamos por variedade de géneros e prepara-los para um exame nao € o nosso foco.

O proximo trabalho da cronologia ¢ o de Carvalho (2019), em que abordou o ensino
das estratégias argumentativas para producdo de textos argumentativos. A autora nao
especificou o género textual, apesar de aplicar uma SD. E esclarecido que ha uma adaptacio e
que ndo abordaré apenas um género, mas os da ordem do argumentar. Sendo assim “A partir da
descricdo das agdes empreendidas em sala baseada na sequéncia de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), a sequéncia ganhou um formato com algumas adequagdes” (Carvalho, 2019,

p. 68).
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A dissertacdao de Samico (2020) se diferencia das anteriores ao abordar o ensino do
artigo de opinido em relacdo a um tema especifico, no caso, a violéncia doméstica. O trabalho
tem como objetivo utilizar esses artigos como forma de dentincia desse problema social. Um
aspecto relevante desse trabalho € a afirmagdo de que o género ¢ acdo social, o que esta em
consonancia com a nossa pesquisa. Também a autora adapta uma SD, incluindo depois da
produgdo final o que denomina “Circulacdo do género”, que é o género chegar ao interlocutor
(Samico, 2020). No caso, o tema foi definido juntamente com os alunos por meio de uma
espécie de eleigdo feita em um dos modulos.

Na dissertagdo de Menezes (2021), foi escolhido o género carta de reclamacgdo. A
principal diferenca em relacdo a outros trabalhos é que a producao de texto € iniciada a partir
de um problema especifico que os alunos precisam resolver e, para isso, utilizam o género carta
de reclamagdo. Dessa forma, a abordagem de género utilizada se aproxima da nossa, pois
entende a producdo de texto como uma forma de agir através da linguagem e o género como
um produto social.

Diante desse cotejamento, situaremos nossa pesquisa, que se caracteriza como
qualitativa e quantitativa. A metodologia empregada foi a da pesquisa-ac¢ao (Thiollent, 2011).
Para a escolha dos géneros, partimos de um campo de atuagdo especifico: o campo da vida
publica, conforme descrito na BNCC. Buscamos trabalhar com textos que desenvolvessem a
capacidade critica de nossos alunos e sua participacdo como cidaddos ativos no mundo. Por
conseguinte, optamos pelos géneros peticdo on-line e carta aberta.

Utilizamos a abordagem tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que
sustenta a ideia de que a linguagem humana est4 associada a interagdo social. De acordo com
essa perspectiva, a linguagem ¢ considerada uma caracteristica fundamental da atividade
humana. Pretendemos fazer com que o estudante sinta a necessidade de agir por meio da
linguagem e por isso recorra a escrita e, consequentemente, a um género textual para defender
0 seu ponto de vista.

A metodologia adotada neste estudo consistiu em algumas etapas, comegando pela
investigagdo dos possiveis temas que poderiam ser trabalhados nas aulas. Apds debate com os
alunos, chegou-se a conclusdo que como a estrutura da escola estava causando muitas
dificuldades para os alunos no ambiente escolar, além da pratica do bullying, que gerava
questdes emocionais e agressoes perturbadoras a rotina escolar. Esses dois temas seriam os
abordados.

Depois, procedeu-se a elaboragdo de duas sequéncias didaticas com o objetivo de

produzir os géneros textuais que pareceram mais suscetiveis para resolver esses dois problemas:
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peticdo on-line e carta aberta. Nesta fase, foram delineadas as atividades e os recursos
necessarios para orientar os participantes na elaboragdo dos textos, conforme os principios do
ISD.

Posteriormente, na aplicagdo das sequéncias didaticas, deu-se inicio a produgdo dos
géneros textuais escolhidos. Durante essa fase, de acordo com os debates com a turma ¢ a
analise das produc¢des, foram necessarias mudangas. Nosso intuito primeiro era abordar, dentro
de nosso quadro teorico, ISD, os mecanismos de textualizagdo. Acreditdvamos que seria essa a
dificuldade enfrentada por nossos estudantes da escola publica: estabelecer uma coesao
adequada no encadeamento das ideias a fim de garantir a progressao textual.

Entretanto, durante a aplicagdo do nosso dispositivo didatico, outros problemas nos
textos se mostraram mais predominantes. Na primeira sequéncia didatica, tivemos que trabalhar
o contexto de producdo. Notamos que as producdes dos alunos ndo respondiam a perguntas
basicas como objetivo, interlocutor, meio de publicacdo, entre outras. Trabalhamos a sequéncia
argumentativa conforme previsto na pesquisa, mas também nos concentramos nos elementos
do contexto de produgao.

J& na segunda sequéncia didatica, as producdes mostraram questdes a serem
abordadas em relacdo ao gerenciamento das vozes nos textos. Assim, focamos em
instrumentalizar os estudantes para o gerenciamento das vozes de acordo com nossa teoria base.
Dessa forma, abordamos na segunda sequéncia didatica, os mecanismos enunciativos.

As sequéncias didaticas aplicadas apresentam pequenas modificagdes em relagao a
teoria base. Nomeamos os modulos como Momentos Didaticos. Também utilizamos bastante a
leitura e a oralidade, por meio de debates, para repertoriar nossos alunos a respeito dos temas,
além do contato com os géneros escolhidos.

Apos a conclusdo da aplicagdo das sequéncias didaticas, procedeu-se a analise dos
resultados obtidos. Foram examinados os textos produzidos pelos estudantes, bem como suas
interagdes durante o processo de producdo. Essa analise permitiu identificar pontos fortes e
areas que precisavam de melhorias na abordagem metodologica adotada. Com base nessa
analise critica, foram levantadas possiveis revisdes na sequéncia didatica, visando aprimorar
sua eficéacia e relevancia para o ensino da producao textual.

Diante disso, nosso percurso tedrico passa pela relacdo entre democracia,
argumentacao e ensino de lingua portuguesa. Em seguida, partimos para a teoria que nos serve
de base, o ISD e os elementos escolhidos para trabalhar nas produ¢des dos alunos. Depois,

apresentamos a metodologia da pesquisa e, por tltimo, seguimos para a analise de dados
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2 ARGUMENTACAO, DEMOCRACIA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Iniciaremos a discussdo teorica desse trabalho debatendo sobre a relacdo entre
argumentacao, democracia e o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Aprender a usar
a lingua para argumentar de forma coerente ¢ uma capacidade essencial para participar da vida
democratica. Diante disso, achamos pertinente abordar a relacdo entre argumentacdo e
democracia, destacando a argumentacao na vida em sociedade para a verdadeira exigéncia dos
direitos e a possibilidade do didlogo. Em seguida, tratamos sobre educacao e democracia, ja que
educar ¢ um ato politico (Paulo Freire, 1989), no sentido de abordar crengas e valores.
Encerramos relacionando os temas anteriores ao ensino de Lingua Portuguesa e

consequentemente a producao de textos.

2.1 Argumentac¢io e Democracia

Argumentar ¢ tdo comum no cotidiano quanto contar historias, sendo mais. Na
verdade, estamos tentando convencer alguém de algo, seja o vendedor para que o cliente compre
o produto, seja para que alguém faca algo a nosso favor. Fazemos isso de forma intuitiva. Uma
das caracteristicas basicas da argumentagdo € persuadir alguém a compartilhar nossas crengas.
Como bem afirma Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 16), "toda argumentagao visa a adesao
dos espiritos"; portanto, ao argumentar, buscamos que outros compartilhem das mesmas ideias
que noés acreditamos.

Os tipos de publicos a serem convencidos sdo importantes na argumentacdo. De
acordo com Amossy (2020), ha aqueles que compartilham dos valores do argumentador e
aqueles que nao concordam. A persuasao pode ser mais desafiadora quando o publico se opde
fortemente as ideias apresentadas.

A referida autora nos conduz por uma exploragdo da obra de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014), mostrando como esses autores trazem um novo folego para a retorica e,
consequentemente, para a argumentagao. Uma das grandes novidades parece ser a questdao dos
auditérios, pois segundo Amossy (2020, p. 21) “Para agir por meio do discurso, o orador ¢
obrigado a adaptar-se aquele ou aqueles ao(s) qual(is) se dirige”. Esse auditorio determinara os
caminhos que o falante/escritor escolhera para persuadir. Em outras palavras, para convencer
alguém, devemos encontrar “pontos de acordo” que permitam “uma comunhdo dos espiritos
construidas sobre valores e hierarquias comuns” (Amossy, 2020, p. 21).

Essa abordagem da argumentagdo se afasta daquela ligada ao puro raciocinio
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logico, em que se espera que a pessoa acredite puramente porque faz sentido. Outros elementos
sdo levados em conta, entre eles o pathos (emogdo visada pelo orador a ser despertada no
publico) e ethos (imagem de si projetada pelo orador em seu discurso). Esses fatores nao
diminuem a importancia dos argumentos, mas, a0 nosso ver, trazem aspectos que sao
significativos no desenvolvimento de uma boa argumentacdo e talvez decisivos no ato de
convencer.

Portanto, ¢ evidente que qualquer tese precisa ser sustentada por argumentos
plausiveis, mas para isso necessitamos do conhecimento do publico que desejamos convencer.
Até para a identificacdo desses argumentos aceitaveis diante deles. Existe um mundo de
subtendidos entre orador e auditério, um mundo compartilhado por suas afinidades sociais e
historicas. O que se busca, considerando os elementos comuns, ¢ o convencimento, ndo a

coagdo. Amossy (2020, p. 51) resume essa nova retorica nas seguintes palavras:

A nova retorica coloca, entdo, em relevo, a importancia decisiva da instincia de
recepcdo na troca argumentativa. Ela mostra a maneira pela qual o tipo de publico
visado modela o discurso. Falamos sempre para ¢ em funcdo de alguém. Assim
importa, antes de qualquer coisa, ver como a analise pode levar em conta um
alocutario que, muitas vezes, ¢ apenas subentendido.

A argumentacdo €, antes de tudo, uma pratica social. Segundo Koch e Elias (2017,
p- 171) “ninguém vive sem argumentar”. A argumentagdo ¢ uma pratica presente na vida de
todas as pessoas, isso implica ndo se limitar apenas ao ambito escolar, trata-se de uma pratica
social relevante (Brito e Pereira, 2021). Como pratica social, deve ser incorporada no dia a dia
de uma sociedade democratica ja que as caracteristicas da argumentagdao como considerar
diferentes pontos de vistas, por exemplo, mostram-se essenciais a uma sociedade que prega os
valores da democracia.

A capacidade que a argumentagao traz de analisar diferentes pontos de vista parece-
nos primordial em uma sociedade que se diz democratica, pois “ouvir alguém ¢ mostrar-se
disposto a aceitar-lhe o ponto de vista” (Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 19). A
democracia busca dar voz ao maior numero possivel de pessoas, ou a todos, garantindo que
sejam ouvidos, com a possibilidade de mudanga ou ndo de ideias. Diferentemente da Roma
Antiga, onde eram excluidos mulheres, escravos e nao-cidadaos (que constituiam uma parte
consideravel da populagdo), a nossa democracia prega o lema de um pais de todos.

Como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 18), “para argumentar, ¢
preciso ter aprego pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua participagao

mental”. Infelizmente, essa caracteristica esta distante da nossa realidade atual, na qual muitas
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vezes escolhemos quem ouvir com base em preconceitos, como a origem rural ou urbana; a
classe social alta ou baixa; ou o nivel de educagdo formal do interlocutor. Nesse cenario, a
argumentacao ¢ frequentemente vista apenas como uma habilidade académica, quando, na

verdade, ela ¢ essencial para formar cidadaos criticos e criativos.

2.2 Democracia e Educacio

O ato de educar ¢, como afirma Freire (1989), um ato politico. A educagdo esta
intimamente relacionada a politica, tanto que existe um documento especifico para orientar sua
organizagdo em nosso pais. Esse documento abrange desde aspectos basicos, como o acesso a
escola (incluindo o transporte escolar), até os contetidos curriculares. As Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacdo Bésica (DCNs, 2013, p. 7) esclarecem, j4 em suas primeiras linhas:

Na organizagdo do Estado brasileiro, a matéria educacional é conferida pela Lei n°
9.394/96, de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), aos diversos entes
federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, sendo que a cada um deles
compete organizar seu sistema de ensino, cabendo, ainda, & Unido a coordenagdo da
politica nacional de educag@o, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
func@o normativa, redistributiva e supletiva (artigos 8°,9°, 10 e 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), mencionada acima,
estabelece a responsabilidade e competéncia de cada ente federativo no que tange a educagao.
Isso traz uma organizagdo em que se busca garantir ndo s6 o acesso a educacdo, mas também
que isso ocorra em todo o territorio de maneira equitativa. Sem esse minimo garantido, nao
temos como tragar qualquer relacdo com a educacao, ja que precisamos, de antemao, que ela
seja assegurada.

A educagdo basica deve abordar uma formacao critica de maneira satisfatoria. No
entanto, no senso comum, prevalece a ideia de que uma boa formagdo sé se desenvolve no
Ensino Superior. A experiéncia demonstra que muitas lacunas deixadas pela educacdo basica
frequentemente precisam ser preenchidas no nivel superior. Isso explica por que hd uma forte
énfase nos documentos de aperfeigoamento, ndo apenas para os professores, mas também para
o corpo técnico e os funcionarios. Um dos objetivos destacados nas DCNs (2013, p. 8) ilustra
essa preocupacgao:

IIT - orientar os cursos de formagao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educa¢do Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam.

Isso visa garantir “a todos os brasileiros o direito a formag¢ao humana e cidada, bem
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como a formagdo profissional” (DCNs, 2013, p. 7). Diante disso, podemos afirmar que
buscamos essa “equidade” dentro de uma sociedade que almeja ser verdadeiramente
democréatica e o ponto de partida ¢ a escola.

Quanto a escola, existe um mito de que € possivel haver uma escola neutra, sem
posicionamento, mas, como bem explica Paulo Freire (1989, p. 15), “¢€ impossivel, de um lado,
como ja salientei, uma educagdo neutra, que se diga a servigo da humanidade, dos seres
humanos em geral”. Portanto, podemos concluir a importancia de uma postura democratica na

educagao, como salienta 0 mesmo autor:

“Mas ¢ neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no do
ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de
quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacio e de a favor
de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade
politica” (Freire, 1989, p. 15).

Esse tema tem sido motivo de discursdes acaloradas atualmente. H4 quem diga que
ha uma doutrinagdo nas escolas ¢ levantam a bandeira de “escola sem partido”. Isso se mostra
contraditéorio em uma sociedade regida pela democracia, pois todos os setores sofrem a
influéncia politica e na educacdo ndo seria diferente. Concordamos com Paulo Freire de que a
verdadeira questdo ndo ¢ se estamos ou ndo tendo influéncias dentro da escola (o que ¢é
impossivel ndo haver), mas que tipo de influéncia e como isso tem afetado a formacdo que ¢
oferecida dentro dela.

Esse tema € necessario, pois acreditamos que a educagdo ¢ um lugar de construgdo
de ideias. E ao afirmarmos um tipo de escola “neutra”, retornamos a uma visao mecanicista do
ensino, € ao nosso ver “bancaria”. Nessa visdo, segundo Freire (1989) falta “a significagdo
profunda” em que sem ela, fazemos apenas descri¢des dos objetos.

Portanto, tratar de educagdo e democracia significa reconhecer os avangos no
campo da lei, pois precisamos de normas para garantir a educa¢ao de qualidade como o acesso

a ela, em um pais cheio de desigualdades como o nosso. E reconhecer as forgas externas que

agem na propria escola, mas que ndo impedem uma formagao voltada para a democracia.

2.3 Ensino de Lingua Portuguesa, producio textual e argumentacio

O ensino de Lingua Portuguesa, assim como toda a educacdo, se empenha na
formagdo do individuo, destacando a importadncia da participagdo desse individuo em

sociedade. No que diz respeito aos estudos de linguagem, busca-se que nossos jovens exercitem
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essas habilidades tanto dentro quanto fora da escola. Isso estd alinhado com a BNCC (Brasil,
2017, p. 136), que afirma: “A continuidade da formacdo para a autonomia se fortalece nessa
etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas
dentro e fora da escola”.

Diante disso, os conteudos ministrados nas aulas de portugués devem estar
relacionados com a realidade dos alunos. Em nenhum momento, as propostas dos documentos
defendem um ensino de linguagem descontextualizado ou repetitivo. Todas as praticas de
linguagem, oralidade, leitura, producao textual e andlise linguistica, devem levar em conta o
contexto de uso. O foco agora ndo estd apenas no contetido, mas também nas habilidades que
os alunos precisam desenvolver.

Mais do que nunca, precisamos considerar que “linguagem e realidade estao
dinamicamente interligadas” (Freire, 1989, p. 9). Portanto, os conteudos de lingua portuguesa
devem estar inseridos na realidade dos alunos e ser compreendidos a partir de contextos de uso.
Conforme Paulo Freire (1989, p. 9) afirma, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Isso ressalta a importancia da contextualizacdo e da experiéncia no processo de aprendizagem.

Nas formagdes de professores e nos documentos norteadores, ja estabeleceram
claramente que o foco principal é o texto. E importante lembrar que é no contexto das diversas
“situagdes de comunicacao” que os textos sdo produzidos (Bronckart, 2023, p. 59). Assim,
produzir um texto € uma pratica social significativa que deve ser contextualizada, ocorrendo
em um tempo e espago especificos e direcionada a um objetivo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz, assim como outros documentos

anteriores ja haviam abordado, a no¢do da centralidade do texto como “unidade de trabalho”.
De acordo com esse documento (Brasil, 2017, p. 67), “o texto ganha centralidade na defini¢ao
dos contetidos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢do/uso de linguagem”.

O documento traz como inovagdo os campos de atuacdo, buscando inserir os
géneros textuais nas diversas situagdes da vida. De acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p. 85),
“as fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um
determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo transito entre esses
campos”. Dessa forma, os campos podem se cruzar e um texto pode pertencer a mais de um
campo.

E valido tecer algumas consideragdes sobre a pertinéncia de se pensar o ensino de
textos pautado na divisdo por campos. De acordo com a propria BNCC (2017, p. 84), tal escolha

traz os seguintes beneficios para o ensino:
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* Contextualiza¢ao do conhecimento escolar;

* Um ensino ancorado nas praticas;

* Estudos linguisticos ndo mais como um fim em si mesmos; e

* O trabalho com formas de uso da linguagem de fora e de dentro da escola.

A essas possibilidades, que ndo se esgotam em quatro, incluimos a formacao cidada.

Essa ultima caracteristica, ¢ bem acentuada em um dos campos, o chamado campo
da vida publica, do qual escolhemos os géneros que serdo trabalhados na producao de texto.
Transcrevemos a definicdo desse campo como vem na BNCC (2017, p. 146): “Trata-se, neste
Campo, de ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas praticas relativas ao debate de
ideias e a atuagdo politica e social” e o “reconhecimento da importancia de se envolver com
questdes de interesse publico e coletivo”. Sendo assim, um campo ligado a formagao cidada em
que encontramos os textos chamados reivindicatorios e propositivos.

Esses textos primam pelo convencimento e estdo diretamente ligados a pratica
cidada. Acreditamos na importancia desse trabalho com a argumentagao, principalmente ligada
ao outro que se procura convencer. Se um orador consegue ter sensibilidade a um tipo de
audiéncia, ha muitas chances de ter as suas ideias ouvidas e talvez aceitas, pois “a distancia
entre a imagem do auditorio elaborada pelo orador e o publico efetivo determina a eficicia da
argumentacao” (Amossy, 2010, p. 55). Quanto mais nos preparamos em relacao ao interlocutor,
mais chances temos de nos sairmos bem no ato de persuadir. Cremos que ndo € a toa que o
ENEM destaca que ndo considerara textos que ofendam os direitos humanos.

Na verdade, as pessoas argumentam o tempo todo e podemos afirmar, sem medo,
que atualmente tem se argumentado muito mais por escrito. Basta, por exemplo, que entremos
nas redes sociais e paremos para ler os comentarios das postagens. Alguns chegam a mais de
trés mil comentérios sobre determinado assunto. Desses, ndo poucos sdo extremistas e nao
passam de xingamentos. Alguns sdo extremamente preconceituosos, outros caem no desrespeito
e em ofensas pessoais. Muitas vezes os debates sdo sobre assuntos relevantes que deveriam ser
discutidos de maneira séria por uma sociedade que se diz democratica, mas que precisa aprender

a se posicionar sem ofender, a verdadeiramente convencer (vencer junto).

3 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E ARGUMENTACAO NA SALA DE
AULA

A origem do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) estd no Interacionismo Social.

Segundo seu fundador, Jean-Paul Bronckart, o ISD ¢ baseado nos principios epistemoldgicos
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desse movimento, que acreditava que a linguagem ¢ fundamental no desenvolvimento humano.
Com vistas a isso, 0 objetivo do ISD ¢ promover uma “Ciéncia do Humano” em que a questao
da linguagem ¢ central.

O ISD concebe que a linguagem esta relacionada as atividades sociais. E por meio
dela que os individuos interagem no meio social e criam formas semiotizadas (textos) que
veiculam conhecimentos compartilhados por uma coletividade. Além disso, esse quadro teérico
defende a tese de que a linguagem transforma o meio humano em mundos socialmente
representados, que podem ser de trés naturezas: fisica, social e subjetiva. Esses mundos
influenciam no desenvolvimento da textualizagao. Assim, as escolhas feitas pelo nosso “actante
linguageiro” submetido a um tipo de contexto e objetivo, irdo leva-lo a selegdo de um género
textual.

O que nos parece crucial para entendermos a visdo desse quadro tedrico quanto a
sua perspectiva de linguagem, ¢ a relagdo (ndo hierarquica) entre acdo de linguagem, arquitexto
e texto empirico. Para tratar de linguagem no ISD, € necessario considerar a agao de linguagem,
j& que “A tese central do Interacionismo Sociodiscursivo é que a a¢do constitui o resultado da
apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem” (Bronckart, 2023, p. 36).

Sendo assim, a acdo de linguagem representa a atividade comunicativa em que a
linguagem ¢ utilizada para interagir em contextos sociais especificos. Ja o arquitexto seria o
conhecimento partilhado sobre as caracteristicas dos textos. Mesmo que os textos possam
apresentar variagoes quanto ao estilo do autor, por exemplo, compartilham caracteristicas
semelhantes. Esse conhecimento ¢ acessado no arquitexto.

Quanto ao texto empirico, € o resultado desse processo. De acordo com Bronckart
(2023, p. 61):

A nogdo de texto singular ou empirico, portanto, designa uma unidade concreta de
producdo de linguagem, que pertence necessariamente a um género, composta por
varios tipos de discurso, e que também apresenta os tragos das decisdes tomadas pelo
produtor individual em fungédo da situagdo de comunicagdo particular.

Portanto, o conhecimento dos géneros textuais ndo ¢ inato, mas adquirido pelas
pessoas. Mesmo ao encontrar um género desconhecido, buscamos referéncias similares no
nosso conhecimento prévio. E importante mencionar que o termo “tipos discursivos” se refere
aos elementos que compdem um texto, como argumentacao, narrativa, dialogo, entre outros.

Apesar de serem produzidos em um contexto coletivo, os textos ainda assim

apresentam a individualidade das pessoas. Cada individuo age através da linguagem, mas ao
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mesmo tempo se adapta ao ambiente em que estd inserido. Portanto, ¢ na coletividade que
encontramos a individualidade necessaria para produzir textos.

Mesmo que em um primeiro momento, o ISD parega bastante teérico, Bronckart
construiu a partir desses constructos um modelo de analise de textos, a arquitetura geral dos

textos. Como bem afirma Miranda (2008, p. 82):

Estes modelos sdo elos de uma concepgao tedrico-epistemoldgica maior, que assume
como perspectiva fundamental a abordagem descendente das praticas de linguagem.
Ou seja, das actividades gerais ¢ as actividades de linguagem para as agdes de
linguagem, das agdes para os textos, dos textos para as unidades linguisticas.

A arquitetura geral dos textos assume, na teoria, um método de anélise que “pode ser descrita
mediante a imbricacdo de trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizacdo e os mecanismos de enunciagao” (Carneiro, 2011, p. 80). Ainda

esse mesmo autor resume essa estrutura no quadro abaixo:

Quadro 1 — Representagdo da arquitetura textual

Partes ou secdes - verbais (macro ou microlinguisticas) e/ou nao
verbais

Recurso a formas estabilizadas de composicdo textual (tipos de
discurso e sequéncias) — que estio na base dos processos psiquicos
de semiotizacdo (tipos de discurso) ou se baseiam em proposicoes
dialogicas tipicas (sequéncias narrativa, expositiva, argumentativa,
dialogal, descritiva e injuntiva)

Infraestrutura ou
plano de texto

Mecanismos (verbais e ndo verbais) que marcam
Conexio o plano de texto — estabelecendo transi¢des entre
ARQUITETU Mecanismos de partes do texto

RATEXTUAL Textualizagio
Coeréncia tematica | Coesdo nominal

Mecanismos que introduzem e retomam
temas/ohjectos

Mecanismos que organizam temporalmente os

Coesido verbal : e
acontecimentos/agoes representados no texto

Mecanismos de I Atribuicao/distribuicio de responsabilidades por
R Gestdo de vozes : T
Enunciagio aquilo que € dito
Coeréncia ¢y " ;
Modalizagdes Expressio de pontos de vista

pragmatica

Fonte: Elaborado por Carneiro (2023).

Vale ressaltar que a divisdo do quadro acima ¢ apenas uma forma didatica de apresentar
os elementos que a teoria descreve. Nao existe entre esses elementos relagdo de hierarquia e
cada um contribui para o todo que € o texto, situado dentro de um contexto. Resumidamente,

nas palavras de Bronckart (2023, p. 61):
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Cada texto esta em relagdo de interdependéncia com as propriedades do contexto em
que ¢é produzido; cada texto exibe um modo determinado de organiza¢do de seu
conteudo referencial; cada texto é composto de frases articuladas umas as outras de
acordo com regras de composi¢ao mais ou menos estritas; enfim, cada texto apresenta
mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos destinados a lhe assegurar
coeréncia interna.

Em relagdo a argumentacdo e ao quanto ela ¢ relevante nas praticas sociais, nosso
quadro teorico, por conceber a linguagem como elemento central no desenvolvimento humano,
mostra-se propicio para tratar desse tema. Conforme mencionado por Pinto (2007, p. 116), “o
ISD pretende demonstrar o papel central da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano e, consequentemente, seu papel nas orientagdes explicitamente dadas
a esse desenvolvimento através das mediacoes educativas e/ou formativas”. Dessa forma essa
abordagem compreende como o contexto social ¢ importante.

Além disso o arcabougo do ISD traz aspectos pertinentes sobre a argumentacao,
como as sequéncias argumentativas. O ISD tem uma visdo de linguagem que se encaixa com o

que a argumentagdo pode promover: formag¢ado cidada. Citando ainda Pinto (2007, p. 117):

Em sintese, os pressupostos tedricos do ISD se fundamentam em dois eixos basicos:
o da questdo do desenvolvimento humano e¢ o da questdo social das atividades
formativas, essas tltimas implicando necessariamente atividades de transmissdo de
conhecimentos e de valores éticos e comportamentais.

A argumentagdo, ao nosso ver, contempla esses “dois eixos” citados acima. No viés
formativo, advogamos nao s sua inclusdo, mas sua importancia na formag¢ao de cidaddos que

atuam e lutam pelos seus direitos na sociedade.

3.1 Sequéncia argumentativa

Um dos expoentes no estudo da sequéncia argumentativa ¢ Jean-Michel Adam. Para
Adam (2019, p. 46), “As sequéncias sdo unidades textuais complexas, compostas de um nimero
definido de blocos de proposi¢cdes de base, as macroproposicdes”. Ou seja, as proposi¢des
formam as macroproposi¢gdes que compodem as sequéncias.
E importante ressaltar que ha uma organizagdo para que isso ocorra, pois “Cada

macroproposi¢ao toma seu proprio significado apenas em relagdo a outras macroproposigoes,

na unidade complexa da sequéncia” (Adam, 2019, p. 19). Isso se deve ao fato de estarmos
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lidando com textos que podem ser compostos por varias sequéncias, assim, uma sequéncia pode
se opor a outra, no sentido de haver no mesmo texto sequéncias diferentes.

A esse respeito Bronckart (2023) reconhece que ha “outra dimensao, que ¢ a da
organizacao sequencial ou linear do conteudo tematico” (Bronckart, 2023, p. 197), que sdo as
macroestruturas que se desenvolvem “em diversas formas de organizagado linear” (Bronckart,

2023, p. 198). Essa observagao ¢ importante, pois no ISD o texto ¢ considerado como um todo,
entdo o que constitui o “folhado” ndo pode ser deixado de fora na andlise ou escrita de um texto.

Ao analisarmos um texto, partimos de uma perspectiva, de acordo com o ISD, de um plano
geral no qual abordamos o contetido tematico, os tipos de discurso e as sequéncias textuais. Em
outras palavras, consideramos desde a planificagdo até a textualizacdo e o contexto de produgao.

No caso das sequéncias textuais, das quais nosso foco serd a sequéncia
argumentativa, a literatura identifica cinco tipos: narrativa, descritiva, explicativa,
argumentativa e dialogal. Bronckart (2023) acrescenta a sequéncia injuntiva. Essas sequéncias,
conforme Bronckart (2023, p. 197), compdem a “organizagdo linear do texto” e contribuem
para o desenvolvimento de seu contetdo tematico, podendo ser constituido por “diferentes tipos
de sequéncias”.

Bronckart (2023, p. 198) defende outras formas de planificacdo, como os scripts e
as esquematizacoes. Esses dois elementos sdo caracterizados, respectivamente, por eventos
organizados em uma sequéncia temporal, sem a ocorréncia de qualquer processo de tensdo e
por trechos da “ordem do expor” que sdo formados em torno de um objeto de discurso
temporalmente neutro ou que tenha sido neutralizado (Carneiro, 2011, p. 86).

A sequéncia argumentativa € apresentada por um modelo dividido por fases, sendo

elas, de acordo com Bronckart (2023, p. 206):

- a fase de premissas (ou dados), em que se propde uma constatagdo de partida;

- a fase de apresentacdo de argumentos, isto ¢, de elementos que orientam para uma
conclusdo provavel, podendo ser esses elementos apoiados por lugares comuns (topo),
regras gerais, exemplos etc.;

- a fase de apresentacdo de contra-argumentos, que operam uma restri¢do em relacao
a orientagdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados por lugares
comuns, exemplos etc.;

- a fase de conclusao, (ou nova tese), que integram efeitos dos argumentos e contra-
argumentos.

E importante ressaltar, como o proprio autor menciona, que nao ha a obrigagao de
percorrer todas essas fases, sendo possivel, por exemplo, seguir da premissa a conclusao.
Baseando-se em varios autores, Bronckart (2023) advoga que a argumentacdo pressupdoe uma

tese. A partir de tal afirmacdo sdo propostos “dados novos” que passam por um processo de
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inferéncias levando a uma conclusdo ou a uma nova tese.

O diferencial do ISD ao tratar da sequéncia argumentativa ¢ também considerar o
contexto de produgdo. Assim, como proximo elemento a ser abordado optamos pelo contexto
de producdo, reconhecendo a sua importancia para essa pesquisa. Normalmente, o contexto de
producdo se apresenta antes da arquitetura textual, mas como optamos por dar mais énfase a
sequéncia argumentativa, fizemos essa inversao entre arquitetura textual e contexto de

produgao.

3.2 Contexto de producio

Quando consideramos a produgdo de textos, especialmente em relagdo a um
dispositivo para o seu ensino, surge uma questdo crucial, especialmente se buscamos uma
abordagem sociointeracionista: quais elementos influenciam no momento da producido de um
texto? A resposta a essa pergunta nos guiara verdadeiramente em relagdo ao que deve ser
abordado no ensino da producao textual.

Para o ISD, a acdo de linguagem “designa as propriedades dos mundos formais
(fisico, social e subjetivo) que podem exercer influéncia sobre a produgao textual” (Bronckart,
2023, p. 79). Sendo assim, essa agdo de linguagem ¢ exercida por um ‘“‘actante linguageiro”
influenciado por um contexto social. Além disso, ha uma visdo interior que também influi nessa
comunicagdo que ¢ a representagdo que a agente faz da situagdo, do seu interlocutor e dele
mesmo.

Tudo isso influencia na producdo de um texto. Analisar o contexto de produg¢ao em
um texto trata-se de identificar objetivo do texto, interlocutores, espago, entre outros. Segundo

Pereira e Graga (2007, p. 179), que nos fornecem um resumo mais abrangente:

E precisamente dessa forma sintética, mas elucidativa, que Bronckart (1996, p. 93)
define o conceito de ‘contexto de producdo’. O autor (1996) avanca mesmo a
existéncia de dois conjuntos de fatores susceptiveis de exercerem influéncia sobre a
propria organizag@o dos textos: a saber, os factores integrados no designado ‘mundo
fisico’ — como sejam o lugar e o tempo da produg¢ao, o emissor, € o receptor -, assim
como o0s que pertencem ao ‘mundo social’ — aqui se englobando também o estatuto
social do emissor (o que lhe confere o seu estatuto de enunciador), a posi¢ao social do
receptor (o que, por sua vez, lhe confere, precisamente, o papel de destinatario), bem
como os objectivos da propria interaccdo — e ao ‘mundo subjectivo’ — imagem que o
agente tem de si quando age.

Resumidamente, as condi¢des de producdo de um texto devem ser definidas por quatro

parametros como mostra o quadro abaixo:
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CONDICOES
DE PRODUCAO
DE UM TEXTO

Parametros objetivos

Emissor

Receptor

Espaco

Tempo

Suporte

Parametros
sociossubjetivos

Papel social
do emissor: enunciador ou produtor

Papel social
do receptor: destinatario

Espago social

Outras representagoes
da situagao

Finalidades

Intengoes

Conhecimentos

(Sistema de) géneros
disponiveis

Etiquetagens

Arquitetura textual

Valores

Fonte: Elaborado por Carneiro (2023).

Esses elementos sao de suma importancia, pois desempenham um papel crucial na
elaboracdo dos textos. Por exemplo, considerando o parametro sociossubjetivo, podemos ter
um emissor assumindo o papel social de pai ao aconselhar seu préprio filho. Como também,
esse mesmo emissor pode assumir o papel de filho ao receber orientacdes de seu pai. A atencao
a esses elementos ajuda tanto na compreensao quanto na producao de texto, ja que situam os
elementos essenciais para a interpretacao e sentido do texto.

Tratamos, a seguir, dos mecanismos enunciativos e da sua fun¢do na construgdo das

estratégias argumentativas.

3.1 Mecanismos enunciativos

O posicionamento adotado nos textos dos géneros argumentativos serve como
orientagdo para o receptor. Como observamos no contexto da producdo textual, o destinatério é
levado em considera¢ao durante a elaboracao do texto, enfatizando-se também a relevancia dos
papéis sociais. Isso implica que a maneira como alunos de uma escola se comunicam entre si

difere da abordagem, por exemplo, de um jornalista ao dirigir-se de determinada area para
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contestar algo.

Ao reconhecer a importancia do receptor, juntamente com outros fatores presentes
no contexto de produgdo, passamos a considerar como persuadir o destinatario, ou, como
Amossy (2020) reitera em referéncia a Perelman e Olbrechts-Tyteca, o publico real ou
presumido. Uma das taticas que parece ser amplamente empregada nos textos que buscam
convencer ¢ o “manejo das vozes enunciativas” (Bronckart, 2023, p. 297).

Os mecanismos enunciativos contribuem na persuasdo de um texto, ja que sao eles
que sustentam as ideias apresentadas pelo autor. Esses elementos garantem uma fundamentagao

ao que ¢ defendido no texto. De acordo com Bronckart (2023, p. 297):

O nivel dos mecanismos enunciativos, que, como ja dissemos, contribuem para o
estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, explicitando, de um lado, as
diversas avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos) que podem ser formuladas a
respeito de um ou outro aspecto do contetido tematico e, de outro, as proprias fontes
dessas avaliagdes: quais sdo as instdncias que as assumem ou que se ‘responsabilizam’
por clas?

Essas vozes corroboram com o que o autor do texto defende. Portanto, “As vozes
podem ser definidas como as entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a
responsabilidade do que ¢ enunciado” (Bronckart, 2023, p. 297). Entre as vozes que a teoria
interacionista sociodiscursiva descreve estdo: “vozes de personagem, vozes de instincia social
e voz do autor empirico do texto” (Bronckart, 2023, p. 296). Essas duas ultimas foram as
abordadas no dispositivo didatico aplicado, pois sao mais utilizadas na argumentagao.

Resumidamente, as vozes sociais sdo vozes de outros entes utilizados no texto,
servindo como uma forma de prova do que esta sendo exposto. J& a voz do autor ¢ a que parte
diretamente do autor do texto e serve “para comentar ou avaliar alguns aspectos” (Bronckart,
2023, p. 297).

A partir desses conceitos, desenvolvemos as sequéncias didaticas aplicadas.
Observamos nos textos a necessidade de trabalhar a voz social nos textos, pois muitos alunos
ndo sabiam fazé-lo. Ao se conscientizarem disso por meio das nossas atividades, o
posicionamento nos textos tornou-se muito mais claro como ¢ demonstrado na secao da analise
de resultados.

Assim, na segunda sequéncia didatica, concentramo-nos especialmente no
gerenciamento das vozes. Outro aspecto importante que merece destaque neste trabalho ¢ a
adog¢do da sequéncia didatica. Embora muitos estudos facam uso dessa abordagem, na

metodologia da pesquisa-acao, este modelo didatico se destacou como um dos mais eficazes,
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devido a sua natureza modular (com desenvolvimento progressivo de atividades) e a analise da
produgdo inicial para orientar o planejamento das atividades subsequentes.

Sendo assim, embora o tema tenha sido amplamente abordado, conforme
constatamos em nossa pesquisa sobre o estado da arte, ¢ imprescindivel dedicar uma se¢ao ao
dispositivo que desempenhou um papel fundamental nesta pesquisa € nos permitiu atingir

nossos objetivos, ou seja, a sequéncia didatica.
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4 SEQUENCIA DIDATICA

A decisdao de organizar as atividades do nosso dispositivo didatico em duas
sequéncias didaticas, com algumas modificagdes, foi pensado para atender a seguinte questao
da pesquisa: de que forma o trabalho com os géneros peticdo on-line e carta aberta podem
contribuir para o desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos do Ensino
Fundamental (9° ano) e para a promogdo do exercicio critico da cidadania? Como podemos
perceber em nossa questdo, também desejavamos, por meio do ensino dessas estratégias,
preparar nosso aluno para ser um cidaddo critico e que utiliza a linguagem para resolver
problemas da vida fora da escola ou que a englobe.

Diante disso, uma das preocupacdes desta pesquisa na elaboracdo do nosso
dispositivo didatico era com os contextos que envolveriamos os alunos para criar neles a
necessidade de agir pela producao de texto. Desde o inicio, procuramos criar atividades que ndo
tratassem a producdo de texto e consequentemente o género de texto, de forma
descontextualizada.

De acordo com o nosso documento norteador, a BNCC, as atividades de linguagem
se dividem em campos de atuagdo especificos e, como tais, sdo importantes, pois apontam “para
a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas
derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes” (Brasil, 2017, p. 84). Sendo assim, nosso projeto estd em
acordo com o documento norteador.

Apos escolhermos os géneros de textos abordados diante dos temas que seriam
propostos para os alunos, optamos por elaborar duas sequéncias didaticas para o ensino dos
géneros peti¢do on-line e carta aberta. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82),
“uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”.

A proposta de atividades em forma de sequéncia didatica esta alinhada com nossa
pesquisa, pois planejamos trabalhar com o ensino de dois géneros: peti¢ao on-line e carta aberta.
Segundo os autores, “uma sequéncia didatica tem precisamente a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 83). Além disso,
procura-se trabalhar aspectos da produgdo de textos nos quais os alunos tenham demonstrado
maior dificuldade.

Considerando isso, optamos pelos géneros de textos reivindicatorios e propositivos

pertencentes ao campo da vida publica. A experiéncia da pesquisadora, ao longo de seus anos
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como professora, principalmente no 9° ano do Ensino Fundamental, revelou que os estudantes
tinham pouca familiaridade com géneros de opinido e enfrentavam dificuldades na producdo de
textos argumentativos. Agora, passamos a realizar um breve estudo sobre quais elementos devem

ser levados em conta ao estruturar uma sequéncia didatica.

4.1 Estrutura da sequéncia didatica

A sequéncia didatica se estrutura em moddulos, e, no caso do dispositivo dessa
pesquisa, nomeamos esses modulos de Momentos Didaticos. As atividades sdo aplicadas de
maneira progressiva sempre levando em conta as dificuldades dos alunos observadas em cada
etapa. Primeiramente, ocorre a apresentacao do dispositivo didatico ou projeto de escrita a ser
aplicado. Em seguida, temos a produgdo inicial, que serve como um guia para as futuras
atividades. Conforme expresso por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84), “Essa etapa
permite ao professor avaliar as capacidades adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios
planejados na sequéncia de acordo com as possibilidades e dificuldades reais da turma”.

E justamente nesse inicio que nossa sequéncia se difere da proposta original dos
autores. Nao iniciamos pela produgdo inicial, mas sim por atividades que envolvem leitura e
debate, até chegar na primeira producdo. Isso foi pensado para gerar repertdrio nos alunos, além
de familiariza-los com os géneros escolhidos.

E durante essa etapa inicial que sdo feitas a apresentagdo do projeto e a
conscientizagdo da importancia do que sera abordado. Em nosso caso, enfatizamos a relevancia
da aprendizagem escrita, especialmente dos dois géneros abordados e suas finalidades para uso
dentro do contexto escolar. Isso se deve ao fato de estarmos buscando solucionar questdes
internas da escola.

A questao da sequéncia de atividades merece muita atengdo, pois ¢ através dela que
abordaremos as dificuldades identificadas nas produgdes. Por isso a importancia da primeira
producdo, pois ¢ através dela que se define o andamento das atividades. Portanto, na sequéncia
didatica: “A atividade de produzir um texto escrito ou oral ¢, de certa maneira, decomposta,
para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 87).

A partir do diagnostico das produgdes € que os contetidos vao avangando e as
habilidades sao trabalhadas. A cada atividade ¢ caracteristico da sequéncia abordar os aspectos
que merecem aten¢do, mas ndo de forma simultinea. Para isso sdo escolhidos variados textos,

podem ser feita dinamicas, pesquisas, entre outros.



35

E comum, durante a realizagio das atividades, o uso de um vocabulério especifico
associado a um determinado género, tanto pelo professor quanto pelos alunos. Em outras
palavras, como destacado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 89): “Eles adquiriram um
vocabulario, uma linguagem técnica, que serd compartilhada pela turma e pelo professor, e,
mais do que isso, por varios alunos realizando o mesmo trabalho sobre os mesmos géneros”.
Propor atividades que levem os alunos a esses momentos ¢ uma estratégia interessante. Em
nossa pesquisa, observamos que os momentos em grupo desempenharam bem esse papel.

O desfecho de toda sequéncia é com a produgdo final. E por meio dela que “o aluno
tem a oportunidade de colocar em pratica as nog¢des e os instrumentos elaborados separadamente
nos moédulos” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 90). A avaliagao dos textos deve contar com
critérios claros, tanto para os alunos quanto para os professores, em relagdo as caracteristicas
abordadas. Nesse caso, pode ser utilizada uma grade de correcao.

Entre os diversos pontos positivos da proposta descrita acima, podemos destacar
alguns aspectos. O primeiro ¢ a possibilidade de variedade das atividades. Isso torna o trabalho
mais envolvente tanto para os alunos quanto para o professor. O segundo destaque ¢ a questdo
da reescrita. Em nossa pesquisa, encontramos uma resisténcia inicial dos alunos em relagdo a
reescrita, que foi superada pelo interesse dos estudantes nas atividades e pela percepgao de sua
propria evolugdo, o que os deixou satisfeitos com o progresso alcangado.

No que diz respeito a questdes especificas de ortografia, devido a restricdo de
tempo, ndo conseguimos elaborar atividades para trabalhar diretamente com elas, como sera
visto em nossa metodologia. No entanto, observamos que a produgdo textual dos proprios
alunos ¢ uma fonte rica para selecionar e desenvolver atividades sobre esse conteido. Como
enfatizamos e sera explicado em nossa metodologia, ndo tinhamos disponibilidade de tempo

para essa tarefa.

4.2 Peticdo on-line e carta aberta

Os géneros escolhidos para compor as sequéncias didaticas aplicadas em sala de
aula foram a peticdo on-line e a carta aberta. Diante dos problemas a serem tratados e dos
debates com os alunos, chegou-se a conclusao de que seriam os mais acertados para cumprir
nossos objetivos. Antes de passarmos para a metodologia, ¢ importante tecermos algumas
consideragdes rapidas sobre esses dois géneros.

Iniciamos pela peti¢ao on-line, utilizando o artigo de Alves (2021) como referéncia,

que traz consideragdes sobre o género. A primeira consideracdo ¢ em relagdo ao proposito desse
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género. Um dos objetivos da presente pesquisa ¢ desenvolver a participacao cidada dos alunos
ou conscientiza-los sobre tal. No artigo do Alves (2021, p. 1008), temos logo na introducao a

seguinte defini¢do para peticdo on-line:

Estudos sobre o género ‘peticdo publica’ se fazem necessarios, haja vista a
importancia funcional que o uso adequado desse género pode fornecer ao exercicio da
cidadania, sobretudo, considerando espagos em que se necessita praticar agdes que
fortalegam o processo de constru¢do da democracia
Por isso, ¢ um género que se alinha com a proposta de atuagdo cidada e
democratica. A segunda questdo a ser tratada no texto do autor ¢ a validade de uma peti¢ao
publicada em espago digital. Nao ha como negar a emergéncia dos géneros em suportes do meio
digital; no artigo em questdo, ¢ mencionada a questdo do letramento digital. Como veremos na
analise, foi preciso auxiliar os alunos quanto ao cadastramento de e-mail e nos sites que
publicariam o texto. No entanto, ndo € nosso intuito discorrer sobre esse assunto nesta se¢ao,
mas sim sobre as caracteristicas do género de texto escolhido, a peti¢do, principalmente aquela
publicada em meio digital.
Para Alves (2021, p. 1010), apesar de servir para um pedido legitimo de uma
comunidade ou pessoa, ¢ apontado que a peticdo on-line ainda carece de reconhecimento

juridico:

[...] em sua modalidade digital, ou seja, que circula pelo ambiente digital, claramente,
como ¢ sabido por muitos, ndo se configura como documento que porte validade
juridica em se tratando de fins para o qual é teoricamente destinado. Isso porque,
quando o documento circula, e ¢ assinado via ambiente virtual, apresenta auséncia de
validade legal da assinatura dos participantes.

Ainda assim, ¢ um género interessante, pois chama a atencao para um pedido e, por
ser feito por qualquer cidaddo, configura-se como democratico. Podemos acrescentar que o
sucesso da peticdo on-line se deve a sua capacidade chamar a aten¢ao das autoridades para a
resolucdo de determinada questdo. Sua ampla e facil divulgag¢@o permite que um grande nlimero
de pessoas tome conhecimento da necessidade, inclusive as autoridades competentes pela
demanda. Portanto, mesmo com essa limitagdo, ¢ valido como género reivindicatorio.

Agora, passando as caracteristicas do género em si, podemos resumir quanto a seu

conteudo temadtico, pois conforme Alves (2021, p. 1015):

[...] um texto técnico com linguagem portadora de caracteristicas especificas pautadas
nas habilidades de argumentag@o e persuasdo, em que a sua for¢a perante a lei se
constitui por expressar o querer de uma coletividade frente a um setor ou representante
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institucional com poderes legais o suficiente para mudar o curso de uma realidade
social.

Entdo, seu contetido ¢ persuasivo e ¢ dirigido a uma autoridade que pode solucionar
o problema. Isso caracteriza o contexto de produg¢ao que encontraremos nesses textos. Quanto

ao plano do texto em si, podemos resumir as seguintes caracteristicas de acordo ainda com

Alves (2021, p. 1015-1016):

Em se tratando de caracteristicas linguisticas, o texto se configura claro, objetivo,
com precisdo ¢ formalidade. Sendo, portanto, encabegado por vocativo, em que se
encontra o nome do destinatario devidamente acompanhado por pronome de
tratamento. Sendo esse pronome de acordo com o nivel de formalismo que se exige
devido ao cargo ou funcdo ocupada frente a institui¢do social que representa. Em
seguida, encontrasse o corpo do texto, em que se expde o problema, fundamentado
por argumentos que justifiquem a solicitacdo exposta. Encontram-se, na sequéncia,
espagos para assinaturas dos individuos que abragam a causa, bem como margem para
acréscimo de dados pessoais, como enderego, telefone, profissdo e numero do CPF.
Sao essas, portanto, as caracteristicas gerais do género ‘peti¢do publica’.

Essas caracteristicas sdo levantadas para a peticdo ndo em meio digital, mas muitas
delas se repetem nesse meio. Nesse sentido, as diferencas residam no fato de que no meio digital
as assinaturas sdo coletadas de uma forma mais rapida e facil, além da hospedagem do género
de uma plataforma acessivel a todos por um periodo indeterminado. Outra diferenca ¢ a falta
de validagdo juridica. Essa diferenciagdo ¢ destacada na pagina seguinte por Alves (2021, p.

1016):

Ainda abordando caracteristicas do género em foco em plataforma digital, encontra-
se link de facil acesso ao formulario de diversos setores sem necessidade de realizagio
de inscrigdo, para que o mesmo seja acionado. O formulario € constituido por trés
partes: titulo do abaixo-assinado; destinatario do abaixo-assinado e declaragdo do

abaixo-assinado (com a especifica¢do: “escreva o texto do seu abaixo-assinado”).
Apenas para esclarecer sobre a citagdo acima, ¢ importante mencionar que a peti¢ao
também ¢ conhecida como abaixo-assinado, sendo considerados o mesmo género de texto.
Inclusive, nos meios digitais, ambos os termos sdo utilizados para se referir a0 mesmo género.
Sendo assim, as questdes relacionadas a esse género no meio digital ainda envolvem
a questdo da assinatura digital para obter respaldo legal. Apesar dos avangos tecnoldgicos e da
sua utilizacdo por uma parcela da populacdo, a peticdo ainda ndo alcangou os menos
favorecidos, principalmente em termos de acesso digital. Varias questdes poderiam ser

analisadas, como o letramento digital, porém nao dispomos de espago e tempo nessa pesquisa

para aprofundar esse tema.
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Quanto ao segundo género textual abordado nessa pesquisa, a carta aberta, assim

como a peticdo, se propde a persuasdo. No entanto, ao contrario da peticdo on-line, a carta
aberta ¢ género um pouco mais denso devido a sua argumenta¢do mais elaborada e aos temas
que aborda. Como pode ser mais extensa que uma peti¢ao, necessita de conectores para marcar
o texto, deixando claro a introdugdo, desenvolvimento e conclusao. De acordo com Rodrigues
(2019, p. 21), “A carta aberta é, como o proprio nome indica, uma carta, que comporta uma
mensagem escrita a uma autoridade competente, difundida publicamente, com o objetivo de
informar e convencer o publico, sensibilizando-o para uma problematica de interesse comum”.
Assim, buscamos nesse género a defesa ou convencimento de um publico ou de

uma pessoa. Apresenta predominancia da sequéncia argumentativa. O delineamento do

conteudo pode se apresentar conforme Rodrigues (2019, p.21):

A introdugdo, ou ponto de partida, pode ser o relato de um pequeno episoédio, um caso
pessoal, ou um assunto a debater, a que se segue a enuncia¢ao de uma tese, ou de um
ponto de vista, a interpelacdo do destinatario, isto é, a pessoa visada, e também a
apresentacdo das linhas de pensamento que dardo corpo ao conteudo. A segunda parte,
o desenvolvimento, constrdi-se com base em argumentos solidos e bem
documentados, podendo apresentar contra-argumentos e exemplos, ao longo de varios
paragrafos. Para concluir, o enunciador da carta pode apelar a razdo, ou sentimentos
do destinatario, recuperando a tese defendida e propondo solugdes.

A maneira como o texto se configura apresenta um titulo e, assim como na peticao,
temos um vocativo. Uma das principais caracteristicas que definem esse género para o seu autor
¢ o fato de ser uma carta, diferente da carta pessoal, sendo aberta a todos os publicos. Apesar
de ser direcionada, ¢ uma carta que qualquer pessoa pode ter acesso. Como género

reivindicatério, como a peticdo on-line, cumpre o papel de exercitar a cidadania e,

consequentemente, a democracia.
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5 METODOLOGIA

Nesta se¢do, discutiremos o progresso da pesquisa, abrangendo a descri¢ao de sua
metodologia. Assim, trataremos do contexto em que ocorreu a pesquisa, do método de pesquisa
utilizado, da explanacgdo do dispositivo didatico que inclui duas sequéncias didaticas (Dolz e
Schneuwly, 2004) e, por fim, da analise dos resultados. Também discutiremos mudangas que
se mostraram necessarias no desenvolvimento da aplicacao das sequéncias apds cada analise

das produgdes textuais.

5.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa tem como foco o trabalho com a producdo de textos com alunos do
Ensino Fundamental II, do 9° ano de uma escola publica de Fortaleza. Foram propostas duas
sequéncias didaticas (Dolz e Schneuwly, 2004), abrangendo os géneros textuais peticao on-line
e carta aberta.

A fundamentagdo teorica foi organizada de maneira que contempla a teoria que nos
serve de base, o Interacionismo Sociodiscursivo e sua perspectiva de linguagem e texto. Em
relacdo a argumentagdo, utilizamos conceitos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e de
Amossy (2020), pois oferecem uma perspectiva abrangente sobre a teoria da argumentacao e a
pratica retorica. Também referenciamos Paulo Freire (2021), cujos conceitos de educacao
bancaria sdo de grande valia para nossa pesquisa.

Nossa pesquisa partiu da seguinte pergunta: “De que forma o trabalho com os
géneros peticao on-line e carta aberta podem contribuir para o desenvolvimento das capacidades
argumentativas dos alunos do Ensino Fundamental (9° ano) e para a promog¢ao do exercicio
critico da cidadania? Na elaboragdo do caderno de atividades impulsionado por essa indagacao,
levou-se em consideracdo os problemas que os jovens do 9° ano de uma escola publica
enfrentam dentro da propria escola como matéria para a elaborag¢do das sequéncias didaticas.

Este processo foi significativo para entender o desenvolvimento das producdes dos
nossos alunos, pois nos permitiu avaliar os motivadores por tras de sua escrita. A natureza da
pesquisa-acao colaborativa foi importante para orientar nossas decisdes em cada etapa das
atividades. Dessa forma, gostariamos de apresentar mais detalhes sobre nosso método de

pesquisa.
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5.2 Método da pesquisa

Este trabalho se origina de uma necessidade percebida pela pesquisadora, que atua
como professora exclusivamente de turmas do Ensino Fundamental II ha mais de treze anos.
Desses treze anos, seis foram dedicados unicamente ao ensino da série do 9° ano do Ensino
Fundamental II. A partir das observacdes, experiéncias em sala de aula e andlise dos contetidos
de planos anuais e semanais, sempre foi notada a dificuldade especifica em trabalhar a
argumentacao com as turmas.

O que se constatava ¢ que esses alunos ainda privilegiavam muito os géneros de
textos do campo artistico-literario. Isso ¢ vantajoso, pois os alunos traziam consigo uma
experiéncia de leitura, embora, nesta escola em particular, essa experiéncia seja principalmente
baseada nos textos do livro didatico. A pesquisadora observou isso durante as conversas com
seus colegas durante os dias de planejamento.

Essa inquietagdo surgiu ao longo desses anos como professora somente do 9° ano,
ao perceber as dificuldades dos alunos com um conteudo tdo especifico dessa série, como a
argumentacdo. Os livros analisados pela pesquisadora para essas turmas sempre apresentam
cartas abertas, artigos de opinido, editoriais, entre outros, bastante voltados para a
argumentacao. Além disso, apresentavam um repertorio de textos sobre um tema e somente no
final a proposta de uma produgdo textual, seguida de uma grade de correc¢do para ser aplicada
como autoavaliacao.

Diante disso, o propodsito deste trabalho ndo consiste em examinar como a produgao
de textos dos géneros argumentativos ¢ abordada nos livros didaticos, mas sim em empreender
uma busca pela “resolu¢do de um problema coletivo™ (Thiollent, 2011, p. 20). Para alcancar
esse objetivo, foi aplicado um dispositivo didatico.

Outro obstaculo que dificulta o trabalho com géneros argumentativos ¢ a falta de
consciéncia dos problemas sociais por parte dos alunos. Conforme observado por Bronckart
(2023, p. 25), “a emergéncia do agir comunicativo € também constitutiva do social”, indicando
que a capacidade de se comunicar efetivamente esta intrinsecamente ligada ao contexto social.
A pesquisadora sempre identificou falta de repertério dos alunos ao elaborar textos
argumentativos.

Nesse contexto, durante a elaboragdo deste trabalho, a opcao pela utilizagao de
sequéncias didaticas (Dolz e Schneuwly, 2004) mostrou-se atrativa, especialmente por permitir
a abordagem a partir de uma produc¢do inicial e sua natureza modular (sequéncia de atividades).

Esta decisdo também se adequou ao tipo de pesquisa adotada, que € a pesquisa-agao. Nesse tipo
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de metodologia, “os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos
problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das agdes desencadeadas em
funcdo dos problemas” (Thiollent, 2011, p. 21). Portanto, isso proporcionaria a possibilidade
de andlise das producdes e definicdo/redefinicdo do trabalho a partir delas, como ¢ proposto
pela sequéncia didatica.

Depois dessa integracdo entre método e dispositivo didatico, chegou o momento de
refletir sobre a pergunta: “de que forma o trabalho com os géneros peticao on-line e carta aberta
podem contribuir para o desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos do Ensino
Fundamental (9° ano) e para a promocao do exercicio critico da cidadania? Essa questdo guiaré
o contetido abordado nas sequéncias didaticas, focando nas estratégias argumentativas para
promover o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos alunos e sua consciéncia cidada.

Assim, também nos alinhavamos com nosso documento norteador, no caso, a
BNCC. Este documento apresenta, como uma de suas competéncias especificas para

Linguagens do Ensino Fundamental:

“Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo” (BNCC, 2017, p. 65).

Ainda fundamentada na BNCC, optamos por primeiro escolher um campo de
atuagdo e, posteriormente, os géneros. No caso, focou-se no campo de atuacao da vida publica,
visto que sua definicdo engloba a questdo da formacao cidada, tdo central para este trabalho.
Segundo a base, os campos de atuagdo apontam para “a importancia da contextualizacao do
conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situacoes da vida social e,
ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes” (BNCC,
2017, p. 84).

Dessa forma, foram selecionados dois géneros que fazem parte desse campo:
peticdo on-line e carta aberta. Para abordar a questdo de tornar o ensino significativo para os
alunos, em cada sequéncia, escolhemos um tema que envolve um problema, com o objetivo de
buscar soluc¢des por meio da producio de textos. Na peticdo on-line, optou-se por abordar como
tema gerador para as producdes a questdo da requalificacdo da escola, que envolveria
inicialmente a reforma da quadra, identificada pela pesquisadora como uma das principais
demandas dos alunos. Contudo, a medida que a sequéncia avangava, os alunos expressaram

uma insatisfa¢do crescente com as condi¢des dos banheiros da escola, que eles consideravam
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precarias. A segunda sequéncia didatica abordou o tema do bullying na escola por meio do
género carta aberta.

A selecao dos temas surgiu da observacao direta da pesquisadora, que identificou
as questdes e desafios enfrentados tanto pelos alunos quanto pelos professores na escola. A
auséncia da quadra (o Unico espago para os alunos praticarem esportes e relaxarem durante o
intervalo) parecia ser a maior preocupacao dos estudantes. No entanto, como sera observado na
descri¢ao do dispositivo durante a aplicacdo da primeira sequéncia, iSso ndo se mostrou como
0 que mais indignava os estudantes.

O desenvolvimento das sequéncias e a sele¢do dos géneros foram pensados de
acordo com o problema escolhido para ser abordado. Mas além disso, foi considerado o nivel
de dificuldade. Nesse primeiro momento, a peticdo on-line pareceu ser um género mais
acessivel para os alunos lidarem. A pesquisadora, tendo em vista sua experiéncia na escola
(onde leciona ha mais de 10 anos), ja& antecipava que os alunos enfrentariam dificuldades e
resistiriam, especialmente durante a fase das reescritas. Além disso, o principal objetivo da
primeira sequéncia era trabalhar a sequéncia argumentativa.

Por sua vez, a segunda sequéncia didatica, envolvendo um tema mais complexo e
um género que exigiria maior poder de persuasdo, foi reservada para o segundo momento.
Esperava-se que os alunos ja estivessem familiarizados com a estrutura de paragrafos
argumentativos. Além disso, foi necessario mais tempo para que os alunos ampliassem seu
repertorio sobre o tema, ja que precisavam defender medidas contra o bullying na escola.

Também foi uma oportunidade para sensibilizar os alunos a ndo praticarem e até
mesmo reconhecerem certos comportamentos comuns entre eles como bullying. O objetivo era
distribuir essa carta aberta entre os demais alunos da escola, incentivando professores, pais e
toda a comunidade escolar a se unirem nessa causa. Além disso, também foi informado aos
estudantes que participassem das duas sequéncias didaticas que, ao final, receberiam um
certificado que poderia ser utilizado por eles em seus curriculos. Isso pareceu interessar aos
alunos, além das notas nas etapas bimestrais da escola.

Considerando essas questdes, desenvolvemos um dispositivo didatico sob a oOtica
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para elaborar as atividades. Como ja destacado, essa
teoria também compartilha da visdo formativa, especialmente no contexto escolar, em relacao
a producao de textos. Durante as aulas, os alunos nao apenas produziram textos, mas também
buscaram solucdes para os desafios sociais que enfrentam.

Conforme ¢ coerente a um programa de mestrado profissional, o Profletras tem

como caracteristica o que todo mestrado profissional tem: gerar um produto. Como bem explica
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Costa e Costa (2022, p. 61) “as dissertagdes de um Mestrado Profissional devem ter aplicagao
pratica”, ou seja, esse programa tem por intuito gerar um produto a ser aplicado. Em nosso caso,
esse produto ¢ um dispositivo didatico com atividades que foram aplicadas com alunos do 9°
ano de uma escola publica de Fortaleza.

O nosso dispositivo didatico ¢ composto de duas sequéncias didaticas (Dolz e
Schneuwly, 2004), com algumas adaptacdes, que respectivamente abrangem os géneros peti¢ao
on-line e carta aberta pertencentes ao campo da vida publica, conforme previsto na BNCC
(Brasil, 2017, p. 137). As atividades tém como embasamento tedrico o interacionismo
sociodiscursivo e foi utilizado, como ja mencionado, o método pesquisa-agao.

O intuito era ndo so variar o género textual, mas criar tematicas diferentes para as
sequéncias, pois “Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e
isso porque sdo produzidos em condic¢des diferentes” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.
83). Sendo assim, espera-se que os temas mudem as condigdes de producao.

As duas sequéncias didaticas sdo compostas de seis momentos didaticos, que seriam
os modulos, cada um foi aplicado em uma aula de uma hora e cinquenta minutos. E interessante
ressaltar que além dos géneros de texto peti¢do on-line e carta aberta, os alunos também tiveram
contato com outros géneros no desenrolar das aulas como cartaz, tirinha, enquete, noticias e
cartas pessoais. Nao € o foco o ensino desses géneros, mas foram utilizados como um meio para
ampliar o repertorio dos alunos sobre os temas.

Esse compéndio de atividades € voltado para o aluno, mas pode servir de pesquisa
para o professor que queira adaptar as atividades ou complementd-las dependendo de sua
realidade. Além disso, ficamos satisfeitos por apresentarmos um produto voltado para a
producdo textual, principalmente para o aprimoramento das estratégias argumentativas.
Lembrando que elaboramos antes do caderno do aluno, um voltado especificamente para o
professor apresentando os objetivos gerais de cada sequéncia e os especificos de cada momento
didatico além das habilidades contempladas na BNCC. Diante mao, passemos agora para a

explanagdo do dispositivo didatico aplicado em sala.

5.3 Dispositivo didatico

O nosso dispositivo didatico € composto de duas sequéncias didaticas cujo objetivo
geral ¢: desenvolver as habilidades linguistico-discursivas dos alunos do Ensino Fundamental

(9° ano) por meio da producdo de textos no campo da vida publica, visando a pratica do
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exercicio critico da cidadania. As sequéncias sdo compostas de seis momentos didaticos em que

serdo trabalhados os géneros peti¢ao on-line e carta aberta.

5.3.1 Descri¢ao da primeira sequéncia didatica

Na primeira sequéncia didatica, o tema ¢&: a situagdo da estrutura fisica da escola”.
O Momento Didatico 1 tem como objetivos especificos sensibilizar e ampliar o repertorio dos
alunos em relagdo ao tema a ser discutido e debater a seguinte situagdo-problema: a estrutura
fisica da escola. Em primeiro lugar, foi pedido aos alunos que comentassem alguns pontos de
problemas identificados por eles na estrutura da escola, desde as salas de aula até mesmo os
banheiros, quadra, entre outros espagos.

Apbs isso, avancamos para a atividade (figura 1), na qual realizamos a leitura de
um exemplar do género enquete sobre a qualidade de atendimento de um hospital e discutimos
as perguntas oralmente. Aqui o intuito era levar a refletirem sobre o propdsito comunicativo,
publico-alvo, organiza¢do dos topicos e escolha das perguntas no texto. Apds esse momento, a
pesquisadora leu com os alunos alguns pontos a serem considerados na elaboracdo de uma
enquete, de acordo com os pressupostos do ISD relacionados ao trabalho com géneros, com o
contexto de producdo (Figuras 2 e 3). Esse momento didatico permitiu realizarmos com os
alunos a elaboracdo de uma enquete sobre o que mais afligia os estudantes de toda a escola em

termos de sua infraestrutura.

Figura 1 — Exemplar de enquete

/7
Avaliacdo da qualidade do atendimento: "Como vocé avalia a
qualidade do atendimento recebido neste hospital?"

() Excelente () Bom [ )Regular () Ruim () Nio tenho
opinido

Sugestdes de melhoria:

Seautnca didélion do
género peti¢do online

Satisfagdo com a equipe médica: "Vocé esta satisfeito(a) com
a atencgio e o cuidado prestados pela equipe médica?"

AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.1 Fazer os seguintes guestionamentos aos estudantes: Quais
problemas na estrutura fisica da escola comprometem mais o
aprendizade e a rotina escolar? Quem é responsidvel por
resolver esses problemas? A guem devemos recorrer? Quais
sdo as formas que temos de exigir nossos direitos em relacao

a essa situacéo?

1.2 Pedir aos alunos que escrevarm em seus cadernos alguns
pontos de problemas identificados por eles na estrutura da
escola, desde as salas de aula até mesmo os banheiros,

quadra, entre outros.

1.3 Solicitar gue comentem o0s pontos escritos no caderno,
justificando sua relevancia para o bom funcicnamento da

rotina escolar e para o aprendizado.

1.4 Ler com eles a enquete abaixo e analisar questdes com os

proposito comunicativo, publico-alvo,

organizacao dos topicos e escolha das perguntas

alunos, como:

—_—

Fonte: Elaboragao propria.

{ ) Muito satisfeito(a) ( ) Satisfeito{a) ( ) Nada a declarar
{ ) Insatisfeito(a) ( ) Muito insatisfeitofa)
Sugestdes de melhoria:

Feedback sobre a infraestrutura e instalagdes: "Qual é a sua
opinido em relagdo a infraestrutura e as instalagdes deste
hospital?"

{ ) Muito boas ( ) Boas
{ ) Nao tenho opinidao
Sugestdes de melhoria:

{ ) Suficientes { ) Precdrias

Tempo de espera: "Wocé acha que o tempo de espera para
receber atendimento neste hospital ¢ adequado?"

[ ) Sim, sempre fui atendido{a) prontamente.

[ ) Na maioria das vezes, o tempo de espera & aceitavel.

[ ) As vezes, o tempo de espera é longo.

{ ) N3o, o tempo de espera & excessivo.

Sugestdes de melhoria:

Opinido sobre o suporte administrativo: "Como vocé avalia o
suporte administrative recebide neste hospital (marcacao de
consultas, atendimento nos balcdes de informagdes, etc.)?"

{ ) Excelente ( ) Bom ( ) Regular { ) Ruim { ) Nae
tenho opinido

.Sugestées de melhoria:



Figura 2 — Momento didatico 1

AULA - MOMENTO DIDATICO 1

L5 Trabalhar os seguintes aspectos do género textual:

a) Perguntas Objetivas: As perguntas em uma enguete sao
geralmente formuladas de maneira clara e objetiva, buscando

obter respostas diretas e especificas.

b) Miltipla Escolha: A enguete freguentemente utiliza
respostas de multipla escolha para oferecer opcoes
predefinidas aos participantes, facilitandoe a analise e

compilagao dos resultados.

c) Amostragem: As enguetes podem ser direcionadas a uma
amostra representativa do publico-alvo, o que significa que
nem todas as pessoas terao a oportunidade de participar, mas
os resultados podem ser extrapolados para a populagao
maior.

d) Anonimato: Muitas enguetes garantem o anonimato dos
participantes para incentivar respostas honestas & sem

constrangimento.

@) Finalidade: As enguetes podem ter diferentes finalidades,
como coletar opiniges sobre um tema, avaliar a satisfacao do
publice com um produte ou servico, tomar decisdées em
grupo ou realizar pesquisas de mercado.

f) Resultados Quantitativos: © principal objetive de uma

enguete & col
BRLE RN N
sricas gue ¢

Fonte: Elaboracdo propria.
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Figura 3 — Continua¢do do momento didatico 1

ia didatica do
gelmpetg:uo online

AULA - MOMENTO DIDATICO 1

g) Sintese de Dados: Apos a coleta de respostas, as engquetes
frequentemente geram graficos, tabelas ouw outros tipos de
representacdes visuais para sintetizar e apresentar os resultados
de forma mais clara e acessivel.

h) Acessibilidade: Enquetes podem ser conduzidas em diferentes
plataformas, como midias sociais, websites, aplicativos moveis, e-
mails, etc., visando alcangar o maior publico possivel.

i) Interatividade: Enguetes podemn envolver a participacac ativa
do publico, permitindo que os participantes expressem suas
opinices e influenciem decisdes.

jl Tempo Limitado: Geralmente, as enquetes tém um periodo
definido para coleta de respostas, apos o gqual os resultados sao
analisados.

1.6 Pedir aos alunos que formem grupos e elaborem uma
enquete a ser aplicada com alunos e professores sobre a
estrutura fisica da escola. Informa-los de gque podem seguir o
modele lido dando opgSes de respostas ou utilizar questdes
abertas. Solicitar que incluam perguntas especificas sobre as
salas de aula e as dependéncias da escola. Eles deverao trazer
essa enguete respondida na aula seguinte. Caso desejemn,
tambem podem utilizar plataformas como o Google Forms;
Microsoft Forms, SurveyMonkey ou outras que os estudantes
conhecam.

1.7 Flna:ilzar a aula passando pelos grupos para tirar eventuais
duwd%&b‘hﬂd&perguntas da enquete.

Fonte: Elaboragdo propria.

Para essa atividade, considerou-se as habilidades EF69LP25 e EF89LP21, que
visam desenvolver a capacidade de expressar opinides respeitando diferentes pontos de vista e
realizar enquetes com o objetivo de identificar prioridades.

Por fim, foi solicitado aos alunos que se dividissem em grupos de no maximo cinco
integrantes e elaborassem uma enquete para aplicar com os alunos da escola, questionando
sobre a estrutura fisica da institui¢do. Esta enquete deveria ser aplicada até a aula seguinte da
sequéncia. A professora concluiu passando pelos grupos para esclarecer eventuais dividas.

O Momento Didatico 2 desta sequéncia tem como objetivo: “tabular os resultados

das pesquisas e realizar a leitura de uma noticia sobre o tema”. Para isso, foram selecionadas as
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habilidades da BNCC EF89LP21 e EF89LP25, que envolvem a elaboracdo de enquetes e sua
apresentacdo. A atividade desta sequéncia inicia-se com a leitura da noticia intitulada:
“Prefeitura de Fortaleza entrega requalificagdo de quatro obras na educagdo” (Figuras 4 ¢ 5),

seguida por um debate sobre o tema com perguntas direcionadas na propria atividade.

Figura 4 — Momento didatico 2

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura de urma noticia sobre o tema

Prefeitura de Fortaleza entrega requalificagdo de quatro
obras na educag¢do
A execucgdo do projeto é uma parceria da Secretaria de
Educacdo junto as Secretarias de Infraestrutura e de Gestdo
Regional

A% chras contemplam escolas dos Bairros Picl, Santa 1sabel, Bom Jardim, Ellery & Barra do Ceara

Crédifo: Divulgacao/Prefeitura de Fortaleza

Durante cerimonia no Centro de Educacao Infantil Murilo Serpa
I, no bairro Pici, em Fortaleza, o prefeito Sarto MNogueira (PDT)
entregou a requalificacdo de gquatro obras para a educagio. As
cbras contemplam © Centro de Educacao Infantil no Pici e as
escolas municipais Santa |sabel, no bairro Bom Jardim; Honario
Bezerra, no Ellery; e Jader de Figueiredo Correia, na Barra do
Ceard. O evento foi na manha desta sexta-feira, 26.

O prefeito destacou que as instituicdes passaram por mudancas
de padrio & agora possuem uma estrutura mais preparada e
aliada a ela, uma pedagogia de ponta. Durante o evento, Sarto
visitou o CEl Murilo Serpa |l gque, em breve, passara por
regualificacao.




“A menos de um guarteirdoc daqui, estamos construinde uma
nova unidade, incluida ne nosso grande pacote de reforma
escolar. A creche contara com bercario e sala de inovacgao, assim
cameo todas as novas unidades. Esse € um grande avang¢o na
educacao de Fortaleza que, com essas requalificacoes, beneficiara
mais de 1.800 estudantes”™, comenta.

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 5 — Continuagdo do momento didatico 2

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura de uma noticia sobre o tema.

As obras receberam o investimento de R$% 5904457 81 e para
equipar as unidades escolares, foi colocado o valor de R%
T702.209,08, vindos do Tesouro Municipal. A execucdo do projeto é
uma parceria da Secretaria de Educacao junto as Secretarias de
Infraestrutura e de Cestao Regional.

O projete inclul servicos de melhoria e padronizagac de
infraestrutura de ambientes escolares, como revisao de cobertura,
pintura, recuperagac de revestimentos e pisos, itens de
acessibilidade, entre outras melhorias. O principal intuitc & gerar
melhorias na estrutura do pargue escolar, dando mais confaorto,
seguranga e acessibilidade para alunos, professores, funcionarios
& comunidade escalar.

A secretaria de educacao, Dalila Saldanha comemcorou o fato
dizende gue Fortaleza se destaca nos investimentos em
educagdo, com wum total de 18 escolas entregues. “Essas
estruturas, para além de ter um ambiente seguro, também tem
algo que & muito estimado pelo prefeito Sarto, que € a valorizacao
dos profissionais da educacac”, pontua.

Fanta: hitps ifvwas apowacombor’raticlasfMartabezal2023/05/26/ prelelt ura-de-fartaleta -antrega-reqoalificacac-de
EUATT - obrak na-educasac htmi
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1.2 Fazer a predicao do texto atraveés das seguintes guestdes:

a) O gue eles acham gue seria a requalificacdo e que beneficios traria
para o ambiente escolar?

b) O gue seria a sala de inovacao citada na reportagem?

c] O que podemos entender pela expressdo “uma pedagogia de
ponta™? O gue seria esse “de ponta™ Algo avancado ou nao?

Fonte: Elaboragao propria.

Foi solicitado aos alunos, nos mesmos grupos formados na aula anterior, que
listassem os problemas mais citados pelos alunos da escola nas respostas da enquete,
comecando pelos mais recorrentes e seguindo até os menos mencionados. Foi sugerido que eles
criassem um ranking dessas respostas. Por fim, cada grupo apresentou as respostas coletadas
na enquete, bem como a prioridade dessas respostas.

O Momento Didatico 3 tem como objetivo: “reconhecer a sequéncia argumentativa
na peticdo on-line e elaborar a primeira producdo textual”. Este momento ¢ muito importante,
pois serd realizada a primeira producdo que orientard os demais momentos desta sequéncia
didatica. Para este momento, selecionamos as habilidades da BNCC EF69LP22, EF69LP27 e
EF89LP1, que tém como objetivos trabalharem com géneros reivindicatérios, incluindo a
peticdo on-line, desde sua forma composicional até o contexto de producao.

A atividade deste momento traz a reproduc¢do de uma peti¢ao on-line (Figura 6) para
ser analisada diante dos seguintes questionamentos: 1) Qual € o proposito comunicativo? 2)
Contar uma historia, informar ou defender um posicionamento? 3) O que estd sendo defendido
neste texto? 4) Qual ¢ a justificativa para esse pedido? 5) Qual dos dois blocos de paragrafos
apresenta argumentos para o pedido? 6) Quais seriam esses argumentos? Podemos dizer que

este texto procura convencer? Por qué?
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Figura 6 — Momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

1.1 Realizar a leitura da peticao abaixo:

Pela obrigatoriedade das
disciplinas de Filosofia e
Sociologia mo Ensinmno Madio

FPala reinsergac dos componesantes curriculares oe
Filo=sofia &« Sociologia como cormpaonesntess
ocbhrigatdrios do curriculo do ensino Madio. A
ProposSta wisa urma carga hordria de 12 periodos
distribbuidos mos 2 anos etivos

— Folamiz=s alaestaamlbves =

Os componentes curriculares sGio funcdoameantais nao
formagiio humana de indivicluos politizacdos,
autSnormos @ caparzaos de exoroor a cidadamia corm
consci@éncia. a partir da Fllosolfia, o aluno estimula e
ddessnvolve o pensarmento oritico, EmnouaSErtcs (=N
Sociologia o ajuda a comproendor o guoa & o
Shicladcdaria.

22.359 apoios

Forte: I'.Ll.p-s...':-"-.\'.-'n\-‘.E.Lu-"lir_iu.ll:'g.ba"ec idadanisfvizualizacsoideia P id=103041

1.2 Fazer uma previsado do texte com perguntas como: Qual o
propasito comunicative? Contar uma hastdria, informar ou
defender um posicionamenta? O gue esta sendo defendido
nesse texta? Qual a justificativa para esse pedido? Qual dos
dois blocos de paragrafos apresentam argumentos para o
pedido? Quais seriam esses argumentos? Podemos dizer gue
esse texto procura convencer? Por qué?

1.3 Ler com os alunos as peticdes da atividade e em seguida
pedi para gue eles piterm com lapis de cor, os paragrafos que
apresentam os argumentos que defendem os pedidos.

Fonte: Elaboragao propria.

Nessa mesma atividade, havia varias outras petigdes. A instrucao relacionada a elas
solicitava que os estudantes destacassem com lapis de cor os paradgrafos que apresentavam os

argumentos que sustentavam os pedidos em cada peticdo (Figuras 7, 8 € 9).



Figura 7 — Continuacdo do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3
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Fonte: Attpa:/peticacpublica.carm bripyiew. adpa? pi=p2011ln15216

Fonte: Elaboragao propria.
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Figura 8 — Continuacdo do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

TEXTO 2

R
Peticao Publica

Fu?
l_'.-i ADeDa At Al D AR A B il O B A O AN FTOOMINYSG

" dn e Diarcy Faie, il EEakEd g Calbgio Allkacy i Bmminaram
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Pasw: Prafamuere da Cdacks i Sad FPhlks

—— . : i e . s - i . . e R LT LS
Esle abaixo-assinado lém como objétivo solicilar o asfaltamantio
[ ———

na Avanida Darcy Rais, no Pargus dos Principas, via de acess L S, S e S

1, da escoln Maple Baar Fargoee dos

onde Luiz E. Matarazeo i Rl v

an Coldgho Albart Sal
Princpes & da EMEF

Alualmenls a via de lorra estd chaia de buracos @ levania

b Nl pd decorninbe da FanREns Intenso de vwihtulas, O guo

rEjiclica A Sl O BoE 1 OGS s, Tunck 0% (08 COlkgicks & s by
lomais transeurvlos no negoe Sl sl ey, COm o

e iAGH GaE MiihhE O '|||--|I'.||| Er TG k=i i IFElE&Gar Pl -

Celxa ohs Eers, O CUWE QJErn Iransinrmos @ o O 3 Sl

AU vl

Eatla sobolmgdo |6 ol aprosantadn antarormesnie, b rndo

Loarmitaasrm rodgsiras v Diunvidoris Garal do unie IR e B O O

A2 T BTG mas nlwlizrmenls anda nio ol alendida

Por oasas rardes, solichamos saud apoio pars que provicddncias
wgentes sejam lomadas parm a eallzacio do asfaltamenio da Ay
Diarcy Hads,

B Ticiard o pubtico CuEs SIFCUEA PEF @EEA AV eEn | o dianmmesnie

GO O CSPRECGUENDS MISIRORD fn PGS, gud

o i i i g o - i e

Fonte: https ) peticaopublica eom b pwisw aspyFpi-BR133972

Fonte: Elaboragao propria.
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Figura 9 — Continuacdo do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

TEXTO 3

. ORI
Peticao Publica

r
o ige Apoin oita Abaoo-Assinade. Assne ¢ divulgue, O s apoio & muto mmpoianie

Feirn Livre am Prala Grands, baima Bogueirio Ji Ansinaram
Para: Prefeitura de Praia Grande, S&o Paulo 668

Vimos por mako deste abalxo assinado, solicitar que a faira lvea

de Praia Grande, 5P, seja MANTIDA na regifio do BOGQUEIRAD I

as guartas-feiras, como de costume. Pedimos que seja manbda 13 s a8 sy i i
i L Raerw o e s

GEREVE ] DUL;L:L' de Caxias ou que volle a localizacdio L:rli_..'-lll':”. vd rud

Mauricio José Cardoso n O a

S&m mais para o momenio, agradecemos a atengaol

SN AR Ehano- ks nosd

Fante: hitpsfpaticaspublica com_bripview. aipa? pirBRI34037

1.5 Em seguida fazer os seguintes qgquestionamentos para a turma:
Todas as peticbes apresentaram um paragrafo de argumentacio?
Qual nac apresentou esse paragrafo? Em relacdo aos temas, guais
consideraram mais relevantes? Que argumentos chamou mais
atencao? A peticido sem o paragrafo de argumentacao tem a mesma
forca das demais?

1.6 Os alunos produzirdo uma peticdo na folha entregue pela
professora. Para isso se baseardo na seguinte consigna:
Fonte: Elaboracao propria.
Ao terminar, antes de passar para a consigna, no material apresenta uns
questionamentos para serem respondidos oralmente (Figura 5). Depois passamos a leitura da

consigna (Figura 10) em que os alunos se baseardo para a producdo textual.
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Figura 10 — Continuag¢ao do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

Agora é sua vez!

Com base nas pesquisas realizadas, redija uma peticac na
folha abaixo. A peticao deve incluir os seguintes elementos:

- Apresentacao dos alunos, sua escola e a razao para a petigao,

» Descricao clara e fundamentada dos problemas nas areas da
escola, com base nas enquetes aplicadas;

» Destague como as melhorias propostas contribuirao para
um ambiente de aprendizado mais eficaz e agradavel,

- Solicitagao para que os leitores assinem a peticao e apoiem a
causa.

Observacdao: Em outro momentc essas peticbes serao
utilizadas pelos grupos para elaboragao da peticao online para
divulgagao nos canais.

1.7 Entrega das producgges.

Fonte: Elaboragao propria.

A aula foi encerrada com o recebimento das produ¢des. Ao passarmos para o
Momento Didatico 4, houve uma revisao da consigna com algumas mudang¢as que serao mais
bem explicadas na analise de dados. Resumidamente, as primeiras producdes mostraram, de
forma diferente do que a pesquisadora esperava, que as maiores queixas dos alunos ndo eram
em relagdo a falta da quadra na escola, mas sim as condi¢des dos banheiros. As produgdes
abordavam esse ponto dos banheiros € mencionavam os outros comodos apenas porque era

solicitado na consigna.
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Para abordar esse tema especifico do banheiro, a atividade comega com uma noticia
(Figura 11) que trata da questao de um projeto que prevé a construg¢ao de banheiros para familias
carentes. Nesse ponto, foi importante destacar a dignidade que isso representa e tentar

estabelecer uma relagdo com as condigdes em que se encontram os banheiros da escola e como

isso afeta a aprendizagem.

Figura 11 — Momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.1 Realizar a leitura do trecho da noticia abaixo.

Projeto prevé constru¢do de banheiros para 11 mil familias de
baixa renda no RS

Iniciativa 'Nenhuma Casa Sem Banheiro' foi langada em junho

pelo Conselho de Arguitetura e Urbanismo do estado. Diversas

instituicdes apoiam a proposta, inclusive a ONU-Habitat.

Frojeto prevé construir banheiros para Tamilias de baixa renda na RS — Foto: Clarice

Oliveira‘arguivo pessoal

"S8a 11 mil familias do RS, identificadas pelo IBGE [Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica], gue naoc tém banheiro. A
gente sabe gue @ muito mais, mas nos colocamos como meta
para atender pelo menos esse déeficit que esta registrado”, afirma
o presidente do CAU/RS, arquiteto e urbanista Tiago Holzmann da

Silva.

Famta: htpssglghabe com' re' T io-grand e -do- sl noticia 2020 07005/ pra | e Ta-preve-cantirlca t-de-han e ras - para -1
mill-familiag-de-baika-renda-no- & ghteml
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1.2 Debater com os alunos as seguintes questdes sobre o texto lido:

» Segundo a reportagem, gque problemas a comunidade mencionada
enfrenta?

» Qual a importancia de se ter um banheiro em condicées adeguadas
ern urm ambiente? Quais problemas serdao evitados?

» Pensando nos érgaos publicos como escolas, postos, hospitais, entre
outros, costumam apresentar banheiros adequados?

+ E quanto ao ambiente escolar, que problemas um banheiro
inadequado traria?

Fonte: Elaboragao propria.

Assim, para a reescrita das peticdes, a consigna foi reformulada com énfase nesse
problema, além da necessidade de leitura e andlise do género peticdo on-line. Nesse sentido, a

atividade concentrou-se na analise do género peticao on-line (Figura 12).

Figura 12 — Continuag@o do momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.3 Releitura da peticao abaixo.

Pela obrigatoriedade das
disciplinas de Filosofia e
Sociclogia no Ensino Meéadio

Pela reinsercio dos componentes curriculares oe
Filoasafia & Sociaologisa coimo Componantes
obrigatdrios do curriculo do ensino madio. A
proposta viea uma carga hordria de 12 periccdos
distribuidos Nnos 3 anos lotivos.

- BMals clatalhes

O=n componantes curriculares sfio fundamentais na
farmagio humana de individuos politizados,
AautdNnomos @ capazes de axercer a cidadania com
conEciEamncia. A partir da Filosofia, o alung asatimula o
doesanvalve o pensamonto oritico, eanguanto gue o
Sociologia o ajuca a compreancer © Que & a
cicladnnia,

28.3654 apoios

Fontle: Wips:ffawwl2 senadaleg briecidadaniafvisualizacanideia®id=-103041
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1.4 Apresentacao da consigna maodificada:

Agora € a sua vez!

Depois do debate em sala, redija uma peticao. O seu texto deve incluir
05 seguintes elementos:

« Apresentacao dos alunos, da sua escola e da razdo para a peticao,;
» Descricdo clara e fundamentada das condicdes dos banheiros;

» Destaque de como as melhorias propostas s3o fundamentais para
um ambiente de dignidade para os estudantes, além das gquestes
sanitarias;

» Solicitacdo para gue os leitores assinern a peticio e apoierm a causa.

Cbservacao: Em ocutro momento, essas peticoes serao utilizadas pelos
grupos para elaboracdo da peticao online para divulgacdo nos canais.

1.5 Receber as producées.

Fonte: Elaboragéo propria.

A aula foi finalizada com o recebimento das peti¢oes.

Depois da leitura e anélise da reescrita dessas producdes, a pesquisadora selecionou
as seguintes habilidades da BNCC: EF89LP19 e EF89LP23. Vamos destacar especialmente a
primeira habilidade, que aborda o contexto de producdo, pois foi ela que evidenciou a
necessidade do Momento Didatico 5, cujo objetivo era reescrever essas producdes para o texto
final a ser publicado nos meios digitais. Nesse caso, identificamos a necessidade de enfatizar
os problemas que podem ser resolvidos por meio de uma petigdo, seu proposito € o publico-
alvo a que se destina. Algumas producdes assemelhavam-se a textos dissertativo-
argumentativos do estilo ENEM, nos quais ndo se identificam marcas autorais nem o publico-
alvo. Vimos isso como um problema a ser resolvido. A atividade apresentava os

questionamentos da figura 13:
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Figura 13 — Momento didatico 5

N/
Y&

1 semsssss

AULA - MOMENTO DIDATICO 5

1.1 Devolver as producdes aos alunos.
1.2 Levantar os questionamentos:

a) Se os alunos reconhecem que uma forma de acdo para
tentar solucionar problemas da comunidade é através da
producao uma peticao online?

b) E o problema especifico que estdo tratando deve ser
resolvido por que autoridade competente?

¢) A quem devem se dirigir, entao?

Fonte: Elaboragao propria.

Em seguida, a grade de correcdo da figura 14 sobre peti¢do foi projetada para que,

durante a reescrita das petigdes, pudessem avaliar se realmente atenderam a esses critérios.

Figura 14 — Continuagdo do momento didatico 5

1.4 Pedir a eles que analisem os seguintes critérios em suas
peticoes:

PETICAO ONLINE SIM | NAO

Apresenta um pedido?

Justifica a importincia desse pedido?

E possivel reconhecer quem faz o pedido?
E possivel reconhecer a quem ¢ destinada?

_Solicita apoio de quem venha a ler a petigio?

Fonte: Elaboragdo propria.
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Antes da reescrita das produgdes, a pesquisadora conduziu uma revisao do que
significa cada ponto desses da grade de correcao e como podemos reconhecé-los nas petigdes
analisadas at¢é o momento. A aula terminou com os alunos devolvendo as reescritas das
producdes.

O Momento Didatico 6 teve como objetivo divulgar as petigdes nos canais digitais.
Essa atividade se relaciona com a habilidade EF89LP18 da BNCC, que enfoca o conhecimento
dessas instancias de divulgagdo e reivindicagao.

Inicialmente, as produgdes foram devolvidas aos alunos e o quadro de corregao da
aula anterior foi novamente exibido. Em seguida, a pesquisadora e os alunos dirigiram-se a sala
de inovacao! da escola. L4, foi solicitado que formassem grupos e selecionassem, dentre esses
grupos, pelo menos uma ou mais peti¢des para publicacdo. Os proprios alunos realizaram a
pesquisa nos sites com o auxilio da professora.

Os grupos que concluissem a tarefa (publicando pelo menos uma peti¢do) foram
instruidos a enviar o /ink para o e-mail da professora. Ela também solicitou que divulgassem as
peticdes entre os colegas da escola e o publico em geral, explicando a importincia das
assinaturas digitais.

Uma observagao importante, que sera mais detalhadamente abordada na se¢do de
resultados, € que na aula seguinte os alunos iriam realizar a prova do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB). No entanto, antes disso, a pesquisadora distribuiu uma ficha (Figura
15) para que avaliassem a sequéncia até aquele momento. Além da ficha, também solicitou que
compartilhassem suas dificuldades e sentimentos durante o processo. Essa avaliacdo sera
descrita na se¢do de andlise de dados, onde poderemos detalhar e compreender melhor as

mudancas ocorridas.

Figura 15 — Ficha de avaliagdo da sequéncia didatica

Ol4a, estamos finalizando a nossa sequéncia de atividades sobre o género textual
"peti¢do online". Antes de seguirmos para a proxima sequéncia de atividades de outro

género textual, ¢ importante realizar uma avaliagdo. Por isso, responda as questoes abaixo.

Instrucdes: Responda as seguintes perguntas de acordo com sua experiéncia e

aprendizado ao longo das atividades relacionadas ao género peti¢ao online.

! Sala onde os alunos sfo levados para fazer pesquisa. Nela, temos acesso a computadores e internet.
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1. Analisando a sua vida escolar no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), com que
frequéncia vocé escrevia textos nas aulas de Lingua Portuguesa antes do projeto de escrita?

__Uma vez por semana.
__Uma vez a cada quinze dias.
__Uma vez por més.

__Uma vez por bimestre.

__Nao produzia textos.

2. Vocé sabia o que era uma peti¢ao online antes de realizar as atividades?

Sim

___Nao

3. Como vocé avalia sua capacidade de criar uma peti¢ao online?
__Muito Boa

__Boa

__Média

___Fraca

__Muito Fraca

4. Vocé acredita que as atividades sobre petigdes online ajudaram a melhorar suas

habilidades de escrita? Explique a sua resposta.

Resposta:

5. A maneira como as atividades foram desenvolvidas favoreceu na hora de escrever o texto?
Que dicas vocé daria para otimizar ainda mais a producao de textos em sala de aula?

Resposta:
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6. Qual foi a sua maior dificuldade na hora de produzir o texto?

Resposta:

7. Indique, pelo menos, dois aspectos positivos das aulas relacionadas a esse projeto de
escrita.

Resposta:

8. Indique, pelo menos, dois aspectos negativos das aulas relacionadas a esse projeto de
escrita.

Resposta:

Obrigada!

Fonte: Elaboragdo propria.

ApoOs a conclusdo dessa sequéncia, foi necessario interromper as aulas do
dispositivo didatico por pelo menos duas semanas para abordar conteudos relacionados ao
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educa¢do Basica do Ceard (SPAECE), uma vez que o 9°
ano é a turma avaliada. Esses conteudos incluem Avaliagdes Diagnosticas de Rede (ADRs)? e
a utilizagdo de material especifico contendo apenas questdoes do SPAECE. Embora isso seja
uma pratica continua ao longo do ano, ¢ intensificada nessas semanas. Além disso, iremos
detalhar as dificuldades encontradas ao aplicar as sequéncias no 9° ano, devido a prioridade

dada as resolugdes de questdes no estilo SPAECE.

2 Sdo avaliagdes aplicadas a cada bimestre pelo distrito de educagdo para avaliar o nivel de aprendizagem dos
alunos em Portugués e Matematica. Compdem-se de uma prova de multipla escolha com pelo menos 26 questdes,
as quais abordam os descritores do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacgdo do Ceara.
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5.3.2 Descrigao da segunda sequéncia didatica

Na segunda sequéncia didatica, exploramos o género carta aberta com o tema "O
combate ao bullying". O objetivo era dar continuidade ao trabalho com a sequéncia
argumentativa ¢ os mecanismos de textualizacdo. No entanto, ao avaliar as produgdes dos
alunos, surgiram questdes mais significativas relacionadas aos mecanismos enunciativos. Isso
sera detalhado na se¢@o de analise de dados, em que discutiremos o que nos levou a fazer essa
mudancga diante das producdes dos alunos. Adiantamos que os mecanismos de textualizagao
ndo se revelaram como um grande problema nas redagdes, mas sim a gestdo das vozes presentes
nos textos.

A segunda sequéncia compreendeu seis momentos didaticos e, podemos adiantar,
que sua aplicagao se mostrou um tanto mais desafiadora. Isso ndo se deu por falta de interesse
dos alunos, pelo contrario, a pesquisadora observou um maior engajamento dos alunos com
essa segunda sequéncia, como evidenciado pela quantidade de reescritas e pelo nimero de
alunos que se comprometeram a entrega-las. No entanto, o que dificultou a aplicacdo dessa
sequéncia foram as avaliagcdes externas ¢ a necessidade imposta pela secretaria de treinar
questdes. E importante ressaltar que tanto a pesquisadora quanto os alunos sentem uma falta de
sentido em relagdo a essas avaliagdes, que por vezes parecem “ditar” o que deve ser abordado
em sala de aula.

O Objetivo do Momento Didatico 1 foi: "debater com os alunos sobre a seguinte
Situagdo-problema: Ocorréncia de bullying na escola". Para isso, optamos por focalizar na
habilidade EF69LP25, que aborda a capacidade de expressar posicionamento diante de um

publico. A atividade comegou com a leitura inicial do cartaz abaixo:
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Figura 16 — Momento didatico 1

BULLYING

O conceilo derivada

palavra bully (valentao.
em portugués).

Conslitui-se de

é intimidacao sistematica
envolvendo agoes

el agressivas.

Procura ferir ou humilhar
intencionalmenle oulra
pessoa.

- Pode se dar por meio de
violéncia fisica, verbal ou
psicologica

Fonbe: elaborade pela pesguisadora.

Fonte: Elaboragao propria.

Apos a leitura e discussao das questdes, como um estimulo adicional, os alunos
foram solicitados a compartilhar situagdes que exemplificassem intimidag¢do. Retomando a
atividade (Figura 17), os alunos foram organizados em duplas para conduzir entrevistas breves
entre si, abordando as seguintes questdes, além de outras que considerassem pertinentes: 1)
Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso de bullying na escola? 2) Essa situagado foi resolvida?
3) Se nao foi resolvida, quais solugdes vocé apontaria para esse problema?

Ap0s a conclusdo dessa breve entrevista, a professora perguntou se alguma dupla

gostaria de compartilhar as respostas dadas durante a entrevista com seu colega. Em seguida, a
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atividade prosseguiu com a analise de duas tirinhas sobre o tema, acompanhadas por questdes
de interpretacdo textual (Figuras 17 e 18). A professora leu as tirinhas para os alunos e os
incentivou a relaciona-las com o tema da aula. Em seguida, eles discutiram as questdes em
duplas. Apds resolverem as questdes, foi hora de compartilhar as possiveis respostas de

interpretagdo textual.

Figura 17 — Continuag@o do momento didatico 1

AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.2 Fazer a predicdo do conteddo do cartaz com perguntas: O
que € intimidacae? A intimidaciao €& algo positive ou

negativa?

1.3 Pedir que comentem situagdes gue sdo exemplos de
intimidacdo e escrevé-las no quadro ou cartolina.

1.4 Pedir aos alunos que formem duplas e realizem uma
pequena entrevista entre os parceiros abordando as
seguintes questdes, além de outras consideradas relevantes
pela dupla: Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso de
bullying na escola? Essa situacdo foi resolvida? Se nao foi
resolvida, quais solugdes vocé apontaria para esse problema?

1.5 Compartilhar as respostas dada na breve entrevista ao
colega.

1.6 Realizar a leitura das tirinhas abaixo.

BLE RIU DE MM DE MM POR EDE MiM
PORQUE CAUSA DAS  PORGUE NAO SEI
uso dowos DRELHAS jncan: BOLA
| g ? ?

ESPERD GQUE UM DA MUITA GENTE NAO
ELE SUPERE I550.., COMSEGUE ENXERGAR

i

1 tripiciograna doina. o com. bl aria

Fonte: Elaboracao propria.



Figura 18 — Continuagdo do momento didatico 1

Sequéncia didatica do

AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.7 Trabalhar a compreensaofinterpretacdo das tirinhas através

das seguintes perguntas:

a) Qual & a mensagem principal das tirinhas em relagao ao
bullying?

Sugestdo. As Linnhas focam muite no infantilidaode de guem comele o
bullying e como umao pesseo pode (gnorar esse tipo de atitude imatura

b} Quem s3o os personagens envolvides na situacao de bullying e
como eles se comportam?

Sugestdo: Colegas de escola gque se gpoiam mutuamente parg sUpearar as
problemas relacionoados oo ballying.

c] Cemo as personagens nas tirinhas lidam com a situagao de
bullying® Eles conseguem resolver o problema de forma eficaz?
Sugestdo: Eles se gpdigh @ procurdam resolver o prodlema go fnda dar
atencdo 00 OgQressor

d) De gque forma as tirinhas abordam o tema do bullving?
Explique.

Sugestdo: Elos evidenciam os sentimentos das vitimos e a imoturidode
do ogressor

e} As tirinhas retratam a situacdo de bullying como algo normal e
aceitavel? Par gqué?

Sugestdo. Ndo, principalmente na primeira tirinha, gue demonstra gue

esso prdtico @ algo d ser superado, enquento no segundo é enfatizado
cormo wma atitude tipico de pessoas suparficiols

fl Em sua opinidao, qual seria a melhor maneira de lidar com uma
situacao de bullying na escola?

Respostn posso)

g) De gue forma os textos lidos poderiam incentivar a empatia e o
respeito entre as pessoas?

Sugestdo: Ao evidenciaram os sentimenitcs dos wilimas de bullying

1.8 Debater & ponderar as possiveis respostas da atividade.

Fonte: Elaboragao propria.
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No Momento Didatico 2 desta sequéncia, o objetivo foi: "fornecer aos alunos
informagdes sobre o tema: bullying". Utilizamos a habilidade da BNCC EF89LP20, que aborda
a capacidade de selecionar informagdes e dados com a assisténcia do professor para criar um
esquema ou resumo delas. Come¢amos com a leitura de uma noticia intitulada "Bullying: 40%
dos estudantes adolescentes admitem ter sofrido a pratica", seguida de uma discussio sobre as

questdes propostas na atividade (Figuras 19 e 20).

Figura 19 — Momento didatico 2

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura do texto abaixo,

Bullying: 40% dos estudantes adolescentes admitem ter sofrido a
pratica

O Brasil & um dos paises com maiores indices de violéncia escolar,
sobretudo pelo bullying.

Mo dia 07 de abril foi celebrado o Dia Macional de Combate ao
Bullying e a Vicléncia na Escola. A data busca chamar a atencao para
a problematica reportada em indmeras instituicdes de ensino do
pais. Segundo dados da Pesquisa Macional de Sadde Escolar
(PEMSE], urm percentual superior a 40% dos estudantes adolescentes
admitiram, ao Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), ja ter sofrido
com a pratica de "bullying”, de provocacao e de intimidacao.

Em 2009, a parcela para essa resposta, na mesma pesquisa, era de
30.9%. Em 2019, foram 40 3%, Entre os estudantes do sexo masculing
nessa faixa de ensino, gue engloba adolescentes entre 13 e 17 anos, a
parcela que admitiu sofrer "bullving™ subiu de 32 para 35,4% entre
2009 & 2019 13 entre as mulheres a fatia cresceu 28 8%,

Atualmente, o Brasil & um dos paises com maiores indices de
vicléncia escolar, sobretudo pelo bullying, que consiste em um
conjunto de violéncias gue se repetem ao longo de um periodo.

Apelidos

Ceralmente s30 agressdes verbais, fisicas e psicolégicas gue
humilham, intimidam e traumatizam as vitimas. E o caso do Alex
Araljo, empresario e CEQ da 4Life Prime Saldde OCcupacional,
empresa no ramo de sadde e seguranca do trabalho.




Araljo conta gue guando estava no ensinoe medico, com os seus 15
anos, sofria bullying constantemente, sendo até mesmo apelidado
de “orelha de morcego" pelos seus colegas de classe por conta da
sua orelha pontuda. A situagac o desmotivou e prejudicou seu
rendimento escolar, como explica: "Ma época, me encontrava em
urma situacao desgastante, emocionalmente falando. Nao queria ir
para escola, apenas ficar isolado no meu guarto, em casa. O mais
dificil era lidar com as piadas e insinuacoes feitas sobre a condicao de
vida da minha familia. Estavarmos morando em um sitio no interior e
viviamos sujos de poeira por conta da estrada de terra. Foi uma
epoca complicada, guardei muita magoa durante um tempo, o que
paderia ter me transformado em outra pessoa’

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 20 — Continuagdo do momento didatico 2

N4
>

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

Segundc informagdes do instituto, a maior fatia de alunos que
admitirarm ter sofrido com a prdtica concentram-se No ensino
privado. No escolo publico, o porcelo dos que reconheceram ter
passado por “bullying” cresceu de 28 9% pora 39.9%. Jg entre alunos
da rede privado subiu de 355% parg 41.5%, no mesmo periodo.

Escolas registram ataques

De gcordo corm o estudo do Instituto de Estudos Avangodos da
Unicamp, nos ditimos 21 anos, pelo menos 23 escolos do Brasil
registrararm atagues de alunos e ex-alunos. Foram 12 episddios em
escalos estoduais, seis em unidades municipais, UM em escalo
clvico-militar municipal, e guatro em estabelecimentos particllores.
As mortes chegam o 36 24 estudantes, cinco professoras, outros
dois profissionais de educogdo e cihco alunos e ex-alunos
responsdvels pelos ataques.

“Para gue g situagdo sejo corrigida, € necessdrio que as escolas
utilizern de medidos protetivas e agdes estralégicas para alunos
vitimas de bullving, como a disponibiizacdo de psicdlogos e
pedagogos responsdvels pela fiscalizocdo de conduta inadequada
em ambiente escolar. Corrigir e penalizar o ggressor € o primeiro
passo para que a situacdo ndo se torne cotidiana e o mesmo refiita
sUgs acdes e mude sug posturg em sola de gula. A segundag &
dernonstrar opoio e ermmpotio paro estudantes gue sofreram com o
pratica. Debater sobre o bullying na infancia contribul para a
construcdo do cardter e evito casos de agressces na vida adufta’,

reforca Aradjo.
Forte: hitpedfivww ern combroppdnoticios oude-g- tem-
e 202 TS D8 Mt erna_ bem_tiver, |-G?&999.-‘1!m'.b-|'ng--f-0--:ru:-r:tu'dm:-lr.-:-:duleucz'rluz -epeerail e rrr-besr -
safrdo-o-protiva shiml
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1.2 Explorar comn os alunos as seguintes questes:
» Ha casos de bullving em sua escola?

» Segundo o texto, o que tem ccorrido no Brasil em relacio a pratica do
bullving?

= O nosso pals termn registrado atagues decorridos de casos de bullying?

« BEm sua opinido, que problermas o bullving traz para o ambiente
escolar?

. Wocé acha gue essa pratica pode afetar a sadde mental dos
estudantes?

Fonte: Elaboragao propria.

Apbs isso, a professora detalhou uma pesquisa a ser feita pelos alunos na sala de
inovacao sobre o tema. Eles seguiriam os passos propostos na atividade, conforme mostrado

nas figuras 21 e 22 abaixo:

Figura 21 — Continuag@o do momento didatico 2

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.3 Erm seguida, propor aos estudantes que, em grupo, realizem a
seguinte pesqguisa sobre o tema abordado na noticia:

Definicao e Tipos de Bullying;

a) Definir as diferentes formas de bullying, como o verbal, fisico,
social e online, e fornecer exemplos dessas praticas.

Causas e Fatores de Risco;

b] Enumerar as causas do bullying, comao problemas familiares,
pressao dos colegas, baixa autoestima e outros [(Por gue o bullying
ocorre?).

Consequéncias do Bullying;

c) Explicar os efeitos negativos do bullying nas vitimas, agressocres e
nas testemunhas, incluinde impactos emocionais, psicologicos e
acadé&micos.

Erevencao do Bullying,
d) Pesguisar estratégias e programas de prevencdo ao bullying gue
tenham sido eficazes em escolas e comunidades.
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Estatisticas & Pesquisas sobre Bullying:

e} Coletar dados e estatisticas sobre a prevaléncia do bullying em sua
regiao ou em nivel nacional.

Leis & Politicas contra o Bullying:

fl Pesqguisar a existéncia de leis e politicas governamentais gue
abordam o bullying e como elas podem ser melhoradas.

Tecnologia e Cyberbullying:

g} Investigar cormo as midias sociais & a tecnologia tém contribuido
para o aumento do cyberbullying e quais medidas podem ser
tomadas para combaté-lo.

Abordagermn Psicoldgica e Apoio as Vitimas:

h)} Explorar como a psicologia pode desempenhar um papel na
compreensao e tratamento das vitimas de bullying.

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 22 — Continuag@o do momento didatico 2

AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.4 Apontar as seguintes observacbes:

a) Nao é objetive da pesquisa coletar informacgdes longas, como
copias de parigrafos extenscs. Portanto, tente resumir as
informacoes de cada topico o maximo que consaguir,

b) Quando se tratar de dados, presncha apenas com o0s nUmeros,

c) Seja objetivo nas suas respostas,

d] MNaoc esgueca que todos da equipe devem tomar nota das
respostas.

&] Mo final, cada eguipe apresentara os seus resultados.

Fonte: Elaboragao propria.
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ApoOs a explicacdo de cada item e do planejamento das apresentagdes, seguimos
para a sala de inovacdo. Neste momento, ¢ crucial auxiliar os alunos a analisarem as
informagdes e os sites, destacando a diferenca entre simplesmente copiar e realizar uma
pesquisa, que possui objetivos bem definidos. Ao término da pesquisa, algumas equipes se
voluntariaram para apresentar imediatamente. A professora questionou os itens e os alunos
enfatizaram especialmente as questdes psicoldgicas e os diferentes tipos de bullying. A aula foi
concluida com algumas equipes ainda por apresentar, mas todas realizaram a pesquisa.

No Momento Didatico 3 desta segunda sequéncia, o objetivo foi: “elaborar a
primeira produgdo textual do género carta aberta”. As habilidades exploradas foram a
EF69LP22 e a EF89LP19, que se concentram na elaboracdo e revisdo de textos de
reivindicag¢ao, bem como no contexto de producao. Esse momento teve inicio com o debate das

questdes da atividade, como mostrado na figura abaixo:

Figura 23 — Momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

1.1 Debater com os estudantes as seguintes perguntas:
. Vocé poderia citar um direito basico da pessoa idosa?

. Na sua opiniao, & importante proteger os direitos dos idosos em
nossa sociedade?

Quais sao os desafios gue o0s idosos enfrentam em nossa
sociedade?

. Como podemos ajudar a enfrentar esses desafios?

. Na sua opinido, existe preconceito relacionado aos idosos?
Fonte: Elaboragao propria.
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Em seguida fizemos a leitura de uma carta aberta sobre o direito dos idosos e

debatemos as questdes propostas sobre o texto (Figuras 24 e 25).

Figura 24 — Continuag¢ao do momento didatico 3
1.2 Ler a carta aberta que se segue e discutir as questdes.

Brasilia (Brasil), 18 de dezembro de 2014

Por Lodio Gama Maio (Presidente da AMPID)

A AMPID - Associacao Nacional de Membros do Ministério Publico
de Defesa Dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia, langou
carta aberta go povo brasileiro no Dia Internacional do Idoso,
comemorado no dia primeiro de outubro, assinalando que os
direitos e as necessidades dos idosos ainda nao foram plenamente
atendidos.

Carta aberta a populaciao
Prezados Cidadaos,

Todos sabemos que embora muitos avancgos tenham sido
conquistados nos Ultimos anos, a realidade € que os direitos e as
necessidades dos idosos ainda nao foram plenamente atendidos.
Diante de um quadro de crescente envelhecimento populacional é
urgente questionar se estamos de fato preparados para o impacto
que esse fato representa em nossa sociedade. [..] Serd que temos
verdadeiras politicas publicas aptas a defender os direitos das
pessoas idosas, principalmente oferecendo servicos que atendam as
necessidades especificas desse grupo? Que comprometimento
temos com a dignidade humana e quais acdes de prevencdo e de
combate as formas de violéncia contra esse grupo?

Fonte: Elaboragao propria.



Figura 25 — Continuag¢ao do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

FIiN

)

NS

Por tudo isso, nos da AMPID, através de nossos associados,
Membros do Ministério Publico, atuantes emn todas as regides do
pais, além de parabenizar por este dia, gueremos também
manifestar nossa preccupagao com o futuro dos idosos no Brasil,

Sendo assim, defendemos a necessidade urgente de construir efou
mapear uma Rede de Protecdo ao ldoso, principalmente nas areas
da sadde e da assisténcia social. Além disso, é importante prevenir e
combater a vicléncia nos transportes pablicos, por meio da
sensibilizacao e capacitacao de motoristas, cobradores e empresarios
do setor, Também & essencial divulgar os direitos das pessoas idosas
por meio de campanhas, palestras e eventos, junto a populacido em
geral. Por Ultimo, mas ndo menos importante, & fundamental inserir
canteddos voltados ao processo de envelhecimento em todos os
niveis de ensing, visando fortalecer os vinculas entre as geracdes e
eliminar o preconceito em relagdc aos idoses.

& responsabilidade € enorme e os desafios s3o constantes, sendo
gue a nossa missao & desenvolver, em ambito nacional, politicas e
acdes de integragao com orgaos e entidades, promovendo a cultura
juridica, relacionados aos direitos das pessoas com deficiéncia e das
pessoas idosas, esperando contribuir para um mundo mais justo,
igualitaric e solidario. Temos a esperanca de gque TODO,
principalmente gestores, governantes, legisladores e representantes
da sociedade civil, reflitam urgentemente sobre a necessidade de

investir nessa causa.

Forite httos! fiapsm.orgcerta-aberts-a- populacan)
[Texto adaptado)

Sobre o texto lido, respondas as guestoes:
a) A guem se destina a carta? & uma pessoa somente?
b} Que tese & defendida na carta?

c] Cite um argumento utilizade pelo autor para defender a sua
opiniao?

d} O autor faz algum pedido na carta? Aponta solucdes para o
problema? Quais sdo elas?

&) Em qual paragrafo o autor contextualiza sobre o tema?

Fonte: Elaboragdo propria.
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Depois, ainda nessa atividade, passamos a analise das caracteristicas da carta aberta

reconhecendo-as no exemplo lido e, por fim, a consigna (figura 26).

Figura 26 — Continuagdo do momento didatico 3

AULA - MOMENTO DIDATICO 3

1.3 Ler & exarninar as caracteristicas do género indicadas na
atividade.

Caracteristicas do género carta aberta:

Diferente da carta pessoal, esse tipo de texto apresenta um
destinatario mais geral e amplo;

. Geralmente apresenta um argumento, opiniao ocu apelo scbre uma
guestao importante, social, palitica, dentre outras;

. A carta pode comecar com uma contextualizacao ou introducao
gue explica o motivo da carta e a guestdo que estad sendo abordada;

. Muitas vezes, as cartas abertas fazerm um apelo a agao, convidando
o publico a se envolver de alguma forma na questao emn discussao;

. Geralmente, as cartas abertas sao publicadas em jornais, revistas,
sites ou redes sociais, para atingir um publice mais amplo;

. Muitas vezes, a carta aberta conclui reforcandeo o ponto principal ou
fazendo um apelo a reflexao sobre o problema apresentado.

Heora de Produzir
Agora € a sua vez!

Elabore uma carta aberta destinada a comunidade escolar da qual
faz parte, a fim de expressar sua opinido & preocupacao sobre o
bullying. Aborde a importancia de combater o bullying na escola e
na sociedade, destacando os efeitos negativos que essa pratica pode
ter nas vitimas e na comunidade como um todo.

1.4 Finalizar a aula recebendo as produgoes.

Fonte: Elaboragao propria.
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A aula foi finalizada com o recolhimento das produgdes.

O Momento Didatico 4 evidentemente ¢ consequéncia da andlise da primeira
producao dos alunos. Nosso proposito neste momento foi "Explorar as caracteristicas do género
textual carta aberta", com énfase nas habilidades EF69LP27 e EF67LP17, que envolvem a
analise da estrutura composicional dos textos e o contexto de produgdo. Isso se deve ao fato de
que essas produgdes demonstram problemas em relacdo a estrutura do género carta aberta.

Diante disso, escolhemos uma carta pessoal, um comunicado e uma carta aberta
para essa atividade. Em seguida havia questdes propostas sobre os textos justamente para que
os alunos notassem semelhancas e diferengas entre essas correspondéncias, como mostrado nas

figuras 27, 28 e 29:

Figura 27 — Momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.1 Ler os exemplos de cartas a seguir:

TEXTO1
Venda Nova, 3 de outubro de 2002,

Rafa,

Cara, isso aqui & alguma coisa inacreditdvel. E mato para tudo
quanto & ladal!! A quantidade de aves gue termn aqui ndo esta descrita
em nenhuma enciclopédia. Vocé |3 ouviu esse papo de gue a cidade
grande deixa as pessoas estressadas e que elas tém que ter mais
cantato com a natureza de tempos em tempos para ficar bem? Pois
&, 52 eu estava estressado eu ndo sei, mas que me sinto diferente,
iss0 & verdade. Também, vocé pode imaginar urm lugar sem TV, sem
video, sem computador e sem game boy? E aqui! Telefone, sé
andando dois guilometros. Nove horas da noite, cama. Em
caompensacao, cinco horas da manha |a estou toando cafe.

For enguanto estou curtindo, vamos ver se aguento ficar urm meés.,

E por ai? Tudo em cima? E a Aninha, o Joao, o Fred, a Karina & a G&7
Como & gue vai essa galera? Vé se passa direto de ano para vocé vir
curtir um pouco desse paraiso.

Tchau, cara.

Um abraco,

André.

P. 5: Deixa de preguica e me escreve, pois 59 assim possg me
comunicar.

Forte: Barbosa, Jacqueline Peixoto. Carta de solicitacio e carta de reclarmacio. S0 Paulo: FTD, 2005, po
13




TEXTO 2
sdo Paulo, 26 de novembro de 20070,

Srs. Pais,

Como fazemos anualmente, solicitamos seu comparecimento para
identificar roupas e sapatos de seus filhos, Agqueles gue ndo forem
identificados e resgatados ate o final das aulas serdo doados a uma
instituicao.

A responsavel pelos objetos perdidos na escola & D Vera.

Atenciosamente,
Adelaide Ribeiro

Forite: Barbosa, Jacqueline Pemxolo, Corla de solicitasdo e carta de reclomagdo. Sdo Paulo: FTE, 2005, p 12,
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Fonte: Elaboragao propria.

Figura 28 — Continuagdo do momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

Y
7/

TEXTO 3

Corta Abertas oos Estudontes da  Escolo Moreira Coampos!
Conscientizacdo sobre a Importancia do Inclusdo de Alunos com
Necessidades Especials,

Caros alunos,

Espero que esta carta os encontre bem e cheios de energia para
mais um ano letive na Escola Moreira Campos. Hoje, gostariamos de
compartilhar algumas reflexées sobre um tema muito importante
que permeia nossa comunidade escolar: a inclusio de alunos com
necassidades espeaciais.

& diversidade € uma das riguezas mais valiosas gque podemos
encontrar em nossa escola. Cada um de vocés traz consigo
habilidades, experiéncias & perspectivas Unicas, e & essa variedade
que enriguece nosso ambiente de aprendizado. Mo entanto, € crucial
reconhecer que alguns de nossos colegas enfrentam desafios
adicionais devido a necessidades especiais.

Messe sentido, ao respeitar e compreender as necessidades dos
colegas com necessidades especiais, estamos construindo uma
comunidade mais forte e empatica. Agqui estido algumas maneiras
pelas guais cada um de nos pode contribuir para um ambiente mais
inclusivo:

TN
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» Empatia: Cologue-se no lugar dos outros. Tente compreender as
dificuldades gue alguns de nossos colegas enfrentam diariamente e
mostre empatia em suas interacoes.

- Respeito: Respeitar as diferengas € fundamental. Cada um tem seu
proprio ritmo de aprendizado, e & importante reconhecer e valorizar
50,

- Colaboracao: A colaboracao € a chave para o sucesso. Trabalhar
juntos, apoiando-nos mMutuarmente, cria um ambiente onde todos
tém a oportunidade de prosperar.

- Comunicagao: Abra um canal de comunicagao. Pergunte aos seus
colegas sabre suas necessidades e como vocé pode ajudar. As vezes,
uma simples conversa pode fazer toda a diferenca.

Lembrem-se de que, ao criar uma comunidade inclusiva, estamos
contribuindo para um ambiente de aprendizado mais enriguecedor
para todas. Todos nads somos diferentes, mas € essa diversidade que
nos torna Anicos & especiails.

Cordialmente,
Alunos do 8° ano manha
Fortaleza, 4 de janeiro de 2012,

Forte elaborado pela presouisadons.

Fonte: Elaboragéo propria.

As primeiras questdes de debate foram respondidas oralmente, enquanto as
questdes de interpretacdo textual foram dadas a possibilidade de serem respondidas em dupla
de forma escrita. Essa aula foi finalizada com o debate sobre essas questdes e suas possiveis

respostas, como mostrado nas figuras 30 e 31.

Figura 29 — Continuag@o do momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.2 Ponderar sobre as guestdes abaixo.
Agora debata com os colegas:

. O que esses textos possuem em comum’?

. O que esses textos possuem de diferente?

. Classifique os textos em: carta aberta, carta pessoal e carta de
solicitacio.

- Justifique sua resposta a questao anterior.
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1.4 Trabalhar a compreensdofinterpretacdo das cartas através das
seguintes perguntas:

1) Sobre os textos complete a analise abaixo.

a) Texta ]

- Produtor do texto: Andre

- Papel social do produtor ao escrever a carta: Amigo,
- Interlocutor: Rafa

- Papel social do interlocutor: Amigo

- Dbjetivo: Informar ao armigo detalhes das férias.

) Texto 2

- Produtor do texto: Adelaide Ribeiro.

- Papel sccial do produtor ao escrever a carta: Responsavel pela escola
(coordenacao ou diregdo).

- Interfocutor: Pais

- Papel social do interlocutor: Fais.

- Objetive: enviar um comunicado.

c) Texto

- Produtor do texto: Alunos do8° ano manha.

- Papel social do produtor ao escrever a carta: Alunos,

- Interloc utor: Alunos,

- Papel social do interlocutor: Aluno

- Objetiva: Conscientizar sobre a importancia da inclusao de alunos
com necessidades especiais.

2} Qual das cartas termn um alcance menos amplo, sendo mais
particular o assunta?
Primeira carta

3} Qual das cartas apresenta argumentos ou tenta convencer o
interlocutor de algo?
Terceira carta

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 30 — Continuag@o do momento didatico 4

AULA - MOMENTO DIDATICO 4

4} Qual tema é tratado na carta que apresenta argumentos?
Inclusdo de alunos com necessidades especiais
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5} Que tese & defendida no texto 37
O reconhecer de gue alguns colegas enfrentam desafios adicionais
devido a necessidades especiais

6] Cite um argumento utilizado no texto 3 para convencer o
interiocutor?

A necessidade de respeitar @ compreender as necessidades dos
colegas com necessidades espéciais para a construgdo de uma
comunidade mais forte e empdtica.

7 Leia:

“A carta aberta & urm género textual que se destaca por ser dirigida a
um publico amplo, geralmente abordando questdes de interssse
coletivo. Apresenta linguagem acessivel, argumentacio clara e, muitas
vezes, busca sensibilizar ou mobilizar os |eitores para uma causa
especifica.”

Por que podemos afirmar que o texto 3 & uma carta aberta? Expligue.
O publico & amplo, pois 550 alunos de uma escola 2 aborda um tema
de interesse de toda a instituicdo. Também apresenta argumentos
para convencer os interlocutores e sensibiliza-los em relagdo ao tema.

8] Cite pelo menos trés termas que em sua opinido podem ser assunto
de uma carta aberta.

Resposta pessaal.

1.4 Debater e ponderar as possiveis respostas da atividade.

Fonte: Elaboragao propria.

O Momento Didatico S teve como objetivo a “Reescrita e revisdo das produgoes”.
A habilidade contemplada da BNCC foi a EF69LP22, que aborda justamente aspectos

relacionados a reescrita e revisao de texto. Para isso, na atividade foi proposta a leitura de uma
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carta aberta de estudantes de uma escola. Vale ressaltar que essa carta ja havia sido utilizada no

Momento Didatico 4, sé que com outro objetivo como mostram as figuras a seguir:

Figura 31 — Momento didatico 5

AULA - MOMENTO DIDATICO 5

1.1 Ler o texto abaixo e discutir as questdes propostas,

Cartg Aberto aoos Estudantes do Escolo Moreira Campos:
Conscientizacdo sobre a Importancia do Inclusdo de Alunos com
Mecessidaodes Especials.

Caros alunos,

Espera que esta carta os encontre bem e cheios de energia para
mais um ano |etive na Escola Moreira Campos. Hoje, gostariamos de
compartilhar algumas reflexées sobre um tema muito importante
gue permeia nossa comunidade escolar: a inclusdo de alunos com
necessidades especiais.

A diversidade & uma das riguezas mais valiosas que podemos
encontrar em nossa escola. Cada um de vocés traz consigo
habilidades, experiéncias & perspectivas Unicas, e & essa variedade
que enriguece nosso ambiente de aprendizadoe. No entanto, € crucial
reconhecer que alguns de nossos colegas enfrentam desafios
adicionais devido a necessidades especiais.

Messe sentido, ao respeitar e compreender as necessidades dos
colegas com necessidades especiais, estamos construindo uma
cormunidade mais forte e empatica. Aqui estdo algumas maneiras
pelas quais cada um de nos pode contribuir para um ambiente mais
inclusivo:;

« Empatia: Cologue-se no lugar dos outros, Tente compreender as
dificuldades gue alguns de nossos colegas enfrentam diariamente e
mastre empatia em suas interacoes.

- Respeito: Respeitar as diferencas & fundamental. Cada um tem seu
proprio ritmo de aprendizado, e @ importante reconhecer e valorizar
iss0.

- Colaboraco: A colaboracao € a chave para o sucesso. Trabalhar
juntos, apoianda-nos mMutuamente, cria urm ambiente onde todos
tém a oportunidade de prosperar.

- Comunicacdao: Abra um canal de comunicacao. Pergunte aos seus
colegas sobre suas necessidades e como vocé pode ajudar. As vezes,
uma simples conversa pode fazer toda a diferenca.
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Lembrem-se de que, ao criar uma comunidade inclusiva, estamos
contribuindo para um ambiente de aprendizado mais enriquacedor
para todos. Todos nds somos diferentes, mas € essa diversidade que
nos tarna unicos e especiais.

Cordialmente,
Alunos do 8° ano manha
Fortalera, & de janeiro de 2012

Farnle slaborado pela pesquisadors.

Fonte: Elaboragao propria.

Durante a mesma atividade, foi realizado a leitura de um trecho de uma carta aberta
sobre o direito dos idosos e o debate das questdes propostas (Figura 33). Esse topico ja havia
sido explorado com mais profundidade no Momento Didético 3. Consideramos pertinente
abordar novamente temas previamente trabalhados, utilizando textos ja lidos, porém com

objetivos diferentes.

Figura 32 — Continuagdo do momento didatico 5

AULA - MOMENTO DIDATICO 5

Este envelhecimento extraordinariamente rapido acontece em um
contexto de grande pobreza e intolerdavel desigualdade social. A
pandemia de Covid-19 agravou ainda mais o fosso da desigualdade.
Portanto, 530 incompreansiveis e inadmissivels retrocessos nos
direitos das pesspas idosas arduamente conquistados por lutas
sociais ao longo dos ancs. E premente gue os legisladores de
politicas puablicas respondam com maior efetividade e celeridade na
garantia dos direitos estabelecidos no arcabougo das leis desde a
Constituicdo de 1988, a Politica Nacional da Pessoa Idosa e ©
Estatuto da Pessoa ldosa.

[..]

Adaptada de Ritpsfportalda e neelhecime nto.com.bricarta-aberta-a-populacan - brasilera)

Dizcuta com os(as) colegas:
. Qual ponto de vista & defendido na carta aberta acima?

. Cite urm argumento utilizado para defender esse ponto de vista?
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. D& gue maneaira esse argumento & validado? Que vozes aparecem
rno texto?

13 Analisar com os alunos cada ponto da ficha de avaliacao abaixo

CARTAABERTA SIM | NAO

Apresenta titula?

Tem como mterlocutor wm publico mais amplo”

Defende um ponto de vista?

Apresenta argumentos para defender o ponto de vista?

Mo texto ha informacdes que comprovam o ponto de vistaT
Finaliza com identificacio do autor, referéncia ao local e data?

1.4 Devolver as productes textuais aos alunos e solicitar que as
avaliem conforme a ficha e realizem as alteragées necessarias.

1.5 Finalizar a aula recebendo as reescritas.

Fonte: Elaboragao propria.

Por fim, analisamos com os alunos a ficha de avaliacdo (Figura 33, continuagdo) e
devolvemos as producdes para que eles fizessem as modificagcdes necessarias. A aula foi
finalizada com o recebimento das produgdes.

O Momento Didatico 6 tinha como objetivo que os alunos analisassem os usos das
vozes, voz do autor e voz social, a partir das proprias producdes. As habilidades da BNCC
contempladas foram EF69LP22 e EF89LP19, que tratam da revisdo de textos e da forma de
organiza¢do do género carta aberta. A atividade desse momento continha trechos das proprias
produgdes dos alunos, sem identificacdo para ndo gerar constrangimento e o recorte foi feito a
partir de trechos que continham vozes do autor e voz social.

Essas passagens foram escolhidas j4 que ndo foram referenciadas as fontes para
demonstrar aos alunos a importancia disso. A atividade também contava com questdes para
debate com a turma, que os levava a ponderar sobre isso. Em seguida, analisamos novamente a

grade de corre¢do, como mostra a figura abaixo:



Figura 33 — Momento didatico 6

AULA - MOMENTO DIDATICO 6

1.1 Ler & analisar os trechos abaixo segundo as guestoes propostas.

Trecho 1

"Pessoas de 16 a 29 anos, 52% delas relatam gue ja sofreram essa acao
ibullying] no ambiente escolar.”

Trecho 2

'O bullying tem sido Uma pratica gue afeta muitos estudantes ao
redor do mundo todo”

Trecho 3

“Cerca de 38% das escolas publicas brasileiras sofrem problemas com
o bullying.”

Trecho &

‘E isso (bullying) pode até gerar na vida de um alunc: isolamento
social, desmotivacao, falta de interesse nos estudos e no Gltimoe case a
depressio e isso de acordo com o que sabemos com base em uma
pesguisa.”

Debata com oslas) colegas:

- Quais informactes eram do seu conhecimento desses guatro
trechos?

- Quais informacdes ndo eram do seu conhecimento desses guatro
trechos?

. Releia os trechos 1 e 3.0 adtor esclarece de onde esses dados foram
retirados? Se ndo, suponha onde o autor teve acesso a essas
infarmacdes.

- De acordo com o gue ja estudamos sobre a argumentacdo em Uma
carta aberta, vocé considera correto o autor ndo citar de gual drgao foi
retirada a citacdo? Por qué?

Essa aula fol finalizada com o recolhimento das reescritas.

|IBYE

Fonte: Elaboragao propria.
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Essa aula foi finalizada com o recolhimento das reescritas. Consideramos, portanto,
a conclusdo da aplicagdo do nosso dispositivo didatico. A préxima se¢do trata das ponderagdes
e analises que precisamos fazer diante das produ¢des dos alunos, ja que, neste momento, nos

restringimos a descrever as duas sequéncias aplicadas.
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6 ANALISE DE DADOS

O objetivo desta secdo ¢ discutir e explorar os resultados das duas sequéncias
didaticas aplicadas. Partimos do seguinte objetivo geral: “desenvolver as habilidades
linguistico-discursivas dos alunos do Ensino Fundamental (9° ano) através/por meio da
producao de textos no campo da vida publica, visando a pratica do exercicio critico da
cidadania”. Para cumprir esse objetivo, escolhemos, como base tedrica, o ISD.

Ao abordar “o exercicio critico da cidadania”, optamos por textos do campo da vida
publica conforme definidos na BNCC. Segundo a base (2017, p. 84) “o exercicio da cidadania,
que envolve, por exemplo, a condi¢do de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de
poder propor pautas de discussdo e solu¢des de problemas, como forma de vislumbrar formas
de atuag¢do na vida publica”. Diante da vastiddo de géneros do campo da vida publica,
escolhemos para trabalhar em nossas sequéncias didaticas a peti¢cao on-line e carta aberta.

O primeiro nos pareceu mais atrativo para os alunos além de servir ao propdsito do
problema que buscdvamos resolver. Ja o segundo, poderiamos explorar mais o desenvolvimento
dos argumentos e os mecanismos de textualizagcdo. Em relagdo ao trabalho com estes tltimos,
acreditdvamos, em um primeiro momento, que o mais importante seria a garantia da progressao
tematica que esses elementos oferecem. Porém, no desenvolvimento das sequéncias, isso nao
se mostrou como o real problema nas producdes dos alunos.

Como veremos no decorrer dessa secdo, as analises dos resultados nas duas
sequéncias didaticas ndo comprovaram essa hipotese. Antes de prosseguirmos para andlise das
produgdes, enfatizamos como foi feliz a escolha do nosso dispositivo, a sequéncia didatica
(Dolz e Schneuwly, 2004).

Podemos comprovar o quanto o trabalho com a sequéncia didatica ¢ valido e foi
possivel, mesmo diante das mudangas, elaborar um plano que alcangasse os objetivos. Foi
fundamental a andlise das redagdes a cada reescrita. Consideramos que alcangamos 0 nosso
objetivo geral, pois trabalhando as capacidades linguistico-discursivas que busca o
desenvolvimento de determinadas habilidades por meio da participagdo em praticas sociais de
linguagem.

Tentamos alcancar essas praticas através dos temas selecionados, criando as
situagdes, ou melhor, aproveitando as circunstancias que o proprio ambiente escolar e a
realidade dos estudantes permitiam. Diante das analises, tivemos que mudar talvez os nossos

objetivos especificos que se constituem na maneira como alcangariamos o desenvolvimento
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dessas capacidades. Essa mudanca foi baseada no corpus coletado, no caso, as produgdes

textuais. Assim, passamos a analise de cada sequéncia didatica.

6.1 Sequéncia Didatica: peticao on-line

A primeira sequéncia didatica consistiu em seis momentos didaticos, como ja
descritos e o género escolhido foi a peti¢do on-line. Os dois primeiros momentos visaram
principalmente estimular os alunos a discutirem os problemas na infraestrutura da escola e
incentiva-los a realizar pesquisas com os colegas sobre as condi¢des fisicas do ambiente escolar.

Em seguida, avancamos para a primeira consigna conforme detalhado a seguir:

Figura 34 — Proposta da peticdo on-line

Agora ¢ a sua vez! Com base nas pesquisas realizadas, redija uma peticdo. O seu texto

deve incluir os seguintes elementos:
* Apresentacao dos alunos, da sua escola e da razdo para a petigao;

* Descri¢do clara e fundamentada dos problemas nas areas da escola, com base nas

enquetes aplicadas;

* Destaque de como as melhorias propostas contribuirdo para um ambiente de

aprendizado mais eficaz e agradavel;
* Solicitagdo para que os leitores assinem a peticdo e apoiem a causa.

Observacao: Em outro momento, essas peti¢cdes serdo utilizadas pelos grupos para

elaboragdo da peti¢dao on-line para divulgacao nos canais.

Fonte: Elaboragdo propria.

Optamos por este género por diversas razdes. Primeiramente, ele se insere no
ambito da vida publica, tornando-o relevante para nossos propoésitos. Além disso, percebemos
que ele despertaria o interesse dos alunos, ja que envolve a fase de publicagdo nos canais
digitais. No entanto, o fator determinante foi sua adequagdo ao que buscavamos resolver. Trata-
se de um formato simples, composto por um pedido e sua respectiva justificativa, que promove
a conscientizacdo cidada por meio das etapas que precisaremos percorrer até chegar a consigna.

Para esse género, optamos por abordar como um dos temas para sensibilizar os
alunos a questdo da auséncia de quadra na escola. Isso representa um grande desafio, uma vez

que prejudica a realizagdo das aulas de Educacdo Fisica e reduz drasticamente o espaco
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disponivel durante o intervalo, fazendo com que os alunos se sintam confinados em um
ambiente limitado. No entanto, as primeiras produgdes apontaram em outra direcao.

Antes da primeira consigna, foi proposto que os grupos realizassem uma enquete
com os alunos da escola e apresentassem na aula seguinte. Nessa enquete foi abordada quais
eram as principais queixas dos estudantes em relagdo a estrutura da escola, quais problemas
mais os afetava. As respostas foram diversas e diferente do que esperdvamos o problema da
quadra nao foi um dos mais apontados. Entdo, decidiu-se por pedir aos alunos que realizassem
uma producao escrita sobre o assunto para confirmar se a questdo da quadra era realmente a
que mais os incomodava. No entanto, isso ndo foi enfatizado nas produgdes, ao contrario, as
condi¢des dos banheiros da escola foram destacadas. Isso pode ser observado nos trechos das

redacdes abaixo:

Imagem 1 — Petigdo 1

Fonte: Texto produzido por aluno.



Imagem 2 — Peticdo 2
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Imagem 3 — Petigéo 3

Fonte: Texto produzido por aluno.

Imagem 4 — Petigdo 4

Fonte: Texto produzido por aluno.
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Imagem 5 — Petigdo 5
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Fonte: Texto produzido por aluno.

A questdo da quadra foi mencionada em apenas uma producdo. Nas demais, os
temas abordados foram os banheiros, salas de aula e cantina. Sendo a questdo dos banheiros
presentes em todas as redagdes, o que diferenciava era se era mais ou menos descrito. Essa
observagdo nos levou a elaboracdo de uma segunda consigna com foco nesse ambiente. Até
levando em conta a questdo que as peticdes demonstravam textos muito gerais e isso perdia a

forca do convencimento. A segunda consigna se configurou da seguinte forma:

Figura 35 — Proposta da peti¢cdo on-line

Agora ¢ a sua vez! Depois do debate em sala, redija uma peti¢do. O seu texto deve

incluir os seguintes elementos:
* Apresentacao dos alunos, da sua escola e da razao para a peti¢ao;
* Descricao clara e fundamentada das condi¢des dos banheiros;

* Destaque de como as melhorias propostas sao fundamentais para um ambiente de

dignidade para os estudantes, além das questdes sanitarias;
* Solicitagdo para que os leitores assinem a peticao e apoiem a causa.

Observacao: Em outro momento, essas peticdes serdo utilizadas pelos grupos para

elaboracdo da peti¢do on-line para divulgacao nos canais.

Fonte: Elaboragao propria.

Nesta atividade, conforme descrito na se¢ao anterior, os alunos iniciaram lendo uma
noticia sobre a constru¢do de banheiros pelo poder publico em uma comunidade carente.

Posteriormente, releram a peticdo da atividade anterior, na qual foi enfatizado o pedido, suas
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razdes € quem o estava fazendo. Como resultado, as reda¢des adquiriram maior poder de

persuasao, como pode ser observado nos trechos abaixo:

Imagem 6 — Peti¢do 6
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Imagem 7 — Petigdo 7

Fonte: Texto produzido por aluno.

Ap6s a avaliagdo dessa segunda producdo, uma das questdes a serem abordadas diz
respeito ao contexto de producdo. Muitas redagdes ainda nesta segunda fase da escrita nao
esclareciam questdes importantes, como quem estava fazendo o pedido e para quem esse pedido
estava sendo direcionado. Embora o objetivo ja estivesse claro na maioria dos casos, algumas

ainda ndo se configuravam claramente como uma petigdo, como exemplificado a seguir:
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Imagem 8 — Petigdo 8

Fonte: Texto produzido por aluno.

Neste caso especifico de redagdo, identificamos claramente onde o problema
ocorre. No entanto, ndo fica claro a quem a peticdo estd apelando para resolver essa questdo.
Além disso, embora os problemas sejam mencionados, ndo ha um pedido claro, que ¢ uma
caracteristica essencial de uma peticao. A partir do titulo, parece que estamos prestes a ler um
texto dissertativo, talvez destinado ao ENEM, ou até mesmo um artigo de opinido.

Considerando essas constatagdes ainda presentes na segunda produgdo, no
Momento Didatico 5 da sequéncia, priorizamos em ajuda-los a compreender quais problemas
podem ser resolvidos por meio de uma peticdo e onde elas circulam (ou seja, onde serdo
publicadas as peti¢des). Também discutimos quais autoridades precisariam ser contatadas para
chamar a atengdo para resolver o problema em questdo. Dessa forma, abordamos mais
detalhadamente o contexto de producdo. Diante disso, tivemos um resultado significativo na

reescrita dessa mesma producao:
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Imagem 9 — Petigdo 9

Fonte: Texto produzido por aluno.

Como exemplo do percurso percorrido nos textos, escolhemos uma produgao para
demonstrar sua evolucdo diante das atividades propostas. A medida que avangavamos nas
atividades da primeira sequéncia didatica sobre o género peti¢ao on-line, as reescritas evoluiam.

Segue abaixo a primeira produ¢do de uma aluna.



92

Imagem 10 — Peticao 10
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Fonte: Texto produzido por aluno.

No caso da aluna cuja producao foi mencionada acima, ¢ importante lembrar que
ela comecou a participar das aulas a partir da segunda consigna, que enfatizava a petigao pela
reforma dos banheiros. Sendo assim ela assistiu as apresentacdes das enquetes, apesar de ter
faltado a aula no dia da primeira produg¢ao. Participou também da aula j& descrita em que lemos
a noticia sobre o tema e conseguiu, como vimos, escrever a sua peticdo de maneira satisfatoria
para uma primeira producdo. A segunda versdo dessa produgdo se configurou da seguinte

maneira;
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Imagem 11 — Peti¢ao 11
HORA DE PRODUZIR
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Nessa segunda reescrita, a aluna, embora tenha identificado quem faz o pedido,
ainda assim nao respondeu a todas as perguntas propostas sobre o contexto de producao, como
por exemplo, a quem se dirige essa peti¢do e qual 6rgdo competente deve ser contatado.

Ainda no Momento Didatico S foram propostos os seguintes questionamentos aos
alunos: 1) Se reconhecem uma forma de ag@o para tentar solucionar problemas da comunidade
¢ através da produgdo uma peticao on-line? 2) E o problema especifico que estao tratando deve
ser resolvido por que autoridade competente? 3) A quem devem se dirigir, entdo? Além disso

apresentamos uma ficha avaliativa, resumindo os pontos relevantes em seus textos:

Quadro 3 — Questionario para os alunos

PETICAO ON-LINE SIM NAO

Apresenta um pedido?

Justifica a importancia desse pedido?

E possivel reconhecer quem faz o pedido?

E possivel reconhecer a quem ¢ destinada?

Solicita apoio de quem venha a ler a peti¢ao?

Fonte: Elaboragao propria.
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Diante dessa atividade da sequéncia, a tltima produg¢ao do texto ficou desta forma:

Imagem 12 — Peticao 12
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Podemos afirmar que, no que se refere ao género de texto, a produgdo atingiu o
objetivo. Os elementos do contexto de produgdo ficaram bem claros. Conseguimos responder
as perguntas basicas sobre a finalidade do texto, a quem se dirige e quem faz esse pedido. Além
disso, a importancia e a urgéncia desse pedido sdo justificadas, como demonstrado

principalmente no segundo paragrafo.
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Quanto as questdes relacionadas a ortografia, constatamos que ndo representaram
um grande problema nas producdes. A medida que iamos lendo e reescrevendo os textos, os
alunos buscavam aprimorar sua escrita. Reconhecemos que teria sido benéfico para os
estudantes se tivéssemos categorizado esse tipo de problema e oferecé€ssemos aulas especificas
sobre ortografia. No entanto, nao tinhamos tempo para isso € nao era nosso objetivo principal.
Durante as aulas, os alunos tiravam duvidas sobre a grafia de palavras e a professora alertava
sobre aquelas que identificava como problematicas.

Na mesma producao que foi analisada, a aluna em questao optou por nao usar a
palavra “melhoramento” que estava presente na primeira versao. Nao foi investigado o motivo
dessa mudanga, seja por algum comentario da professora ou alerta de um colega. Na turma, os
alunos comecgaram a se ajudar e passaram a adotar a linguagem propria da petigdo. Por isso,
passou a ser comum se auxiliarem.

Em relagdo ao contexto de produgdo que foi o problema que encontramos a ser
trabalhado nas produgdes, constatou-se que na produc¢ao inicial das 25 (vinte e cinco) produgdes
recebidas, apenas 2 (duas) atendiam ao contexto de produgdo. Na segunda producao, desse total
apenas 5 (cinco) seguiram o contexto de producao e na ultima reescrita apenas dois alunos ndo
atenderam ao contexto de produgao.

Nao podemos nos esquecer de que a conclusdo dessa sequéncia se deu com a
publicacdo das peticoes em uma aula que ja foi descrita na se¢do onde descrevemos o
dispositivo didatico. Nem todas as peti¢des foram publicadas, uma vez que a proposta era que
os grupos publicassem pelo menos uma peti¢ao de cada grupo. Seguem abaixo quatro exemplos

publicados.
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Imagem 13 — Exemplo de publicagio 1

Peticao Publica Brasil Criar Ab
L ==

Peticao Publica

Apoie este Abaixo-Assinado. Assine e divulgue. O seu apoio € muito importante.

Pela reforma dos banheiros da Escola Municipal Aldaci Barbosa.

Para: SME ( Secretaria municipal da educacao )

Os estudantes da Escola Municipal Aldaci Barbosa pedem,
encarecidamente, pela reforma dos banheiros. Os alunos sofrem
com a falta de higienizacao, portas, pias, aparelhos sanitarios
danificados e muito mais.

O banheiro é importante para suprir nossas necessidade. Com a
falta de portas é dificil ter privacidade e segurancga, como alunos
sabemos o quanto é necessario ter um banheiro de qualidade.
pedimos o apoio de todos e principalmente da SME ( Secretaria
municipal da educacgao) para resolver isso.

ASSINAR Abaixo-Assinado

Fonte: Captura de tela.
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Imagem 14 — Exemplo de publicagio 1

A importancia deste abaixo-
assinado

o Iniciado por Wesley Souza

N&s, alunos da Escola Municipal Professora
Aldaci Barbosa, solicitamos diretamente a SME
(Secretaria Municipal de Educacao) uma reforma
nos banheiros da escola, pois 0s mesmos se
encontram em estado preocupant, estao sem
portas, falta de higiene, um cheiro horrivel e nao
temos privacidade para fazer nossas necessidades
diarias, e isso dificulta nosso compromentimento
com a escola.

E com essa ajuda nos sentimos mais seguros e
mais comprometidos com a escola.

Por favor, apoie nossa peticao para
melhorarmos nossa escolal.

Compartilhe este abaixo-assinado
pessoalmente ou use o cédigo QR
no seu proéprio material.

Baixar cédigo QR

Fonte: Captura de tela.



98

Imagem 15 — Exemplo de publicagao 2

¥
Peticao Publica

Peticao Puablica Brasil Criar Ab

Apoie este Abaixo-Assinado. Assine e divulgue. O seu apoio € muito importante.

Alunos da Escola Municipal Professora Aldaci Barbosa pela melhoria do banheiro

Para: SME (Secretaria Municipal da educacao)

Pela melhoria da estrura do banheiro, que se encontra em um
estado critico, portas que nao fecham, falta de higiene e espaco
gue nao acomoda a quantidade de alunos.

O minimo que um ambiente escolar precisa € um banheiro digno
gue supra a necessidade dos alunos, ele € muito mais gque um
mero espaco, ele se trata da dignidade dos alunos.

Pedimos um posicionamento da SME( Secretaria Municipal da
Educacao) para a resolucao do problema, e principalmentre o
apoio de todos que veem a importancia da causa.

ASSINAR Abaixo-Assinado

Fonte: Captura de tela.

Algumas observagdes sobre esta aula merecem destaque. Em primeiro lugar, a
dindmica em grupo se revelou altamente benéfica para aqueles alunos que enfrentam
dificuldades significativas no uso do computador. Durante a atividade, houve a necessidade de
assisténcia por parte da professora, especialmente no processo de inscricdo em sites de
publicacdo, os quais demandavam o fornecimento de informagdes pessoais. Além disso, os
alunos precisaram enviar os /inks por e-mail para que a docente pudesse acessa-los, o que se

mostrou desafiador para alguns grupos.



99

Imagem 16 — Exemplo de publicagao 2

& Peticéo ‘&t Assinaturas ()

Lnl Estatisticas B Visibilidade Adicional

Os alunos da Escola Municipal Professora Aldaci
Barbosa, exigem que a SME ( Secretaria Municipal da
Educacao ), fagca uma requalificacao geral dos
banheiros, pois ele se encontra em estado deploravel.

Os banheiros precisam de uma reforma, pois o
proprio ndo ha iluminagao decente, ha uma
quantidade minima de cabines, a pia ndo é apropriada
para uso, o espago nao é suficiente para os alunos.

Apoiem a nossa peti¢cao, pois os banheiros se
encontraram em estado terrivel, a higiene e a
principal qualidade do ser humano, mas ha falta disso
nos banheiros. E importante a reforma dos banheiros,
porque os alunos se sentem desconfortaveis ao usa-
los por conta da falta de higiene.

Fonte: Captura de tela.

Um ponto notavel foi a disparidade entre a familiaridade dos alunos com as redes
sociais e sua falta de habilidade no uso do e-mail. Muitos possuem contas de e-mail apenas

como requisito para participar das redes sociais, resultando em pouca pratica nesse meio de
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comunica¢do. Em alguns casos, os alunos também necessitaram de orientacao na pesquisa de
sites para publica¢do, bem como na digitagdo, especialmente no que diz respeito a colocacao
de assentos e a localizagdo destes no teclado do computador. Essa aula aconteceu na sala de
inovagdo. Os computadores utilizados foram os chromebooks. Para cada equipe, composta por
quatro a cinco alunos, foram disponibilizados de dois a trés desses dispositivos para utilizacao.

Infelizmente, temos que salientar a falta de interesse demonstrada pelos alunos em
relacdo a divulgacdo das peticdes. Nao houve engajamento nem demonstracdo de interesse
nessa atividade, o que levanta a questdo se eles a encararam apenas como uma tarefa rotineira
de sala de aula. Essa falta de interesse so foi percebida ao final da segunda sequéncia didatica,
uma vez que anteriormente havia a expectativa de que eles se envolvessem na divulgacao das
peticdes, o que ndo se concretizou. Parecia que seu principal foco estava na obtengdo do
certificado, o que os levou a participar ativamente das duas primeiras aulas e da apresentagao
das enquetes.

Durante a fase de producdo, deparamo-nos com resisténcias no que diz respeito a
reescrita dos rascunhos. Essa relutancia nao foi observada durante os debates ¢ a elaboragdo da
enquete, em que os alunos pareciam bastante engajados. Atribuimos essa resisténcia
principalmente a falta de familiaridade com a pratica da escrita. Esta constatacdo foi
corroborada por meio de um questionario aplicado, no qual muitos afirmaram ndo praticar a
producdo de textos de forma tdo sistematica hd bastante tempo. Demonstraram também
desconhecimento em relagdo a importancia de elaborar um rascunho antes de partir para o texto
final.

Outro aspecto a ser considerado € que € apenas o segundo ano em que esta turma
esta de volta ao ensino presencial. Os alunos cursaram o sexto e sétimo ano de forma remota
devido a pandemia. Portanto, retornar para a producdo de texto foi consideravelmente
desafiador para eles, sendo necessario incentiva-los a escrever. Uma das estratégias utilizadas
foi a oferta do certificado, destacando que isso poderia ser um elemento valioso para ser incluido
em seus curriculos no futuro.

E curioso notar que as dificuldades encontradas em relagdo a reescrita ndo foram
tdo proeminentes na segunda sequéncia didatica. Durante esta nova fase, observamos que os
alunos estavam mais familiarizados com o processo de escrita e revisao, como sera detalhado

na se¢ao seguinte.
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6.2 Sequéncia Didatica: carta aberta

A segunda sequéncia didética consistiu em seis momentos didaticos € o género
selecionado foi a carta aberta. Optou-se por explorar o contexto de uma campanha dentro da
escola sobre o bullying. Esse tema foi escolhido com base na experiéncia da pesquisadora na
escola, em que a gestao escolar e os professores costumam lidar com casos de bullying somente
quando chegam a situagdes criticas.

O Momento Didatico 1 foi planejado para que os alunos compartilhassem suas
vivéncias na escola, abordando tanto suas experiéncias pessoais em relacdo a pratica do
bullying, tanto as que foram vitimas quanto as que testemunharam. Durante esse momento, foi
questionado se os problemas envolvendo casos de bullying foram resolvidos e elencadas
sugestdes dos alunos de medidas para combater essa pratica.

Para o Momento Didatico 2 requisitamos que os alunos realizassem uma pesquisa
sobre o tema. Isso se mostrou necessario, pois muitas vezes os alunos nao se dao conta da

propria falta de conhecimento sobre o assunto. Sendo assim, os alunos pesquisaram e leram
sobre os diferentes tipos de bullying, as consequéncias dessa pratica, sugestoes para combaté-
la, além de identificar quem € o agressor e quem € a vitima. Essas ideias constaram nas escritas.

O interessante do trabalho com esse género seria que, justamente por se mostrar
mais complexo que a peticdo, esperavamos abordar os mecanismos de textualizacdo.
Entretanto, como veremos nas producdes, esse ndo foi o principal problema encontrado, na
verdade, ndo se mostrou como um problema. Decidimos, entdo, analisar nas producdes os
mecanismos enunciativos.

E importante destacar que esta sequéncia contou com uma participagio mais
significativa dos alunos. Observamos que muitos deles ja estavam mais familiarizados com a
reescrita. Além disso, notamos que o tema desta sequéncia foi mais atrativo, talvez por abordar
questdes emocionais. Também percebemos que, para eles, encontrar uma solugdo foi mais facil,
j& que dependia bastante da gestao escolar, ao contrario da peti¢do on-line, na qual buscavamos
chamar a atencao do poder publico.

Assim, enquanto na peti¢do tivemos um total de 25 (vinte e cinco) produgodes, tanto
na primeira quanto na segunda reescrita e apenas 18 (dezoito) na terceira. Na segunda
sequéncia, sobre carta aberta, tivemos inicialmente 31 (trinta e uma) escritas e 25 (vinte e cinco)
em reescritas. Foi necessdria uma quarta reescrita para alguns estudantes, na qual também

obtivemos 25 (vinte e cinco) reescritas, ja que o restante da turma também decidiu reescrever
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valendo ponto para a prova bimestral. Atribuimos essa diminui¢do na primeira sequéncia as
faltas regulares de alguns alunos do 9° ano, principalmente durante o segundo semestre.

Em conversa informal com os agentes que fazem a busca ativa3, foi observado que
os alunos até tinham presengas, mas nao de forma igual em todas as disciplinas. Sendo assim,
poderia ocorrer de um aluno nunca comparecer ou faltar muito em determinado dia da semana
e, simplesmente, ter todas as presengas em outro dia. Isso acabou prejudicando um pouco na
aplicagdo da sequéncia devido a essa irregularidade de presenga de alguns alunos. O interessante
¢ que eram sempre 0s mesmos nomes com essas irregularidades.

Entdo, nesta segunda sequéncia, consideramos que os alunos se comprometeram
mais, ja que tivemos a necessidade de quatro reescritas e conseguimos manter 25 (vinte € cinco)
alunos nas quatro reescritas. Ao contrario da primeira sequéncia, na qual comegamos com 25
(vinte e cinco) alunos e terminamos na ultima reescrita com apenas 18 (dezoito).

No Momento Didatico 3, os alunos realizaram a primeira produ¢do. Para isso
lemos uma carta aberta sobre os direitos dos idosos, além de respondermos a algumas questdes

propostas e passamos a seguinte consigna:

Figura 36 — Proposta da carta aberta

Hora de Produzir

Agora ¢ a sua vez! Elabore uma carta aberta destinada a comunidade escolar da qual
faz parte, a fim de expressar sua opinido e preocupacao sobre o bullying. Aborde a importancia
de combater o bullying na escola e na sociedade, destacando os efeitos negativos que essa

pratica pode ter nas vitimas e na comunidade como um todo.

Fonte: Elaboragdo propria.

A primeira producao demonstrou a necessidade de explorar mais o género. Alguns
alunos até colocaram o nome “carta aberta” e o publico a quem se destinava, mas ainda assim
faltou uma maior interagdo com esse publico e um nimero consideravel escreveu como se
estivesse produzindo um texto dissertativo-argumentativo. Isso ¢ positivo, pois entenderam a
necessidade de argumentar, mas o fizeram de maneira totalmente impessoal, como nos

exemplos abaixo:

3 Uma busca realizada pelos agentes administrativos da escola aos alunos faltosos.
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Imagem 17 — Carta aberta 1
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Imagem 18 — Carta aberta 2
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Diante dessas produgdes e da necessidade de explorar mais o género, o Momento
Didatico 4 tratou sobre as caracteristicas da carta aberta. Para isso, na atividade foram
apresentados trés tipos de cartas. O objetivo era que o aluno percebesse a diferenca entre carta
aberta e, por exemplo, uma carta pessoal ou um comunicado formal. Mas também as
semelhangas, como o fato de se destinar a alguém, assinatura, entre outros. As questdes

propostas para debater com os estudantes buscavam chamar atengdo para esses elementos nas

cartas.
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O Momento Didatico 5 foi a reescrita dessas producdes, em que os alunos ja
demonstraram um melhor dominio em relagdo ao género e a forma de lidar com o interlocutor.
Nessa atividade, foram lidas duas cartas abertas e debatidas oralmente algumas questdes sobre
elas, como objetivo desse texto € meio em que circula. Também havia uma questao que pedia
para comparar carta aberta e peti¢do on-line. Esperava-se que os alunos notassem que na carta
aberta ¢ necessaria uma argumentacdo mais fundamentada. No caso o que traria isso, seria a
estratégia do gerenciamento das vozes no texto: voz do autor e voz social.

Neste ultimo ponto, foi necessaria uma mudanga em relagao aos objetivos propostos
no projeto desta dissertacdo. Nosso objetivo geral era trabalhar as estratégias argumentativas e
uma das maneiras de fazé-lo seria por meio do ensino dos mecanismos de textualizacdo,
conforme evidenciamos em nosso segundo objetivo especifico: “Identificar as dificuldades dos
alunos do 9° ano quanto ao uso dos mecanismos de textualizagdo para a construcao de textos
reivindicatdrios e propositivos”.

Porém, ao analisarmos as produgdes, constatamos que ndo houve problemas
significativos em relacao ao uso dos conectores. Os alunos utilizaram os mais simples e isso foi
suficiente. Em outros casos, a leitura dos textos propostos durante os momentos didaticos foi
fazendo com que o préprio aluno fosse ajustando certas palavras e incluindo os mecanismos de
textualizagdo, sem a necessidade de uma abordagem mais especifica. E claro que se tivéssemos
abordado os mecanismos de textualizacao nos textos mais detalhadamente, haveria beneficios
adicionais, mas, devido as restri¢des de tempo, precisamos nos concentrar no que nossa analise
mostrou como problema nas produgdes.

Em relacdo a isso, vale ressaltar que tivemos que interromper a aplicacdo das
atividades da sequéncia, pois a Prefeitura Municipal de Fortaleza adquiriu uns fasciculos para
serem trabalhados com os alunos antes da prova do SPAECE. O diferencial desta vez em
relagdo as apostilas que eram enviadas apenas para treinamento de questdes ¢ que a editora
responsavel pelos fasciculos (total de 5) disponibilizou uma professora da Universidade
Estadual do Ceara para elaborar aulas em conjunto com o professor da sala. Isso tinha como
finalidade trabalhar o conteudo a ser abordado antes da resolucdo das questdes.

Uma das aulas propostas pela formadora e professora da UECE pareceu ser perfeita
tanto para trabalhar as questdes para a avaliagdo externa quanto para a nossa sequéncia.
Aplicamos essa aula, mas nao a incluimos no dispositivo didatico por ser originalmente
idealizada pela formadora dos fasciculos. No entanto, isso nos ajudou muito na questao da

linguagem formal.
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Resumidamente, a aula se baseava em ler um bilhete com a turma e explorar
questdes como interlocutor, linguagem e formato do género. Em seguida, foi pedido aos alunos
que formassem grupos. Cada grupo deveria escrever um bilhete desmarcando um compromisso
e justificando-se por isso. Antes da escrita, foi feito um sorteio, onde cada grupo tiraria um

29 ¢ 29 ¢

papel. Nesse papel, havia o nome de diversos interlocutores: “seu médico”, “vizinho”, “prefeito
da cidade”, “diretor da escola”, “melhor amigo”, “namorado(a)” e “coordenador da escola”. A
aula foi finalizada com a leitura dos bilhetes pelos grupos.

A atividade foi muito proveitosa e ajudou a determinar esse limite entre a linguagem
formal e informal. No caso da carta aberta, fica em um meio-termo, onde precisamos de um
nivel de formalidade. No entanto, devido ao seu publico amplo, também € necessaria uma
linguagem acessivel. Portanto, esse exercicio, além de prepara-los para resolver a questio,
mostrou-se muito proveitoso para o género da sequéncia.

Como ja mencionado, haviamos selecionado para trabalhar nas produgdes os
mecanismos de textualiza¢dao. Contudo, a analise da segunda produgdo mostrou que essa nao
era a maior dificuldade dos alunos, mas o gerenciamento das vozes no texto, principalmente a
voz social. Em algumas produgdes, também observamos afirmagdes muito categoricas do autor,
nas quais faltava uma voz social para confirmar o que era dito.

No Momento Didatico 6, a professora escreveu no quadro alguns trechos das
redacdes que demonstravam problemas em relacdo ao gerenciamento das vozes. Logicamente
sem identificar os produtores. E interessante frisar como é importante para os alunos tratarem
as questdes de escrita em suas proprias producdes. Com certeza, ¢ uma maneira de valorizar o
que eles escreveram, pelo menos foi o que a pesquisadora notou nessa atividade.

Assim, selecionamos duas sequéncias de produgdes para demonstra a evolug¢ao nas

produgdes. Partiremos da primeira produg¢ao (a diagndstica) até a ultima produgao da sequéncia.



106

Imagem 19 — Carta aberta 3
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Como foi explanado, as primeiras produgdes demonstraram a necessidade de leitura
de mais textos sobre o género textual carta aberta. Além disso, queriamos chamar atengdo dos
alunos para o fato de ser uma carta, por isso, no Momento Didatico 3, foi realizada a analise

de trés cartas: pessoal, comunicado e carta aberta. Assim, a segunda producao da mesma aluna

se caracterizou da seguinte forma:

Imagem 20 — Carta aberta 4

Fonte: Texto produzido por aluno.
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Nessa segunda producdo, ja conseguimos notar a evolugdo em relagdo a
caracterizagcdo do género e um aumento do conteido. Vemos que a aluna entendeu ser uma
carta e por isso precisa ser enderegada a alguém. Também que traz informagdes sobre o assunto
utilizando muito a voz do autor, como uma estratégia argumentativa. Isso foi notado
principalmente no final do primeiro paragrafo, em que ¢ afirmado que a pessoa que sofre a
pratica pode acabar em depressio, o que pode levar ao suicidio. E de conhecimento geral que
isso pode ocorrer, porém consideramos que se aluna trouxesse uma voz social teria mais

impacto. Seguimos para terceira reescrita da mesma aluna:

Imagem 21 — Carta aberta 5
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Fonte: Texto produzido por aluno.

Nessa terceira reescrita ja podemos notar realmente as caracteristicas do género
textual carta aberta. No primeiro paragrafo, a aluna tirou umas passagens e substituiu por uma
pesquisa. Essa pesquisa foi feita no proprio celular dela durante a aula do Momento Didatico
6. Houve a conscientizacdo e esclarecimento da importancia de se trazer uma voz que ratifique

o que aluna est4 afirmando. Notamos, por esse pardgrafo, que foi compreendido a diferenga
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entre a voz do autor e a voz social. O segundo paragrafo, para atender a consigna, ¢ apresentado
acdes para serem implementadas dentro da escola.

Apesar de muitos alunos demonstrarem esse dominio nesse momento do uso dessa
estratégia de gerenciamento das vozes no texto, resolvemos, ainda assim, aplicar uma ultima
aula da sequéncia, caso algum aluno que faltasse pudesse acompanhar. A aula seguinte, que nao
foi incluida na sequéncia, mas que foi realizada pela pesquisadora de uma forma mais informal,
contou com a ficha avaliativa sobre carta aberta e novamente com as passagens dos trechos dos
alunos.

O interessante ¢ que tivemos alunos refazendo a sua segunda producdo e um aluno
a sua primeira. Por isso consideramos para analise as 25 (vinte e cinco) producdes e nio 26
(vinte e seis), contando com a desse aluno. Alguns alunos que ja tinham a terceira produgao
reescreveram os seus textos, dentre eles o texto analisado acima. A quarta reescrita ficou dessa

forma:

Imagem 22 — Carta aberta 6
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Fonte: Texto produzido por aluno.
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Ficamos muito satisfeitos com a quarta reescrita dessa aluna. Era exatamente nesse
nivel de evolugdo que esperdvamos chegar, na verdade foi bem mais do que esperavamos
contando com o primeiro texto dela. Ela passou de um texto totalmente baseado no senso
comum ao uso de uma estratégia argumentativa. Além de chegar a composi¢do dos elementos
de uma carta aberta. O primeiro paragrafo marca bem a voz social.

Nossa segunda produgdo para analise, gostariamos de enfatizar que desde a primeira
producao o aluno ja fez a utilizacdao da voz social. Consideramos que, em termos de primeira
producado, essa parecia atender melhor os critérios de composi¢cdo do género carta aberta como

se pode observar no texto:

Imagem 23 — Carta aberta 7
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Fonte: Texto produzido por aluno.
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O texto ja se dirige aos seus interlocutores como em uma carta. No entanto, faz isso
de uma forma muito genérica e na consigna era claro que era uma carta direcionada aos alunos
da escola. No seu terceiro pardgrafo ha uma voz social, porém falta o aluno identificar o
responsavel por essa voz. Esse texto foi redigido no Momento Didatico 3.

Para reescrita, abordamos mais a composi¢ao de uma carta aberta no Momento
Didatico 4. J4 no Momento Didatico 5, abordamos as vozes no texto por meio das perguntas

para debate. Sendo assim, segue a segunda reescrita:

Imagem 24 — Carta aberta 8
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Fonte: Texto produzido por aluno.
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Nessa reescrita, o aluno se ateve a mensurar maneiras de lidar com o bullying.
Reconhecemos um interlocutor, mas de maneira bem geral. No terceiro paragrafo continuamos
sem saber quem ¢ o 6rgdo responsavel pelos dados. No Momentos Didatico 6 ¢ que tratamos
dos trechos das redagdes como ja foi descrito. Assim, a reescrita do texto pelo aluno ficou da

seguinte forma:

Imagem 25 — Carta aberta 9
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Fonte: Texto produzido por aluno.
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O terceiro paragrafo dessa reescrita ja aparece o 6rgado em que foi feita a pesquisa, no caso
“DataSenado”, e no paragrafo seguinte ele inclui onde o problema estd ocorrendo.

Como ja mencionado, demos uma ultima aula ainda, tanto para atingir quem faltou
a aula anterior quanto algumas producdes que demonstrava ainda dificuldades no texto com a
gestao das vozes. O aluno em questao dessa producao resolveu refazer o texto, mesmo estando
na aula anterior e ja atingindo o que, a nosso ver, cumpria os nossos objetivos de utilizar essa

estratégia argumentativa. A sua quarta reescrita se configurou da seguinte forma:

Imagem 26 — Carta aberta 10
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O aluno fez algumas corregdes em relagdo a ortografia. Como ja foi mencionado,
também teria sido muito proveitoso ter trabalhado algumas questdes em relagdo a ortografia e
em relacdo a concordancia verbal. Porém, ndo dispunhamos desse tempo.

Finalizamos aqui a nossa analise da segunda sequéncia didatica aplicada.
Concluimos que conseguimos o objetivo principal, que ¢ trabalhar as estratégias

argumentativas. Comprovamos isso pela evolucao das produgdes ao longo do processo.

6.3  Analise geral

Diante de todo o exposto, consideramos importante elaborar uma sintese analisando
o percurso. Comegando pelos desafios enfrentados, ja que foram eles que nos impulsionaram a
buscar solu¢des durante o desenvolvimento do dispositivo didatico. Assim, enfrentamos
resisténcia por parte dos estudantes da pesquisa, principalmente nas reescritas das redagdes. O
maior desafio foi a conscientizagdo de que um texto, se tratando de produgao textual, ndo ¢ um

produto acabado, precisa haver as revisdes € consequentemente reescritas.

Em relagdo a primeira sequéncia didatica, a peticdo on-line, esse foi um desafio
maior. Inicialmente, os alunos ndo queriam escrever rascunhos, alguns desconheciam até
termos como “passar o texto a limpo”. Mas, conforme avangamos para a segunda sequéncia e
os alunos foram entendendo o processo, essa resisténcia foi se desfazendo. Comecaram a
valorizar a reescrita, principalmente ao trabalhar o género carta aberta. Isso se deu por verem
que seus textos eram valorizados e que a finalidade ndo era apenas para uma nota ou
apontamento de erros, mas de aperfeicoar o texto sob sua responsabilidade. O fato de
exemplificar as questdes linguisticas com exemplos dos proprios textos dos alunos fez com que
dessem mais aten¢do aos aspectos linguisticos abordados.

Outra dificuldade que também se mostrou na primeira sequéncia didatica foi a
questao do contexto de produgdo. As redagdes dos alunos ndo respondiam a perguntas basicas
como objetivo do texto, destinatarios, quem fazia a solicitacdo, entre outros. Mesmo depois da
atividade para sanar essas questoes, algumas redagdes persistiram com esses problemas. Como
eram poucas, a pesquisadora chamou os alunos para conversar em particular e explicar, através
de uma conversa sobre o texto deles, a importancia desses elementos do contexto de produgao.

Em relacdo a segunda sequéncia didatica, a carta aberta, os alunos ja estavam mais
habituados as reescritas e isso ndo se configurou mais como um desafio para a pesquisadora.
As questdes pertinentes aqui foram mais em relagdo a voz social, ja que varios alunos utilizavam

dados numéricos sem especificar a fonte. Mesmo a aula para tratar novamente dessa questao,
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alguns persistiram com esse problema. Entdo, foi necessaria uma quarta reescrita que sanou
essa questao.

No geral, consideramos o dispositivo didatico como satisfatorio, principalmente em
relagdo a producao de textos. Mas a aplicagao deste vai depender de cada professor em sua sala
de aula, pois a proposta ¢ a partir da realidade dos alunos e sabemos que nem todos os contextos
sdo iguais. Por exemplo, professores da Escola de Tempo Integral (ETIs) talvez ndo enfrentem
os mesmos problemas em relagdo a estrutura de uma escola regular. Entdo, nesse caso deve-se
investigar e debater quais temas seriam pertinentes para textos reivindicatdrios no contexto de
cada comunidade escolar.

Por fim, ndo podemos deixar de mencionar a questao da cidadania. Como ja foi
mencionado nessa pesquisa, a educagdo ¢ um direito constituido por lei em um dos seus

documentos. Estamos nos referindo a LDB, que em seu Art. 2° garante:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, ter a questao da cidadania em nosso dispositivo didatico, além de ser
mais do que justificavel frente as necessidades de uma sociedade democratica, também nos

alinha com a lei que trata de educacao em nosso pais.
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7 CONCLUSAO

Diante de todo o exposto nessa pesquisa, verificou-se a necessidade de ajustar dos
nossos objetivos, uma vez que ndo trabalhamos com os operadores argumentativos. As
atividades exploraram o contexto de produgcdo e, como estratégia argumentativa, o
gerenciamento das vozes. Quanto ao trabalho com a sequéncia argumentativa, ndo conseguimos
explorar completamente, por questdo de tempo, especificamente a tese, os argumentos € a
conclusao, mas diante dos textos ¢ indubitavel que hd a presenga delas, caso contrario nao
teriamos um texto argumentativo.

Consideramos, pela analise das produgdes textuais, que alcangamos o nosso
objetivo geral que é: desenvolver as capacidades linguistico-discursivas dos alunos do Ensino
Fundamental (9° ano) por meio da producdo de textos no campo da vida publica, visando a
pratica do exercicio critico da cidadania. A turma em que foi desenvolvida a pesquisa aprendeu
a utilizar estratégias argumentativas em seus textos. Em todas as produg¢des, ha um avango em
cada uma das reescritas. Exemplificamos com algumas produ¢des, comparando desde a inicial
até a produgao final. Em uma de nossas sequéncias, tivemos quatro reescritas.

Quanto os objetivos especificos, como ja mencionado, tiveram que ser alterados
devido ao que foi encontrado quanto a dificuldade dos alunos nas produgdes, especialmente o
segundo objetivo especifico: identificar as dificuldades dos alunos do 9° ano quanto ao uso dos
operadores argumentativos para a constru¢do de textos reivindicatorios e propositivos. Nesse
caso, acabamos trabalhando o gerenciamento das vozes nos textos dos alunos e consideramos,
pelas produgdes aqui analisadas, que atingimos esse objetivo.

Quanto ao nosso terceiro objetivo: propor um dispositivo didatico com o objetivo
de aprimorar o uso de estratégias argumentativas e promover a producdo de textos do campo
da vida publica. Elaboramos e trabalhamos um dispositivo didatico com textos do campo da
vida publica, no caso peti¢ao on-line e carta aberta, que promoveram essa atuagdo cidada por
parte dos estudantes.

Sendo assim, nossos alunos conseguiram utilizar as estratégias que selecionamos,
como a sequéncia argumentativa, e o gerenciamento das vozes (voz social e voz do autor) de
acordo com Bronckart (2023), além de um contexto de produ¢do. Também produziram dois
géneros reivindicatorios dentro de um contexto de interagdo, o que comunga com nossa base
teorica, o ISD. Além disso, importarmos com a formag¢do em relac¢do a cidadania, atualizando-
nos com os documentos sobre educac¢ao, como a BNCC e com a LDB 9.394/96, que também

enfatizam essa caracteristica.
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A abordagem com temas que mobilizam o interesse dos alunos e tratam de questdes
que os atingem diretamente mostrou-se eficiente para trazer sentido a escrita para eles. Uma
das partes mais importantes em relacao ao trabalho com a aplicagdo das sequéncias foi o
esclarecimento dos objetivos das produgdes e o que pretendiamos alcangar com essa escrita.
Provamos aos estudantes que ndo era apenas um trabalho valendo nota, mas uma trajetoria de
aprendizagem em que as necessidades deles seriam abordadas nos textos.

Com a escolha dos géneros por campos de atuagdo, no nosso caso o campo da vida
publica, tivemos como finalidade fazer com que os nossos estudantes entendessem que os textos
existem dentro de uma esfera da sociedade para um fim. Pelas conversas dos estudantes em sala
e pelas proprias produgdes aqui reproduzidas, acreditamos que alcangamos esse objetivo.

Outro ponto relevante foram as reescritas guiadas pelos problemas encontrados nos
proprios textos. Além de trabalhar realmente o que era necessario nas produgdes, os alunos,
durante essas reescritas, tiveram a chance de reconhecer as questdes trabalhadas nos proprios
textos. Assim, puderam perceber a propria evolucao entre as reescritas.

A sequéncia diddtica também se mostrou uma boa escolha, j4 que coadunou
perfeitamente com a metodologia da pesquisa-acdo adotada por nos, buscando a resolugdo de
problemas. A cada momento didatico, pudemos realmente pesquisar sobre o que seria
necessario para o seguinte.

Mesmo diante dessas conclusdes, sabemos que hd muito o que tratar sobre esse
assunto. Acreditamos que ha muitos géneros no campo da vida publica para serem explorados,
€m nosso caso, por motivos de tempo, s6 foram possiveis dois. Também existem outros aspectos
linguisticos a serem abordados, diferentes dos nossos, sem contar os inimeros temas relevantes
para os nossos estudantes que possuem realidades tdo distintas em cada escola, mas todas
desafiadoras.

Por fim, uma fraqueza de nosso trabalho que mereca atengdo dos proximos
pesquisadores ¢ a circulagao dos géneros propostos. Como foi esclarecido na descrigao da
primeira sequéncia, os alunos ndo se engajaram para coletar assinaturas digitais para a sua
peticdo on-line. Também ndo buscaram a divulga¢do dos /inks com maior empenho, o que
ocasionou poucas assinaturas. Esse seria um ponto a ser visto por outros pesquisadores: a

circulacao dos géneros. No mais, acreditamos que conseguimos alcancar os nossos objetivos.
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APENDICE A - CADERNO PEDAGOGICO

ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS DE
ALUNOS DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA
PRODUCAO DE TEXTOS NO
CAMPO DA VIDA PUBLICA

Flavia Benicio



CARO
PROFESSOR!

Mesta apostila, vocé encontrara um dispositivo didatico
destinado agcensinog de estratégias argumentativas para
alunos do 9° ang, por meio de textos do campo da vida
publica, conforme a Base Macional Cormum Curricular,
Ele e o preduto de uma dissertacdo do mestrada
Profletras da Universidade Federal do Cears.

As atividades deste dispositive foram embasadas
teoricamente no interacionismo socicdiscursivo {150,
que concebe a [inguagenn cofma Uma caracteristica da
atividade social humana,

Diante disso, chamamos a atencan para os seguintes
pontos:

= A< atividades propostas podem ser adaptadas a
realidade de cada sala deaula.

+ Apesar de direcienado ao 9° ano, o dispositivo pode
ser adaptado para outros niveis de ensing,

= Oemomentos didaticos das sequéncias podem ser
ajustados conforme necessario,

+ Pecomenda-se a leitura da dissertacao,
especialmente da seqgao metodoldgica, para
compresnder melhor o processo de trabalhoe 3
anadlise das atividades.

A apostifa inclui planos de aula e atividades praticas para
facilitar a aplicagdo das estratégias. Assim. a expectativa
& gue vocés, educadaores; aproveitern o recurso para o
ensino de estratégias argumentativas, principalmente no
Ensino Fundamantal I1.

Desajamas um otimo trabaino!!
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V%

SOBRE O

DISPOSITIVO
DIDATICO

Noszo material & composto por duas sequéncias didaticas
(Dolz e Schneuwly, 2004). Escolhemos os génercs do campo

da vida pablica, pois. além de desenvolver as estratégias
argumentativas, as atividades buscam promowver o agir

cidadio no mundo. A primeira sequéncia & composta por seis

momentos didaticos sobre o género peticio online, O tema
abordado Tiesta sequéncia é a necessidade de reforma dos
banheircs da escola,

Ja a segqunda sequéncia & formada por cinco momentos
didaticos que exploram o género carta aberta. As atividades
serdo desenvolvidas em tormo do tema do bullying na escola.

A primeira parte deste material & direcionada aos professores,
em gue sio detalhados os passos de cada momento didatico
seus objetivos e as habilidades contempladas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em seguida trazemos o
material com as atividades a serem aplicadas com os alunos.
Por fim, acreditamos gque a escolha dos géneros do campo da
vida piblica reflete nosso compromisso em proporcionar aos
alunos experiéncias significativas e relevantes, conectadas
com gquestdes reais do seu entorno. Pontuamos que ao
trabalhar com peticSes online e cartas abertas. temas como
participacao cidada e resclugdo de conflitos sio abordados de
maneira pratica e contextualizada preparando os alunos para
ge tormarem cidadaos ativos e conscientes em suas
comunidades.
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Momento didatico 01
(Thaomin)

Objetivos:

» Sensibilizar e expandir o repertério dos alunos em relacdoe ao
tema a ser discutido:

+ Debater com as alunos a seguinte situagio-problema: A

situacdo da estrutura fisica da escola.

Habilidades BNCC:
(EFBS9LPZ25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada
em uma discussao, assembleia, reunides de colegiados da
escola, de agremiacdes e outras sitUacdes de apresantacio de
propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides
contrarias & propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de
sinteses & propostas claras e justificadas.
(EFB9LP21) Realizar enguetes e pesqguisas de opiniao, de
forma a levantar prioridades, problemas a resolver ou
propostas gue possam contribuir para melhoria da escola ou
da comunidade, caracterizar demanda/necessidade,
documentando-a de diferentes maneiras por meio de
diferentes procedimentos, géneros e midias &, quando for o
caso, selecionar informacées e dados relevantes de fontes
pertinentes diversas (sites, Impressos, videos, ete.), avaliando
a qualidade e a utilidade dessas fontes, que possam servir de
contextualizacdo e fundamentacio de propostas, para
...-u;-_;.jL.IEtificar a proposicao de propostas, projetos culturais e acbes

Ervencao.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.1 Fazer os seguintes guestionamentos aocs estudantes: Quals
problemas na estrutura fisica da escola comprometeam mais o
aprendizado & a rotina escolar? Quem & responsavel por
resolver esses problemas? A guem devemos recorrer? Quais
sdo as formas gue temos de exigir nossos direitos em relacao

@ ess3 situacao?

1.2 Pedir aos alunos gque escrevam em seus cadernos alguns
pontos de problemas identificados por eles na estrutura da
escola, desde as salas de aula até mesmo os banheiros,

quadra, entre outros.

1.3 Solicitar gue comentem os pontos escritos no caderno,
justificando sua relevancia para o bom funcionamento da

rotina escolar & para o aprendizado.

1.4 Ler com eles a enquete abaixo e analisar guestoes com os
alunos, como: propoésite  comunicative, publico-alve,
organizacao dos Lopicos e escolha das perguntas.
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Avaliacio da qualidade do atendimento: "Como vocé avalia a
qualidade do atendimento recebido neste hospital?”

[ ) Excelente {) Bom [ )Regular () Ruim () N3o tenho
opinido

Sugestoes de melhoria:

Satisfagdo com a equipe médica: "Vocé esta satisfeito(a) com
a atencdo e o cuidado prestados pela equipe médica?”

{ ) Muito satisfeite(a) ([ ) Satisfeito(a) ([ ) Mada a declarar
{ ) Insatisfeito{a) ( ) Muito insatisfeito(a)

Sugestdes de melhoria:

Feedback sobre a infraestrutura e instalagdes: "Qual é a sua
opinido em relagdo a infraestrutura e as instalacbes deste
hospital?"

{ ) Muito boas { } Boas ( ) Suficientes { ) Precarias
{ } NGo tenho opinido

Sugestdes de melhoria:

Tempo de espera: "Vocé acha que o tempo de espera para
receber atendimento neste hospital é adequado?”

{ ) Sim, sempre ful atendido(a) prontamente.

[ ) Na maioria das vezes, o tempo de espera & aceitavel.

{ ) As vezes, o tempo de espera € longo.

{ ) N3o, o tempo de espera é excessivo.

Sugestdes de melhoria:

Opinido sobre o suporte administrativo: "Como vocé avalia o
suporte administrativo recebido neste hospital (marcagio de
consultas, atendimento nos balcdes de informacdes, etc.)?"

{ ) Excelente ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim ([ ) N3o
tenho opinido

Sugestées de melhoria:
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AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.5 Trabalhar os seguintes aspectos do género textual:

a) Perguntas Objetivas: As perguntas em uma engquete s3o
geralmente formuladas de maneira clara e objetiva, buscando

obter respostas diretas e especificas.

b) Multipla Escolha: A enguete freguentemente utiliza
respostas de multipla escolha para oferecer opgoes
predefinidas aos participantes, facilitando a analise e

compilacao dos resultados.

€) Amostragem: As enguetes pademn ser direcionadas a uma
amostra representativa do pdblice-alve, o gue significa que
nem todas as pessoas terdao a oportunidade de participar, mas
os resultados podem ser extrapolades para a populagao

maior.

d) Anonimato: Muitas enguetes garantem o anonimato dos
participantes para incentivar respostas honestas e sem

constrangimento.

e) Finalidade: As enquetes podem ter diferentes finalidades,
como coletar opinites sobre urm tema, avaliar a satisfacao do
publice com um produto ou servico, tomar decisdes em
grupo ou realizar pesquisas de mercado.

f} Resultados Quantitativos: © principal objetive de uma

bodem ser analisadas estatisticamente.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 1

g) Sintese de Dados: Apods a coleta de respostas, as enguetes
frequentermente geram graficos, tabelas ou outros tipos de
representagdes visuais para sintetizar e apresentar os resultades
de forma mais clara e acessivel.

h) Acessibilidade: Enguetes podem ser conduzidas em diferentes
plataformas, como midias sociais, websites, aplicativos moveis, e-
mails, etc., visando alcancar o maior publico possivel.

i) Interatividade: Enquetes podem envolver a participagao ativa
do publico, permitindo que os participantes expressem suas
opiniges e influenciem decisdes.

J} Tempo Limitado; Geralmente, as enquetes tém um periodo
definido para coleta de respostas, apds o qual os resultados sdo
analisados.

1.6 Pedir aos alunos gue formem grupos e elaborem uma
engquete 3 ser aplicada com alunos e professores sobre a
estrutura fisica da escola. Informa-los de gue podem seguir o
modelo lido dande opcdées de respostas ou utilizar questdes
abertas. Solicitar que incluam perguntas especificas sobre as
salas de aula e as dependéncias da escola. Eles deverao trazer
essa enguete respondida na aula seguinte. Caso desejem,
também podemn utilizar plataformas como o Google Forms,
Microsoft Forms, SurveyMonkey ou outras gue os estudantes
conhegam.

-
..
LE |
LA
-
LR
-
-
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Momento didatico 02

(Th&0min)

Objetivo:
« Tabular os resultados das pesqguisas e realizar a leitura de

uma noticia sobre o tema.

Habilidades BNCC:

(EFB9LP21) Realizar enquetes & pesquisas de opinido, para
levantar prioridades, problemas a resolver ou propostas que
possam  contribuir para melhoria da escola ou  da
comunidade, caracterizar demanda/necessidade,
documentando-a de diferentes maneiras por meio de
diferentes procedimentos, géneros & midias e, gquando for o
caso, selecionar informacdes & dados relevantes de fontes
pertinentes diversas (sites, impressos, videos etc.), avaliando a
gualidade & a utilidade dessas fontes, que possam servir de
contextualizagdo e fundamentacio de propostas, de forma a
justificar a proposicao de propostas, projetos culturais e agoes
de intervengao.

(EFB9LP25) Divulgar o resultado de pesguisas por meig de
apresentacdes orais, verbetes de enciclopédias colaborativas,
gpnrtaﬂ;de divulgacao cientifica, viegs cientificos, videos

4 ‘f diferer tipos etc.
| 1 - .
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AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura de urma noticia sobre o tema.

Prefeitura de Fortaleza entrega requalificagdo de quatro
obras na educagdo
A execug¢do do projeto é uma parceria da Secretaria de
Educacdo junto as Secretarias de Infraestrutura e de Gestdo
Regional

A% obras contermplam escolas dos bairros Pici, Santa 1sabel, Bom Jardim, Ellery & Barra da Ceara

Crédito: Divalgacao/Prefeilura de Fartaleza

Durante cerimania no Centro de Educacao Infantil Murilo Serpa
[, no bairro Pici, em Fortaleza, o prefeito Sarto Nogueira [(PDT)
entregou a requalificacdo de guatro obras para a educacao. As
obras contemplam o Centro de Educagao Infantil no Pici e as
escolas municipais Santa Isabel, no bairro Bam Jardirm; Hondrio
Bezerra, no Ellery; & Jader de Figueiredo Correia, na Barra do
Ceara. O evento foi na manha desta sexta-feira, 26.

O prefeito destacou gque as Instituicdes passaram por mudangas
de padrdo e agora possuerm uma estrutura mais preparada e
aliada a ela, uma pedagogia de ponta. Durante o evento, Sarto
visitou o CEI Murilo Serpa Il gue, em breve, passara por
regqualificacao.

“A menos de um guarteirdo daqui, estamos construindo uma
nova unidade, incluida no nosso grande pacote de reforma
escolar. A creche contara com bergario e sala de inovacao, assim
como todas as novas unidades. Esse € um grande avanc¢o na
educacao de Fortaleza que, com essas requalificacoes, beneficiara
rmais de 1.800 estudantes”, comenta.




AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura de urna naticia sobre o tema.

As obras receberarmn o investimento de R$% 5904457 81 e para
equipar as unidades escolares, foi colocado o valer de R%
T02.209,08, vindos do Tesoure Municipal. A execucdo do projeto &
uma parceria da Secretaria de Educacdo junto as Secretarias de
Infraestrutura & de Gestao Regional.

O projeto inclul servigos de melhoria & padronizagcae de
infraestrutura de ambientes escolares, como revisao de cobertura,
pintura, recuperagde de revestimentos e pisos, itens de
acessibilidade, entre outras melhorias. O principal intuite & gerar
melhorias na estrutura do pargue escolar, dando mais confarto,
seguranca e acessibilidade para alunos, professores, funcionarios
e comunidade escolar,

& secretaria de educacao, Dalila 5aldanha comemorou o fato
dizendo gue Fortaleza se destaca nos investimentos em
educacdo, com urm total de 1B escolas entregues. “Essas
estruturas, para além de ter um ambiente seguro, tambeém tem
algo gue & muito estimado pele prefeito Sarto, que é a valorizacao
dos profissionals da educacac”, pontua.

Fonte: hitpsfwwa apovocombon'ratlclacTortahe 2a/ 2023/ 0526/ prefeliura-de-Tortaleta -antrega-reqoalificacao-oae

Euatro-obrakna-educacachtml

1.2 Fazer a predicdo do texto através das seguintes guestdes:

a) O gue eles acham gue seria a requalificacdo e gque beneficios traria
para o ambiente escalar?

b © que seria a sala de inovagao citada na reportagem?

] O gue podemos entender pela expressdc “uma pedagogia de
ponta™ O gque seria esse “de ponta™ Algo avancado ou ndo?
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1.3 Pedir aos alunos que, nos mesmos grupos forrmados na Ultima
aula, enumerem os problemas mais citados pelos alunes nas
respostas na enguete, comecando pelos mals recorrentes e
seguindo até os menos mencionados. Eles podem até criar um
ranking dessas respostas. Qual o espaco escolar com maior
queixa? Quals as principais dificuldades relacionadas as salas de
aula? As areas comuns, como pétio, quadra, banheiros, ete
atendem satisfatoriamente os estudantes? Que observacdes em
relacac a esses espacos foram mencionadas?

1.4 Escrever essas perguntas no guadro como roteiro para os
alunos do que deve ser analisado na enguete.

1.5 Cada grupo apresentara as respostas coletadas na enguete,
bem como a pricridade dessas respostas.
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Momento didatico 03
(SOrmin)

Objetivo:
» Reconhecer a sequéncia argumentativa na peticado online e

elaborar a primeira producao textual.

Habilidades BNCC:

(EF6SLP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou
propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicactes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas
etec), levando em conta seu contexto de producgao & as
caracteristicas dos géneros e&m guestdo reunides de
colegiados da escola, de agremiagdes e outras situacdes de
apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando
as opinides contrarias e propostas  alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, wvalendo-se de sinteses e propostas claras e
justificadas.

(EFEOLP27) Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/juridicos e a géneros da
esfera politica, tais como propostas, programas politicos
(posicienamente guanto a diferentes agdes a serem
propostas, objetivos, acdes previstas etc.);

133



| = s stica do
1S§cpnnuu‘_ o

Momento didatico 03

(50min)

Habilidades BNCC:
(EF62LP27) Propaganda politica (propostas e sua sustentacao,
posicionamento guanto a temas em discussdc) & textos
reivindicatérios: cartas de reclamaciao, peticdo (proposta, suas
justificativas e actes a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a compreensao de textos
pertencentes a esses géneros & a possibilitar a producao de
textos mais adeguados efou fundamentados quando isso for
requearido.
(EFB2LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a
forma de organizacdo das cartas abertas, abaixo-assinados e
peticdes an-line [identificacdo dos signatarios, explicitacao da
reivindicacaoe feita, acompanhada ou ndac de uma breve
apresentagao da  problematica efou de justificativas gue
visam sustentar a reivindicagdo) e a proposicao, discussao e
gprovacac de propostas politicas ou de solugdes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos
canais digitais de participagdo, identificando suas marcas
linguisticas, comeo forma de possibilitar a escrita ou
Slibscricao consciente de abaixo-assinados e textos dessa
: natureza e poder se posicionar de forma critica e
fundamentada frente as propostas.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 3

1.1 Realizar a leitura da peticdo abaixo:

Pela obrigatoriedade das
disciplinas de Filosofia e
Socioclogia no Ensino Medio

Pela reinsergao dos componentes curriculares dea
Filo=sofia & Sociologia como componentes
chrigatorios do curricule do ensino madio. A
Proposta visa uma carga hocaria de 12 poariodos
distribuidos nos 2 anos lativos,

- BAAIS detalbes

Os componentes curriculares sfio fundameantais Nna
formagio humana de individuos politizados,
autdmnomos @ caparzas de exarcoar a cidadania com
consci@égnoia. A partir da Fllosofia, o aluno estimula &
desenvolve o pansameanto critico, Enguanto gue &

Sociologia o ajuda a compreendor o guoa & o
cldadania.

3B.254 apoios

Fornte hittpefeeawwl2 senado. leg brfecid adanisfvisualizacaoideia 7id = 103041

1.2 Fazer uma previsao do texto com perguntas como: Qual o
propdsito comunicativae? Contar uma histdria, informar ou
defender um posicionamento? O que esta sendo defendido
nesse texto? Qual a justificativa para esse pedido? Qual dos
dois blocos de paragrafos apresentam argumentos para o
pedide? Quais seriam esses argumentos? Podemos dizer que
esse texto procura convencer? Por qué?

1.3 Ler com os alunos as peticdes da atividade e em seguida
pedi para gue eles piterm com lapis de cor, os paragrafos que
apresentam os argumentos gue defendem os pedidos.

ZQ)
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AULA - MOMENTO DIDATICO 3
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AULA - MOMENTO DIDATICO 3

TEXTO 2

T
Peticao Publica

Apenal eati Abeee s ASEre il Ana s B il O s s O A FHEDIEYR

2 o e Darey Fals, svenica de acessn po Colegio Hilsery 48 Amninarmm
Sabiki, h Escola Maple Baar - Pargue dos Principes o b EMEF Coande Luis E.
Maisrarsa 1 .3‘42 i

Fasa Prafolures di Oidacks chiv S P auls

Este abaixo-asainado lom como ob jetivio solicrlar o asfallarmanlo
na Asanicda Lere b Hais, o Fargue dos Frincipas, Yia e acasast
ao Coldgio Albmrt Sabdn, da escoln Maple Baar Pargus oos

Principes & da EMEF Conde Luir E. Matarazrao

Aol rmaoies

bastanis po docormonil Ao EranEno InteEnso i W ioulog, o Qi
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TEXTO 3

.y
Peticao Publica

o
o g ApOHD ihe Abamnd-Agginade. Ateng @ divulgun, O se agoin & mobo e s

Falirn Livee am Prala Granda, baino Bogueirio it Buninmtam
Pare Prefaitura da Prala Grande, S&o Paulo EBB

Vimos pof ma desle abalxo assinado, solicilar gue a falifa kv

de Praia Grande, 5P, seja MANTIDA na regido do BOQUEIRAD _—

as guartas-leiras, como de costume . Pedimos gue ssja manbda 13 ey s o e i e
[T P Sy PSSy Sy Fee

na rua Dugue de Caxias ou que volle a localizagdo L:rli_.ilil':“. rnd rad

Mauricio José Cardoso n I'.:I a

S8m mais para o mamenio, agradecemos a atendao!

ALY &R Atians- Asn

Fant: hetpsyfpeticaspublica com bripyiew.aspe? pi-BRI34037

1.5 Em =seguida fazer os seguintes questionamentos para a turma:
Taodas as peticoes apresentararm um paragrafo de argumentacac?
Qual nao apresentou esse paragrafo? Em relacdo aos termas, quais
considerararm  mais relevantes? Que argumentos chamou mais
atencao? A peticdo sem o paragrafo de argumentagao tem a mesma
forca das demais?

1.6 Os alunos produziraos uma peticdo na folha entregue pela
professora. Para isso se basearao na seguinte consigna;




AULA - MOMENTO DIDATICO 3

Agora é sua vez!

Com base nas pesquisas realizadas, redija uma peticao na
folha abaixo. A peticao dewve incluir os seguintes elementos:

- Apresentacao dos alunos, sua escola e a razao para a peticaog;

- Descricao clara e fundamentada dos problemas nas areas da
escola, com base nas enquetes aplicadas;

« Destaque como as melhorias propostas contribuirao para
um ambiente de aprendizado mais eficaz e agradavel,

- Solicitagao para que os leitores assinem a petigao e apoiem a
causa.

Observacao: Em outro momentoc essas petigcoes serao
utilizadas pelos grupos para elaboracao da peticao online para
divulgacao nos canais.

1.7 Entrega das producoes.
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Momento didatico 04

Objetivo:
Reescrita da primeira producdo e alinhaments com as
mudancas da consigna.

Habilidades BNCC:

(EFBILP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou
propositivos sabre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, Justificando pontos de vista, reivindicacdes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas
etc.), levando em conta seu contexto de producac e as
caracteristicas dos géneros em guestido reuniges de
colegiados da escola, de agremiacdes e outras situagoes de
apresentacio de propostas e defesas de apinides, respeitando
as oplnides contrarlas e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, wvalendo-se de sinteses e propostas claras e
justificadas.

(EFe9LP27) Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/juridicos e a géneros da
esfera politica, tais coma propostas, programas politicos
[posicionamento guanto a diferentes acdes a serem
propostas, objetivos, acdes previstas etc.,
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Momento didatico 04

Habilidades BNCC:

(EFe9LP27) E textos reivindicatorios: cartas de reclamacgao,
peticdo (proposta, suas justificativas e agodes a serem
adotadas) & suas marcas linguisticas, de forma a incrementar
a compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a
possibilitar a producdo de textos mais adeguados efou
fundamentados guando isso for requerido.

(EFB9LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a
forma de organizacao das cartas abertas, abaixo-assinados e
peticoes on-line (identificacdo dos signatarios, explicitacao da
reivindicagao feita, acempanhada ou naoc de uma breve
apresentacdo da problematica efou de justificativas que
visam sustentar a reivindicacao) e a proposicao, discussao e
aprovacaoc de propostas politicas ou de sclugbes para
problemas de interesse puablico, apresentadas ou lidas nos
canais digitais de participacao, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricao consciente de abaixo-assinados e textos dessa
natureza e poder se posicionar de forma critica e
fundameéntada frente as propostas.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.1 Realizar a leitura do trecho da noticia abaixo.

Projeto prevé constru¢do de banheiros para 11 mil familias de
baixa renda no RS

Iniciativa 'Nenhuma Casa Sem Banheiro' foi langada em junho

pela Conselho de Arguitetura e Urbanismo do estado. Diversas

instituicdes apoiam a proposta, inclusive a ONU-Habitat.

Projeto prevé construir banheiros pars Tamilias de baixa renda na RE — Foto: Clarice
Oliveira/arguivo pessoal

"Sdo 11 mil familias do RS, identificadas pelo |IBGE [Instituto
Brasileiro de Ceografia e Estatistical, gue ndoc tém banheiro. A
gente sabe gue @ muito mais, mas nos colocamos como meta
para atender pelo menos esse déficit que esta registrado”, afirma
o presidente do CAU/RS, arquiteto e urbanista Tiago Holzmann da

Silva.

Faomta: hittpssyglghobe.com' re'rlo-grands-do- palf noticia’ 2030 075 prajeTa- preve-construcac-de-banheiras: para-1l
mil-familias-da-baika-renda-no-rsghtml

1.2 Debater com os alunos as seguintes guestdes sobre o texto lido:

» Segundo a reportagem, gue problemas a comunidade mencionada
enfrenta?

+ Qual a importancia de se ter um banheiro em condigdes adequadas
ern Um ambiente? Quais problemas serao evitados?

» Pensando nos &rgaos publicos como escolas, postos, hospitals, entre
outros, costumarm apresentar banheiros adequados?

« E guanto ao ambiente escolar, que problemas um banheiro
inadeqguada traria?



AULA - MOMENTO DIDATICO 4

1.3 Releitura da peticao abaixo.

Pela obrigatoriedade das
disciplinas de Filosofia e
Sociologia no Ensino Meédio

Pela reinsergio dos componentes curriculares oe
Filosoafia & Sociologia como Ccomponeantes
obrigatdrios do curriculo do @nsino mdbcdio, A
Pproposia vies uma cargs horaria de 12 pericocdos
distribuidos nos 3 anos lotivos.

- Bals cetalbhes

On componantes curriculares s8o fundaoamentals Nna
formacio humanas de individuos politizados,
AautSNnomos & capares de exercer . cidadania com
conscidncia. A partiy da Filosofia, o aluno astimuls o
dosaenvalve o poensamento ocritico, enguanto cuoe @
SocialdScgia o ajucls a compragnadaer o Que & o
cicladania.

228.3564 apoios

Fonle: httpsyfawwld senada leg briecdadaniafvisualizacanideia®id=-103041

1.4 Apresentacio da consigna modificada:

Agora € a sua vez!

Depois do debate em sala, redija uma peticao. O seu texto deve incluir
os seguintes elementos:

« Apresentacdo dos alunos, da sua escola e da razdo para a peticao;
» Descricdo clara e fundamentada das condicdes dos banheiros;

» Destaque de como as melhorias propostas sdo fundamentais para
um ambiente de dignidade para os estudantes, além das guestdes
saritarias;

« Solicitacao para gue os leitores assinem a peticao e apoiem a causa.

Ohservacac: Em outro momento, essas peticoes serdo utilizadas pelos
grupos para elaboracac da peticdo online para divulgacdo ros canals.

1.5 Receber as produgdes.
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Momento didatico 05

Objetivo:
Reescrita das producdes e elaboragac do texto final para
compartilhamento nos meios digitais.

Habilidades BHCC:

(EFB9LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a
forma de organizacdo das cartas abertas, abaixo-assinados e
peticoes on-line [identificacdo dos signatarios, explicitacao da
reivindicaciao feita, acompanhada ou nao de uma breve
apresentacdo da problematica efou de justificativas que
visarm sustentar a reivindicacao) e a proposicdo, discussao e
aprovacao de propostas politicas ou de solugdes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos
canals digitais de participacao, Identificando suas marcas
linguisticas, como farma de possibilitar a escrita ou
subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa
natureza e poder se posicilonar de forma critica e
fundamentada frente as propostas,

[EFBYLP23) Analisar, Erm textos argumentativos,
rgﬂndicatdriﬂs = propositivos, 0s maovimeantos
a'i"iﬂ;lrnentalivas utilizados  (sustentagao, refutagao e

negociacan), avaliando a forca dos argumentos utilizados
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AULA - MOMENTO DIDATICO 5

1.1 Devolver as producgdes aos alunos.
1.2 Levantar os questionamentos:

al S5e os alunos reconhecem gue uma forma de acac para
tentar solucionar problemas da comunidade € atraveés da
producido uma peticao online?

bl E o problema especifico gue estio tratando dewve ser

resolvido por que autoridade competente?
c) A guem devern se dirigir, entao?

1.3 Pedir aos alunes gue reescrevam as suas peticées
observando se estdo claro o pedido de apoio através das
assinaturas e quem deve tomar as providéncias quanto ao

que & solicitado.

1.4 Pedir a eles que analisem os seguintes critérios em suas
peticdes:

PETICAD ONLINE | sIM | NAO

Apresenta um pedido?

_Justifica a importineia desse pedido?

E possivel reconhecer quem faz o pedido?

E possivel reconhecer a quem & destinada?

Solicita apoia de quem venha a ler a petigio?
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Momento didatico 06

Objetivo:
Divulgar as peticdes nos canais digitais.

Habilidades BNCC:

[EFBY9LPIB) Explorar e analisar instdncias e canais de
participacao disponiveis na escola [conselho de escola, outros
colegiadoes, grémio livre), na comunidade [associagoes,
coletivos, movimentos, etc), no munpicipio ou no pais,
incluinde formas de participacao digital, como canais e
plataformas de participacdo (como portal e-cidadania),
servigos, portais e ferramentas de acompanhamentos do
trabalho de politicos e de tramitagao de leis, canais de
educagao pelitica, bem como de propostas e proposigtes que
circulam nesses canais, de forma a participar do debate de
ideias & propostas na esfera social & a engajar-se com a busca
de solucdes para problemas ocu questées que envolvam a vida
da escola e da comunidade.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 6

1.1 Devaolver as produgdes das alunos.

1.2 Projetar a seguinte ficha de avaliacdo apresentada na aula

anterior;

PETICAO ONLINE g FIRA

Apresenta um pedido?

Justifica a importincia desse pedido?

E possivel reconbecer quem faz o pedido?
E possivel reconhecer a quem & destinada?

.Sn-liEjE apoio de quem venha a ler a peticao?

1.3 Pedir aos alunos gue formem grupos e avaliermm as

producdes de acordo com a ficha projetada.

1.4 Pedir que entrem em sites para publicarem as peticdes do

grupo,
1.5 Em seguida que enviem o link para o e-mail da professora.

1.6 E comecem a divulgar as suas peticbes nos canais digitais

para terem apoios,




Momento didatico 01

Objetivos:

« Trabalhar as estratégias argumentativas por melo do género
carta aberta, no contexto de uma campanha no interior da
escola contra a pratica do bullying.

. Debater com os alunos acerca da seguinte Situacao-
problema: Ocorréncia de bullying na escola.

Habilidades BNCC:

(EF&9LPZ5) Posicionar-se de forma consistente e sustentada
em uma discussao, assembleia, reunides de colegiados da
escola, de agremiacdes e outras situacdes de apresentacao de
propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides
contrdarias # propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de
sinteses e prapostas claras e justificadas.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.1 Realizar a leitura do cartaz abaixo:

BULLYING

O conceito derivada

palavra bully (valentao,
em portugués).

Constitui-se de

A inlimidacao sistematica
envolvendo acdes

S agressivas.

Procura ferir ou humilhar
inlencionalmentle outra

pessia.

. Pode se dar por meio de
violéncia fisica. verbal ou
psicologica

Forte: elaborado pela pesquisadors,

y
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1.2 Fazer a predicdo do conteddo do cartaz com perguntas: O
gue € intimidaciae? A intimidac3ao €& algo positive ou

negativo?

1.3 Pedir gue comentem situag¢tes gue sao exemplos de
intimidacao e escrevé-las no quadro ou cartolina.

1.4 Pedir aos alunos que formem duplas e realizem uma
peguena entrevista entre os parceiros  abordando  as
seguintes questbes, além de outras consideradas relevantes
pela dupla: Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso de
bullying na escola? Essa situacao foi resclvida? S& nao foi

resolvida, quals solucdes vocé apontaria para esse problema?

1.5 Compartilhar as respostas dada na breve entrevista ao

colega.

1.6 Realizar a leitura das tirinhas abaixo.

ELE RiU GE M DE MM POR E DE MiM NAD PRECISA TER
50 PORGUE CAUSA DAS  PORQUE NAD SEi VERGOMMA DE USAR
uso douwoss ORELHAS JOGAR BOLA AC

ULOS, ANA..
\

£ £.2

\

£

Balkks &

i (N

tipisingraia foitau i comobe fgale rinhan-Fe-JoiT i b s it L sl o e DA IR0 Ml

EXSTEM PROBLEMAS MUITA GENTE NAO
EERERD GAE e T CE VISAO MUITO cam-swe ENXERGAR
5'-""'-“ AL PORES.. ALEM DS

1
|




AULA - MOMENTO DIDATICO 1

1.7 Trabalhar a compreensdofinterpretacdo das tirinhas através

das seguintes perguntas:

a) Qual e a mensagem principal das tirinhas em relagao ao
bullying?

Sugestdo As tinnhas focam muito oo infantilidade de guemn comete a
bullying & camo wma pessca pode ignorar esse tipo de atitude imatura

b} Quem sao os personagens envolvidos na situacao de bullying e
como &les se comportam?

Sugestdo: Colegas de escola gue se dpoiarm muluamenite para superar as
problemas relacionados oo buwilying.

c] Como os personagens nas tirinhas lidam com a situagao de
bullying® Eles conseguem resolver o problema de forma eficaz?
Sugestdo! Eles se opoiagm € procuram resolver o problemo 9o ndo dor
oTencdo o0 Ogressoy

d} Oe que forma as tirinhas abordam o tema do bullyving?
Explique.

Sugestdo: Elos evidenciam os sentimentos das witimos e a imoturidode
do ogressor

e} As tirinhas retratam a situag¢ao de bullying cormo algo normal e
aceitavel? Por qué?

Sugestdo: Ndo, principalmente na primeira tirinha, gue demonstra gue
gss0 pratico @ algo o ser superodo, enquanto no segupdo & enfarizado
corme Wima atitude tipico de pessoas superficiols

fl Em sua opinido, qual seria a melhor maneira de lidar com uma
situacgao de bullying na escola?

Respostd pessool

g) De que forma os textos lidos poderiam incentivar a empatia e ©
respeito entre as pessoas?y

Sugestdor Ao evideaciaram os sentimentos dos vitimas de bullyving

1.B Debater e ponderar as possiveis respostas da atividade.
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Momento didatico 02

Objetivos:
« Repertoriar os alunos sobre o tema: Bullying.

Habilidades BNCC:

(EFBOLP20) Comparar propostas politicas e de solugao de
problemas, identificando o gue se fazer/implementar, por que
[motivagtes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (acdes e passos), quando
etc. e a forma de avaliar a eficicia da proposta/solucio,
contrastando dados e informacgdes de diferentes fontes,
identificando coincidéncias, complementaridades =]
contradicoes, de forma a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informagbes usados em
fundamentacac de propostas e analisar a coerencia entre os
elementos, de forma a tomar decisdes fundamentadas.
(EF69LP32) Selecionar informacodes e dados relevantes de
fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.}, avaliando a
gualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar,
esguematicamente, com ajuda do professor, as informacoes
necessarias [sem  excedé-las) com ou sem apoio de

Iﬂf:&-rreﬂnmentas digitais, erm gquadros, tabelas ou graficos.




AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.1 Realizar a leitura do texto abaixo.
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Bullying: 40% dos estudantes adolescentes admitem ter sofrido a
pratica

O Brasil & um dos paises com maiores indices de violéncia escolar,
sobretudo pelo bullying.

Mo dia O7 de abril foi celebrado o Dia Macional de Combate ao
Bullying e a Violéncia na Escola. A data busca chamar a atengao para
a problematica reportada em indmeras instituicdes de ensino do
pais. Segundo dados da Pesguisa Macional de Sadde Escolar
(PEMSE), um percentual superior a £40% dos estudantes adolescentes
admitiram, ao Instituto Brasileiro de Geografia [IBGE), ja ter sofrido
com a pratica de "bullying”, de provocacao e de intimidagao.

Em 2009, a parcela para essa resposta, na mesma pesquisa, era de
30,9%. Em 2019, foram 40 3%. Entre os estudantes do sexo masculino
nessa faixa de ensino, gue engloba adeolescentes entre 13 e 17 anos, a
parcela que admitiu sofrer "bullying” subiu de 32 para 354% entre
2009 e 2019, Ja entre as mulheres a fatia cresceu 28 8%,

Atualmente, o Brasil & um dos paises com maiores indices de
vicléncia escolar, sobretudo pelo bullying, que consiste em um
conjunto de violéncias que se repetem ao longo de um periodo.

Apelidos

Geralmente sdo agresstes verbais, fisicas e psicolégicas que

humilham, intimidam e traumatizam as vitimas. E o caso do Alex
Araljo, empresario & CEO da 4Life Prime Salde Ocupacional,
empresa no ramo de sadde e seguranga do trabalho.
Araljo conta que guando estava no ensino médico, com os seus 15
anos, sofria bullying constantemente, sendo até mesmo apelidado
de “orelha de morcego" pelos seus colegas de classe por conta da
sua orelha pontuda. A situacao o desmotivou e prejudicou seu
rendimento escolar, como explica: "Ma época, me encontrava em
uma situacac desgastante, emocionalmente falando. Nae gqueria ir
para escola, apenas ficar isolade no meu guarto, em casa. © mais
dificil era lidar com as piadas e insinuacoes feitas sobre a condicio de
vida da minha familia. Estavamos morando em um sitio no interior a
viviarmos sujos de poeira por conta da estrada de terra. Foi uma
época complicada, guardei muita magoea durante um tempg, o gue
poderia ter me transformado em outra pessoa’.




AULA - MOMENTO DIDATICO 2

Segundo informacdes do Instituto, o maior fatia de alunos que
admitirarm ter sofrido com o pratica concentrom-se no ensing
privado. Na escolo publico, o parcelo dos que reconheceram ter
passado por “bullying” cresceu de 28.9% pora 39.9%. Jg entre alunos
da rede privada subiu de 355% para 41.5%, no mesmo periodo.

Escolas registram ataques

Pe gcordo corm o estudo do [nstituto de Estudos Avancados da
Unicamp, nos wtimos 21 onos, pelo menos 23 escolos do Brosil
registraram ataques de alunos e ex-alunos. Foram 12 episddios em
escolas estoduais, sels em unidodes municipais, um em escolg
civico-rmilitar municipal, e guotro em estabelecimentos particulores,
As mortes chegam a 36 24 estudantes, cinco professoras, oulros
dois profissionais de educaocdo e cinco alunos e ex-alunos
responsdveis pelos atagques.

“Para gue a situacdo sefa corrigida, é necessdrio que as escolas
utifizern de medidas protetivas e ocdes estratégicos para alunos
vitimas de bullving, comoa a disponibilizacdo de psicdlogos e
pedagogos responsdvels pela fiscalizacdo de conduta inadequada
em ambiente escolar. Corrigir e penalizar o agressor € o primeiro
passo para que a situacdo ndo se torne cotidiana e o mesmo refiita
sugs acdes e mude sug postura em sala de oula. A segunda é
dernonstrar apoio e ermpatio para estudantes que sofreram com o
pratica. Debater sobre o bullying na infancia contribui para a
construcdo do cardter e evita casos de dgressdes na vida aduita’,
reforca Araujo.

Forte bt ps i ermcorm o ponoticiods oo - g- berm-
w202 DA S terna_beer_vver, TE7EI9 Y hulling-did-dbs-estudonles-adokese e nies-odimilerr-ler-
safricio-o-protica shiremd

1.2 Explorar cormn os alunos as seguintes questées:

= Ha casos de bullying em sua escola?

- Segundo o texto, o que tem ocorride no Brasil em relagao a pratica do

bullying?

= O nosso pals tem registrado ataques decorridos de casos de bullying?

» Em sua opinido, que problemas o bullying traz para o ambiente

escalar?

. YWocé acha gue essa pratica pode afetar a saude mental dos

estudantes?
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1.3 Ermm seqguida, propor aos estudantes que, em grupo, realizerm a
seguinte pesquisa sobre o tema abordade na noticia:

Definicdo e Tipos de Bullying:

a) Definir as diferentes formas de bullying, como o verbal, fisico,
social e onling, & fornecer exemplos dessas praticas.

Causas e Fatores de Riscor

b} Enumerar as causas do bullying, como problemas familiares,
pressac dos colegas, baixa autoestima e outros [Por gue o bullying
ocorre?).

Consequéncias do Bullying;

c) Explicar os efeitos negativos do bullying nas vitimas, agressores e
nas testemunhas, incluindoe impactos emocionais, psicologicos e
académicos,

Brevencao do Bullying,
d) Pesguisar estratégias e programas de prevencao ao bullying que
tenham sido eficazes em escolas e comunidades.

Estatisticas e Pesguisas sobre Bullying:

e) Coletar dados e estatisticas sobre a prevaléncia do bullying em sua
regiao ou em nivel nacional.

Leis & Paoliticas contra o Bullving:

f] Pesquisar a existéncia de leis e politicas governamentais gue
abordam o bullying e como elas podem ser melhoradas.

Tecnologia e Cyberbullying:

g} Investigar como as midias sociais e a tecnologia tém contribuido
para o aumento do cyberbullying e quais medidas podem ser
tomadas para combate-lo.

Abordagem Psicoldgica e Apoio as Vitimas:

h)} Explorar como a psicologia pode desempenhar um papel na
compreensdo e tratamento das vitimas de bullying.
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AULA - MOMENTO DIDATICO 2

1.4 Apontar as seguintes observacoes:

a) Nao & objetivo da pesquisa coletar informacdes longas, como
copias de paragrafos extensos. Portanto, tente resumir as
informacdes de cada topico © maximo que consaguir,

b) Quandoc se tratar de dados, preencha apenas com os numeros.

c) Seja objetivo nas suas respostas.

d) Nao esqueca que todos da equipe devem tomar nota das
respostas.

e] No final, cada equipe apresentara os seus resultados.

15 Cada grupo apresentara a sua pesguisa.
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género carta

Momento didatico 03

Objetivos:

« Elabarar a primeira producdo textual do género carta aberta

Habilidades BNCC:
[EFE9LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou
propositivos sobre problermas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificande pontos de wista, reivindicagdes e
detalhando propostas [justificativa, objetivos, agdes previstas
etc.), levando em conta seu contexto de producaoc e as
caracteristicas dos génerns em questdo reunices de
colegiados da escola, de agremiacdes e outras situacoes de
apresentacao de propostas e defesas de opinides, respeitando
as opinides contrarias e propostas  alternativas e
fundamentando seus pasicionamentos, no tempo de fala
previsto, wvalendo-se de sinteses e propostas claras e
justificadas.
(EFBSLP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a
forma de organizacao das= cartas abertas, abaixo-assinados e
peticdes on-line [identificacdo dos signatarios, explicitacao da
reivindicagao feita, acompanhada ou nao de uma breve
apresentacao da problematica efou de justificativas que
f-h;q:'&;‘,‘visam sustentar a reivindicac3o) e a proposicdo, discussao e
e il

L TEaprovacdo de propostas politicas ou de soluctes para

Woroblemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos
tanais digitais de participacao, identificando suas marcas
inguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricao consciente de abaixo-assinados e textos dessa
natureza e poder se posicionar de forma critica e
rfundamentada frente as propostas.
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1.1 Debater com os estudantes as seguintes perguntas:
. Wocé poderia citar um direito basico da pessoa idosa?

. Ma sua opiniac, & importante proteger os direitos dos idosos em
nossa sociedade?

. Quais sdoc os desafios gue os idosos enfrentam em nossa
sociedade’?

. Como podemos ajudar a enfrentar esses desafios?
. Ma sua opinido, existe preconceito relacionado aos idosos?

1.2 Ler a carta aberta gue s segue e discutir as guestoes,

Brasilia {Brasill, 18 de dezembro de 2004

Por Logic Goma Moo (Presidente do AlEI0)

A AMPID - Associacas Nocional de Membros do Ministéric Publico
de Defesa Dos Direitos dos ldosos e Pessoas com Deficiéncia, lancou
carta aberta oo povo brasileiro no Dia Internocional do ldoso,
comemorado no dia primeiro de outubro, assinalonde que os
direitos e as necessidaodes dos idosos alnda ndo foram plenamente
atendidos.

Carta aberta a populagao
Prezados Cidadaos,

Todos sabemos gque embora muitos avancos tenham  sido
conquistados nos udltimos anos, a realidade & que os direitos e as
necessidades dos idosos ainda nac foram plenaments atendidos.
Diante de um quadro de crescente envelhecimento populacional &
urgente gquestionar se estamos de fato preparados para o impacto
que esse fato representa em nossa sociedade. [.] Sera que temos
verdadeiras politicas publicas aptas a defender os direitos das
pessoas idosas, principalmente oferecendo servigos que atendam as
necessidades especificas desse grupo? Que comprometimento
temos com a dignidade humana e quais agtes de prevencao e de
combate as formas de violéncia contra esse grupa?
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Por tudo isso, nds da AMPID, através de nossos associados,
Membros do Ministério Publico, atuantes erm todas as regides do
pais, além de parabenizar por este dia, gueremos também
manifestar nossa preoccupagao com o futuro dos idosos no Brasil.

Sendo assim, defendemos a necessidade urgente de construir efou
mapear uma Rede de Protecao ao ldoso, principalmente nas areas
da salde e da assisténcia social. Além disso, é importante prevenir e
combater a violéncia nos transportes publicos, por meio da
sensibilizacdo e capacitacao de motoristas, cobradores e empresarios
do setor, Também & essencial divulgar os direitos das pessoas idosas
por meio de campanhas, palestras e eventos, junto 3 populacdo em
geral. Por dltimo, mas ndo menos importante, & fundamental inserir
cantelddos voltados aoc processo de envelhecimento em todos os
niveis de ensino, visando fortalecer os vinculas entre as geracdes e
eliminar o preconceito em relacao aos idosos.

A& responsabilidade € enorme e os desafios s30 constantes, sendo
gue a nossa missao € desenvolver, em ambito nacional, politicas e
acdes de integracao com orgaos e entidades, promovende a cultura
juridica, relacionados aos direitos das pessoas com deficiéncia & das
pessoas idosas, esperando contribuir para um mundo mais justo,
igualitaric e solidario. Temos a esperanca de que TODO,
principalmente gestores, governantes, legisladores e representantes
da sociedade civil, reflitam urgentermente sobre a necessidade de

investir Nnessa causa.

Forte: https!Raosmorgicata-aberia-a- populacan)
[Tekto adaptlada)

Sobre o texto lido, respondas as questoes,
a) A guam se destina a carta? A uma pessoa somente?
b} Que tese & defendida na carta?

c] Cite um argumento utilizade pelo autor para defender a sua
apiniao?

d} O autor faz algum pedide na carta? Aponta solucdes para o©
problema? Quais 530 elas?

e) Erm gual paragrafo o autor contextualiza sobre o tema?
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1.3 Ler & examinar as caracteristicas do género indicadas na
atividade.

- [sti g I -

Diferente da carta pessoal, esse tipo de texto apresenta um
destinatario mais geral e amplo;

. Ceralmente apresenta um argurmento, opinido ou apelo scbre uma
questao importante, social, politica, dentre outras;

. A carta pode comecar com uma contextualizacdo ou introducao
gue explica o motivo da carta e a guestao que esta sendo abordada;

. Muitas vezes, as cartas abertas fazern um apelo a acao, convidando
o publico a se envolver de alguma forma na questao em discussao;

. Geralmente, as cartas abertas sdo publicadas em jornais, revistas,
sites ou redes sociais, para atingir urn plblice mais amplo;

. Muitas vezes a carta aberta conclui reforcando o ponto principal ou
fazendo um apelo a reflexao sobre o problema apresentado.

Hora de Produzir
Agora € a sua vez!

Elabore uma carta aberta destinada & comunidade escolar da qual
faz parte, a fim de expressar sua opinidoc e preocupacao sobre o
bullying. Aborde a importancia de combater o bullying na escola e
na sociedade, destacando os efeitos negativos que essa pratica pode
ter nas vitimas e na comunidade como um todo.

1.4 Finalizar a aula recebendo as produgces.
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Momento didatico 04

Objetivos:
« Trabbalhar as caracteristicas do género textual carta aberta.

Habilidades BNCC:

[EFE9LP2T) Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneras normativosfjuridicos e a géneros da
esfera politica, tais como propostas, programas politicos
(posicionamento guantc a diferentes agdes a serem
propostas, objetivos, a¢des previstas etc), propaganda
politica (propostas e sua sustentagao, posicionamento quanto
a temas em discussan) e textos reivindicatorios: cartas de
reclamacdo, peticdo (proposta, suas justificativas e acdes a
serem adotadas] e suas marcas linguisticas, de forma a
incrementar a compreensaoc de textos pertencentes a esses
géneros & a possibilitar a producio de textos mals adequados
efou fundamentados quando isso for requerido.

[EFETLRP1T) Analisar, a partir do contexto de producao, a forma
de organizacdo das cartas

de solicitacdo e de reclamacao [datacdo, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do

pedido ou da reclamagdao, em geral, acompanhada de
explicactes, argumentos e/ou relatos

. do problema, formula de finalizagao mais ou menos cordata,

-"..ﬁdependendu do tipo de carta & subscricao) e algumas das
marcas linguisticas relacionadas a argumentacao, explicacan
i relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita
b ‘Undamentada de cartas como es5as ou de postagens em

v canals proprios de reclamacgées e sollcitagdes em situacgdes
OuUe envolvam gquestdes relativas a escola, 8 comunidade ou a

urn_cin:us seUs membros.
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11 Ler os exernplos de cartas a seguir:

TEXTO 1
Venda Mova, 3 de outubro de 2002,
Rafa,

Cara, isso aqui € alguma coisa inacreditavel. E mato para tudo
quanto & lado!!! A guantidade de aves gue tern aqui ndo esta descrita
em nenhuma enciclopédia. Vocé jd ouviu esse papo de que a cidade
grande deixa as pessoas estressadas e gue elas tém gue ter mais
contato com a natureza de tempos em tempaos para ficar bem? Pois
&, s& eu estava estressado ed ndo sel, mas gque me sinto diferente,
isso & verdade. Tambem, vocé pode imaginar um lugar sem TV, sem
video, sem computador e sem game boy? E aqui! Telefone, sé
andando dois quildmetros. Nove horas da noite, cama. Em
compensacao, cinco horas da manha ja estou toando cafe.

Por enquanto estou curtindo, vamos ver se aguento ficar um més,

E por ai? Tudo em cima? E a Aninha, o Jodo, o Fred, a Karina e a Ga&?
Como € gue vai essa galera? Vé se passa diretoc de ano para voce vir
curtir um pouco desse paraiso.

Tchau, cara.

Um abraco,

André.

P. S: Deixa de preguica e me escreve, pois s0 assim posso me
cormunicar.

Farte: Barbosa, Jacqueline Peixoto. Carta de solicilatao e carta de reclarmagdo. S0 Paule: FTD, 2005, p.
3

TEXTO 2
Sdo Paulo, 26 de novembro de 2001

Srs. Pais,

Como fazemos anualmente, solicitamos seu comparecimento para
identificar roupas e sapatos de seus filhos, Agueles que ndao forem
identificados e resgatados até o final das aulas serdo doadoes a uma
instituicao.

A responsdvel pelos objetos perdidos na escola é D, Vera,

Atenciosamente,
Adelaide Ribeiro

Forte: Barbosa, Jacqueline Pexoto, Carts de solicitagdo e carta de reclamac®o. S8o Paulec FTD, 2005, p. 12,
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TEXTO 3

Carta Aberto oos Estudontes do  Escolo Moreira Compos:
Conscientizacdo sobre o Importancia da inclusdo de Alunos com
Mecessidades Especials,

Caros alunos,

Espero que esta carta os encontre bem e cheios de energia para
mais um ano letive na Escola Moreira Carmmpos. Hoje, gostariamos de
compartilhar algumas reflexdes sobre um tema muito importante
que permela nossa comunidade escolar: a inclusdo de alunos com
necassidades especiais.

& diversidade & uma das riguezas mais valiosas que podemos
encontrar em nossa escola. Cada um de vocés traz consigo
habilidades, experiéncias e perspectivas Unicas, e & essa variedade
que enriguece nosso ambiente de aprendizado. Mo entanto, & crucial
reconhecer gue alguns de nossos colegas enfrentam desafios
adicionais devido a necessidades especiais.

Me=se sentido, ao respeitar e compreender as necessidades dos
colegas com necessidades especiais, estamos construindo uma
comunidade mais forte e empatica. Aqui estido algumas maneiras
pelas guais cada um de nos pode cantribuir para um ambiente mais
inclusivo:

- Empatia: Cologue-se no lugar dos outros. Tente compreender as
dificuldades gue alguns de nossos colegas enfrentam diariamente e
moastre empatia em suas interacoes.

- Respeito: Respeitar as diferengas € fundamental. Cada um tem seu
praprio ritmo de aprendizado, e & importante reconhecer e valorizar
iss0,

- Colaboragao: A colaboracdc € a chave para o sucessoc. Trabalhar
juntos, apoiando-nos mutuamente, cria um ambiente onde todos
tém a oportunidade de prosperar.

- Comunicagao: Abra um canal de comunicagao. Pergunte aos seus
colegas sobre suas necessidades e como vocé pode ajudar. As veres,
uma simples conversa pode fazer toda a diferenga.

Lembrem-se de que, ao criar uma comunidade inclusiva, estamos
contribuindo para um ambiente de aprendizado mais enriquecedor
para todos. Todos nos somos diferentes, mas & essa diversidade gque
nos tarna Unicos e especiais.

Cordialmente,
Alunos do 8 ano manha
Fartaleza, 4 de janeiro de 2012

Forte elaborado pela pesquisadora.,
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1.2 Poenderar sobre as questdes abaixo.
Agora debata com os colegas:

. O gque esses textos possuem em comum’?

. O que esses textos possuern de diferente?

. Classifigue os textos em: carta aberta, carta pessoal e carta de
solicitacdo.

« Justifique sua resposta a questdo anterior.

1.4 Trabalhar a compreensaofinterpretacdo das cartas através das
seguintes perguntas:

1) Sobre os textos complete a andlise abaixo.

a) Texta

- Produtor do texto: Andre

- Papel social do produtor ao escrever a carta: Amigo.
- Interlocutoer: Rafa

- Papel social do interlocutor: Amigo.

- Objetivo: Informar ao amigo detalhes das ferias.

b Texto 2

- Pradutor do texto: Adelaide Ribeairo.

- Papel social do produtor ac escrever a carta: Responsavel pela escola
lcoordenacao ou diregaa).

- Interlocutor: Pais

- Papel social dointerlocutor: Pais,

- Objetive; enviar um comunicado.

c) Texta 3

- Produtor do texto: Alunos do 8% ano manha.

- Papel social do produtor ao escrever a carta: alunos,

- Interlocutor: Alunos,

- Papel social do interlocutor: Aluno

- Objetive: Conscientizar sobre a importancia da inclusio de alunos
com necessidades especiais.

2] Qual das cartas term um alcance menos amplo, sendo mais
particular o assunta?
Primeira carta

3} Qual das cartas apresenta argumentos ou tenta convencer o
interfocutor de algo?

lerceira carta
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£} Qual tema & tratado na carta que apresenta argumentos?
Inclusdo de alunos com necessidades especials

B} Que tese & defendida no texto 37
O reconhecer de gue alguns colegas enfrentam desafios adicionais
devido a necessidades especiais

B) Cite um argumento utilizado no texto 3 para convencer o
interlocutor?

A necessidade de respeitar & compreender as necessidades dos
colegas corm necessidades especials pard a construcdo de uma
comunidade mais forte e empatica.

7 Leia:

“A carta aberta & um género textual que se destaca por ser dirigida a
um publice amplo, geralmente abordando gquestdes dg interesse
coletivo. Apresenta linguagem acessivel, argurmentacdo clara e, muitas
vezes, busca sensibilizar ou mobilizar os |eitores para uma causa
especifica.”

Por gue podemaos afirmar gue o texto 3 & uma carta aberta? Explique.
O publico & ample, pois sdo alunos de urma escola e aborda urm tema
de interesse de toda a instituicdo. Também apresenta argumentos
para convencer as interlocutores e sensibilizd-los em relacdo ao tema.

B) Cite pelo menos trés temas que em sua opinido podem ser assunto
de uma carta aberta.

Resposta pessoal,

1.4 Debater e ponderar as possiveis respostas da atividade.
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Momento didatico 05

Objetivos:

» Reescrita e revisdo das producdes.

Habilidades BNCC:

(EFE9LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou
propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas
etc), levande em conta seu contexto de produgdo e as
caracteristicas dos géneros em gquestio.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a
forma deé organizacde das cartas abertas, abaixo-assinados e
peticoes on-line (identificacdo dos signatarios, explicitacao da
reivindicagao feita, acompanhada ou n3oc de uma breve
apresentacdo da problemdtica efou de justificativas que
visarm sustentar a reivindicacao) e a proposicao, discussdo e
aprovacdc de propostas politicas ou de solugbes para
problemas de interesse plblico, apresentadas ou lidas nos
canais digitais de participacao, identificandoe suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricdo consciente de abaixc-assinados e textos dessa
natureza e poder se posicionar de forma critica e

fundamentada frente as propostas.

166




AULA - MOMENTO DIDATICO 5

1.1 Ler o texto abaixo e discutir as questoes propostas,

Carta Aberta oos. Estudantes dao  Escola Moreira Compos:
Conscientizacdo sobre o Importancia da Inclusdo de Alunos com
MNecessidades Especials.

Caros alunos,

Espero que esta carta os encontre bem e chelos de energia para
mais um ano letive na Escola Moreira Campos. Hoje, gostariarmos de
compartilhar algumas reflexdées sobre um tema muito Importante
gue parmeia nossa comunidade escolar: a inclusdo de alunos com
necessidades especiais.

A diversidade & uma das riguezas mais valiosas que podemos
encontrar em nossa escola. Cada um de vocés traz consigo
habilidades, experiéncias e perspectivas Unicas, & & essa variedade
gue enriguece nosso ambiente de aprendizado. No entanto, & crucial
reconhecer que alguns de nossos colegas enfrentam desafios
adicionais devido a necessidades especiais.

Messe sentido, ao respeitar e compreender as necessidades dos
colegas caom necessidades especiais, estamos construindo uma
caomunidade mais forte e empatica. Aqui estao algumas maneiras
pelas quais cada um de nos pode contribuir para um ambiente mais
inclusivo;

+ Empatia: Cologque-se no lugar dos outros, Tente compreender as
dificuldades gue alguns de nossos celegas enfrentam diariamente e
maostre ernpatia em suas interagdes.

- Respeito: Respeltar as diferencas & fundarmental. Cada um termn seu
proprio ritmo de aprendizado, & & importante reconhecer & valorizar
is=0.

- Colaboragao: A colaboracao é a chave para o sucesso. Trabalhar
juntos, apolando-nos mutuamente, cria um ambiente onde todos
t&m a oportunidade de prosperar.

+ Comunicacdo: Abra um canal de comunicagdo. Pergunte aos seus
colegas sobre suas necessidades e como vocé pode ajudar. As vezes,
uma simples conversa pode fazer toda a diferenca.

Lembrem-se de qgue, ao criar uma comunidade inclusiva, estamos
contribuindo para um ambiente de aprendizado mais enriquecedor
para todos. Todos nos sormoes diferentes, mas & essa diversidade que
nostorna unicos e especiais.

Cordialmente,
Alunos do 8° ano manha

Fortaleza, 4 de janeiro de 2012,
Forte elaborado pela pesquisadara.,
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AULA - MOMENTO DIDATICO 5

Discuta com os(as] colegas:

. De que maneira a carta aberta € normalmente divulgada?

E aguardado gue a classe perceba gue as cartas abertas sdo
publicadas em canais de ampla acessibilidade, tais como websites,
plataformas online, periddicos, entre outros,

. Qual a finalidade da pessoa que redige urma carta aberta?y

Destacar uma questao que preccupa uma comunidade, instituican,
grupo de individuos ou nacdo, com o objetivo de sensibilizar e
persuadir.

Em relagdc a peticdo on-line (género j& estudado), cite as
sermelhancas e diferencas em relagdo ao género carta aberta.
Espera-se que o aluno perceba que a carta aberta precisa de uma
argumentacao mais convincente além dos canais de divulgacao, no
caso da peticdo online pelos sites, ja@a a carta aberta nao
necessariamente

1.2 Ler o texto abaixo e discutir as questoes propostas.
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CARTA ABERTA A POPULAGAD BRASILEIRA

S3o0 incompreensiveis & inadmissiveis retrocessos nos direitos
das pessoas idosas arduamente conquistados por lutas sociais ao
longo dos anos. As pessoas idosas alcancaram, com grande
esforco, o reconhecimento de seus direitos e liberdades por
convencoes, leis e estatutos que devem ser mantidos e
aprimorados, com participacac da sociedade e dos Conselhos
representativos tido importantes nas conguistas obtidas. Logo,
quaisquer alteracdes legislativas devem ser analisadas do ponto
de vista das conquistas e avancos dos direitos humanos das
pessnas idosas.

Atualmente, o Brasil apresenta cerca de 34,6 milhdes de pessoas
com 60 anos ou mais de idade (portanto, idosas de acordo com a
definicdo da Organizacao das MNacgbes Unidas, ONU), sendo em
termos relativos, 16% da populacdo total, segundo dados do
Instituta Brasileiro de Geografia e Estatistica {IBGE - PMAD-
Continua, 2020]. A ONU define um pais como ‘envelhecido’
quando a proporgcio de pessoas acima de 60 anos ultrapassa 14%.
Antes do ano 2050 chegaremos a 30%.
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Este envelhecimento extraordinariarmente rapido acontece em um
caontexto de grande pobreza e intolerdavel desigualdade social. &
pandemia de Covid-19 agravou ainda mais o fosso da desigualdade.
Portanto, sdo incompreensiveis e inadmissiveis retrocessos nos
direitos das pessoas idosas arduamente conquistados por lutas
sociais ao longo dos anos. E premente gue os legisladores de
politicas publicas respondam com maior efetividade e celeridade na
garantia dos direitos estabelecidos no arcabougo das leis desde a
Constituicde de 1988, a Politica Nacional da Pessoa Idosa e ©
Estatuto da Pessoa Idosa.

[]

Adaptado de hitpsfportaldoenyvelhecimento.com bricarta-aberta-a-populscan- brasileina)

Discuta com oslas) colegas:
. Qual ponto de vista & defendido na carta aberta acima?
. Cite urm argumento utilizade para defender esse ponto de vista?

. De gue maneira esse argumento & validado? Que vozes aparecem
no texto?

13 Analisar com os alunos cada ponto da ficha de avaliagio abaixo

CARTA ABERTA SIM | NAO

Apresenta titala?

Tem como interlocutor um piblico mais amplo?
Defende um ponto de vista?

Apresenta argumentos para defender o ponto de vista?

No texio hd informagdes que comprovam o ponto de vista?
Finaliza com identificacio do autor, referéncia ao local e data?

1.4 Devolver as producgdes textuais aos alunos e sclicitar que as
avaliern conforme a ficha e realizem as alteracdes necessarias.

1.5 Finalizar a aula recebendo as reescritas.
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Momento didatico 06

Objetivos:

+ Reescrita das produgdes.

Habilidades BNCC:
(EFE9QLP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou
propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e
detalhando propeostas {justificativa, cbjetivos, actées previstas
etc.), levando em conta seu contexto de producdo e as
caracteristicas dos géneraos em questao reunides de
colegiados da escela, de agremiacdes e oulras situacgdes de
apresentacido de propostas e defesas de opinides, respeitando
as opinides contrarias e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentas, no tempo de fala
previsto, walendo-se de sinteses & propostas claras e
justificadas.
IEFB9LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a
forma de organizacac das cartas abertas, abaixo-assinades e
petictes on-line {identificacdo dos signatarios, explicitagao da
reivindicacdo feita, acompanhada ou n3c de uma breve
apresentagaoc da problematica efou de justificativas gque
visam sustentar a reivindicacao) e a proposicao, discussao e
aprovacdoc de propostas politicas ou de solucdes para
?pmhh&mas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos
Qcanais digitais de participacado, identificando suas marcas
P mllngufstlcas como forma de

possibilitar -a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-

assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de

forma critica e fundamentada frente as propostas.

o
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1.1 Ler & analisar os trechos abaixo segundo as questoes propostas.

Trecho 1

"Pessoas de 16 a 29 ancs, 52% delas relatam gue ja sofreram essa agao
(bullving) no ambiente escolar”

Trecho 2

‘O bullying tem side uma pritica gue afeta muitos estudantes ao
redor do mundo toda”

Trecho 3

“Cerca de 38% das escolas publicas brasileiras sofrermn problemas com
o bullying.”

Trecho &

‘E isso (bullying) pode até gerar na vida de um alune: isclamento
social, desmotivacao, falta de interesse nos estudos e no dltimo caso a
depressdo e isso de acordo com o gue sabermos com base em uma
pesguisa.”

Debata com os(as) colegas:

« Quais informacées erarm do seu conhecimento desses quatro
trechos?

. Quais informacdes ndo eram do seu conhecimento desses guatro
trechos?

. Releia os trechos 1 e 3.0 autor esclarece de onde esses dados foram
retirados? Se ndo, suponha onde o autor teve acesso a essds
infarmacoes.

. De acordo com o gue ja estudamos sobre a argumentacdo em uma
carta aberta, vocé considera correto o autor ndo citar de gqual drgao foi
retirada a citacdo? Por gqué?

Essa aula foi finalizada com o recolhimento das reescritas.

\B YE/
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PlataFforma
CEARA PROPESQ - UFC %foﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS DE ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA PRODUCAQ DE TEXTOS NO CAMPO DA VIDA PUBLICA

Pesquisador: FLAVIA MARIA ARAUJO BENICIO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 73508623.0.0000.5054

Instituigao Proponente: Programa de Pés-Graduagéo em Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.439.371

Apresentagao do Projeto:

O Ensino de Lingua Portuguesa a partir da perspectiva dos géneros textuais tém

se mostrado um desafio no contexto escolar. Isso ocorre principalmente devido a
dificuldade em transpor para dentro da escola o que acontece fora dela. No caso do
trabalho com os géneros textuais, deparamo-nos com a dificuldade de criar um ambiente
plausivel para que o aluno sinta a necessidade de escrever e assim encontre o real valor
social da escrita. E essencial para a sua formagéo cidada a fim de aprender e desenvolver
habilidades relacionadas a escrita. Sera realizada um pesquisa agdo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

-Desenvolver as habilidades linguistico-discursivas dos alunos do Ensino Fundamental (9° ano) através da
producao de textos no campo da vida

publica, visando a pratica do exercicio critico da cidadania.

Objetivo Secundario:

-Desenvolver habilidades de analise e uso da sequéncia argumentativa, capacitando os estudantes a
identificar elementos-chave como tese,

argumentos, evidéncias e conclusdo, além de compreender a sua funcao na construgdo da persuaséo.

Enderego: Rua Cel MNunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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Continuacdo do Parecer: 6.439.371

2. ldentificar as dificuldades dos alunos do 9° ano quanto ao uso dos operadores argumentativos para a
construgdo de textos reivindicatérios e

propositivos.

3. Propor um dispositivo didatico com o objetivo de aprimorar o uso de estratégias argumentativas e
promover a produgdo de textos com os géneros

textuais presentes no campo da vida publica, como cartas abertas, peticdes, discursos, entre outros, a fim
de familiarizar os estudantes com esses

tipos de texto.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

N&o ha riscos

Beneficios:

Aprimoramento da leitura e principalmente a escrita argumentativa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto em questdo esta com a escrita razoavel. Porém, de boa leitura e entendimento. Esta incluido
desenho do estudo, introducgdo, objetivos, metodologia, cronograma de atividades, orgamento e outros. A
documentacio exigida pela RESOLUCAO 466/2012/CNS/MS que regulamenta os estudos aplicados aos
seres humanos esta incluida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentagdo do trabalho estdo coerentes com o tema abordado e o rigor da
ética em pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2180298 pdf 22:30:59
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 16/09/2023 |FLAVIA MARIA Aceito
Brochura 22:30:15 | ARAUJO BENICIO
Investigador
Qutros Curriculo pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito

12:56:02 | ARAUJO BENICIO

Endereco: Rua Cel MNunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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QRerant

ma

TCLE / Termos de | Termo_Assentimento_a_Estudantes_me| 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito

Assentimento / nores_de_18_anos_2023 pdf 12:55:09 |ARAUJO BENICIO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito

Assentimento / 12:54:52 | ARAUJO BENICIO

Justificativa de

Auséncia

Solicitagao Assinada| CARTASOLILICICAOQ.pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito

pelo Pesquisador 12:54:33 | ARAUJO BENICIO

Responsavel

Orgamento ORCAMENTO.pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito
12:52:50 | ARAUJO BENICIO

Declaragao de DECLARACAOPESQUISADORES pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito

Pesquisadores 12:52:34 | ARAUJO BENICIO

Declaragao de Declaracaodainstituicao.pdf 17/07/2023 | FLAVIA MARIA Aceito

Instituicdo e 12:52:14 |ARAUJO BENICIO

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 17/07/2023 |FLAVIA MARIA Aceito
12:51:58 | ARAUJO BENICIO

Folha de Rosto folhaderosto3.pdf 17/07/2023 | FLAVIA MARIA Aceito
11:08:22 [|ARAUJO BENICIO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Rodolfo Tedfilo
UF: CE

Telefone: (85)3366-8344

Municipio:

FORTALEZA, 23 de Outubro de 2023

Assinado por:

FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))

Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

CEP: 60.430-275
FORTALEZA

E-mail: comepe@ufc.br
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