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RESUMO

A traducdo no ensino de idiomas possui diversas barreiras ideoldgicas (Laviosa, 2014). No
entanto, o conceito de traducéo vai muito além de apenas transpor texto escrito de um idioma
a outro. A Traducdo Audiovisual (TAV), por exemplo, oferece multiplas possibilidades de uso
de traducdo em sala de aula que ultrapassam o tradicional exercicio de traduzir frases (Lertola,
2019). A partir da analise da producdo de roteiros de Audiodescricdo (AD) de imagens em
livros didaticos de lingua inglesa, este estudo buscou investigar a contribuicdo da AD para o
desenvolvimento da habilidade de producdo escrita (writing) no contexto de aprendizagem de
inglés por meio do trabalho em células cooperativas. Tinhamos como objetivos especificos a
intencdo verificar como a producdo de textos de AD contribui para o aprimoramento da
habilidade de producdo escrita em inglés e averiguar como as tarefas cooperativas colaboram
para esse desenvolvimento. Como metodologia, esta pesquisa-acdo foi realizada com 08
alunos sem deficiéncia visual do Centro Cearense de Idiomas (CCIl) — Unidade de Baturité,
gue cursavam, a época, 0 médulo 4 do curso de inglés basico, correspondente a transicdo
entre o nivel A2 e B1 do QECR (2020), que estavam também matriculados no Ensino Médio
nas escolas publicas estaduais da regido. Os alunos participaram de um minicurso no qual
foram usadas tarefas de audiodescri¢do aliadas aos conteidos apresentados no livro didatico
Moderna Plus (Almeida, 2020). Como método avaliativo para compor o banco de dados para
analise, responderam a um questionario de sondagem, a um pré-teste, a um pds-teste, além de
uma avaliacdo do minicurso. O minicurso teve as aulas gravadas, cobrindo uma carga horaria
de 18 horas, divididas em 6 encontros de 3h/a, os quais foram conduzidos presencialmente na
sede do CCI. O resultado da analise do pré-teste e do pds-teste, bem como das observacdes de
sala e da avaliacdo geral do curso, demonstrou gque 0s participantes conseguiram estruturar 0s
textos melhor apos a intervencao, agregando mais detalhes as producdes textuais através do
uso mais preciso de vocabulério, tais como expressdes locativas e adjetivos. Foi possivel
notar também leve aumento na proficiéncia linguistica, com énfase na articulacdo coesiva do
texto. Os participantes também demonstraram satisfacdo em trabalhar em grupos
cooperativos, pois puderam trocar ideias, tirar davidas e discutir sobre as imagens durante o
curso. Como limitacéo, o estudo poderia ter sido feito com um ndmero maior de estudantes e
em um tempo mais prolongado de aulas. Como lacuna para os proximos estudos, sugere-se
que os pesquisadores abordem as outras habilidades linguisticas, como audi¢do e producéao

oral.



Palavras-chave: estudos da traducdo; traducdo audiovisual; audiodescri¢do; ensino de lingua
inglesa; aprendizagem cooperativa; livro didatico.



ABSTRACT

Translation in language teaching has several ideological barriers (Laviosa, 2014). However,
the concept of translation goes far beyond just transposing written text from one language to
another. Audiovisual Translation (TAV), for example, offers multiple possibilities for using
translation in the classroom that go beyond the traditional exercise of translating sentences
(Lertola, 2019). Based on the analysis of the production of Audio Description (AD) scripts for
images in English language textbooks, this study sought to investigate the contribution of AD
to the development of written production skills (writing) in the context of learning English
through work in cooperative teams. The specific objectives were to verify how the production
of AD texts contributes to the improvement of written production skills in English and to find
out how cooperative tasks contribute to this development. As a methodology, this action
research was carried out with 08 students without any visual impairment from the Centro
Cearense de Idiomas (CCI) — Baturité Unit, who were studying module 4 of the basic English
course at the time, corresponding to the transition between level A2 and Bl of the CEFR
(2020) and who were also enrolled in high school in state public schools in the region. The
students participated in a mini-course in which audio description tasks were used combined
with the content presented in the Moderna Plus textbook (Almeida, 2020). As an evaluation
method to compose the database for analysis, they responded to a survey questionnaire, a pre-
test, a post-test, in addition to an evaluation of the mini-course. The mini-course had recorded
classes, covering 18 hours, divided into 6 3-hour meetings, which were conducted in person at
the CCI headquarters. The result of the pre-test and post-test analysis, as well as the classroom
observations and the general evaluation of the course, demonstrated that the participants were
able to structure the texts better after the intervention, adding more details to the textual
productions through the use of more | need vocabulary, such as locative expressions and
adjectives. It was also possible to notice a slight increase in linguistic proficiency, with an
emphasis on the cohesive articulation of the text. Participants also demonstrated satisfaction
in working in cooperative groups, as they were able to exchange ideas, ask questions and
discuss the images during the course. As a limitation, the study could have been carried out
with a larger number of students and over a longer class period. As a gap for future studies, it
is suggested that researchers address other linguistic skills, such as listening and oral

production.



Keywords: translation studies; audiovisual translation; audio description; English language
teaching; cooperative learning; textbook.
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1 INTRODUCAO

Como professor de lingua inglesa da escola publica, estive sempre buscando
novas metodologias para alcancar os objetivos propostos pelos documentos educacionais
oficiais, tais como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo [LDB] (Brasil, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais [PCNs] (Brasil, 1997), e agora, a Base Nacional Comum Curricular
[BNCC] (Brasil, 2017). Minhas inquietacdes sempre estiveram relacionadas a como dar
sentido ao ensino de lingua estrangeira em uma sala de aula, que por vezes ha escassez de
material, superlotacdo e alunos com historico de contato com o inglés de forma bem
heterogénea.

Atualmente, atuo como Coordenador do Centro Cearense de Idiomas de Baturité,
uma escola publica de idiomas, cujo objetivo é desenvolver as habilidades comunicativas dos
estudantes, que provém de escolas estaduais regulares. Nesse ambiente, encontrei 0 espaco
propicio para testar a hipotese de que o uso de um dos modos da Tradugdo Audiovisual
acessivel (TAVa), a Audiodescricdo, poderia impactar no aprendizado de inglés desses
estudantes. A ideia surgiu a partir das leituras e discussdes nas aulas da disciplina de
Traducdo Audiovisual (TAV) do Programa de Po6s-Graduagdo em Estudos da Tradugdo
(POET).

Os Estudos da Traducdo e o estudo sobre o ensino de linguas estrangeiras
(doravante LE) tém dialogado cada vez mais nas praticas pedagdgicas e nas pesquisas
académicas, conforme é demonstrado por Carvalho e Pontes (2014). Esse livro traz dez
estudos que corroboram, assim, a importancia dessa relacdo para o desenvolvimento de
técnicas mais apropriadas a cada contexto de aprendizagem.

De acordo com Saldanha, Laifio e Melo (2014), é bastante comum aliar o termo
traducdo apenas as tarefas de transposicao de frases de uma lingua para outra, 0 que, muitas
vezes, € malvisto por alguns professores e estudantes, por, teoricamente, desestimular ou
atrapalhar o processo de aquisicdo do idioma alvo. No entanto, hodiernamente, os Estudos da
Traducdo englobam um grande leque de tipos de traducéo, o que auxilia na aplicagéo dela em
contextos de ensino de forma mais “dinadmica e, consequentemente, diferente de como foi
utilizada nos primeiros métodos de ensino de linguas estrangeiras, mais especificamente no
MGT” (Saldanha; Laifio; Melo; 2014, p. 28).

A traducdo é usada no ensino de linguas ha bastante tempo (Branco; Santos,
2017). O Método da Gramatica e Traducdo (MGT), por exemplo, que ficou consolidado entre

os seculos XVII e XIX, trouxe para as praticas escolares de ensino de linguas uma
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metodologia mais organizada e simplificada (Sandes; Pereira, 2017). O MGT era usado para a
fixacdo de estruturas, na memorizacao e repeti¢do de listas de vocabulario, sendo a traducgéo
um meio de transposi¢do entre uma lingua e outra. Pelo fato de observar a lingua apenas como
um conjunto de regras, esse método é visto negativamente por muitos professores e alunos no
tocante ao ensino de idiomas, como apontam Branco e Santos (2017). Portanto, pesquisadores
como Malmkjeer (2010, 2017), Pan e Pan (2012), Albir (1998) e tantos outros pesquisam a
tradug¢ao nesse contexto no sentido de “descriminaliza-la” (Arcénio, 2020). Essa ¢ uma das
razdes que também nos impulsionou a pesquisar a traducdo no contexto de ensino.

Devido ao meio tecnoldgico em que a sociedade contemporanea esta inserida, é
marcante, cada vez mais, a presenca de ferramentas que os aprendizes de idiomas usam para
fomentar o contato e a consequente aquisi¢cdo de um idioma. Segundo Silva, Validorio e
Mussio (2019), dentre essas ferramentas, destacam-se aplicativos de traducdo, que permitem
ao usuario acessar traducdes de multiplos idiomas para facilitar a compreensdo do texto;
plataformas de aprendizagem, que oferecem cursos de linguas especificas, com o uso de
conteudos diversificados e interativos, como videos, audios, exercicios, etc.; jogos voltados
para a aquisicdo de novos vocabularios e expressdes e além da diversao, ajudam a aumentar a
motivacdo dos usuarios e a memorizacdo de palavras e frases; aprendizagem online, em que 0
ensino online ¢ uma modalidade de ensino a distancia que tem ganhado cada vez mais
adeptos. Aulas ao vivo, tutoriais em video e outros materiais disponiveis na internet ajudam o
usuario a acelerar seu aprendizado.

Por outro lado, muitas outras ferramentas foram desenvolvidas para facilitar o
acesso das pessoas a contedos e a outras tecnologias, e ndo necessariamente 0 ensino ou a
aprendizagem de uma LE. Os podcasts, por exemplo, s&o bons para praticar a compreensao
auditiva e sdo muito acessiveis, pois sdo extremamente faceis de achar e ouvir (Indahsari,
2020; Reis, Gomes, Link, 2012). Outro recurso que vem se destacando € o uso de filmes e
séries, pois, além de divertir, esses contetidos também sdo efetivos para a aquisicdo e pratica
da prondncia e do vocabulario. Ademais, as legendas dos filmes e séries tém sido associadas
ao aprendizado de LE, como demonstram as pesquisas de Talavan e Lertola (2022). Por fim,
existem também os aplicativos de comunicacdo online, como Skype, Whatsapp e Discord.
Esses recursos ndo so ajudam na aquisicdo de vocabulario e na pratica da conversagdo como
também permitem que os aprendizes conhecam e socializem com outras pessoas que também
estdo aprendendo a mesma lingua (Odinokaya et al., 2021).

Dentre as tecnologias que se encaixam no grupo apresentado no paragrafo

anterior, esta a Traducdo Audiovisual (TAV), que corresponde, entre outras modalidades, a
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dublagem, a legendagem e ao voiceover, e, mais recentemente, & TAVa (Tradugdo Audiovisual
Acessivel)!, que acrescenta ao grupo anterior a AD, a Legendagem para Surdos e
Ensurdecidos (LSE) e a Traducdo e Interpretacdo Audiovisual da Lingua de Sinais (TIALS)
(Nascimento, 2021). O objetivo maior dessas modalidades da TAVa é possibilitar o acesso a
midias, tais como filmes, pecas de teatro, museus e filmes a pessoas com deficiéncia visual ou
com baixa audicdo, pessoas surdas ou ensurdecidas, idosos (Vieira, 2016). Mesmo tendo,
originalmente, uma finalidade especifica, essas mesmas ferramentas podem ser adaptadas e
usadas para fins pedagogicos, dando espaco para novos métodos e oportunidades para o
ensino e aprendizado de linguas. No que concerne a TAV, Lertola (2019) afirma que
[...] Nas dltimas duas décadas, tem crescido o interesse na integragdo da Tradugdo
Audiovisual (TAV) com uma abordagem comunicativa para aprendizagem e ensino
de linguas. A TAV indica a transferéncia de linguagem verbal em meios audiovisuais
e geralmente é usada como um termo mais amplo que se refere a traducéo de tela,
traducdo de filme, traducdo de multimidia ou tradugdo multimodal [..]. Os
procedimentos de transferéncia linguistica podem ocorrer entre duas linguas

(intralingual) ou em uma mesma lingua (intralingual) (Lertola, 2019, p. 1, tradugdo
nossa)?.

Consoante o que descreve a autora, € vasta a possibilidade de desenvolver tarefas
de traducdo para pessoas com e sem deficiéncia visual por meio da TAV e TAVa, uma vez que
0 professor podera pensar e desenvolver atividades que tratam de diversos objetivos de
aprendizagem para treinar as habilidades basicas como falar, ouvir, ler e escrever. E possivel
ainda criar tarefas de traducdo com multiplos elementos semioticos e multimodais, dando as
tarefas um carater mais atrativo, motivante e instigante, diferentemente das tarefas mais
técnicas, como se V& nos livros didaticos.

De acordo com Franco e Araudjo (2011), a AD é uma das subdivisfes da TAVa,
surgida mais recentemente para atender ao publico com deficiéncia visual ou com baixa visdo.
Escolhemo-la para ser alvo da nossa pesquisa por ser virtualmente ainda pouco explorada
como ferramenta pedagogica e pela possibilidade de o professor desenvolver atividades
escritas e orais com os estudantes de linguas estrangeiras, conforme Lertola (2019).

Saldanha, Laifio e Melo (2014) afirmam que, por meio de tarefas que envolvam
traducdo em sala de aula, ¢ possivel adotar praticas e metodologias que incitam “discussoes

linguisticas e culturais em sala de aula, e dessa maneira, esquivar-se das questdes ‘leia e

! Segundo Araljo e Alves (2017), o termo Tradugdo Audiovisual Acessivel foi estabelecido por Jiménez-
Hurtado (2007).

2 In the past two decades, interest has been growing in the integration of Audiovisual Translation (AVT) with a
communicative approach to language learning and teaching. AVT indicates the transfer of verbal language in
audiovisual media and it is usually used as an umbrella term which refers to screen-translation, film translation,
multimedia translation, or multimodal translation [...] The language transfer procedures can take place between
two languages (interlingual) or within the same language (intralingual) (Lertola, 2019, p. 1).
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traduza’ que eventualmente aparecem nos livros didaticos de LE [Lingua Estrangeira]”.
(Saldanha; Laifio; Melo, 2014, p. 28).

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa visa analisar como estudantes sem
nenhuma deficiéncia visual desenvolvem a habilidade escrita na producéo textual em lingua
inglesa, por meio da producgéo da audiodescricdo (doravante AD) de imagens, fotografias e
outros elementos gréficos nos livros didaticos. Embora o foco da pesquisa esteja na producéo
escrita, Lertola (2019) adverte que, dependendo de como os professores elaboram as tarefas
que envolvem a Traducdo Audiovisual (doravante TAV), da qual a AD faz parte, os estudantes
frequentemente podem desenvolver as quatro habilidades comunicativas bésicas (ler, escrever,
ouvir e falar) de maneira concomitante.

Ao fazermos a resenha dos trabalhos e pesquisas em torno da audiodescricdo no
contexto do ensino, envolvendo ou ndo o livro didatico, no contexto brasileiro, percebemos
que h& uma lacuna no uso da AD como ferramenta pedagdgica no ensino de idiomas.
Evidenciamos que as pesquisas brasileiras focam na presenca ou na auséncia da AD nos
materiais didaticos, ou no uso dela em contextos de outras disciplinas. O ensino de idiomas é
um campo riquissimo para se testar hipOteses e metodologias, como ja demonstrado nas
pesquisas que Lertola (2019) apresentou.

A motivagdo para escolhemos usar a AD como ferramenta de estudo na
aprendizagem da lingua estrangeira parte dos desdobramentos da Disciplina de Traducéao
Audiovisual Acessivel, Cursada na POET-UFC, e, principalmente, pelo contato que tivemos
com os conhecimentos acerca dessa modalidade de TAV por meio dos textos e pesquisas de
Aderaldo (2013); Alves (2016); Irineu e Barbosa (2014); Palmeira, Carvalho e Aradjo (2016).

Sabendo-se, ainda, que as metodologias de ensino de lingua estrangeira estdo
sendo desenvolvidas cada vez mais para serem centradas no estudante (Harmer, 2015;
Larasati, 2018), decidimos aliar a TAV ao conjunto de metodologias ativas conhecido
amplamente apenas como Aprendizagem Cooperativa (doravante AC) segundo Ledo (2019) e
Rodrigues (2021). A motivagao para tal alianga parte da experiéncia que temos com o uso da
AC em contextos de ensino de lingua inglesa e espanhola no Ensino Médio.

Outro elemento que tem papel central na nossa pesquisa € o livro didatico
(doravante LD), que traz uma vasta gama de material grafico bidimensional que favorece a
aplicacdo das atividades de AD mesmo em escolas onde 0s recursos tecnologicos sao
escassos. Ao utilizar a AD como ferramenta didatica para a aprendizagem de um idioma, o
professor pode oferecer oportunidades para os estudantes desfrutarem do rico material visual

de forma a atender aos anseios de aprendizagem em sala de aula, a partir de uma leitura da
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imagem buscando descrevé-la, bem como a criacdo de uma cultura voltada para a discussao
da necessidade de acessibilidade nesses materiais repletos de multimodalidade.
A multimodalidade e a multissemiose sdo elementos inerentes nos processos da
AD, pois envolvem a traducao entre diferentes signos visuais para signos linguisticos. Nesse
sentido, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) afirma que os jovens, um dos sujeitos
da educacéo brasileira, sdo protagonistas da cultura digital, estando envolvidos cada vez mais
em interacfes multimidiaticas e multimodais (Brasil, 2017). Dessa forma, ao inserir a AD no
contexto de ensino de idiomas para adolescentes em fase escolar, estamos proporcionando a
esses jovens meios de interagirem, conhecerem, praticarem em um entorno sociocultural
conhecido por eles, porém virtualmente pouco explorado no ambito da traducdo e ensino. A
BNCC, atual documento de referéncia para a educacgéo basica brasileira, também aponta que:
é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexfes que envolvam o exercicio de analise de
elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais
(gestuais, cénicas, danca). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias digitais da
informagcdo e da comunicacgdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de

maneira hibrida e multissemioética, incorporando diferentes sistemas de signos em
sua constitui¢do (Brasil, 2017, p. 486).

Ressaltamos que o documento trata a multissemiose e a multimodalidade como
sendo o mesmo fendmeno, o que pode ser corroborado por Rojo e Moura (2012)3. Os autores
afirmarem que os textos contemporaneos tém sido conhecidos como multimodais ou
multissemidticos, dando, assim, equivaléncia aos dois termos.

A BNCC inclui ainda o discurso multimodal ndo s6 nos textos teoricos que
fundamentam o documento, mas também na composicao das Competéncias e Habilidades da
area de Linguagens e suas Tecnologias, propostas tanto para o Ensino Fundamental quanto
para 0 Ensino Médio. O documento traz para a sala de aula de forma oficial os textos
multimodais a partir de diversas competéncias e habilidades que os professores devem
abordar nos planos de aula. A seguir, trazemos alguns exemplos para ratificar a importancia da
multimodalidade no ensino escolar:

(EF69LP38) Organizar os dados e informagGes pesquisados em painéis ou slides de

apresentagdo, levando em conta o contexto de producdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias

3 “[...] é 0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e préaticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”
(Rojo; Moura, 2012, p. 19).
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que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢do oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicdo de
diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala
esponténea. (Brasil, 2017, p. 153).

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiagdo de
produgBes multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes
modos de participacdo e intervencdo social. (Brasil, 2017, p. 491).

(EM13LP18) Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes
multissemiodticas com finalidades diversas, explorando o0s recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construcéo
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos (Brasil, 2017, p. 509).

Deste modo, entendemos que é possivel e necessario fazer a alianca entre a
traducédo, por meio da utilizagdo da AD como ferramenta de ensino de linguas estrangeiras,
tanto com as propostas curriculares presentes na BNCC (Brasil, 2017), bem como com as
possibilidades reais dos estudantes em trabalhar com textos multimodais, multissemi6ticos ou
multimidias. Esses, por sua vez, tendem a ser mais bem recebidos pelos estudantes, ja que,
como afirma Formentelli (2019),

[...] este campo emergente de pesquisa [TAV] inclui a recepcdo de material linguistico
ricamente contextualizado oferecido pelos materiais audiovisuais originais e pela
traducdo; inclui ainda um contexto motivante fomentado pelos textos multimodais,
capazes de entreter e envolver os estudantes nas atividades de sala de aula, baixando,

dessa forma, seu filtro afetivo (Krashen, 1985) e facilitando a aquisi¢cdo da segunda
lingua (Formentelli, 2019, p. ix, tradugdo nossa)®.

Ademais, as tarefas com AD podem tornar possivel que “[...] os aprendizes
interajam com materiais multimodais que combinam elementos verbais (discurso escrito e
falado) e ndo-verbais (som e¢ imagem) de forma inovadora” (Lertola, 2019, p. 4, traducédo
nossa)®. E possivel, também, que eles desenvolvam habilidades essenciais na compreenséo de
textos multimodais, tais como tratar e “[...] interpretar o texto multimodal na sua totalidade,
dando sentido a combinagédo entre signos verbais ¢ ndo verbais” (Sokoli, 2018, p. 80, tradugdo
nossa)®.

A BNCC ainda aponta para o uso de metodologias que tornem o estudante o
centro do processo de ensino e de aprendizagem. Escolhemos, portanto, usar a Aprendizagem

Cooperativa como metodologia durante a aplicacdo das tarefas da pesquisa, exatamente por

4 [...] this emerging field include the rich contextualized language input offered by original and translated
audiovisual material and the motivating context fostered by multimodal texts, capable of entertaining and
engaging learners in classroom activities, thus lowering their affective filter (Krashen, 1985) and facilitating
second language acquisition (Formentelli, 2019, p. ix).

5[...] tasks allow learners to interact with multimodal material that combines verbal (oral and written speech)
and non-verbal elements (sound and image) in an innovative way (Lertola, 2019, p. 4).

6 [...] to interpret the multimodal text in its totality, as a complex communication act, and make sense from a
combination of verbal and non-verbal sign elements (Sokoli, 2018, p. 80).
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essa se tratar de uma metodologia ativa (Le&o, 2019), o que dialoga com os preceitos da
BNCC. Assim, nossa proposta dialoga com o que aponta Harmer (2015), quando ele afirma
que o ensino de idiomas baseado no estudante como foco do processo € uma crescente nas
ultimas décadas. Além disso, Melnichuk e Osipova (2017) corroboram a validade da AC para
0 ensino de linguas, especialmente no campo da tradugéo, pois nela,
[...] os estudantes tém a oportunidade de conversar com 0s pares, apresentar e
defender ideias, trocar diversas crencas e questionar os padrdes conceituais. Os
aprendizes se beneficiam quando sao expostos a diversos pontos de vista de pessoas
com variadas experiéncias. E um processo ativo em que os estudantes assimilam,

processam e sintetizam informagfes ao invés de apenas memorizarem-nas ou
reproduzi-las (Melnichuk; Osipova, 2017, p. 27, traducéo nossa)’.

A analise do desenvolvimento das habilidades comunicativas, especialmente a
escrita, por meio das tarefas de AD e pela Aprendizagem Cooperativa se torna acessivel,
contextualizada, coerente e pragmaética, trazendo aos estudantes uma possibilidade inovadora
de aprendizagem da lingua estrangeira.

Portanto, o objetivo geral deste estudo é investigar a contribui¢cdo da AD para o
desenvolvimento da habilidade de producdo escrita no ensino de lingua inglesa, usando-se
como metodologia de ensino a Aprendizagem Cooperativa. Os objetivos especificos sao:

a) Verificar como a produgéo AD contribui para o aprimoramento da habilidade
de producdo escrita em inglés;

b) Averiguar como as tarefas cooperativas colaboram para o desenvolvimento da
habilidade escrita em inglés.

A metodologia de pesquisa-acdo proposta para atingir os objetivos deste estudo
envolve a realizacdo de um minicurso com estudantes do Ensino Médio que fazem o curso
basico de inglés no Centro Cearense de Idiomas (Unidade Baturité). Esses estudantes, durante
a pesquisa, estavam cursando, pelo menos, o terceiro modulo do curso de Inglés,
correspondente ao Nivel A2 no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas
(QECR).

Antes de iniciar as aulas do minicurso, os estudantes foram submetidos a um pré-
teste, que serviu como uma avaliacdo inicial do seu nivel de proficiéncia. Durante o
minicurso, os alunos realizaram tarefas de leitura e interpretacdo de texto e a producdo de

ADs a partir das imagens do LD Moderna Plus (Almeida, 2020). Todas as tarefas foram feitas

" In cooperative learning, learners have the opportunity to converse with peers, present and defend ideas,
exchange diverse beliefs, and question other conceptual frameworks. Learners benefit when exposed to diverse
viewpoints from people with varied backgrounds. It is an active process whereby learners assimilate, process and
synthesize information rather than simply memorize and reproduce it (Melnichuk; Osipova, 2017, p. 27).
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seguindo o0 modelo de células de estudo, que é um dos modelos de organizacdo de sala de aula
propostos pela AC, a qual sera explicada com mais detalhes no Capitulo 2.

Apbs a conclusdo do minicurso, os estudantes realizaram um pds-teste para
avaliar o impacto do curso em sua proficiéncia escrita na lingua-alvo. O pos-teste permitiu
verificar se houve progresso e melhorias nas habilidades linguisticas dos alunos apos a
intervengdo do minicurso.

Essa abordagem de pesquisa-acdo, combinando pré-teste, pds-testes e as tarefas de
AD durante o minicurso, possibilita avaliar o efeito do curso, da metodologia, das tarefas e do
material na habilidade de escrita dos estudantes, bem como identificar quais aspectos do curso
foram mais eficazes. Os resultados obtidos podem contribuir para o desenvolvimento de
estratégias de ensino mais eficazes e direcionadas as necessidades dos alunos, além de
fornecer insumos para futuras pesquisas na area do ensino de linguas.

Esta dissertacdo estd estruturada em diferentes secdes para fornecer uma
compreensdo abrangente do tema. No Capitulo 1, é apresentado o estado da arte em relacéo
aos estudos da AD e o ensino de linguas. O Capitulo 2 é composto pelo referencial teérico da
pesquisa, que traz 0s conceitos e pressupostos para o estudo, fornecendo o arcabouco
conceitual para entender e interpretar os resultados da pesquisa. No Capitulo 3, é descrita a
metodologia da pesquisa, incluindo as etapas do minicurso, 0s participantes, os procedimentos
de coleta de dados. O Capitulo 4 apresenta os resultados, descrevendo as a¢des realizadas, os
dados coletados e as conclusdes derivadas dessa experiéncia. Por fim, a considerac6es finais,
qgue encerram a dissertacdo e sintetizam os principais pontos abordados, destacam a
importancia da Audiodescricdo e da Aprendizagem Cooperativa no ensino de linguas, trazem
as implicagdes dos resultados, abordam as limitacdes do estudo e expdem as recomendacdes

para futuras pesquisas.
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2 ESTADO DA ARTE

Este capitulo apresenta o estado da arte das pesquisas quem tém sido realizadas

sobre a traducéo e o ensino de idiomas e sobre a AD com fins didaticos.

2.1 Traducdo e Ensino de Linguas Estrangeiras

Malmkjeer (2010) demonstra que, até 2010, havia poucos estudos empiricos sobre
0 uso de tarefas de traducdo no ensino de linguas. Nesse mesmo sentido, Laviosa (2014) faz
um apanhado de algumas pesquisas empiricas, das quais destacamos o0s estudos experimentais
de Marie Kallkvist no Departamento de Inglés da Universidade de Lunk na Suécia, em 1995,
e os de Anne Schjoldager, na Dinamarca, em 2000.

A primeira pesquisa envolvia uso da traducdo em atividades de producéo escrita
como forma de avaliacdo, em que os participantes foram testados por meio de producao
textual livre diretamente na lingua alvo e na producdo a partir da traducdo de manuscritos
produzidos primeiramente na lingua materna e, em seguida, traduzidos para a lingua de
estudo. Ja a segunda envolvia a “verbalizagdo de imagens”, que consistia em contar uma
historia a partir de imagens de um livro infantil. Os achados dessas duas pesquisas
demonstram a possivel interferéncia da L1 (lingua materna) na producdo de L2 (lingua
estrangeira) no contexto em que o estudante tem um texto-fonte. Embora ndo conclusivo, €
possivel afirmar que, ao verbalizar as imagens, , 0 aprendiz pode buscar estratégias mais
avancadas e diferentes na L2, uma vez que ndo tem uma referéncia inicial, ou seja, o texto-
fonte.

Laviosa (2014) apresenta ainda outras pesquisas realizadas a fim de testar a
eficacia da traducdo do ensino de linguas e conclui que

[...] os estudos empiricos revisitados até aqui produziram resultados convergentes
que corroboram a reavaliacdo da tradugdo como um auxilio cognitivo para a
aquisicdo de uma segunda lingua e como forma de testar a competéncia linguistica.
Pode-se, entdo, argumentar que a tradugdo é um aditivo Gtil no conjunto de
ferramentas do professor de linguas, @ medida que ela aumenta a precisdo gramatical

e diversifica as habilidades desenvolvidas no aprendizado do idioma (Laviosa, 2014,
p. 34, tradugdo nossa)®.

8 “[...] the empirical studies reviewed so far have produced convergent results that lend considerable support to
the reappraisal of translation as a cognitive aid to second language acquisition and as a means of testing
linguistic competence. It can reasonably be argued that translation is a useful addition to the language teacher
toolkit, as it enhances grammatical accuracy and diversifies the range of skills developed through language
learning” (Laviosa, 2014, p. 34).
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Ao continuar contrapondo os argumentos que desabonam a tradugdo em sala de
aula de LE, Laviosa (2014) faz um novo apanhado sobre os trabalhos publicados. Ela reforga
que, com o advento dos métodos comunicativos no ensino de linguas, a traducdo ficou
marginalizada, devido, sobretudo, a sua associacdo ao Método da Gramatica e Traducdo. No
entanto, segundo a autora, existem pesquisadores que propdem 0 uso positivo dessa
ferramenta em sala de aula. Entre eles, esta Cook (2010), que aborda diversos aspectos que
favorecem a “reabilitacdo” da tradugdo para esse objetivo. Essa reabilitacdo a que o autor se
refere pressupBe o fato de desprezo dado a traducdo no ambito da pedagogia das linguas por
muitos professores e estudiosos do ensino de linguas que advogam pelos métodos
comunicativos e naturais (Malmkjaer, 2010, p. 185).

Recentemente, Arcénio (2020) demonstrou que o uso de tarefas de traducdo em
sala de aula pode aumentar a aquisi¢cdo de vocabulario. Os resultados da pesquisa, que foi
realizada com estudantes de uma escola publica cearense, mostraram que houve um ganho de
16% no vocabuléario dos estudantes, “indicando que as atividades tradutérias a partir do
género digital meme contribuiram para a ampliacdo do repertorio lexical dos alunos, além de
terem promovido uma maior motivagdo e envolvimento com o aprendizado da lingua.”
(Arcénio, 2020, p. 8). A pesquisa também demonstrou que, ao usar um género
multissemidtico, houve uma maior motivacao por parte dos estudantes em realizar as tarefas
tradutorias.

Vale (2021) também encontrou resultado positivo na aplicabilidade da traducéo
em sala de aula ao pesquisar o desenvolvimento do Iéxico por alunos do Ensino Fundamental
de uma escola publica também cearense. A pesquisa, que foi feita usando o género tirinha
como base para atividades de tradu¢do em um ambiente online, possibilitou concluir também
gue o engajamento e a motivacdo dos estudantes também influenciaram positivamente nos

resultados.

2.2 Pesquisas em Audiodescricao com fins didaticos

O presente capitulo tem como objetivo realizar uma analise do estado da arte em
pesquisas que aliam a AD a aplicacdo didatica no ensino de idiomas. Esta revisdo abrangente
tem como objetivo mapear e analisar o conhecimento existente, identificar lacunas na
pesquisa e estabelecer uma base sélida para nossa pesquisa.

As pesquisas que envolvem a TAV e a TAVa no contexto de aprendizagem de

lingua estrangeira sdo realizadas ha, pelo menos, trés décadas, segundo Lertola (2019). No
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entanto, o foco maior dessas é o uso da legendagem e da dublagem. Nesses modos, a traducao
passa a operar além do campo intersemidtico, nos campos da traducdo intralinguistica e
interlinguistica, uma vez que a legendagem pode ser em uma mesma lingua ou ndo, e a

dublagem é, principalmente, entre linguas distintas.

2.2.1 Pesquisas empiricas em ambito internacional

Em um contexto internacional, Lertola (2019) sintetiza as pesquisas empiricas
experimentais da aplicacdo da TAV no ensino de lingua estrangeira, totalizando 37, das quais,
9 sdo sobre AD entre os anos de 2013 e 2018. Essas pesquisas realizadas majoritariamente na
Europa refletem o uso da AD na aplicacdo de atividades de lingua estrangeira para estudantes

universitarios. Abaixo, reproduzimos o quadro-resumo dessas pesquisas.

Quadro 1 — Estudos experimentais em AD em ordem cronoldgica.

Autor e | Foco da | Lingua- | Participantes | Ambiente de | Material Software | Tipo de
data de | pesquisa Alvo Aprendizagem | audiovisual | de AD Anélise
publicacéo L2y
Moreno; Competéncia | Espanhol | 52 graduandos | Face a face Filme N/A Qualie
Vermeulen | léxica e de nivel B2 na quanti
(2013) fraseoldgica Bélgica
Moreno; Habilidades Espanhol | 13 Face a face Filme N/A Quali
Vermeulen | integradas no universitarios
(2014) aprendizado Erasmus

falantes de

espanhol e 12

universitarios

falantes de

holandés  na

Bélgica
Moreno; Produgdo Inglés 16 Face a face Filme VISP Quali
Vermeulen, | oral (VISP) universitarios (aplicativo
(2015a) Erasmus nivel de celular)

B1 na Bélgica
Moreno; Habilidades Inglés 10 graduandos | Online Filme VISP Quali e
Vermeulen | para Erasmus (aplicativo | quanti
(2015b) Producéo espanhdis de celular)

oral (VISP) nivel B1 e 10

graduandos

belgas na

Bélgica.
Moreno; Habilidades Inglés 12 graduandos | Online Filme VISP Qualitativa
Vermeulen | para espanhdis (2 (aplicativo
(2015c) Producéo na Espanha e de celular)

oral (VISP) 10 estudantes

Erasmus  na

Bélgica) e 10

graduandos

belgas. Todos

de nivel B1.
Cenni; lzzo | Potencial da | ltaliano 20 graduandos | Face a face Filme N/A Quali

® Compreendemos, nessa pesquisa, L2 e linguas Estrangeiras como sendo o mesmo fendmeno.
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(2016) AD nivel B2 na
Bélgica
Talavan; Habilidades Inglés 30 Online Propaganda | ClipFair Quali e
Lertola para universitarios turistica quanti
(2016) Produgéo nivel B1 em
oral Inglés  para
fins
especificos na
Espanha
Navarrete Habilidades Espanhol | 6 estudantes | Face a face Doc ClipFair Quali e
(2018) para universitarios quanti
Producéo na Inglaterra
oral
Calduch; Habilidades Espanhol | 15 Face a face Filme ClipFair Quali e
Talavan para universitarios quanti
(2018) Producdo B1/B2 na
escrita Inglaterra

Fonte: Traduzido e adaptado de Lertola (2019, p. 51)

Dessas pesquisas, chama-nos a atencdo o estudo de Moreno e Vermeulen (2013),
que se caracteriza como um dos primeiros a vislumbrar o papel didatico da AD no ensino de
linguas. As pesquisadoras se perguntavam se aplicar atividades de producdo de AD na sala de
aula de lingua estrangeira (espanhol, nesse caso) seria adequado para aumentar as
competéncias fraseoldgicas e lexicais dos estudantes. A pesquisa foi feita em 2012 por
ocasido do projeto ARDELE (Audiodescripcion como Recurso Didactico en la Ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera), com 52 estudantes belgas da Faculdade de Linguistica
Aplicada da Universidade de Ghent (Bélgica), falantes nativos de holandés e estudantes de
espanhol como segunda linguas (Nivel B2). Os participantes foram divididos em trés grupos
(de acordo com o par de linguas estrangeiras que estudavam na época, inglés e espanhol,
francés e espanhol, alem&o e espanhol) e tiveram um conjunto de aulas, que ocorreram
paralelamente. Receberam instrucdes basicas sobre AD, como, por exemplo, usar verbos no
presente e descrever apenas 0s sons que pessoas com deficiéncia visual ndo compreenderiam.

Na segunda aula, foram solicitados de fazer individualmente a AD de um dos
trechos do filme escolhido. Na segunda parte dessa aula, os participantes trabalharam em
grupos de trés ou em pares para revisarem as ADs do outros colegas. “[...] Depois de destacar
0s principais erros destes textos, os alunos tiveram que comentar as diferentes versdes,
compara-las e, por fim, escolher a mais adequada e justificar a sua escolha” (Moreno;
Vermeulen, 2013, p. 10, traduc&o nossa'?).

O resultado dessa pesquisa mostrou que as habilidades escritas dos participantes

melhoraram significativamente, enquanto eles intercambiaram os papéis de audiodescritores e

10-«[...] After highlighting the main errors in these texts, students had to comment on the different versions,
compare them, and finally choose the most adequate one and justify their choice” (Moreno; Vermeulen, 2013, p.
10).
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de revisores, nas tarefas propostas. Foi possivel observar também que todos os estudantes
participaram na producdo e compreensdo oral. De acordo com as pesquisadoras, as
competéncias fraseologicas e lexicais foram promovidas, uma vez que 0s participantes
prestaram mais atencdo em elementos linguisticos que pudessem ser Gteis as PCdV. O estudo
mostrou ainda algumas questdes abertas para pesquisas futuras, como a importancia da AD
para o desenvolvimento das competéncias interculturais e socioculturais, além da importancia
de estudos como esse para 0 aumento da conscientizacdo do poder da comunicacao, uma vez
que, ao fazer a AD, muitas pessoas podem ser levados a audiodescrever o que interpretaram
ao invés do que realmente se Vvé.
Outro estudo desse levantamento que se aproxima da nossa proposta é o de Cenni
e lzzo (2016). Os pesquisadores usam a AD como ferramenta no aprendizado de italiano
(Nivel B2) de 20 estudantes falantes nativos de holandés do curso de Linguistica Aplicada da
Universidade de Ghent (Bélgica) e buscam saber a validade da AD para o aprendizado de
lingua estrangeira e as dificuldades linguisticas mais comuns. Como no estudo anterior, 0
professor introduz a AD na primeira aula, o que acreditamos ser parte essencial para assegurar
a motivacao dos participantes para a realizacdo das tarefas. Segundo os autores:
Primeiramente, os professores apresentaram a AD, fornecendo uma breve
contextualizacdo teorica e ilustrando as diretrizes baseadas nas propostas do projeto
Blindsight. Em particular, a atengéo dos alunos esteve voltada para alguns aspectos:
[...] objetividade (a AD deve permitir livre interpretagdo por pessoas com deficiéncia
visual), linguagem, que deve ser precisa, mas ndo técnica, e uso de tempos verbais
(sempre no presente). Os alunos também receberam um pequeno material extra para

que pudessem se orientar durante os exercicios (Cenni; 1zzo, 2016, p. 47, traducédo
nossall, grifo dos autores).

A tarefa de escrita da AD da cena escolhida, diferentemente de Moreno e
Vermeulen (2013), foi feita em grupos de dois ou trés estudantes na primeira e na segunda
aulas, ndo havendo trabalho individual em nenhum momento da pesquisa. Depois que 0s
participantes fizeram o carregamento dos textos para a plataforma da universidade, o
professor fez a corre¢do dos textos, observando principalmente “[...] sobre problemas lexicais

e morfossintaticos e limitando as observacdes relacionadas a ndo aplicacdo das diretrizes da

11 “Innanzitutto, i docenti hanno presentato I'AD, fornendo un brevissimo contesto teorico e illustrandone le linee
guida sulla base delle proposte del Blindsight project.11 In particolare, si & concentrata l'attenzione degli studenti
su alcuni aspetti: il fatto che I'AD non debba interrompere dialoghi o altri effetti sonori rilevanti per la
storia, l'oggettivita (I'AD deve consentire la libera interpretazione da parte dell'ipovedente), il linguaggio, che
dovrebbe essere preciso ma non tecnico, e l'uso dei tempi verbali (sempre al presente). Agli studenti &
stato poi fornito anche un breve handout per permettergli di orientarsi nel corso dell'esercitazione” (Cenni; Izzo,
2016, p. 47).
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AD” (Cenni; Izzo, 2016, p. 48, tradugdo nossa'?). Na terceira aula, os estudantes discutiram os
textos produzidos a partir da correcdo entre os pares. Ou seja, cada grupo recebeu outro texto
para analisar e refletir, assim como em Moreno e Vermeulen (2013).

Na segunda fase desse estudo, o professor entregou a correcao que ele fez com as
sugestOes de melhoramento da escrita e a AD oficial das cenas para que 0s grupos pudessem
analisar e comparar com suas proprias producgdes. Na ultima fase desse estudo, o professor
aplicou um teste com frases em holandés para que os estudantes traduzissem para o italiano.
Como resultado do estudo exploratorio, os pesquisadores concluiram positivamente que AD
poderia fazer parte das tarefas e técnicas de ensino para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, uma vez que ela se mostrou vélida e estimulante durante o estudo.

Cenni e 1zzo (2016) enfatizam que os métodos que envolvem a aprendizagem de
uma lingua estrangeira na era em que estamos tem como finalidade primordial a
comunicacdo. Nesse sentido, defendem que o conhecimento estrutural da lingua em estudo
deve ser acompanhado do desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para a
comunicacdo adequada, favorecendo o uso de atividades que se aproximem de experiéncias
reais e auténticas. Nesse ponto, é extremamente valida a justificativa dos autores ao
perceberem a AD como uma ferramenta que se junta a outras para dar possibilidade aos
estudantes videntes de encararem o aprendizado do idioma de forma mais significativa, pois,
ao ser usada de forma real, o seu uso se torna valido, ndo s6 com funcdo comunicativa, mas
como funcéo social também. Cabe acrescentarmos que a AD possibilita diversos usos em sala
de aula, desde o da compreensdo até a producdo escrita e oral, passando pelas questdes
socioculturais e mediadoras, como € demonstrado em outros estudos, em especial os descritos
por Lertola (2019).

A partir desse levantamento, observamos que as pesquisas usaram
majoritariamente materiais audiovisuais com imagens em movimento, tais como filmes e
documentérios e que o objetivo principal mais evidente foi o desenvolvimento de habilidades
para a producdo oral, com excecdo dos trabalhos de Moreno e Vermeulen (2013) e Cenni e
Izzo (2016). E interessante observar ainda que algumas das pesquisas usaram ferramentas ou
softwares criados para auxiliar no uso da TAV em sala de aula como o ClipFair e o VISP

(Videos For Speaking). Esse cenario de pesquisas experimentais mostra a lacuna que existe

12 <[] sui problemi lessicali e morfosintattici e limitando le osservazioni legate alla mancata
applicazione delle linee guida dell'’AD (per le linee guida dell'’AD si veda il paragrafo precedente)”
(Cenni; 1zzo, 2016, p. 48).
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nas pesquisas em torno da AD de imagens estaticas no contexto de ensino de linguas,
principalmente aquelas imagens encontradas nos livros didaticos.

Ainda no contexto internacional, o Projeto TRADILEX foi desenvolvido entre os
anos 2020 e meados do ano 2023 por pesquisadores do Grupo de Pesquisa TRADIT
(Traduccién Audiovisual Didéatica), reunidos pela Universidade Nacional de Educagdo a
Distancia da Espanha (UNED). O projeto buscou estudar o uso didatico das modalidades de
TAV e TAVa para o aprendizado e ensino de linguas. Seu principal objetivo era de
determinar o grau de aprendizagem de uma segunda lingua quando uma ou varias
modalidades de TAV sdo usadas pedagogicamente como ferramenta didatica. Para que se
chegue a esse objetivo, “[...] uma proposta metodoldgica minuciosa sera articulada, incluindo
tarefas completas que fazem uso de diversos modos TAV (como legendagem, dublagem ou
audiodescricdo) a fim de melhorar a competéncia comunicativa de forma integrada e
diferenciada” (TRADIT, 2022). O projeto TRADILEX ¢ o mais recente desenvolvido pelo
grupo TRADIT, o qual tem como principal representante a pesquisadora Noa Talavan. O
grupo € responsavel tambeém por desenvolver a plataforma Clipfair, que foi utilizada em
diversas pesquisas ja mencionadas por Lertola (2019).

No escopo do TRADILEX, Talavan e Lertola (2022) apresentaram um modelo de
plano de aula desenvolvido para ser usado como modelo na aplicagdo de tarefas de traducéo
audiovisual com objetivos de aprendizado de lingua estrangeira. Nesse trabalho, as
pesquisadoras descrevem detalhadamente cada fase do plano de aula, incluindo exemplos e
relacBes entre os modos de TAV e as habilidades linguisticas (leitura, escrita, escuta, fala e
mediacdo). Esse trabalho é relevante nesse levantamento, pois tem servido de base para que
outros pesquisadores possa replicar as pesquisas do TRADILEX com objetivo de corroborar
ou refutar possiveis resultados.

E relevante mencionar ainda o trabalho de Couto-Cantero, Sabaté-Carrové e Pérez
(2021), as quais desenvolveram um modelo preliminar de avaliagdo das habilidades
linguisticas de forma integrada. O modelo tem sido aplicado durante a execu¢do do projeto
TRADILEX e possibilitara uma melhor compreensdo de como avaliar as habilidades
linguisticas integradas no contexto de uso da TAV. O instrumento elaborado pelas
pesquisadoras e sua equipe contém informacdes gerais tais como o nivel (de acordo com o
QECR - Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas), duracdo, conteudos, e,
seguida, contém quatro partes divididas em duas secbes com as atividades de recepcdo e
producdo oral, recepcdo e producdo escrita. Embora nossa pesquisa tenha como foco a

producéo escrita, é relevante mencionar que, em atividades com a audiodescricdo, Sao raros 0S
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momentos em que o/a aprendiz usa habilidades isoladas. A proposta do projeto TRADILEX é
exatamente usar 0s modos de TAV para o desenvolvimento integrado das habilidades.

A partir dos modelos desenvolvidos, diversas pesquisas foram feitas e publicadas.
Dentre 0s mais recentes, destaca-se a pesquisa de Lara e Llera (2022). Nesse estudo, a partir
do modelo adotado pelo projeto TRADILEX, as pesquisadoras observaram a audiodescri¢céo
como ferramenta didatica na aula de lingua estrangeira. Os 11 estudantes que completaram as
cinco tarefas de audiodescricdo tiveram que fazer um questionario inicial (demografico), um
pré-teste de maultiplas habilidades (leitura, escrita, escuta e fala), 6 tarefas de AD, um pos-
teste de multiplas habilidades, e um questiondrio final. Os resultados mostraram que “[...] ha
sinais de melhora nas habilidades de producdo, o que poderia confirmar a relacdo entre a AD
e o ensino de linguas estrangeiras” (Lara; Llera, 2022, p. 14, tradugéo nossa'®).

Utilizando o enfoque metodoldgico de Talavan e Lertola (2022), Pozo e Tinedo-
Rodriguez (2023), realizaram uma pesquisa com 52 estudantes, que fizeram uma série de
tarefas de audiodescricdo em um curso semipresencial, com duracéo de seis modulos. Durante
0 curso, 0s participantes fizeram tarefas de traducdo intra e interlinguistica e de
audiodescricdo no par inglés-espanhol. Dentre os parametros utilizados estdo a precisdo
vocabular na descrigéo de conceitos abstratos, e a correta interpretacdo da imagem em relagéo
a elementos de devem ou nao ser descritos. Os resultados apresentados sdo “encorajadores e
defendem a integracdo da audiodescricdo ndo s6 nos curriculos de Traducdo e Interpretacéo,
mas também naqueles ligados ao ensino de linguas” (Pozo ¢ Tinedo-Rodriguez, 2023, p. 48,
traducdo nossa').

Por fim, Fernandez-Costales, Talavan e Tinedo (2023) apresentam os resultados
do projeto TRADILEX, o qual se apresenta como mundialmente inovador em termos de
pesquisa em traducdo audiovisual e o ensino de linguas. Os autores apresentam a efetividade
de uma proposta didatica com 30 planos de estudos, analisados por meio da intervencdo com
566 participantes de oito universidades espanholas. Os dados obtidos no estudo demonstram
que houve melhora significativa nas habilidades comunicativas dos participantes, bem como a
avaliacdo e percepcdo positiva sobre a intervencdo didatica em questdo. Apesar de o projeto
ter trabalhado com as habilidades comunicativas de forma integrada e os resultados ndo se

definirem por modo separados da TAV, é importante salientar a contribuicdo pioneira dos

13 “[...] there are signs of improvement in the students’ production skills, which could confirm a relationship

between the use of AD and FLL” (Lara; Llera, 2022, p. 14).

14 «[...] alentadores y abogan por la integracion de la audiodescripcion no solo en el plan de estudios de
Traduccion e Interpretacion sino también en aquellos vinculados a la ensefianza de lengua” (Pozo; Tinedo-
Rodriguez, 2023, p. 48).
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modelos de planos didaticos, sequéncias, avaliagdo, e modelos de andlise que este projeto
ofereceu a comunidade de pesquisadores que foquem quaisquer um dos modos de TAV.

Outro projeto experimental que foi desenvolvido pelo grupo TRADIT foi o
AUDIOSUB, realizado por Talavan, Lertola e Moreno (2022). Nesse projeto, 25 estudantes
de graduacdo em estudos ingleses em uma universidade espanhola foram submetidos a uma
pesquisa para testar o potencial didatico da AD e legendagem. Esses trabalharam
colaborativamente por dois meses e meio fazendo audiodescricdo e legendagem de pequenos
videos. Através de questionarios pré-testes e pos-testes, que envolviam tarefas de producéo
escrita e oral, e da observacdo do processo, 0s resultados revelaram consideravel melhora
tanto na producéo escrita quanto na producdo oral.

Fora do contexto do TRADIT/TRADILEX, mas ainda em &mbito internacional,
Bardini (2021) fez uma pesquisa em que aplicou a AD no ensino da lingua catald como lingua
materna. A pesquisa foi feita com 80 estudantes dessa lingua em uma escola de ensino médio
catald, os quais foram divididos em quatro grupos de 20 estudantes. Os estudantes tiveram
cinco sessdes de oficinas em AD em formato hibrido, nas quais participam de palestras sobre
AD, analise de roteiros, criacdo e gravacdo de roteiros, e sincronizacdo com o0 video
escolhido. Os dados foram coletados através de pré-testes (avaliagdo demogréafica e
audiodescricdo de uma imagem); pos-testes (autoavaliacdo, questionario tedrico sobre AD, e
audiodescricdo da mesma imagem do pré-teste); producdo final da AD do video e entrevista
final semiestruturada. Os resultados demonstraram que a producdo final da AD da imagem
superou a primeira tarefa em uma taxa de 60% das producdes validas. Entre as variaveis que
melhoraram nas producGes estd o poder de sintese e de detalhamento, organizagdo textual,
menos suposicdes, textos mais bem escritos em um aspecto geral. Outros resultados envolvem
a grande satisfacdo em participar da pesquisa e 0 aumento da consciéncia das diferentes

necessidades das pessoas com deficiéncia.

2.2.2 Pesquisas em ambito nacional

No Brasil, segundo Rezende (2018), as pesquisas sobre AD iniciaram em 2002,
com o artigo de Maria Cristina Loiola Martins (Vendo filmes com o coracgdo: o projeto video-
narrado) (Martins, 2002), que, apesar de pioneiro, era apenas exploratorio devido ao carater
iniciante dos estudos nessa area. Rezende (2018) menciona ainda os trabalhos pioneiros de

Eliana Franco, responsavel pela criacdo do grupo de Pesquisa TRAMAD (Traducdo, Midia e
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Audiodescri¢do) da Universidade Federal da Bahia, e Vera Santiago Araujo, criadora do
grupo LEAD?'® (Legendagem e Audiodescrigdo) da Universidade Estadual do Ceara.

Entre 2009 e 2018, as pesquisas do Brasil foram, cada vez mais, harmonizando-se
com o contexto internacional com langamentos de livros, defesas de teses e dissertagcdes. O
ano de 2010 foi especial para a AD com “a implementacgdo da Portaria 188 (Brasil, 2010), que
estabelece as regras para a implantacdo da AD na TV aberta” (Rezende, 2018, p. 94). Embora,
segundo Rezende (2018), a pesquisa e producao académica nacional em torno da AD até 2018
tenha sido intensa, ndo foi mencionado nenhum trabalho que alie a AD ao ensino e a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, diferente do contexto internacional que ja
apresentava pesquisas nesse sentido desde 2013, como demonstrou Lertola (2018).

No Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, buscamos as palavras-chave (1)
“audio-descricdo” e (2) “audiodescri¢cao”, encontramos os seguintes resultados, distribuidos

por anos entre 2010 e 2023:

Tabela 1 - DissertacOes e teses na base de dados da CAPES

o i N o <t Ln o ~ (o] (o)) o i N o
— - — — — — — — - - N N N N
o o o o o o o o o o o o o o
N N N N N N N N N N N N N N
@ 0 2 2 0 0 0 1 3 0 2 1 1 1 0
0 1 8 10 3 9 9 9 12 | 14 | 24 | 23 | 12 | 27 6

Fonte: Elaborada pelo autor.

Barbosa (2022) fez uma pesquisa quantitativa mais minuciosa no nimero de
pesquisas em AD entre 2010 e 2021. E, assim como a pesquisadora, apreendemos que, a partir
de 2017, houve crescente aumento no nimero de pesquisas ao nivel de mestrado e doutorado
com a tematica da AD. Além disso, segundo Barbosa (2022), 33% das pesquisas académicas
do seu estudo sao focadas na AD relacionada a educacdo, com numeros entre 2014 e 2020, o

que inclui

trabalhos de conclusdo de curso de pos-graduacdo exploraram a AD associado a
tematica de ensino em diversas areas do conhecimento e séries escolares. Nessa
categoria estdo as pesquisas sobre: AD de materiais didaticos; AD de figuras
utilizadas no processo de ensino e aprendizagem; AD de filmes e AD de teatros
utilizadas como meio de aprendizagem (Barbosa, 2022, p. 46)

Dentre as pesquisas encontradas no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

que dialogam com nossa pesquisa e que também foram destacadas e organizadas por

15 No Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), o nome oficial do grupo é Tradugio e
Semiotica, sendo LEAD uma das linhas de pesquisa. No entanto, o grupo ¢ mais conhecido academicamente como Grupo
LEAD.
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temaéticas por Barbosa (2022), cabe destacar a tese de Vergara-Nunes (2016). Essa é uma das
primeiras pesquisas a abordar a tematica da audiodescricdo didatica, que € entendida pelo
pesquisador como o uso da AD em sala de aula como forma de mediacdo entre oS
conhecimentos de um material didatico e a pessoa com deficiéncia visual. Vergara-Nunes
(2016) traz uma série de recomendagdes, que podem auxiliar na elaboragdo da AD de imagens
a fim de ajudar os aprendizes com deficiéncia visual a desenvolverem a aprendizagem em sala
de aula. Sem seguir pelo caminho do ensino de idiomas, o trabalho demonstra que a AD pode
ser utilizada para auxiliar o (a) estudante a aprender um conteudo a partir de uma imagem e
que essa traducdo vai além da descrigdo objetiva. E interessante ressaltar esse ponto defendido
pelo pesquisador, pois, ao usar a AD de forma didatica, seja ela com o objetivo de auxiliar um
estudante com deficiéncia ou auxiliar no aprendizado de um idioma, o professor precisa estar
ciente do potencial criativo e ndo limitador que essa ferramenta pode ter.

Outra grande contribui¢do para a AD didatica foi o trabalho de Oliveira (2018),
que nos apresenta o resultado de uma pesquisa que visou elaborar e testar uma cartilha de
audiodescricdo didatica para professores da educacdo béasica. A dissertacdo apresenta a
cartilha, que contém direcionamentos de como audiodescrever imagens, figuras, personagens,
graficos e mapas em um contexto inclusivo. Esse trabalho serda mais bem detalhado no
capitulo de fundamentacdo tedrica, pois essa pesquisa nos ajudou na orientacdo dos
procedimentos de AD que adotamos na elaboragdo dos roteiros durante as oficinas do
minicurso.

As pesquisas de Coltro (2019) e de Nascimento (2019), que buscam analisar 0 uso
da AD no contexto de sala de aula e para a inclusdo de pessoas cegas ou com baixa viséo.
Coltro (2019) elaborou um jogo para pessoas cegas com a presenca da audiodescricdo com o
objetivo de facilitar o aprendizado dos contetudos de ciéncias pelos estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. O jogo foi denominado BOCA-GAME (BOCA = Biblioteca de
Objetos Comunitarios em Audiodescricdo; GAME = jogo) e era composto por um tabuleiro,
fichas e outros objetos criados especificamente para esse jogo. A AD de todos os materiais do
jogo foi disponibilizado em formato MP3 para ser usado durante o jogo. A autora do jogo e
pesquisadora também desenvolveu uma cartilha que pudesse ajudar outros professores que
quisessem também criar um BOCA-GAME. De acordo com ela, a pesquisa satisfez os
objetivos de criar um recurso de Tecnologia Assistiva para o ensino do componente curricular
Ciéncias.

Ja na pesquisa de Nascimento (2019), foi testado o uso da AD para o ensino de

conteudos de biologia para estudantes do Ensino Médio. O estudo se deu a partir da producao
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da AD de imagens de células eucariontes. Todo o processo metodolégico de criacdo dos
roteiros de AD foi direcionado pelos direcionamentos de Ribeiro (2011). Entre os elementos
levados em consideragdo estavam o estudo da obra a ser audiodescrita, a elaboracéo de notas
preliminares sobre dados metatextuais da obra, tais como contexto histérico, propriedades da
imagem, entre outras. No terceiro momento proposto, fez-se a AD partindo dos elementos
constituintes da imagem, e relacionando-os semanticamente de forma coesa e coerente. Como
resultado, a pesquisa demonstrou que ha possibilidades além do ensino tradicional que podem
ajudar na insercdo de pessoas com deficiéncia visual e 0 uso da AD no ensino € uma dessas
possibilidades.

Essas pesquisas demonstram que a presenca da AD em sala de aula visa
primordialmente a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. Destaca-se o papel da AD
nesses contextos com o objetivo de tornar possivel que essas pessoas possam aprender
igualmente aos videntes, partindo do pressuposto que os elementos visuais ajudam na
compreensdo de conteudos, muitas vezes, abstratos, como é o caso de alguns conceitos das
ciéncias naturais ou matematica.

No que diz respeito ao uso da AD em alianca com o0s elementos visuais e verbais
que compdem o livro didatico, que é uma das ferramentas mais usadas por professores em
sala de aula, duas pesquisas na base de Teses e Dissertacfes dialogam como o contexto da
nossa pesquisa. Barros (2020) fez um levantamento de sobre a presenga de textos
visuoverbais em livros de Lingua Portuguesa e a abordagem da AD nesses manuais.
Constatou que 58% dos textos do livro em questdo eram compostos por textos contendo
informacdes verbais e imagens ao mesmo tempo. Constatou ainda a presenca de mais de 20
géneros visuoverbais ou apenas visuais. Além desses achados, 0 manual do professor nao
apresentava nenhuma indicacdo de como trabalhar com as imagens em uma perspectiva
inclusiva. Essa pesquisa corrobora o fato de os livros didaticos trazerem abundéancia de
informacdo visual que ndo sdo exploradas pelos professores nem no contexto acessivel, nem
no contexto pedagdgico.

A pesquisa de Silveira (2019) levou em consideracdo a AD de charges e cartuns
de um livro didatico de Lingua Portuguesa a luz da gramaética do design visual. Apesar de nao
ter sido feita em um contexto de sala de aula, essa pesquisa oferece parametros que podem ser
usados na audiodescricdo das imagens durante nossa pesquisa, considerando que o livro
didatico que usamos possui os géneros charges e cartuns. Foi compreendido que “iniciar as

descricbes pela localizagdo dos elementos da imagem [...] oferece maior conforto espacial
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para o publico com deficiéncia visual, minimizando as lacunas na apreciacao e interpretacdo
do cédigo visual” (Silveira, 2019, p. 75).

Outra contribuicdo importante para a metodologia de audiodescricdo de imagens
estaticas em materiais didaticos foi dada por Farias Junior (2022). Em sua tese, 0 pesquisador
defende que é preciso que os professores'® comecem a utilizar a AD com fins didaticos na
construcdo de materiais para que possam, de fato, contribuir para o processo de aprendizagem
eficaz. Além das discussdes pertinentes sobre a importancia da acessibilidade no contexto de
ensino, a tese traz uma série de exemplos e modelos de AD de diversos géneros de imagens, o
que pode auxiliar na escrita de AD de outras imagens.

Além de teses e dissertagdes, € possivel encontrar artigos publicados no Brasil que
abordam a AD na sua vertente didatica. Alguns trabalhos relevantes que dialogam como
nossos objetos de pesquisa sdo:

Eich, Schulz e Pinheiro (2017) refletem sobre a importancia de os livros didaticos
de lingua inglesa trazerem a AD das ilustracfes para que os estudantes cegos possam realizar
as tarefas autonomamente da mesma forma que os estudantes videntes. A discussdo das
autoras é relevante para corroborar o fato de os livros de lingua estrangeira, na sua maioria,
virem permeados de elementos imagéticos, multimodais, que, muitas vezes, nao s&o
valorizados pelos professores no decorrer dos planejamentos de aulas. Os autores também
apontam que muitas das imagens presentes no livro didatico ndo estdo |& apenas para ilustrar,
mas também para auxiliar na compreensdo dos demais textos verbais. A partir da pesquisa,
pdde-se concluir que os elementos visuais sdo de grande importancia para a compreensao e
realizagdo das tarefas. Para as autoras, a audiodescri¢ao ‘“potencializa a participagdo € o
entendimento do aluno que [...] terd uma experiéncia semelhante a do aluno vidente (Eich;
Schulz; Pinheiro, 2017, p.456).

Na pesquisa de Silveira e Bonilla (2018), além de ser tracado um percurso
histérico do livro didatico na educacdo brasileira, as autoras refletem sobre a relagdo entre a
Gramatica do Design Visual e AD, trazendo a lume a necessidade de maior reflexdo e
discussdo sobre profundidade da audiodescricdo proposta pela Nota Técnica 21 do MEC
(Brasil, 2012), que prevé a AD das imagens nos livros didaticos digitais.

O trabalho de Pavéo e Pavéo (2020) busca discutir as potencialidades da AD na
intervencdo das dificuldades de aprendizagem; o de Coltro e Dezinho (2019) levou a AD para

sala de aula de ciéncias na forma de jogos que possibilitam o aprendizado de ciéncias por

16 O trabalho realizado pelo pesquisador focou em professores e materiais didaticos do ensino superior.
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alunos cegos; e a pesquisa de Cozendey e Costa (2018) mostrou a AD como um recurso
importante para a compreensdo de contetdos educacionais nas diversas matérias da escola
tanto para pessoas cegas ou com baixa visdo como para pessoas sem nenhuma limitagcdo
visual.

Apesar de as pesquisas estarem cada vez mais crescentes, como foi evidenciado
por Barbosa (2022), por Rezende (2018) e por nossos proprios achados, em nenhum dos
levantamentos, foi possivel identificar pesquisas que abordem o uso da AD como ferramenta
pedagdgica no ensino e na aprendizagem de idiomas por estudantes que nao apresentam
algum grau de deficiéncia visual. Evidenciamos que as pesquisas brasileiras focam na
presenca ou na auséncia da AD nos materiais didaticos, ou no uso didatico dela em contextos
de sala de aula de diversas disciplinas para pessoas com deficiéncia visual ou com baixa
visao.

Nessa lacuna, acreditamos que nosso trabalho tenha grande notabilidade, pois o
ensino de idiomas € um campo riquissimo para se testar hipdteses e metodologias, como ja

demonstrado nas pesquisas em ambito internacional.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo visa apresentar o referencial tedrico que sustenta a presente
pesquisa. Serdo abordadas as principais teorias e conceitos que fundamentam o estudo,
proporcionando uma base sélida para a compreensdo dos resultados e discussdes realizadas
posteriormente. Serdo destacados os principais marcos tedricos e modelos que permeiam o
tema central desta pesquisa, estabelecendo uma conexdo clara entre 0s conceitos teoricos e a
problematica especifica abordada. Por meio dessa abordagem, buscamos ndo apenas
preencher uma lacuna no conhecimento existente, mas também avangar nas discussdes

tedricas e fornecer uma base sélida para a analise dos dados empiricos coletados.

3.1 Audiodescricéo (AD)

A AD ¢é definida por Fryer (2016) como um comentéario verbal que, ao fornecer
informacdes visuais, ajuda a pessoas com deficiéncia visual (total ou parcial) a terem acesso a
objetos midiaticos audiovisuais. JA Costa (2014) nos ajuda a complementar o conceito,
afirmando que a AD se define como um tipo de traducgdo intersemidtical’, consistindo em
traduzir para palavras (texto verbal), as imagens, cenas e objetos (texto ndo-verbal) de um
determinado suporte, tal como ilustracGes em livros didaticos, filmes, programas de TV, pecgas
teatrais, obras de arte de museus, operas, espetaculos em geral e eventos cientificos.

Ademais, a AD é um recurso de acessibilidade, sendo um dos modos da Traducao
Audiovisual Acessivel (TAVa), que, segundo Aradjo e Alves (2017), é uma subéarea da
Traducdo Audiovisual e engloba também a legendagem para surdos e ensurdecidos e a janela
de interpretacdo de lingua de sinais. Motta e Romeu Filho (2010), ao abordar a AD como
recurso de acessibilidade, afirmam que

[...] amplia o entendimento das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais,
gravados ou ao vivo, como: pecas de teatro, programas de TV, exposi¢Bes, mostras,
musicais, éperas, desfiles e espetaculos de danca; eventos turisticos, esportivos,
pedagogicos e cientificos tais como aulas, seminarios, congressos, palestras, feiras e

outros, por meio de informagio sonora. E uma atividade de mediagéo linguistica,
uma modalidade de traducdo intersemidtica, que transforma o visual em verbal,

7 De acordo com Plaza (2010), a traducéo intersemidtica pode ser chamada também de transmutacéo e tem sua
primeira referéncia explicita na conceituacdo de Roman Jackobson, o qual define esse tipo de tradu¢do como
“sendo aquele tipo de traducdo que ‘consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas de signos
ndo verbais’, ou ‘de um sistema de signos para outro, por exemplo, da arte verbal para a muisica, a danca, o
cinema ou a pintura" (Plaza, 2010, p. xi). Plaza (2010) amplia esse conceito, acrescentando a possibilidade
inversa da traducdo, ou seja, de signo nao-verbal para o verbal.



40

abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a informacdo, contribuindo para
a inclusdo cultural, social e escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a
audiodescricdo amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos (Motta; Romeu Filho, 2010, p. 11).

A audiodescricdo nesta pesquisa refere-se a atividade de traducdo intersemidtica
para a lingua verbal escrita (lingua inglesa) de fotografias, charges, gréaficos, cartuns,
desenhos, cartazes, entre outros tipos de imagens ou textos multimodais que incluam texto
ndo verbal na sua composicdo). Os textos multimodais e imagens usadas nesta pesquisa se

encontram no livro didatico Moderna Plus (Almeida, 2020).

3.1.1 AD com fins didaticos

Vergara-Nunes (2016) foi um dos primeiros pesquisadores brasileiros a pesquisar
0 uso da AD de forma didatica, ou seja, como forma de mediar o conhecimento entre os
materiais didaticos visualmente carregados de imagens e os estudantes com deficiéncia visual.
Para o pesquisador, o uso da audiodescricdo didatica pode proporcionar aos estudantes
“conhecimentos culturais que pudessem auxiliar aos aprendizes na compreensdao das imagens
com intencdo de dar-lhes subsidios para que compartilhassem com os demais membros 0s
aspectos das imagens apresentadas” (Vergara-Nunes, 2016, p. 149).

Em sua pesquisa, 0 pesquisador oferece aos sujeitos de sua pesquisa dois tipos de
audiodescricdo das imagens, que ele chama de ‘“audiodescri¢do padrdo” e “audiodescri¢do
didatica”. A primeira refere-se a uma AD mais neutra e curta e a segunda a uma AD com
interpretacdes e informages extras. Dessa forma, podemos dizer que a AD com fins didaticos
ndo precisa seguir rigorosamente os padroes de AD profissional, deixando margem para,
sempre que possivel e necessario, agregar informaces ao roteiro.

A AD didatica tem o objetivo de fornecer uma possibilidade de interpretacédo
altamente direcionada para o aluno, assegurando um entendimento especifico e claro do
contelldo em questdo. Enquanto isso, a AD de uma obra de arte transcende os fatos basicos,
mergulhando na esséncia da obra, buscando capturar suas nuances emocionais e conceituais.
Enquanto a primeira se concentra em fornecer informacgdes precisas e facilmente
compreensiveis relacionadas com o0 ensino, a segunda se aventura na exploracdo da
mensagem subjacente, do simbolismo e da técnica da obra, convidando o ouvinte a uma
apreciacdo mais profunda e subjetiva.

Além disso, ele também ofereceu as versGes em espanhol das AD produzidas e

pdde observar que alguns dos sujeitos de sua pesquisa preferiam ouvir a AD primeiro em
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portugués para compreender do que se tratava a imagem, depois em espanhol, para aprofundar
os conhecimentos na lingua, e outros preferiam o oposto, para poderem desafiar a si mesmo
em relacdo a compreensdo oral em espanhol e depois conferir se haviam compreendido bem.
Vergara-Nunes (2016) defende que, quando usada nas aulas de lingua estrangeira
de nivel iniciante e com objetivos de acessibilidade, a AD das imagens seja feita na lingua
materna do estudante. No entanto, o pesquisador também defende que, quando os estudantes
ja tiverem algum conhecimento no idioma, a AD com fins didaticos possa ser feita ja na
lingua de estudo. Nesse caso, essa ferramenta teria dupla utilidade: acessibilidade e material
para o aprendizado do idioma, servindo como fonte de input para a compreensdo auditiva. De
acordo com o pesquisador, “Trabalhos futuros deverdo aprofundar os estudos sobre a lingua a
ser adotada na audiodescricdo com fins didaticos em uma aula de lingua estrangeira e sua
influéncia como insumo para a pratica de compreensdo auditiva e de acessibilidade aos

conteudos didaticos” (Vergara-Nunes, 2016, p. 152).

3.1.2 AD e o ensino de linguas estrangeiras

Apesar de as pesquisas brasileiras em torno da AD com fins didaticos serem mais
voltadas para o fomento a acessibilidade em sala de aula, Vergara-Nunes (2016), também
defende o uso da AD com estudantes sem deficiéncia visual, pois “ajuda na atengdo, na
capacidade de sintese, na ampliacdo do vocabulario (Vergara-Nunes, 2016, p. 195).
Acreditamos, dessa forma, que a AD possa servir muito além do seu uso como tecnologia de
acessibilidade, servindo também de insumo pedagodgico nas aulas de lingua estrangeiras para
estudantes que enxergam.

Os aprendizes de um idioma necessitam de recursos que possam fazer a mediagéo
entre 0s conhecimentos linguisticos e 0s contextos de usos reais, e, nesse sentido, a
audiodescrigé@o pode servir tanto para o desenvolvimento de habilidades receptivas (a audicao
e leitura) como as produtivas (a escrita e a fala). Adaptando os propdsitos enumerados por
Walczak (2016), a AD em ambiente de sala de aula, portanto, pode servir a dois propdsitos: 1.
0 de ajudar estudantes com alguma deficiéncia visual na compreensdo das imagens que
compdem o livro didatico; 2. o de ajudar estudantes sem nenhuma deficiéncia visual no
aprendizado de uma lingua estrangeira. Nossa pesquisa concentra-se exatamente no segundo
uso.

No contexto de ensino de idiomas, Barbosa e Irineu (2017) afirmam que
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[...] a AD surge [...] com propdsito de favorecer o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas dos alunos de LE (ler, escrever, falar e ouvir). Ao
transformar o visual em verbal, o aprendiz que usa das técnicas de AD reforca o0s
conteddos linguisticos, assim como desenvolve a compreensao e producdo oral e a
compreensdo e producéo leitora (Barbosa; Irineu, 2017, p. 57).

Assim como ja defendido anteriormente em relacdo a traducdo funcionalista,
Barbosa e Irineu (2017) defendem que a AD pode possibilitar o aluno desenvolver além das
habilidades linguisticas, desenvolver também temas culturais e transversais, tais como
acessibilidade e aceitagdo. No trabalho dos autores, é possivel observar algumas relacfes
entre os procedimentos de audiodescricdo de um filme ou cena e as habilidades que podem ser

desenvolvidas na lingua estrangeira. O quadro abaixo reproduz as relacdes observadas:

Quadro 2 — Procedimentos de AD segundo Santana (2010) x habilidades em LE.

Procedimentos de AD Habilidades de E/LE

- assistir ao filme; - trabalhar a compreensao oral;

- elencar 0s personagens; - trabalhar a pragmatica de descricGes e analises
fisicas e psicoldgicas;

- detectar no filme seu tempo e espaco; - integrar o aluno para questdes socioculturais

presentes nas obras audiovisuais que marcam as
representacdes da sociedade e da época;

- mapear o que é imprescindivel de - refletir sobre a mensagem, o interlocutor e o
audiodescrever, receptor;

- criacdo do texto de AD; - trabalhar producdo textual;

- gravacao e mixagem. - trabalhar a producéo oral.

Fonte: Barbosa; Irineu (2017, p. 58)

Nessa sistematizacdo, embora voltada para a AD de filmes, podemos adaptar
também a producdo da AD de imagens estaticas presentes em livros didaticos. Por exemplo,
em primeira analise, ao invés de assistir a filmes, é possivel pesquisar a gravacdo pré-
existente de audiodescricdo de imagens como forma de trabalhar a compreensdo oral, bem
como, ap6s a producdo dos textos de AD, os alunos podem ler em voz alta para os demais.
Isso também proporciona possibilidade de fomento a compreensao auditiva.

No tocante aos personagens, muitas imagens, especialmente as fotografias,
tirinhas e cartuns, apresentam também personagens/pessoas. E possivel trabalhar as
descri¢des fisicas e, através da audiodescricao criativa (Talavan, 2023), imaginar a descricéo
psicologica dos personagens ou incluir elementos humoristicos e parddia. Ao buscar
identificar nas imagens o tempo e as caracteristicas do espaco, também é possivel adentrar na
situacdo histdrico-cultural em que a imagem em si se insere ou no que ela esta representando.
Para fazer a AD, os alunos precisam receber um direcionamento sobre a pratica da

audiodescrigdo em si, assim como fizeram Moreno e Vermeulen (2013) e Cenni e 1zzo
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(2016). Nesse ponto, os estudantes véo trabalhar aprender quais elementos sdo essenciais em
uma AD e quais podem ser dispensaveis, e isso podera levar a uma compreensdo ao nivel dos
elementos da linguagem (a mensagem, o interlocutor e o receptor) e, a partir dai, fazer as
escolhas linguisticas adequadas.

Em ultimo estagio, podemos dizer que a producdo em si do roteiro ou texto de
audiodescrigdo confere ao aluno a oportunidade de praticar as habilidades escritas na lingua
estrangeira. Para tanto, é possivel que os estudantes usem diferentes estratégias, dependendo
do nivel, desde escrever o roteiro primeiro em lingua materna e depois traduzir para a lingua
estudada, fazendo uso também da tradugdo interlingual até produzirem diretamente na lingua.
E possivel também trabalhar as etapas de producdo textual em lingua estrangeira:
planejamento, rascunho, edicdo (reflexdo e revisdo) e versdo final (Harmer, 2004). Em um
trabalho cooperativo, como o que propomos, a versdo final pode ser um produto criado a
partir da leitura e producéo de diversos membros dos grupos de estudantes.

Segundo Guedes (2010, p. 123, apud Barbosa e Irineu, 2017, p. 58), ao incluir a
AD no processo pedagdgico, ¢ possivel “ilustrar e enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem”, além de:

- minimizar ou eliminar as barreiras presentes nos meios de comunicacdo que se
interpbem no acesso a educacao;

- propiciar que alunos com deficiéncia visual, com dislexia e outros tenham acesso
aos conteidos, a0 mesmo passo que 0s demais do grupo escolar;

- Permitir que toda ilustracdo, imagem, desenho, mapa e demais configuracoes
bidimensionais, presentes nos livros didaticos, fichas de exercicios, provas etc,
também sejam disponiveis em audiodescri¢&o;

- atentar para a descricdo de objetos que fazem parte do cotidiano escolar, como a
disposi¢do dos moveis na aula, o acervo da biblioteca, os espacos para diversao e
outros ambientes de uso coletivo;

- perceber a transversalidade do recurso, por exemplo, ao estimular que, com uso de
uma atividade coletiva de audiodescri¢do, os alunos possam desenvolver descri¢des
por escrito;

- considerar a importdncia de democratizar as informacdes e conhecimentos
construidos na aula para toda a comunidade escolar;

- reforcar o respeito a diversidade humana, praticando e divulgando a¢Ges no &mbito
da acessibilidade entre os alunos com ou sem deficiéncia;

- criar programas e projetos que atraiam o publico, a fim de capacitar-lhes para a
execucdo da AD (Guedes, 2010, p. 123 apud Barbosa; Irineu, 2017, p. 58).

Barbosa e Irineu (2017) concluem, a partir da pesquisa realizada com estudantes
de lingua espanhola, que a AD possibilita ao professor de lingua estrangeira, além de
fomentar o estudo linguistico, incluir nas aulas a traducéo intersemiotica; favorecer o estudo
intertextual, intercultural e multicultural; discutir valores, dentre eles a dignidade,
acessibilidade, tolerancia e inclusdo. Ademais, 0s pesquisadores citam o0s Parametros

Curriculares Nacionais para enfatizar e corroborar que a AD favorece o trabalho sobre temas
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transversais, possibilita o desenvolvimento de habilidades linguisticas (no caso especifico do
estudo, a compreensao oral).

3.3.3 AD de imagens estaticas

Nascimento (2017) afirma que o processo de audiodescricdo comeca pela
elaboragdo do roteiro. Para a autora, “ESte processo requer muita atencdo, devemos ter
conhecimento de toda a obra para que as escolhas tradutdrias estejam coerentes e o
vocabulério adequado a faixa etaria do estudante usudrio do livro” (Nascimento, 2017, p. 11).
Esse roteiro ao qual a autora se refere serd exatamente o texto que os participantes deste
estudo terdo que escrever no decorrer da pesquisa.

Existem algumas orientacdes para a elaboragédo de roteiros de audiodescri¢do. Por
exemplo, a Nota Técnica nimero 21 do MEC (Brasil, 2012), que tem como objetivo orientar a
criacdo de descricdo de imagens em livros digitais que seriam lidos pelo MecDaisy. Ha
também o Guia para Producdes Audiovisuais Acessiveis (Naves et al., 2016), que busca
orientar a producéo de material audiovisual de forma que sejam acessiveis no Brasil.

Segundo Motta (2016), para fazer a AD de imagens estaticas, podemos tomar por
base os principios da AD de imagens dindmicas. Dentre esses principios, estdo objetividade, a
traducdo dos elementos visuais em palavras e o cuidado em néo apresentar uma interpretagdo
da imagem. No entanto, Vergara-Nunes (2016) afirma que, para que essa ferramenta exerca
sua fun¢do didatica, ¢ possivel acrescentar na AD, informagdes agregadas, “sem subestimar o
publico a que se destina ou desvalorizar suas capacidades de interpretacdo do contetdo para a
criagdo de seu proprio conhecimento” (Vergara-Nunes, 2016, p. 169). Em relacdo ao
conteddo que se deve colocar nos roteiros, Motta (2016) orienta que, de forma geral, sejam
pensados nos seguintes elementos: que, quem, como, quando, onde, de onde.

Assim, baseado em Brasil (2012), Naves et al. (2016), Motta (2016) e Nascimento
(2017), compilamos algumas caracteristicas gerais do roteiro de AD de imagens estaticas:

Leitura da imagem como um todo;

Descrigdo do que se Vé;

Identificacdo correta da imagem;

Descricdo do ambiente;

Localizagdo dos elementos na imagem;
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Descrigdo do geral para o especifico, de cima para baixo e da esquerda

para a direita;

Descrigdo fisica de personagens nas imagens em que houver;

Escolha adequada de vocabulério;

Utilizacdo de verbos no presente;

Construcéo de periodos mais longos, porém coesos e coerentes;

Motta (2016) sugere ainda que:

O primeiro passo para a elaboragdo da audiodescricdo de imagens estaticas é fazer
um desmantelamento dos elementos imagéticos, tendo em mente alguns aspectos
como: assunto, artista/fotografo/autor, local e época, enquadramento e composicao.
Na leitura de uma obra de arte, por exemplo, além dos materiais empregados, outros
elementos sdo levados em consideracdo, como: o ponto, a linha, o contorno, a
direcdo, a cor, a textura, a dimensdo, a escala, o movimento, a profundidade, o
contraste e a simetria; assim como o conhecimento sobre técnicas no desenho,
pintura e gravura (Motta, 2016, p. 39).

Segundo a autora, 0s elementos da imagem precisam fazer com quem a pessoa
que tenha acesso a AD possa (re)construir mentalmente a imagem descrita. Isso pode ser feito
com a boa articulacdo das palavras e harmonia no texto. Ela sugere evitar repetices e fazer
uso de elementos linguisticos como sindnimos, advérbios e adjetivos, para “pintar a cena, a
colorir o texto (Motta, 2016, p. 39).

Como nossa pesquisa € centrada na producdo textual de roteiros de AD nas aulas
de lingua estrangeira pelos préprios estudantes, é importante que, antes de propor as tarefas de
producdo, o professor oriente os estudantes sobre os fundamentos da AD, conforme o fizeram
Moreno e Vermeulen (2013), e Cenni e lzzo (2016), e oriente minimamente como 0sS
estudantes devem proceder na estruturacdo dos textos. Ademais, o livro didatico pode
apresentar diversos géneros de imagens, dessa forma, torna-se relevante conhecer 0s
direcionamentos para a AD de alguns tipos de imagens. Para isso, usaremos a cartilha de AD
didatica elaborada e testada por Oliveira (2018) como um dos suportes tedricos nesse sentido.

Nessa cartilha, a pesquisadora apresenta audiodescrigdes de alguns tipos de
imagens que podem estar presentes no cotidiano da sala de aula, tais como mapas, tabelas,
gréficos, charges, fotografias, entre outros. Para cada exemplo de AD, a autora fornece um
breve resumo do que ela considerou importante para compor o texto de AD. Por exemplo, ao

audiodescrever uma fotografia, ela considerou:

a) de onde a foto foi tirada (vista aérea);
b) onde foi tirada;

c) o plano (geral, médio)

d) a perspectiva (perto, longe);
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e) o0 ambiente;
f) o que/quem foi fotografado;
g) ascores;
h) o posicionamento;
i) atemporalidade (dia, noite);
j) aluminosidade
(Oliveira, 2018, p. 138)

E interessante ressaltar que, caso a resposta de uma tarefa esteja em uma imagem,
a pesquisadora alerta para o fato de observar se o texto da AD nédo antecipa as respostas, pois
esse nao seria o0 objetivo da AD didatica. No entanto, no caso da nossa pesquisa, a AD vai ser
feita como tarefa complementar ao que o livro didatico propde. Dessa forma, no nosso
contexto, ndo sera necessario ter essa preocupagdo, uma vez que o aluno vai escrever a AD
apos ter respondido a tarefa proposta.

Nos exemplos dados por Oliveira (2018) e nas orientacdes de Motta (2016), os
itens a serem considerados na AD muitas vezes sdo correspondentes aos conteldos que sdo
normalmente estudados por estudantes de lingua estrangeira, tais como descricéo fisica, cores,
roupas, objetos, preposi¢coes basicas. No entanto, ha grande carga lexical que ndo é comum de
ser ensinada em salas de aulas regulares, tais como o plano da imagem, luminosidade,
enquadramento de camera, elementos graficos (em tirinhas e cartuns, por exemplo). Nesses
casos, é mister que o professor forneca aos alunos subsidios para que eles possam usar como

modelos na forma de material complementar.

3.2 Ensino de linguas estrangeiras e Traducao

Desde os primdrdios, a humanidade utiliza a tradu¢do como ferramenta de contato
com culturas. Os estudos dessa ferramenta vém ganhando cada vez mais espaco no meio
académico, bem como a discussdo do seu papel pedagdgico no ensino de linguas, como
afirma Malmkjaer (2010). A autora afirma que muitos professores acham produtivo o uso da
traducdo na sala de aula de lingua estrangeira, apesar de ter havido uma corrente contra seu
uso nesse sentido.

Malmkjaer (2010), ao questionar os argumentos contra 0 uso da tradugdo na
pedagogia do ensino de linguas, aponta, de forma positiva, que, nas universidades, a traducéo
é usada com frequéncia para testar as habilidades produtivas dos estudantes, e que 0 uso dela
ndo se assemelha ao que € feito no treinamento de tradutores profissionais, quando essa
habilidade é treinada em uma perspectiva com fins nela mesma. Malmkjear (2010) aponta 0s

seguintes argumentos contra o uso da tradugéo no ensino de linguas estrangeiras:
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[...] A traducéo é independente e radicalmente diferente das quatro habilidades que
definem a competéncia linguistica: ler, escrever, falar e ouvir, e toma o tempo que
deveria ser gasto para aprendé-las. Traducdo ndo é natural também, e leva os
estudantes a pensarem erroneamente que existe uma correspondéncia perfeita entre
os itens lexicais das linguas. Traducdo encoraja os estudantes a terem sempre a
lingua materna em mente, o que produz interferéncias e interrompe o0 pensamento na
Iingua que esta sendo aprendida (Malmkjaer, 2010, p. 186, tradugdo nossa®).

Por outro lado, é possivel contrapor os argumentos em desfavor da traducéo, tal
como a propria autora o faz. No caso da auséncia de pratica das quatro habilidades
comunicativas, é possivel argumentar que, no exercicio de traducdo em sala de aula,
especialmente em um ambiente em que se usa a Aprendizagem Cooperativa (Melnichuk;
Osipova, 2017), o aprendiz tem a oportunidade de fazer diversas leituras, escrever em
diversas ocasides, discutir com 0s pares e também praticar a escuta em um processo como um
todo. Branco (2011) também relaciona o uso das quatro habilidades comunicativas a
Abordagem Funcionalista da Traducdo, em que o foco também é comunicacdo, assim como
na Abordagem Comunicativa.

Sobre a suposta auséncia de naturalidade no processo tradutorio, tanto Malmkjar
(2010) como Branco (2011) apontam argumentos contra essa visdo. A primeira autora,
citando Harris e Sherwood (1978), aponta que o estudante desenvolve, naturalmente, a
consciéncia de que ndo existe correspondéncia perfeita entre as linguas, exceto em alguns
poucos casos, e que as interferéncias com as quais o aprendiz tiver contato vdo ajuda-los a
estar sempre atentos ao usarem a lingua-alvo. J& a segunda autora aponta que, tanto na
Abordagem Comunicativa como na Tradu¢do Funcional, a linguagem ocorre em torno da
situacdo de fala, levando o aprendiz a usar a lingua de acordo com a necessidade semantica. O
professor, nesse caso, pode integrar forma e funcdo em atividades comunicativas em seus
planos de aula (Branco, 2011).

Branco e Santos (2017) apontam que o estudante frequentemente utiliza a lingua
materna para compreender as estruturas da lingua que estd aprendendo. As autoras
demonstram que, com o passar do tempo, 0 estudante cria a consciéncia de que as estruturas
entre as linguas nem sempre sdo equivalentes. Dessa forma, a tradugdo ganha aspecto positivo

quando utilizada na sala de aula, uma vez que “a traducdo entre linguas pode ocorrer em

18 «“Translation is independent of and radically different from the four skills which define language competence:
reading, writing, speaking and listening, and it takes up time which could have been spent learning them.
Translation is also unnatural, and it misleads students into thinking that there is one-to-one correspondence
between languages. Translation encourages students to keep their native language in mind, so it produces
interference and interrupts thinking in the language being learnt. Translation is a very bad way to test language
skills, because you cannot compose freely and naturally in L2 if L1 is constantly there in the form of an ST”
(Malmkjaer, 2010, p. 186).
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situacOes e atividades especificas, sem causar prejuizo ao desenvolvimento do trabalho de sala
de aula, desde que bem preparada e com objetivos claros, tanto para o professor quanto para o
aluno” (Branco, 2009, p. 190).

Segundo Pontes (2014, p. 18), a tradugdo no contexto de ensino de lingua
estrangeira volta a ter relevancia na contemporaneidade, devido, entre outras razdes, ao
“recente, mas rapido desenvolvimento dos Estudos de Tradugdo e Interpretacio como
disciplina autobnoma”. Dessa forma, torna-se imprescindivel explorar os diferentes tipos de
traducdo e seus usos no ensino de linguas, tais como a exploracdo de outras modalidades
tradutdrias, como a audiodescrigao.

Além disso, segundo Pontes (2014, p. 18), no contexto atual, “[...] os materiais
didaticos publicados, na sua maioria, ndo incluem atividades de traducédo e quando o fazem se
limitam a atividades de traducédo direta, desconsiderando o contexto de producdo do texto de
origem”. Isso leva os professores a, muitas vezes, complementarem ou elaborarem seus
préprios materiais. No caso do uso da AD, os professores precisariam apenas elaborar tarefas
especificas, que pudessem ser aplicadas com as imagens presentes nos livros didaticos.

Em um cenario mais ideal, “[...] Os livros didaticos deveriam considerar a
traducdo [e seus diversos desdobramentos, como as modalidades de TAV, por exemplo],
definitivamente, como procedimento didatico no caso das aulas de lingua estrangeira e nao
limita-la a um conceito ou conteudo conceitual dos estudos especificos de tradugdo” (Pontes,
2014, p. 18, acréscimo nosso). Dessa forma, seria possivel usar a traducdo como ferramenta
que propicie o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas béasicas (ler, escrever,
ouvir e falar), que sdo parte intrinseca do aprendizado de um idioma, como destaca Romanelli
(2009) citado por Saldanha, Laifio e Melo (2017).

De forma a complementar os argumentos em favor da traducdo na sala de LE, é
primordial destacar o papel da compreensdo da traducdo funcionalista, que “apresenta uma
visdo ampla da atividade tradutdria, j& que contempla outros elementos como fundamentais
nesse processo” (Saldanha, Laifio e Melo, 2017, p. 34). A partir dessa visdo funcionalista, ¢
possivel atrair a atencdo dos estudantes, desafiar e instigar ao aprendizado, fugindo, assim,
“dos exercicios enfadonhos que ndo vao muito além do ‘leia e traduza’” (Saldanha, Laifio e
Melo, 2017, p. 34).

A traducdo funcionalista nasce a partir da Linguistica Funcionalista (que surge
nos anos 70 em oposicdo as abordagens formalistas). O processo tradutorio € visto como uma

“interacdo intercultural mediada” (Nord, 2009, p. 211) e que,
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Na concepcdo de Nord (2012; 16) um texto € uma interacdo comunicativa que se
efetua através de uma combinacdo de elementos verbais e nao verbais. Logo, todo
texto se situa dentro de um sistema de determinados elementos interdependentes

(fatores extratextuais) que configuram a fungfo textual” (Pontes; Pereira, 2016, p.
349).

Nesse sentido, traduzir ndo é visto apenas como transpor palavra por palavra, mas
traduzir fungdes comunicativas, que sao “transculturais, embora, a forma de manifestagao
textual dependa tanto do sistema linguistico, quanto das normas e convencdes especificas de
cada cultura” (Pontes e Pereira, 2016, p. 349). Os autores apresentam ainda os tipos de erros
de traducdo que Nord (1996) pontua: erros pragmaticos, erros culturais e erros linguisticos.
Apesar de serem voltados a formacao de tradutores, Pontes e Pereira (2016) apresentam uma
proposta de aplicagdo na didatica do ensino de lingua desses conceitos de “erros” na
perspectiva da tradugéo funcionalista.

Considerando tais especificidades, propomos que a perspectiva da Traducdo
Funcionalista para o Ensino de Linguas pode fomentar uma reflexdo sobre a LE e a
LM no processo translativo, pois, ao explorar o0 modelo de analise pré-translativo de
Nord (2012), serdo analisados os aspectos extratextuais e sua relacdo com os
aspectos intratextuais, tanto do TB quanto do TM, permitindo o contraste entre as
diferentes situagdes comunicativas dos textos e as possiveis adaptac@es, necessarias

para se alcancar um texto funcional na situaco-em-cultura meta (Pontes; Pereira
(2016, p. 357).

Em consonancia com essa proposta de Pontes e Pereira (2016), Saldanha, Laifio e
Melo (2017) defendem o uso de diferentes géneros discursivos, 0 que nos abre a possibilidade
de incluir, nos planos de aulas, atividades de AD com tirinhas, propagandas, cartazes, memes,
cartuns, que sdo géneros com presenca forte de imagens e textos em conjunto. Ademais, o
fator cultural, sendo também crucial no uso da traducdo com uma perspectiva funcionalista no
contexto de sala de aula, pressupGe que sejam questionados fatores como publico-alvo e
suporte de divulgagdo. Ao usar a AD, por exemplo, o0 estudante precisa pensar na finalidade
assistiva dessa ferramenta, levando em consideracdo o possivel publico que pode ter acesso ao
texto que estd sendo gerado a partir da imagem. Para tanto, o professor pode incluir na
sequéncia didatica momentos de reflexdo e questionamentos metalinguisticos, culturais e ndo-
verbais (Saldanha; Laifio; Melo, 2017, p. 34).

3.3 As imagens nos livros didaticos

E perceptivel que as imagens sdo parte do cotidiano de quase todas as pessoas

hoje em dia. As midias e as redes sociais estao repletas de contetidos imagéticos que carregam



50

sentidos e objetivos diversos. E possivel usar imagens para expressar ideias, contar historias,
transmitir mensagens e, até mesmo, vender produtos e servicos.
Segundo Motta (2016),

Vivemos em um mundo caoticamente visual, cercado por imagens produzidas e
reproduzidas continuamente em jornais, revistas, livros, internet, além daquelas que
sdo clicadas freneticamente por milhares de usuarios de celulares que passam a
compartilhd-las nas redes sociais. Na escola, as imagens dinamicas, estaticas e
animadas fazem parte das atividades didaticas, tais como: filmes, cartazes, eventos,
livros didaticos repletos de fotografias, charges, desenhos, gréaficos, tabelas, mapas,
tirinhas e histérias em quadrinhos (Motta, 2016, p 34)*°.

E possivel perceber que sdo usadas em campanhas publicitarias, em
apresentacdes, em sites, em midias impressas, em jogos. As vezes, acreditamos que podem ser
usadas para criar emogdes, despertar interesse e até incentivar acdes. Elas também ajudam a
criar narrativas que, muitas vezes, sdo compartilhadas, comentadas. E, conforme Motta
(2016),

Ler imagens tornou-se, pois, imperativo no mundo contemporaneo. Ler imagens
para entender melhor as inmeras mensagens, tanto explicitas como implicitas, para
conhecer e entender seus significados; ler imagens para compreender melhor o
significado do préprio texto que é ilustrado; ler imagens para ser os olhos daquele
que ndo enxerga e poder, dessa forma, fazer chegar até ele os elementos imagéticos
transformados em palavras (Motta, 2016, p. 34).

Nesse sentido, os livros didaticos tém procurado produzir materiais cada vez mais
ricos em elementos visuais (Motta, 2016). Segundo Eich, Schulz e Pinheiro (2017), antes, 0s
livros didaticos traziam poucas imagens, que serviam, na maioria das vezes, apenas para
ilustrar e exemplificar contetdo. Atualmente, no entanto, as imagens podem ser usadas como
mecanismo de aprendizado ou para explicar conceitos mais complexos. Além disso, os livros
didaticos tém utilizado cada vez mais recursos multimodais e audiovisuais para ajudar no
processo de ensino e aprendizagem. Esses recursos permitem que os alunos se envolvam com
0 contetdo de maneira mais profunda, o que pode fazer com que eles figuem mais

interessados no que estdo aprendendo.
3.2.1 As funcges das imagens no livro didatico e suas relacdes com os textos
Segundo Araujo (2011), os LDs sdo 0 meio mais comum de acesso a outro idioma

através dos textos contidos neles. Consoante Motta (2016), a crescente presenca das imagens

nesses suportes didaticos requer dos professores uma revisao de suas praticas pedagdégicas, de

19 Segundo a autora, “Classificam-se em imagens estaticas: desenhos, pinturas, gravuras, fotografias, graficos,
esquemas, mapas, infograficos e outros; imagens dinamicas: imagens cinematograficas e televisivas; e imagens
animadas: imagens digitais com movimento” (Motta, 2016, p 34).
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forma a utilizar melhor esse recurso amplamente presente na sala de aula. Nos livros
didaticos, “as imagens ndo sdo apenas decorativas, elas ilustram, provocam reflexdes e
emoc0des, estimulam, motivam, promovem a curiosidade e completam o entendimento do
texto” (Motta, 2016, p. 34).

Kress e Van Leeuwen (2006) afirmam que as imagens tém basicamente trés
funcdes em livros de cardter mais humanistico: decoracéo, ilustracdo e informacdo, como 0s
desenhos, fotos e pinturas. Por outro lado, quando se trata de livros mais técnicos e
cientificos, elas possuem a funcdo de representar conteddos curriculares, como 0s mapas,
gréaficos, diagramas. No caso dos livros de lingua estrangeira, percebemos que as varias
funcOes para as imagens transitam entre os objetivos de decorar, ilustrar e informar, bem
como os de representar contetdos mais técnicos.

Consoante as func@es das imagens no livro didatico, Motta (2016) afirma que

a imagem no livro didético pode ter a funcdo de ornamento, ou seja, serve para
enfeitar a pagina e deixar o texto mais atraente; ou de elucidagdo como tabelas,
gréficos e desenhos esquematicos. E (til também para comentarios e ampliagdo do
conhecimento quando as imagens dialogam com o texto; e para documentacdo e
registro como as fotografias, por exemplo (Motta, 2016, p. 35).

Além dessas funcBes, Carney e Levin (2002), por sua vez, apresentam seis
funcGes para imagens em materiais didaticos: decorativa, reiteracional, representacional,
organizacional, interpretativa e transformacional, havendo, assim, para cada funcdo, um grau
de impacto na aprendizagem dos estudantes.

Segundo Carvalho (2016) essas funcGes de imagem podem ser divididas em dois
grupos: das que exercem pouco ou nenhum impacto na aprendizagem e o grupo das funcGes
que tém impacto moderado a substancial. No primeiro grupo estdo as imagens que possuem
funcdo decorativa, as quais “[...] melhoram a atratividade do texto — simplesmente decoram a
pagina, tendo pouca ou nenhuma relagédo com o texto. [...] Esse tipo de imagem ndo fomenta o
aprendizado. (Ex.: uma imagem de um pinheiro ao lado da descri¢do de trilha) (Carvalho,
2016, p. 96). E as imagens com func¢do reiteracional, que ocorre quando a imagem traduz
intersemioticamente 0 que o texto verbal traz. A reiteracionalidade é uma forma de
comunicacgédo que funciona como um reforgo ao texto, “provendo uma exposi¢do adicional ao
contetido do texto e oferecendo uma segunda visdo das informacBes que ja se encontram no
texto. Essas imagens contribuem muito pouco para o aprendizado” (Carvalho, 2016, p. 96).

No segundo grupo estdo as demais funcdes. Na representacional, “As imagens
[...] exibem parte ou o conteido completo presente no texto verbal” (Neves; Araujo, 2020, p.

3). Séo usadas para representar os elementos contidos na mensagem verbal, como ilustrar um
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conceito, exemplificar um evento ou ajudar a compreender a ideia. Também podem ser usadas
para destacar a importancia do conteldo e para atrair a atencdo do leitor. E importante
observar que, quando exercem essa funcdo, as imagens ndo sdo capazes de transmitir uma
mensagem completa em uma perspectiva de um conjunto multimodal maior, pois elas
dependem do texto verbal para fornecer o contexto. Carvalho (2016) afirma que “E 0 tipo
mais comum de uso das imagens. (Ex.: uma imagem que retrate fielmente uma cena descrita
em um livro de Harry Potter). Esse tipo de imagem contribui moderadamente para o
aprendizado” (Carvalho, 2016, p. 97).

Ja a funcdo organizacional ajuda a estruturar o texto de forma sistematica,
ajudando na compreensdo do contetdo. “A imagem torna a informacédo textual mais clara e
organizada, mais integrada. (Ex.: um mapa ilustrado de uma trilha). Esse tipo de imagem
contribui de forma moderada a substancial para o aprendizado” (Carvalho, 2016, p. 97).

Segundo Carvalho (2016) e Neves (2018), a fungdo interpretativa, , permite
esclarecer um texto possivelmente mais dificil de compreender Elas mostram visualmente o
assunto abordado, fornecendo informacdes e permitindo ao leitor ter uma compreensao mais
clara do conteudo. Isso € especialmente Gtil para assuntos complexos ou técnicos. A imagem
deve conter o processo presente no texto verbal. “Esse tipo de imagem ajuda o aluno a
aprender conceitos mais abstratos. (Ex.: uma imagem do sistema arterial mostrando como
funciona a pressdo em nossas veias). Esse tipo de imagem contribui de forma moderada a
substancial para o aprendizado” (Carvalho, 2016, p. 97). Um exemplo de funcdo interpretativa
no livro didatico esta representada abaixo na Figura 01.

Figura 01 — Exemplo de fungdo interpretativa no livro Moderna Plus

% . How often do you use the internet to do the things | men‘tloned below'-' Use the wcrds
from the graph to answer the question. “_' nosta pessoal Objetivo: ativar conhecimento prévio sobre o tama

a study g Frequency :
a8
b play games
¢ watch videos B cways
d connect with often
friends sometimes
B rarely
I never
B —
100% 70% 50% 10% 0%

Source: LEECH, G SVARTVIE, J. A Communicative Grammar of Enghisit. Landan; New Yark: Routledge, 2013

Fonte: Almeida (2020, p. 48).
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Descricdo da figura 1: A imagem representa uma questdo de inglés, em que o
comando da questdo estd no topo e Ié-se em inglés: How often do you use the
internet to do the things mentioned below? Use the words from the graph to
answer the question. Ao lado, em cor azul, indicando uma observacdo para o
professor, 1é-se em portugués: Resposta pessoal: Objetivo: ativar conhecimento
prévio sobre o tema dos textos. No lado esquerdo ha 4 opgdes elencadas de cima
para baixo. a study; b play games; ¢ watch videos; d connect with friends. Logo ao
lado das opc¢des, ha um grafico de barras verticais coloridas, com o titulo
“Frequency”. Abaixo da primeira barra de azul-escuro, hd o texto 100% na parte
inferior; para a segunda barra, um pouco menor, amarela, o texto diz 70%, a
terceira, um pouco menor, verde, o texto é 50%, a penultima barra, bem pequena,
azul-claro, contém texto 10% e a Ultima, uma mindscula barra vermelha, contém
texto 0%. Ao lado das barras, ha a legenda de cores: azul escuro, Always; amarelo,
often; verde, sometimes; azul claro, rarely; vermelho, never. Abaixo da imagem
completa do grafico, ha um texto em letras bem pequenas em que se I&: Source:
LEECH, G; SVARTIK, J.A Communication Grammar of English: London, New
York, Routledge, 2012.

Na Figura 1, observamos a imagem de um recorte do livio Moderna Plus
(Almeida, 2020, p. 48), em que hd uma questdo em que os estudantes deverdo falar sobre a
frequéncia com a qual fazem algumas atividades enumeradas. Para ajudar na resposta, o livro
traz uma imagem de um grafico com a relacdo entre a frequéncia das atividades e o
vocabulario necessario. Nesse sentido, baseando-se nos conceitos das fungdes das imagens,
podemos dizer que essa imagem, em relacdo ao enunciado da questdo, exerce uma funcéo
interpretativa, pois, como explica Neves (2018), “as ilustragcdes devem descrever o sistema ou
processo considerado no texto escrito”, nesse caso a frequéncia.

A funcdo transformacional das imagens corresponde a retomada do texto através
de correspondéncia entre imagem-texto, o que facilita o aprendizado do estudante. Esse tipo
de funcdo é muito comum nas se¢des ou atividade de vocabulario dos livros didaticos (Neves,
2018).

Em um suporte em que had a presenca massiva de textos e imagens, é possivel
assumir que existam algumas relacGes entre eles. Sobre as relacbes que podem existir entre
um texto e uma imagem, Motta (2016) traz as nogGes elaboradas por Santaella (2012), em que

essas podem ser de:

Redundéncia: a imagem é simplesmente uma repeticdo das informacGes contidas
no texto, ndo contribuindo para ampliar a compreensdo e sendo, portanto, inferior ao
texto.

Ex.: 0 mesmo livro é editado pela segunda vez sem ilustraces.

O exemplo dado pela autora refere-se a duas edi¢des diferentes de um mesmo livro,
sendo que em uma edicao ha ilustracdes e, na outra, ndo. A auséncia das ilustracdes
em uma das edi¢cBes mostra sua pouca importancia. Mesmo quando sdo redundantes,
as imagens podem levar a uma melhor capacidade de memorizacdo dos assuntos
contidos no texto.

Informatividade: a imagem acrescenta informacfes que ndo estdo presentes no
texto e que podem ser superiores ao texto. EX.: ilustragdes em enciclopédias sem as
quais é dificil entender o texto; livros de pinturas.
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Complementaridade: a imagem ¢ tdo importante quanto o texto, utilizando neste
caso os diferentes modos de expressdo de ambas as linguagens, as duas fontes de
informag&o para a compreensdo de uma mensagem. O texto pode apresentar lacunas
que sdo preenchidas pela imagem e vice-versa, de forma que o conceito de
complementaridade pode ser confundido com informatividade.

Discrepéancia ou contradigdo: a imagem parece contradizer o texto. A interpretacéo
de ambos, imagem e texto, gera um novo significado, levando o leitor a refletir
sobre sentidos até mesmo surpreendentes. Isso pode ser observado em propagandas,
piadas visuais e caricaturas. As legendas podem ajudar na compreensdo das imagens
discrepantes (Motta, 2016, p. 36-37)

Na Figura 2, podemos verificar a existéncia de algumas relagdes entre os textos e

as imagens:

Figura 2 — Questdo de compreensdo textual usando memes.

Ao ler os memes, preste atengdo em

| Now read the memes with this objective in mind: como o texto escrito e a imagem se

relacionam para produzir sentido.

» to recognize the memes’ functions.

-

\ Inmy time_.
OK. OK-
Shh! Respect

your grandpa.

AT ENTORIAL PHDTOS: 1- TINDLLIN B TORXPMIOTO; 2- ROGASS TOCKAMOTE,

3 BOMBUSERE ATWE A5 TOOKPHIND

o
H
B
:
g
]
:
§
%
H
" H
g
z

Fonte: Almeida (2020, p. 49)

Descri¢do da figura 2: No lado esquerdo superior, estd o enunciado da questdo
em inglés, que diz “Now read the memes with this objective in mind: to recognize
the memes’ functions.” No lado superior direito ha um pequeno quadro de fundo
verde com um texto em portugués em que se 1&: “Ao ler os memes, preste atencdo
em como o texto escrito e a imagem se relacionam para produzir sentido”. Abaixo
do enunciado esta o primeiro meme: trés telefones celulares conversam entre si: 0
telefone da esquerda ¢ um celular do tipo “tijoldo”, comum no inicio dos anos 90,
grande, preto e com uma antena. Acima dele, ha um baldo de fala que diz “In my
time (reticéncias)”. O celular do meio ¢ do tipo Nokia Onze Zero Zero, comum no
inicio dos anos 2000, pequeno, de cores cinza, branco e bege, com cantos e teclas
arrendadas e, na tela, o desenho de olhos e uma boca formando uma cara feliz. Em
seu baldo de fala, I1&-se: Shh. Respect your grandpa. O celular da direita é um
smartphone moderno, cuja tela ocupa todo o espago, sem teclado nem botdes; de
cor preta, tem o desenho de um rosto na parte superior, representando indiferenga,
tédio, desprezo ou desdém. Em seu bal&o de fala, I&-se: Ok. Ok. O Segundo meme
esta do lado direito da figura, abaixo do quadro verde. E a foto do personagem
Morpheus, do filme Matrix, representado pelo ator Laurence Fishburne, que é
negro e careca. Na cena, 0 personagem esta sentado em uma poltrona vermelha,
vestindo um sobretudo preto, e segurando um objeto pequeno e marrom nas maos.
No topo da foto, esta escrito em inglés em caixa alta: memes never die.

A Figura 2 mostra uma questdo de compreenséo textual, a qual usa alguns memes

como base para questdes de compreensdo leitora. Podemos considerar algumas possiveis

relacbes entre os textos e as imagens por nivel de relacionamento. Por exemplo, entre o
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enunciado da questdo e os memes, podemos afirmar que a relacdo € de informatividade, uma
vez que as imagens acrescentam informacdes pertinentes ao enunciado, sendo essenciais para
a resolucdo da questdo. No nivel da composicdo do meme, como um texto multimodal, a
relacdo presente é de complementaridade, uma vez que nao é possivel entender a parte verbal
(textual) nesse género do discurso sem a parte ndo-verbal (imagens) e/ou vice-versa.

De forma mais aprofundada, Martinec e Salaway (2005) afirmam que a relagéo
entre uma imagem e um texto em um determinado suporte, tal como o livro didatico, pode ter
duas relacOes, as de status e as l6gico-semanticas. No primeiro caso, assim como ocorre nos
textos verbais em que as oracGes complexas possuem relacOes entre si, 0 mesmo pode
acontecer na relacdo entre imagens e textos. Na figura 11 abaixo, estd a sintese dessas

relacGes.

Figura 3 — Relacdes de status entre texto e imagem

imagem e texto
independentes

lgualdade

imagem e texto
complementares

Status entre \ J

Imagem e Texto - - N
imagem

subordinada ao
texto

Desigualdade

~

texto subordinado
aimagem

Fonte: Martinec e Salway (2005, p. 349).

Descricdo da figura 3: A figura é um organograma com retdngulos hierdrquicos organizados
horizontalmente e ligados por linhas que representam a comunicacdo e a hierarquia entre os itens.
Apresenta, a esquerda, a primeira hierarquia, com o texto “Status entre Imagem e Texto”. O segundo nivel
divide-se em dois. No primeiro, |1é-se “Igualdade”, e este divide-se em mais dois itens: “imagem e texto
independentes” e “imagem e texto complementares”. No segundo item, 1é-se “desigualdade”, que se se
divide em “imagem subordinada ao texto” e “texto subordinado a imagem”.

Segundo Martinec e Salway (2005), em um mesmo produto comunicativo
multimodal (Kress; Van Leewen, 2006), as imagens e o0 texto podem ter relagéo de status de
igualdade ou desigualdade. Quando ha relacdo de igualdade, uma imagem inteira se relaciona
a um texto inteiro, podendo haver uma relacdo de independéncia (a imagem nao modifica o

texto ou vice-versa e ndo combinam para formar um produto maior) ou complementariedade
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(quando formam um produto maior através de um processo combinatério. Na ocorréncia de
uma relacéo desigual, a imagem pode ser subordinada ao texto ou vice-versa. Nesse processo,
parte do texto se relaciona com a imagem ou a parte da imagem com o texto, sendo essa
relacdo marcada por mecanismos de coesao.

No que diz respeito ao subsistema de relagbes ldgico-semanticas construido por
Martinec e Salway (2005) e representado na Figura 4, observamos a existéncias de outros
tipos de relacBes entre texto e imagem. Os autores utilizam conceitos de Halliday para
construir um modelo de analise em que existem as relacGes de expansdo e projecdo. A
expansao esté relacionada a elaboracao (exposi¢ao, em que o0 texto e imagem possuem nivel
de generalidade igual; exemplificacdo, em que o texto pode ser mais geral quem a imagem, ou
vice-versa); a extensdo (ocorre quando o texto adiciona informacdo nova a imagem ou vice-
versa) e ao enriquecimento (quando o texto qualifica circunstancialmente a imagem — ou vice-
versa — em termos de tempo, razdo/proposito e lugar). Enquanto isso, a projecdo pode ser
entendida como um método de transferéncia de significado de um contexto para outro na
forma de locucdo (através de palavras) ou na forma de ideia (através dos significados). Esse
tipo de relacédo, ocorre, segundo os autores, principalmente em histérias em quadrinhos e em

combinagdes de diagramas e textos.

Figura 4 — Relages l6gico-semanticas entre uma imagem e o texto.
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Fonte: Martinec; Salway (2005, p. 358).

Descricdo da figura 4: A Figura é um organograma com retangulos hierdrquicos organizados
horizontalmente e ligados por linhas que representam a comunicacdo e a hierarquia entre os itens. Apresenta,
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a esquerda, a primeira hierarquia, com o texto “Relacdo Logico-Semantica”. O segundo nivel divide-se em
dois: expansdo e projecdo. Expanséo divide-se em elaboragdo, extensdo e aprimoramento. Elaboracéo divide-
se em Exposicao (imagem & texto mesma generalidade) e exemplificagdo. Esse Ultimo divide-se em texto
mais geral e imagem mais geral. Extensdo ndo se divide. Aprimoramento divide-se em temporal, espacial,
causal (razdo/propdsito). Projecdo divide-se em locucéo (textual) e ideia (significado).

Entender essas relagdes no livro didatico (LD) se torna relevante, pois muitas
imagens apresentam conteudos ricos de sentidos, mas sdo pouco aproveitadas pelo proprio
material e, consequentemente, pelos professores. Estes que, na maioria das vezes, seguem a
risca ou com pequenas alteracBes, o que é sugerido pelo material. Compreender que cada
imagem possui certa relacdo com os textos, sejam textos como enunciados ou textos de
contetidos, pode facilitar a elaboracdo de atividades que vao além das previstas pelos autores
dos LDs.

No contexto da escola publica, o LD, frequentemente, € o Gnico suporte de acesso
a lingua e a cultura estrangeira. Carregado de elementos multissemioticos, esse material é
distribuido gratuitamente para estudantes do Ensino Fundamental e Médio pelo Governo
Federal por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Aradjo (2011)
problematiza que, por ter um objetivo pedagdgico, o livro didatico tem uma funcédo
pedagdgica e, por isso, esta sujeito a regras institucionais para sua concepg¢do. Isso significa
que os elementos multissemi6ticos dos livros seguem padrdes definidos, muitas vezes, com
objetivos e conteidos homogeneizados. Em decorréncia disso, muitos profissionais que atuam
em sala de aula com esses materiais tendem a seguir a risca 0 que o livro propde, nao

explorando os elementos multimodais em sua completude e complexidade.

3.4 Aprendizagem Cooperativa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo mais
recente da educacdo basica brasileira. E conhecida por estabelecer os principios, diretrizes e
fundamentos da educacdo basica brasileira, que séo: respeito a diversidade, autonomia da
escola, orientacdo das politicas publicas, formacdo integral do educando, direito a
aprendizagem, direito a memoria, direito & educacdo ambiental, direito a cultura, direito a
tecnologia, direito a salde, direito a cidadania, direito a equidade, direito a incluséao e direito a
escolha. Além disso, constitui 0s objetivos gerais e especificos para cada area do
conhecimento, assim como as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver

em cada uma delas. Esses objetivos sdo voltados para a formacgdo de educandos criticos,
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reflexivos, criativos e responsaveis, que possam contribuir para o desenvolvimento social e

econdmico do pais. A BNCC tem como objetivo definir

0 conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil,
2017, p. 7).

Além disso, o documento

integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento
de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacéo de professores, a avaliagdo, a elaboracéo de contelidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educagdo (Brasil, 2017, p. 8).

E notorio que a BNCC traz uma visdo inovadora e inclusiva de como a educagéo
basica deve ser organizada para atender as necessidades dos alunos e da sociedade. Ademais,
procura promover a aprendizagem colaborativa e a avaliacdo do aprendizado. O documento
inclui ainda metas de desempenho para os alunos, principios pedagdgicos e diretrizes para a
formacdo de professores, o que também aponta para a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada para o ensino, bem como o uso de tecnologias educacionais
e recursos digitais para o ensino e aprendizagem.

A cooperacdo e a colaboracdo sdo atributos e objetivos que devem integrar as
aulas da educacdo basica, segundo a BNCC. Em seu texto, lemos que uma das finalidades do
Ensino Médio na contemporaneidade ¢ “[...] promover a aprendizagem colaborativa,
desenvolvendo nos estudantes a capacidade de trabalharem em equipe e aprenderem com seus
pares” (Brasil, 2017, p. 465).

Desse modo, a Aprendizagem Cooperativa € uma possibilidade que se encaixa nos
objetivos e anseios da proposta educacional promulgada pela BNCC. A AC trata-se de
conjunto de métodos educacionais que consistem em colocar estudantes em pequenos grupos
para trabalharem juntos e alcancar um objetivo comum, maximizando seu préprio
aprendizado e o dos outros colegas. Baseia-se na heterogeneidade do grupo, na
interdependéncia positiva dos colegas de célula e também na responsabilidade individual de
cada um como pessoa e como membro do grupo.

Segundo Johnson, Johnson e Holubec (2002), a AC difere-se de um trabalho de
equipe mais comum, pois as habilidades de cada membro sdo mutuamente complementares e
todos endossam objetivos e um metodo de trabalho pré-estabelecido pelo qual se consideram
mutuamente responsaveis: papéis e responsabilidades especificas de cada membro séo assim

atribuidas.
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Ledo (2019) conceitua a AC como “[...] uma proposta educacional de trabalho
pedagogico cujo enfoque tedrico pressupde que os alunos sejam protagonistas na construcdo
de suas aprendizagens, por intermédio das interacGes sociais desenvolvidas nas atividades
grupais” (Ledo, 2019, p. 56).

No que tange & comparacdo da AC com os grupos de trabalhos comumente
encontrados em escolas, Ledo (2019) também argumenta que “A proposta da aprendizagem
cooperativa, outrossim, diferencia-se dos trabalhos em grupos comumente conhecidos, nos
quais os membros ndo querem trabalhar juntos, entdo ndo se esforcam ou até obstruem a
aprendizagem dos outros membros” (Ledo, 2019, p. 57).

A AC ¢é muito ampla e traz em seu espectro muitos aspectos que beneficiam os
alunos em termos de aprendizado, interacdo e socializacdo. Johnson e Johnson (1999)
apontam que a AC funciona em torno de cinco elementos ou principios: interdependéncia
positiva, responsabilidade individual, interacdo promotora, habilidades sociais e
processamento de grupo. Os autores acreditam que esses cinco elementos sdo essenciais para
gue a AC seja efetivada. Afirmam também que os principios acima sdo interconectados e
indissociaveis.

Segundo Johnson e Johnson (1999), a Interdependéncia Positiva é o principio
basico da Aprendizagem Cooperativa. Essa estratégia de ensino é baseada na ideia de que o
aprendizado ocorre mais eficazmente quando os alunos trabalham juntos em vez de
separadamente. A interdependéncia positiva significa que os alunos precisam de uns aos
outros para alcancar o objetivo de aprendizagem. Neste principio, estudantes sao encorajados
a trabalhar em conjunto, ajudando uns aos outros e compartilhando conhecimento.

A Responsabilidade Individual é outro principio da AC. O objetivo é incentivar os
alunos a assumirem a responsabilidade por sua propria participacdo e progresso. O professor
deve criar um ambiente em que cada aluno se sinta confiante em compartilhar seu
conhecimento e contribuir para o grupo.

O terceiro principio, Interacdo Promotora, incentiva os alunos a interagirem uns
com os outros para aprender e compartilharem informagdes. O professor deve incentivar os
alunos a usar a discusséo, o debate e a troca de ideias para ajudar uns aos outros a entender as
informagdes e adquirir novos conhecimentos.

Também fazem parte da caracterizacdo da AC o principio das Habilidades
Sociais. E importante que os alunos desenvolvam habilidades sociais para que possam
trabalhar de forma eficaz em grupo. Isso inclui desenvolver habilidades de comunicagéo,

trabalho em ceélula, escuta ativa, respeito muatuo e responsabilidade. Estas habilidades s&o
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importantes para o sucesso da aprendizagem por parte dos aprendizes. O professor deve
propor quer os membros da célula redijam um contrato de cooperacdo antes de fazer as
atividades.

Por fim, no Processamento de Grupo, o professor guia os alunos para processar as
informagdes e compartilhar o conhecimento. O professor deve ajudar a célula a refletir sobre
o0 aprendizado e a entender como cada um contribuiu para o grupo. Nessa fase, é importante
que os membros celebrem as conquistas, mas também discutam 0s possiveis pontos a
melhorar em trabalhos futuros.

Existem diversas formas de materializar a AC em sala de aula. De forma geral, os
estudantes sdo colocados para trabalhar em pequenas células de aprendizagem, com, em
média, 3 ou 4 participantes. Cada membro precisa ter um papel ou funcdo dentro do grupo
(relator, coordenador de recursos, controlador de tempo etc.). O professor orienta sobre a
tarefa e os objetivos a serem alcangados, como uma meta coletiva, por exemplo, e 0 grupo
deve se organizar e trabalhar em conjunto para atingi-la. O professor pode escolher diferentes
formas de incluir a AC nas aulas, seja por meio de estratégias como o Jigsaw (Johnson;
Johnson, 1999), Aprender Juntos (Johnson; Johnson, 2000) ou por meio de estruturas
cooperativas, como as desenvolvidas por Kagan (2015).

A técnica Jigsaw se inicia com a divisdo dos alunos em grupos, de acordo com o
namero de topicos a serem estudados. Cada grupo € responsavel por um determinado tépico.
Apbs essa divisdo, cada aluno dentro de cada grupo assume o papel de especialista de um
topico especifico. Os alunos recebem instrucdes sobre o topico especifico que eles sdo
responsaveis e sao incentivados a se prepararem para ensinarem 0s outros sobre o assunto. Em
seguida, os alunos sdo redistribuidos entre os grupos, de forma que cada grupo contenha
alunos especializados em todos os tdpicos. Assim, cada membro do grupo passa a receber 0s
conhecimentos sobre os temas dos outros membros, através de discussdes e explicacoes.

Apos o estudo dos contetidos, os alunos sdo incentivados a trabalhar em conjunto,
para que o produto final do grupo seja o resultado de um trabalho coletivo. Neste processo, 0s
alunos sdo estimulados a cooperar e a trabalhar em célula para que o objetivo final seja
alcancado. De acordo com Johnson e Johnson (1999), o Jigsaw é uma abordagem de ensino
muito eficaz, pois permite que os alunos adquiram conhecimentos de forma ativa e
cooperativa, favorecendo a integracdo entre os alunos e a constru¢do do conhecimento. Além
disso, promove o desenvolvimento das habilidades de trabalho em célula e aumenta a
autoestima dos alunos ao ver que séo capazes de criar algo de forma coletiva.

Ja na técnica do Aprender Juntos, Rodrigues (2019) explica que:
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[...] € um dos métodos que foi desenvolvido por David e Roger Johnson (1994) e
que pode ser utilizado nas diferentes disciplinas curriculares. Os (as) alunos(as) séo
distribuidos por grupos heterogéneos de quatro ou cinco elementos, a quem séo
distribuidas fichas de trabalho. No final cada um dos grupos entrega apenas uma
ficha, que sera avaliada. Este método tem como objetivo promover nos(as)
estudantes: “um sentimento de interdependéncia e reciprocidade face aos objetivos e
aos elementos do grupo, o que levara a sentir-se compelido a dar o melhor de si
proprio para o sucesso do grupo” (Bessa, 2002, p. 60 apud Rodrigues, 2019, p. 44).

O objetivo desse método € que os estudantes cooperem entre si para desenvolver
habilidades cognitivas e comunicativas, bem como trabalhar em célula para solucionar
problemas. Os estudantes sdo incentivados a serem responsaveis pela aprendizagem do grupo
e ajudar uns aos outros a compreender os contetdos abordados. O processo de ensino-
aprendizagem se da por meio de uma estrutura sistematica que envolve quatro fases:
preparacdo, atividade, discussao e reflexao.

Na fase de preparacdo, o professor da instrucdes sobre a tarefa e apresenta os
materiais necessarios para a execuc¢do da atividade. Na segunda fase, os alunos trabalham em
grupo para resolver a tarefa proposta. Na terceira fase, ha uma discussdo dos resultados
obtidos pelo grupo. Por fim, na Gltima fase, ha uma reflexdo sobre o trabalho realizado.

Segundo Johnson e Johnson (2000), o método Aprender Juntos é eficaz para o
ensino de diferentes disciplinas, pois ajuda a desenvolver habilidades de trabalho em célula,
além de auxiliar no desenvolvimento de habilidades cognitivas e comunicativas. Assim, é util
para 0 processo de ensino-aprendizagem, pois proporciona um ambiente de aprendizagem
colaborativo e estimula a interagéo entre os aprendizes.

Por Gltimo, Spencer Kagan (2015) desenvolveu uma série de estruturas para que
os professores consigam inserir a AC em qualquer momento da aula, desde pequenas
discussbes de aquecimento da até projetos mais completos. Essas estruturas incluem: Jogos de
Roteiro, Jogos de Relacionamento, Jogos de Discusséo e Jogos de Projeto.

Consoante Kagan (2015), os Jogos de Roteiro séo estruturas curtas que ajudam os
alunos a estabelecer parcerias, discutir um assunto ou elaborar respostas. Os Jogos de
Relacionamento sdo estruturas mais longas que permitem aos alunos criar relacbes de
confianca e estabelecer lagos. Os Jogos de Discussdo sdo estruturas que promovem a
discussdo entre os alunos sobre um determinado tdépico. Por fim, os Jogos de Projeto
envolvem projetos mais elaborados que exigem um trabalho de celula. Essas estruturas
fornecem aos professores ferramentas para desenvolver a AC em qualquer momento da aula.
Ao usa-las, os professores podem incentivar o trabalho em célula, o didlogo e o pensamento

critico, a0 mesmo tempo que promovem a colaboracgéo entre os alunos.
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A escolha da AC para fazer parte desta pesquisa torna-se relevante uma vez que
esse conjunto de metodologias dialoga com os preceitos e anseios das novas politicas publicas
para a educacdo. Fornece subsidios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que garantam uma formacdo integral, que forneca aos estudantes ferramentas para
desenvolverem a autonomia para gerir a propria aprendizagem. Ademais, essas metodologias
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a capacidade de
resolver problemas, a capacidade de pensar de forma critica, a capacidade de raciocinar e a
capacidade de formar argumentos.

Como demonstrado por Wang (2013), usar a aprendizagem cooperativa para
promover atividades de traducdo pode ajudar na mudanca dentro da sala de aula de um ensino
centralizado no professor para um centralizado no aluno, tendo o professor um papel de
moderador. O pesquisador também observa que a afetividade € essencial no trabalho em
grupos cooperativos. Dessa forma, & importante fomentar a coesdo grupal para que a
interdependéncia positiva seja desenvolvida.

No que toca a producdo de roteiros em AD pelos aprendizes de LE, assim como
ocorreu em Moreno e Vermeulen (2013) e em Melnichuk e Osipova (2017), a realizacdo de
tarefas por meio da aprendizagem cooperativa pode ser mais instigantes por serem realizadas
de forma cooperativa, possibilitando discussdes sobre a leitura da imagem, além das escolhas
linguisticas para a construcdo do texto escrito nas tarefas de traducdo. Além disso, a AC pode
contribuir para a formacdo de alunos mais conscientes e criticos, pois proporciona a eles a
chance de desenvolver uma visdao mais ampla dos assuntos tratados em sala de aula, bem
como a oportunidade de refletir sobre o que aprenderam e como podem aplicar o
conhecimento adquirido em suas vidas.

Por fim, a AC também pode auxiliar na promoc¢do de um ambiente de
aprendizagem mais saudavel, pois incentiva os alunos a trabalhar em conjunto, o que pode
ajudar a construir uma cultura de respeito mutuo e de apoio entre os estudantes. Além disso,
os alunos também tém a oportunidade de desenvolver habilidades sociais e de convivio com
0s colegas, o que pode contribuir para a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais

agradavel e produtivo (Melnichuk; Osipova, 2017).

3.5 Sequéncia didatica usando a AD

A proposta de uso da traducgdo audiovisual no ensino de idiomas é bastante nova,

como j& demonstramos anteriormente. Como pioneiras, Lertola e Talavan (2022) propdem
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uma abordagem integrada das quatro habilidades comunicativas (ler, escrever, ouvir e falar).
Elas acrescentam e ddo énfase a uma quinta habilidade sugerida nas versdes mais recentes do
QECR, a habilidade de mediacéo, desenvolvida no processo de aquisi¢do/aprendizado de uma
lingua estrangeira. A sequéncia didatica proposta contempla quinze semanas de trabalho e sdo
divididas em cinco modalidades de TAV, sendo um modo novo a cada trés semana,
legendagem, voice-over, dublagem, AD e Legendagem para Surdos e Ensurdecidos,
respectivamente. Para cada modo, os planos de aula foram elaborados em trés niveis: basico,
intermediario, avancado e criativo. Cada plano de aula é dividido em quatro fases: (1)
aquecimento, que é destinado a tarefas de antecipacdo de informacfes e de vocabulario sobre
0 video a ser trabalhado nas fases posteriores; (2) visualizacdo do video, que é acompanhado
por tarefas de compreensdo geral; (3) tarefas em TAV, que correspondem a atividades de
recepcdo, producdo e mediacdo e que sdo propostas de acordo com o modo TAV a ser
trabalhado na aula, tendo-se como objetivo nessa fase o desenvolvimento lexical, gramatical e
competéncia intercultural; e, por fim, (4) tarefa pos-interferéncia da TAV, em que sdo
propostas atividades de recepcdo, producdo ou mediacdo para complementar e extrair mais
contetdo do video.

Apesar de haver esse modelo pioneiro, a nossa proposta de sequéncia didatica
precisa se diferenciar em alguns aspectos daquela vislumbrada pelas pesquisadoras. Em
primeiro lugar, ndo trabalharemos com as habilidades integradas, de forma que focaremos
apenas nas habilidades escritas dos estudantes. Em segundo lugar, nosso recorte para 0 uso
apenas da audiodescricdo de imagens estaticas nos leva a propor um sequenciamento de
tarefas diferentes.

Para compor o minicurso desse estudo, usamos 0 modelo de sequéncia didatica

proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), demonstrado na Figura 05:

Figura 05 — Esquema de Sequéncia Didatica

Apresentacdo PRODUCAD PRODUCAD
da situacdo
INICIAL FINAL

Fonte: Traduzido e adaptado de Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 97).

Descri¢cdo da figura 5: A imagem é um retangulo, em cujo interior ha
uma sequéncia de elementos, o primeiro, isolado & esquerda é um
retdngulo onde se I o texto: Apresentacdo da situacdo. Em seguida, outro
retangulo com o texto “Produ¢@o Inicial”, em seguida ha trés circulos
com 0s respectivos textos: modulo 1, modulo 2, e médulo n. Por fim, um
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retangulo semelhante ao segundo com o texto Producdo Final. Esses dois
retdngulos sdo ligados por linhas, formando um circuito.

Segundo os autores, a apresentacdo da situagdo corresponde a0 momento em que
o0 professor deve apresentar as tarefas que serdo realizadas. Ap0s, é feita a producéo inicial,
que visas medir a proficiéncia inicial dos estudantes. Em seguida, sdo propostas as tarefas e
atividades, organizadas em maddulos, e, ao final, é realizada uma producdo final, cujo objetivo
é fazer com que os estudantes coloquem em prética os conhecimentos adquiridos e possibilite
0 professor medir o progresso alcangado.

Na sequéncia didatica aplicada na nossa pesquisa, fizemos a apresentacdo da
situacdo por meio da apresentacdo dos objetivos e plano do minicurso. Em seguida, como
producdo inicial, aplicamos um pré-teste e, apos isso, aplicamos as tarefas do livro didatico,
adicionando as tarefas de AD. Ao final, aplicamos um pés-teste como producdo final. Todos
esses instrumentos serdo mais bem detalhados no capitulo de metodologia.

Como afirmam Johnson e Johnson (2002), a aprendizagem cooperativa deve ser
utilizada para fomentar o aprendizado, porém, a avalia¢do € individual. Dessa forma, a AC foi
usada apenas durante a aplicacdo das tarefas nos médulos, sendo a producéo inicial e a final
feitas individualmente.

Outro aspecto presente na sequéncia didatica proposta sdo as fases de
sequenciamento da aula propostas por Harmer (2015): ESA - engage (engajar), study
(estudar), activate (ativar). A ordem em que cada fase acontece depende dos objetivos do
professor, podendo ser em ordem direta, em que se segue a ordem ESA; ordem de
bumerangue, em que se inicia e termina com a mesma fase; ou ordem livre, em que 0
professor constroi a sequéncia da aula de forma a ndo seguir um padrao.

Na fase de engajar, propomos atividades que busquem fomentar o interesse dos
estudantes para os objetivos da aula. Nesse momento é possivel aplicar tarefas que também
ajudem o grupo a desenvolver as habilidades sociais (Johnson; Johnson, 1999) indispensaveis
para o trabalho em células cooperativas.

Na fase de estudar, s@o apresentados e exercitados conteudos novos. Acreditamos
que o trabalho cooperativo nessa fase pode ser realizado através de estruturas como o Jigsaw,
gue provoca o aprendizado mutuo por meio de atividades centradas no estudante, como
sugere Harmer (2015).

Na fase de ativar, os estudantes s&o levados a se comunicarem na lingua alvo.
Dessa forma, nessa fase, sdo propostas as atividades de producdo escrita. E importante

ressaltar, conforme Harmer (2015), nesse momento os estudantes devem ser encorajados a
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mobilizarem todos os conhecimentos que possuem na lingua, ndo somente os estudados em

um momento especifico.

3.6 Avaliacéo de producdo textual em lingua inglesa

De acordo com Brown (2014), quando se trata da producéo textual em um idioma
estrangeiro, é fundamental ter uma compreenséo clara do propdsito subjacente ao texto que se
estd escrevendo. Isso inclui uma conscientizacdo profunda sobre o género textual a ser
empregado, pois cada género possui suas proprias normas e estruturas especificas que devem
ser seguidas para uma comunicacgéo eficaz. Ressaltamos, ainda, que ao propor a AD de uma
imagem estatica, € necessario ainda considerar o género da imagem, pois, segundo Oliveira
(2018), cada imagem requer uma observacéo diferente dos elementos que compde o conjunto
imagético.

Brown (2014) afirma que, a habilidade de articular ideias de forma coerente e
I6gica, mantendo a continuidade e a conexao entre as diferentes partes do texto, é crucial. Isso
requer ndo apenas o conhecimento dos mecanismos linguisticos disponiveis, mas também a
habilidade de empregéa-los de maneira apropriada e fluida para manter a consisténcia ao longo
do texto. No caso das descri¢bes, é necessario conhecer o vocabulario (principalmente
adjetivos, verbos e substantivos) necessario que possibilite a descricdo mais precisa dos
elementos de uma fotografia, por exemplo.

Ao escrever em uma lingua estrangeira, Brown (2014) sugere gque é igualmente
importante utilizar ferramentas linguisticas adequadas para assegurar que 0 texto seja coeso e
compreensivel. Isso engloba o uso apropriado de conectores, palavras de transicdo e técnicas
de organizacao textual, tudo com o objetivo de facilitar a compreensdo do leitor e tornar a
mensagem mais clara e fluida. No caso da AD, é importante que o texto siga uma ordem
I6gica de descricdo, sequenciada por locucGes locativas e 0 uso correto de pronomes, quando
se referir a elementos j& mencionados. No caso de imagens mais complexas, por exemplo,
acreditamos, que a repeticdo adequada de palavras seja necessaria para evitar ambiguidades e
compreensdes inadequadas.

Assim, a producdo textual em uma lingua estrangeira requer ndo apenas
conhecimento linguistico, mas também uma compreensdo profunda dos objetivos do texto,
género textual adequado e a habilidade de empregar os recursos disponiveis de maneira coesa

e coerente para uma comunicacéo efetiva.
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Para avaliar uma producdo textual em lingua estrangeira, Brown (2014), sugere
que sejam criadas rubricas que explorem os aspectos da producdo textual como conteldo,
organizacdo, vocabulario, sintaxe e mecéanica textual. Ao criar rubricas que explorem esses
aspectos, os avaliadores tém critérios claros e especificos para avaliar a producao textual em
lingua estrangeira. Isso proporciona uma avaliagdo mais objetiva e detalhada, permitindo
entendermos melhor os pontos fortes e &reas que necessitam de aprimoramento nas
habilidades de escrita na lingua estrangeira.

Wigle (2012), ao dissertar sobre o uso de rubricas no ambito da producéo de texto
em lingua estrangeira, apresenta alguns fatores que devemos ter em mente ao criar esse tipo
de mecanismo de avaliagdo: quem vai usar a rubrica (criador de testes; avaliador, que é o
NnOSSO caso; O proprio escritor); os aspectos a serem avaliados e como serdo divididos (em
nosso caso, dividimos em quatro aspectos: dois relacionados ao género audiodescricao e dois
em relacdo aos aspectos linguisticos); a pontuacdo que sera adotada; a forma como a
pontuacdo sera analisada e reportada. Para esse ultimo fator, a autora sugere dois pontos de
vista: que a somatdria da pontuacdo total seja usada para fins de tomada de decisdo ou que a
pontuacdo individualizada de cada aspecto avaliado, seja usada para um melhor e mais
preciso diagndstico das habilidades escritas de uma pessoa.

Consideramos, entdo, que a aplicacdo dessas rubricas deva considerar ndo apenas
a andlise global, mas também a individualizacdo das pontuacfes para um diagnéstico mais
preciso das habilidades de escrita na lingua estrangeira. Dessa forma, enquanto buscamos
mecanismos mais aprimorados para avaliar a producdo textual, é importante manter uma
abordagem holistica e criteriosa, a fim de promover um desenvolvimento eficaz das

habilidades de escrita nesta lingua especifica.
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4. METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é descrever detalhadamente o percurso metodologico, a
natureza e o contexto da realizacdo da pesquisa, considerando-se o perfil dos participantes, o
planejamento do minicurso, os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de anélise
dos dados coletados.

4.1 Caracteristicas da pesquisa

Esta pesquisa tem como caracteristica principal ser uma pesquisa aplicada quanto
a natureza e pesquisa-acdo gquanto aos procedimentos. Como forma de coletar os dados, foi
ministrado um minicurso para estudantes do Ensino Médio que também fazem o curso de
Inglés no Centro Cearense de Idiomas da Cidade de Baturité. Nesse minicurso, as tarefas do
livro didatico de Lingua Inglesa Moderna Plus (Almeida, 2020) foram aliadas a tarefas de
producdo da audiodescricdo em inglés das imagens presentes nesse material didatico.

O planejamento desta pesquisa-acao foi organizado nas seguintes etapas:

1. Estudo bibliogréfico para embasamento tedrico e verificagdo do estado da arte;

2. Planejamento e execugdo de minicurso;

2.1 Coleta inicial de amostra: aplicacdo de pré-teste para coletar amostras de
producdes textuais antes que os participantes recebam qualquer aula sobre AD;

2.2 Intervencdo: Série de aulas de leitura e producdo de texto usando a AD, com
exercicios praticos e exemplos;

2.3. Avaliacdo pos-minicurso: aplicacdo de pds-teste para reunir novas amostras
de texto dos mesmos participantes apds receberem as aulas;

2.4. Opinido dos participantes: aplicacdo de pesquisa de opinido sobre as aulas do
minicurso, a percepcdo deles em relacdo & metodologia, material e melhoria no aprendizado;

3. Comparacdo e anélise dos dados obtidos e contraposicdo com o referencial
tedrico

4. Concluséo e recomendacdes.

A presente pesquisa foi submetida ao comité de ética em pesquisa da
Universidade Federal do Ceard (CEP/UFC) e aprovada segundo o Parecer 6.500.967
(ANEXO A). Cada participante precisou assinar um termo de assentimento, e o0s

pais/responsaveis dos menos de idade assinaram um termo de consentimento.
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4.2 Contexto dos participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com 8 (oito) estudantes do curso basico de inglés do
Centro Cearense de Idiomas (CCIl) da Cidade de Baturité. O CCI é uma politica publica
estadual que recebe estudantes oriundos das escolas de Ensino Médio publicas estaduais.
Atualmente, existem vinte e um desses centros espalhados pelo estado do Ceara. Na
macrorregido do Macico de Baturité, existe um centro na cidade de Baturité que recebe alunos
de 9 das 13 cidades da regido. Os estudantes podem fazer um curso de até 6 semestres no
total, o qual inicia no nivel Al, podendo-se chegar até o Nivel B1 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas - QECR (2020).

Escolhemos esse contexto de pesquisa porque, além de atuarmos como
coordenador e professor desse centro desde marco de 2022, os estudantes selecionados para o
minicurso estudam a lingua inglesa de forma mais intensiva e sdo, a0 mesmo tempo, alunos
do Ensino Médio, pois, como ja assinalado no referencial teorico, os estudantes do Ensino
Médio recebem livros didaticos do PNLD, os quais possuem grande namero de imagens que
podem ser incluidas nos planos de aula por meio do uso da AD. Delimitamos a escolha dos
estudantes para apenas os que estejam cursando o modulo 4, correspondente ao nivel de
transicdo entre os niveis A2 e B1 do QECR, pois esses ja devem possuir conhecimento da
organizacdo estrutural da lingua inglesa capaz de possibilitar a escrita da audiodescricdo das

imagens propostas nas atividades.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

Nesta secdo, descrevemos os instrumentos utilizados na coleta de dados durante o

minicurso: questionario de sondagem, avaliacdes, aulas filmadas.

4.3.1 Questionario de sondagem

O questionario de sondagem serve para conhecer o perfil dos participantes e foi
elaborado com base nas orientacbes de Gil (2002). O presente questionario consta de 10
perguntas fechadas, as quais s&o mostradas no quadro 03:

Quadro 3 - Questionario de sondagem

1%) Qual a sua idade?
a)Entre 14 ¢ 16
b)Entre 17 e 18
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C)Entre 19 ¢ 24
d)Acima de 24
2%) Ja participou de alguma aula/atividade em que o professor propde a criagdo de textos a partir de filmes,
fotografias ou videos?
a)SIM
b)NAO
3% Vocé sabe o que é Audiodescrigdo?
a)SIM
b)NAO
42) Vocé acha que as imagens do livro didatico sdo importantes para o aprendizado da lingua estrangeira?
a)SIM
b)NAO
5%) Como vocé avalia seu conhecimento geral em Lingua Inglesa?
a)RUIM
b)REGULAR
c)BOM
d)EXCELENTE
6% Como vocé avalia sua habilidade de producéo escrita em Lingua Inglesa?
a)RUIM
b)REGULAR
c)BOM
d)EXCELENTE
7%) Como vocé avalia seu conhecimento de vocabulario em Lingua Inglesa?
a)RUIM
b)REGULAR
c)BOM
d)EXCELENTE
8% Nas aulas de inglés, quais sdo estratégias que os professores ja utilizaram que vocé considera mais
benéfica para o seu aprendizado?
a) Traducdo de palavras e frases
b)Compreensdo de objetos audiovisuais, como videoclipes, filmes, etc.
¢)Uso de jogos
d)Qutras (especifique abaixo):

9%) Voce ja participou de alguma aula ou atividade que incluia a Aprendizagem Cooperativa (AC)?
a)Sim, ja participei.
b)N&o, nunca participei
¢)N&o tenho certeza.
d)N&o sei o0 que é Aprendizagem Cooperativa.
10%) De qual tipo de atividade na aula de lingua estrangeira vocé gosta mais?
a)Ller
b)Escrever
c)Falar
d)Ouvir

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse questionario foi aplicado de forma impressa no primeiro encontro e teve

como objetivo caracterizar o perfil dos participantes.

4.3.2 AvaliacOes
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Durante o minicurso, foram aplicados dois testes avaliativos?® (pré-teste e pos-
teste), alem da avaliacdo feita pelos proprios alunos sobre o minicurso. A anélise das
respostas de cada avaliacdo sera apresentada no proximo capitulo desta dissertacao.

| — Pré-teste — Consistiu em um teste em que o participante teve que responder a
trés perguntas em inglés. A primeira versava sobre escrever um pequeno texto descrevendo a
si mesmo; a segunda consistia em escrever um roteiro de audiodescricdo para uma fotografia
e, na terceira pergunta, o (a) estudante devia descrever a imagem de um grafico. Os
participantes ndo puderam consultar nenhuma fonte de pesquisa para a realizacdo do teste.

Abaixo, segue o pré-teste que foi utilizado (Quadro 4).

Quadro 4 - Pré-teste

PRE-TESTE

1. Write a short text describing yourself.

2. Write description of the image below.

Now Aba) Shumevn ccon

Fonte: Almeida (2020, p. 75)

3. How would you describe this picture for a blind person?

Brazilian students main location for internet access in 2018

B Fiercshouse [ st
. Own house i Oirer pisces

I schoct

2o i

Source: Tic Educacao (2018). Available at- hitpoffdata.c=tic brycetic/exploreTidPesquisa=TIC .
EDURidUnidedeA nalise=Alunoi zno=2018. Accessed onc April 11, 2020.

Fonte: Almeida (2020, p. 66)

Fonte: Elaborado pelo autor.

20 Os estudantes foram avisados que seriam avaliados.
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O pré-teste foi aplicado no primeiro encontro e os estudantes foram instruidos a
ndo fazerem consulta a nenhum material.

Il — Pos-teste — Consistiu em um teste em que o0s participantes tiveram que
responder a quatro perguntas em inglés. A primeira consistia em escrever uma auto
audiodescrigéo; a segunda foi para escrever a audiodescri¢cdo de uma fotografia; na terceira,
o(a) estudante devia fazer a audiodescricdo de um cartoon. Os participantes ndo puderam
consultar nenhuma fonte de pesquisa para a realizacdo do teste.

Abaixo, trazemos as perguntas que foram propostas para o pds-teste.

Quadro 5 - Pds-teste

Post-test
1. Imagine you are in a live event, and you need to audio describe yourself. Write your script below.

2. Write the audio description of the picture below

Fonte: Almeida (2020, p. 45)

3. Write the ad of the picture below:

©Glasbergen
glasbergen.com

Enl

"MOM SAYS | CAN ONLY USE THE COMPUTER THREE HOLRS A DAY.
IT TAKES LONGER THAN THAT JUST TO DELETE MY SPAM"

Fonte: Almeida (2020, p. 22)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O pds-teste foi aplicado no Gltimo encontro e os estudantes foram instruidos a ndo

fazerem consulta a nenhum material, assim como no pré-teste.

Il — Avaliacdo do minicurso — Esta avaliacdo serviu para conhecer um pouco da
percepcdo dos participantes sobre o minicurso, sobre as tarefas, sobre seu préprio
aprendizado. Constava de 6 (seis) perguntas abertas e semiestruturadas, as quais estdo

reproduzidas abaixo:

Quadro 6 - Avaliagdo do minicurso

AVALIACAO DO MINICURSO
1. Como vocé avalia sua participacao nas aulas e nas atividades do minicurso?
2. Qual sua opinido sobre as atividades realizadas?
3. Qual sua percepgéo sobre o trabalho em equipes cooperativas?
4. Vocé acredita que seu aprendizado na lingua inglesa aumentou ap6s 0 minicurso? Explique.
5. O que vocé acha do uso das tarefas que envolvam audiodescri¢ao nas aulas de lingua inglesa?

6. Quais aspectos do minicurso mais chamaram sua atencéo?

Fonte: Elaborado pelo autor

A avaliacdo do minicurso foi aplicada no ultimo encontro do minicurso. Os alunos
tiveram um tempo para responder livremente e individualmente ao questionario de avaliag&o.

As respostas também fazem parte da analise deste estudo.

4.3.3 Gravacao das aulas

As aulas do minicurso foram gravadas com o0 consentimento por escrito dos
participantes, protegendo-se rigorosamente a confidencialidade e a privacidade. Essas
gravacdes foram importantes para que pudéssemos examinar as interacGes verbais, 0
engajamento dos alunos, as dificuldades enfrentadas, as estratégias utilizadas pelo professor,
entre outros aspectos relevantes. As gravacdes foram feitas com a camera de celular
posicionada na parte de tras da sala de aula, de forma a garantir uma visao geral da aula e das

interacdes.

4.4 Metodologia do minicurso
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Para que essa pesquisa fosse feita no CCI, conversamos com a Diretora do Centro
durante 0 més de maio e ela aprovou a utilizagdo do espaco para a realizagcdo das aulas,
assinando, inclusive, um dos termos necessarios para aprovacao no comité de ética. Em junho,
divulgamos nos grupos de WhatsApp das turmas de modulo 4 do CCI que haveria um
minicurso de producdo textual em inglés e que as inscri¢ces seriam feitas na prdpria secretaria
do CCI. Foram 15 (quinze) inscritos que, em seguida, foram convidados a participar do
minicurso. A previsdo de inicio era em agosto, porém houve um atraso na aprovacao do
projeto pelo comité de ética da UFC. Isso pode ter implicado na desisténcia de alguns
estudantes, que levou a apenas 8 (oito) alunos comparecerem a todas as aulas, que ocorreram
apenas em novembro, apos a aprovacao do projeto pelo Comité.

O minicurso foi realizado de forma presencial e intensiva, durante os dias 20, 21,
22, 23, 24 e 27 do més de novembro de 2023, das 18:30h as 21h, na sede do CCI, em Baturité.
Teve um total de 6 encontros, com duracdo de 3 horas/aulas, totalizando 18 horas/aulas.

O cronograma apresentado no Quadro 7 mostra em detalhes a sequéncia didatica,
através do numero dos encontros, os principais temas das aulas, os objetivos e as atividades
envolvendo AD.

Destacamos que as duas aulas iniciais foram ministradas em portugués, a fim de
repassarmos 0s objetivos da pesquisa e também os conceitos basicos sobre AD. As demais

aulas foram ministradas em inglés.

Quadro 7 - Cronograma do Minicurso

AULA TEMADAAULA OBJETIVOS ATIVIDADES DE AD
1 Aula introdutéria ao minicurso e Apresentar o minicurso; e Audiodescrever a  Ssi
e Aplicar o questiondrio de  mesmo, uma fotografia e um
sondagem; grafico.
e Aplicacdo do pré-teste;
2 Tema: A audiodescricdo nos e Explicar a metodologia e Analisar o roteiro de
estudos da tradugéo cooperativa e dividir os audiodescricdo de  uma
grupos. imagem e sugerir mudancas.
o Refletir sobre o conceito
de AD;
e Apresentar exemplos de
AD em filmes, redes sociais,
e outros suportes.
e Analisar texto de
audiodescrigdo de imagens.
3 Unit 1: Interacting (Interagdo) e Refletir sobre as formas e Audiodescrever imagens
Tema: Interac@es sociais de interagdo entre as pessoas.  de “post-its”, celular, pessoas
e Ler e produzir AD de fazendo agGes do dia-a-dia.
imagens em geral;
4 Unit 2: Laugh and Think about e Refletir sobre as e Audiodescrever objetos.
technology (Rir e Pensar sobre  tecnologias antigas e
tecnologia) contemporaneas.

Tema: Tecnologias no mundo
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contemporaneo

5 Unit 2: Laugh and Think about e Ler e produzir AD de e Audiodescrever cartuns,
technology (Rir e Pensar sobre  cartuns, graficos, memes e graficos, e memes;
tecnologia) objetos.
Tema: Tecnologias no mundo
contemporaneo

6 Pos-teste e Avaliagio do e Aplicar pos-teste e a e Audiodescrever a  si
Minicurso Avaliagdo do Minicurso mesmo, uma fotografia e um

cartum.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Elaboramos os planos de aula?* com base no livro didatico Moderna Plus
(Almeida, 2020), adaptando as atividades, de acordo com nossos objetivos para cada aulas.
Além disso, criamos atividades de audiodescricdo com base nas imagens pré-existentes nas
unidades escolhidas do livro. As imagens escolhidas estavam diretamente ligadas as tarefas ja
existentes no livro, o que pode ter possibilitado ampliar a experiéncia do estudante com o
material didatico. Esses planos foram elaborados de forma a contemplar as seguintes
informacdes: titulo da aula; nivel da aula segundo o0 QECR (2020), nimero de encontros
previstos, contetdos; géneros para audiodescricdo; objetivos de aula; habilidades
desenvolvidas; materiais suporte; fases da aula, segundo Harmer (2015); Avaliacdo e

Referéncias. No Quadro 8 é possivel ver o modelo de plano de aula utilizado:

Quadro 8 - Modelq de Plano de Aula
TITULO BLACK YOUNG LIVES MATTER

NIVEL QECR | A2
ENCONTROS | 1
HABILIDADES o Desenvolver a compreensdo auditiva para localizar, inferir e
compreender informagdes globais.
e Conhecer e praticar o vocabulario de descri¢do de pessoas;

GENERO | Fotografia de pessoas

AUDIODESCRITO
OBJETIVOS DA e ativar conhecimento prévio sobre o género websérie;
AULA o formular hipo6teses sobre o texto a ser ouvido a partir de

fotografia;
o refletir sobre a lideranca e o protagonismo da juventude negra;
e audiodescrever fotografias
MATERIAL | Paginas 58 a 62 do livro Moderna Plus Inglés.

FASES | Atividade 1 (Engajar)
Discusséo aberta para refletir sobre a lideranca e o protagonismo da

21 Os planos de aula foram elaborados de forma a contemplar as seguintes informacges: titulo da aula; nivel da
aula segundo 0 QECR (2020), namero de encontros previstos, contetidos; géneros para audiodescri¢do; objetivos
de aula; habilidades desenvolvidas; materiais suporte; fases da aula, segundo Harmer (2015); Avaliacéo e
Referéncias.
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juventude negra relacionando filmes e séries a vida real.

Atividade 2 (Estudar)

Pré-escuta: Formular hipoteses sobre o dudio a partir da imagem.
Atividade 3 (Estudar)

Ouvir e responder as perguntas

Atividade 4 (Ativar)

Criacéo, edicdo e revisdo do roteiro de audiodescri¢do da imagem
usada na atividade em grupos cooperativos.

Atividade 5 (Engajar)

Leitura dos textos de audiodescricao.

AVALI A(;AO A avaliacdo desse encontro serd na forma de peer-review (revisao entre
pares)

REFERENCIAS | ALMEIDA, Ricardo Luiz Teixeira de. Moderna Plus: inglés: manual
do professor / Ricardo Luiz Teixeira de Almeida. 1. ed. S&o Paulo:
Moderna, 2020.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ja explicitado no referencial tedrico, o livro didatico é uma fonte rica de
elementos visuoverbais que possuem potencial para serem explorados nas aulas. Escolhemos
usé-lo, porque acreditamos que a pesquisa possa fornecer, futuramente, embasamento para um
melhor aproveitamento desse material amplamente distribuido nas escolas. As imagens
escolhidas para compor as atividades de AD sdo as que podem ser caracterizadas como
informativas ou ilustrativas, na perspectiva de Kress e Van Leeuwen (2006), e podem ter as
funcOes representacional, organizacional, interpretativa e transformacional (Carney; Levin,
2002).

As atividades de producdo das ADs foram realizadas em grupos cooperativos, nos
quais os participantes puderam dialogar e buscar estratégias em conjunto para solucionar

problemas, como a falta de vocabulario especifico ou dificuldade com estruturagdo do texto.

4.5 Detalhamento do minicurso

Nesse tépico, descreveremos os principais detalhes do que aconteceu durante o
minicurso. Como foi descrito no cronograma (cf. Quadro 7), o minicurso foi feito em seis
aulas, duas das quais foram dedicadas a apresentacdo do minicurso, pre-teste e pos-teste. Uma
foi dedicada a apresentacdo da Audiodescricio como um dos modos da Tradugdo
Audiovisual, e trés aulas foram dedicadas ao estudo da lingua inglesa, usando o material

didatico proposto.

4.5.1 Aula 1 - Introdugdo ao Minicurso
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Esse primeiro encontro corresponde ao que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
chamam de Apresentacdo da Situacdo, no seu modelo de sequéncia didatica. Nele, reunimos
0s participantes e apresentamos 0s objetivos da pesquisa, de forma que explicamos o
cronograma, os objetivos, a metodologia das aulas e as avaliagbes. Em seguida, pedimos que
respondessem ao questionario de sondagem (cf. Quadro 03). Em seguida, entregamos o Pré-
Teste (cf. Quadro 04) para que pudessem respondé-lo. Ao final, recolnemos o material com as

respostas.

4.5.2 Aula 2 — Introducdo a Audiodescri¢ao

Para iniciar essa aula, pedimos que os estudantes se dividissem em quartetos para
engaja-los (Harmer, 2015) e, a0 mesmo tempo, prepard-los para trabalhar em grupos
cooperativos??. Utilizamos a estrutura cooperativa Entrevista em 3 Passos?, com perguntas
pessoais em inglés como, What’s your name?, Where are you from? What is your favorite
kind of pizza? etc.

Para essa atividade, entregamos para cada estudante uma cépia dessas perguntas,
e, apo6s fazer a atividade de entrevista em 3 passos, pedimos que cada um pudesse
compartilhar com a classe toda algumas das informac6es aprendidas sobre os colegas naquela
atividade. Foi notério como, mesmo alguns ja se conhecendo das aulas do CCIl, muitas
informac@es ainda foram surpresas e alguns encontraram afinidades. Isso é importante para a
criagédo de lagos afetivos, que pode favorecer o trabalho em cooperacao.

Como segundo passo para o trabalho em células cooperativas, propomos que cada
grupo redigisse um contrato cooperativo, no qual, escolhessem as regras que deveriam seguir,
0s principais papéis que cada um teria na célula (coordenador, relator, controlador de tempo
etc.). Segundo Johnson e Johnson (1999) e Kagan (2015), esse contrato serve como fator
importante na manutencao da interdependéncia positiva e da responsabilidade individual.

Quando todos os grupos j& haviam criado seu contrato de cooperacdo, iniciamos a

fase de estudo (Harmer, 2015), por meio de uma exposicdo sobre a AD. Comegamos

22 Bsse tipo de atividade é classificado por Kagan (2015) de “Team Builder” ou “Formacgio de Times”; é
importante para que os estudantes se conhegam e possam construir um sentimento de comunidade dentro da
célula cooperativa (Kagan, 2015).

23 Entrevista em 3 passos é uma estratégia elaborada por Kagan (2015) e consiste em colocar estudantes em
pares, em que cada um ird entrevistar o outro. Em seguida, um par junta-se com outro par e cada membro
compartilha o que aprendeu sobre o outro colega. Segundo Kagan (2015), essa estrutura pode possibilitar, além
de os membros se conhecerem, a escuta ativa.
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perguntando se sabiam o que € audiodescricdo e se j& haviam visto nas plataformas de
streaming a opcdo de &udio com AD. Percebemos que o conceito era novo pra todos, mas
alguns ja tinham visto essa modalidade, mas nunca usaram por desconhecer a finalidade.

Usamos alguns slides (APENDICE A) para explicar os conceitos de AD e
apresentamos exemplos na plataforma Netflix, e no Youtube. Alguns participantes
mencionaram que ja haviam trabalhado com a dublagem de videos nas aulas do CClI e que
talvez a AD pudesse ser apresentada aos professores para que eles também pudessem inserir
nas aulas. Explicamos que nosso objetivo no minicurso era trabalhar com imagens estéticas, e
por isso, apresentamos exemplos de AD na rede social Instagram, em que é possivel
encontrar, por meio de algumas hashtags (por exemplo, #pracegover), fotos audiodescritas.
Sugerimos como tarefa de casa que, cada um que tivesse alguma rede social, buscasse
imagens com AD, para que pudessem comecar a se apropriar dessa modalidade de traducao.

Os estudantes comentaram que nunca haviam parado pra pensar 0 quanto as
midias ainda sdo inacessiveis a todas as pessoas e que pequenas a¢des, como legendar um
video ou colocar o texto em AD ajuda bastante as pessoas com alguma deficiéncia.

Para iniciar o estudo em inglés, entregamos uma cépia da AD de uma imagem do
livro didatico Story Central (Choy; Lambert, 2015, p. 27, apud Eich; Schulz; Pinheiro, 2017,
p. 456,) para cada grupo, como mostrado na Figura 6:

Figura 6 - Atividade com imagem

%) Look and @T (true) or F (false).

It's Robert's sweater. T /(F
|

2 They're Dad's glasses. T / F
3 They're Tina’s and Lisa’s caps. T / F
Hattie 4 They're Hattie’s sneakers. T / F

5 It's Lisa’s lunchbox. T / F

Figura 5. Story Central 2 p.27¢

Fonte: Eich; Schulz; Pinheiro (2017, p. 456)

Descricdo da figura 06: A Figura 6 mostra uma imagem retiradas do artigo de
Eich, Schulz e Pinheiro (2017). Na imagem , h4 o comando de uma questdo em
inglés, em que se 1é 1 Look and circle T (true) or F (false). Do lado esquerdo, ha
um desenho de uma familia em frente a uma casa, em que 0s personagens estao
lado a lado. Sobre as cabecas, hd& o nome correspondente a cada um. Do lado
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esquerdo, ha as frases que os alunos védo julgar como verdadeiras ou falsas. Na
parte inferior, ha a fonte da figura, onde se 1é: Figura 5. Story Central 2 p. 27.

A atividade proposta consistia em analisar a imagem e contrapor ao texto da
descricdo proposto pelas autoras, que estava em portugués. Ao final, cada célula tinha que
apresentar uma versdo em inglés da descricdo da imagem, que poderia ser semelhante ou
diferente da que foi entregue. Os objetivos foram que os participantes pudessem discutir sobre
0 texto e ter um primeiro contato com esse tipo de texto, primeiramente, na lingua materna, e
em seguida, produzissem um texto semelhante na lingua estrangeira. N&o pedimos
diretamente que traduzissem para o inglés o texto que foi entregue.

Com os textos em inglés finalizados, solicitamos que um grupo trocasse com o
outro, para que, como Moreno e Vermeulen (2013), a correcdo em pares pudesse ser aplicada
pela primeira vez. As duas células produziram textos diferentes, em que, um ficou mais
préximo ao texto em portugués e outro mais resumido. Varias razdes podem ser apontadas
para que as producdes tenha sido diferentes. Em primeiro caso, as células podem ter
interpretado as instrucbes de maneira diferente, fazendo, assim, com que uma possa ter se
concentrado mais na fidelidade ao texto original, enquanto a outra optou por um resumo mais
conciso, priorizando os pontos principais. Por outro lado, as células podem ter diferentes
estilos de trabalho, o que pode ter influenciado na abordagem da producéo dos textos. Além
disso, a proficiéncia linguistica e as habilidades de compreensdo e producdo podiam variar
entre as células. Como o trabalho em grupos cooperativos em sala de aula necessita de tempo
mais especifico para cada atividade, isso pode ter influenciado a profundidade da anéalise ou o

esforco dedicado a producdo textual.

4.5.3 Aula 3 — Interagdes sociais

Nessa aula, usamos, pela primeira vez, o livro didatico Moderna Plus (Almeida,
2020). A unidade 1, cujo tema é Interacting (Interagindo), visa o estudo do género textual
“anotagdes” para refletir sobre as interagdes sociais na vida do dia a dia. Os alunos foram
incentivados a investigar e compreender a pratica da AD ligada as imagens do material
didatico durante o desenvolvimento das atividades propostas nesta aula. A partir das imagens
introdutorias da unidade e em seus grupos, os estudantes comecaram a discutir os detalhes da
comunicacdo moderna. Essa tarefa teve como objetivo estimular a participacdo dos alunos,
inspirando-os a pensar sobre as complexidades da comunicagédo visual e como ela esta ligada

a sociedade moderna.
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Na sequéncia, os alunos fizeram uma atividade elaborada a partir de exemplos
trazidos por Oliveira (2018) com o objetivo de direcionar a produgdo dos roteiros em AD.
Nesse momento, utilizamos a técnica cooperativa Jigsaw, em que cada membro da célula
recebeu um exemplo de AD junto com a imagem e pontuou o0s elementos usados no texto. Em
seguida, cada um explicou para os demais membros da sua prépria célula os elementos
importantes descritos em cada imagem. E, por ultimo, entregamos os ‘“‘pardmetros”
considerados por Oliveira (2018) para que o0s estudantes comparassem com suas proprias
observacdes.

De posse do conhecimento bésico para fazer a AD de alguns tipos de imagens, o0s
estudantes foram solicitados a produzirem o roteiro de AD de uma das imagens que serviram
para discussdo inicial da aula, colocando, assim, em pratica os conceitos discutidos
anteriormente. Solicitamos apenas um roteiro por grupo, pois, dessa forma, seria possivel que
colocassem o aprendizado anterior em pratica em um trabalho coletivo.

Apo6s o tempo destinado, trocamos 0s textos entre as células para que pudessem
editar, corrigir e/ou complementa-los mutuamente. Foi interessante observar que cada célula
conseguiu acrescentar elementos ndo observados anteriormente pela outra célula. Com o
trabalho cooperativo foi possivel observar que os textos finais foram sendo mais bem
elaborados. Observamos também que os estudantes estavam muito preocupados em escrever
sobre todos os detalhes das imagens.

Demos seguimento as atividades de compreensdo textual do material didatico, e,
em seguida, propusemos novamente a escrita de um roteiro de AD de uma das cinco
fotografias presentes em uma das atividades.

O objetivo da atividade de compreensdo era relacionar algumas dessas imagens
com o0s textos anteriores, que eras notas ou lembretes. Analisando essas imagens, podemos
dizer que o conjunto formado por elas exerce, segundo Aradjo (2020), uma funcdo
representacional, pois traduz parte do conteddo dos textos anteriores. De forma mais
especifica, as imagens marcadas com |, I, V possuem uma relacdo ldgico-semantica
expansiva com um dos textos anteriores, pois elaboram, de forma exemplificativa, elementos
presentes no texto, sendo este mais geral do que as imagens. Em se tratando da atividade
proposta pelo livro, percebemos que as imagens ndo sdo exploradas além do comando de
relaciona-las ao texto. Nesse sentido, propusemos a atividade em que os estudantes deviam
escrever o texto da AD de uma das imagens. Para a realiza¢do dessa atividade, orientamos que
escrevessem o texto baseado nos elementos que Oliveira (2018) aponta como essenciais na

AD de fotografias de pessoas. Isso permitiu mais ainda a aplicacdo pratica das técnicas
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estudadas na atividade inicial da aula, exigindo uma descricdo detalhada e que capturasse 0s
elementos visuais das cenas e os transmitisse de maneira acessivel e inclusiva. Para promover
interacdo e dinamica entre os grupos, foi proposto um jogo de adivinhacdo envolvendo as
células. Essa atividade consistia em um grupo ler o texto que escreveram para 0 outro
adivinhar qual das imagens o grupo descreveu. Pudemos, ndo apenas estimular o engajamento
entre os estudantes, mas também incentivar a comunicacdo e a colaboragdo por meio de
atividades ludicas e interativas.

Ao final, os textos criados passaram por um processo de revisao cooperativa pelos
colegas, o0 que ofereceu uma oportunidade valiosa para a troca de experiéncias, por meio de
feedback construtivo com o objetivo de melhorar as habilidades de descricdo e analise de
imagens de cada participante. Além disso, essa atividade pdde ajudar no processo de
consolidacdo do aprendizado sobre a AD, principalmente no tocante a descricdo de imagens
com pessoas, e sua importancia para a comunicagéo inclusiva.

Ao final dessa aula, pudemos perceber que os estudantes, apesar do nivel pré-
intermediario em inglés, apresentaram dificuldade em alguns aspectos linguisticos, como:

a) usar vocabuldrio mais especifico no tocante a localizacdo de itens nas
imagens;

b) colocar os adjetivos na ordem correta quando ha mais de um (Ex.: long
black hair).

c) usar expressbes de posse corretamente (pronomes, adjetivos e caso
genitivo)

Por isso, elaboramos um material complementar (APENDICE B) que foi

explorado no encontro seguinte.

4.5.4 Aulas 4 e 5 — Tecnologia no mundo contemporaneo

As aulas 4 e 5 foram planejadas seguindo a unidade 3 do livro Moderna Plus
(Almeida, 2020, p. 46-52). Como a unidade apresenta muitas imagens, decidimos usar dois
encontros para cobrir todo o material.

Na quarta aula, para engajar os participantes, explicamos a turma que fariamos um
passeio a um museu de tecnologias. Esse espaco havia sido preparado antecipadamente em
uma sala extra, com objetos tecnoldgicos antigos, como disquetes, maquinas fotograficas,
fitas k7, fitas de videos, CDs etc. Explicamos também que cada um deveria tirar algumas

fotografias como se fosse em um museu de verdade. Delimitamos um tempo para a visita e,
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ao retornar pra sala de aula, discutimos um pouco sobre os objetos e suas funcionalidades.
Nesse estagio, apresentamos um material extra (APENDICE C) com vocabulario mais
especifico para descrever objetos. Utilizamos esse momento para incluir o material que
haviamos preparado a partir das observagdes da aula anterior. Fizemos a leitura e tiramos as
duvidas em relagdo a conceitos e pronuncia.

No terceiro momento, discutimos sobre as redes sociais e quais eram mais
utilizadas pelos participantes. A maioria, como previsto, usava o Instagram para postar e ver
fotos e videos. E, lembrando do que estudamos na segunda aula sobre a AD como forma de
acessibilidade nas redes sociais também, entregamos um template (modelo) da rede social
Instagram a cada participante. Solicitamos que cada um escolhesse uma das fotos tiradas
durante a visita para “postar” na rede social. Imprimimos as fotos durante a propria aula; logo
em seguida, os participantes foram instruidos a produzirem o texto do roteiro da AD que seria
lido pelo leitor de tela. Salientamos que essa tarefa deveria ser completada individualmente,
apesar de ainda estarem em células. Cada aluno p6de usar alguma hashtag para indicar a
audiodescricdo, como, por exemplo, #pracegover ou #pratodosverem, que haviam sido
apresentadas na segunda aula. Essa estratégia foi pensada visando promover a sensibilidade
dos participantes para o uso da AD ndo s6 como atividade de sala de aula, mas também como
forma de proporcionar acessibilidade nas redes sociais.

Para finalizar essa parte da aula, expusemos as producdes nas paredes da sala para
gue os demais participantes pudessem apreciar e ler os textos de AD. Foi um momento de
interacdo e avaliacdo.

Dando seguimento a aula, finalizamos com um momento de discussdo sobre 0s
meios de comunicacdo e de informacdo. Por fim, para finalizar a primeira aula sobre essa
unidade, fizemos uma revisdo do vocabulario sobre objetos por meio da descricdo coletiva das
imagens da presentes na abertura da unidade do material didatico.

A quinta aula deu continuidade ao plano elaborado. Inicialmente, fizemos um
jogo para engajar, que consistia em cada participante da célula deveria escolher um objeto e
descrever para 0s demais, e em seguida 0s membros do outro grupo deveriam descobrir qual
objeto seria. Fizemos um momento de interagdo em que 0s estudantes tinham que conversar
entre si e tentar responder a uma pergunta do material sobre a frequéncia com a qual usavam a
internet para: estudar, jogar, ver videos, e falar com amigos. Apds a discusséo, tiramos
duvidas em relacdo ao uso dos adveérbios de frequéncia. Para o momento de ativar,
propusemos que fizessem a AD da ilustracdo sobre os advérbios de frequéncia (Figura 07) e,

em seguida, corrigimos coletivamente.
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Figura 7 — Atividade sobre advérbios de

frequéncia
[ Frequency :
a8
B aways
offen
somefimes
B rorely
I never
1008 TO% 50% 109 0%

Source: LEECH. G SVARTWIK, J. A Communicative Grammar of EngVsh. Landan; Mew Yark: Routledge, 2013

Fonte: Almeida (2020, p. 48).

Descricio da figura 07: Na figura, ha um gréfico de
barras verticais coloridas, com o titulo “Frequency”.
Abaixo da primeira barra de azul-escuro, ha o texto
100% na parte inferior; para a segunda barra, um
pouco menor, amarela, o texto diz 70%, a terceira, um
pouco menor, verde, o texto é 50%, a pendltima barra,
bem pequena, azul-claro, contém texto 10% e a
Gltima, uma mindscula barra vermelha, contém texto
0%. Ao lado das barras, ha a legenda de cores: azul-
escuro, Always; amarelo, often; verde, sometimes;
azul-claro, rarely; vermelho, never. Abaixo da imagem
completa do grafico, hA um texto em letras bem
pequenas em que se I&: Source: Leech, G; Svartik, J.A
Communication Grammar of English: London, New
York, Routledge, 2012.

Em seguida, continuamos a aula na secao de leitura da referida unidade do livro
didatico, como mostrado na Figura 08. Nessa pagina do material, ha seis memes, 0s quais 0s
alunos deveriam ler e realizar as atividades de interpretacdo propostas. Discutimos com o0s
estudantes que, internamente, na composi¢do dos memes ha uma relacdo intrinseca entre o
verbal e os elementos visuais, como ja abordamos na secdo 3.2.1. Contudo, o manual didatico
faz uso superficial desse material visual, explorando apenas o assunto geral. Assim como
ocorreu nas atividades das demais aulas, estimulamos que os estudantes explorassem as

imagens de forma mais substancial por meio da audiodescricao.
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Figura 08 — Pagina com memes

- ~
2 W e SUPPORTE

| Now read the memes with this objective in mind:
» to recognize the mermes’ functions.

1 ( =

J ‘.\ Inmytime. ]
Ve KK

Y ShhlRespect >

—l | don't always use the internet.

=

Oh, wait! Yes, | do.

Fonte: Almeida (2020, p. 49).

Os alunos desenvolveram duas atividades distintas: na primeira, receberam o
roteiro, em portugués, de AD dos dois primeiros memes (Figura 08), os quais eles tinham que

traduzir para o inglés. O texto em questdo esta transcrito no quadro 09.

Quadro 09 — AD dos memes | e Il da atividade da pagina 49.

A imagem mostra dois memes. O primeiro meme é composto por trés telefones
celulares que conversam entre si: o telefone da esquerda é um celular do tipo “tijoldo”,
comum no inicio dos anos 90, grande, preto e com uma antena. Acima dele, hd um baléo de
fala que diz “In my time (reticéncias)”. O celular do meio é do tipo Nokia Onze Zero Zero,
comum no inicio dos anos 2000, pequeno, de cores cinza, branco e bege, com cantos e teclas
arrendadas e, na tela, o desenho de olhos e uma boca formando uma cara feliz. Em seu bal&o
de fala, 1é-se: Shh. Respect your grandpa. O celular da direita € um smartphone moderno,
cuja tela ocupa todo o espaco, sem teclado nem botGes; de cor preta, tem o desenho de um
rosto na parte superior representando indiferenca, tédio, desprezo ou desdém. Em seu bal&o
de fala, 1é-se: Ok. Ok. O Segundo meme estad do lado direito da figura. E a foto do

personagem Morpheus, do filme Matrix, representado pelo ator Laurence Fishburne, que é
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negro e careca. Na cena, 0 personagem esta sentado em uma poltrona vermelha, vestindo um
sobretudo preto, e segurando um objeto pequeno e marrom nas maos. No topo da foto, esta

escrito em inglés em caixa alta: memes never die.)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os estudantes tinham que uma traducdo mais proxima a cultura de chegada.
Fizeram melhorias nos textos e tiveram o cuidado de procurar detalhes que ndo tinham sido
incluidos no texto em portugués, como a identificacdo do objeto segurado pelo personagem
no segundo meme (uma caixa metalica). Acreditamos que, com a pratica das aulas em
atividades sequenciais, ja foi possivel observar o cuidado com os detalhes.

Na segunda atividade, pedimos que cada célula escolhesse outro meme da mesma
pagina (Figura 08) para criar a AD. Apds a producéo, os estudantes trocaram os textos entre
células para que fossem feitas as correcbes e observacdes. Nessa fase, 0s estudantes
expressaram que podiam compreender melhor os memes apés a criacdo ou edi¢do das AD,
uma vez que estavam observando cada detalhe com mais profundidade.

Como ultima parte da aula, o material fornecia a leitura e compreensdo de dois
cartuns (Figura 09), ambos tratavam do uso da tecnologia em nosso dia-a-dia, assim, como 0s

memes da Figura 08.

Figura 09 — Cartuns
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P
:: /// a big phone, but it costs
1

Fonte: Almeida (2020, p. 51).

Como o tempo da aula estava escasso, decidimos ndo fazer as tarefas de
compreensdo textual e trabalhamos apenas na elaboracdo conjunta dos roteiros de AD dos
dois cartoons. Cada célula ficou responsavel por audiodescrever uma das imagens. Ao final,

fizemos a leitura e correcéo dos textos observando principalmente os elementos tipicos desse
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género, como descricdo fisica dos personagens, dos contornos e perspectiva; além da
frequente presenca de textos de falas ou pensamentos.

4.5.5 Aula 6 — Concluséao do minicurso

Iniciamos a sexta e Gltima aula relembrando aos estudantes que eles estavam
participando de uma pesquisa, cujo objetivo seria de avaliar o uso da AD nas aulas de inglés,
usando-se o livro didatico como suporte. Em seguida, entregamos a folha do pds-teste a cada
um e explicamos apenas que deveriam fazer individualmente, sem consulta a nenhum
material. Demos 60 minutos para que pudessem realizar a tarefa. Apds o tempo esgotado,
recolnemos o material e entregamos a segunda folha com a proposta de avaliacdo do
minicurso. Pedimos para que se expressassem em portugués, e demos um tempo de 60
minutos. Apds o tempo, fizemos o processamento de grupo, quem teve como objetivo colocar
as celulas cooperativas para conversar livremente sobre o trabalho que realizaram juntos
durante o curso. Essa é uma fase importante da aprendizagem cooperativa, pois proporciona

aos estudantes analisarem os pontos fortes e pontos a melhorar no trabalho cooperativo.

4.6 Plano de analise dos dados

Os dados obtidos nos instrumentos de coleta de dados foram analisados nas
perspectivas quantitativa e qualitativa, seguindo o0 modelo de analise de contetdo de Bardin
(2011), a qual sugere que sejam feitos trés macro-momentos cronologicamente seguindo a
ordem: “a) a pré-analise; b) a exploracdo do material; ¢) O tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo” (Bardin, 2011, p. 124).

A pré-andlise consiste em uma etapa inicial e fundamental no processo de anélise
de contetido. Nesse momento, fizemos a organizacao e preparacdo dos dados para a andlise
propriamente dita. Primeiramente, fizemos a organizacdo dos documentos, em seguida,
fizemos identificacdo e classificacdo de acordo com as fontes (sondagem, testes, avaliagéo,
gravacao das aulas). Em seguida, fizemos uma leitura exploratoria inicial. A partir de ent&o,
criamos um plano de anélise quantitativa e qualitativa.

Para o desenvolvimento da andlise quantitativa e qualitativa, criamos uma rubrica
(Quadro 10) para avaliar as producdes a partir das caracteristicas gerais do roteiro de AD de
imagens estaticas, das orientagdes de Oliveira (2018) e dos procedimentos de avaliagdo
textual em Weigle (2002) e Brown (2004).
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Quadro 10 - Rubrica de avaliacdo das producdes textuais

CRITERIOS DETALHAMENTO PONTUACAO

Descri¢do limitada ou vaga, falta detalhes 1
Apresenta alguns elementos descritivos, mas precisa | 2
de mais especificidade.
Descri¢bes claras e vivas, capturam efetivamente | 3
aspectos visuais-chave.

Cl - Qualidade e coeréncia da
descricdo

Localiza os elementos na imagem e/ou identifica a | 1
imagem de forma vaga ou incompleta.
Localiza os elementos de forma geral e/ou identifica | 2
a imagem de forma parcial.
Localiza os elementos corretamente, descrevendo-os | 3
em planos e identifica corretamente a imagem.

C2 - Caracteristicas da descricao

C3 - Proficiéncia linguistica Muitos erros de escrita e/ou uso limitado de | 1
vocabulério.
Alguns erros e/ou uso moderado de vocabulario. 2
Poucos ou nenhum erro e uso rico e adequado de | 3
vocabulério.

C4 - Coeséo textual Frases soltas, com poucos ou henhum conectivo. 1
Frases moderadamente conectadas com uso de | 2
COnectivos.

Frases e periodos corretamente conectados e com uso | 3
adequado e variado de conectivos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a correta pontuacao, criamos a seguinte escala:

1. Necessita melhoria (1 ponto): Esta pontuacdo indica que o desempenho do participante em
um critério especifico esta abaixo do esperado.

2. Adequado (2 pontos): Essa pontuacdo sugere que o desempenho do participante atende aos
requisitos basicos do critério, mas ainda pode ter espaco para melhoria.

3. Competente (3 pontos): Uma pontuacao de 3 representa um nivel superior de realizacdo ou
competéncia em um critério especifico da rubrica.

Apos a somatoria das notas em cada critério (C), o resultado pode ser avaliado
segundo a seguinte escala: de 1 a 4 pontos, consideramos que 0 participante necessita
melhorar de forma consistente na producdo textual descritiva; de 5 a 8, consideramos que 0
participante apresenta nivel moderado na producdo de um texto descritivo, podendo
aprofundar a competéncia atraves de mais préatica; de 9 a 12, avaliamos que o participante
consegue fazer uma descricdo coerente e coesa, usando 0S mecanismos linguisticos
condizentes com 0 género proposto. Sera atribuida nota 0 em um critério ou mais critérios
caso o0 participante ndo tenha desempenho nenhum naquele item avaliativo.

Essa escala de pontuacdo nos permitiu categorizar os niveis de desempenho com

base em critérios especificos dentro da rubrica. O trabalho de analise qualitativa e quantitativa
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ocorreu seguindo a sequéncia: leitura do texto a ser avaliado; atribuicdo de pontos;
comparacgdo dos textos e determinacdo do nivel em que se encaixa melhor; somatoria dos
pontos; interpretacdo dos resultados, na qual buscamos identificar o desempenho do
participante antes e depois do minicurso. Como parte dessa analise, fizemos também a analise
discursiva de cada texto produzido, a fim de visualizarmos as caracteristicas de cada producéao
e compara-las com as expectativas (pré-teste) e com as orientagdes do minicurso (pds-teste)

Para a andlise do uso da Aprendizagem Cooperativa, que consiste em Nnosso
segundo objetivo especifico de pesquisa, fizemos a observacdo das aulas, através das
gravagOes e da avaliagdo final do minicurso. Os resultados obtidos e as discussdes
correspondentes serdo apresentados no préximo capitulo desta dissertacéo.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, fazemos a analise detalhada e discussdo dos resultados obtidos a
partir dos dados coletados. Primeiro, é apresentada uma retrospectiva dos encontros do
minicurso. Segundo, sdo apresentados os principais resultados da analise dos dados. Em
sequida, esses achados serdo discutidos e interpretados de acordo com o0s objetivos da

pesquisa.

5.1 Questionario de Sondagem

A partir dos dados coletados no questionario de sondagem (Quadro 03), pudemos
tracar um perfil dos participantes da pesquisa. Na Tabela 2, encontram-se 0s resultados
obtidos. Para facilitar a compreensdo da tabela e garantir o carater an6nimo na pesquisa,
nomeamos cada participantes apenas com as letras do alfabeto (A, B, C etc.) e as perguntas
foram numeradas de 1 a 10:

1. Qual a sua idade?;

2. Ja& participou de alguma aula/atividade em que o professor propde a criacdo de
textos a partir de filmes, fotografias ou videos?;

3. Vocé sabe o que é Audiodescricao?;

4. VVocé acha que as imagens do livro didatico sdo importantes para o aprendizado
da lingua estrangeira?;

5. Como vocé avalia seu conhecimento geral em Lingua Inglesa?;

6. Como vocé avalia sua habilidade de producéo escrita em Lingua Inglesa?;

7. Como vocé avalia seu conhecimento de vocabulario em Lingua Inglesa?;

8. Nas aulas de inglés, quais sdo estratégias que os professores ja utilizaram que
vocé considera mais benéfica para o seu aprendizado?;

9. Vocé ja participou de alguma aula ou atividade que incluia a Aprendizagem
Cooperativa (AC)?;

10. De qual tipo de atividade na aula de lingua estrangeira vocé gosta mais?
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Tabela 2 - Resultado do Questionario de Sondagem

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

14 A 16 SIM | NAO | SIM REG REG | RUIM | JOGOS SIM LER

14A16 | NAO | SIM | SIM REG REG | BOM | AUDIOV | SIM FALAR

14 A 16 SIM SIM | SIM | BOM | REG | BOM TRAD SIM FALAR

14A16 | NAO | NAO | SIM REG | RUIM | RUIM | JOGOS SIM | ESCREVER

14 A 16 SIM SIM | SIM | BOM | BOM | BOM | AUDIOV | SIM OUVIR

14 A16 SIM | NAO | SIM | BOM | REG | REG TRAD SIM LER

Qmm 9Ol O @ >

14A16 | NAO | SIM | SIM | BOM | BOM | BOM JOGOS SIM FALAR

H 14A16 | NAO |NAO | SIM | BOM | BOM | BOM JOGOS SIM | ESCREVER

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tivemos oito participantes na pesquisa, 0s quais estavam 100% dentro da faixa
etaria de 14 a 16 anos de idade, correspondendo, assim, ao periodo escolar do Ensino Médio.
A faixa etéaria evidenciou uma certa homogeneidade no que diz respeito ao estagio de
desenvolvimento e educacional dos participantes, podendo facilitar a analise dos resultados
coletados e a compreenséo de suas experiéncias.

A segunda (2. Ja participou de alguma aula/atividade em que o professor propde a
criacdo de textos a partir de filmes, fotografias ou videos?) obteve o seguinte resultado: dos 8
participantes, 4 (50%) responderam que sim e 4 (50%), ndo. O resultado mostra uma diviséo
equitativa sobre a experiéncia anterior com esse tipo de atividade, o que pode indicar uma
possivel variedade de abordagens metodoldgicas e praticas de ensino utilizadas pelos
professores desses estudantes. Isso também pode refletir diferentes métodos de instrucdo
adotados por diferentes educadores ou variagdes na disponibilidade de recursos visuais nas
aulas. Essa divisdo equitativa pode ser Util para entender o impacto dessas atividades na
percepcao e habilidades dos alunos em relacdo a criacdo de textos baseados em midia visual.

Ao serem perguntados se conheciam a Audiodescricdo (3. Vocé sabe o que é
Audiodescri¢do?), obtivemos resultado semelhante, em que 50% responderam sim e 0s outros
50% responderam ndo. Esse resultado nos sugeriu que metade dos participantes ja possuia
algum conhecimento ou experiéncia anterior com a AD, enquanto a outra metade podia ndo
estar familiarizada com essa ferramenta de acessibilidade. Isso nos levou a refletir a
diversidade de experiéncias e exposicdes dos alunos a recursos de acessibilidade ou
tecnologias assistivas, assim como a presenca ou auséncia de discussdes sobre incluséo e
acessibilidade no contexto educacional. Essa divisdo equitativa sinalizou a importancia de
fornecer informacbes e experiéncias sobre AD para todos os alunos, promovendo uma

compreensdo mais ampla e inclusiva sobre questdes de acessibilidade.
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Unanimemente, todos os participantes responderam que Sim para a quarta
pergunta (4. Vocé acha que as imagens do livro didatico sdo importantes para o aprendizado
da lingua estrangeira?). Esse fato é significativo, pois sugere uma percepc¢do unificada entre
os alunos sobre o valor pedagogico das imagens como recursos de apoio ao ensino de
idiomas. Como ndo abrimos a questdo para respostas mais elaboradas, ndo foi possivel
identificar a priori se esse consenso indicava que os estudantes reconhecem o papel das
imagens no processo de aprendizagem, para facilitar a compreensdo, auxiliar na
contextualizacdo ou tornar o material mais atraente.

Os resultados da quinta pergunta (5. Como vocé avalia seu conhecimento geral
em Lingua Inglesa?) mostraram que 62,5% (5 participantes) consideravam seu nivel bom e
37,5% (3 participantes) consideravam regular. Ja na pergunta seguinte (6. Como vocé avalia
sua habilidade de producéo escrita em Lingua Inglesa?), queriamos saber sobre a habilidade
em producéo escrita dos participantes. O resultado foi um pouco mais variado, em que 50% (4
participantes) se consideravam regular, 37,5% (3 participantes) se consideravam bons e
12,5% (1 participante) se consideravam ruins na producéo escrita em inglés.

A sétima pergunta (7. Como vocé avalia seu conhecimento de vocabulario em
Lingua Inglesa?) obteve um resultado que variou novamente, em que 62% (5 participantes)
consideravam bom seu conhecimento de vocabulério, 25% (2 participantes) consideravam
ruim e 12,5% (1 participante) consideravam regular. Essa variagdo nas autoavaliages destaca
a diversidade de habilidades e confianca dos participantes em diferentes aspectos do idioma
inglés, incluindo o conhecimento geral, a producdo escrita e o vocabulario. Essa
heterogeneidade nas autopercepcOes influenciou nas estratégias de ensino, destacando a
importancia de abordagens diferenciadas para atender as necessidades individuais dos alunos
em diferentes aspectos do aprendizado. Dentre essas estratégias, estdo os materiais de suporte
que oferecemos durante o minicurso, 0 uso de jogos e a aproximacao dos estudantes com a
realidade tecnoldgica em que vivem, como 0 uso de redes sociais. Acreditamos, ainda, que
grupos heterogéneos como esse podem ter mais rendimento se trabalharem em formato
cooperativo, pois essa metodologia pressupde grupos heterogéneos, para que a
interdependéncia positiva, as inteligéncias multiplas, responsabilidade individual e as
habilidades sociais possam ser mobilizadas dentro das células.

A oitava pergunta (8. Nas aulas de inglés, quais séo estratégias que os professores
ja utilizaram que vocé considera mais benéfica para o seu aprendizado?) teve o seguinte
resultado: 50% (4) dos participantes escolhem o uso de jogos, 25% (2) escolheram a traducéo

e 25% (2), compreensdo de objetos audiovisuais. Nesse contexto, a diversidade de
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preferéncias sugere que diferentes abordagens pedagdgicas sdo valorizadas pelos
participantes, destacando a eficicia percebida de atividades ludicas, tradugdo e uso de
recursos audiovisuais no contexto do ensino de inglés. Essa variedade de estratégias
preferidas pelos alunos também foi importante para que pudesse adequar nossos planos de
aulas para engajar e promover a aprendizagem dos estudantes.

A nona pergunta inquiria sobre a participagdo dos estudantes em uma aula ou
atividade que incluida a Aprendizagem Cooperativa (9. Vocé ja participou de alguma aula ou
atividade que incluia a Aprendizagem Cooperativa (AC)?). De forma surpreende, todos ja
possuiam alguma experiéncia com essa metodologia. A priori, pensamos que seria uma
novidade, no entanto, o resultado se mostrou o oposto.

A Ultima pergunta (10. De qual tipo de atividade na aula de lingua estrangeira
vocé gosta mais?) era sobre a preferéncia dos participantes por qual das habilidades
linguisticas. O resultado foi bem variado em que 3 participantes (37,5%) escolheram falar, 2
participantes (25%) escolheram ler, outros 2 participantes (25%) escolheram escrever, e, por
fim, 13,5% (1 participante) escolheram ouvir. Essa distribuicdo variada de preferéncias
destaca a importancia de reconhecer as diferentes formas de aprendizado e comunicacao para
os alunos. Essa preferéncia pela fala sugere uma afeicdo dos alunos pelas interagdes verbais,
praticas de conversacao e atividades de expressdo oral nas aulas de linguas estrangeiras. Em
contrapartida, pode ser que a escuta ndo seja tdo estimulada nas aulas, o que explicaria o
resultado baixo.

Os resultados obtidos no questionario de sondagem revelaram uma
heterogeneidade no grupo, principalmente em relacdo as preferéncias e habilidades no
aprendizado de inglés, assim como as metodologias consideradas eficazes nesse contexto.
Essa variedade de preferéncias e habilidades destaca a importancia de uma abordagem
diversificada, visando atender as necessidades individuais. Essa heterogeneidade também
enfatiza a importancia de uma educacdo inclusiva e adaptativa, capaz de atender as diversas
habilidades e necessidades de aprendizado dos alunos em sala de aula. Nesse contexto, ao
mesmo tempo que nosso foco era na producdo escrita de roteiros de AD para imagens do livro
didatico, procuramos adaptar os planos de aula para que as atividades envolvessem também
outras habilidades como ler, ouvir e falar, além do uso variado de estratégias metodoldgicas,
como o uso de jogos, redes sociais, material audiovisual, entre outros. Também inserimos
suportes para que 0s participantes que se sentiam mais fracos pudessem conseguir realizar as

atividades de forma compativel com o nivel esperado.
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5.2 Dados do pré-teste e do pos-teste

Os dados obtidos através da aplicacdo do pré-teste no primeiro dia do minicurso e
do pos-teste aplicado no dltimo encontro estdo transcritos e analisados nas préximas

subsecoes.

5.2.1 Pré-teste

O Pré-Teste foi aplicado no primeiro encontro do minicurso e os textos obtidos
foram transcritos e analisados segundo o plano de anélise descrito no capitulo de metodologia.
Com relacéo a primeira questdo, a qual pedia para que o participante fizesse uma

autodescricao, as produc@es foram transcritas no quadro 11:

Quadro 11 - Transcricdo das respostas da questdo 01 do pré-teste
PARTICIPANTE | TEXTO

A I'm a brown boy, with brown eyes, formal hair, | wear braces and I'm very
calm.
B My name is , and | live in Aratuba, Ceard. | really like to learn

English. I don't have with who to practice my English, so | study alone and
I'm learning slowly, but I don’t care the important is learning.

I live with my grandparents they are very important for me, | really love then.
I'm single . I don't have pets, but my mom’s cats and dogs always are in my
house. I like to listening all kind of music, | like to read and to watch TV. |
also like to travel, but, in this moment, | don't have money to do this.

C So, I'm a young woman than like to learn, and divid that with my friends and
my family. | like people, music and movement, sometimes | hope stay alone
with my books and my particular silence.

On this moment I'm try to learn a new language: the Spanish and | continue
studying English language for I feel more safe.

It's very hard describing yourself, our characteristics and behavior
sometimes are confused, but | believe than | showed a few about me.

D I am pacefull people and I lake jiu-jitsu and capoeira. I'm a student and |
love my school, but I need (melhorar). I love cats, dogs and pigs. | from of
the beautfull city. | live in a Village. I like long hair.

E I am a highschool student born and grown in Ceara. My favorite subject is
Mathematic, and in the future | will be a Math teacher. I'm 16 years now and
since | was a kid | always like to study Math, English and Physics.

F I am a small boy with high dreams, good mood, smart and loyal, I like music,
i listen when i feel alone or bored, like sports and games, always try to focus
in studies and make me a good person day for day, focus in my goals and my
personal progress.

G So i like to study a lot of english but about myselfis i'm a good person i’'m 16
year i like play games in the phone i also like to sleep so much. i like to help
who need i'm friendly i guess that my biggest dream is to travel for another
country to study there for example canada to win a scholarship to do college
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there. i'm learning english have been 3 year isn't easy but i know that i know i
learned a lot of thing that sometimes i say "how i remember it” is amazing
know it. well its it all..

H My name is and I'm 15 years old. | was born in Caxias, Maranhgo. |
lived in Sinop, Mato grosso for 11 years. | give been living in Batuité for four
years. My friends say |I'm understanding and give good advice. | play futsal
and basketball. | have two guinea pigs. | live with my parents and my sister,
my older brother lives in portugal.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O participante A escreveu um texto com sobre sua cor de pele, tipo de cabelo, uso
de aparelhos dentarios e um traco de sua personalidade. O participante usou poucas palavras,
demonstrando uso limitado de vocabulario.

A participante B descreveu um pouco de sua vida e familia, gostos e sobre sua
pratica de aprendizagem de inglés. N&o descreveu nenhum aspecto fisico, apesar de
apresentar bom conhecimento de vocabulario sobre sua vida em geral.

A participante C, semelhante a B, descreveu um pouco da vida pessoal, com
apenas uma frase descritiva do aspecto fisico: “I'm a young woman” (Sou uma jovem
mulher), a qual, ainda assim, é muito limitada.

A participante D descreveu a si mesma baseando-se em aspectos como gostos e
aspectos de sua vida, como moradia e familia. Escreveu a frase “I like long hair” (Gosto de
cabelo grande), o que pode ser considerado vagamente como um aspecto fisico.

De forma semelhante, o participante E, apesar de escrever em um nivel linguistico
superior, descreveu apenas seus gostos e um aspecto fisico: “I'm 16 years old” (Tenho 16
anos).

O participante F descreveu-se como “small boy” (pequeno garoto) e seguiu
descrevendo seus gostos pessoais e sonhos. Apresenta nivel linguistico razoavel, mas escreve
as frases de forma desconectada.

O participante G escreveu sobre seus gostos, personalidade e sonhos. Apresenta
nivel linguistico regular em um texto moderadamente coeso.

O participante H falou sobre idade, onde nasceu e morou, sobre sua personalidade
e familia. Apresenta nivel linguistico e lexical moderado, com frases sem a presenga de
conectivos.

Como esperado, esse resultado da primeira questdo do pré-teste demonstra que 0s
participantes interpretaram o comando da questdo de maneira pessoal e diversa e escreveram
aquilo que compreenderam ser importante em uma descricdo pessoal. Enquanto alguns

enfatizaram preferéncias pessoais, vida familiar e habilidades linguisticas, outros deram
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énfase a caracteristicas fisicas ou aspectos gerais de suas vidas. Parece haver uma varia¢do na
profundidade e na extensdo das descri¢bes, assim como na habilidade linguistica de cada
participante. Alguns textos foram escritos de forma mais coesa e mais bem estruturada do que
outros, refletindo niveis variados de proficiéncia na escrita. Como o contexto da descri¢do ndo
foi expresso no comando, essa diversidade de abordagens e estilos de escrita revela diferentes
maneiras pelas quais as pessoas se veem e se expressam. Espera-se que, ao receberem
orientacdo sobre contextos em que a AD se faz necessaria, os textos elaborados no pds-teste

apresentem mais caracteristicas desse género.

Figura 10 — Fotografia da questdo 02 do pré-teste

Now Aty Shumesncicom

Fonte: Almeida (2020, p. 75).

Em relacdo a segunda questdo, a qual pedia para descrever a fotografia da Figura

10, as producdes foram transcritas no quadro 12:

Quadro 12 - Transcricdo das respostas da questdo 02 do pré-teste.
PARTICIPANTE | TEXTO

A In the picture | can see a boy with a green shirt and hedphone, at a table with
some plants around him, concentrating on something on his computer and
with his cell phone by his side.

B In the image above there is a young man, probally studying on the internet.
He is sitting in front the laptop, using headphones. He can be listening to
music or wacthing a video.

C He is a young man using his laptop and his earphone in a clear place. He can
be studying, watching a movie or only using the social media, but what he’s
seeing is look like interesting. He's a man conected, he shows it with the
dispositives near him. He looks like about eighteen or twenty years old and
likes technology.

D | see one boy studying. He is using one computer and list video with your
phone. He is at home.
E He’s a 17 years old boy, dressed with a cian T-shirt and a white headphone.

He’s sitting on a wooden chair while using a white notebook that’s on top of
a brown table. On his left side is a smartphone and a plant. On his right side
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is a white wooden window with some plants on the outside.
F A boy traveling in internet with a computer.

G Probaly he's studyng or earing a music watching a movie serie also doing a
search in a site playing with your friends. He can is doing a lot of things. but
he's sitting in your chair looking for a laptop using headphones with a green
shirt.

H There's a boy listening to music and playing on his computer. He's in a bright
room with a vase of flowers in the background. On the table there's a cell
phone, a computer, some papers, a digital watch and a lighting. The boy is
wearing a green shirt and a white headphone. His hair is brown and his skin
is fair.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O participante A, apresentando nivel linguistico e lexical moderado, descreveu
elementos gerais da imagem como a presenca do garoto, sua roupa e alguns elementos
principais da cena (plantas, mesa, celular, computador). Localizou de forma vaga apenas o
celular e demonstrou conhecimento moderado na coeséo textual. Um detalhe importante foi o
uso da expressao “I can see” (Consigo ver), que deve ser evitada em um contexto de AD, por
expressar uma habilidade que as pessoas com deficiéncia visual ndo tém. Esse € talvez seja
uma expressao muito comum entre os videntes e que podemos orientd-los a repensar para
garantir uma descricdo mais inclusiva e precisa. Isso destaca a importancia do treinamento e
do conhecimento especifico ao realizar ADs, especialmente para evitar usos de linguagem que
possam excluir ou ndo atender adequadamente as pessoas com deficiéncia visual.

A participante B fez uma descri¢do breve e sem muitos detalhes fisicos da pessoa
na foto, porém localizou de forma geral alguns objetos, sem detalhar muito, e apresentou
conhecimento linguistico-lexical e coesivo moderado. Utilizou a expressdo “In the image
above there is...” (Na imagem acima, ha...) o que pode demonstrar certo conhecimento da
participante em relacdo a AD ao usar uma expressao neutra para iniciar a descricdo. A
participante também modalizou a acdo que o garoto poderia estar fazendo com no
computador.

A participante C descreveu a imagem enfatizando as possibilidades sobre o que o
jovem estaria fazendo e possiveis tracos de sua personalidade, como, por exemplo, quando
escreve “He's a man conected (sic) [...] likes technology” (Ele € um homem conectado [...]
gosta de tecnologia). A descrigdo contém alguns dos elementos da imagem, mas sem
detalhamento. O texto apresenta nivel linguistico-lexical adequado, apresentando vocabulario
diversificado e coesdo textual moderada, usando, inclusive, uma oragcdo complexa.

A participante D fez uma curta descricdo da imagem, de forma muito abrangente e

com poucos detalhes. Comegou o texto com “/ see” (Eu vejo) e afirma que o garoto estava
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em casa, 0 que é uma suposicdo, pois a figura ndo faz tal revelacdo. No entanto,
compreendemos que, em um contexto didatico, segundo Vergara-Nunes (2016), € possivel
descrever elementos que ndo estdo necessariamente na cena para, talvez, elucidar melhor o
contexto da imagem.

O participante E escreveu um texto bem detalhado, com vocabulario preciso, tal
como ‘“‘cyan/wooden” (ciano/de madeira) e estruturalmente coeso, usando preposigoes.
Embora localize bem os elementos da cena com locucdes prepositivas locativas como “on his
left side” (do seu lado esquerdo), faltou identificar melhor a imagem, pois ja comeca
descrevendo o rapaz, se identificar o tipo de imagem. No trecho “On his right side is a white
wooden window with some plants on the outside” (Na sua direita esta uma janela de madeira
com algumas plantas do lado de fora), o participante tenta descrever o fundo da imagem, mas
sem o devido conhecimento de vocabulario para descrever os planos.

O participante F escreveu apenas uma frase geral sobre a foto. O texto elaborado
pelo participante se assemelha a uma legenda de fotografia, por ser suscinto. Isso pode ter
acontecido por uma caracteristica pessoal do participante em ser objetivo ou por limitacdo
linguistica.

O participante G descreveu a imagem especulando sobre as possibilidades do que
0 garoto estaria fazendo: estudando, ouvindo musica, vendo um filme ou pesquisando algo na
internet. Ao final, descreve a camisa do garoto. O texto desse participante se assemelha ao
que Lertola (2023) chama de AD criativa, em que se descreve livremente o contetdo de uma
imagem, extrapolando, ou ndo, seu contetdo visual.

A participante H escreveu um texto coerente com a imagem, de forma precisa,
fazendo boa localizacdo dos itens presentes na cena. Faltou apenas uma identificacdo da
imagem, como, por exemplo, dizer que se trata de uma fotografia colorida. Usou adjetivos
para descrever o0s elementos, demonstrando bom conhecimento linguistico e lexical.

Em resumo, os participantes apresentaram diferentes niveis de habilidade na AD
da imagem. Os pontos positivos incluem conhecimento lexical moderado a bom, uso
adequado de conectivos e certa habilidade na coesdo textual em alguns casos. Entretanto, ha
desafios em relacdo a identificacdo precisa dos elementos da imagem, com algumas
descricdes sendo mais abstratas, vagas ou supostas do que objetivas. O uso de expressoes
como "I can see" (Consigo ver) destaca a necessidade de orientar os alunos a evitar essas
expressoes. Percebi que alguns participantes conseguiram localizar melhor os elementos da
imagem, enquanto outros precisam aprimorar essa habilidade. Considerando aspectos

linguisticos, alguns participantes demonstraram conhecimento lexical mais amplo, enquanto
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outros utilizaram menos vocabulario, produzindo ADs mais curtas e sem muitos detalhes.

Dessa forma, ha uma variedade de habilidades apresentadas pelos participantes, com pontos

fortes e areas de melhoria identificados nas ADs.

A terceira questdo do pré-teste versava sobre a descricdo de um gréafico (Figura

11).

Figura 11 — Grafico para AD da questdo 3 do pré-teste

Brazilian students main location for internet access in 2018

ﬁ\ Rg‘é
F

855

. Friend's housa . In transit
. Own house . Other places
I 5o

Sounce: Tic Educacao (201H). Available at: hitpoffdata cetic br/cetic/exploreTidPesquisa=TIC
EDURidUnidadeAnalise=AlunoZ zno=3018. Accessad on April 11, 2020,

Fonte: Almeida (2020, p. 66)

No comando, solicitamos que o participante descrevesse a imagem como se fosse

para uma pessoa com deficiéncia visual. As ADs geradas a partir dessa questdo estdo

transcritas no quadro 13:

Quadro 13 - Transcricdo das respostas da questdo 03 do pré-teste

PARTICIPANTE

TEXTO

A

Title: Brasilian students main location for internet acces in 2018.

This image there is a graph, with the information:

86% from the graph corresponds to "own House”.

9% from the graph corresponds friend's House",

2% from the graph correspond “in transit” and others.

2% correspond to “other places”, and 1% correspond to “school”.

This image is a grafic that shows where Brazilian students usually access the
internet in 2018.

86% the students use the internet in their own house;

9% access the internet from a friend's house,

2% from school, other 2% in transit and 1% from other places where they
can be.

Well, this is a grafic about "Brazilian students main location for internet
access in 2018”. It's in circle shape, colorful and show numbers (percentage)
and informations using this numbers and colors.

In the biggest space, painted of yellow it’s about ‘own house’ and the
smallest it’s pink and tell us about 'school’

I describe speaking the colors presents and the forms. | speak the numbers
and | speling the grafic.

Statistics of “Brazilian students main location for internet in 2018.” 86
percent answered their “own houses”, 9 percent answered their “friend’s
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house” 2 percent answered “in tranmsit”, 1 percent answered “in their
schools”, 2 percent answered other places.
Source: TIC Educacéo (2018).

F One graphic called “pizza graphic” that show places when students access
internet in 2018 (two thousand eighteen), the place that have most access in
own house and that have a small percentual is school.

G that we're doing a search about "the internet acess" in 2018 where 86
percent have internet in your own house. 9 percent in a friend house two
percent have in other places and just one percent of the internet are at the
school. its a really low percetual.

H The graph shows the main places where brazilian students acessed the
internet in 2018. The graph shows 5 different colors, a brown, a yellow, a red
a green and a blue.

* Red is 1% and represents the schools
* Green is 2% and represents the use in transit
* blue is 2% and represents the use of the internet in public places
* brown is 9% and represents the friend's house
* yellow is 86% and represents the own house
the place where Brazilian students have the most acess to the internet is their
own house and the place with the least access is schools.
Fonte: Elaborado pelo autor.

O participante A descreveu de forma geral a imagem, dando énfase apenas no
conteddo explicito da parte da imagem quer trata do grafico. Ndo ha mencéo as cores, ao
formato, nem a fonte das informaces. E também notéria a presenca de alguns problemas
linguisticos e coesivos.

A participante B também da énfase no contetdo do grafico, reportando os valores
de cada categoria. Da mesma forma que o participante A, ndo faz mencdo aos demais
elementos que compdes a imagem, como formato, cores e fonte. No entanto, o nivel material
linguistico presente na descricdo ¢ moderado em relacdo ao nivel e as informacdes da
imagem.

A participante C faz uma descri¢cdo mais visual da imagem, embora generalista,
informando sobre formato, cores e elementos do gréafico (nUmeros). Apresenta um resumo das
informacdes interpretadas a partir da leitura do grafico, ndo deixando claro as categorias e
porcentagens. Também ndo menciona o texto da fonte, nem localiza os elementos.
Observamos alguns problemas linguistico-lexicais.

A participante D escreveu algumas frases sobre o que descreveria caso estivesse
em uma situacao real. O texto produzido ndo se configura como uma AD, pois apenas aponta
que elementos a participante consideraria num contexto real, tais como “colors, forms,
numbers” (cores, formas ¢ nimeros). Provavelmente a participante ndo compreendeu bem o

comando da questdo, e ndo descreveu nenhum dos elementos por ela apontados.
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O participante E fez uma mescla de descricdo mais objetiva com a interpretacéo
dos dados. Apresentou a fonte da informacgdo, mas ndo mencionou que a fonte seria parte da
imagem.

O participante F iniciou com uma informacéo visual sobre a imagem, mas seguiu
0 padrdo dos participantes anteriores fornecendo uma interpretacéo dos dados do grafico.

O participante G escreveu um texto interpretativo e, digamos, mais pessoal sobre
imagem, de forma que usou expressdes de primeira pessoa (we’re — nos) e de valoracdo
(really low percentual — percentual muito baixo) sobre o conteudo.

A participante H fez uma descrigdo mais visual da imagem, detalhando cores e os
valores que cada uma representa na concepc¢do geral do grafico. Além disso, fez uma
interpretacdo geral dos dados, falando do resultado com maior e menor porcentagens.

Como a imagem € multimodal, ha diversos elementos que alguns dos
participantes deixaram de fora, considerando apenas os dados do grafico. Na descri¢do de um
grafico, segundo Oliveira (2018), é necessario incluir elementos locativos dos dados e signos
tipicos desse género, por exemplo, a legenda.

Abaixo apresentamos o resultado da avaliacdo quantitativa desses textos, segundo
a rubrica apresentada na Metodologia. Na rubrica (cf. Quadro 10), cada AD foi analisada sob
quatro critérios: C1 - Qualidade e coeréncia da descricdo; C2 - Caracteristicas da descricao;
C3 - Proficiéncia linguistica; C4 - Coesao textual. Para cada critério, era possivel atribuir até 3
pontos, dependendo do nivel do texto em cada um. Poderiamos atribuir zero caso o
participante ndo apresentasse nada daquele critério. A tabela 3 mostra o resultado dessa
pontuacdo para cada questdo do pré-teste, de forma que cada participante recebeu uma
pontuacdo em cada critério. Para cada questdo, fizemos a somatéria da pontuacdo dos quatro
critérios para avaliarmos uma nota geral de cada participante na referida questdo. Na parte

inferior da tabela, fizemos a somatdria de cada critério.

Tabela 3 - Resultado da avaliacdo do pré-teste por meio da rubrica.

QUEST. 1 QUEST. 2 QUEST. 3
PART. |C1[c2[c3[ca[TOT.|[Cc1[c2][c3[ca[TOT.[Cc1][C2[c3[ca|TOT.
A 1 (1 [1 1 |4 2 |1 |2 |1 |6 2 o |2 [2 |6
B 0 [0 [2 [2 |4 2 |2 |2 |2 |8 2 o |2 [2 |6
C 1 o [2 [2 |5 1 (1 [3 |2 |7 2 |1 |2 |2 |7
D 1 (1 [1 1 |4 1 (1 [2 |1 |5 o (o [1 |1 |2
E 1 1 [3 [2 |7 3 |2 |2 [3 |10 1 [o [3 |1 |5
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F 1 (0 |2 1 4 1 0 |2 1 4 1 |0 2 2 5
G 0 |0 |2 2 4 1 1 2 2 6 1 1|0 2 2 5
H 1 (0 |2 1 4 3 2 3 2 10 2 1 2 2 7
TOTAL |6 |3 15 |12 | 36 14 |10 [ 18 | 14 | 56 11 | 2 16 | 14 | 43

Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir do resultado da avaliacdo dos textos segundo a escala de pontuacdo da
rubrica, observamos que, apesar de os critérios 3 e 4, que formam o conjunto de analise
linguistico-lexical e coesivo, terem apresentado as melhores somatorias de notas, 0s critérios
1 e 2, que preveem algumas das habilidades necessarias para a escrita de um texto descritivo,
mais especificamente no contexto da AD, foram inferiores. Esse resultado inicial demonstra
que, apesar de os participantes terem nivel moderado de escrita, as habilidades de escrita
préprias da AD precisam ser desenvolvidas.

A baixa pontuacdo na primeira questdo ndo significa necessariamente falta de
habilidade na escrita de texto descritivo, mas, talvez, uma interpretacdo mais diferente do
comando da questdo. Entender o propésito especifico de um comando é crucial para
responder adequadamente. A falta de clareza nas instru¢bes pode levar a interpretacdes
diversas, resultando em abordagens distintas. A auséncia de indicacdes claras sobre o tipo de
descricdo pessoal desejada pode ter impactado as respostas dos participantes. Alguns optaram
por descrever aspectos visuais, outros detalharam caracteristicas pessoais, enquanto alguns se
concentraram em diferentes interpretacfes da instrucdo. Essa variacdo nas respostas destaca a
importancia de instrucdes claras para garantir uma melhor compreensédo do que é esperado na
producdo textual.

A clareza visual das fotografias pode ter facilitado a identificacdo e descrigdo dos
elementos presentes, resultando em respostas mais detalhadas e coesas. 1sso sugere que 0s
participantes talvez tenham mais experiéncia ou se sintam mais confortaveis ao descrever
cenas visuais especificas, o que reflete nas pontuacfes mais elevadas nessa area da avaliacao.

Sobre a AD do gréfico, acreditamos que os participantes acreditavam que o mais
importante para que ndo estivesse vendo a imagem seria a leitura interpretativa dos dados,
deixando de lado elementos como cores, legenda, fonte da informac&o e outras caracteristicas
visuais, que tém importancia significativa na compreensdo total da imagem, e esses detalhes
visuais sdo essenciais para uma descri¢do abrangente e inclusiva. A AD, requer ndo apenas a

transmissdo dos dados contidos na imagem, mas um texto coeso e coerente que melhor
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represente a imagem. Portanto, a descricdo focada apenas nos dados pode ndo oferecer uma
boa compreensdo a pessoa com deficiéncia.

Embora os participantes tenham habilidades linguisticas e de coeséo razoaveis, 0
letramento visual é importante e 0 conhecimento de como traduzir em AD imagens e suas
particularidades. O resultado do pré-teste serviu para elaborarmos o plano de ensino do
minicurso, no qual inserimos atividades de AD de todos os géneros imageéticos apresentados

nesse teste, incluindo outros que foram avaliados no pds-teste, o qual sera analisado a seguir.

5.2.2 Pos-teste

O Pés-Teste foi aplicado no ultimo encontro do minicurso e as ADs produzidas
foram transcritas e analisadas segundo o plano de andlise descrito no capitulo de metodologia.

A primeira questdo solicitava que o0s participantes fizessem sua auto
audiodescrigdo como se estivessem em um evento ao vivo. As produgdes foram transcritas no
Quadro 14:

Quadro 14 - Transcricao das respostas da questdo 01 do pds-teste
PARTICIPANTE | TEXTO

A I am a brown boy, with black hair, | have brown eyes, | am 16 years old, so |
am still young, I have five feet inches in height, I like various types of martial
arts and also motocross.

B I'm a tall girl. My hair is short, straight and black. My eyes are brown. I'm a
white person and slender. In this moment, I'm wearing a pink t-shirt, a jeans
and a puple sandals.

C This event is most important so, | am wearing a long and white dress with
some colorful details. My wavy and brown hair are loose. | am using high
shoes, my make is light, but my eyes are dark and my lipstick light red. | also
use long shine earrings, a necklace with a small rock, a gold ring and watch.
My fingers nails are long and red, and my toes nails are white.

The place where | am, it might be a auditorium with some chairs and tables,
here has many peoples, beautiful and educated. In the conners, in this place,
there are flowers vases and little flowers vases under the tables too.

The music is soft and we can to talk and to hear perfectly. The evening is
agradable and the place has a light illumination.

D I'm in a event in my village.

I'm wear a black shirt, a blue pants and shoes. I use my long hair always.
I see many peoples dancing.

I see my friends and we are dialog.

We are in square in front of the church.

We are very happy together.

In the finish we go to the house.

E I'm a 16 years old boy with brown eyes, black short hair, beard and
mustache. I'm using a grey smart-watch, red t-shirt wheat-colored pants and
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dark blue shoes. I'm 1.74 meters tall and I'm holding a red phone on my

right hand.

F Small boy, short black hair, black eyes, an earring in one ear, big arms for
one teenager of your age sixteen years old.

G The live event | went dressed up very gorgeous with white shoes and pants

and a bege shirt. The event was about a travel to go out Brazil and visit
canada. | was so happy and had so many people there discuting. The event
was a big place, had music playing and so much fun for us young. I've been
choose to travel to canada representing my classroom.
H I am a event about the sports. | am using a white t-shirt and a pants black.

There are famous players of the basketball, soccer, volleybal, handball and
American fotball. There are fans screaming and wanting autographes. In the
back ground there are polices and in the front there is a woman looking the
balls and shirts with autographes of some players. This event started at 8 a.m
and finish will at 2 p.m.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O participante A fez uma autodescri¢do incluindo género, cor de pele, de cabelo e
de olhos, idade e altura. Além disso, incluiu informag8o pessoal de gosto. Para responder ao
comando dado, o texto € suficiente, porém, segundo orientacdes da UNIFEST (s/d), a auto
audiodescricdo poderia incluir também a vestimenta e localizacdo da pessoa, o que nao foi
feito. Apesar de o comando da questdo apontar para a localizagdo do participante em um
evento ao vivo, provavelmente ndo se atentou para essa necessidade. Vale ressaltar que,
durante 0 minicurso, na aula inicial, em que apresentamos 0 conceito e utilizacdo da AD,
foram apresentadas as principais caracteristicas da auto-AD, mas ndo foi enfatizada a
necessidade de descricdo do ambiente, o que consideramos uma lacuna em nosso plano de
aula.

A participante B descreveu-se fisicamente, acrescentando, além dos elementos
que o participante A incluiu, vestimenta, tipico fisico e outras caracteristicas do cabelo. Nesta
AD faltou ainda a descricdo do ambiente. Caso o professor queira utilizar essa ferramenta em
sala de aula, para uma producdo textual mais inclusiva, seria interessante incluir uma
orientacdo especifica sobre essa necessidade de adicionar informacdes sobre a disposi¢do do
ambiente, como a localizacdo das cadeiras em rela¢do ao palco, por exemplo. Além disso,
detalhes sobre a disposi¢do das pessoas no espaco podem tornar a descri¢cdo mais envolvente e
contextualizada.

A participante C fez uma auto-AD completa, incluindo os principais elementos de
sua descricdo fisica e também a descricdo do ambiente. Observamos a preocupacdo na
localizagcdo de objetos e a apresentacdo de elementos sensoriais, como luzes e sons. Nessa
producdo, notamos a preocupacdo em usar um maior numero de caracteristicas para que o

publico possa ter uma no¢éo detalhada da pessoa e do ambiente.
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A participante D se descreveu de forma mediana, apresentando elementos basicos
como descricdo de roupas e o aspecto geral do local do evento. E possivel perceber que a
participante poderia ter incluidos outros elementos, ja& mencionados anteriormente, mas, por
falta conhecimento lexical ou por questdo de escolha pessoal, preferiu ndo o fazer. Além
disso, usou a expressdo “I see” (Eu vejo), o que pode ainda indicar uma certa dificuldade na
compreensédo do contexto da audiodescrigéo.

O participante E forneceu uma descricdo detalhada de sua aparéncia fisica,
incluindo detalhes sobre seus olhos, cabelo, barba e bigode, roupas, acessorios e até a altura.
No entanto, a descrigdo ndo inclui informag0es sobre o ambiente em que se encontra. Apesar
disso, consegue localizar os objetos que o rodeia, como o celular na méo direita.

O participante F fez uma autodescricao basica. No entanto, ndo utilizou a estrutura
coesiva e linguistica necessdria para tornar o texto mais bem construido, tais como “l am a
small boy” (Sou um garoto baixo), ao invés de apenas “Small boy” (Garoto baixo). Dessa
forma, tornou o texto mais informal.

O participante G escreveu de forma mediana, apresentando caracteristicas da
roupa que vestia e um breve resumo do evento. Nessa producdo, faltou a descricdo fisica
necessaria para o melhor identificagdo do falante. A falta desses detalhes limitou a capacidade
de quem ouve visualizar o participante e, portanto, prejudicaria, de certa forma, a plenitude da
audiodescricéo.

A participante H, assim como o participante G, descreveu brevemente a roupa que
estava vestindo no evento e apresentou descricdo mais enfatica no evento em si. Nesses dois
casos, pode ter havido uma confusao de interpretacdo do comando da questéo por parte desses
participantes ou a limitacdo da compreensdo do objetivo da AD nesse tipo de evento. Ao
apresentar dados sobre o evento em si, o audiodescritor tira o foco do ponto principal, que
seria a correta identificacdo do locutor.

Em resumo, os textos produzidos conseguem transmitir uma visdo geral dos
locutores em um contexto real de uso da AD em um evento ao vivo. No entanto, talvez por
falta de orientacdo especifica, hd a auséncia de énfase na descricdo do ambiente por alguns
participantes, o que sugere a necessidade dessas orientacdes de forma mais claras sobre o que
é esperado em uma audiodescrigdo, especialmente ao considerar o contexto especifico do
evento ao vivo. A falta de instrugdes precisas pode ter levado a interpretacdes diversas sobre o
foco principal da atividade, resultando em descri¢des mais voltadas para os dados do evento

do que para a descri¢do pessoal e do ambiente em si.
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A segunda questdo solicitava que o participante se audiodescrevesse uma

fotografia (Figura 12), semelhante ao que foi proposto no pré-teste. As producbes foram

transcritas no quadro 15:

Figura 12 — Fotografia da questdo 02 do pos-teste

Fonte: Almeida (2020, p. 45)

Quadro 15 - Transcricdo das respostas da questdo 02 do pos-teste

PARTICIPANTE

TEXTO

A

B

a group of young people having four people, two of them being women and
two men, they are looking intently for something in a book

In this image there are four people reading books or studying at the library.
The first person, on the left, is a woman, she is white and her hair is red, she
is holding a book with the man next to her. This man is white and he has
blond hair, he is wearing a checkered blouse. The third person is a black
man, he has black hair and beard. He is looking at the book that the second
man is holding, he’s wearing a red coat and he’s seated. The fourth person,
the last one, is a woman. She has long and blond hair. She uses glasses and
she is wearing a blue t-shirt. There are many books on the table and a lamp.
In the picture has four young people looking a book. On the left there's a
yellow lamp under the desk, near its there are some books open and closed.
Behind the desk there are the people. First, on the left, next to the lamp, a
young and blond girl, she has long and gold hair, she is looking down and
holding a left-hand corner of a book. Near her, there are a man, blond too,
wearing a white T-shirt and a coat with little squares white and blue. He is
holding a book with his two hands.

On the left this man, there's other young man. He's black, has a beard, short
black hair and he's wearing a red sweater. And last, there's a girl. She has a
long and brown hair, she uses black glasses and wearing a blue T-shirt.

The place where they are, it might be a library with some yellow lamps under
the desks.

The picture show four teenagers, two boys and two girl.

They are studing in a library.

There is a lamp and many books on the desk.

They are working in team.

They 're reading one book together.

The first girl has log hair, near her there is a boy that wear blouse, next has
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other boy wear blouse in color wine, near has other girl, she has a long hair,
use glasse and wear a blue shirt.

E In this colored image, there are four teenagers inside a library. From left to
right, there's a young girl with orange long hair, dressed with a white dress
with black spots. On the middle there’s a young boy with brown hair, white
T-shirt and a blue coat with dark blue and brown stripes. On the middle right
there’s a young boy with black hair, beard and mustache, dressed with wine-
colored T-shirt. Above him, there’s a girl with blonde hair. She uses black
glasses and she’s dressed with a blue T-shirt. All of them are around a table,
reading a book with a green cover. On the table there are four other books
with colored markers in some pages. Two of these books are on the left and
two are on the middle right. There’s also a pile to books on the right bottom
corner.

F Four teenagers looking and reading books. Left to right, one girl with long
red hair, in your side one man with short brown hair dressing a white shirt.
On right side, a black man with short black hair, dressing a brown T-shirt,
the last person is a girl with glasses and weak yellow long hair dressing a
blue shirt.

G The image show four young people reading a book. the background look a
library containing so many books. The image has two girls and two boys. The
left girl have brown hair and use a white blouse; the middle boy have a brow
hair too and is using a couch. The right boy also is using a vine couch and he
has back hair, a mustache / beard and the last one girl is using a blue shirt
and a black glasses.

H This is a library. There are four students reading a book. The hair of the girl
in the left is long and orange. The girl in the upper right corner haves
straight brown hair and she's using a blue shirt. The boy in the right of her
are using a shirt brown. The man in the right of him are using a black and
white shirt and your hair is brown light.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Oliveira (2018), a AD de fotografias de pessoas deve conter a descri¢cdo
de: género, faixa etéria, cor de pele, tipo/cor de cabelo, estatura, peso, formato/cor dos olhos,
labios, nariz, indumentaria, plano e informacfes extratextuais. Durante o minicurso,
orientamos 0s participantes sobre isso, uma vez que o vocabulario necessario, normalmente
corresponde aos primeiros niveis de aprendizado no idioma estrangeiro.

O participante A descreveu de forma limitada a fotografia, redigindo apenas sobre
0s aspectos gerais, incluindo a identificacdo apenas dos géneros e a acdo que estariam
fazendo. A falta de detalhamento sobre caracteristicas fisicas pode limitar a compreensdo da
imagem para quem estd ouvindo a descrigdo. Para uma AD completa e inclusiva, seria
importante que o participante tivesse incluido uma variedade maior de detalhes conforme as
orientagdes fornecidas durante o minicurso.

A participante B conseguiu descrever todos detalhes da fotografia. Além disso,

seguiu uma descricdo ldgica, criando um roteiro que favorece a compreensdo. No entanto,
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faltou a identificacdo da imagem como uma fotografia e também ndo escolheu seguir a
divisdo em planos.

A participante C faz uma descricdo da imagem iniciando pelo primeiro plano que
sdo o0s objetos mais aparentes da cena. Em seguida, apresenta as pessoas, fazendo uma
localizacdo e descri¢do precisa de cada pessoa. Também é possivel perceber a preocupacao
em descrever os detalhes e caracteristicas de cada pessoa. Além disso, assim como a
participante B, o material linguistico-lexical e coesivo utilizado é suficientemente adequado
para a compreensdo do interlocutor, com poucos problemas lexicais, como a imprecisdo da
expressao “little squares” (pequenos quadrados) para descrever o padrdo do tecido da roupa
em que o mais preciso seria a expressao “checked” (quadriculado).

A participante D, apesar de apresentar nivel linguistico-lexical moderado,
descreve a imagem de forma mediana, elencando os principais itens da cena e uma descricao
superficial dos personagens. Percebe-se uma falta de sequenciamento, talvez por falta de
experiéncia na producéo textual desse tipo de texto.

O participante E, com quase nenhum problema linguistico-lexical, faz uma
descricdo completa da imagem, localizando bem os elementos, identificando a imagem, e
descrevendo as principais caracteristicas de cada personagem. O uso correto de marcadores
locativos sugere uma apreensdo melhor das orientacbes dadas no minicurso, em que
apresentamos 0 vocabulario necessario para descrever o posicionamento de elementos em
uma imagem.

O participante F, assim como o participante A, ndo introduziu o texto com a
identificacdo de fotografia, descrevendo-o de forma mais suscinta, evitando usar preposigoes
para localizar as pessoas da imagem. O participante também ndo descreve os elementos
contextuais da fotografia, como o plano de fundo e os objetos presentes na cena. Nao sabemos
se por falta de vocabulario ou por desconhecer 0 que € necessario para o roteiro de uma AD
de fotografia.

O participante G escreve uma AD similar ao do participante F, mas acrescenta
informacdes do plano de fundo, que seria 0 ambiente em que a foto foi tirada, uma biblioteca.
No texto, o participante confunde casaco (coat) com “coach” (sofa, onibus). Possivelmente
influenciado pela pronincia e escritas parecidas, e &€ uma confusdo comum nesse nivel de
aprendizagem.

A participante H produz uma AD sucinta, contendo os principais elementos da
imagem. Assim como a maioria dos demais participantes, ndao identifica a imagem como uma

fotografia colorida, por exemplo. Além disso, ela também enfatiza a descri¢do das pessoas,
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deixando o ambiente de fora do detalhamento. Essa falta de contextualizagdo pode limitar a
compreensdo e a visualizagdo completa da imagem para quem depende da AD para entender a
cena.

Ao analisar as audiodescri¢cbes realizadas pelos participantes em relacdo a
fotografia proposta, observamos uma variedade de abordagens e niveis de detalhamento.
Alguns participantes conseguiram transmitir informacdes relevantes sobre as pessoas na
imagem, mas desprezaram a descricdo do ambiente, enquanto outros focaram em detalhes
contextuais, mas deixaram lacunas na caracterizacdo das pessoas. O conhecimento técnico
sobre os elementos essenciais da AD esteve presente em diversas descri¢fes, porém houve
dificuldade em sintetizar e equilibrar a descricdo das pessoas e do ambiente.

Essa atividade evidencia a importancia de uma orientacdo mais clara sobre os
aspectos fundamentais a serem incluidos na AD de uma fotografia, como a identificacdo da
imagem como uma fotografia, a descricdo dos planos e elementos contextuais, além da
caracterizacdo das pessoas presentes. Essa atividade estimulou os alunos a se esforcarem a
enxergar os elementos que compdem uma fotografia, além de buscarem produzir um texto em
inglés para expressar isso. No entanto, acreditamos que € importante que os alunos tenham
conhecimento sobre a AD de fotografia levando em consideragdo a pessoa com deficiéncia
visual. Dessa forma, os alunos serdo sensibilizados a entender como funciona a AD de
fotografia e até evitardo expressoes do tipo “l can see”, além de entender planos e um roteiro
mais compreensivel.

Apesar das limitacGes na producdo das ADs em inglés, observamos que houve
grande avanco na estruturacdo do texto descritivo de fotografia, em relacdo a mesma atividade
do pré-teste. E perceptivel que os participantes estavam mais conscientes da necessidade de
detalhar os elementos para que a pessoa que ouvisse 0 texto pudesse desenvolver uma
imagem visual e conseguisse, a partir dai, tirar suas préprias conclusdes sobre o contetdo da
fotografia.

A terceira questdo solicitava que os participantes audiodescrevessem um cartum
(Figura 13) .
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Figura 13 — Cartum da questdo 03 do pds-teste

©Glasbergen
glasbergen.com

En

"MOM SAYS | CAN ONLY USE THE COMPUTER THREE HOLRS A DAY.
IT TAKES LONGER THAN THAT JUST TO DELETE MY SPAM"

Fonte: Almeida (2020, p. 22).

As ADs foram transcritas no quadro 16:

Quadro 16 - Transcricdo das respostas da questdo 03 (Cartun)
PARTICIPANTE | TEXTO

A A boy in a green shirt sitting on a chair in front of a table with a tube
computer, the boy is typing on the computer keyboard while a man watches
from behind the boy, below the scene there is a space with the following
message "MOM SAYS | CAN ONLY USE THE COMPUTER THREE HOURS
A DAY. IT TAKES LONGER THAN THAT JUST TO DELETE MY SPAM"

B In this image there are two men in a room like a office. The wall of this room
is light yellow and in this room there is a desk with a desktop on top that.
There is also a pen holder with two pens or pencils. The desk is brown, the
computer is gray and the pen holder is yellow and red. Like I say, there are
two men in the room. The first one is a teenager and he is setting at the black
hair, big eyes and a big nose. He is wearing a green blouse. Behind him there
is other man, he is standing and he is looking at the computer. This man has
black hair, big eyes and big nose like the first one. He is wearing a shirt with
a tie, and he is using a watch on the left arm. At the bottom of this image
there is a little text, it says. “mom says I can only use the computer there
hours a day. It takes longer than that just to delete my spam”

C The one-panel cartoon, by Glasbergen, is colorful. It is showing a man and
your son in front of a computer. On the left to right there's a yellow glass
closed with a red tamp, next to its has a blue rectangle. These objects are
under the desk behind the computer. The computer is old and gray and the
boy is typing its. The boy has wavy and black hair, big eyes and nose, her
mouth is open, her neck is long. He is sitting on a black chair, wearing a
green T-shirt and her hands are under the keyboard. Behind the boy there's a
man, he might her father, he has wavy and black hair too, big eyes and nose.
He is wearing a light blue shirt and a cyan tie with small yellow balls. In her
left arm there is a watch. There isn't nothing in the background of the
cartoon, only a yellow wall. Under the picture is writing the sentence: Mom
says | can only use the computer three hours a day. It takes longer than that
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Just to delete my spam!”

D The picture show two means in a
office. The first mean is sitting in black chair in front the computer. He has
black har, big eyes and wear green blouse. Near the computer has a yellow
glass.

Behind the first mean, is the second mean. He is stund up. He has black hair,
big eyes and big nose.

He use a watch, he wear a white blouse and a blue tie with bolls yellow. The
two means is looking for a computer. Under the picture there is a frase:
"Mom says | can only use the computer three hours a day. It takes longer
than that just to delete my spam!"

E In this one-panel colored image, made by Glasbergen, there are, from left to
right , a wooden table, a young boy and a man. On top of the table there are
a yellow cup with pencils inside, a big gray computer and gray keyboard. The
boy has black short hair, round rose, and he's dressed with a green T-shirt .
He is sitting on a black chair. Behind him is the man that seems to be the
boy’s father. The man has black hair, round nose and is using a gray
watcher. He's dressed with a clear-blue t-shirt and a blue tie with yellow
spots. Below the image there’s a quotation that says ‘mom says I can only use
the computer three hours a day. It takes longer than that just to delete my
spam!” written in uppercase.

F In this image, appears two characters, a boy with short black hair and
dressing a green shirt, he is using a computer. Behind of him, a bald man,
dressing a cyan polo shirt with a tie blue and with yellow circles. In back
ground, have a white wall. In lower corner, say "Mom says | can only use the
computer three hours a day. It takes longer longer than that just to delete my
spam!"

G The image show a cartom by Glasbergen. The yellow background on the
carton has two people a son and a father. The son is sitting look at the
screen. He wear a green shirt and have wavy hair. The father is behind him
look at the computer screen too and the center of bottom is writting “mom
says | can only use the computer three hours a day, it takes longer than that
just delete my spam!

H The one-panel, by Glasbergen,, there are two peoples a son and a father of
him. The boy is using a green shirt and hair of him is black. The father’s boy
is using a light blue shirt and a blue tie. The boy is on computer. On the
table, there is a bottle yellow. In the bottom of their there is a phrase write
“Mom says I can only use the computer three hours a day. It takes longer
than that just to delete my spam!” with letter black and in upper-case.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Oliveira (2018), a AD de um cartum inclui os seguintes elementos:
género, cores; personagens; posicao, descricdo dos personagens; como estdo vestidos; o que
fazem; expressdo corporal; ambiente; titulo (se houver); identificagdo do autor (se houver);
veiculo de circulagdo; quantidade de quadros.

O participante A descreve o garoto da imagem de forma simples, mencionando
apenas sua camisa e 0 que ele estd fazendo. Menciona também o que o outro homem do
cartum esta fazendo, sem descrevé-lo. Ademais, transcreve o texto presente na imagem. A AD

desse participante fornece as informacGes necessérias para a compreensdo geral do cartum,
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faltando alguns elementos, como caracterizar o computador como velho ou antigo, 0 que 0
tornaria mais lento. Essa falta de clareza podera fazer com que a pessoa com deficiéncia
visual ndo consiga recuperar o sentido humoristico do género.

A participante B descreve a imagem mais detalhadamente, com a identificacéo
dos objetos e dos personagens. As a¢Ges sdo bem descritas, mas faltaram elementos tipicos da
AD de cartuns, como a identificacdo do género, autor e meio de divulgagdo. Ao revisitar as
gravacdes das aulas, percebemos que os dois participantes, A e B, ndo estavam em sala no
momento da quinta aula, em que foi realizada a atividade de AD dos cartuns, pois haviam
saido mais cedo. Dessa forma, nenhum dos dois recebeu as orientaces sobre quais elementos
seriam mandatdrios na composicao desse texto.

A participante C faz uma descricdo completa do cartum, mencionando género,
autor e descrevendo com maestria 0s personagens e suas acles, além de, incluir o texto
presente na imagem e posiciona-lo corretamente.

A participante D, mesmo com sua aparente limitacdo linguistica, consegue
apresentar os principais elementos do cartum, e posiciond-los de forma mediana. A
identificacdo correta da imagem é algo que ndo percebemos no texto.

O participante E descreve detalhadamente e com maestria linguistica a imagem
proposta, fazendo uso consistente dos mecanismos coesivos de posicionamento dos elementos
da cena. Um detalhe que nos chamou a atengdo foi o uso da palavra “image” (imagem) para
introduzir a AD. Como orienta Oliveira (2018), a AD deve ser iniciada pelo género da
imagem, nesse caso, cartum.

O participante F descreve os principais elementos da cena, mas ndo identifica o
género cartum nem o autor.

O participante G identifica o género e seu autor e descreve moderadamente 0s
elementos que a compdem, sem detalhar tanto como fizeram os participantes C e E.

A participante H produz um texto completo, apesar de faltar detalhamento na
localizacdo dos elementos da imagem. A pessoa com deficiéncia visual pode até conseguir
construir uma imagem mental da cena, mas talvez falte uma organizacdo sequencial da
posic¢ao dos personagens e objetos.

Por meio da AD feita pelos participantes, foi possivel perceber que houve uma
variedade de desempenhos nos roteiros. Alguns participantes demonstram compreensdo
detalhada dos elementos essenciais, como personagens, acdes e até mesmo elementos
humoristicos. Por outro lado, a falta ou a omissdo de detalhes relevantes pode comprometer a

compreensdo completa do cartum para quem depende da AD, o que destaca a importancia da
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atencdo aos detalhes especificos de cada tipo de imagem, evidenciando a necessidade de
orientacOes claras e abrangentes durante o processo de aprendizado. Além disso, a auséncia de
alguns participantes nas orientacdes pode ter influenciado diretamente no entendimento dos
critérios fundamentais para a AD desse género, ressaltando a importancia da participacao
integral nas aulas para a compreenséo e aplicacéo correta dos conceitos aprendidos.

Abaixo apresentamos o resultado na nossa avaliagdo quantitativa desses textos,

segundo a rubrica.

Tabela 4 - Resultado da avaliacdo do po6s-teste por meio da rubrica.

QUEST. 1 QUEST. 2 QUEST. 3
PART. |Cl[C2[cC3[ca [TOT.|[Cl [C2[C3[C4 |TOT. [C1[C2 |[C3]cCa]TOT.
A 2 |1 [2 [1 [6 1 |1 |2 |1 |5 1 [1 |2 |2 |s
B 2 [1 [3 [3 |9 3 |3 [3 [3 |12 3 [3 [3 [3 |12
C 3 [3 |2 [2 |3 3 |3 [3 [3 |12 3 [3 [3 [3 |12
D 1 (2 [2 [1 |6 2 |1 |2 [1 |6 2 [2 [1 [2 |7
E 2 [2 [3 [3 |10 [3 |3 [3 [3 |12 3 [3 [3 [3 |12
F 2 |1 [2 [1 [6 2 |2 |2 [2 |8 2 [2 |2 |2 |s
G 2 [1 [2 [2 [7 2 |2 |2 [2 |8 2 [2 |2 [2 |8
H 1 (1 [3 [2 [7 2 |3 [2 |2 o 2 [2 |2 |2 |s
TOTAL |15 |12 |19 |15 |54 |18 |18 |19 |17 |72 18 |18 |18 [19 |73

Fonte: Elaborada pelo autor.

Os dados obtidos por meio da avaliacdo quantitativa do contetdo dos textos
elaborados no pos-teste revelam que houve significativo aumento na organizacao textual, bem
como na consciéncia sobre a necessidade de atencéo aos elementos proprios da AD.

A tabela abaixo mostra um resumo da soma das notas de cada critério no pré-teste

e no pos teste.

Tabela 5 — Comparacdo entre o pré-teste e o

pos-teste

Cl [C2 |[C3 |cC4
PRE-TESTE |31 15 |49 40
POS-TESTE |51 48 |56 |51
DIFERENCA | +20 | +33 [+7 | +11

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Ao comparar os resultados do pré-teste com o pds-teste, percebemos quem no
Critério 1 (Qualidade e coeréncia da descricdo), os participantes conseguiram elaborar textos
que dialogam mais com a estrutura propria da AD. Houve maior preocupacdo em incluir
expressdes que traduziam com mais vivacidade os elementos das imagens, como a descrigao
mais precisa do que aparecia nas composic¢oes visuais, como objetos, pessoas e aspectos meta-
visuais. Houve, dessa forma, maior uso de material linguistico como substantivos, verbos e
adjetivos, o que resultou em textos relativamente maiores.

Complementarmente, no Critério 2 (Caracteristicas da descri¢cdo), houve um
melhor uso de mecanismos linguisticos que identificam corretamente o posicionamento e
localizacdo dos elementos nas imagens, além da preocupacdo em identificar corretamente a
imagem. Isso pode demonstrar um desenvolvimento na preocupacdo com o objetivo da AD
em ser acessivel para os interlocutores.

No pré-teste, houve, de forma geral, pouca preocupacdo em localizar bem os
objetos e pessoas na cena. Ja no pos-teste, pudemos perceber melhor essa preocupacéo. 1sso
evidencia a importancia das orientacdes, ndo somente linguisticas, mas também de
acessibilidade. Essa mudanca notavel no pré-teste para o pos-teste destaca a influéncia das
orientacOes oferecidas no desenvolvimento das habilidades de audiodescricéo.

A preocupacdo crescente em localizar adequadamente os elementos na cena apds
receber orientacdes indica a relevancia desses direcionamentos para uma audiodescricdo mais
eficaz e inclusiva. Além das questBes linguisticas, a conscientizacdo sobre a importancia da
acessibilidade e da precisdo na descricdo dos elementos € crucial para atender adequadamente
as necessidades de quem depende da audiodescri¢do para compreender uma imagem ou cena.
Essas observacOes reforcam a importancia ndo apenas da instru¢do técnica, mas também da
sensibilizacdo em relacdo a acessibilidade na comunicacéo visual.

No que diz respeito ao critério 3 (Proficiéncia linguistica), houve pouca diferenca
na pontuacéo. Isso aponta para um desafio interessante na utilizagdo da AD na sala de aula de
lingua estrangeira. O aumento menos significativo nesse critério pode sugerir que 0S
participantes priorizaram a inclusdo de mais elementos descritivos, o que demandou uma
maior quantidade de vocabulario e recursos linguisticos. Isso pode ter gerado um cenario em
que o foco na riqueza descritiva se sobrepls a atencdo detalhada aos aspectos gramaticais e
ortogréficos. A busca por uma descricdo mais abrangente pode ter demandado mais tempo e
esforco para a construcdo dos textos descritivos, resultando em uma menor atencdo aos

aspectos linguisticos. Além disso, € possivel que, durante o curto periodo do minicurso, 0s
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participantes tenham sido expostos a uma variedade de informages e estratégias descritivas,
0 que pode ndo ter permitido uma assimilagdo completa do material linguistico apresentado.

Essa situacdo destaca a complexidade do processo de aprendizado e aplicacdo da
audiodescricdo, evidenciando a necessidade ndo apenas de explorar os elementos visuais, mas
também de aprimorar continuamente as habilidades linguisticas para garantir uma descricdo
precisa e acessivel.

No que tange o critério 4, o aumento da pontuacdo em relacdo ao aspecto coesivo
dos textos pode ser explicado também pelo fato de as instru¢bes fornecidas durante o
minicurso terem ajudado os participantes a organizarem melhor o sequenciamento textual,
embora algumas producdes ainda apresentarem limitagdo no uso de pronomes e referentes.
Esse aspecto pode ser uma éarea de oportunidade para futuras intervencbes ou
aprimoramentos, garantindo uma maior consisténcia e fluidez na coeséo textual.

O fato de terem sido instruidos a localizarem bem os elementos das imagens
através de expressoes locativas também pode ter contribuido para esse desenvolvimento nessa
habilidade. Essas orientacGes foram eficazes ao ajudar os participantes na organizacao do
sequenciamento textual, proporcionando-lhes uma estrutura mais clara e ldgica para suas
composicdes. Essa abordagem ajudou os participantes a estabelecerem conexdes mais
precisas e contextualizadas entre as informacdes visuais e 0 texto escrito, contribuindo
positivamente para a coesdo global das composi¢des. Dessa forma, a combinacdo das
instrucdes sobre organizacdo textual e o uso de expressdes locativas mostrou-se uma
estratégia eficaz para aprimorar a coesdo nos textos.

Em resumo, os resultados indicam ndo apenas a relevancia das orientacGes
técnicas, mas também a necessidade continua de equilibrar a descricdo detalhada com a
precisdo linguistica. Acreditamos que a limitacdo de tempo durante o minicurso para detalhar
melhor diversos aspectos linguisticos foi crucial para que o avanco linguistico ndo tenha sido

tdo grande.

5.3 Avaliagdo do Minicurso

E relevante analisar o impacto dos fatores que extrapolam o nivel do texto em si
para a aprendizagem dos participantes desta pesquisa, pois buscamos aliar o roteiro das ADs
sobre as imagens do livro didatico as atividades de compreensdo ja presentes no material

didatico (Almeida, 2020), numa proposta de sequéncia didatica e em grupos cooperativos.
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Dessa forma, desenvolvemos, junto ao pds-teste, uma avaliagdo do minicurso com 0s
participantes, que responderam a seis perguntas abertas (cf. Quadro 06).

Na primeira pergunta (1. Como vocé avalia sua participacdo nas aulas e nas
atividades do minicurso?), a maioria dos participantes avaliou a participacdo nas aulas como
boa ou positiva. Alguns acreditam que poderiam ter tido performances melhores, como é o
caso da participante D: “Eu poderia ter interagindo (Sic) mais com meus colegas e com
professor, mas como sou muito timida, isso acaba me atrapalhando bastante”. Em nossas
observacdes das aulas, podemos afirmar que, apesar da timidez, a participante pdde realizar a
maioria das atividades, ja que contava com o grupo cooperativo, que lhe dava suporte.

Das respostas da segunda pergunta (2. Qual sua opinido sobre as atividades
realizadas?), gostariamos de destacar a da participante C: “Bem elaboradas e orientadas,
capazes de promover o aprendizado e a e autonomia do cursante. Com objetos simples e a
maioria deles acessiveis podemos perceber que o aprendizado de lingua inglesa pode ser
dindmico e proximo a nossa realidade”. Esse depoimento é importante, pois pudemos notar
qgue os participantes sentiram que o contetdo abordado tinha um propoésito real, e nao
meramente ensina-los formas gramaticais descontextualizadas. Além disso, o uso da tradugédo
nesse contexto fugiu ao que é normalmente visto nas aulas de linguas estrangeiras, com
tarefas de traducédo apenas interlingual.

A terceira pergunta (3. Qual sua percepcdo sobre o trabalho em equipes
cooperativas?) versava sobre o trabalho em células cooperativas. Todos 0s participantes
avaliaram positivamente essa metodologia, uma vez que, apesar de ndo serem totalmente
fluentes na lingua, puderam compartilhar conhecimento, sanar duvidas, enriquecer o
vocabulério e interagir com os colegas. As respostas evidenciam a valorizacéo do trabalho em
célula e a colaboracdo também foi destacada como crucial para o sucesso das atividades.
Vérios participantes perceberam que, ao trabalhar juntos, as dificuldades individuais foram
superadas facilmente, promovendo um ambiente propicio para o crescimento e aprendizado
conjunto. Além disso, foi notavel o reconhecimento de que a diversidade de conhecimentos e
perspectivas de cada membro das células enriqueceu as discussdes, proporcionando um leque
mais amplo de solucdes e abordagens criativas para os desafios propostos durante o curso.

No geral, as respostas enfatizam a importancia da colaboracdo e interacéo entre 0s
participantes, evidenciando que o trabalho em ceélulas ndo so facilitou o aprendizado, mas
também promoveu um ambiente de suporte mutuo e crescimento coletivo, assim como
afirmam Johnson, Johnson e Holubec (2002). E perceptivel também que as interacdes entre os

membros das células ajudou a promover o aprendizado, ratificando o principio de interacdo
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promotora. Além disso, ao reconhecer que cada membro tinha algo a contribuir observamos ai
a promocdo dos principios de interdependéncia positiva e responsabilidade individual. Além
disso, os participantes ainda reforcaram a criacdo de lagos afetivos com os demais colegas,
corroborada pelo principio das habilidades sociais.

Apesar de a quarta pergunta (4. Vocé acredita que seu aprendizado na lingua
inglesa aumentou ap6s 0 minicurso? Explique.) ser muito ampla, foi possivel perceber que
todos os participantes afirmavam ter melhorado em algum aspecto, como vocabulario
(palavras e expressdes), seguranca para falar e técnicas de escrita. Ressaltamos aqui o
depoimento da participante B, em que diz: “Com certeza o minicurso me trouxe um pouco
mais de confianca na hora de escrever em inglés, me fez perceber que eu conhe¢o muitas
palavras e expressdes da lingua, mas que infelizmente, ndo as uso no meu dia a dia por falta
de oportunidade”. Nesse sentido, acreditamos que o mesmo tenha acontecido com outros
participantes, uma vez que uma parte do vocabulario usado do pos-teste ndo foi
intencionalmente explicado durante o minicurso, mas evocado pela necessidade de produzir
textos mais descritivos e detalhados. Pode ser que essas tarefas de audiodescri¢cdo tenham
favorecido a mobilizacédo de vocabulario ja conhecido, mas ndo utilizado anteriormente pelos
participantes, pois, talvez, eles ndo tenham tido oportunidade real de uso.

Nas respostas da quinta pergunta (5. O que vocé acha do uso das tarefas que
envolvam audiodescricdo nas aulas de lingua inglesa), houve um consenso geral entre 0s
participantes sobre os beneficios do uso de tarefas que envolvem a AD nas aulas de lingua
inglesa. Todos reconhecem a importancia e vantagens dessas atividades em diversos aspectos,
tais como:

— inclusdo e acessibilidade: os participantes destacam a importancia da AD
para atender as necessidades de um publico mais amplo, enfatizando a
inclusdo de pessoas que dependem desse recurso para acessar
informacGes);

— familiarizagdo com a lingua: mencionam que as tarefas de AD séo
essenciais para a familiarizacdo com a lingua inglesa, ajudando os alunos
a perderem o medo de falar um novo idioma e aprimorar suas habilidades
linguisticas);

— inovacdo e exploragdo de contetidos: reconhecem a AD como uma forma
inovadora de explorar conteddos de diversas areas, tornando o

aprendizado mais dinamico e aplicavel ao cotidiano;
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— estimulo ao aprendizado natural: consideram as tarefas de AD como
dindmicas, propicias para estimular o aprendizado de forma natural, o que
pode enriquecer a compreensdo e a expressao oral dos alunos).

— desenvolvimento da percepcdo e vocabulario: apontam que a prética de
AD ajuda na ampliagdo da percepgao sobre situacdes do dia a dia, além de
proporcionar um uso mais apropriado e variado do vocabulario.

— treinamento de fala e flexibilidade linguistica: destacam que as atividades
sdo Uteis para o treinamento da fala e promovem a flexibilidade no uso
das palavras.

Em resumo, as respostas revelam uma percepcdo positiva e abrangente sobre a
utilidade e os beneficios do uso da AD dentro do escopo da TAVa nas aulas de lingua inglesa,
apontando para seu potencial em melhorar o aprendizado, desenvolver habilidades linguisticas

Barbosa e Irineu (2017) e tradutérias, por fim, promover a incluséo.

5.4 Autoavaliacéo

Como parte integrante de uma pesquisa-acao, a autoavaliacdo dos pesquisadores é
parte importante para a compreensdo dos resultados. Iniciando pelos objetivos especificos
desta pesquisa®*, acreditamos que os objetivos dessa pesquisa deveriam ser sido ajustados
para que pudéssemos observar apenas um dos fatores propostos (Audiodescri¢cdo e
Aprendizagem Cooperativa). Ao tentar analisar duas grandes possiblidades metodoldgicas no
ensino de linguas, acreditamos que a pesquisa tornou-se menos precisa.

Sobre as dificuldades no desenvolvimento do minicurso, destacamos o fato de os
alunos desconhecerem uma AD, além de os livros didaticos tratarem a imagem como uma
mera referéncia, ignorando que a imagem também comunica independente do conteudo
linguistico (Kress; Van Leewen, 2001). A AD como modalidade de TAVa estimulou 0s
alunos videntes a buscarem compreender a imagem, |é-1a e traduzi-la em um texto em inglés.

A outra dificuldade foi o tempo de desenvolvimento do minicurso, apenas 18
horas/aula. Tempo limitado para discutirmos a AD em seis géneros textuais. Destarte,
acreditamos que seria interessante um minicurso sobre a AD em inglés para cada género, pois
os alunos poderiam se apropriar melhor dos vocabularios, da organizacdo sintatica e da

sensibilizacdo sobre o espectador com deficiéncia visual. Durante o minicurso, fizemos

24 a)Verificar como a produgdo AD contribui para o aprimoramento da habilidade de produgo escrita em inglés;
b) Averiguar como as tarefas cooperativas colaboram para o desenvolvimento da habilidade escrita em inglés.
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algumas intervengOes no planejamento das aulas a partir das observagoes da aula anterior. No
entanto, devido ao tempo restrito, ndo fizemos um estudo mais estruturado da lingua inglesa,
apresentando apenas alguns materiais com vocabulario necessario as ADs e isso pode ter
impactado na manutencao de nivel linguistico dos estudantes apds a intervengéo.

Em relagdo aos instrumentos de coleta de dados, encontramos dificuldade para
comparar os resultados dos testes, pois usamos imagens diferentes. Isso corrobora o fato de
que usar um mesmo género de imagem em todo o estudo possibilitaria resultados mais
contundentes sobre o aprendizado. Ainda, acreditamos que faltou fazer uma entrevista com
0s participantes para obter mais detalhes sobre a percepgédo deles sobre o que foi proposto
durante o estudo.

Foi possivel observar um avanco na escrita dos participantes, embora alguns nao
estivessem no mesmo nivel dos demais. Isso demonstra a necessidade de formular melhores
estratégias de nivelamento, j& que usamos como estratégia convidar estudantes que estavam
em um mesmo moédulo do curso de Inglés do CCI. Seria necessario aplicar um teste de
nivelamento antes de selecionar os participantes para o estudo.

Embora o estudo tenha tido desafios como limitacdes de tempo e quantidade de
participantes, ele teve grande impacto no nosso desenvolvimento pessoal, pois pudemos
observar na prética a materializacdo de uma proposta pedagdgica pensada para melhorar o
ensino de idiomas e trazer para a sala de aula a conscientizacdo sobre acessibilidade. Durante
a pesquisa, pensamos que, em estudos futuros, pretendemos levar a proposta da AD para a
sala de aula real, com material produzido por nés mesmos ou com a utilizacdo do livro
didatico. Também tivemos ideias de disseminacdo dessa proposta, como a realizacdo de
oficinas com professores da rede publica de ensino, tanto para apresentar como para validar o
estudo.

Por fim, reconhecemos esse estudo insere a AD como uma modalidade de TAVa
no ensino de idiomas em um contexto nacional. 1sso nos da a sensacdo de felicidade, pois
novos estudos surgirdo nesse sentido, o que pode dar a AD ainda mais visibilidade dentro das

escolas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de uma lingua estrangeira demanda que o professor empregue diversas
estratégias, visando tornar o aprendizado mais acessivel aos distintos contextos. Nesse
sentido, 0 uso da tradugdo audiovisual tem ganhado destaque nesse cenério educacional em
evolugdo. Em nossa pesquisa, buscamos investigar a contribuicdo da AD para o
desenvolvimento da habilidade de producdo escrita no ensino de lingua inglesa, usando-se
como metodologia de ensino a Aprendizagem Cooperativa. Ao aliarmos as tarefas de
producdo em AD a imagens do livro didatico, os estudantes leram e buscaram compreender a
imagem, além de se esforcarem para produzirem ADs mais coesas e coerentes, preocupando-
se com os detalhes, visualizando como interlocutor dos seus textos uma pessoa com
deficiéncia visual.

Além de buscarem desenvolver um texto acessivel, aprenderam também a
desenvolver um trabalho cooperativo, com troca de conhecimento, o incentivo mutuo e
fortalecimento das habilidades linguisticas entre os estudantes. Quando os alunos trabalham
em célula cooperativas, ha uma sinergia que vai além do conhecimento individual. No
contexto da AD, essa abordagem cooperativa pode ser especialmente eficaz, uma vez que 0s
estudantes podem discutir as imagens, compartilhar percepgdes e trabalhar em conjunto na
construcdo de descri¢cdes mais detalhadas e precisas.

Esta pesquisa evidenciou que o uso da AD como ferramenta para leitura e escrita
em inglés ampliou a compreensdo e a expressao dos estudantes no aprendizado de linguas
estrangeiras. Dessa forma, a integracdo da AD nas atividades de escrita, aliada ao trabalho
cooperativo, se revelou uma estratégia eficaz para tornar o ensino de linguas estrangeiras mais
dindmico, inclusivo e enriquecedor, proporcionando uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada para os estudantes.

Recomendamos, portanto, que os professores de lingua estrangeira precisam
previamente contextualizar a AD e sua fungdo como modalidade de TAVa. A introducédo
prévia € fundamental para o desenvolvimento da escrita, pois os aprendizes entenderdo a
finalidade da escrita e se sentirdo mais motivados a criar textos em AD tendo como
interlocutor a pessoa como deficiéncia.

O uso de AD na pratica pedagogica pode despertar a consciéncia dos alunos sobre
a importancia da inclusdo e da acessibilidade em diferentes contextos, promovendo uma

maior sensibilidade em relagdo as necessidades de publicos com deficiéncia visual,
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estimulando a uma leitura para além de respostas de compreensao do conteudo linguistico das
atividades do livro didético.

O uso do livro didatico como suporte para o aprendizado também € um ponto
positivo, pois introduz a possibilidade de maior aproveitamento desse material por professores
e alunos, j& que é rico em imagens e é distribuido gratuitamente aos estudantes. Esse material
é uma ferramenta valiosa no processo educacional, especialmente quando se trata do ensino
de linguas estrangeiras. Ao utilizar o livro didatico como suporte para atividades que
envolvem a AD, os professores podem explorar de maneira mais eficaz as imagens presentes
no material. Isso permite que os alunos pratiguem a escrita ao criar textos tendo a
compreensdo da imagem e o que ela comunica como referéncia, agregando significado e
contexto. A riqueza visual presente nos livros didaticos oferece uma excelente oportunidade
para a pratica da AD, isso ndo apenas amplia a compreensdo do material, mas também
contribui para o aprimoramento das competéncias linguisticas e interpretativas dos estudantes.

Por outro lado, compreendemos que esta pesquisa teve diversas limitacGes que
podem ter impactado nos resultados, tais como o tempo de instrucdo e o modelo de testes
aplicados. Acreditamos que em estudos futuros, os participantes devam ser imersos em um
maior tempo de instrucdo e pratica, com o aprofundamento do estudo da lingua, através de
tarefas que ser adaptem ao nivel mais individualizado dos participantes. Isso pode
proporcionar resultados mais abrangentes e representativos das reais capacidades e
aprendizado dos alunos.

Além disso, 0 nimero pequeno de participantes pode nao ter sido suficiente para
perceber o real impacto dessa ferramenta no aprendizado. Um grupo maior de participantes
pode oferecer uma visdo mais ampla e detalhada dos efeitos e impactos do uso da AD no
processo de aprendizagem, o que ajudaria a avaliar com mais precisdo a eficicia da
ferramenta.

Acreditamos que este é um estudo ainda incipiente, mas promissor.
Possivelmente, uma pesquisa sobre a influéncia da AD sobre um género especifico, com um
namero maior de participantes e de horas de minicurso, possa nos possibilitar mais
informagdes sobre os beneficios da AD sobre as habilidades de leitura, escrita e por fim

traducéo.
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~ ACESSIBILIDADE
AUDIODESCRICAO Direito de Totos

(AD) .

NCND

* A audiodescrigao traduz imagens
em palavras para que pessoas
cegas e com baixa visdo possam ter
acesso ao seu conteudo (Franco e
Silva, 2010, p. 23). O recurso

também amplia o entendimento de
pessoas com deficiéncia intelectual,
com TDAH, autistas, disléxicos,

idosos e outras pessoas sem AUDIO DESCRICAO
deficiéncia (Motta, 2016, p. 2).

Qual a importancia da audiodescricao
para as pessoas com deficiéncia visual?

 Na falta da visdo, as imagens mentais sao construidas através
de outras pistas, mas sem a audiodescri¢do, faltam muitas
informacgdes. As imagens enfeitam, reforcam ou compdem a
informacao. Ja parou para pensar como elas atuam em
novelas, anuncios, aulas, etc.? E nos materiais impressos e
digitais? Imagine algumas situacdes sem imagens. Da para
saber tudo que aparece em um filme? Como saber o que
aparece em videos em que a narrativa € predominantemente
construida por imagens, ou na foto na rede social comentada
por todo mundo como “lindo, legal™? Assim, a AD amplia o
entendimento dos produtos com imagens, o0 acesso a
informacao e proporciona inclusao. (cf. Queiroz, 2010).
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Producao da audiodescricao

» AAD pode ser adotada em varios contextos, como cinema,
teatro, mostras, aulas, livros, sites, etc., tornando acessiveis
imagens dindmicas e estaticas (Motta, op. cit., p. 3).

« Audiodescricao de imagens dinamicas: inserida por meio de
falas adicionais entre as falas originais.

- Audiodescricao de imagens estaticas: inserida no corpo do
texto impresso, gravada ou lida ao vivo. Na WEB e em arquivos
digitais, pode ser inserida na legenda, na caixa de texto
alternativo, no corpo do texto, (Salton et. Al, 2017, p. 43) em
links que leva a outra pagina e em QR codes.

ALGUMAS DIRETRIZES

Dicas para fazer descrigoes baseadas em diretrizes da audiodescrigao

Descrever o que vé: o que/quem aparece, onde, as agdes, o tempo, o enquadramento, caracteristicas
fisicas, roupas, cores e outros elementos visuais;

Organizar a descrigdo do geral para o especifico, da esquerda para a direita, de cima para baixo;
Descrever cada pessoa/personagem por vez;

Priorizar os elementos mais importantes, de acordo com o contexto;

N&o dar sua opinido;

N3o interpretar as imagens, mas dar as informagdes para que a pessoa interprete;

Usar linguagem clara e objetiva, adequada ao publico-alvo;

Além disso, nas imagens estaticas, iniciar informando o tipo da imagem (card de, flier de, fotografia
de, infografico de, tabela de, etc.) e ndo usar verbos em movimento;

Deve-se entender a obra e o contexto para escolher as informagdes e as palavras adequadas.
(S4, et. al. 2020, CTA-IFRS, 2020, Nascimento, 2017, Brasil, 2012 ).
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Descricao em algumas imagens e
espacos

* Tirinhas/quadrinhos: deve-se informar titulo, fonte, data, autor, quantidade de
qguadrinhos, numerar e descrever cada um, descrever os personagens, emocgdes,
simbolos visuais, palavras que representam sons e seus significados, falas e
palavras destacadas;

* Palestras e eventos: deve-se descrever a organizacdo do ambiente e dos objetos,
indicar cada pessoa que fala, descrever todos os materiais exibidos;

* Museus: todas as obras de arte, videos e demais elementos com imagens devem
ser descritos;

* Sites: as imagens com conteldo ou que indiquem alguma acdo devem ser lidas
pelos leitores de tela;

* Redes sociais: A descri¢cdo deve permitir o entendimento da imagem, ndo trazer
caracteristicas fisicas e de vestuario se for ficar longa e pode manter o tom
cémico se ndo confundir o usuario. A AD na legenda deve iniciar com
alguma rashtag como #pratodosverem e sera lida por todas as pessoas. Pode
tan;bém estar no texto alternativo (S4 et. al., 2020, Nascimento, 2017, Motta, op.
cit.).

Descricoes em materiais e livros
didaticos
+ Associar dicas das se¢des anteriores as seguintes:

* Se necessario, produzir notas com informagdes introdutdrias, como tema e
propriedades da imagem;

* Apresentar, nessa ordem, fonte, legenda e descrigdo;

* Descrever imagens de fundo, bordas coloridas, caixas de texto, detalhes da
parte de baixo da pagina (Cf. Nascimento, op. cit.).

* Atentar para a adequagdo de contrastes, tipo e tamanho da fonte,
espagamento, etc. Para tornar materiais didaticos acessiveis aos alunos
com baixa visdo. A acessibilidade em materiais impressos e digitais para
esse publico deve ser abordada em postagens posteriores.




138

prefoiturarecife
Recife

prefeiturarecife @ $ Endo é que uma certa boneca aproveitou
o final de semana para conhecer o Recife?! Dizem que ela gostou
tanto que nao fala mais "Oh My God!", agora é "Vixe!l™.

& Teve visita (e registros! ™) a rua mais bonita do mundo, a0
portal do Atlantico, Marco Zero e muito mais! Sera que vem af a
versao recifense? @

7 : Olivia Leite/Tarcisio Acioli

#PraCegoVer um carrossel com fotos da boneca Barbie em
pontos turisticos do Redfe. Fim da descrigzo.

naldolopes_ AAAAAA O

2 curtid

circuloprodutos -

apresenta quatro imagens com um fundo rosa em vérios tons e
textura de glitter. Na primeira foto, uma boneca pequena vestida
com um vestido de tric6 rosa est4 dentro de uma caixa,
enquanto uma segunda boneca, usando um casaco de tnco rosa,
esta ao lado dela. A caixa exibe a insarigdo “Boneca Circulo™. No
canto superior esquerdo, hd um selo com a frase "5 receitas
exclusivas®, e no canto inferior esquerdo da caixa, ha um selo
com a palavra "e-book”. As outras fotos seguem o mesmo estilo,
diferenciando-se apenas nas bonecas retratadas. Na sequnda
foto. a boneca central usa um casaco rosa de tricd, enquanto a
miniatura da capa do e-book aparece ao lado dela. Na terceira
foto, a boneca também est4 com um casaco rosa de tricd, um
pouco mais curto que o anterior, e a capa do e-book também é
exibida ao seu lado. A mesma ideia é apresentada na ultima
imagem, onde a boneca esta ao centro usando um cropped rosa
de manga longa e uma saia curta, ambos feitos de tricd, e a capa
do e-book est4 ao lado dela.
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APENDICE B - MATERIAL COMPLEMENTAR 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA TRADUCAO
PESQUISADOR: JOSE RILDO REIS DA SILVA

MINICURSO: AUDIODESCRICAO ALIADA AO LIVRO DIDATICO ESCOLAR
MATERIAL COMPLEMENTAR 1

USING ADJECTIVES

All adjectives come BEFORE the noun.

A beautiful woman; A tall boy; An angry person; A furry animal

When you want to use more than one adjective to describe the same thing, there is a normal

order to follow. See below:

Adjective Order

Quantity/ Quality size shape age color Nationality Material
nuvmber : : : : : ’
one best  small straight old red American wooden
two good big round young Dblve Japanese plastic
three standard ting square new green Taiwanese glass
four bad tall oval ancient pink Canadian  brass
five terrible short flat gouthful black Spanish  metal 25

Examples:

The two small young white cats walked/'

across the street.

The short Japanese man was waiting for
the bus.

-
wn

“
1

The best British wool sweaters are
sold here.

@) ciinpy ENGLISH

DESCRIBING POSITIONS

% Fonte: https://ciiindyenglish.wixsite.com/englishteacher/post/adjective-order. Acesso: 25/ 07 / 2023



https://ciiindyenglish.wixsite.com/englishteacher/post/adjective-order

140

_/ | at the top | k
in the upper in the top

left-hand corner right-hand corner
E‘I the backgroun

on the - . on the
left Qn the centre/ MIdd} righ
[ in the )
in the lower half foreg round

|at the bottom |

1. Introduction
e The photo/picture shows ...
o It was taken by/in ...

e It's a black-and-white/coloured photo.
2. What is where?

« In the foreground/background you can see ...
o Inthe foreground/background there is ...

e Inthe middle/centre there are ...

o At the top/At the bottom there is ...

e On the left/right there are ...

o Behind/In front of ... you can see ...

o Between ... thereis ...
3. Who is doing what?

Here you decribe the persons in the picture or you say what is happening just now. Use

the Present Progressive.
4. What | think about the picture

e Itseemsasif...

e The lady seems to ...

e Maybe ...

e |think ...

e ... Might be a symbol of ...

o The atmosphere is peaceful/depressing ...
e | (don't) like the picture because ...

e It makes me think of ...



https://www.englisch-hilfen.de/en/grammar/pres_pro.htm
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in the
middle

at the bottom

€ www.englisch-hilfen.de

© www.englisch-hilfen.de

SHOWING POSSESSION

e USE ‘s (POSSESSIVE CASE) FOR PEOPLE AND ANIMALS: The person’s clothes; The
dog’s leg; The Woman’s hair...

e USE of IN OTHER CASES: The window of the building; The tower of the city...

e USE POSSESSIVE ADJECTIVES: my, your, his, her, its, our, their

ATTENTION: You are my friend. Your friendship is very important to me.

I - MY The man is wearing a hat. It is not possible to see his hair.
YOU -YOUR The lady looks at the boy. Her face shows anger.

HE —HIS The screen of the cellphone is broken. It’s not clear what is written
SHE —HER in its screen.

IT-ITS

WE - OUR

THEY — THEIR




APENDICE C - MATERIAL COMPLEMENTAR 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA TRADUCAO
PESQUISADOR: JOSE RILDO REIS DA SILVA

MINICURSO: AUDIODESCRICAO ALIADA AO LIVRO DIDATICO ESCOLAR
MATERIAL COMPLEMENTAR 2

DESCRIBING OBJECTS - Plastic - Antique
- Wood - Modern
1. Size: - Glass
- Small - Ceramic 9. Condition:
- Large - Fabric - Brand new
- Compact - Leather - Used
- Oversized - Paper - Refurbished
- Tiny - Mint condition
- Massive 5. Texture: - Damaged
- Medium-sized - Smooth
- Rough 10. Features:
2. Shape: - Soft - High-tech
- Round - Hard - Multifunctional
- Square - Coarse - Ergonomic
- Rectangular - Slick - User-friendly
- Circular - Fuzzy - Automatic
- Triangular - Manual
- Oval 6. Weight: - Portable
- Irregular - Light
- Heavy 11. Purpose:
3. Color: - Lightweight - Household
- Red - Heavy-duty - Office
- Blue - Recreational
- Green 7. Function: - Educational
- Yellow - Useful - Industrial
- Black - Decorative - Personal
- White - Practical
- Orange - Versatile 12. Origin:
- Pink - Essential - Imported
- Purple - Innovative - Domestic
- Brown - Handmade
- Gray 8. Age: - Mass-produced
- New
4. Material: - Old 13. Design:
- Metal - Vintage - Stylish
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- Elegant

- Simple

- Elaborate

- Minimalist

- Classic

- Contemporary

14. Brand:
- Known
- Reputable
- Generic

15. Price:
- Expensive
- Affordable
- Budget-friendly
- Costly

16. Durability:
- Durable
- Fragile
- Sturdy
- Delicate

17. Energy Efficiency:

- Energy-efficient
- Power-hungry

18. Connectivity:
- Wired
- Wireless
- Bluetooth-enabled
- Internet-enabled

19. Portability:
- Portable
- Stationary

20. Safety:
- Safe
- Hazardous
- Child-proof
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DA AUDIODESCRIGAO COMO FERRAMENTA NO ENSINO DE LINGUA
INGLESA

Pesquisador: JOSE RILDO REIS DA SILVA

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 71733923.9.0000.5054

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.500.967

Apresentagéo do Projeto:

O projeto de pesquisa tem como tema central a traducé@o e o ensino de linguas. é bastante comum aliar o
termo traducdo apenas as tarefas de transposicdo de frases de uma lingua para outra. os Estudos da
Traducdo englobam um grande leque de tipos de tradugéo, o que auxilia na aplicagdo dela em contextos de
ensino de forma mais dinamica. Esta pesquisa visa analisar como os estudantes desenvolvem as
habilidades escritas na producéo textual em lingua inglesa (LI), por meio da producéo escrita da
Audiodescri¢ao (AD) de imagens, fotografias e outros elementos graficos nos livros didaticos de LI. Embora
o foco da pesquisa seja na producdo escrita, dependendo de como os professores elaboram as tarefas que
envolvem a Tradugdo Audiovisual (TAV), da qual a AD faz parte, os estudantes frequentemente podem
desenvolver as quatro habilidades comunicativas basicas (ler, escrever, ouvir e falar) de maneira
concomitante. As TAV correspondem, entre outras modalidades, a dublagem, a legendagem e ao voiceover,
e, mais recentemente, a TAVa (Tradugdo Audiovisual Acessivel), que acrescenta ao grupo anterior a AD, a
Legendagem para Surdos e Ensurdecidos (LSE) e a Tradugédo e Interpretagdo Audiovisual da Lingua de
Sinais (TIALS). A partir da analise da produgdo de roteiros de Audiodescricdo (AD) de imagens em livros
didaticos de lingua inglesa, este estudo busca investigar a contribuicdo da AD para o desenvolvimento da
habilidade de produgéo escrita (writing) no contexto de aprendizagem de inglés por meio da Aprendizagem
Cooperativa. Sera desenvolvida uma pesquisa-agdo. O pesquisador responsavel

Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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assumira o papel de professor-pesquisador. Este ministrara um minicurso para estudantes do Ensino Médio
que fazem o curso de Inglés no Centro Cearense de Idiomas da

Cidade de Baturité. Nesse minicurso, serdo associadas tarefas do livro didatico de Lingua Inglesa Moderna
Plus com tarefas de produgéo de AD em Lingua Inglesa. O planejamento desta pesquisa-acdo esta
organizado da nas seguintes etapas:

Identificagcdo do problema da falta de pesquisa no Brasil em relagéo ao uso da AD no contexto de ensino de
LE; Organizagdo de um minicurso para aplicagédo de atividades de AD para estudantes do Ensino Médio;
Coleta de dados através dos instrumentos descritos na secéo 3.4 do presente estudo; e Analise dos dados
obtidos e contraposigdo com o referencial tedrico sobre a potencialidade da AD no ensino de LE, mediante
aplicagdo em sala de aula com material didatico elaborado a partir de um livro do PNLD. Participardo 20
(vinte) estudantes que fazem o Ensino Médio publico e que estudam inglés no Centro Cearense de Idiomas
(CCl) da Cidade de Baturité. Os instrumentos utilizados na coleta de dados durante o minicurso serao
questionarios de sondagem, avaliagdes, aulas filmadas. O questionario de sondagem permitira conhecer o
perfil dos participantes. Esse questionario sera aplicado de forma impressa no primeiro encontro. Durante o
minicurso, serdo aplicados dois testes avaliativos (pré-teste e pds-teste), além da avaliagdo feita pelos
préprios alunos sobre o minicurso. O Pré-teste consistira em um teste em que o participante tera que
responder a trés perguntas em inglés. A primeira consiste em escrever um pequeno texto descrevendo a si
mesmo; a segunda consiste em escrever um roteiro de audiodescrigdo para uma fotografia e, na terceira
pergunta, o(a) estudante deve descrever, em um paragrafo, uma imagem de um grafico. O participante ndo
podera consultar nenhuma fonte de pesquisa para a realizagédo do teste. O Pds-teste consistira em um teste
em que o participante tera que responder a quatro perguntas em inglés. A primeira consiste em escrever
uma auto audiodescrigdo; a segunda sera para escrever a audiodescricdo de uma fotografia; na terceira,
o(a) estudante devera fazer a audiodescricdo de um grafico. O participante ndo podera consultar nenhuma
fonte de pesquisa para a realizagdo do teste. A avaliacdo do minicurso servira para conhecer um pouco da
percepgédo dos participantes sobre o minicurso, sobre as tarefas, sobre seu préprio aprendizado. Constara
de 6 (seis) perguntas abertas e semiestruturadas. As aulas do minicurso serdo gravadas com o
consentimento por
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escrito dos participantes, protegendo-se rigorosamente a confidencialidade e a privacidade. As gravagdes
serdo feitas com a camera de celular posicionada de forma a garantir uma visdo geral da aula e das
interagcdes. O minicurso tera duracdo de 20h/a divididas em 10 encontros de 2h/a. Os dados obtidos nos
instrumentos de coleta de dados serdo analisados nas perspectivas quantitativa e qualitativa, seguindo o
modelo de analise de conteudo de Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a contribuicdo da AD para o desenvolvimento da habilidade de produgédo escrita no ensino de
lingua inglesa, usando-se como metodologia de ensino a Aprendizagem Cooperativa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Toda investigagcdo com a participagdo de seres humanos, ainda que seja realizada em documentos,
é passivel de riscos. No caso especifico desse estudo, o risco € minimo, tratando-se apenas de cansaco
proveniente da participagdo em 10 encontros e a resolugdo de testes escritos durante o processo.

Os beneficios diretos desta pesquisa incluem o aprendizado de novo vocabulario por parte dos

estudantes envolvidos, além do desenvolvimento de habilidades de trabalho em equipe. Os

objetivos potenciais ou indiretos desta pesquisa incluem a melhoria no uso dos livros didaticos no que diz
respeito a imagens. Os professores que lerem essa pesquisa poderdo preparar aulas mais completas,
usando o material ja existente na escola.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta tema relevante. Objeto de estudo estd adequadamente fundamentado em revisédo
bibliografica atual. Os objetivos estdo apresentados e sdo claros e factiveis. O método detalhado permite a
compreensao do atendimento dos objetivos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Projeto aprovado.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UFC

S

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagcao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2162599.pdf 15:10:50
Folha de Rosto folhaDeRosto_nova.pdf 25/09/2023 |JOSE RILDO REIS Aceito
15:10:22 | DA SILVA

TCLE / Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 25/09/2023 [JOSE RILDO REIS Aceito

Assentimento / E_ESCLARECIDO_TALE.pdf 15:09:59 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 25/09/2023 [JOSE RILDO REIS Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE.pdf 15:09:52 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 25/09/2023 |JOSE RILDO REIS Aceito
11:27:47 | DA SILVA

Declaragéo de DECLARACAO_CONCORDANCIA_DO | 15/06/2023 |JOSE RILDO REIS Aceito

concordancia S_PESQUISADORES_ENVOLVIDOS_ 16:42:24 | DA SILVA

NA PESQUISA.pdf

Solicitagdo Assinada| CARTA_SOLILICITANDO_APRECIACA| 15/06/2023 |JOSE RILDO REIS Aceito

pelo Pesquisador O_CEP_UFC.pdf 16:38:43 |DASILVA

Responsavel

Outros Curriculo_Lattes_JOSE_RILDO_REIS_ | 15/06/2023 [JOSE RILDO REIS Aceito

DA SILVA.pdf 16:36:21 | DA SILVA

Projeto Detalhado / |PESQUISA_JOSE_RILDO_REIS_DA_S| 15/06/2023 |JOSE RILDO REIS Aceito

Brochura ILVAa.pdf 16:33:25 |DASILVA

Investigador

Orgamento ORCAMENTO_FINANCEIRO.pdf 15/06/2023 | JOSE RILDO REIS Aceito
16:30:49 | DA SILVA

Declaragéo de INSTITUICAO.pdf 15/06/2023 | JOSE RILDO REIS Aceito

Instituicao e 14:35:11 DA SILVA

Infraestrutura

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3366-8344 E-mail:

comepe@ufc.br
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Continuacéo do Parecer: 6.500.967

FORTALEZA, 10 de Novembro de 2023

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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