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RESUMO

O comprometimento com uma préatica educativa inclusiva requer insubordinar-se de maneira
criativa. Para tanto, os professores enfrentam dificuldades ao se sentirem despreparados para
atender a todos no processo de ensino e aprendizagem. Objetivou-se analisar evidéncias de
Insubordinacgdo Criativa (IC) nas praticas inclusivas dos professores dos anos iniciais, a partir
de acOes pedagogicas, no contexto do Desenho Universal Pedagogico (DUP), para melhorias
no ensino de matematica. Esta pesquisa ocorreu no contexto do Curso de Extensdo,
“Formacéo de professores sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a
Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivacdo”, com trés professores cursistas, sujeitos da
pesquisa. Para o alcance do objetivo geral, buscou-se especificamente: (1) identificar os
designios da IC e do DUP, com énfase em praticas inclusivas para a melhoria no ensino de
matematica; (2) compreender os processos formativos com énfase na IC e no DUP, por meio
de préticas inclusivas voltadas para o ensino de matematica; e (3) verificar os aspectos de IC
nas praticas docentes inclusivas no ensino de matematica durante uma acdo formativa com
professores dos anos iniciais a luz do DUP. Esta pesquisa se fundamenta principalmente nos
estudos de Borges Neto (2018), D’ Ambrosio e Lopes (2015), Sousa (2017) e Sousa et al.
(2013), sobre a concepcao de ensino. Como concepgédo de aprendizagem, foram utilizadas as
teorias de Vygotsky para complementar os estudos de Kranz (2015) e Lustosa e Figueiredo
(2021). Para dialogar sobre as préaticas de inclusdo numa visdo global, foram utilizados os
estudos de Mantoan e Lanuti (2021, 2022). J& para discutir sobre praticas a luz do DUP,
foram analisados os estudos de Caetano (2018, 2019), Cardoso (2023), Kranz (2015) e
Siqueira (2019). Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa, de natureza
basica e exploratéria. Com enfoque qualitativo, a pesquisa foi realizada em quatro etapas: (1)
estado da arte, com revisdo de literatura; (2) estudo colaborativo, para o planejamento das
sessOes didaticas; (3) estudo de caso, com a vivéncia do Curso de Extensao; e (4) analises dos
dados, com exploragdo da entrevista semiestruturada, adotando o método de anédlise de
conteddo. Considera-se que esta pesquisa levanta discussdes que auxiliam para uma maior
compreensdo sobre praticas que possibilitem a inclusdo de todos no processo de ensino e
aprendizagem de matematica, bem como colabora para o surgimento de novas reflexdes sobre

as diferentes concepgdes atribuidas a inclusao.

Palavras-chave: Insubordinacdo Criativa; Desenho Universal Pedagdgico; formacdo de

professores; ensino de matematica; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

Commitment to an inclusive educational practice requires creative insubordination. To this
end, teachers face difficulties when they feel unprepared to assist everyone in the teaching and
learning process. The aim was to analyze evidence of Creative Insubordination (IC,
abbreviation in Portuguese) in the inclusive practices of early years teachers, based on
pedagogical actions, in the context of Universal Pedagogical Design (DUP, abbreviation in
Portuguese), to improve mathematics teaching. This research took place in the context of the
extension course, “Teacher training from the perspective of learning profiles: an experience
with the Fedathi Sequence and Objectification Theory,” with three teachers, the subjects of
the research. In order to achieve the general objective, we specifically sought to: (1) identify
the aims of IC and DUP, with an emphasis on inclusive practices to improve mathematics
teaching; (2) understand the training processes with an emphasis on IC and DUP, through
inclusive practices aimed at mathematics teaching; and (3) verify the aspects of IC in
inclusive teaching practices in mathematics teaching during a training action with early years
teachers in the light of DUP. This research is based mainly on the studies of Borges Neto
(2018), D’Ambrosio and Lopes (2015), Sousa (2017) and Sousa et al. (2013), on the
conception of teaching. As a concept of learning, Vygotsky’s theories were used to
complement the studies by Kranz (2015) and Lustosa and Figueiredo (2021). To discuss
inclusion practices from a global perspective, we used the studies by Mantoan and Lanuti
(2021, 2022). To discuss practices in the light of the DUP, the studies by Caetano (2018,
2019), Cardoso (2023), Kranz (2015) and Siqueira (2019) were analyzed. Methodologically, a
qualitative, basic and exploratory approach was adopted. With a qualitative focus, the
research was carried out in four stages: (1) state of the art, with a literature review; (2)
collaborative study, to plan the didactic sessions; (3) case study, with the experience of the
extension course; and (4) data analysis, with exploration of the semi-structured interview,
adopting the content analysis method. It is considered that this research raises discussions that
help towards a greater understanding of practices that enable the inclusion of all in the process
of teaching and learning mathematics, as well as contributing to the emergence of new

reflections on the different conceptions attributed to inclusion.

Keywords: Creative Insubordination; Pedagogical Universal Design; teacher training; math
teaching; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Educar na perspectiva inclusiva requer uma mudanca de postura do professor, do
que ele concebe por ensino e aprendizagem, de como ensina e trata seus alunos, ou seja,
necessita quebrar alguns paradigmas enraizados na conduta dos educadores que passaram por
processos de ensino e de aprendizagem contrarios a inclusdo e que tendem a perpetuar
reproduzindo como aprenderam. Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011) concordam que a
formacéo de professores é essencial para uma quebra de reproducdo linear, ou seja, ensinar da
forma como se foi ensinado.

A formagdo do professor, aliada a Educagéo Especial Inclusiva, constitui um novo
modelo educacional para o qual a formacdo dos professores torna-se o fator primordial,
pairando sob esta as expectativas daqueles que necessitam de um ensino que atenda a todos
(Santos Cunha; Ferrete, 2021). Neste novo modelo, o aluno transcende da posicédo de
espectador, representado por aquele que apenas assiste, para promotor, aquele que € agente da
sua aprendizagem.

Para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola, é necessario observar a
qualificacdo docente, aquisicdo de novas habilidades, 0s recursos pedagogicos disponiveis,
dentre outros aspectos, como ter a certeza de que trabalhardo em equipe, como forma de
promover a cooperacdo e necessidade de atualizacdo de sua carreira (Santos Cunha; Ferrete,
2021). Além disso, € necessario olhar como o sujeito aprende, seu estilo de aprendizagem, ou
seja, € preciso priorizar o sujeito, e ndo a deficiéncia.

Neste sentido, as formacdes continuadas sdo de grande relevancia para as praticas
pedagogicas inclusivas, principalmente quando o0s participantes interagem e trocam
conhecimento. Porém, Inglés et al. (2014) acentuam que poucas pesquisas retratam sobre
experiéncias inclusivas, a fim de subsidiar as formacgdes, sendo necessérias para incentivar e
guiar os educadores.

As praticas pedagogicas construidas ao longo da carreira profissional, envolvendo
elementos de origem social, politica e cultural, impulsionam teorias, metodologias, concepcdes,
sentimentos e ac¢Oes de Insubordinagdo Criativa (IC) (D’Ambrosio; Lopes, 2015) que podem
e devem ser publicadas a fim de favorecer as formacGes de professores de forma mais
fidedigna.

A IC na perspectiva de D’Ambrosio e Lopes (2015) refere-se a desobediéncia de
regras incoerentes, excludentes e/ou discriminatdrias, com ac¢fes de oposi¢do a autoridade

estabelecida, em prol do bem-estar dos educandos, com o objetivo de formar cidad&os éticos,
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justos e solidarios; o que acontece com a mudanca de postura, atitudes inovadoras e modelos
de ensino que considerem o contexto que o aluno esté inserido.

De acordo com Rosa (2022), a IC pode contribuir para reflexdo e acdo do
professor no processo de ensino e de aprendizagem, entendendo as formas de excluséo e indo
de encontro as préaticas subordinadas como: ministrar incansavelmente aulas prontas,
incentivar decoreba de férmulas, naturalizar o insucesso do aluno devido ao laudo, dentre
outras.

Além da contribuicdo da IC, reflete-se sobre as contribui¢des de praticas pautadas
no contexto do Desenho Universal Pedagdgico (DUP), o qual é apontado “[...] como
propositivo ao desenvolvimento de préticas pedagoOgicas” buscando “[...] romper com
paradigmas estruturantes” ao pensar sobre o processo de desenvolvimento do aluno (Kranz,
2023, p. 3) amparando nas dificuldades dos professores “[...] com jogos matematicos em sala
de aula de forma desafiadora, colaborativa e problematizadora” (Kranz, 2015, p. 129).

Um levantamento bibliogréfico realizado por Pirolo, Vitaliano e Gomes (2021),
referente as dificuldades dos professores em incluir, identificou que o fato dos professores nao
se sentirem preparados para inclusdo refere-se a falta de investimentos para formacdes,
caréncia do trabalho colaborativo e dificuldade de inserir estratégias inclusivas, ou seja, a
necessidade de mudancas na formacao inicial e continuada.

Ainda de acordo com os autores, 0os professores ndo consideram em seus
planejamentos as limitacdes, as potencialidades e os conhecimentos prévios dos estudantes e
asseguram que a qualidade na formacdo contribui para melhorar a pratica dos docentes.
Menezes (2018, p. 39) enfatiza que “O professor deve realizar uma investigacdo para saber
em que grau de conhecimento estdo os alunos”, a fim de conhecer melhor seu aluno e, assim,
conhecer “[...] também suas deficiéncias por meio das perguntas, desafios e, também, da
constancia em fazer com que participem ativamente do processo”.

Baseado nesta caréncia, o Grupo de estudos e pesquisas Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA), vinculado ao conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagcdo (PPGE) da Universidade Federal do Ceara (UFC), pensou numa formacéo
continuada de professores que contribuisse com a pratica docente, proporcionando uma
reestruturacdo de sua atuacdo e que solidificasse teoria e pratica, no sentido de tornar os
processos de ensino e aprendizagem inclusivos, inovadores e insubordinados criativamente.

Neste sentido, desenvolveu-se o Curso de Extensdo “Formacao de professores sob

a perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria



17

da Objetivacdo”, com intuito de possibilitar a vivéncia dos pressupostos da Teoria da
Objetivacdo (TO) (labor conjunto, ética comunitéria, processos de objetivacdo e subjetivacéo)
e dos principios e conceitos chaves da Sequéncia Fedathi (SF) (situacdo generalizavel, “méo
na massa”, situacdo adidatica, imersdo pedagdgica, plateau, “gambiarra”, partir do geral para
0 particular, pedagogia mao no bolso, a pergunta, mediac&o, contraexemplo, acordo didatico e
concepgdo do erro) (Pereira, 2023) a luz da IC.

O curso de Extensé&o foi dividido em nove encontros, com oito modulos tematicos,
com duracdo total de 100 hs, a saber: Aula inaugural; 1. Inclusdo a luz da IC; 2. SF; 3.
Praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas; 4. Teoria da Objetivagdo; 5. Inovacdo
pedagogica e tecnologias digitais; 6. Perfis de Aprendizagem e avaliacdo 7. Neurociéncias
cognitivas; 8. Metodologia Cientifica (resumo para eventos) e desenvolveu-se por meio de
duas etapas: a primeira se deu com as formacdes online, por meio do Google Meet e
presencial, na faculdade de Educacdo (FACED); a segunda, pela plataforma TelEduc
Multimeios.

Durante esta pesquisa, sera apresentado um recorte do Curso de Extensédo, o qual
sera relatado parte da experiéncia formativa, resultante da participacdo dos cursistas na
formacdo, de acordo com as estratégias utilizadas no segundo encontro com o mddulos 1
(Inclusdo a luz da IC) e no quarto encontro com o médulo 3 (Praticas pedagdgicas inovadoras
e inclusivas), que priorizaram pelas praticas pedagogicas inclusivas, a partir de diferentes
estratégias para o ensino e aprendizagem de matematica, a luz da IC.

Com a finalidade de fundamentar esta pesquisa utiliza-se, principalmente, Sousa
et al. (2013); Sousa (2017); Borges Neto (2018) e D’Ambrosio ¢ Lopes (2015) para tratar
sobre a concepc¢édo de ensino. Sobre a concepcdo de aprendizagem, embasa-se nas teorias de
Vygotsky, que traz clareza ao ensino, complementando os estudos de Kranz (2015). Mantoan
(2003), Lustosa e Figueiredo (2021) e Mantoan e Lanuti (2021, 2022) séo referenciados para
dialogar sobre as préticas de inclusdo numa viséo global, relacionando-se as ideias de Cardoso
(2023), Caetano (2018, 2019), Siqueira (2019) e Kranz (2015) que discorrem sobre as praticas
a luz do DUP.

Neste constructo, serdo observados 0s processos inclusivos propostos por
Mantoan e Lanuti (2022), a fim de discorrer sobre inclusdo numa discusséo transversal com
outras tematicas: Kranz (2015) abordando sobre praticas pedagdgicas inclusivas, mediadas
por jogos matematicos, pensados na perspectiva do Desenho Universal (DU), constituindo-se
em DUP; e D’Ambrosio (2015), para perpassar por toda pesquisa com o conceito da IC. A



18

discussdo sobre o ensino de matematica foi fundamentada a partir dos trabalhos de Santos
(2017, 2022).

Dessa forma, pensou-se em refletir sobre situacGes problema, trazidas pelos
cursistas, a fim de auxiliar os professores sobre o desenvolvimento do raciocinio logico
matematico dos seus alunos com uma nova concepcao de ensinar e aprender. Entdo, propde-se
estudar sobre a inclusdo instigados com a seguinte indagacdo: como a IC pode ser visualizada
nas praticas inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir de acOes pedagdgicas
desenvolvidas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica?

A problemética aqui levantada se deu por meio de um processo de reflexdo a
partir das dificuldades com préticas inclusivas, dos professores que ensinam matematica, nos
anos iniciais, do Curso de Extensdo em estudo, ofertado pela Universidade Federal do Ceara e
desenvolvido por integrantes do G-TERCOA/CNPg/UFC.

Além disso, esta pesquisa se justifica pela observagdo de professores utilizando as
mesmas metodologias, 0s mesmos planos, seguindo roteiros dos colegas, com concepc¢édo de
ensino transmissivo, com mentalidade de possuirem classe homogénea, ou seja, sem
considerar o contexto no qual seu aluno esta inserido. Vale ressaltar também que falta
incentivos do poder pablico de operar nas ofertas de formacdes de professores.

De acordo com Mantoan (2003, p. 42), “O argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a incluséo, é ndo estarem ou nédo terem sido preparados para esse
trabalho”, porém quando participam de uma formacdo esperam aprender férmulas prontas
para incluir, com ensino de técnicas e esquemas que lhes garantam resolver os problemas que
encontram nas escolas.

Levando em consideragéo a relevancia formativa e com intuito de refletir com os
professores sobre suas praticas pedagdgicas, o interesse pelo tema se deu pela minha
dificuldade de incluir a todos, no periodo em fui professora de matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, de identificar suas possibilidades e de ndo poder contribuir com o
seu desenvolvimento; além da necessidade de operar na formacéo de professores para que 0s
mesmos possam ser atores de transformacéo (Rodrigues; Lima-Rodrigues, 2011), como parte
da minha histéria de vida académica.

Relatar sobre os motivos que me levaram a desenvolver esta pesquisa implica
retomar parte da minha trajetoria académica e profissional, tendo em vista que o interesse pela
temética da inclusdo em educagdo surgiu durante a minha graduagdo em Pedagogia, quando
eu estagiei na Associacdo Pestalozzi de Fortaleza, localizada na rua Bardo de Aracati, 696,

Meireles.
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Outro fato que me impulsionou a estudar inclusdo foi que, durante minha
formacao inicial, fui vitima da excluséo e recordo que por varias vezes pensei em desistir da
graduacdo porque chegava a pensar que a minha timidez me impedia de ser uma professora.
“Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do saber ‘com’ seus alunos
consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades de cada um e provocar a
construgdo do conhecimento com maior adequacdo” (Mantoan, 2003, p. 41). A esse respeito,
Mantoan (2003) apresenta algumas ponderacfes que contribuem com as minhas angustias
vividas naquela época.

Apos o curso de Pedagogia, resolvo realizar a especializagdo em Psicopedagogia
tendo em vista que o psicopedagogo tinha suas funcbes clara como: orientar os professores
durante as a¢cdes com os alunos; providenciar relatorio apresentando os indicios de deficiéncia
e/ou dificuldade; orientar as familias; conversar com o aluno, quando este precisar de
atendimento; realizar os devidos encaminhamentos; fazer parcerias com outros profissionais e
com todos que fazem parte do contexto escolar, dentre outras (Melo, 2021).

Com estas funcBes bem definidas, confesso que me sentia mais feliz e segura do
gue eu queria, tanto que, em 2021, resolvi realizar uma selecdo interna para Professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) do municipio de Fortaleza.

Para contribuir com meu desejo de pesquisar sobre inclusdo, em 2021, encontro
espaco para discussdo dessa temdtica no grupo que me faz repensar minha pratica:
G-TERCOA/CNPg/UFC. Trata-se de um grupo de estudos e pesquisas, fundado em 2014 na
UFC e registrado no CNPqg no ano seguinte, que adota uma abordagem interdisciplinar na
formagdo do pedagogo, com énfase no ensino de matematica e alinhado aos trés pilares da
universidade: pesquisa, ensino e extensdo (UFC, [2023]).

A partir dos estudos trazidos pelo grupo, houve uma transformagdo no meu
pensamento e consequentemente na minha préatica, ocasionada pelas experiéncias e desafios
gue me levaram a uma mudanca de postura. Bourdieu (1983 apud Nogueira, 2004) argumenta
gue cada sujeito que vivencia uma série de experiéncias que estruturam sua subjetividade
constitui uma espéecie de matriz de percepcdes que se chama de habitus. O habitus surge
como fruto da incorporacdo da estrutura social e da posi¢do social, no qual o sujeito se
encontra, incluindo “[...] tanto as representacdes sobre si e sobre a realidade, como também o
sistema de praticas em que a pessoa se inclui, os valores e crengas que veicula, suas

aspiracgdes, identificagdes etc.” (Aratijo; Oliveira, 2014, p. 217).
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Neste sentido, o habitus faz parte de uma relacdo complexa entre as condi¢Oes
objetivas, a autonomia subjetiva e as relagdes sociais concretas (Araujo; Oliveira, 2014).
Naquele momento, minhas subjetividades estavam sendo contempladas, dentro do contexto
escolar, a partir das minhas a¢6es na Sala de Recurso Multifuncional (SRM).

Em sintese, conforme foi relatado, a temaética da inclusdo na Educacdo vem
despertando 0 meu interesse desde o periodo da graduacao e, a partir desse momento, tem-me
afetado de diferentes maneiras. Primeiro, na graduacdo, por meio do estdgio no Instituto
Pestalozzi e acesso aos dispositivos legais trazidos durante minha formacéo inicial; logo apos,
no curso de especializacdo, mediante contato com profissionais que atuam na éarea da
Psicologia e Psicopedagogia; em seguida, como professora do AEE, o qual tive o desafio de
experienciar a relacdo teoria/pratica. Por fim, a oportunidade de participar do grupo G-
TERCOA/CNPg/UFC que me incentivou a buscar e acreditar que o conhecimento é a chave
para realizacdo de um bom trabalho, pois o “Bom professor” é aquele que tem competéncia
cientifica e pedagdgica que resulta na responsabilidade profissional, num compromisso com o
outro para o sucesso do processo de aprendizagem (Ventura, 2011).

Partindo-se da problematica e diante dessa justificativa, esta pesquisa possui 0
objetivo geral de analisar evidéncias de IC nas praticas inclusivas, dos professores dos anos
iniciais, a partir de acBes pedagdgicas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de
matematica.

Frente ao objetivo geral, pensa-se nos seguintes objetivos especificos: (1)
identificar os designios da IC e do DUP, com énfase em préticas inclusivas para a melhoria no
ensino de matematica; (2) compreender processos formativos com énfase na IC e no DUP, por
meio de préticas inclusivas voltadas ao ensino de matematica; e (3) verificar os aspectos de IC
nas praticas docentes inclusivas no ensino de matematica, durante uma acao formativa com
professores dos anos iniciais a luz do DUP.

Apresentados os objetivos especificos, define-se entdo como objeto da pesquisa:
praticas de IC que possibilitem a inclusdo de todos nos processos de ensino e aprendizagem
de matematica, no contexto do DUP.

A pesquisa proposta por este trabalho tem a perspectiva do método colaborativo,
no que se refere a realizagdo do planejamento dos modulos; objetivos exploratorios;
caracteristicas de pesquisa basica, de abordagem qualitativa; procedimentos de pesquisa
estudo de caso e bibliografica, contando com a realizacdo de um questionério inicial com os
sujeitos, observagdes das vivéncias das sessdes, com anotacGes no didrio de campo digital e

analises das entrevistas semiestruturadas.
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Esta pesquisa estd dividida em seis se¢des. Na primeira, foi apresentada a
introdugdo composta pela problematica, justificativa, objetivos gerais e especificos. Em
seguida, serdo apresentadas duas se¢des de fundamentacgéo teorica abordando sobre a inclusédo
escolar e a IC como concepcdo de docéncia. Em seguida, serdo apresentadas o0 percurso
metodoldégico com as caracteristicas, 0 campo, 0s sujeitos, com os critérios de escolha da
pesquisa e o delineamento. Ainda nesta secdo, serd detalhado como ocorreram os modulos 1 e
3, aqui analisados. Na quinta secdo, procede-se com as analises e discussdes dos resultados e,
por fim, as consideragdes finais, nas quais sera discorrido sobre as principais constatacoes,
tendo em vista a pergunta e 0s objetivos aqui levantados.

A seqguir, destaca-se o referencial tedrico com foco nas tematicas sobre inclusdo,
levantando discussdes desde o0s aspectos historicos até se chegar as praticas para

aprendizagem com o DUP, além de salientar a necessidade da IC na pratica docente.
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2 INCLUSAO PARA TODOS NO ESPACO ESCOLAR: UM OLHAR PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS

A Educacdo Especial Inclusiva é marcada por desafios e avancos no ensino
regular brasileiro. Entende-se por Educacdo Inclusiva “[...] como uma concepgdo de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacao. Ela pressupde a
igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas” (Instituto Rodrigo
Mendes, c2022, n.p.).

Para analisar a¢fes pedagdgicas dos professores, faz-se necessario um olhar para
0 contexto histdrico e o percurso que a Educacdo Especial Inclusiva tomou, a fim de se
compreender alguns marcos legais e, assim, ampliar a visdo quanto a necessidade de um
ensino que vise englobar todos os estudantes, sem distincdo de raca, cor, etnia e/ou
dificuldades. Para tanto, estar-se-a discutindo com os estudos de Mantoan (2003), Mantoan e
Lanuti (2021, 2022) e Lustosa e Figueiredo (2021) para dialogar sobre as préaticas de inclusdo
numa visdo global sobre o assunto e Caetano (2018, 2019), Cardoso (2023), Kranz (2015) e

Siqueira (2019) para discorrer sobre as praticas a luz do DUP.

2.1 Da segregacdo a incluséo: percurso da Educacéo Especial Inclusiva

O trajeto histérico da Educacdo Especial Inclusiva é marcado por exclusdo e
segregacdo em que 0 ensino ndo apresentava caracteristicas de formar os alunos para as
universidades
sendo, durante muito tempo, a deficiéncia levada em consideracdo em detrimento das
potencialidades cognitivas.

De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) (Lei 13.146/2015), pessoa com
deficiéncia é “[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas”
(Brasil, 2015, art. 2°).

O percurso historico das pessoas com deficiéncia no Brasil, conforme Mantoan
(2002), encontra-se dividido em trés periodos: O periodo de 1854 a 1956, marcado por
decisdes do ambito privado; de 1957 a 1993, marcada por a¢Bes concretas de carater nacional,
de 1993 até hoje, marcado por a¢des a favor da inclusdo escolar.
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No periodo de 1854 a 1956, primeiro periodo, foi marcado por atendimento
clinico que, segundo Mendes (2010, p. 94), foi “[...] o marco histérico da educacao especial
no Brasil estabelecido no final do século XIX com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant e a partir de entdo, sofreu
diversas mudancas passando até o que se encontra hoje.

A principio, a Educacdo Especial Inclusiva ndo possuia uma caracterizacdo
escolar de ensino sistematizado e, durante muitos anos, esteve ligada a questdo clinica ndo
havendo uma preocupacdo com a dimensédo intelectual dessas pessoas. Segundo o modelo
médico, a deficiéncia ndo estd no meio e sim na pessoa, 0 que contribui para que oS
professores percebam alguns alunos como incapazes (Mantoan; Lanuti, 2022).

Neste contexto, a educacdo de deficientes no Brasil € marcada pelo descaso e falta
de assisténcia educacional uma vez que as pessoas com deficiéncia eram totalmente
esquecidas e excluidas do processo educacional, e ndo havia nenhuma preocupacdo em
garantir-lhes uma educagdo formal. Desta forma, seguiu-se um modelo assistencialista e
segregado onde existiam casas, asilos e hospitais especificos para atender as pessoas com
deficiéncia ainda, sem qualquer aspecto que levasse em consideracdo suas potencialidades
cognitivas.

Familias, politicos e educadores tiveram papel relevante para mudar este viés
segregacionista e, em 1954, foi criada a primeira escola especial da Associagcdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro. Nesse periodo, houve a expansdo do
namero de instituicdes de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual.

No segundo periodo, 1957 a 1993, a Educacdo Especial Inclusiva foi marcada por
campanhas destinadas a atender as deficiéncias separadamente. Nesta época, o0 poder publico
assume a Educacdo Especial Inclusiva como elo para se elegerem em suas campanhas
relacionadas & mobilizacdo beneficentes e assistencialistas para o publico da Educacdo
Especial (Mantoan, 2002).

Dentre as acOes de ambito nacional que marcaram este periodo encontra-se a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024 de
1961, que trazia dois artigos relacionados a “educacdo de excepcionais” onde finalmente
foram desenvolvidas ac¢des oficiais por parte dos governantes, como a criacdo de classes
especiais nas escolas publicas.

O uso do termo “Educagao Especial” comegou a ganhar for¢a no governo Emilio
Médici (1969-1964). Neste periodo, 0 governo passa a pensar em politicas com o propdsito de

atender as pessoas com deficiéncia “[...] a educagdo brasileira comegou a criar sua propria
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identidade, enxergando as pessoas com deficiéncia como seres capazes de se desenvolverem e
construirem conhecimentos” (Sousa, 2019, p. 4).

Outro marco deste periodo foi a criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial
(CNESP), no ano de 1973, responsavel pela Educacdo Especial. Este centro tinha interesses
de cunho integracionista, que se refere a uma concepcéo de inclusdo parcial, tendo em vista o
poder publico ainda prevé servigos educacionais segregados, porém dando oportunidade ao
aluno de fazer parte do sistema educacional (Mantoan, 2003).

As passagens historicas mostram a luta pelo acesso a educacdo, por meio da
transformacdo das campanhas em politicas pablicas que dessem uma real assisténcia
educacional garantindo a essas pessoas o direito ao acesso as escolas.

Na década de 90, dltimo periodo do percurso, a Educacdo Especial Inclusiva
continuou tendo um carater assistencialista, uma vez que os recursos destinados, ndo eram

suficientes para oferecer uma escola de qualidade a essas pessoas sendo marcado por,

[...] politicas educacionais brasileiras que incorporaram os discursos da
universalizacdo e da educacgdo inclusiva, decorrentes dos movimentos nacionais e
internacionais, sobretudo as orientagcGes apontadas na Declaracdo de Educacdo para
Todos (ONU, 1990) e a Declaracdo de Salamanca e Linha de Acgdo sobre
Necessidades Educacionais Especiais (UNESCO, 1994, n.p.).

No periodo de 1994, foi elaborada a primeira Politica Nacional de Educacdo
Especial, assegurando o acesso as classes comuns do ensino regular, porém ainda numa
perspectiva totalmente integracionista, mesmo vivendo um periodo de incluséo.

A partir destas referéncias, novos caminhos foram seguidos para a Educacdo no
Brasil como: LDBEN n° 9.394/1996, em seu Capitulo V, artigos 58 a 60, que normatiza e
esclarece a Educacdo Especial como modalidade que perpassa todos os niveis de ensino. O
art. 58, foi modificado pela Lei n° 12.796/2013 (Brasil, 2013b), decreta que a Educagéo
Especial ¢ compreendida como “[..] modalidade de educa¢do escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996, art. 58).

Vale ressaltar a importancia de a Educacgéo Especial perpassar por todos os niveis
da Educacdo, assim como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) a qual determina que a Educacdo Especial deve integrar a proposta
pedagdgica da escola (Brasil, 2008). O documento citado apresenta diretrizes para a
construcdo de um sistema escolar inclusivo, que promova educacgédo de qualidade para todos,

garantindo direitos para participacdo e para aprendizagem.
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Percebe-se que os marcos historicos, ocorridos no Brasil, perpassam por muitas
mudangas. A LDBEN de 1996 troca a expressdao “educandos portadores de necessidades
especiais” para “[...] educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996, art. 58), publico da Educacao Especial.

Ainda neste periodo, a educacdo ¢ mencionada na Constituicdo Federal (CF),
como “direito de todos e dever do Estado”, incluindo o direito & Educacdo Especial. Nessa
perspectiva, o art. 205 corrobora com esses direitos afirmando que a Educacdo deve ser
voltada para a cidadania e para que as pessoas possam se integrar a sociedade de forma
efetiva uma vez que a “[...] educagéo, direito de todos e dever do Estado e colaboracdo da
sociedade, visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

No final dos anos 90, a declaracdo de Salamanca também teve forte influéncia no
processo de incluséo, pois foi sob a influéncia desta conferéncia que passou a acontecer a
matricula para todos os alunos em escolas regulares demandando que os governos “[...]
adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criancas em escolas regulares” (UNESCO, 1994, n.p.).

Segundo a declaracdo, o principio fundamental da escola inclusiva é o de que
todos os alunos, independentemente de raca, etnia, deficiéncias e/ou dificuldades, devem
desenvolver suas habilidades juntas. Assim a declaracdo de Salamanca €é considerada
inovadora porque coloca a Educacdo Especial numa estrutura de educacdo para todos
(Menezes; Santos, 2001; UNESCO, 1994).

Outro marco legal que representou um avanco na inclusdo das pessoas com
deficiéncia em seu processo de escolarizacdo foi a elaboracdo e publicacdo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 e a
LBI (Brasil, 2015). A PNEEPEI destaca que:

[...] a educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producgdo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p. 5).

Além disso, essa Politica tem como um dos objetivos garantir a formacao docente,
a criagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), e assegurar o direito a educagdo
dessas pessoas na sala comum tendo como complementar e suplementar o servico de AEE
realizado, preferencialmente, nas SRM, no contraturno as quais séo utilizadas como aparato

para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo regular.
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De acordo com Gomes (2016, p. 164), a pratica do profissional da SRM sofre
influéncia das metas e acdes implementadas pela SME, porém colocam “[...] em préatica suas
préprias concepc¢des sobre como o aluno aprende e sobre como eles podem ensinar a esse
aluno”. Durante seus estudos, na cidade do Rio Branco/Acre, Gomes (2016) identificou a
importancia e caréncia do AEE para o processo de inclusdo dos alunos, publico da Educacédo
Especial.

Posteriormente estas diretrizes sdo firmadas na meta 4 do Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido pela Lei n° 13.005 de junho de 2014, que da direitos, ao publico

da Educacéo Especial a Educacgdo Basica, decretando que o Brasil deve,

[...] universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagédo bésica
e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede
regular de ensino, com garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos e
conveniados (Brasil, 2014, n.p.).

Durante essas acOes do poder publico, percebe-se que a inclusdo comeca a ganhar
espaco. No ano seguinte, em 2015, a LBI é marcada por assegurar e firmar, de igual modo
“[...] o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, art. 1), oportunizando uma educagao
de qualidade com protecdo a toda e qualquer forma de preconceito, afirmando que a
educacao,

[...] constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,

sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, art. 27).

Percebe-se que na LBI (Brasil, 2015) cada pessoa ird se desenvolver de acordo
com as suas capacidades. Desta forma, ndo adianta o professor querer que todos consigam
atingir o mesmo nivel de aprendizado, mas sim tomar consciéncia de suas potencialidades e
limitacdes.

Dessa forma, pressupondo uma construcdo durante o percurso historico da
Educacdo Especial Inclusiva, é importante compreender que a Educacdo Especial Inclusiva é
de responsabilidade de todos envolvidos na Educacéo e que ndo existe uma dicotomia entre a
Educacao Especial e o ensino regular, uma vez que o ideal da educacdo deve ser promover a

todos as condigdes necesséarias de tornarem-se cidaddos integrados a sociedade.
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Apos este percurso, a formacgdo do professor para inclusdo comeca a partir destes
movimentos inclusivos, da elaboracdo destas politicas, como também do entendimento do
principio de que cada um é um ser unico, de forma a compreender as diferencas, preservar as
possibilidades e admitir que todos podem e devem aprender transformando a sua pratica e o
fazer pedagdgico (Kranz, 2015).

ApO6s compreensdo sobre o contexto histdrico, discute-se, na se¢do a seguir, mais
especificamente sobre as praticas pedagdgicas na Educacdo Especial Inclusiva e na seguinte

sobre as préaticas pedagodgicas a luz do DUP.

2.2 Préticas pedagbgicas: métodos ou estratégias para envolvimento de todos?

E importante refletir sobre algumas dimensbes das préaticas pedagdgicas na
perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva como: planejamento das atividades, a variedade
dos métodos de ensino, atencdo aos estilos e ritmos de aprendizagem, trabalho com centro de
interesse e iniciativa dos estudantes, promocdo de maiores e melhores interagdes entre 0s
estudantes e com os estudantes, bem como a avaliacdo das aprendizagens da sala (Lustosa;
Figueiredo, 2021).

Segundo as autoras, 0 planejamento é a génese da aula que exige dos educadores
uma analise e reflexdo critica sobre o que se planeja, sendo que para realizar esta pratica
pedagdgica de forma inclusiva faz-se necessario fomentar estratégias significativas que
repercutem na aprendizagem de todos os estudantes (Lustosa; Figueiredo, 2021).

Concordando com as autoras, Kranz (2015) informa que o planejamento é
importante para se pensar nas praticas pedagdgicas com antecedéncia para que as mesmas
busquem atender o maior nimero de alunos com deficiéncia, a fim de que o contexto ndo seja
causador de barreiras.

Na dimensao “variedade e métodos”, Lustosa e Figueiredo (2021, p. 98) remetem
que “[...] a utilizacdo de uma variedade de métodos por parte do educador na condugédo do
ensino-aprendizagem dos educandos” requer ruptura com concepcdes e metodologias até
entdo enraizadas pela cultura.

Nesta dimensdo, a autora ndo se refere aos metodos prontos, mas uma
diversificacdo de estratégias e metodologias, pois “[...] os métodos de ensino prontos para
serem aplicados ndo sdo indicados para se ensinar a turma toda” (Mantoan; Lanuti, 2022, p.
50), uma vez que cada pessoa é Unica e cria seus proprios meios e formas de aprender, ou

seja, as competéncias que considera mais significativas (Zuna, 2012).



28

Nos estudos de Lanuti (2019), ndo existe um método idealizado para ensinar nem
para aprender matematica, o importante é acrescentar nas suas aulas, momentos de dialogo,
para que os diferentes aprendizados sejam compartilhados e utilizar espacos e materiais
diferentes que os mobilizem a aprender a partir das suas capacidades.

Portanto, o professor, para atender o aluno em suas especificidades, devera
diversificar sua maneira de ensinar, entendendo que o ensino € um processo dinamico e que
ndo existe nada engessado, ou seja, uma formula pronta para que o aluno aprenda. Para Santos
Cunha e Ferrete (2021, p. 67), “[...] o importante & proporcionar formas diferenciadas de que
0 mesmo conteldo seja trabalhado com todos em sala de aula, respeitando a verdade de que
os alunos ndo precisam obter 0os mesmos resultados, como se tivéssemos salas homogéneas”.

Essas atividades diversificadas atendem aos diferentes estilos de aprendizagem,
pois “[...] € importante conhecer as multiplas formas de se aprender de cada aluno e assim
criar estratégias diferentes para o ensino” (Scipido; Sousa Neta; Damasceno Junior, 2023, p.
355).

Algumas variacbes elencadas nas praticas inclusivas sdo: a colaboracdo, a
proposicdo de desafios, a exploracdo de outros ambientes extra sala de aula como espacos de
aprendizagem, a promocé&o de debates, a roda de conversa, a escrita por meio de registros dos
elementos encontrados, 0 incentivo as pesquisas e descobertas, dentre outras. Além disso, a
ligagdo entre diferentes conteldos, pois contribui para que os alunos reconhecam e
compreendam a sua utilizacdo na vida cotidiana, 0 que pode ocasionar uma motivacdo pela
aprendizagem (Lustosa; Figueiredo, 2021).

Na dimensdo da “atencdo aos estilos e ritmos dos alunos”, Duk (2006) enfatiza
gue uma experiéncia educacional que considera os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem
em detrimento de um curriculo que foca nas sequéncias logicas e hierarquizacdo dos
contetidos, busca a reorientacdo curricular num processo promissor e inclusivo a partir das
singularidades dos estudantes.

No entanto, os educadores, na maioria das vezes, tém dificuldades de entender que
0s seres humanos sao heterogéneos e singulares e que devem se conscientizar de que respeitar
os diferentes ritmos e estilos “[...] potencializam as aprendizagens com esteio na habilidade
interativa e na producdo da autonomia social e cognitiva dos sujeitos” (Lustosa; Figueiredo,
2021, p. 118). Dessa maneira, caso 0s professores, ao ensinarem 0s seus alunos, acreditam
gue eles se desenvolvem em processos diferentes, discrepantes e singulares, podem dar um

novo caminho a sua aula e ao seu fazer pedagégico (Lanuti, 2019).



29

Para ensinar de acordo com a singularidade dos alunos, o professor deve conhecer
o “nivel conceitual” que se encontram e, assim propor atividades por grupos de interesse e
trabalhos em pares, por exemplo, sem olhar para a deficiéncia e sim para o nivel dos alunos
(Lustosa; Figueiredo, 2021).

Nesse constructo, as autoras enfatizam que a dimensdo do “Trabalho com centro
de interesse e iniciativa dos estudantes” é considerada como fator motivacional da
aprendizagem para promogcdo do ensino (Lustosa; Figueiredo, 2021). O professor, ao ensinar
para seus alunos, deve considerar o que eles tém curiosidade de aprender, ou seja, seus
interesses atendendo as suas inquietaces (Mantoan; Lanuti, 2022).

Outra maneira de conhecer o aluno atendendo as suas especificidades e aos seus
interesses é trabalhar junto dele, envolvendo-se. Para isso, precisa esquecer a hierarquia
imposta pelo ensino tradicional de que o professor é quem ensina e o aluno, aprende. Segundo
Mantoan e Lanuti (2022), o importante no processo de ensino e aprendizagem é a
reciprocidade, €tica e o desejo de cada um em querer aprender, para juntos, construirem o
conhecimento.

Desta forma, a sala de aula deve ser um ambiente de trocas em que professores e
alunos colaboram e compartilham saberes (Mantoan; Lanuti, 2022). Porém, para trabalhar
junto do aluno o professor devera mudar sua postura de detentor para mediador do processo
de ensino construindo “[...] condicdes, praticas e saberes que tenham como horizonte o
desenvolvimento pleno dos seres humanos” (Silva; Fernandes; Lange, 2019, p. 917).

Nesta dimensdo de interacbes entre os estudantes e professor estudante, é
importante a reorganizacdo do espago da sala em agrupamentos com fins de melhorar o
desenvolvimento da aprendizagem humana (Lustosa; Figueiredo, 2021).

De acordo com a teoria vygotskyana, 0 processo de interagdo, intervencao
pedagogica e a construcdo do conhecimento pelo aluno sdo destacadas, e € na interagdo entre
as pessoas que, primeiramente, ocorre a construcdo do conhecimento. No entanto, o “[...] que
ocorre ndo é uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacao dialética que
se da, desde o nascimento, entre 0 ser humano e o meio social e cultural que se insere” (Rego,
2014, p. 68).

Nesse processo de interacdo, para estabelecer um novo grau de equilibrio, capaz
de assimilar conhecimentos cada vez mais complexos, o sujeito se desequilibra ao procurar
compreender um novo conhecimento, ocorrendo alteracbes no seu cognitivo, para poder
acomodar-se ao novo conhecimento e, assim estabelecer um novo grau de equilibrio, capaz de

assimilar conceitos cada vez mais complexos (Magalh&es; Brand&do; Santos, 2021).
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Existem duas maneiras de interagir: homem-homem e homem-ambiente. A
interacdo homem-ambiente pode ser proporcionada por diferentes signos o qual irdo

possibilitar vivéncias e trocas interativa que para Vygotsky (1988, p. 11):

[...] esse conceito de mediacdo na interacdo homem-ambiente pelo uso de
instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, 0
sistema de ndmeros), assim como o sistema de instrumentos, sdo criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel
de seu desenvolvimento cultural.

Essa mudanca de prética cultural ndo garante uma escola inclusiva, mas sim o
sentido, ou seja, a experiéncia e o entendimento da realidade a partir da subjetividade do
aluno. Neste sentido, a “[...] experiéncia ndo é da ordem do método (geral), mas sim do modo
(local, contingente, singular)” (Lanuti, 2019, p. 113).

Além da mudanca de postura para promover a interagdo, o professor é convidado
a refletir continuamente se suas aulas estdo oportunizando a participacdo e aprendizagem de
todos, tendo em vista a garantia legal ndo s6 de acesso como condicdo importante para a
constituicdo de espacos inclusivos, mas de uma inclusdo como “[...] uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo” (Brasil, 2008,
p. 5).

Falar da dimens&o avaliagdo, as autoras Lustosa e Figueiredo (2021, p. 161)

asseguram que:

[...] o compromisso maior é avaliar, mas para refletir sobre as aquisi¢Oes, identificar
e planejar intervencgdes e situacOes didaticas com base em uma realidade concreta,
com o fim Gltimo de fomentar também uma reflexdo sobre a pratica cotidiana do ato
de educar, que deve ser entendido como participativo, continuo, permanente e
dindmico.

Praticas avaliativas semelhantes para todos os estudantes e desvinculadas do
processo de ensino fazem parte de uma concepcdo em que a aprendizagem acontece no
mesmo tempo, sob a mesma orientacdo, nas mesmas condigdes de producdo dentro de um
processo uniforme e massificante para todos (Lustosa; Figueiredo, 2021).

Existe uma intencionalidade politica na avaliagdo em que sua base esta sempre na
necessidade de medir para agrupar, selecionar, subordinar, apurar e escolher alguns alunos em
detrimento de outros que serdo excluidos, dentro de um exercicio de compara¢fes que
estabelecem oposi¢Oes binarias (Mantoan; Lanuti, 2022). Mais especificamente, em relacdo

ao Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), os estudos de
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Andrade (2021, p. 163) confirmam que existe influéncia “[...] nas praticas avaliativas
realizadas no ambiente das escolas”.

Diante dessa perspectiva, 0 objetivo da avaliacdo ndo é capacitar os alunos a
passarem em exames e testes padronizados, para serem repetidores e para aprenderem
assuntos fora do contexto da sua realidade, pois “[...] nada dizem sobre aprendizagem e criam
enormes deformacBes na prética educativa” (D’Ambrosio, 2009, p. 69). Assim, a avaliagdo
pode ser realizada por meio de uma andlise do professor, com um relatdrio escrito pelo aluno,
um resumo analitico, dentre outros; 0 mais importante é que o aluno tome consciéncia do seu
desenvolvimento (D’ Ambroésio, 2009).

A tomada de consciéncia do professor de que ndo existe uma sala de aula
homogénea também é importante para inclusao, pois assim reconhece e valoriza as diferencas,
sabendo que ndo se trata apenas das diferencas fisicas, mas também culturais e sociais (Kanz,
2015). Ressalta-se que o desenvolvimento cultural compensa o organico, pois nele exigem
infinitas possibilidades (Vygotsky, 1995).

O DUP “[...] rompe com concepcdes excludentes, a partir da criacdo de ambientes
e contextos para todos a priori” (Kranz et al., 2016, p. 5) e entende que os recursos utilizados
pelo professor, para promover a inclusdo, por si s6 ndo garante a inclusdo (Kranz, 2015).
Assim, o professor é peca fundamental, e seu trabalho deve ser colaborativo com os outros
atores da escola.

Em contrapartida o aluno ndo pode ficar preso a aprender o que esta determinado
nas diretrizes, pois “[...] o ato de conhecer ¢ livre de todo poder que tira do aluno a liberdade
de exercer sua autonomia intelectual” (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 50). Dessa maneira, 0 aluno
pode ndo aprender sobre uma tematica por falta de interesse ou pela sua capacidade que é
imensuravel (D’ Ambrosio, 2009).

A seguir apresenta-se 0 DUP, com a compreensédo de que ndo é um método pronto
e acabado para ser aplicado, mas uma estratégia para oportunizar o conhecimento e a

participacao de todos, durante o processo de ensino e aprendizagem.

2.3 O Desenho Universal Pedagdgico como pratica para aprendizagem no ensino de

matematica

Alguns conceitos como Educacdo Inclusiva, Educagdo Especial e Desenho
Universal precisam ser esclarecidos antes de se iniciar esta se¢do para uma melhor

compreensdo sobre o DUP.
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A Educacdo Inclusiva é o conceito que propde ndo s6 a matricula, mas a
participacdo e envolvimento no contexto escolar de forma a favorecer todos no processo de
aprendizagem (D’Ambrosio, 2005; Kranz, 2015). Assim, esta educacdo exige uma escola que
possibilite a inclusdo de todos com a valorizacdo das diferencas.

Segundo Mantoan (2003, p. 33),

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e
reestruturacdo das condicdes atuais da maioria das nossas escolas (especialmente as
de nivel basico) ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas
deles, mas resultam, em grande parte do modo como o ensino é ministrado e de
como a aprendizagem é concebida e avaliada.

Neste contexto, a Educacdo Inclusiva exige uma transformacdo das escolas nos
trés parametros: primeiro, democratizacdo do acesso; segundo, democratizagdo da gestéo,
para que permita vez e voz a todos e terceiro, a democratizagdo do acesso ao conhecimento.
Este dltimo, como fator fundamental, pois exige formacdo permanente e mudanca de
concepcao para um trabalho inclusivo (Mendes, 2020; Vichessi; Mendes, 2020).

Historicamente, a Lei n® 12.796/2013 (Brasil, 2013b), no seu art. 58, informa
que a Educacdo Especial se refere a modalidade do sistema educacional, “[...] oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996, art. 58), que
integra o publico da Educacdo Especial (Rogalski, 2010).

Finalizando os conceitos desta secdo, o DU é uma proposta para ambientes,
produtos e servicos que privilegia o bem-estar do maior nimero de pessoas independente das
suas deficiéncias e/ou habilidades, elaborado por um grupo de arquitetos da Universidade de
Carolina do Norte (Brasil, 2013; Cambiaghi, 2019). A LBI (Brasil, 2015) conceitua o DU
como: “lI-Desenho Universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e Servigos a
serem usadas por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de Tecnologia Assistiva (TA)” (Brasil, 2015, art. 3°, inciso I1).

A partir do exposto, compreende-se que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
apresenta o conceito de deficiéncia como modelo social, ou seja, a deficiéncia se encontra no

meio e ndo no individuo, definindo a deficiéncia como

[..] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicGes
com as demais pessoas (Brasil, 2015, art. 2°).
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Esta pesquisa aborda sobre o DUP, definido por Kranz (2015, p. 131) “[...] como
o0 design de contextos pedagdgicos inclusivos”. Em 2014, a pesquisadora Claudia Rosana
Kranz deu origem ao conceito no Brasil, com base nos fundamentos da Psicologia Histérico-
Cultural e possibilitou a ampliacdo dos pressupostos do DU (Cardoso, 2023).

Kranz (2015, p. 131), apresenta os elementos norteadores do DUP,

[...] recursos pedagOgicos acessiveis a todos, na maior extensdo possivel;
participacdo de todos os alunos na mesma atividade; colaboracdo, interacdo e
discussdo envolvendo todos os alunos; problematizacdo e desafios com vistas ao
desenvolvimento da criatividade e a aprendizagem; linguagem oral e escrita como
mediadores fundamentais; participagdo e intervencdo do professor como um adulto
experiente e responsavel pela mediacdo pedagdgica.

O DUP integra o conceito e os principios do DU com uma intencionalidade
pedagoOgica voltada para a aprendizagem dos conceitos matematicos a partir de uma
construcdo social da deficiéncia, contribuindo para que todos se engajem e se transformem
como ser social (Kranz; Healy, 2013).

Em contrapartida ao modelo social, tem-se 0 modelo médico da deficiéncia que

surgiu antes do modelo social. De acordo com Mantoan e Lanuti (2022, p. 33),

O modelo médico de interpretacdo da deficiéncia provém unicamente de
conhecimentos da saude. Segundo esse modelo, sdo os saberes proprios da area
médica os mais indicados ndo apenas para diagnosticar a deficiéncia, como também
para curd-la ou, em parte, ameniza-la. Isso porque ele centra a deficiéncia no corpo
do individuo que passa a ser reconhecido exclusiva e inteiramente por essa
caracteristica.

Essa concepcdo médica da deficiéncia influencia diretamente a forma como os
professores se reportam aos alunos com deficiéncia como pessoas incapazes de aprender pelo
simples fato de possuirem um diagndstico prescritos em laudos medicos. Assim, esses alunos
possuem uma identidade fixa oposto aos demais estudantes (Mantoan; Lanuti, 2022).

Quando o aluno é tratado segundo a concepgdo médica da deficiéncia, passa a ser
“[...] classificado de acordo com o grau de deficiéncia e percebido como tendo limitacdes que
0 fazem necessitar de ajuda especial, em separado dos demais” (Granemann, 2005, p. 32).
Pelo modelo médico, as diferencas em si ndo sdo consideradas, e sim as caracteristicas
comuns aquela deficiéncia, predominando ainda a segregacdo, ou seja, escolarizacao
oferecida em ambientes separados dos alunos sem deficiéncia.

Kranz (2015, p. 61) concorda com o pensamento de Mantoan e Lanuti (2022),

quando aborda que no modelo médico,
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O aluno diagnosticado com algum tipo de deficiéncia, transtorno ou déficit, assim, é
considerado inapto ou incapaz de aprender. Com isso, a escola ndo cabe
responsabilidades nesse processo, uma vez que o sujeito ndo condiz com o padrdo de
aluno ideal, ndo possuindo condicGes, aptiddes e/ou maturacdo suficiente para
aprender dentro dos padrdes da escola.

O referencial da psicologia historico cultural, utilizado por Kranz (2015), foi
baseado nos estudos de Lev Vygotsky e seus colaboradores sobre as relacGes sociais que
rompe com o determinismo do processo de aprendizagem e desenvolvimento do modelo
médico.

Assim sendo, entende-se que o conceito do DUP se encontra aliado a Teoria
Historico Cultural, uma vez que a aprendizagem dos alunos é fruto das relagdes sociais dentro
de uma praxis colaborativa, na qual os alunos constroem sua aprendizagem com significado
(Caetano, 2019; Kranz, 2015).

Para uma construcdo de significados, torna-se urgente o rompimento com a
padronizacdo de um modelo ideal de aluno tendo em vista que o0 novo, o inesperado, encontra-
se na marca de cada um, na sua personalidade, no seu desejo (Mantoan; Lanuti, 2021).

Trata-se entdo de compreender as diferencas, porém com o entendimento de que a
deficiéncia é resultante da interacdo da pessoa com 0 meio, ou seja, as barreiras fisicas,
atitudinais e/ou comunicacionais devem ser quebradas com o intuito de promover a
participacdo dos sujeitos em igualdade de condi¢cdes compreendendo que as barreiras estdo no
meio, e ndo no individuo (Kranz, 2015; Mantoan; Lanuti, 2021).

O periodo que se vive no momento € sobre a valorizacdo das diferencas, ou seja,
valorizar para incluir. De acordo com o art. 4° da LBI (Brasil, 2015), “Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e ndo sofrera
nenhuma espécie de discriminacdo” (Brasil, 2015, art. 4°). Assim, a legislacdo passa a garantir
ao publico da Educagédo Especial ndo so o direito da matricula, mas também participagdo num
movimento que nos leva a incluir todos no contexto escolar.

Na pesquisa de Kranz (2015), para promover a participacdo de todos no processo
de ensino e aprendizagem, pensou-se em praticas mediados por jogos matematicos com regra,
confeccionados e desenvolvidos na perspectiva do DUP.

A mediacdo e a intervencdo pedagogica constituem uma via privilegiada e de
contribuicdo positiva durante a construgdo do conhecimento da crianga, como elementos
precursores da acdo docente, principalmente para aquelas criangas que apresentam

dificuldades na escola (Lustosa; Figueiredo, 2021).
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O material pedagogico “jogo com regra”, utilizado na pesquisa de Kranz (2015),
configura-se como atividade colaborativa, participativa que cria interagbes entre 0s
participantes, as quais, durante seu planejamento, foram pensadas em diferentes estratégias
para confeccdo do material como: alto relevo, fonte ampliada, contraste de cores, braile e
linguagem de sinais e, durante sua apresentacao aos alunos, foram utilizados diferentes signos
mediadores como: linguagem oral, escrita, desenhos e tabelas.

A finalidade desta confeccdo foi de propiciar uma participagdo mais ampla
possivel dos alunos, permitindo que eles se envolvessem com interesse, interacdo e
colaboracdo, na mesma atividade e em igualdade de condicdes, entre todos os alunos no
processo de aprendizagem (Campos, 2017). Xavier et al. (2024) concordam que 0 uso de
recursos educacionais, como 0 jogo, ndo é idealizado pelos professores apenas como diversao,
mas como tendéncia natural do ensino, a fim de colaborar para a aprendizagem sendo
relevantes para estimular as ideias e a consciéncia de normas e regras, importantes para a
convivéncia em sociedade.

Neste sentido, 0 DUP por ser uma proposta de ensino que contribui para préaticas
pedagdgicas inclusivas, mediadas por jogos com regra na perspectiva do DU, possibilita
maior interacdo e engajamento dos alunos. Além disso, este “[...] principio teorico-
pedag6gico contribui para uma pratica social transformadora e inclusiva no processo de
ensino e aprendizagem da matemaética, baseada no Desenho Universal (DU), de Ron Mace”
(Felisberto et al., 2022, p. 83), favorecendo o envolvimento e concentracdo pelo ato de jogar
(Campos, 2017).

Desse modo, o DUP transpde uma concep¢do transmissiva, pois sugere praticas
em que o professor procure outras maneiras e metodologias que possam compor um cenario
educacional mais igualitario e que reflita sobre sua acdo pedagdgica com propostas
direcionadas a realidade e as necessidades do seu contexto escolar, como observa-se no DUP.

Nesse processo, os alunos adquiriram diferentes conceitos matematicos cada vez
mais elevados e tiveram competéncia na resolucdo de problemas pelo significado e o sentido
que a atividade trouxe (Kranz, 2015). Além disso, a mediacdo ocorrida, por meio da
problematizacdo, didlogo e debates, também foi primordial para o desenvolvimento dos
alunos.

A construcdo dos conceitos matematicos exige maturacdo do sujeito para que ele
possa ir além das atividades cotidianas e necessita da construcdo das relagdes/conexdes entre
0s esquemas basicos da matematica, para s6 depois ser desafiado por atividades que requem

um nivel maior de compreenséo (Santos, 2022).
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Portanto, ndo s6 o uso do jogo em si, mas sua elaboracdo por meio do
planejamento, possibilita a ampliacéo e raciocinio l6gico matematico. Essa construgdo exige
do professor acOes criativas.

Compreender que a Educacdo Especial Inclusiva tem avancado com as politicas
de &mbito nacional contribui para que as praticas saiam das acGes segregacionistas para as que
consideram o contexto do aluno e suas especificidades. Na secdo seguinte estar-se-a
apresentando o que é a IC e como o professor insubordina-se criativamente com sua préatica

docente.
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3 A INSUBORDINACAO CRIATIVA NA PRATICA DOCENTE: UM CONCEITO
PARA A CONCEPCAO DO PROFESSOR

Para trabalhar o conceito de IC na pratica docente faz necessario conhecer as
politicas de ensino, a fim de ndo aceitacdo das propostas educacionais excludentes, pois ser
insubordinado criativo é agir contra as normas ou politica em prol do aprendizado do outro
(D’ Ambrosio, 2015; D’Ambrosio; Lopes, 2015; Rosa, 2022).

Para fundamentar esta secdo estar-se-a refletindo sobre os estudos de D’ Ambrosio
(2015), D’Ambrosio ¢ Lopes (2015), Santos e Lopes (2019), Santos e Matos (2017), Rosa
(2022) e Silveira e Lopes (2021).

3.1 A Sequéncia Fedathi como elo para Insubordinacéo Criativa

O termo IC refere-se ao rompimento de normas, leis, principios, mandamentos
com atos de oposicdo “[...] geralmente, de desafio a autoridade estabelecida, quando esta se
contrapbe ao bem do outro mesmo que ndo intencional, por meio de determinacdes
incoerentes, excludentes e/ou discriminatorias” (Lopes; D’Ambrosio, 2015, p. 1).

D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 2) revelam como surgiu o conceito de IC,

O conceito de insubordinagcdo criativa surgiu em 1981 quando Morris et al.
publicaram um relatdrio sobre um estudo etnografico realizado com 16 diretores de
escolas de Chicago em que se discutiu as a¢@es de insubordinagéo criativa como um
recurso diante da burocracia educacional. Esse estudo revela também que os
gestores acabam, por vezes, tomando decisGes que ndo atendem as expectativas de
diretrizes superiores, pois percebem a necessidade de desobedecer ordens em prol da
melhoria e do bem estar da comunidade educacional de modo a preservar principios
éticos, morais e de justica social.

No contexto brasileiro, as educadoras Beatriz Silva D’Ambrosio e Celi
Espasandin Lopes (2015) foram as primeiras a utilizar o termo de IC e fazer uma ligagdo com
0 sinbnimo de subversdo responsavel tanto na pratica de professores quanto de pesquisadores
unindo a outros termos como: a ética, a solidariedade e a justica social.

A Insubordinagéo Criativa (IC) é um conceito que traz como referéncia acbes de
ruptura e ndo conformismo com a imposic¢do do sistema educacional como forma de romper
com burocracias institucionais no intuito de melhor atender as necessidades dos educandos e
priorizar sua aprendizagem e assim formar alunos criticos, éticos e solidarios, dentro do

contexto no qual estdo inseridos (D’ Ambrosio; Lopes, 2015; Santos; Lopes, 2019).
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Esse conceito, na perspectiva de D’Ambrosio e Lopes (2015), € o de tentar
desobedecer ordens superiores, no sentido de melhorar o bem estar dos estudantes, garantindo
principios referente a justica social. Dessa forma, o professor insubordinado criativo se afasta
do ensino totalmente transmissivo, ndo se detendo exclusivamente com o conteddo, mas
proporcionando uma preocupagao com a aprendizagem dos alunos e com suas necessidades
no intuito de incentivar agdes que promovam a criatividade e que extrapolam as repeticdes e
as reprodugdes. “Os velhos padroes de desenvolvimento e de estudos do curriculo séo
totalmente inadequados para a nova sociedade de riscos, instabilidades e rapidas mudancas na
qual vivemos, pois ainda estdo presos a aprendizagem primaria e prescritiva” (Goodson, 2007,
p. 242). Ainda de acordo com Goodson (2007), é preciso haver uma mudanca de um curriculo
prescritivo para uma aprendizagem em que o individuo seja o narrador de sua propria histéria.

O ensino transmissivo carece da contribui¢do do uso de situag¢fes do cotidiano, de
didlogos, de debates e de metodologias diferenciadas, a fim de consolidar a teoria, e a teoria
consolidar a prética e assim sucessivamente. Para Amorim Filho e Ramos (2010), quando a
formacdo € baseada na racionalidade pratica, ela forma professores-autores de conhecimento,
capazes de refletir sobre sua pratica.

A pratica de agdes IC requer consciéncia da sua realidade, coragem e ousadia para
transformar seus espacos em ambientes atraentes, ligados ao contexto de vida do aluno.
D’Ambrosio (2015) traz como exemplo a proibicdo do uso dos celulares nas salas de aulas
tendo em vista a falta de entendimento como oportunidade para inovar e, como resultado,
obtém-se criancas alienadas e desencantadas com a escola.

Neste contexto, a formacgéo de professores amplia 0 campo de visdo contribuindo
para novas possibilidades criativas de ensino, “[...] uma criatividade que devera ser construida
a partir de valores, moralidade, ética e solidariedade. Essa criatividade requer confianca,
coragem e um desejo de agir, além de uma maior compreensdo dos problemas em si”
(D’Ambrosio, 2015, p. 2), tendo em vista que “[...] os professores carecem de uma boa
formagé&o para ensinar a todos e ndo especificamente os deficientes” (Mantoan, 2002, p. 7).

Além disso, a formagdo defendida por D’ Ambrosio e Lopes (2015, p. 4) vai além
de atualizar ¢ manter os professores informados, pois defendem a “[...] formagdo de um
profissional participante, ativo, critico e responsavel, disposto a colaborar com seus pares e a
buscar, coletivamente, solugcbes para os problemas educacionais”, em prol de formar
estudantes éticos e solidarios com agoes de IC.

Neste sentido, € importante pensar em metodologias que proporcionem 0 ensino e

o aprendizado dos alunos, principalmente no que se refere a disciplina do Ensino da
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matematica. Professores tém-se debrucado na busca por metodologias de ensino inovadoras
que atendam de forma mais dindmica os estudantes no sentido de construir praticas educativas
que integrem diferentes campos do conhecimento, a resolucdo de problemas a fim de instigar
0 processo de ensino e aprendizagem (Feitosa; Dal-Farra, 2023). Porém, algumas escolas
ainda assumem um ensino transmissivo, que nao favorece o didlogo, a problematizacao e a
investigacao.

No método expositivo, o aluno tem uma postura passiva, pois o professor,
geralmente expde o conteudo da forma como aprendeu, ensina a resolver exercicios e avalia
com provas escritas. Neste instante, o aluno é um mero receptor de informag@es, sem muito
espaco para reflexfes e criticas sobre o assunto abordado, discordando com D’Ambrosio
(1993), pois o autor possibilita a reflexdo sobre o papel inovador do professor de matematica
que deve aprender novas maneiras de ensinar, a fim de atender a uma nova geracdo de
estudantes, com préaticas em sala de aula realizadas por meio de resolucéo de problemas, em
investigacOes e exploragdo de situagdes dindmicas, a fim de despertar seu interesse.

Diante da inovacdo no ensino de matematica, D’Ambrosio (1993) defende a
importancia de uma metodologia conduzida a partir da interacdo social, a fim de que a
matematica evolua por meio de um processo humano e criativo de geracdo de ideias, como
também em um processo social de negociacdo de significados e simbolizagéo.

Os estudos de Santos e Matos (2017) mostraram como 0s professores podem
repensar a sua pratica a partir de outras possibilidades metodoldgicas que os incentivem a
serem insubordinados e criativos superando a¢des de um ensino pronto. Para isso, as autoras
analisaram a metodologia SF, que se centra num professor mediador, “[...] como proposta de
insubordinacdo criativa na matematica do ensino fundamental dos anos iniciais” (Santos;
Matos, 2017, p. 12).

Concordando com as autoras, Silva e Schutz (2021) afirmam que o professor
mediador e facilitador € um agente provedor de criatividade que ensina de acordo com a
realidade de vida do sujeito. Para alcancar esse objetivo, o professor muda sua conduta e se
inspira num curriculo como um norteador, flexivel e critico, o qual passa a organizar
ambientes de aprendizagem criativos, inovadores e significativos.

Para tanto, “[...] necessitamos educar a futura geracdo de forma a ser criativa,
colaboradora e ética para solucionar os problemas da sociedade atual” (D’ Ambrosio, 2015, p.
1), tendo em vista que a formacdo de professores contribui para praxis, reflexdo sobre a

pratica, e as “[...] acGes de insubordinagdo criativa exige que os profissionais repensem suas
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préticas e, no que diz respeito aos professores, eles devem ser capazes de pensar se suas
praticas sdo benéficas para a aprendizagem dos alunos” (Silveira; Lopes, 2021, p. 2).

Neste contexto, pensa-se em possibilidades para mudancas de postura do
professor, no intuito de perceber que a exposicdo de conteddos, em alguns momentos, devera
sofrer modificacdes dando espaco para novas metodologias, principalmente no que se refere a
maneira como o professor aborda os conteddos, pois é importante que o aluno seja
protagonista, reflexivo, dialogico, investigador e saiba trabalhar em grupo.

A metodologia SF é uma proposta de ensino para a mudanca de postura do
professor, sendo um mediador, na resolucdo de situagdes-problema, em que o maior desafio é
oferecer subsidios para que o estudante seja investigador e elabore suas hipéteses para
solucionar as situagfes-problema expressas pelo docente (Nepomuceno; Xavier, 2019).

Esta proposta de ensino foi desenvolvida pelo Prof. Dr. Herminio Borges Neto,
coordenador do Laboratério de Pesquisa Multimeios, e desenvolvida por professores,
pesquisadores e alunos de pos-graduacdo da Faculdade de Educagdo da UFC, direcionada
para a melhoria da préaxis do professor (Santos, 2017, 2022).

Além disso, Santos (2017, p. 83) enfatiza que a SF pode,

[...] ser utilizada em diversas areas de conhecimento partindo da premissa de que
uma construcdo deve ser executada, integrando o projeto tedrico e pratico em agdes
didaticas concretas. A SF tem como principio tedrico contribuir para que o professor
supere os obstaculos epistemoldgicos e didaticos que ocorrem durante a abordagem
dos conceitos matematicos em sala de aula.

De acordo com Sousa (2017), esta metodologia possui como principio pedagdgico
a mudanca de postura do professor por meio de uma sequéncia aplicada em uma Sessdo
Didéatica (SD) em que sdo vivenciadas as seguintes fases: Tomada de posicdo, Maturacéo,
Solucéo e Prova.

Na Tomada de posicdo, € realizada a transposicdo didatica, ou seja, relacionar a
situacdo proposta ao saber que se pretende ensinar. Nesta fase, o professor apresenta um
problema para os alunos. Santana e Borges Neto (2003, p. 6) ponderam que “[...] 0 objetivo
da tomada de posicao consiste em criar 0s elementos necessarios a imersao cultural do aluno
na estrutura de saber que se pretende ensinar, como se 0 mesmo fosse 0 pesquisador”,
concordando com Santos (2017) quando diz que o papel do professor que ensina matematica
proporciona aos alunos experiéncias significativas que apresentem 0 saber como uma

estrutura cultural.
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Na Maturacdo, o professor deverd iniciar as discussbes com os alunos
contribuindo para que ele desenvolva seu raciocinio, porém devera evitar respostas prontas,
oportunizando ao aluno analisar o problema e tracar caminhos para solucéo.

Na Solucdo, os alunos organizam e sistematizam suas respostas apresentando ao
grupo para que sejam discutidas entre eles. Essa sistematizacdo pode ser desenhos, esbocos,
escritos ou mesmo por meio de verbalizagdes.

“A ultima fase da Sequéncia Fedathi é denominada Prova e € caracterizada por ser
0 momento da acdo docente de sintetizar ou modelar a situacdo apresentada na tomada de
posicdo” (Menezes, 2018, p. 99). Neste momento, os professores sistematizam de forma
elaborada a solucdo do problema, a partir das respostas apresentadas pelos alunos,
socializando-as.

Durante as fases da SF, observa-se que o professor, ao sair de uma postura
tradicionalista, de detentor do conhecimento, para um mediador, direciona caminhos que
oportunizam aos alunos se desafiarem como investigadores dentro de um processo
participativo e dialégico (Santana; Borges Neto, 2019). “O saber deixa de ser um produto e
passa a ser visto como processo em constante reflexao, construcéo/reconstrugéo e relagdo com
o todo social” (Santos, 2017, p. 87).

Neste sentido, a educacdo pode ser repensada a partir das novas metodologias,
tecnologias e paradigmas inclusivos, social e cultural dos alunos; por isso, € dever propor uma
escola Unica e para todos, em que a cooperacdo possa substituir a competicdo, ndo
condicionando o aluno apenas a sua capacidade intelectual para atender as exigéncias e
expectativas da escola (Mantoan, 2003).

Além de um recurso indicativo para a formacéao refletiu-se sobre a metodologia
SF como uma proposta insubordinada e criativa para os professores. A seguir estar-se-a

esclarecendo, por meio de exemplos, sobre acdes de IC.

3.2 Praticas pedagdgicas Insubordinadas Criativas

A Constituicdo Federal de 1988 em seu Art 206, inciso |, estabelece ndo soO
condigdes de igualdade, mas também permanéncia na escola e esta permanéncia inclui a
utilizacdo de recursos e medidas especificas que atendam as necessidades das pessoas com
deficiéncias, de forma que o curriculo respeite suas diferencas culturais (Santos, 2022).

Para possibilitar a participacdo de todos, exige-se do professor atitudes que se

contrapdem a algumas acdes realizadas na escola. Essas a¢des incluem desde a retirada do
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aluno em sala, para ndo “atrapalhar” o “bom andamento da aula”, com propostas
individualizada até a subordinacdo a gestdo quando estas agem de forma discriminatoria,
sendo o professor o principal ator no combate as injusticas que sdo realizadas contra as
pessoas com deficiéncia.

O estudo realizado por D’Ambrosio (2015) revela alguns mitos que impedem
professores e gestores a agirem em prol do ensino e aprendizagem. Estes mitos podem ser
trabalhados nas formacdes, a fim do professor tomar consciéncia e desafia-los, tendo em vista
que formam o alicerce das politicas publicas da Educacao.

Os mitos revelados pela autora sdo: “Educacéo € escola!”, tendo em vista que a
educacdo vai muito além dos espagos escolares; “O professor determina o que se aprende!”,
pois ndo existe uma relacdo de causa e efeito para ensino e aprendizagem; “EXiste um
caminho linear pelo qual todas as criancas aprendem!”, se fosse assim estar-se-ia afirmando
que todas as pessoas aprendem do mesmo jeito; “A auto-imagem positiva da crianca esta
ligada ao seu sucesso e paixao pela matematica!”, neste caso o professor ndo deve forcar uma
situacdo, mas sim tentar compreender seus motivos e leva-los a encontrar sentido.

Estes mitos prendem os profissionais dentro de paradigmas que corroboram para
exclusdo dos sujeitos. Rosa (2022, p. 76), em suas reflexdes sobre os processos de inclusdo e
exclusdo traz a seguinte questdo: “SO estamos fazendo a inclusdo quando criamos uma
atividade adaptada para uma pessoa com deficiéncia?” e como resposta observa que as
atividades criadas para “suprir” determinada deficiéncia beneficiam a todos e nao apenas o
deficiente atendido pela adaptacédo, trazendo como exemplo a exploracdo de materiais tateis
para explicar a transi¢do do 2D para 0 3D (Rosa, 2022).

Neste sentido, o fato de cada aluno ser um ser Unico ndo quer dizer que o
professor realize um plano diferenciado para cada sujeito, mas que considere suas
especificidades, sendo subversivamente responsavel ao propor metodologias inovadoras e
atividades diversificadas para seus alunos. Dessa forma, “E necessario um trabalho mais
concreto: preparar boas aulas, exercicios, temas de debates, dominar as técnicas didaticas,
conhecer o mundo de valores, gosto dos alunos” (Libaneo, 1985, p. 86).

Para Mantoan e Lanuti (2022), identificar as preferéncias, curiosidades e
inquietagcbes dos alunos, selecionando com eles temas que os interessam, dentro dos
conteudos curriculares a partir de uma negociacao professor-aluno é de extrema relevancia no
momento de planejar o ensino para turma toda. O professor insubordina-se ao ouvir os alunos
antes de planejar atendendo a sua especificidade e assim, desmistificando a crenga da

existéncia de métodos prontos para ensinar as pessoas com deficiéncia (Rosa, 2022).
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Portanto, numa escola inclusiva,

[...] as atividades de ensino sdo abertas a participacdo de todos os alunos, envolvem
diferentes midias, estudos de campo, pesquisas, depoimento sobre o assunto,
participacdo de pessoas convidadas que entendam do contetdo, além das exposicbes
do professor (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 54).

Desta forma, é impossivel incluir num modelo em que todo mundo faz a mesma
licdo, na mesma hora, que esta pronta na apostila e num livro didatico. Assim, percebe-se que
0 problema € que ndo mudou a diregdo do ensino, ou seja, 0 ensino € direcionado para
uniformizacdo da aprendizagem e como resultado tem-se um professor que fica atras de uma
classe homogeénea. Para alterar essa direcdo, Santos (2022) afirma que o curriculo € propicio
para transformacdes, e o professor é o protagonista principal nesse processo a partir da IC
proposta por D’ Ambrosio e Lopes (2015).

D’Ambrosio (2015, p. 7) traz exemplos de IC o qual observa-se também inovacao

e inclusdo, incluindo situacdes em que o professor:

* Rompe com o curriculo prescrito

» Coloca o aluno no coragdo do processo educacional

» Considera o desenvolvimento das criangas ao planejar suas agdes

« Desafia os alunos a identificarem problemas e criar propostas para a solucéo
 Transcende o ambiente escola — extrapola o alcance da sala de aula

« Cria uma oportunidade para as criangas vivenciarem o problema para melhor fazer
uma leitura de mundo

» Cria oportunidade para as criangas viverem a sua proposta de solugdo —
experimentarem suas agdes

* Apoia as criangas ao atribuirem significado e realizarem uma leitura de mundo
construida colaborativamente.

Portanto, um professor inclusivo se insubordina criativamente a medida que
planeja acOes utilizando-se do uso do poder onipresente, ou seja, aquele que da abertura aos
seus alunos, estudantes que negociam as notas, reflexdes e decisbes compartilhadas. Em
contrapartida subordinam-se quando “[...] ensinam determinado contetdo sem da abertura aos
diferentes pontos de vista da turma, restando entdo, aos alunos, se sujeitarem a opinido do
professor” (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 38).

Tal atitude do professor é caracterizada no ensino tradicionalista que mantém um
relacionamento professor-aluno comprometido a medida em que “[...] predomina autoridade
do professor que exige atitude receptiva dos alunos e impede qualquer comunicacéo entre eles
no decorrer da aula” (Libaneo, 1985, p. 25).

A 1C ocorre quando se repensa sobre o conceito de aprendizagem, ndo esperando

que todos aprendam da mesma forma, rompendo com as generalizagfes, mas exercendo nosso
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papel de mediador, colaborando com a aprendizagem ao dispor diversos signos, entendendo
que nem todos serdo atingidos da mesma maneira (D’Ambrosio; Lopes, 2015; Lanuti, 2019).

De acordo com Rogalski (2010), o processo de ensino/aprendizagem requer o
entendimento de que ensinar e aprender ndo significa acumular informagcbes com
“decorebas”, mas sim fazer do aluno um pesquisador capaz de buscar novas alternativas e,
para isso existe a necessidade de repensar e ressignificar a pratica docente.

Estas praticas podem ser ressignificadas nos cursos de formacdo inicial e
continuada, oportunizado atividades diversificadas, ou seja, lancando diversos signos, a fim
de possibilitar a mudanca de postura do professor, a partir de vivéncia e experiéncias,
ressaltando os processos de mediacdo e, assim, propondo préaticas pedagogicas inclusivas a
luz da IC. Para atuar neste proposito, exige-se ousadia, coragem e criatividade a partir da
consciéncia sobre o contexto vivido para s assim transformar suas acdes que vao além do
que estar posto.

A seguir, serd apresentado o percurso metodoldgico trabalhado nesta pesquisa e
detalhado como ocorreu a formacdo de professores intitulado “Formagao dos professores sob
a perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria

da Objetivagao”, especificamente 0s médulos 1 e 3 do Curso de Extenséo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: DELINEANDO A PESQUISA

Nesta secdo sera apresentado o percurso metodologico desta pesquisa, com as
suas caracteristicas, abordagem do delineamento da pesquisa, destacando sua natureza, tipo
quanto & problematica, os objetivos e os procedimentos; as etapas e 0s instrumentos de coleta
de dados; relato do Curso de Extensdo, da sua metodologia e das sessdes didaticas.

Firma-se, principalmente, nas obras de Prodanov e Freitas (2013) para
fundamentar os procedimentos e técnicas utilizados nesta pesquisa, bem como nas
contribui¢bes de Bardin (2016) para fundamentar os procedimentos de analise alicergados na
analise de contetdo.

Para preservar 0s aspectos éticos da pesquisa, assegurar o sigilo dos dados, o
anonimato e a confiabilidade, este trabalho contou com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da UFC, obtendo aprovagéo de acordo com parecer consubstanciado (ver anexo A).

Além disso, buscou-se resguardar o pesquisador e 0s sujeitos utilizando um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes onde foi
submetido ao respectivo protocolo com numero de parecer 6.246.219 da Plataforma Brasil
(ver anexo D), conforme Resolugdo 466/2012, que estabelece critérios de apreciacdo de um
Comité de Etica e Pesquisa para todo e qualquer pesquisa relativo a seres humanos (Brasil,
2013a). A revisdo ética e cientifica de pesquisa envolvendo seres humanos objetiva guardar a
dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar do sujeito de pesquisa (Muccioli, 2008).

E importante ressaltar que o percurso metodolégico se deu levando em
consideracdo a questdo desta pesquisa de como a IC pode ser visualizada nas praticas
inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir de acdes pedagogicas desenvolvidas no
contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica. A partir desta questao resolve-se:
(1) identificar os designios da IC e do DUP, com énfase em praticas inclusivas para a
melhoria no ensino de matematica; (2) compreender processos formativos com énfase na IC e
no DUP, por meio de praticas inclusivas voltadas ao ensino de matematica; e (3) verificar os
aspectos de IC nas préaticas docentes inclusivas no ensino de matematica, durante uma agéo
formativa com professores dos anos iniciais a luz do DUP, a fim de atender o objetivo geral
de analisar evidéncias de IC nas praticas inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir
de acOes pedagbgicas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica.

A seguir aborda-se sobre as caracteristicas da pesquisa.
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4.1 Caracteristicas da pesquisa
Nesta secdo, apresenta-se o delineamento basico (design) da pesquisa, Vvisto
identificar critérios como o estudo esta estruturado. A Figura 1 dispde resumidamente as

classificacfes da pesquisa a qual serdo melhor descritas na secdo 4.4 (delineamento da
pesquisa).

Figura 1 — Classificacdo da pesquisa

Natureza Bisica
Objetiveos Exploratoria
CLASSIFICACAO
Procedimentos de
pesquisa 1 Estudo de caso
Ab;::;lg‘::; do Qualitativa

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Nesta pesquisa, considera-se que, quanto a natureza, é classificada como bésica,
pois “Envolve verdades e interesses universais, procurando gerar conhecimentos novos Uteis
para 0 avanco da ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 126).
Desta forma, todos os conhecimentos tedricos explanados foram observados a partir de uma
visdo ampla sobre a inclusdo, sem a necessidade de resolver um problema especifico.

Quanto aos objetivos serd uma pesquisa exploratéria porque tem o objetivo
fundamental de “[...] descrever ou caracterizar a natureza das variaveis que se quer conhecer”
(Kéche, 2011, p. 126). A pesquisa exploratoria possui planejamento flexivel e, em geral,
consta um levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado e anélise de exemplos que estimulem a compreenséo,
construindo hipdteses sobre problema (Prodanov; Freitas, 2013). Desse modo, a pesquisa
exploratdria possui familiaridade com o problema investigado.

Quanto a abordagem do problema, serd qualitativa pois “[...] considera que ha
uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 70). Logo, nesta pesquisa existe um elo entre o sujeito e sua

realidade social que ndo pode ser mensurada em quantidades.
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Com base nos escritos de Kauark, Manh&es, Medeiros (2010), esse tipo de
pesquisa, 0 pesquisador é peca fundamental, e 0 ambiente natural é acesso direto para coleta
de dados, sendo que o pesquisador analisa de forma indutiva. O mais importante é 0 processo
e seu significado, pois sdo focos principais desta abordagem.

Ao debrucar-se com um olhar investigativo sobre as praticas dos professores que
ensinam matematica, possibilitando a inclusdo de todos no processo de ensino e
aprendizagem, verifica-se que a abordagem qualitativa estd em consonancia com os objetivos
propostos nesta pesquisa, tendo em vista que as subjetividades de suas praticas sdo
consideradas.

Quanto aos procedimentos, tratar-se-4 de um estudo de caso, do Curso de
Extensdo, o qual estar-se-4 atuando na formacdo como formador a fim de levantar dados,
discutir com os professores as suas expectativas e dificuldades em relacdo a inclusdo e
realizar um mddulo formativo, levando em consideracdo as especificidades dos cursistas, suas
expectativas e inquietagdes.

Conforme Severino (2014, p. 105), “O caso escolhido para a pesquisa deve ser
significativo e bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdo para
situacdes analogas, autorizando inferéncias”, e ocorre “[...] quando o foco se encontra em
fendmenos contemporéaneos inseridos em algum contexto da vida real” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 28).

Na secdo seguinte, relata-se sobre o Curso de Extensdo realizado na UFC, o l6cus

desta pesquisa.

4.2 O locus da pesquisa: Curso de Extensdo na Universidade Federal do Ceara

O Curso de Extenséo, “Formacdo de professores sob a perspectiva dos perfis de
aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivacéo”, locus desta
pesquisa, realizado na UFC, tem o proposito de formar professores da Educacéo Béasica numa
perspectiva inclusiva a partir dos perfis de aprendizagem, da inovacdo pedagogica e do DUP,
vivenciando a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivagdo, a luz da IC.

Promovido pelo G-TERCOA/CNPg/UFC, configura-se como um curso de
formacéo continuada para profissionais dos anos iniciais do Ensino Fundamental que estejam
atuando em escolas publicas ou privadas no Ceard e outras capitais do Brasil e teve sua

aprovacao apés envio do formulério de castro do curso (ver anexo B).
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O referido curso contou com as participacdes dos professores colaboradores desta
pesquisa, como elaboradores dos moédulos e de outros colaboradores que manifestaram
interesse em participar desse momento formativo e teve carga horaria de 100 horas/aula. O
curso aconteceu no periodo de abril a setembro de 2023, contando com 170 inscricdes e uma
participacdo inicial de 39 educadores, sendo que destes 8 concluiram o curso com éxito, entre
eles os sujeitos desta pesquisa.

A realizacdo do curso ocorreu no modelo hibrido, quinzenalmente. O primeiro
encontro, aula inaugural, aconteceu no formato presencial, com todos os cursistas dos cinco
cursos. Este primeiro encontro teve por objetivo a sensibilizagdo dos professores em relagédo
ao curso e as contribuigdes com a sua formagéo.

Os demais encontros ocorreram no formato presencial e online de forma
alternadas, e desenvolveram-se com encontros sincronos, online pela plataforma Google Meet
e presencial na FACED; assincronos, pela plataforma TelEduc Multimeios.

A plataforma TelEduc Multimeios € um ambiente virtual gratuito, destinado a
criacdo, participacdo e administracdo de cursos na web, que foi pensado pelo Nucleo de
Informéatica Aplicada a Educacdo (NIED) e pelo instituto de computacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Esta plataforma € gerenciada pelo Laboratorio
Multimeios da Faculdade de Educagdo da UFC (Lima, 2007).

As principais ferramentas do TelEduc Multimeios utilizadas no curso foram o
Portfolio e os féruns de discussdo. O Portfdlio é uma ferramenta que permite o
armazenamento de arquivos e textos com a permissdo dos usuarios visualizarem os portfolios
dos demais, j& o férum permite uma interagdo com 0s usuarios por meio de envio de
mensagens no tépico escolhido ou com a criagdo de outro (Lima, 2007).

Vale ressaltar que ndo se deteve as analises dos féruns e portfélios, mas nas
entrevistas e observacdes das sessGes anotadas no diario digital, pois as entrevistas e
observagdes foram delineadas de forma a atender ao objetivo desta pesquisa.

Para participar do Curso de Extenséo 5, o cursista deveria realizar uma inscrigéo
via formulério pelo edital n® 02/2023, com inscri¢fes no periodo de 26 de marco a 10 de abril
de 2023. A seguir, apresenta-se 0 Quadro 1 com a descri¢do dos nove encontros, seu formato
e seus objetivos que também podem ser visualizados no planejamento do Curso de Extensdo

(ver apéndice A).
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Quadro 1 — Estrutura Organizacional do Curso de Extenséo

Médulo| Data Descricao Formato Objetivo geral

Sensibilizar os professores em relacéo ao curso sobre as

- 29.04 Aula inaugural Presencial L N
contribuicdes para a sua formagao.
Inclusdo a luz da Compreender as situac@es levantadas previamente pelos
1 20.05 insubordinacéao Presencial cursistas sobre suas dificuldades em inserir todos os
criativa e do DUP alunos dentro de um contexto inclusivo e inovador.

Compreender a metodologia Sequéncia Fedathi (SF) a

2 03.06 | Sequéncia Fedathi Online . o .
partir de uma vivéncia realizada pelos formadores.

Analisar as préaticas pedagogicas inclusivas, a partir de
3 17.06 | Praticas pedagdgicas | Presencial diferentes estratégias para o ensino e aprendizagem de
matematica, a luz da insubordinacdo criativa.

Teoria da Compreender a Teoria da Objetivagdo (TO) a partir de

4 01.07 NI Online S .
objetivacdo uma vivéncia realizada pelos formadores.
Inovacio pedagbaica Compreender sobre a importancia de ser um professor
5 19.08 (a0 pedagogica | o oconcial inovador com a mudanca de postura docente a partir do
e tecnologias digitais e
uso das tecnologias digitais.
. Compreender as possibilidades e potencialidades
Perfis de . ) . :
6 26.08 . Online dos alunos a partir do reconhecimento dos perfis
aprendizagem .
de aprendizagem.
7 09.09 Neuroc_u_anua Presencial Conhecer aspectos (_Jla neurociéncia para analise
cognitiva cognitiva dos alunos.
8 23.09 Resumo Online Compreender as partes de um resumo e desenvolver

sobre 0s assuntos estudados no curso.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esta pesquisa ocorrerd durante os modulos 1 e 3, ou seja, do segundo ao quarto
encontro do curso, momentos estes aos quais serdo mais bem delineados com a descricdo das
SD na secdo 4.5.1 (observagdes assistematicas dos encontros: sessdes didaticas).

Como metodologia de ensino do curso utilizou-se a SF, por se tratar de uma
metodologia que propbe que o professor transponha sua experiéncia atual. De acordo com
Felicio, Menezes e Borges Neto (2021, p. 133), a SF € um método cientifico utilizado no
ensino que foi “[...] transposto inicialmente como metodologia de ensino pelo Prof. Herminio
Borges Neto”, atual coordenador do Laboratdrio de Pesquisa Multimeios, da Faculdade de
Educacdo da UFC, corroborando com Santos (2017, p. 83), quando afirma “[...] ser uma
metodologia de ensino que possui como principio pedagoégico e formativo a mudanca de
postura do docente”.

Inicialmente a SF foi concebida sem base tedrica nenhuma de educadores, pois
ndo conhecia os tedricos da educagcdo como: Paulo Freire, Polya, Saviani e Lakatos. Segundo
ele, a concepgdo da SF parte de um matemaético, que € quem pode dizer como se ensina
matematica. Assim, surge a ideia da SF: que o professor pode transformar a sala de aula como

sendo um ambiente de um matematico trabalhando (informacéo verbal).

! Informagéo fornecida por Herminio Borges Neto, realizada no laboratério Multimeios da UFC, em Fortaleza,
em 9 de outubro de 2023.
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Dessa maneira, a SF permite que o estudante vivencie a construcao do seu proprio
conhecimento permitindo ao aluno viver sua experiéncia como a de um matematico. Para
Pinheiro e Pinheiro (2017) a SF € uma proposta metodologica, fundamentada na logica do
descobrimento matematico que parte de um problema ou situacdo didatica em que o professor
toma como referéncia as etapas do trabalho cientifico do matemaético.

A seqguir, detalha-se as etapas da SF, trabalhadas durante o Curso de Extenséo,
com intuito de analisar os conhecimentos dos alunos “ANTES”, “DURANTE” e “DEPOIS”
da vivéncia. Santos (2017, p. 94) destaca “[...] a importancia do trabalho pedagogico
envolvendo o antes, o durante e o depois de uma aula” como parte central para o ensino e
aprendizagem.

No “ANTES”: realiza-se o planejamento que ocorre com a analise ambiental e
analise tedrica. Na analise ambiental, verifica-se quais materiais poderdo ser utilizados, o
tempo da atividade, o contetdo e o publico alvo, varidveis locais e acordo didatico; ja na
andlise tedrica, reflete-se sobre o objetivo da SD, baseado no plateau, andlise dos
conhecimentos prévios da turma (Pinheiro; Pinheiro, 2017).

Antes do inicio do curso foi enviado um questionario (ver apéndice B) para
conhecer o cursista, suas perspectivas, vivéncias e desafios, a fim de compreender as
situacOes levantadas e suas dificuldades em inserir todos os alunos dentro de um contexto
inclusivo e inovador. Apds este levantamento, pensou-se no objetivo de analisar as praticas
pedagdgicas inclusivas, a partir de diferentes estratégias para o ensino e aprendizagem de
matematica, a luz da IC, propostos no médulo 3.

No “DURANTE”: ocorre a vivéncia da SF com a articulacdo entre os principios e
as fases da SF que sdo: Tomada de posi¢do, Maturacdo, Solugéo e Prova.

Na Tomada de posicao é realizada a transposicdo didatica, ou seja, relacionar a
situacdo proposta ao saber que se pretende ensinar de forma que seja significativo (Santana;
Borges Neto, 2003). Nesta fase, 0 professor apresenta um problema para os alunos, adotando
como referéncia o plateau. Apos realizacdo do plateau, a situagdo proposta foi que os
cursistas pensassem sobre um planejamento da disciplina de matematica, baseado na SF,
seguindo as orientacfes que foram entregues por escrito (ver apéndice G) e modelo de uma
SD (ver apéndice F). Santana e Borges Neto (2003, p. 6) ponderam ainda que
“[...] o objetivo da tomada de posi¢do consiste em criar 0s elementos necessarios a imerséo
cultural do aluno na estrutura de saber que se pretende ensinar, como se 0 mesmo fosse 0

pesquisador”.
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Na fase de Maturacdo, o professor inicia as discussdes e promove o
desenvolvimento de seu raciocinio, por meio de perguntas e contraexemplos. Durante esta
fase, os cursistas tiveram 27 dias, entre um modulo 1 e o modulo 3, para fazer um
planejamento e vivenciar o plano nas escolas. Ressalta-se que, durante este percurso, foram
realizados dois encontros online extra, tendo em vista que foi observado dificuldade em fazer
a SD. No primeiro encontro, explicou-se todos os pontos da SD de acordo com o modelo
entregue (ver apéndice F). No segundo encontro, sana-se as duvidas sobre as tematicas
abordadas e as orientacfes entregues com um passo a passo (ver apéndice G).

Durante a Solucdo, os alunos organizam e sistematizam suas respostas
apresentando ao grupo para que sejam discutidas entre eles, por meio de desenhos, esbocos,
escritos ou mesmo por meio de verbalizagcbes. Nesta fase, busca-se identificar “[...] 0s
possiveis erros e qual solucdo mais indicada para o problema” (Souza, 2021, p. 3).

As solucdes foram apresentadas, no dia do encontro do moédulo 3, de forma
verbal, visualizagdo por meio de slides e escrita com o preenchimento da tabela da SD (ver
apéndice G). Este modulo sera melhor detalhado na secdo 4.5.1 (observagfes assistematicas
dos encontros: sessdes didaticas).

Ressalta-se que, durante a sistematizacdo das solucdes, os formadores constataram
que os cursistas ndo desenvolveram seus planos no contexto do DUP. Dessa forma, resolve-se
realizar um contraexemplo (ver apéndice 1), com nova Maturacdo para que 0S cursistas
compreendessem como pode ser desenvolvido um jogo com regra a luz do DUP, motivo este
que explica a seta dupla observada no diagrama (Figura 2). O contraexemplo é um principio
importante que objetiva desequilibrar o aluno, afim de que reflita sobre o que fez (Ferreira,
2018).

A “[...] Prova é caracterizada por ser o momento da ac¢do docente de sintetizar ou
modelar a situacdo apresentada na tomada de posi¢do” (Menezes, 2018, p. 99). Neste
momento, os professores sistematizaram de forma elaborada a solu¢do do problema, a partir
das respostas apresentadas pelos alunos, socializando-as.

No “DEPOIS”: Para analisar os conhecimentos dos cursistas. Depois dos
encontros, observa-se a realizagdo das atividades, participac@es, portfélios e féruns como
forma de acompanhar o desempenho dos alunos.

Na Figura 2 pode-se observar como ocorreu o desenvolvimento da SF durante as
vivéncias no Curso de Extens&o, realizada nos dois encontros com duragéo de trés horas cada,

cuja as fases, principios e conceitos chaves podem ser observadas no diagrama a seguir:
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Figura 2 — Diagrama: desenvolvimento da SF no Curso de Extensédo

SESSAO DIDATICA DA SEQUENCIA FEDATHI

ANTES PREPARACAO/
PLANEJAMENTO
ANALISE AMBIENTAL ANALISE TEORICA
Publico Alvo Verificacio dos materiais Plateau
Contetido Tempo Variaveis do local
Objetivo da SD
VIVENCIA
DURANTE (FASES)
Tomada de posicio - Maturacio “ Solucio - Prova
1 I |
Platean P ) ) -
erguntas Alunos Professores
Acordo diddtico Contra exemplos l l
Organizam e sistematizam Sistematizam a situagio
suas respostas problema apresentada
Situacdo problema

DEPOIS Atrnidades, participacdes dos encontros portfolios e foruns

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
Nota: Diagrama com detalhamento de como ocorreu a metodologia Sequéncia Fedathi durante a Sessdo Didatica
dos médulos 1 e 3 do Curso de Extensdo.

As vivéncias dos modulos foram realizadas no periodo de abril a setembro de

2023 conforme o calendario de vivéncias apresentado no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 — Calendario de vivéncias (2023)

Descricao Abr Maio Jun Jul Ago Set

Questionério X X X X X X
Aula inaugural X

A X X X X X

Médulo 1 F X X X X X

P X X X X X

A X X X X

Médulo 2 F X X X X

P X X X X

A X X X X

Médulo 3 F X X X X

P X X X X

) A X X X

Modulo 4 E X X X

A X X

Médulo 5 F X X

P X X

A X X

Médulo 6 F X X

P X X

A X

Médulo 7 F X

P X

) A X

Modulo 8 E X

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
A-Atividade; P-Portfélio; F-Férum

O Curso de Extensdo foi organizado em oito modulos, ou seja, oito sessdes
didaticas. Em cada um destes moddulos foram realizadas discussdes nos foruns,
desenvolvimento de portfélio, atividades relacionadas a temaética e encontros virtuais de
estudo ou encontros presenciais.

A seqguir, apresenta-se 0s sujeitos da pesquisa que, embora o curso tenha contado
com a participacdo efetiva de 8 cursistas, destes, 3 sdo sujeitos. Dessa maneira, detém-se nas

contribuicdes destes sujeitos que serdo abordados na sec¢ao seguinte.

4.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos escolhidos desta pesquisa assumem um papel importante nesta
investigacdo, pois os resultados obtidos neste trabalho tém como parametro suas praticas
pedagdgicas.

Nesta perspectiva, busca-se obter uma amostra do universo pesquisado de trinta e

nove participantes do curso, por investigar trés professores, tomando por base os interesses de
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pesquisa. Desse modo, considera-se mais adequado convidar professoras com 0s seguintes
critérios de escolha:

1. Esta lecionando nos anos iniciais;

2. Ser da rede publica de ensino;

3. Terem obtido, no minimo 75% de participa¢do durante o curso;

4. Ter em suas salas alunos publico alvo da Educacéo Especial;

5. Ter realizado a atividade pratica do modulo 3;

6. Ter participado da entrevista e assinado o TCLE.

O critério de escolha foi baseado na vivéncia como formadora de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais e pelo objeto de pesquisa, praticas que possibilitem a
incluséo de todos no processo de ensino e aprendizagem de matematica.

Portanto, por questdes éticas, a identidade dos sujeitos desta pesquisa ndo sera
revelada, uma vez que se adota o principio da confidencialidade e do anonimato, pois como
enfatizam Castilho e Kalil (2005, p. 345), “[...] a observagdo dos principios éticos implica
avaliar, entre outros aspectos, referenciais fundamentais para pesquisa envolvendo seres
humanos”. O Respeito a Autonomia abrange o respeito a privacidade e a protecdo de suas
informagdes confidenciais.

Com isso, 0s sujeitos desta pesquisa sao identificados com os nomes ficticios: C1,
C2 e C3. A seguir, apresenta-se o delineamento da pesquisa em funcdo dos objetivos da

pesquisa.
4.4 Delineamento da pesquisa em fungdo dos objetivos da pesquisa

Para alcancar o objetivo geral de analisar evidéncias de IC nas praticas inclusivas,
dos professores dos anos iniciais, a partir de agdes pedagdgicas no contexto do DUP, para
melhorias no ensino de matematica, propde-se 0 desenvolvimento dos mddulos 1 e 3, do
Curso de Extenséo, que serd melhor detalhado junto com as quatro etapas da pesquisa.

Na Figura 3, a seguir, apresenta-se uma sintese das etapas do processo da pesquisa
desenvolvidas neste trabalho com os seus devidos encaminhamentos realizados em cada

etapa.
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Figura 3 — Etapas do processo da pesquisa

1* Etapa 2* Etapa 3* Etapa 4% Etapa

X

Ve N 7 N 7 N N

Estudo Estu.do Analises dos
colaborativo para

bibliografico para : Estudo de caso dados com uma
" o planejamento o -
conhecimento ) vivéncia dos exploracdo da
o das sessoes . . ot
teorico sobre as Ry modulos entrevista e diario
didaticas dos

tematicas . de campo
modulos

N A N N S N

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Na 12 Etapa foi realizado um estudo bibliografico, com a revisdo de literatura e
aprofundamento tedrico; na 2% Etapa um estudo colaborativo, com o planejamento das
sessOes didaticas (ver apéndice D e E); na 3% Etapa um estudo de caso, com a vivéncia do
Curso de Extensdo, e na 42 Etapa, realizacdo das analises dos dados com uma exploracédo da
entrevista semiestruturada (ver apéndice C) e as observacdes realizadas no diario de campo
digital.

Esta investigacdo aborda elementos caracteristicos de dois tipos de pesquisa,
sendo elas: (1) a de pesquisa bibliografica uma vez que se busca compreender sobre as teorias
apresentadas, (I1) a de estudo de caso, que se dara por meio de observacdes feitas na realidade
investigada, de ac¢bes formativas, com os madulos 1 e 3 do Curso de Extenséo.

No Quadro 3, a seguir, apresenta-se uma sintese das etapas desenvolvidas nesta
pesquisa, em funcdo dos objetivos especificos da pesquisa, com 0S Seus respectivos

procedimentos de pesquisa, procedimentos técnicos e instrumentos.
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Quadro 3 — Sintese das etapas, procedimentos e instrumentos adotados na pesquisa em funcéo
dos objetivos especificos

Procedimento

Procedimentos

Etapas Objetivos especificos : - . Instrumentos
de pesquisa técnicos de pesquisa
(1) Identificar os designios da
a IC e,d_o DUP’ com énfase em . E.StUd,O . Pesquisa em materiais Dl_ssertagoes,
1 praticas inclusivas para a Bibliografico ublicados artigos, teses,
melhoria no ensino de (Estado da Arte) P livros e outros
matematica.
(2) Compreender processos Aplicacéo de Questionario
formativos com énfase na IC e Estudo questionario de pesquisa
28 no DUP, por meio de praticas colaborativo Planejamento das Sessio didatica
inclusivas voltadas ao ensino de sessdes didaticas (apéndices D e E)
matematica. coma SF P
(3) verificar os aspectos de IC Diéario de campo
nasn%raetr:g?sodgger:izrl'r:gitézlvas Coleta de informacges Diério de campo
. ~ . com observagéo - amp
3 durante uma agéo formativa Estudo de caso assistematica e digital, roteiro da
com p.rc.)fe\ssores dos anos realizacio da entrevista entrewsNta e
iniciais a luz do DUP. gravagoes
Anlise dos Diério de campo
42 1) 2 e dados Analise de contelido digital e transcri¢éo

das entrevistas

Fonte: Adaptado de Andrade (2021).

Na sequéncia, escreve-se cada uma das etapas desenvolvidas nesta pesquisa:

12 Etapa: Corresponde ao levantamento do referencial tedrico sobre as tematicas

que envolvem esta pesquisa, a fim de contribuir para argumentacéo e discussdes levantadas

envolvendo as relacBes existentes entre o DUP e a IC com um olhar para as praticas

pedagdgicas.

Essa etapa da pesquisa adota elementos de um estudo bibliogréfico, pois foram

realizadas leituras de livros, artigos, sites, dissertacdo, dentre outras leituras para descobertas,

consideradas importantes para desenvolvimento da pesquisa que conforme Prodanov e Freitas

(2013, p. 54), a pesquisas bibliografica,

[...] quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de: livros, revistas, publicagcGes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacBes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material j& escrito sobre o assunto
da pesquisa. Em relacdo aos dados coletados na internet, devemos atentar a
confiabilidade e fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Na pesquisa
bibliogréfica, é importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados
obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cGes que as obras possam

apresentar.

Desse modo, o levantamento bibliografico torna-se um estudo encontrado em

todas as pesquisas que necessitam de um estudo teérico (Prodanov; Freitas, 2013).
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Nessa etapa da pesquisa, busca-se atender o objetivo especifico (1) de identificar
os designios da IC e do DUP com énfase em préticas inclusivas voltadas para o ensino de
matematica. Para isso, reflete-se com a literatura durante a realizacdo de um estado da arte, de
acordo com a Figura 4, diagrama de busca do estado da arte apresentado na secdo 4.4.1.

Dessa maneira, realiza-se um levantamento bibliogréfico relacionada a tematica
inclusdo, mais especificamente um estado da arte, levando em consideragéo a pesquisa de
Kranz (2015) sobre o DUP; praticas pedagogicas ou praticas docentes; IC e ensino de
Mtematica, que “[...] € um apanhado geral sobre os principais documentos e trabalhos
realizados a respeito do tema escolhido, abordados anteriormente por outros pesquisadores
para a obtencdo de dados para a pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 80), o qual sera

delineado na sec¢do a seguir.

4.4.1 Delineamento do estado da arte

Apbs discussdo das tematicas, observou-se a necessidade de um levantamento
bibliografico, mais especificamente um estado da arte que trouxessem as praticas no contexto
do DUP e que estas praticas também fossem consideradas IC, tendo em vista que esta
pesquisa busca analisar praticas que possibilitem a inclusdo de todos no processo de ensino e
aprendizagem de matematica e as duas tematicas sdo voltadas para o ensino de matematica.

Além disso, este levantamento trouxe contribuicdes para responder a questdo de
como a IC pode ser visualizada nas praticas inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a
partir de acdes pedagdgicas desenvolvidas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de
matematica, fazendo uma juncdo com a analise da intersecdo entre as tematicas.

Neste sentido, reflete-se sobre quais o0s aspectos das praticas pedagdgicas
realizadas no contexto do DUP sdo considerados insubordinados criativos? Para responder
este questionamento, propde-se aferir o panorama de pesquisas desenvolvidas com foco na
tematica da inclusdo, no intuito de analisar as praticas pedagogicas realizadas no contexto do
DUP gue podem ser consideradas IC.

Para realizacdo desta analise leva-se em consideracdo a pesquisa de Kranz (2015),
em bancos eletrénicos e cientificos, sobre o DUP e préaticas pedagogicas de IC, voltadas para
0 ensino de matematica, observadas nos estudos de Lopes ¢ D’Ambrosio (2015), a fim de
fundamentar este estudo, pesquisadas nos bancos eletrdnicos e cientificos.

As bases de dados pesquisadas foram as do Repositorio institucional da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), da Biblioteca Digital Brasileira de
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Tese e Dissertacdes (BDTD) e do Google Académico, por conterem uma maior abrangéncia
das tematicas estudadas nesta pesquisa.

A coletanea sobre o qual incidiu o estado da arte limita-se a artigos, dissertacdes e
teses defendidas entre 2018 e 2023. Este periodo se justifica pelo fato de que a pesquisa de
tese da Claudia Kranz sobre o DUP ter sido concluida em 2015 e os estudos sobre a temética
foram encontrados depois desta data.

Exibem-se, portanto, as etapas da pesquisa caracterizada como bibliografica do
tipo exploratoria, onde, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), o pesquisador deve realizar
um vasto levantamento das fontes teoricas (relatorios de pesquisa, livros, artigos cientificos,
monografias, dissertacles e teses), a fim de realizar seu embasamento tedrico, o qual fara

parte deste estudo buscando realizar um mapeamento das produc6es académicas.

4.4.1.1 String de busca

Primeiramente, reflete-se sobre o que nos traz Santos, Oliveira e Civieiro (2020),
que a IC propGe o desenvolvimento de praticas que levem os alunos a serem sujeitos que
pensam, questionam, criticam e reflitam, diante do processo de civilizagdo da sociedade com
a reinvencdo em educacdo matematica.

Para tanto, concorda-se com D’Ambrosio e Lopes (2015) que estas praticas
reinventadas sdo propostas pelo conceito de IC quando o professor valoriza mais um contetdo
em detrimento de outro, faz op¢bes por outras metodologias, diferentes do ensino tradicional,
atribui valor ao conhecimento matematico produzido historicamente, dentre outras praticas.

Aliado a este conceito, apresentam-se as praticas no contexto do DUP como
possiveis acdes de IC, tendo em vista que o DUP possibilita a criacdo e o desenvolvimento de
contextos pedagogicos inclusivos a partir de uma atividade coletiva e colaborativa (Caetano,
2019).

Conforme informado, pesquisa-se sobre as tematicas abordadas nesta pesquisa de

acordo com o diagrama desenvolvido, mostrado na Figura 4.
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Figura 4 — Diagrama de busca do estado da arte

Ensino de Matematica

IC

PRATICAS

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Este diagrama foi pensado como forma de levantar pesquisas que abordassem
praticas pedagdgicas na perspectiva do DUP, como atos de IC, de acordo com 0 que se
encontra nas bases tedricas. Vale ressaltar que as duas tematicas sdo voltadas para o ensino de

matematica. Para isso, definem-se as seguintes estratégias de busca descritas a seguir.

4.4.1.2 Estratégias de busca

Existem alguns procedimentos que enquadram uma pesquisa no tipo estado da

arte, na proposta de,

- definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

- localizacdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertagdes, catadlogos e acervos de
bibliotecas, biblioteca eletrdnica que possam proporcionar acesso a colegdes de
periddicos, assim como aos textos completos dos artigos;

- estabelecimento de critérios para a sele¢do do material que compde o corpus do
estado da arte;

- levantamento de teses e dissertagdes catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de sistema
COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

- leitura das publicacfes com elaboragdo de sintese preliminar, considerando o tema,
0s objetivos, as probleméticas, metodologias, conclusdes, e a relacdo entre o
pesquisador e a area;

- organizacdo do relatério do estudo compondo a sistematizacdo das sinteses,
identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagBes indicadas nas teses e
dissertacdes;

- andlise e elaboracdo das conclusdes preliminares (Romanowski, 2002, p. 15-16).

Para atingir os resultados foram escolhidas pesquisas previamente definidas em
portugués com o0s seguintes descritores: “Ensino de matematica”; “Desenho Universal
pedagogico”; “Insubordinacdo Criativa”, “praticas docentes”, “praticas pedagogicas” e

“Formacao de professores”.
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Por conhecer a tematica e se tratar de temas recentes, resolve-se utilizar strings de
busca abrangente para levantar o maior numero de pesquisas existentes, a definir: “Desenho
Universal pedagdgico” e “Insubordina¢ao Criativa”, levando em consideragdo textos
compostos por “Pratica pedagdgica” ou “Pratica Docente” e “Desenho Universal Pedagogico”
no “Ensino de matematica” e “Pratica pedagogica” ou ‘“Pratica docente” e “Insubordinagio
Criativa” no “Ensino de matematica”, como critérios de inclusao para leitura.

Foram consultadas as bases eletrénicas e cientificas de dados do Repositério
institucional da UFRN, da BDTD e do Google Académico com busca por pesquisas de artigos
completos publicados em revistas cientificas em portugués, teses e dissertacfes entre o
periodo de 2018 a 2023. Esta selecdo realizou-se a partir da sequéncia das palavras-chave
presentes em qualquer lugar da pesquisa.

Essas bases de dados foram escolhidas por serem bases com grande abrangéncia
de trabalhos académicos e a base do repositério do UFRN devido a autora da tese de
doutorado sobre o DUP, Claudia Rosana Kranz, atuar como professora da UFRN, na area de
Ensino de matematica e, dessa forma contribuir para leitura de um maior nimero de trabalhos
possivel. Vale ressaltar que a base institucional da Universidade Federal do Ceara também foi
escolhida, porém ndo se obteve pesquisas com as temdticas de ‘“Desenho Universal
pedagdgico” e “Insubordinacdo Criativa”.

Os critérios de exclusdo foram trabalhos publicados em livros, revisdo sistematica
da literatura (RSL), periodicos, congressos e conferéncias; artigos de revistas cientificas
publicados em outros idiomas, sem texto completo, duplicados e que ndo atendam as
tematicas de “Pratica pedagodgica” ou “Pratica Docente” e “Desenho Universal Pedagdgico”
no “Ensino de matematica”; e, “Pratica pedagdgica” ou “Pratica Docente” e “Insubordinagio
Criativa” no “Ensino de matemética”. Cabe salientar que foram utilizados estudos
desenvolvidos na area da educacao.

22 Etapa: Corresponde ao Estudo colaborativo realizado por duas colaboradoras.
A primeira, professora efetiva da rede municipal de ensino de Fortaleza, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e a segunda, professora efetiva da
rede municipal de Fortaleza da Sala de Recurso Multifuncional. Ibiapina e Ferreira (2005),
afirmam que a pesquisa colaborativa ¢ uma modalidade de investigacdo em que professores e
pesquisadores colaboram para producdo de conhecimentos criticos a partir de praticas
concretas.

Vale ressaltar que as duas professoras citadas ndo s@o sujeitos da pesquisa, mas

colaboradoras para elaboracdo dos modulos do Curso de Extensdo “Formacédo de professores
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sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a
Teoria da Objetivagao”.

Esta colaboracdo se justifica por ser um curso pensado numa perspectiva
inclusiva baseando-se tanto D’ Ambrosio (2015, p. 7) quando revela como em um ato de IC o
professor “Apoia as criancas ao atribuirem significado e realizarem uma leitura de mundo
construida colaborativamente”, como também os autores que realizaram suas pesquisas a luz
do DUP (Kranz, 2015), como Siqueira (2019), Caetano (2019) e Teres (2021), os quais
revelaram em suas pesquisas que a colaboracéo deve fazer parte do trabalho do professor.

A necessidade da elaboragdo destes modulos se deu a partir da dificuldade dos
professores com a inclusdo. Pode-se compreender, como afirma Souza (2015, p. 40), que
“[...] propiciar a mesma educacdo a todos, atendendo as demandas e necessidades dos
escolares, de modo a legitimar as diferencas existentes, por meio de praticas pedagogicas
diferenciadas que possibilitem a todos 0s escolares acessarem o objeto do conhecimento”,
exige-se formacéo inicial e conscientizacdo da necessidade de formagdes continuadas (Souza,
2015).

Esta etapa contou com os seguintes procedimentos e técnicas:

(I) Aplicacdo do questionario (ver apéndice B), com 39 participantes do curso,
com a finalidade de partir dos interesses dos cursistas (perspectivas); conhecer sua realidade
(vivéncias); dificuldades para incluir (desafios).

Ressalta-se que esta acdo ndo teve andlise especifica com 0s sujeitos da pesquisa,
mas com todos os participantes do curso, a fim de obter as primeiras impressdes e
desenvolver o planejamento. Portanto, aplica-se um questionario para identificar as
perspectivas, as vivéncias e desafios dos professores que iniciaram 0 curso bem como
compreender sua realidade local, seus conhecimentos em relacdo a inclusdo e suas
expectativas em relacdo aos modulos.

O ponto de partida para iniciar o Curso de Extensdo era investigar as necessidades
e 0s interesses comuns dos professores cursistas. Mantoan e Lanuti (2022) afirmam que para
ensinar a turma toda exige um planejamento que leve em consideragdo as necessidades, 0s
conhecimentos prévios e os interesses dos alunos para resolver seus problemas. O professor,
no processo pedagogico, conversa com os alunos, ouve e questiona-os com intuito de avaliar
sua pratica, buscando novas formas de conduzir seu trabalho pedagégico (Kranz, 2015).

Diante das dificuldades levantadas, principalmente de elaborarem préaticas
pedagdgicas inclusivas e inovadoras e a fim de auxilid-los sobre o desenvolvimento do

raciocinio légico-matematico dos seus alunos com uma nova concepgdo de ensinar e
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aprender, propde-se uma atividade para os cursistas que vai desde o planejamento de uma
aula, passando pela vivéncia do plano no seu contexto local, até sua reflexdo e apresentagdo
no Curso de Extensé&o.

(I1) Planejamento de dois modulos do Curso de Extensdo abordando a
tematica de inclusdo, DUP, IC e préticas pedagogicas. Nesta etapa, os professores
colaboradores realizam uma andlise do questionario (ver apéndice B) e refletiram sobre
estratégias para uma préatica docente inclusiva. Ressalta-se que os referidos modulos foram
ministrados pelos colaboradores.

A partir desta analise pensou-se no desenvolvimento de sessdes didaticas
(apéndices D e E) pautadas na metodologia SF, diante de um novo olhar sobre o ensino
inclusivo, a serem utilizadas nos encontros de formacdo. O mddulo 1 teve como titulo
Inclusdo a luz da IC e do DUP e o mddulo 3, Préaticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas
que foram elaborados com intuito de responder como a IC pode ser visualizada nas praticas
inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir de agdes pedagogicas desenvolvidas no
contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica.

Esta acdo formativa contribui para seus participantes com a tomada de consciéncia
de suas acgdes e atendera o objetivo (2) desta pesquisa de compreender processos formativos
com énfase na IC e no DUP, por meio de praticas inclusivas voltadas ao ensino de
matematica, dando subsidios tedricos e praticos para a¢cdes dos professores na escola.

Estes mddulos serdo melhor detalhados na secdo 4.5.1 desta pesquisa.

32 Etapa: composto pelo estudo de caso, ocorrido com a vivéncia dos dois
maodulos, no ano de 2023, durante os meses de maio e junho. De acordo com Prodanov e
Freitas (2013), o foco de uma pesquisa com classificacdo de estudo de caso se encontra em
fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.

O contexto de vida real apresentado nesta pesquisa sdo as vivéncias realizadas,
durante os modulos 1 e 3 do Curso de Extensdo, sobre inclusdo e préaticas pedagogicas
inovadoras e inclusivas a luz da IC, a fim de que com as discussdes e compreensdes sobre 0s
assuntos abordados, os cursistas pudessem vivenciar com seus alunos no seu contexto local.

Este estudo de caso iniciou com a realizagdo dos seguintes procedimentos e
técnicas:

(1) Realizacéo de entrevistas com os sujeitos da pesquisa (ver apéndice C). A
técnica utilizada neste procedimento foi a entrevista semiestruturada realizada face a face com
um roteiro flexivel, ou seja, sem rigidez, cabivel a liberdade do pesquisador durante o seu

desenvolvimento (Prodanov; Freitas, 2013). Ainda, de acordo Yin (2001), apesar do estudo de
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caso contar com técnicas utilizadas em pesquisas historicas se diferenciam delas por usarem a
observagao e entrevistas que ndo sdo encontradas nestas pesquisas.

(11) Observacéo dos encontros. Este momento do estudo de caso ocorreu com a
observacao das vivéncias, que foram digitadas num diario de campo digital via drive a partir
da escuta das gravacOes dos encontros e de algumas anotacOes realizadas no caderno.
Entretanto, é possivel admitir que ndo existe um roteiro de observacdo, pois foram realizadas
de forma assistematica, ou seja, sem uma estrutura definida.

Prioriza-se nesta pesquisa os dados da entrevista e das observacdes para as
andlises. No estudo de caso, “[...] o investigador recorre a fontes mdltiplas de dados e a
métodos de coleta diversificados: observacdes diretas e indiretas, entrevistas, questionarios,
narrativas, registros de audio e video, diarios, cartas, documentos, entre outros” (Prodanov;
Freitas, 2013, p, 64).

Ressalta-se que os dois modulos elaborados para esta agao formativa visam unir a
prética da sala de aula do cursista a0 momento préatico do curso. Além disso, proporciona aos
participantes uma percepcdo mais clara da relacdo DUP e IC a partir da mudanca de postura
do professor, fator que compde a especificidade do caso. Dado o exposto, Yin (2001)
concorda que a investigacdo do estudo de caso enfrenta uma situacdo Unica incorporando
abordagens especificas a coleta de dados.

Além disso, o procedimento técnico de estudo de caso justifica-se também pela
repeticdo do curso estudado nesta pesquisa estando em sua terceira versdo. O estudo de caso
ndo se baseia em um Unico experimento, mas num conjunto de experimentos que repete o
mesmo fendmeno em diferentes condicdes, sendo o objetivo do pesquisador expandir teorias
(Yin, 2001).

4.5 Procedimentos, técnicas e instrumentos

Durante a realizacdo das etapas desta pesquisa foram adotadas alguns
procedimentos e técnicas, elencadas no delineamento (secdo 4.4) que sdo: coleta de
informagdes com observacGes assistemética e realizacdo da entrevista com 0s sujeitos da
pesquisa.

Nas secdes a seguir, detalha-se cada um destes procedimentos.
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4.5.1 ObservacOes assistematicas dos encontros: sessoes didaticas

Como técnica para coleta de dados, utiliza-se observacdo dos encontros
presenciais de forma assistematica, realizados durante o curso, o qual foram devidamente
registradas em um diario de campo no formato digital, fotografias e gravagdes, com o intuito
de identificar a postura e acBes do professor frente as situacdes problema levantadas e, assim,
verificar os aspectos de IC nas préaticas docentes inclusivas no ensino de matematica, durante
uma acdo formativa com professores dos anos iniciais a luz do DUP.

Os objetivos do curso foram elaborados com base na teoria da Taxonomia de
Bloom sob a perspectiva das categorias “relembrar”; “compreender”; “aplicar”; “analisar”;
“avaliar” e “criar” e resultaram em: “compreender”, as tematicas do curso relembrando fatos
da sua pratica, “aplicar” “criar” praticas pedagogicas, inclusivas e insubordinadas a luz do

DUP, e posteriormente apresentar, conforme explicadas no Quadro 4 a seguir.

Quadro 4 — Desenvolvimento dos objetivos dos médulos 1 e 3 de acordo com a Taxonomia de
Bloom

. . Madulos . ,
Figura da Taxonomia de Bloom s Objetivos dos modulos

g Descrigao J
e - cﬂaﬁ] o Compreendgr 0s conc_:el_tos de inclusdo,
compor um novo todo - 1- Inclusdo a luz da insubordinagdo criativa, DUP e a
ersk el RN Availth insubordinagao metodologia SF com a vivéncia do
Desdobrar a informagéo — criativa e do DUP encontro e a observacdo da postura dos
o — A"a“"! formadores

Aplicar os fatos, regras,
conceitos e idéias

7 M Apresentar praticas pedagogicas

2 " inclusivas, inovadoras e insubordinadas
t Compreend 3- Préticas

- criativas a partir de diferentes estratégias
pedagogicas
Fonte: Tarouco et al. (2023)

matematica, a luz do DUP.

para o ensino e aprendizagem de
Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Ressalta-se que estes modulos foram realizados, a partir do desenvolvimento de
sessOes didaticas, durante o Curso de Extensdo: “Formagdo de professores sob a perspectiva
dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
Objetivacdo”, desenvolvido de forma presencial, na Faculdade de Educacdo da UFC, na
cidade de Fortaleza. Os dois modulos tiveram carga horaria total de 24 horas. As atividades
foram divididas em momentos assincrono, dezoito horas, pela plataforma TelEduc
Multimeios e dois encontros sincronos, de seis horas, presenciais, com trés horas cada de

duracéo, o qual se constituem de acdes teoricas e praticas.
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As acles tedricas e praticas foram realizadas de acordo com a SD de cada
encontro. Segundo Santana (2018, p. 73), “O termo Sessdo Didatica pode ser compreendido
como a acdo didatica planejada com antecedéncia, congregada a conducdo do processo de
ensino e aprendizagem e as relagdes didaticas a estes imbricadas™.

As sessdes didaticas serdo melhor detalhadas nas proximas se¢des, conforme

observagdes transcritas no diario digital, durante a vivéncia dos médulos.

4.5.1.1 Observacbes do Modulo 1: Inclusdo, inovacdo e metodologias a luz da

insubordinagao criativa

Este encontro ocorreu de forma presencial e teve como objetivo compreender 0s
conceitos de inclusdo, IC, DUP e a metodologia SF, com a vivéncia do encontro e a
observacao da postura dos formadores. Para isso, propde-se discutir o ensino e aprendizagem
de matematica, trazendo reflexdes teoricas, a partir de um levantamento bibliogréfico
realizado, refletindo sobre praticas inclusivas a luz da IC.

Assim, a fim de debater sobre o processo de ensino e aprendizagem de
matematica, em grupos, os professores refletiram sobre situacGes problemas vivenciados em
sala de aula, levantadas previamente dos cursistas, que julgam ndo conseguir incluir e a partir
desta reflexdo reconhecer diferentes estratégias para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem.

No mdédulo utiliza-se como suporte teodrico e pratico o DUP (Kranz, 2015), as
concepcdes de ensino e aprendizagem trazidas por Mantoan e Lanuti (2022) e como aporte
metodolégico a Sequéncia Fedathi (Sousa, et al., 2013), para as vivéncias das sessdes
didaticas na perspectiva inclusiva, que foi realizada nos modulos 1 e 3 do Curso de Extenséo,
para o ensino de matematica que primam pela mudanca de postura do professor a partir da IC.

Neste modulo 1, aborda-se o DUP por ser “[..] uma proposta inaugural de
Educacdo matematica Inclusiva em que articula os principios do DU ao design de atividades
para uso em sala de aula” (Campos, 2017, p. 141). Assim, esta proposta utiliza os conceitos
de Desenho Universal na Educacdo matematica Inclusiva possibilitando ressignificar o design
de atividades para uso na sala de aula.

O modulo 1 foi ministrado pelos formadores, colaboradores do curso, no formato
presencial com duracdo de trés horas e necessitou de uma anélise ambiental, como verificacdo
de cabos, projecdes, notebooks, celular, energia, disponibilidade de internet banda larga,

recursos pedagogicos disponiveis na sala 11 da FACED. Dessa forma, organiza-se o local,
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mesas, cadeiras em pequenos circulos, ligacdo do ar condicionado, ilumina¢do do ambiente e
deixa-se tudo preparado para o acolhimento dos cursistas no segundo encontro.

Apdbs a preparacdo com a analise ambiental realiza-se uma anélise tedrica que
compreenderam: o diagndstico do plateau; o contetdo a ser trabalhado; preocupacdo com a
pergunta inicial de formas e visdes distintas, escolhas do material e l16cus do encontro.

Para estabelecimento do Plateau, foi feita a identificacdo dos conhecimentos
prévios dos cursistas, por meio de um questionario (ver apéndice B), criado no Google Forms,
que foi enviado antes do encontro para o conhecimento do nivel dos cursistas e suas
problematicas em relacdo a inclusdo, corroborando com Bezerra (2018, p. 69), ao informar
que o plateau pode ser executado de varias maneiras, dentre elas “[...] elaboracdo de um
diagnostico por questionario ou um conjunto de questdes pelo professor, uma revisdo dos
principais pontos a serem discutidos no conteddo ou até mesmo uma conversa informal”. Este
questionéario do plateau abrangeu os modulos 1 e 3.

A partir desta estratégia, identificou-se que o grande desafio dos cursistas para
acao com praticas inclusivas estava no planejamento, concordando com Lustosa e Figueiredo
(2021, p. 92),

As dificuldades se localizam intensamente em realizar um planejamento que
contenha situacdes didaticas que contemplem dimensdes importantes de composicao
da prética pedagdgica de qualidade, tais como: garantia da variedade de “métodos”
de ensino, consideracdo aos estilos e ritmos de aprendizagem e aos centros de
interesse dos estudantes, promocdo de maiores e melhores interagcdes entre 0s
estudantes e com os estudantes, bem como a avaliacdo das aprendizagens do grupo.

Neste sentido, busca-se conhecer os cursistas por meio de um levantamento dos
conhecimentos prévios, via formulario, inserido na plataforma TelEduc Multimeios, de forma
a obter um equilibrio do conhecimento do aluno com o conteldo pensado na preparacdo da
SD, sendo possivel realizar nivelamento da turma (Santos, 2017).

Além deste formulario antecipado, visando estabelecer um dialogo aberto com os
participantes, para melhor estabelecimento do Plateau, realiza-se uma dindmica, no dia do
encontro, fixando uns papéis em algumas cadeiras, o qual os grupos iam lendo e interagindo
com os demais, com as seguintes perguntas: Como o professor pode conduzir o ensino para 0s
alunos? O que inova a pratica docente? Como os alunos aprendem? A partir do que vocé leu,
narre uma situacao inserida na IC? Vocé ja vivenciou em sala de aula alguma situagdo que
contemplasse a IC? Dé exemplos de critérios que podem ser definidos como atos de IC,

conforme mostra-se na Imagem 1 a seguir.
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Imagem 1 — Analise dos conhecimentos prévios

© A
onte: Arquivo da autora (2024).

Esta dindmica teve o objetivo de dar continuidade as anélises dos conhecimentos
prévios dos professores, para que, por meio do dialogo, os formadores possam respeitar 0s
limites dos discentes e valorizar suas potencialidades (Menezes, 2018). Durante o dialogo, as
falas dos cursistas estavam ligadas ao que eles ja traziam de conhecimentos prévios sobre
inclusdo e ndo porque leram os textos inseridos na plataforma TelEduc Multimeios. Ressalta-
se que a temética “IC” foi a que eles tiveram mais dificuldade de dialogar.

Este modulo teve como objetivo geral de compreender os conceitos de inclusdo,
IC, DUP e a metodologia SF com a vivéncia do encontro e a observacdo da postura dos
formadores e como objetivos especificos: 1. Discutir sobre as expectativas dos cursistas em
relacdo ao Curso de Extensdo, seus interesses e porqués; 2. Refletir sobre o ensino e
aprendizagem de matematica de todos os alunos na perspectiva inovadora e inclusiva, a partir
das dificuldades levantadas pelos professores cursistas 3. Entender sobre préaticas inovadoras e
inclusivas a luz da IC de forma colaborativa, a partir do planejamento.

Para este encontro, utilizou-se materiais analégicos como papel, caneta, caderno,
folhas impressas e digital como notebook, celular Android e acesso a internet para realizagéo
de pesquisa durante a etapa da atividade proposta em grupos.

No primeiro momento da vivéncia, apés o tempo de chegada dos cursistas,
realizou-se um acordo didatico, para fluir o contetdo, ressaltando a importancia da
pontualidade de todos os participantes para que haja a compreensdo dos conteldos, a
participacdo, a colaboracdo e o engajamento de todos os cursistas, utilizando a ética

comunitaria, quando os alunos e professores interagem com responsabilidade, compromisso e
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cuidado com o outro (Plaga; Gobara; Radford, 2022). Também foi abordado sobre o aspecto
do respeito ao tempo proposto de trés horas e iniciativas para expor dividas e debrugar-se
sobre as discussoes.

Apbs acordo didatico, os cursistas foram convidados a participar de uma dindmica
de acolhida o qual deveriam organizar-se, de acordo com alguns gostos que foram sendo
citados pela formadora, conforme mostrado na Imagem 2 abaixo.

Imagem 2 — Dindmica de acolhida

Fonte: Arquivo da autora (2024).

O espaco da dindmica foi dividido em trés partes, com dados coloridos. Ficaria no
lado esquerdo quem tivesse aquela preferéncia especifica, no lado direito quem tivesse outra
preferéncia e ficaria atrds do dado do meio, quem nao tivesse nenhuma das preferéncias, ou
tivesse as duas preferéncias. Assim, foram sendo lancadas as preferéncias: Quem gosta da cor
azul? Quem gosta da cor vermelha? Quem gosta de matematica? Quem gosta de Lingua
Portuguesa? Quem gosta de cantar? Quem gosta de dancar? Quem gosta de feijoada? Quem
gosta de buchada? Desta forma, os cursistas foram sendo organizados pelas suas preferéncias
e gostos especificos.

Ao final desta dinamica reflete-se sobre as seguintes perguntas introduzidas pelo
formador: O que vocés perceberam com esta dindmica? Todos vocés sdo iguais? Todos nos
temos as mesmas preferéncias? Neste momento, os cursistas dialogam entre si com a
percepcao de que cada pessoa possui suas especificidades, que se deve aprender a reconhecer

as diferencas e que esta compreensdo precisa ser internalizada pelo professor. De acordo com
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Lustosa e Figueiredo (2021), uma premissa para mudanca nas concepcdes de ensino e préatica
dos professores é o reconhecimento e valorizacdo das diferencas de todos os estudantes.

Apds esta dindmica introdutéria, que teve como objetivo socializar o grupo
abrindo reflexdo sobre a tematica da inclusdo, segue-se apresentando a organizacdo do curso,
seus objetivos, geral e especificos, a metodologia, o cronograma e critérios de avaliag&o,

conforme Imagem 3 abaixo.

Imagem 3 — Apresentacgéo do curso

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Para iniciar a tematica sobre a IC, realiza-se a apresentacdo do conteddo, com o
video: “a saida é sair dos trilhos”. Durante o video, reflete-se sobre atitudes insubordinadas.
Entdo pergunta-se: O que este video tem a ver com a nossa tematica? Os cursistas
participaram com as seguintes falas: “O video representa esforco e determinacdo de quebrar
paradigmas”, “sair da zona de conforto e buscar o conhecimento”, “quebra de padréo e de
regras”, “ajuda ao préximo”.

Apdbs este momento inicial da apresentacdo, dialoga-se sobre os modelos de
ensino, sobre o que é a IC trazendo exemplos do cotidiano escolar e, ao final, realiza-se uma
reflexdo sobre o convite de D’Ambrosio (2015) para sair das gaiolas epistemoldgicas,

conforme Figura 5 abaixo, apresentada no dia do encontro.
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Figura 5 — Convite D’Ambrosio para sair das “gaiolas epistemoldgicas”

Os [ﬁ:i\\:ll‘t)\ sO veem € sentem o que as gr;ulc\

Aqui fica um convite para sairmos das nossas
permitem, s6 se alimentam do que encontram “Gaiolas epistemolégicas”. (D’AMBROSIO,
na gaiola, sé voam no espaco da gaiola, s6 se 2010)

comunicam numa linguagem conhecida por

cles, procriam e reproduzem na gaiola. Mas

nio sabem de que cor a gaiola é pintada por InSllb Ordinagao Criativa

{ (D’ RO ), 216. 223)
fos (D AMUBROHIC SO R & (B. D’AMBROSIO & LOPES, 2015

Fonte: Arquivo da autora.

Dando continuidade a apresentacdo, dialoga-se sobre a tematica da incluséo,
iniciando com a seguinte questdo: “O que é Educacdo Inclusiva?” Os cursistas participaram
com respostas como: “é incluir todos no processo de ensino e aprendizagem”, “E da as
mesmas oportunidades a todos” Apos este didlogo, ocorre um momento de reflexdo sobre as
concepcdes de Educacdo, ensino e aprendizagem na perspectiva da Educacdo Especial
Inclusiva, fazendo um comparativo com o ensino reprodutivista. Por fim, conversa-se sobre as
estratégias inclusivas.

Na Imagem 4, observa-se o segundo momento da vivéncia, ocorrido apos
intervalo, com uma dinamica a qual a formadora lancou para os cursistas alguns baldes com
perguntas, tendo o objetivo de refletir sobre 0 DUP. Nesta dindmica utiliza-se algumas regras
como: 1-Os cursistas poderiam se levantar do lugar e tocar na bola sem deixar cair no chéo; 2-
Caso a bola caisse no chéo, deveria ser estourada para responder a pergunta contida dentro do
baléo;

As perguntas contidas no baldo foram as seguintes: Na sua opinido o contexto da
escola regular foi pensado para a crianca com deficiéncia? Como vocé elabora as atividades
para criangas com deficiéncia? Vocé ja utilizou jogos com regras para ensinar matematica?

Quiais os desafios para elaborar atividades que atendam a todos os alunos?
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Im xao sobre o DUP

"

agem 4 — Dinamica de refle

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Durante a dindmica, os cursistas foram trazendo experiéncias reais da sala de aula,
contando os desafios e dificuldades encontrados em meio a elaboracdo de atividades que
possam atender as pessoas com ou sem deficiéncia. Desta forma, o conceito de DU foi sendo
introduzido, sua origem e como pode ser utilizado para o ensino da matematica, conforme as
pesquisas de Kranz (2015).

Apo6s identificacdo, com a andlise do questionario, de que o maior desafio
encontrado pelos cursistas para incluir seus alunos era o planejamento, propde-se também
uma explicacéo sobre o planejamento inclusivo refletindo sobre como é e como fazer expondo
algumas questdes para discussdo, baseada em Mantoan e Lanuti (2021), como: Vocé sabe o
que os alunos tém curiosidade de aprender? Vocé considera o que os alunos ja sabem? Vocé
considera 0s interesses e experiéncias dos alunos? Vocé estuda o que ha de novo sobre o
contetido curricular? Seu planejamento é flexivel e rico em recursos pedagdgicos? E
colaborativo?

Para a Tomada de posicdo, solicitou-se que os cursistas formassem grupos de
cinco. Neste momento, entrega-se um envelope com um modelo de uma SD preenchida e
outra em branco, para que 0s mesmos tivessem um parametro de como seria uma SD, tendo
em vista que até 0 momento sé tiveram contato com a SF com os textos sugeridos para leitura
no TelEduc Multimeios.

Em seguida, observa-se que na Imagem 5, os alunos sdo desafiados a pensarem
sobre um planejamento, tendo em vista ser “[...] ponto de partida para todas as elaboracdes
pertinentes a pratica pedagogica” (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 91) da disciplina de
matematica, nos anos iniciais, baseado na SF, seguindo as seguintes reflexdes: 1- Como

pensar num planejamento de forma que inclua todos os alunos?; 2- Quais estratégias o
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professor pode utilizar de forma que seja inovador e inclusivo?; 3- Que atitudes
insubordinadas criativas podem acontecer para a realizacdo de? 4- Que metodologia pode ser

utilizada?; 5- Como o DUP pode ser utilizado no planejamento?

o Ry,

-
utora

Fonte: Arquivo da a h24).

A proposta destas indagages tinha o objetivo de fomentar a reflexdo e discussdo
nos grupos para que os mesmos pudessem maturar. Neste instante, a postura dos professores
formadores era de mediador.

Ressalta-se que a Maturacdo, observada na Imagem 6 foi iniciada no médulo 1 e
continuou durante um periodo de vinte sete dias, tempo em que os alunos vivenciaram uma
SD, durante o Modulo 2 — Sequéncia Fedathi e realizaram discussdes online pelo Google
Meet, realizada neste encontro e posteriormente trouxessem suas solu¢des no Modulo 3 —
Préaticas pedagdgicas. Como forma de contribuir com esta atividade, foram disponibilizados
alguns materiais pedagdgicos para que o0s cursistas pudessem refletir sobre a utilizacdo no seu

planejamento, conforme apresentado na Imagem 6.

Imagem 6 — Maturagéo
|

\ e

izonte: ArquiT/o da autora (2024).
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Observou-se que a Maturagdo ocorreu com a mediacdo dos Formadores com 0s
cursistas no intuito de esclarecer melhor a atividade. Nesse didlogo multilateral entre
professor e aluno € que vai ocorrer a mediacdo, o professor ndo como detentor do
conhecimento, mas como contribuidor durante a resolucdo do problema, instigando o espirito
de pesquisador dos alunos sem dar a resposta pronta (Pinto; Menezes, 2022).

Neste momento, um dos grupos propds trabalhar com dinheiro, por ser um assunto
do cotidiano, outros pensaram em trabalhar com jogos e, assim, eles foram maturando o
conteddo que iriam desenvolver neste desafio.

Por fim, para avaliar este encontro foi enviado um formulério via link para o
grupo de mensagens instantaneas, a fim de refletir-se sobre a pratica. Dessa forma, pergunta-
se como eles avaliavam as acBes dos formadores no quesito da tarefa apresentada; as
possibilidades de reflexdo em relacdo a tematica; a apresentacdo de novas ideias; a
aproximacdo da teoria e da pratica no encontro, numa escala de “6timo”, “Bom” e “Ruim”.
Por fim, solicita-se sugestfes para 0s proximos encontros.

Neste sentido, espera-se para este modulo que os alunos tivessem um olhar “[...]
atento, questionador, ampliando as possibilidades de uma aula que estaria restrita apenas a
exposicao de conteudos” (Santana, 2018, p. 76).

Vale destacar que as fases da Solucéo e Prova foram realizadas durante a vivéncia
do modulo 3 que sera melhor especificada na se¢éo a seguir.

4.5.1.2 Observacdes do Mddulo 3: Praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas

Este encontro ocorreu de forma presencial e teve como objetivo apresentar
praticas pedagdgicas inclusivas, inovadoras e insubordinadas criativas a partir de diferentes
estratégias para o0 ensino e aprendizagem de matematica de todos os alunos, a luz do DUP.
Para isso, propde-se discutir as praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas e compreender
praticas pedagogicas inclusivas, a partir de diferentes estratégias para 0 ensino e
aprendizagem de matematica de todos os alunos, com a vivéncia realizada no médulo 1 e
leitura sugeridas no TelEduc Multimeios.

Ressalta-se que este modulo foi a continuagdo do maédulo 1, a qual foi exposto na
secdo anterior sua vivéncia com as fases de Tomada de posi¢do, com a apresentacdo da
atividade; Maturacdo, com o inicio das discussdes sobre o percurso da atividade. Apos este

momento, 0s cursistas tiveram 27 dias para vivenciar o plano na escola, que foi entre a data de
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20 de maio (1° encontro) até o dia 17 de junho (3° encontro), dia da apresentacdo das
vivéncias no curso.

Durante este periodo de Maturacdo as formadoras, colaboradoras desta pesquisa e
os formadores participantes, realizaram algumas acbes para que as atividades fossem
vivenciadas nas escolas. A primeira agdo foi encontros online com os grupos formados, para
discussdo, maturacdo e tira duvidas; a segunda acdo foi o compartilhamento de uma SD
explicativa (ver apéndice F) e a terceira, entrega de um passo a passo do percurso da atividade
(ver apéndice G).

O modulo 3 foi ministrado no formato presencial com duracdo de trés horas e
necessitou de uma analise ambiental, como verificacdo de cabos, projecGes, notebooks,
celular, energia, disponibilidade de internet banda larga, recursos pedagogicos, disponiveis na
sala 11 da FACED. Dessa forma, organiza-se o local, mesas, cadeiras em pequenos circulos,
ligacdo do ar condicionado, iluminacdo do ambiente a fim de deixar tudo preparado para
receber os cursistas no segundo encontro.

Durante a ministracdo do modulo 3, fez-se necessario um acordo didéatico, antes
do inicio das apresentacGes, para fluir o contetdo, que todos os cursistas participassem se
engajando e colaborando nos grupos com a devida atencdo utilizando a ética comunitaria, que
tivessem respeito ao tempo proposto para 0 modulo e iniciativa para expor duvidas
debrucando-se sobre as discussdes.

Apbs o acordo didatico deu-se inicio a apresentacdo das SolucGes das equipes, ou
seja, terceira fase da SF. A seguir, mostra-se a Imagem 7, com apresentacdes de duas equipes,

por conterem 0s sujeitos desta pesquisa.
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Imagem 7 — ApresentacGes das duas equipes (C1, C2 e C3)

-—

Fonte: Arquivo da autora (2024).

A equipe 1 possui um sujeito da pesquisa (C1) que relatou sua experiéncia com o
contetdo dos solidos geométricos e planificacfes utilizando papel sessenta quilos, tesoura,
lapis de cor e cola, conforme apresentado na Imagem 8. O objetivo desta experiéncia foi
conhecer os tipos de sélidos geométricos por meio de materiais concretos e identificar as
planificacdes do prisma, cilindro, cubo e piramide, conforme mostra-se nas imagens a seguir.
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Imagem 8 — Vivéncia do C1 da equipe 1

OLIDOS GEOME TRICOS

7

- i
Fonte: Arquivo da autora (2024).

O desafio proposto por C1 foi: com base na planificagdo entregue pelo professor,
qual solido serd formado a partir da sua montagem? O C1 informa que dividiu a turma em
grupos e apos divisdo os alunos deveriam montar os solidos planificados.

Durante a fase de Maturacdo, C1 relatou que surgiram dificuldades quanto a
formacdo do solido correspondente, assim como as dobraduras e o corte da figura. Nesta fase,
a mediacdo ocorreu com os seguintes questionamentos: “As figuras que formam o sélido sdo
semelhantes com as da planificacdo?”, “Se unir os lados do molde, consigo algo semelhante a
alguns dos solidos apresentados?”.

Apobs os solidos formados, foi solicitado que os estudantes escrevessem no
caderno o sélido formado e suas caracteristicas e na fase da prova foi realizado a apresentacao
das planificacfes dos solidos de cada equipe por meio do Geogebra dialogando com os alunos
e tirando suas davidas.

A equipe 2, contém dois sujeitos que serdo chamados por: C2 e C 3. O C2 relatou
sua vivéncia ocorrida numa escola publica com alunos do quarto ano do Ensino Fundamental
anos iniciais, apresentada na Imagem 9. C2 trabalhou com o contetido de adigdo durante duas
aulas de cinquenta e cinco minutos e utilizou material dourado, dbaco, caderno e lapis. O
objetivo da atividade foi utilizar os conceitos e as propriedades da adicdo para melhorar a
compreensdo de célculo. O C2 informa que como plateau trouxe a pratica do dia a dia como

retomada do conteido a fim de avaliar o que os alunos sabiam.
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Imagem 9 — Vivéncia do C2 da equipe 2
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Durante a vivéncia, C2 informa que fez um acordo didatico com todos do grupo
solicitando que formassem grupos com cinco alunos. Cada grupo deveria identificar qual
operacdo deveria usar para resolver o problema. Apos identificacdo deveria representar a
operacdo com o material concreto (material dourado e abaco).

Observou-se que 0 C2 mediou o desafio com as seguintes questdes: como vocé
descobriu que era para usar a operagdo de adicdo? Como saber a direcdo adequada para
representar os nimeros no abaco? Os alunos deveriam compreender que devem usar a adi¢éo
e encontrar o resultado correto da situacdo — problema fazendo o célculo com o material
dourado e o &baco conhecendo unidades de numeragdo (unidades simples, dezena, centena,
unidade de milhar...). Durante a solugéo, os grupos explicam como solucionaram e no final
C2 fez as intervengdes necessarias.

Para avaliar aprendizagem, C2 observou por meio do desempenho, nivel de
participacdo e envolvimento de cada grupo durante a solucdo da pergunta.

Na Imagem 10, observa-se que C3 apresenta uma vivéncia realizada com o0s
alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, ndo leitores, utilizando os blocos légicos e folha A4
para aprenderem adicdo. A proposta tinha o objetivo de desenvolver o pensamento numérico
por meio da quantificacdo de elementos e da adigdo. Para alcancar este objetivo, C3 fez a
combinacdo do conteudo e atividade proposta pelo livro didatico com o material pedagdgico
dos blocos l6gicos utilizando a metodologia SF.
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Imagem 10 — Vivéncia do C3 da equipe 2

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Durante a Tomada de posigéo, primeiramente fez alguns combinados com a turma
que foram: Formar duplas; a turma ouvir atentamente o enunciado do problema; a dupla poder
utilizar material para auxiliar na contagem: blocos légicos, folha de oficio ou lapis de cor; a
dupla que solucionar primeiro ndo poderia falar a resposta; ao final da aula, as duplas iriam
explicar como solucionaram o problema apresentando aos demais. Apds a realizagdo dos
combinados, C3 explica que leu o enunciado com a seguinte questdo: qual o nimero que falta
para completar dez unidades? Neste momento, alguns alunos iniciaram fazendo contagem
com a escrita dos palitinhos no papel e outros com os blocos logicos disponibilizados.
Durante a mediacdo de C3, com seus alunos, foi instigado a reflexdo sobre as aulas anteriores
de conceitos basicos de adicdo, a percep¢do de que a juncdo de quantidades de objetos “x”
com quantidades de objetos “y” formam o valor total e, a pensarem sobre o que falta para
chegar até o numero 10. Apds as contribuicBes de C3, seus alunos dialogam sobre como
resolveram a questdo e C3 explica varias maneiras de se chegar ao resultado.

Antes da ultima fase da SF, que ocorreu no mesmo encontro das solucdes
apresentadas nesta sessdo, percebeu-se a necessidade de da um contraexemplo que foi
realizado com a apresentacdo de um planejamento de uma atividade realizada com o uso dos
pentaminds, utilizando o filamento da caneta 3D, como exemplo de uma atividade com o0s

principios do DUP, conforme Imagem 11 abaixo:
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Imagem 11 — Pecas dos pentaminds confeccionado com a caneta 3D

Fonte: Slides da apresentacéo, Miranda (2023).

O colaborador do Curso de Extensdo em estudo, identificado por colaborador (R),
relatou sua experiéncia realizada, no contexto do DUP, utilizando a metodologia SF. O
objetivo era ensinar Geometria com o0 uso dos pentaminds para estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental. O tempo didatico para alcancar seu objetivo foram trés aulas. Na
primeira, 0s alunos conhecem os pentaminds e suas pecas; na segunda, identificam simetrias e
resolve desafios e, na terceira, constrdi sua propria arte com o uso dos pentaminos.

O desafio proposto na segunda aula foi montar um retangulo com as dimensoes 6
por 10 com todos os pentaminds sem repeticdes. Apos concluirem a construcdo, os alunos
deveriam apresentar suas solugdes e o professor discutia com eles, a fim de alcancar algumas

habilidades como:

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢Ges ou em contornos de
faces de solidos geométricos; (EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados, vértices e angulos, e classifica-los em regulares e ndo
regulares, tanto em suas representagdes no plano como em faces de poliedros;
(EFO3MA15) Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo) em relacdo a seus lados (quantidade, posices relativas e
comprimento) e veértices (Brasil, 2018, p. 279-303).

Na Imagem 12 a seguir, observa-se o colaborador (R), mostrando 0s recursos
didaticos utilizados em suas aulas que foram: a caneta 3D, os filamentos e pegas
confeccionadas para que os alunos cursistas compreendessem melhor como foi seu trabalho,
conforme pode-se observar no seu planejamento (ver apéndice H).
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Ao final da apresentacdo, a formadora pesquisadora discute a relacdo do trabalho
apresentado com a atividade proposta para os cursistas. O colaborador (R) também apresenta
outras possibilidades de se trabalhar com os pentaminos por meio de aplicativos e impressoras
3D.

Além do contraexemplo 1, foi refletido sobre os jogos com regras, de acordo com
a proposta de Kranz (2015). Neste momento, os formadores organizaram 0s cursistas em trés
equipes apresentando um segundo contraexemplo, com a finalidade de dialogar e tirar davidas
sobre a proposta solicitada na Tomada de posicdo, tendo em vista que 0s cursistas ndo
trouxeram nas suas propostas o0 DUP, conforme observado na Imagem 13 abaixo.
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onte: Arquivo aut (2024).

Portanto, retoma-se a fase de uma nova Maturagdo, com contraexemplos, antes da
sistematizacdo do contetdo. Assim, a turma foi dividida em quatro equipes de mais ou menos
cinco integrantes. Neste momento, foram entregues jogos com as suas devidas regras para que
analisassem a luz do DUP. Para isso, propde-se um formulario (ver apéndice 1) para reflexéo e
dialogo. Neste momento, os alunos realizaram nova Maturacao sobre as solu¢des encontradas,
durante seus planejamentos a fim de refletir sobre a inclusdo a luz do DUP.
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De acordo com Pinto e Menezes (2022, p. 11), “E nesse momento que sucede a
apresentacdo e formalizacdo do modelo matematico que deve ser entendido e assimilado pelos
alunos. Nesse momento, o professor mostra como solucionar o problema” que durante esta
vivéncia foi apresentado com o plano da SD, na perspectiva do DUP como um ato de IC.

Ressalta-se que todo o percurso realizado durante a vivéncia dos modulos, com as
fases da SF, pode ser melhor compreendido com a visualizacdo do diagrama do

desenvolvimento da SF no Curso de Extenséo, mostrado na Figura 2.

4.5.2 Entrevistas com os sujeitos da pesquisa

A entrevista é sempre realizada face a face (entrevistador mais entrevistado),
podendo ou ndo ser realizada com base em um roteiro de questbes preestabelecidas e até
mesmo impressas (Prodanov; Freitas, 2013). Durante a entrevista ocorre uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado, 0 qual o pesquisador fica atento ao que 0S sujeitos pensam e
argumentam (Severino, 2014).

Nesta pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada, de carater
exploratorio, ou seja, relativamente estruturada, com o objetivo de analisar os médulos aqui
apresentados. Nas pesquisas semiestruturadas parte do discurso dos sujeitos € livre,
descontraido e o pesquisador fica atento para estimular o didlogo (Severino, 2014) e
acrescentar perguntas que ndo estavam no plano de entrevista, mas foram surgindo, de acordo
com as respostas dos sujeitos.

Entrevistas semiestruturadas sdo mais curtas e faceis, porém necessitam de uma
pratica psicoldgica confirmada, a qual devem ser registradas e transcritas, incluindo
hesitacdes, risos, siléncios, bem como os estimulos do entrevistador (Bardin, 2016).

Nesta pesquisa, o critério de escolha dos participantes desta etapa foi ser professor
dos anos iniciais, ter participado dos dois encontros desta pesquisa e ter tido experiéncias
praticas com aluno publico da Educagédo Especial.

E importante obter alguns cuidados no momento da entrevista. Prodanov e Freitas
(2013, p. 107), sugerem algumas orientac¢Oes para que o pesquisador siga quando estiver com

o0 entrevistado, sdo eles:

- estabeleca uma relagdo amistosa e ndo trave um debate de ideias;
- ndo demonstre inseguranga ou admiracdo excessiva diante do entrevistado para que
isso ndo venha prejudicar a relacdo entre entrevistador e entrevistado;
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- deixe que as questdes surjam naturalmente, evitando que a entrevista assuma
carater de uma inquisi¢do ou de um interrogatério, ou ainda que a entrevista se torne
um “questionario oral”;

- seja objetivo, pois entrevistas muito longas podem se tornar cansativas para o
entrevistado;

- procure encorajar 0 entrevistado para as respostas; evite que ele se sinta falando
sozinho;

- anote as informacgdes do entrevistado, sem deixar que ele fique esperando sua
proxima indagagao enquanto vocé escreve;

- caso use gravador, ndo deixe de pedir sua permissdo para tal. Lembramos que o
uso do gravador pode inibir o entrevistado;

Neste sentido, toma-se os cuidados éticos durante a realizacdo desta etapa,
submetendo o projeto de pesquisa ao Comité de Etica da UFC, cujo parecer de aprovacéo do
projeto se encontra no anexo A desta dissertagdo. Também assegura, em conformidade com o
TCLE (ver anexo D), a garantia do anonimato dos participantes.

Logo, este procedimento técnico foi adotado com dignidade e respeito entre os
envolvidos nesta pesquisa e no atendimento aos termos constantes no TCLE, minimizando
eventuais situacdes de constrangimento entre os sujeitos, comprometendo-se com 0 maximo
de beneficios e 0 minimo de danos com ética e justica social.

Sobre a utilizacdo do termo de consentimento na entrevista, Severino (2014)
informa que este termo manifesta o interesse dos sujeitos em participar da pesquisa de forma
que sejam esclarecidos sobre o procedimento dentro de uma linguagem acessivel.

Durante a realizacdo da entrevista observou-se a necessidade de modificar a
pergunta principal tornando-a mais especifica em prol de uma melhor resposta ao objetivo da
pesquisa, por se tratar de uma entrevista semiestruturada. Dessa forma, foi possivel analisar
outros fatores que ndo estavam previstos no roteiro do investigador.

Nas entrevistas semiestruturadas existe um roteiro de topicos pré estabelecidos
relativos ao problema a ser estudado, porém o pesquisador tem liberdade de fazer as perguntas
sobre razbes, motivos e esclarecimentos que deseja obter (Lakatos; Marconi, 2010). Para
tanto, criou-se um roteiro de perguntas com seis perguntas principais e duas secundarias que
surgiram apos realizagdo da primeira pergunta.

As perguntas elaboradas para o roteiro de entrevista, apresentadas no Quadro 5,
para os entrevistados desta pesquisa, foram pensadas, de acordo com o objetivo desta pesquisa

e com o contexto das praticas vivenciadas pelos docentes, sujeitos desta pesquisa.
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Quadro 5 — Perguntas realizadas durante a entrevista

Perguntas da entrevista

Convido vocé a relatar como foi a vivéncia que vocés realizaram com seus alunos.

1 | 1.1- O que ocorreu na sua pratica que te fez considerar inclusiva e no contexto do DUP?

1.2-O que ocorreu na sua pratica que te fez considerar um professor (a) insubordinado/criativo?

Gostaria de saber quais recursos e estratégias vocé utilizou para promover a incluséo.

Quais desafios vocé enfrentou?

Como o0s encontros deste curso de extensao contribuiram para a realizagdo desta pratica?

Fale um pouco como foi a experiéncia com a metodologia Sequéncia Fedathi.

o (O jw|N

Com relacdo a avaliacdo do aprendizado do aluno, vocé realizou alguma avaliacdo para saber como foi o
desempenho deles?

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Desse modo, a primeira pergunta do roteiro de entrevista, abaixo mencionada, tem
o intuito de identificar a percepcao dos sujeitos sobre a préatica de inclusdo, no texto do DUP e
sobre a IC, possibilitando a investigacdo sobre essas praticas docentes inclusivas para o
ensino de matemaética.

As respostas da pergunta 2, buscam identificar os recursos e estratégias utilizadas
durante as praticas pedagdgicas inclusivas e, assim, averiguar se foram pensadas no contexto
do DUP. A pergunta 3, busca identificar as contribuicbes do Curso de Extensdo para a
realizacdo de suas acOes desde a realizacdo do planejamento até a execugdo com a vivéncia.
As respostas obtidas com a pergunta 4, por sua vez, ajudaram a entender se os desafios foram
relacionados ao planejamento, aos recursos ou a metodologia aplicada. A perguntas 5, busca
obter respostas que informem as percepcdes dos cursistas em relacdo a metodologia
Sequéncia Fedathi, suas contribuicdes para formacéo do professor reflexivo e para o processo
de inclusdo. A pergunta 6, buscou identificar como os sujeitos realizaram a avaliacdo do
aprendizado dos alunos e como esta acdo contribuiu para a reflexdo do professor sobre sua
préatica.

A entrevista foi realizada durante 0 més de outubro de 2023. No Quadro 6 a seguir
mostra-se um resumo do cronograma da realiza¢do da entrevista com suas respectivas datas e

duragéo.

Quadro 6 — Cronograma da realiza¢do da entrevista

Professor Data da entrevista Tempo de duracéo
C1l 13 de outubro de 2023 11 minutos e 10 segundos
Cc2 09 de outubro de 2023 20 minutos e 21 segundos
C3 11 de outubro de 2023 16 minutos e 59 segundos

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Os dados desta pesquisa foram analisados a partir da analise de conteddo que

conforme Bardin (2016), pressupde uma analise categdrica que funciona dividindo o texto em
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unidades, em categorias, de acordo com agrupamentos analogos, os quais serdo confrontados
com o referencial tedrico.
A seguir, descreve-se a metodologia utilizada para analise dos dados e em seguida

as andlises da pesquisa.

4.6 Metodologia de anélise dos dados

Adota-se, para analise de dados deste trabalho, 0 método de anélise de conteldo,
fundamentado em Bardin (2016). De acordo com Bardin (2016), a anélise de conteiido é um
conjunto de técnicas diversificadas que perpassa entre os dois extremos do critério da
objetividade e da subjetividade, que utiliza procedimentos pautados em regras para descrever
as mensagens com intencao na inferéncia de conhecimentos.

Espera-se responder a questdo de pesquisa, baseado na relacdo entre os objetivos e
os procedimentos, de acordo com 0s pressupostos tedricos desta pesquisa, apresentados no
Quadro 3, analisando, assim, as praticas pedagogicas docentes insubordinadas e criativas que
contribuem para incluir todos os alunos. O olhar atento e investigativo para a pratica
pedagogica estabelece reflexdes, que fortalecerdo as relagdes entre os sujeitos e suas agdes.

O desenvolvimento da analise se deu com a organizagdo em: Pré-andlise,
exploracdo do material e tratamento do resultado, pois toda e qualquer comunicagéo,
mensagem, texto, ou informacdo, difundido em qualquer meio de comunicagdo, podem ter
seus dados analisados com as técnicas da analise de contetdo (Bardin, 2016), a qual serdo

melhor detalhadas na Figura 6 a seguir.

Figura 6 — Fases da analise de dados

> e Escolha da entrevista para analise;

Pré-Analise e Elaboracio de Indicadores

!

Exploracio 3 e Organizacao dos dados em categorias e
do Material subcategorias

Tratamento
dos
resultados

e  Analise qualitativa
e Inferéncia
e Interpretacdo dos dados

Fonte: Adaptada de Bardin (2016).
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Guiada por um periodo de intuicBes, a fase da pré-anélise tem por objetivo
sistematizar, ou seja, organizar as ideias iniciais conduzindo um esquema preciso, num plano
de analise.

Nesta pesquisa, a pre-analise passou pelas seguintes fases: (a) Leitura flutuante,
ou seja, conhecer o texto dos documentos que serdo analisados; (b) fase da escolha do
documento entrevista, a qual foram transcritas e analisadas, (c) fase de elaboracdo de
indicadores, representados pelas unidades de analises a partir da leitura das entrevistas com 0s
professores e do diario de campo digital, do Curso de Extensdo, a saber: 1- préaticas
pedagogicas; 2- professor inclusivo; 3- formacdo de professores (curso de extensdo); (d)
preparacdo do material, fase da transcricdo das entrevistas na integra que foi realizada com a
ferramenta digital TranscribeMe.

A fase da exploracdo do material organiza-se os dados em unidades de analises,
categorias e subcategorias a partir da analise tematica. Esta fase é a aplicacdo sistematica das
operacOes realizadas durante a pré-analise e “[...] consiste essencialmente em operacfes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(Bardin, 2016, p. 131).

As categorias foram organizadas de acordo com 0 objetivo geral desta pesquisa,
que consiste em analisar evidéncias de IC nas préticas inclusivas, dos professores dos anos
iniciais, a partir de acBes pedagdgicas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de
matematica. Bardin (2016), ressalta que a categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de
elementos, por reagrupamento com critérios bem definidos e reinem-se em grupos, sob um
titulo genérico em razdo da caracteristica comum desses elementos.

O critério de organizacdo das categorias se deu a partir da analise temética dos
dados, pois esta analise consiste em descobrir nlcleos de sentido composta na comunicagao e
cuja presenga, ou frequéncia de aparicdo, podem trazer um significado para o objetivo
escolhido (Bardin, 2016). Desta forma, organiza-se duas das unidades de andlises buscando

uma relag¢do com as perguntas desta pesquisa, conforme mostrado no Quadro 7 abaixo,
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Quadro 7 — Organizacdo das unidades de analises, categorias e subcategorias com
fundamentacdo e fontes

Unidades de . Subcategorias Fundamentac&o/
L1 Categorias
Anélises Fontes
1.1_— Préticas a Igz'do Desenho - DUP Estado da Arte
Universal Pedagdgico
1.2 - Praticas a luz da i IC Estado da Arte
- Insubordinacdo Criativa
1 - Praticas -
- 1.3.1- Planejamento da
pedagogicas sD
1.3 - Intersec@es entre as praticas do 13.2- Trabalho com DUP Estado da Arte
DUPedalC . elC
Projetos
1.3.3-Jogos com regras
x -, Roteiro de
?.1 - P~ercepgao sobre as praticas de i DUP entrevista e
inclusdo o
diario de campo
x - Roteiro de
IZC.:Z - Percepcdo sobre as praticas de i IC entrevista e
2 - Professor diério de campo
Inclusivo 2.3 - Recursos utilizados nas DUP RO'[EII’.O de
e . - entrevista e
praticas inclusivas elC e
diério de campo
2.4 - Desafios enfrentadas na DUP, RO'[EII’.O de
realizacdo das préaticas docentes i ICe £ qtrewsta ¢
SF diério de campo
3 - Formagao | 3.1 - Contribuigbes do curso de DUP, Rotelr_o de
~ . - ICe entrevista e
de extensao para a pratica docente o
SF diario de campo
professores DUP Roteiro de
(curso de 3.2 - Formacéo do professor ' .
x . - ICe entrevista e
extensdo) reflexivo o
SF diario de campo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apbs a fase da exploracdo do material inicia-se o tratamento dos resultados
partindo com uma andlise qualitativa, que de acordo com Bardin (2016), apresenta certas
caracteristicas particulares e é utilizada na delineacdo das deducdes especificas, sobre uma
ocorréncia ou em inferéncias constantes.

O que caracteriza a analise qualitativa é a inferéncia ser fundada na presenga do
indice (tema, palavra, personagem...) e ndo sobre a frequéncia que aparece. Os indicadores e
inferéncias podem ser de natureza diversa e podem ser obtidas a partir de um ou varios
indices como: unidade lexical, concorréncia lexicais, estruturas sintaticas, caracteristicas
formais diversas, pausas, erros, expressdes gestuais ou posturas (Bardin, 2016).

As informacdes desta pesquisa foram percebidas por um discurso, carregado de
significados que conforme Bardin (2016), o discurso ndo é transposicao cristalina de opinides,
ndo é um produto acabado, mas um momento com contradi¢des, incoeréncia e imperfeicoes
num processo de elaboragdo onde se confrontam as motivacdes, desejos e investimentos do

sujeito.
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Ressalta-se que a analise de enunciacéo foi realizada com a entrevista ndo diretiva
(semiestruturada), devido a situacdo que provoca simultaneidade, espontaneidade e
constrangimento. Durante a analise de enunciacdo, “[...] cada entrevista é estudada em si
mesmo como uma totalidade organizada e singular” (Bardin, 2016, p. 222-223).

O percurso metodoldgico foi desbravado com a enunciagdo e detalhes de todos 0s
aspectos capazes de responder a indagacdo do “como” foi realizada esta pesquisa. Na fase de
interpretacdo dos dados, em cada uma das unidades de analise e suas respectivas categorias,
realiza-se as analises por meio da triangulacdo entre os dados coletados, nas entrevistas, nas
observacBes e na literatura. O importante € que o pesquisador busque convergir as
informacdes “[...] oferecendo, desse modo, condigdes para que haja fidedignidade e validade
dos achados por meio de triangulacdes de informacdes, de dados, de evidéncias e mesmo de
teorias” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 64), que serdo discutidos na préxima secdo desta

dissertacdo.
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5 ANALISES E DISCUSSOES: IDENTIFICACAO DOS DESIGNIOS DA
INSUBORDINACAO CRIATIVA E DO DESENHO UNIVERSAL PEDAGOGICO

Os resultados apresentados nesta secdo foram extraidos durante a entrevista com
trés cursistas do Curso de Extensdo: “Formacéo de professores sob a perspectiva dos perfis de
aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivacdo” e esta
dividido em trés secOes, de acordo com as trés unidades de analises estabelecida, sendo elas:
1-Préaticas Pedagdgicas; 2- Professor inclusivo; e 3-Formacao de professores.

Entre estas trés unidades de analises buscam-se firmar uma relacéo entre estas e 0s
objetivos especificos desta pesquisa, sendo que a primeira unidade de analise atende ao
objetivo especifico (1) de identificar os designios da IC e do DUP, com énfase em préaticas
inclusivas para a melhoria no ensino de matematica, subsidiada pelo o levantamento
bibliografico, estado da arte.

A segunda unidade de analise atende ao objetivo especifico (3) de verificar os
aspectos de IC nas préaticas docentes inclusivas no ensino de matematica, durante uma agédo
formativa com professores dos anos iniciais a luz do DUP, subsidiada pelas questdes: 1-
Convido vocé a relatar como foi a preparacdo para a realizacdo da vivéncia com seus alunos;
1.1- Vocé considera sua préatica pedagdgica inclusiva e no contexto do DUP? Por qué?; 1.2-O
que ocorreu na sua pratica que te fez considerar um professor (a) insubordinado/criativo?; 2-
Gostaria de saber quais recursos e estratégias vocé utilizou para promover a inclusdo; 3-
Quiais desafios vocé enfrentou?

A terceira unidade de anéalise atende ao objetivo especifico (2) desta pesquisa de
compreender processos formativos com énfase na IC, no DUP e na SF, por meio de préaticas
inclusivas voltadas ao ensino de matematica, subsidiadas pelas questbes: 4-Como 0s
encontros deste Curso de Extensdo contribuiram para a realizagdo desta pratica? 5-Fale um
pouco como foi a experiéncia com a metodologia Sequéncia Fedathi; 6-Com relacdo a
avaliacdo do aprendizado do aluno, vocé realizou alguma avaliacdo para saber como foi 0
desempenho deles?

Essas unidades de analises tiveram como fontes o estado da arte, as transcri¢cbes
das entrevistas com os professores sujeitos desta pesquisa e as contribui¢fes das observacoes
realizadas no diario digital.

Este estudo, debruca-se sobre o aspecto qualitativo dos encontros observados,
uma vez que as acdes dos cursistas, mediadas pelas formadoras, configuraram-se como

elementos importantes para analisar o percurso deles ao longo do curso.
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O intuito desta analise ndo é mostrar 0 que os cursistas conseguiram realizar, mas
possibilitar ao leitor uma reflexdo propositiva sobre as préaticas inclusivas no contexto do
DUP, durante o curso de formacéo a luz da IC.

Organizam-se as analises dos dados em trés secdes chamados de unidades de
andlises, mostradas no Quadro 7 da se¢do 4.6, sendo a primeira 1-Préaticas pedagdgicas com as
seguintes categorias: 1.1-Préticas a luz do Desenho Universal Pedagdgico; 1.2- Préticas a luz
da Insubordinacdo Criativa; e, 1.3-Intersecfes entre as praticas do DUP e da IC, sendo este
subdividido em trés subcategorias 1.3.1- Planejamento da SD; 1.3.2- Trabalho com Projetos;
e, 1.3.3- Jogos com regras. A segunda secdo, 2-Professor inclusivo, foi subdividido em: 2.1
Percepcdo sobre as praticas de inclusdo; 2.2 Percepcao sobre as préaticas de IC; 2.3 Recursos
utilizados nas praticas inclusivas; e, 2.4 Desafios enfrentados na realizacdo das praticas
docentes. A terceira secdo, 3-Formacdo de professores, foi subdividido em: 3.1 Contribuicdes
do Curso de Extensdo para a pratica docente; e, 3.2 Formacdo do professor reflexivo. Nas
proximas secOes serdo analisadas cada uma dessas unidade de andlise, categorias e
subcategorias elencadas.

Apds as analises e discussdao dos dados, na secdo seguinte sera realizada as
consideracdes finais trazendo resposta a pergunta: como a IC pode ser visualizada nas praticas
inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir de acdes pedagogicas desenvolvidas no
contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica? que desencadeou este processo
investigativo. Segue-se na proxima secdo com o estudo da unidade de analise 1 que trata

sobre praticas pedagogicas.

5.1 Unidade de andlise 1 — Préticas pedagogicas

Esta unidade de analise se concretizou a partir dos resultados encontrados durante
0 estado da arte que se deu em dois momentos, sendo o primeiro com um levantamento sobre
“Desenho Universal Pedagdgico” e o segundo sobre “Insubordinagdo Criativa”.

O primeiro momento de identificagdo na busca da palavra-chave “Desenho
Universal Pedagogico” resultou no total de 78 trabalhos. Apods identificagdo inicial dos
trabalhos, trés processos foram realizados: 1) aplicagdo dos processos de inclusdo e excluséo,
com selecdo de 14 trabalhos; 2) analise de titulo e resumo com selecdo de 8 trabalhos e, por
fim, 3) inclusdo de trabalhos para leitura da introdugdo e conclusdo, com selecdo de 5
trabalhos, sendo que 1 era repetido. Na busca da palavra-chave “Insubordinagdo Criativa”

foram encontrados um total de 580 trabalhos, sendo 61 no primeiro processo, 10 no segundo e
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6 no terceiro, os quais foram demonstrados conforme processo de triagem do Quadro 8, a

sequir.

Quadro 8 — Processo de triagem das pesquisas

“Desenho Universal Pedagogico”

DISTRIBUICAO QUANTITATIVA

Repositorio Google
e UFRN Académico
IDENTIFICACAO 3 9 66
Total de trabalhos encontrados nas bases
SELECAO 3 5 6
Total de trabalhos ap6s critérios de inclusdo e exclusao
ELEGIBILIDADE 3 3 2
Anélise de titulo e resumo
INCLUSAO 3 1 0
Total incluidos para leitura da introducéo e conclusdo
“Insubordinacio Criativa”
DISTRIBUICAO QUANTITATIVA
Repositdrio Google
BDTD UFRN Académico
IDENTIFICACAO
Total de trabalhos encontrados nas bases 20 1 559
SELECAO o _ 17 0 44
Total de trabalhos ap6s critérios de incluséo e exclusao
ELEGIBILIDADE 3 0 7
Anélise de titulo e resumo
INCLUSAO 3 0 3
Total incluidos para leitura da introducéo e conclusdo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os trabalhos que compuseram a selecdo final passaram pela leitura da introducgéo
e conclusdo, juntando as duas tematicas, foram um total de 2 teses, 5 dissertacGes e 3 artigos,

totalizando 10 trabalhos, apresentados no Quadro 9 abaixo.
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“Desenho Universal Pedagogico”

. Banco Trabalho
Ano o Autor de dados | Cientifico
Educacdo financeira nos anos iniciais: uma proposta Soraia Shellvda Lins
2023 | de sequéncia didatica na perspectiva da educacédo Taraui Y BDTD | Dissertacdo
. . arquin Soares
inclusiva
2023 Um livro/jogo a§e§5|vel baseado_ no desenho » Maria Dolores Costa BDTD | Dissertagio
universal pedagogico para o ensino da matematica Lhamas Cardoso
Estratégias e mediagdes para 0 ensino de geometria
2018 | plana a luz do Desenho Universal Pedagdgico na Danilo Borges Caetano | BDTD | Disserta¢éo
perspectiva da Educagdo matematica inclusiva
2019 matematica inclusiva: um estudo colaborativo sobre Ana _Karla_VargIa da UFRN | Dissertacio
j0gos com regras Silva Siqueira
“Insubordinacio Criativa”
. Banco Trabalho
s VL Il de dados | Cientifico
2020 Ac0es de msubordmang criativa na docéncia de Patricia Correa Santos BDTD Tese
uma educadora matematica
(Com)partilhando conhecimentos para e no ensinar
2021 gprender_matgmat_lcg na perspectiva da Silvana Leonora BDTD Tese
insubordinacéo criativa em um contexto Lehmkuhl Teres
colaborativo
Insubordinando criativamente a indisciplina na Leonardo Rodriaues
2021 | perspectiva da etnomatematica: um estudo Leite g BDTD | Dissertacdo
qualitativo com professores de matematica.
S . S Izabel Rodrigues da
2021 P055|bll~|dades dg insubordinacg&o criativa na Silva: Jenerton Arlan Google Artigo
Educacdo Especial
Shutz
Atos de insubordinacao criativa experienciados no Car_nila Rubira da .
2020 . P Silva; Mauren Google Artigo
aprender e no ensinar a estatistica iy .
Porcilncula da Silva
RPG: jogando o jogo com acdes de insubordinagdo CIaudio Salvado;_Rita :
2021 L Meirelles; Gabriela Google Artigo
criativa A
Felix Briao
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Durante esta analise, estar-se-a relatando sobre as contribui¢do na constituicdao do

campo teérico do DUP e IC, no ensino da matematica, procurando identificar os aportes

significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as lacunas dos trabalhos

selecionados, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de

solucgéo para os problemas da préatica e reconhecer as contribui¢es da pesquisa para mudanca

e inovacOes da préatica pedagogica (Romanowski; Ens, 2006).

Apo6s a compilacdo e busca das interrelacbes dos dados dos documentos

encontrados entre artigos, dissertacGes e teses no intuito de responder & questdo: Quais 0s

aspectos das praticas pedagogicas realizadas do DUP sdo considerados insubordinadas

criativas no contexto da inclusdo? decidiu-se discorrer sobre os dois eixos tematicos, com

discussdes nas subdivisfes que serdo apresentadas a sequir.
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5.1.1 Préticas a luz do Desenho Universal Pedagdgico

Para contextualizar a ideia e conceitos da Educacdo Especial Inclusiva, é
importante compreender a definicdo de acessibilidade que segundo Salton, Agnol e Turcatti
(2017), significa superar as barreiras que existem na sociedade, a fim de que todas as pessoas
possam participar dos diversos ambitos sociais, especialmente no ambiente escolar.

Neste sentido, o DUP é voltado para as oportunidades de aprendizagem e de
desenvolvimento nesse ambiente, pois o DUP, segundo Kranz (2015, p. 131), é definido
como o “[...] design de contextos pedagodgicos inclusivos”, que propdem situacdes didatico-
pedagogicas para abrir caminhos e alcancar as metas propostas para a inclusdo de todos, a
qual estar-se-a sendo discutido e descrito, de acordo com o resultado deste levantamento.

Apesar da proposta de abrir caminho para que todos possam aprender, Soares
(2023) afirma que existem dificuldades para a aplicacdo das situacdes didatico-pedagogicas
que possibilitam a aprendizagem de todos; porém a autora ndo especifica quais sdo essas
dificuldades, mas anuncia que o trabalho pedagdgico com sequéncias didaticas baseado no
DUP é exemplo de estratégia que podera favorecer ao estudante a elaboracdo do
conhecimento por meio de questionamentos e reflexdes, que facilitam o fazer pedagdgico.

A autora especifica ainda que a insercdo de géneros textuais nas atividades
propostas proporcionou aprendizagens, conforme relato a seguir,

Durante todo o processo de construgdo e aplica¢do da SD, tivemos o zelo de inserir
diversos géneros textuais nas atividades, demonstrando que é possivel promover a
alfabetizagdo também com atividades de Educacdo Matematica, permitindo uma
reflexdo sobre o assunto, o que inclusive, propiciou resultados tdo rapidos, como foi
0 caso da utilizagdo de pesquisas de precos e construgdo de grafico em um trabalho
do festival literario da escola (Soares, 2023, p. 116).

Nas atividades, dentro de uma perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva, é
necessario um olhar atento aos detalhes ao ensinar um assunto, valorizando a compreenséo
sobre a tematica. Soares (2023) comenta que, durante a aplicagdo da SD, foi possivel
desenvolver praticas pedagogicas inclusivas e vislumbrar as aprendizagens dos estudantes.

Outra proposta didatico-pedagogica foi a elaboracdo do livro/jogo acessivel
elaborado com base no DUP para o ensino e aprendizagem da matematica pensado por
Cardoso (2023) para 0 ensino e aprendizagem da matematica na perspectiva inclusiva. O
autor percebe que durante a utilizacdo dos jogos com regras, conseguia explorar o0s

conhecimentos prévios dos alunos, o que propiciou maior participacéo e interesse nas aulas.
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Cardoso (2023) aponta que o conjunto de diretrizes do DUP como: recursos
pedagogicos acessiveis a todos, na maior extensdo possivel; participacdo de todos os alunos
na mesma atividade; colaboragdo, interacdo e discussdo envolvendo todos os alunos;
problematizacéo e desafios com vistas ao desenvolvimento da criatividade e a aprendizagem;
linguagem oral e escrita como mediadores fundamentais; participacdo e intervencbes do
professor como o adulto experiente e responsdvel pela mediacdo pedagogica, chamou a
atencdo para a linguagem oral e escrita como mediadores indispensaveis para 0 processo de
incluséo, o que a fez refletir durante a construcéo da sua pesquisa.

Além disso, a autora pensou no livro/jogo na perspectiva do Role-Playing Game
(RPG), baseado na resolucdo de problemas, a fim de despertar maior interesse dos alunos; a
linguagem acessivel, para promocdo da inclusdo e a resolucdo de problemas, a fim de
favorecer o raciocinio légico dos estudantes.

Para Kranz (2015), Caetano (2018) e Siqueira (2019), a criacdo de um recurso
pedagogico acessivel, que promove a inclusdo de todos, potencializa o processo de ensino e
aprendizagem e favorece a colaboracdo e mediacao entre os participantes.

Com relacdo ao trabalho de Caetano (2018), define-se que a concepcdo do DUP é
uma oportunidade de garantir a participacdo de todos no processo de ensino e aprendizagem,
oferecendo igualdade de oportunidade por meio de estratégias e utilizacdo de instrumentos
pedagogicos, elaborados para atender o maior nimero dos educandos.

O autor enfatiza ainda que o DUP contribui para que as estratégias e 0s
instrumentos pedagdgicos favorecem um ensino que possibilite a construcdo de um ambiente
colaborativo. Diante disso, Mantoan (2003) acrescenta que esse tipo de ensino deve promover
a transformacéo do sujeito por meio do dialogo.

A estratégia que Caetano (2018) relata foi o projeto de ensino e aprendizagem
denominado como Projeto de Ensino e Aprendizagem de Geometria Plana para Todos
(PEAGPT), cujos objetivos visavam o desenvolvimento de recursos, na perspectiva do DUP,
criando situacbes desafiadoras e motivando a colaboracdo dos alunos. Com a aplicagé@o deste
projeto, muitas mudancas aconteceram, principalmente no que se refere a postura docente,
potencializando a participagdo mais efetiva dos estudantes e para isso, eles teriam que
conhecer e entender os objetivos da aula.

Siqueira (2019), durante a sua dissertacdo, reflete sobre jogos com regra, num
trabalho colaborativo com o professor de matematica do 6 ano, visando o ensino dos nimeros
racionais. Durante o percurso da sua pesquisa trabalhou com planejamento, confeccéo,

aplicacdo e avaliacdo do jogo com regras pelos alunos do 6 ano e colaboradores.
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Apesar dos professores estarem motivados e com disposi¢ao para 0s encontros, e
planejamento colaborativo, um dos desafios encontrados por Siqueira (2019) foi que nem
sempre pode ocorrer a execucdo do planejado, muitas vezes tendo que replanejar em funcao
da dindmica da escola.

Kranz (2015) enfatiza que o jogo com regras é uma atividade coletiva e
colaborativa, em que os alunos se organizam em grupos, em que ndo acontece a individuagao
na atividade, pois existe a mediacdo do professor e a interacdo com o outro. Durante 0 jogo,

0s sujeitos desenvolvem a atengéo, a concentracdo, o raciocinio l6gico e o respeito as regras.

5.1.2 Préticas a luz da Insubordinagdo Criativa

D’Ambrosio e Lopes (2015) afirmam que a expressdo IC surgiu nos anos 80,
quando pesquisadores de Chicago, baseados nas ideias de Morris et al., entenderam esse
conceito como sendo agdes de superacdo e resisténcia para regras postas e politicas pré-
estabelecidas no ambito educacional por Orgdos superiores que pudessem impactar na
formacéo e no desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos.

Na década de 90, esse conceito foi ampliado para a sala de aula no sentido de
melhorar as préticas docentes enfatizando a importéncia da criatividade e da ousadia dos
professores e alunos nas decis@es de sala de aula, porém essas decisdes devem ser tomadas de
forma responsavel e criativa, alicercadas em bases éticas possibilitando o bem-estar do outro e
a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem nos ambientes escolares (Silva; Schutz,
2021).

A pesquisa realizada por Teres (2021, p. 20) enfatiza que a parte essencial da
“[...] formacéo do professor que ensina matematica deve estar em seu campo profissional, ou
seja, a sala de aula, na promog¢édo de movimentos de pensamento que o levem a refletir sobre a
propria acdo docente, suas concepcdes e conhecimentos para 0 ensino da matematica” e se
propde investigar quais e como esses conhecimentos poderiam ser mobilizados em um espaco
formativo que abrangesse a formacdo inicial e continuada, entre a universidade e a escola, e
entre futuros professores e professores que ensinam matematica nos diferentes niveis da
Educacdo Basica.

Teres (2021) ainda observa, a partir de um levantamento bibliografico, um
namero significativo de trabalhos referentes & aplicacdo de diferentes abordagens
metodoldgicas, tipos de organizacao das atividades, recursos utilizados na pratica pedagogica,



95

em especial, 0 uso de jogos e materiais concretos para manipulacdo pelos estudantes,
confirmando as contribui¢Ges da pesquisa de Kranz (2015) sobre os jogos com regra.

Leite (2021) concorda com Teres (2021) quando, na sua dissertacao, afirma que,
durante a sua trajetoria profissional, quando utilizava o método tradicional, os alunos
mostravam-se desinteressados e desmotivados; em contrapartida, quando utilizava jogos
manipulativos, como, por exemplo, o0 jogo Salute 2, para que os alunos pudessem manipula-lo
em sala de aula, conseguia envolvé-los para aprender os conceitos de adicdo e subtracdo de
numeros naturais. Esta acdo possibilitou que obtivesse interacdo e o envolvimento dos alunos.

Em sua pesquisa Leite (2021, p. 23) percebeu que “[...] quando os jogos eram
utilizados como uma acdo pedagdgica, os alunos se tornavam competitivos e curiosos para
aprenderem os conteidos matematicos propostos em sala de aula”. Assim, o professor-
pesquisador toma algumas acGes para aprimorar sua pratica como: Estudar sobre metodologia
e praticas pedagogicas, que desenvolva o pensamento critico e reflexivo; levantar os
conhecimentos prévios dos alunos; e, busca por praticas ltdicas, que provoquem a motivacao,
0 interesse, a criatividade e o desenvolvimento de sua autonomia.

Quanto ao conceito de IC, Teres (2021) afirma que se trata de uma postura que se
constitui a cada dia, a partir de escolhas individuais e coletivas, que transformam nossas
praticas, concepc¢des que se vdo assumindo gradativamente com novas maneiras de agir
durante a carreira profissional.

Para romper com posturas docentes mais conservadoras, Silva et al. (2021) afirma
que € preciso subverter-se responsavelmente ao “estabelecido”, incluindo todos nas atividades
escolares, respeitando suas aptiddes, capacidades e particularidades, tomando como um
desafio durante a acdo pedagdgica. Além disso, focar nas necessidades dos educandos é muito
importante para a superacdo desse conservadorismo, a fim de propor situagdes ousadas e
criativas.

Silva et al. (2021) complementa ainda que o papel do docente diante dessa visao
tem um aspecto inovador no processo educacional quando ele necessita examinar sua postura
frente as necessidades especificas de seus alunos e assim, modificar o que for necessario na
sua pratica para torna-los mais participativos desenvolvendo potencialidades no processo de
ensino e aprendizagem.

Sado muitos os desafios encontrados para superar paradigmas existentes, um deles
se refere ao desenvolvimento de metodologias, tecnologias e recursos diferenciados no &mbito
de formar cidaddos éticos e solidarios de forma a utilizar estratégias que levem em

consideracdo a realidade do aluno, que muitas vezes sdo escassos na escola, pois exigem-se
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profissionais capacitados para tal subversdo. Esse docente precisa tomar decisdes assertivas
com argumentacdo coerente ao resolver algo que ndo est4d no ambito dos 6rgdos superiores
(Silva; Schiitz, 2021).

Diante disso, Silva et al. (2021) complementam que o conceito de IC possibilita
aos professores a inovacao sendo, de certa forma desobediente, porém com responsabilidade
ao que esta posto, resolvendo o que for necessario para o bem estar dos alunos e isso,
demanda que o professor tome decisbes rapidas e assertivas em suas acdes pedagdgicas,
favorecendo um ambiente rico de novas aprendizagens.

Outras acdes de IC relatadas por Leite (2021) referem-se a compreensdo dos
professores de matematica em relacéo a indisciplina dos alunos como um aspecto positivo, de
forma a auxiliad-los na transformacdo de sua pratica docente, no sentido de transformar
positivamente a indisciplina dos alunos em sala de aula.

D’Ambrosio e Lopes (2015) enfatizam que essas agdes estdo em consonancia com
0s conceitos de IC, pois ocorrem com a contraposicao, pelos professores, ao que esta posto e
determinado com vistas a romper com o preestabelecido criando novas formas de acao
pedagdgica.

Silva e Silva (2020, p. 138) em seu artigo identificam os atos de IC “[...] revelados
nas experiéncias de aprendizagem e de ensino de Estatistica narradas pela primeira
autora, com o intuito de (re)viver e (re)inventar estas experiéncias” que, durante a pesquisa,
realizaram uma narrativa sobre os cinco acGes de IC, realizados pela primeira autora, a
saber: “1) Deixar que algo lhe passe; 2) Colocar-se na reflexividade; 3) Autoformar-se e
transformar-se; 4) Assumir risco em (re)significar a experiéncia; 5) Deixar vestigios e
provocar efeitos” (Silva; Silva, 2020, p. 142).

A acdo de “Deixar que algo lhe passe” como uma atitude de IC, refere-se a deixar
viver a experiéncia como seres sensiveis, flexiveis e dispostos, de forma espontanea; o
“Colocar-se na Reflexividade”, refere-se a acOes reflexivas para o exercicio de trabalho
comprometido, digno e responsavel com o outro; o ato “autoformar-se e transformar-se”
refere-se a um processo continuo de formagdo do professor; o ato de “Assumir risco em
(re)significar a experiéncia”, significa adotar maneiras que vado ao encontro dos seus valores e
crencas; por fim, o ato de “Deixar vestigios e provocar efeitos” refere-se a atitude do
professor trabalhar de forma coletiva com o aluno, em prol dos problemas educacionais
(D’ Ambrosio; Lopes, 2015; Silva; Silva, 2020).

Salvado, Meireles e Brido (2021, p. 130), em sua pesquisa, acrescentam que “[...]

a pratica de um professor que arrisca trazer seus interesses pessoais de jogo propondo para a
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turma um RPG, indo além de sua formacdo” age de forma insubordinada criativa, a medida
em que o professor privilegia seu interesse junto aos seus alunos, porém D’ Ambrosio e Lopes
(2014) afirmam que uma das manifestacGes insubordinadas criativas do professor € quando
este privilegia os interesses dos alunos.

Outras acOes de IC relatado pelos autores foi em relagdo a caracterizagéo do
professor que usou a vestimenta do personagem Gandalf (personagem da trilogia do Senhor
dos Anéis) durante o projeto, tendo em vista que o professor quebra o protocolo da vestimenta

em favor do ensino e a intencionalidade do professor quanto a ludicidade.

5.1.3 Intersecgdes entre as préaticas do DUP e da IC

Os trabalhos referentes a producdo académica, corpus da pesquisa, constituem um
instrumento pelo qual se pode verificar praticas docentes IC a luz do DUP. Porém, se valer da
introducdo e consideragdes finais pode suscitar diversas discussdes sobre a tematica.

Entre as discussbes levantadas, observa-se a possibilidade de tracar um
determinado estado da arte lendo a introducdo e consideragdes finais, no intuito de elencar
subcategorias e perceber a ideia do todo de forma a analisar as préaticas pedagdgicas realizadas
no contexto do DUP que podem ser consideradas IC.

A partir dos eixos tematicos do DUP encontram-se as subcategorias que se
relacionam com atos de IC nos textos, a seguir: 1) O planejamento da sequéncia didatica,
contemplada no texto de Soares (2023); 2) Os jogos com regra como um estudo colaborativo,
refletido por Siqueira (2019) e por Cardoso (2023); 3) Trabalho por projetos, realizado por
Caetano (2018);

Ao fazer uma andlise das subcategorias apresentadas com as pesquisas de IC,

pode-se observar concordancia com estas pesquisas, conforme relata-se na se¢do abaixo.

5.1.3.1 O planejamento da Sequéncia Didatica

De acordo com Soares (2023), a SD é um exemplo de estratégia de ensino
desenvolvida a partir de uma sequéncia elaborada e desenvolvida seguindo uma ldgica
sequencial de compartilhamento e evolugdo do conhecimento, que podera oportunizar ao

aluno construir seu conhecimento por meio de questionamentos e reflexdes.
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Em sua pesquisa, a SD foi utilizada para desenvolver o raciocinio l6gico do aluno,
numa perspectiva inclusiva, buscando a percep¢do do aluno para a matematica em seu
cotidiano dentro de um contexto dindmico e atuante em seu processo de aprendizagem.

Infere-se que estas acdes como insubordinada e criativa, pois o professor nao se
conformou como a matematica ¢ apresentada na escola (D’ Ambrosio; Lopes, 2015), com uma
simples apresentagdo de conceitos seguindo o que se apresenta e solicita os livros didaticos,

mas sim, problematizam situac@es diversas quando vivenciam a SD.

5.1.3.2 Jogos com regras

Acdes de IC sdo visualizadas na pesquisa de Siqueira (2019) ao desenvolver um
trabalho colaborativo com professores e alunos com 0s jogos com regra, com o objetivo de
contribuir com a aprendizagem dos nameros racionais. Durante o percurso da sua pesquisa
trabalhou com planejamento, confeccdo, vivéncia e avaliacdo do jogo com regras pelos alunos
do 6 ano e colaboradores.

A inovacgdo com jogos, que leva em consideracdo a realidade e interesse do aluno,
promove a ludicidade, interacdo, interesse e motivagédo, ao convidar os alunos a participarem
juntos. Esta acdo manifesta acOes de IC (Leite, 2021; Salvado; Meireles; Brido, 2021; Teres,
2021).

Outra pratica que caracteriza ac@es de IC é o livro/jogo desenvolvido por Cardoso
(2023), na perspectiva do RPG, a fim de despertar o interesse do aluno. Primeiramente o
autor, explora os conhecimentos prévios dos alunos, depois utiliza o jogo em forma de livro,
numa perspectiva inclusiva, durante a resolucdo de problemas para promocao do raciocinio
I6gico dos estudantes.

Neste contexto, Cardoso (2023) age com IC ao romper com a generalizagéo,
posicionando os alunos como autores da matematica, ao incentivar a reflexao sobre situac6es
problemas e, privilegia os interesses dos alunos, ao propor 0s jogos e insercdo das

tecnologias, para desenvolver o raciocinio l6gico (D’ Ambrosio; Lopes, 2014).
5.1.3.3 Trabalho com projetos
Em seu projeto, Caetano (2018) utilizou estratégias acessiveis a todos e

desenvolveu mediagdes com a participagdo de “[...] toda a classe, por meio de atividades

colaborativas, desafiadoras e criativas em grupos inclusivos” (Kranz, 2019, p. 13), com
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apresentacdo de possibilidades, dentro de um contexto de vida real, para aprendizagem da
geometria.

A prética do professor que envolve o desenvolvimento de projeto e desconsidera a
supremacia de alguns conteddos em detrimento de outros, para 0 ensino da matematica,

constitui-se em ac¢des de IC (D’ Ambrosio; Lopes, 2014; Salvado; Meireles; Brido, 2021).

5.2 Unidade de analise 2 — Professor Inclusivo

As analises realizadas nesta unidade de analise ocorreram a partir da triangulacéo
dos dados coletados nas entrevistas com os sujeitos desta pesquisa, no diario de campo digital
e no levantamento realizado na literatura sobre o assunto DUP e IC que fundamentaram esta
pesquisa.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o pesquisador deve estar preparado
para convergir varias fontes de evidéncias para que ocorra fidedignidade e validade dos
achados por meio de triangulacdo dos dados, evidéncias e mesmo de teorias.

Com base nas analises fruto da triangulacéo entre os dados coletados, foi possivel
perceber pontos de conformidade entre o depoimento dos professores nas entrevistas, o0
levantamento bibliogréfico, estado da arte e as observagdes escritas no diario de campo
digital.

A identificacdo destes pontos de consonancia possibilitou a definicdo de trés
categorias de andlise, conforme foi mostrado no Quadro 7 da secdo 4.6, sendo elas: 2.1
Percepcdo sobre as praticas de inclusdo; 2.2 Percepcao sobre as préaticas de IC; 2.3 Recursos
utilizados nas praticas inclusivas; e, 2.4 Desafios enfrentados na realizacdo das préaticas

docentes. Nas se¢des a seguir analisa-se cada uma destas categorias.

5.2.1 Categoria 2.1 — Percepgao sobre as praticas de inclusdo

Essa categoria foi analisada de acordo com a concepc¢do de inclusdo apontada nos
estudos de Mantoan e Lanuti (2022), pois segundo os autores a inclusdo é o motivo de se
mudar a linguagem tradicional do ensino e da aprendizagem, no sentido de conceber uma
nova relacdo entre professor e alunos diminuindo assim, as competicdes, o conhecimento
padronizado, considerando cada aluno como ser singular, reconhecendo suas capacidades,
interesse proprios e habilidades. Segundo Campos (2017, p. 143), no que se refere aos seus

estudos sobre o DUP, “[...] a intencionalidade de produzir materiais pedagogicos que sejam



100

acessiveis a todos os alunos”, possibilita a interagdo numa mesma atividade em igualdade de
condigdes, ou seja, esses materiais podem favorecer a colaboragédo e o envolvimento entre eles
durante o processo de aprendizagem.

Baseado nessas concepgdes, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar
evidéncias de IC nas préticas inclusivas, dos professores dos anos iniciais, a partir de acbes
pedagogicas no contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica.

De acordo com D’ Ambrosio (2005) e Kranz (2015), a inclusdo pressupde nao so a
matricula, mas a participacdo e envolvimento de todos no contexto escolar de forma a
favorecer a aprendizagem. Para Kranz (2015), especificamente, o professor inclusivo parte do
principio de que cada um é Unico, valoriza as diferengas e olha para as possibilidades que

todos podem e devem aprender por meio de,

[...] recursos pedagdgicos acessiveis a todos, na maior extensdo possivel;
participacdo de todos os alunos na mesma atividade; colaboracdo, interagdo e
discussdo envolvendo todos os alunos; problematizacdo e desafios com vistas ao
desenvolvimento da criatividade e & aprendizagem; linguagem oral e escrita como
mediadores fundamentais; participagéo e intervencdo do professor como um adulto
experiente e responsavel pela mediacdo pedagdgica (Kranz, 2015, p. 131).

Portanto, o ensino inclusivo se afasta da transmisséo de saberes e de reproduzir o
que é dito, ao contrario, professores e alunos compartilham conhecimentos durante as
atividades que envolvem participacdo, colaboracdo e troca de ideias. O ensino inclusivo
disponibiliza atividades diferentes e diversificadas, aberta a participacdo de todos, envolvendo
diferentes formatos como: estudo de campo, pesquisa, depoimentos, dialogos, que vao além
da mera exposicao de conteudo (Mantoan; Lanuti, 2022).

Desse modo, procura-se entender se 0s professores perceberam suas praticas como
inclusivas dialogando com a literatura encontrada. Para tanto, realiza a seguinte pergunta para
o0s trés professores, sujeitos desta pesquisa, chamados por C1, C2 e C3: vocé considera que
sua préatica pedagdgica foi inclusiva e no contexto do DUP? Porque?

Com relagdo aos depoimentos dos professores, observa-se que 0s trés se
aproximam dos conceitos acima, pois ao serem questionados se eles consideram a pratica
aplicada com seus alunos, inclusiva, responderam: “Sim, até porque a gente esta trabalhando
com material concreto... todos participaram!” (C1, 2024, informacdo verbal). C2 e C3
seguiram na mesma linha de resposta “Sim, eu percebi que foi bastante inclusivo, porque
todas as equipes se envolveram, se engajaram, onde eu pude perceber que aqueles que tinham

menos habilidade, houve a contribuicdo daqueles que ja tinham mais habilidade” (C2, 2024,
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informacdo verbal); “Sim, porque todos meus alunos se engajaram e conseguiram participar”
(C2, 2024, informagéo verbal).

Para Mantoan e Lanuti (2022), a representacdo de um modelo de aluno nas
escolas influencia negativamente praticas pedagdgicas que desconsideram as possibilidades
de desenvolvimento e de transformagdo dos alunos e cria identidades que determinam 0s
alunos com expressdes como: “bons”, “avancados”, “fracos”, “inadequados” etc., anulando a
singularidade humana.

Observa-se ainda que a continuagdo da fala do professor C2 retrata essa visao de

profissionais que almejam uma sala homogénea,

[...] muitas vezes, o professor ele espera que o aluno ja traga aquela resposta que ele
quer é isso também, como eu estou falando, e, muitas vezes, a gente precisa perceber
que cada aluno tem seu desenvolvimento. Por exemplo, um ali estd na fase de
conhecer os nlmeros, 0 outro ja sabe somar, o outro ja sabe realizar problemas e o
professor tem que compreender isso! Que assim, o desenvolvimento dele é com ele
mesmo e ndo com o outro porque a gente tende muitas vezes a comparar e querer
uma turma homogénea (C2, 2024, informagéo verbal).

Para Kranz (2015), a compreensdo da existéncia da padronizacdo de homem se
revela excludente criando barreiras de participacdo, de independéncia e cidadania,
contribuindo para a constituicdo de diferencas e deficiéncias. Ao contrario, deve-se entender
as diferencas como parte do ser humano e ndo a usar para inferiorizar o sujeito.

Corroborando com Kranz (2015), Lanuti (2019) assevera que o educador ndo deve
esperar que todos aprendam da mesma forma e sim, romper com as generalizac6es, exercendo
papel de mediador, colaborando com a aprendizagem ao dispor diversos signos, entendendo
que nem todos serdo atingidos da mesma maneira.

Na mesma linha de pensamento, Lustosa e Figueiredo (2021) enfatizam que os
educadores tém dificuldades de entender que somos seres humanos heterogéneos e singulares
e que é dever respeitar os diferentes ritmos e estilos, a fim de potencializar as aprendizagens,
a autonomia social e cognitiva dos sujeitos.

A continuacdo da fala de C3 suscitou uma resposta diferente, ao se considerar
inclusiva quando ocorreu a mudancga de postura vivenciada com a metodologia SF, durante

sua aula, enfatizando o respeito as diferencas,

[...] minha mudanca de postura em relacdo a sequéncia fedathi tornou minha aula
mais inclusiva. Foi quase uma libertagdo. Justamente de respeitar a crianca, saber o
limite dela também, saber que ela tem a capacidade e saber que ela pode solucionar
no tempo dela. Eu utilizei duas aulas, talvez precisasse de trés aulas, ou mais, mas ai
teve o0 tempo dela, o limite dela. Entdo, com isso, eu aprendi a respeitar o tempo do
aluno e muita paciéncia pedagdgica, muita, porque a gente tem que suprir tanta coisa
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do sistema, do sistema da prefeitura, que a gente s6 se preocupa nisso e se esquece
que o aluno tem muita coisa a oferecer (C3, 2024, informag&o verbal).

A fala de C3 condiz com o pensamento de Mantoan (2003, p. 47), quando afirma
que “[...] o que se almeja, acima de tudo, é saber se os professores e demais integrantes das
unidades escolares progridem pedagogicamente, atualizando a maneira de ensinar, a partir de
novas concepcles e praticas educacionais”. Quando C3 retrata sobre a mudanca de postura
refere-se a transformacdo do professor com sua mudanca de concepgdo com respeito,
solidariedade e responsabilidade.

Por conseguinte, a SF permitiu a realizacdo de reflex6es sobre o processo de
ensino e aprendizagem contribuindo para a superacdo de dificuldades, possibilitando ao
docente uma mudanca de postura que o direcionou para uma melhoria no seu fazer
pedagdgico (Santos, 2017).

Continua-se as analises, estudando sobre a percepcdo dos professores sobre as

préticas de IC.

5.2.2 Categoria 2.2 — Percepcao sobre as praticas de IC

Essa subcategoria foi analisada a partir do conceito de IC e do que D’Ambrosio e
Lopes (2015, p. 13) apontam sobre préticas de IC. O conceito de IC faz um elo com o sujeito
que significa “[...] sua existéncia pela contraposicdo ao que esta posto, de forma atender as
suas reais necessidades”, unindo aos conceitos de ética, solidariedade e a justica social. A
pratica de IC, requer consciéncia da sua realidade, coragem e ousadia para transformar seus
espacos em ambientes ligados ao contexto de vida do aluno (D’Ambrosio; Lopes, 2015, p.
13).

Desse modo, procura-se entender se 0s professores perceberam suas praticas como
Insubordinadas e criativa, pois para as autoras, ndo basta ser insubordinado, mas também
precisa ser criativo! Portanto, realiza-se a seguinte pergunta: O que ocorreu na sua pratica que
te fez considerar um professor (a) insubordinado e criativo?

Constam na fala de C1 um aspecto que D’Ambrosio e Lopes (2015) enfatizam

sobre a acdo docente de IC sobre a criatividade,

Entdo, a partir do momento que eu pego o conteldo e consigo demonstrar para 0s
alunos algo concreto, algo ltdico, eu ja estou saindo um pouco dessa bolha. Entéo,
eu acredito que com essa pratica, a maneira como foi realizada, que teve todos 0s
processos de identificacdo, de construcdo, de apresentagdo, e ai eu acredito que é
nesse meio ai que eu me senti insubordinado criativo (C1, 2024, informacéo verbal).
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Esta fala de C1 retrata que ser Insubordinado e Criativo parte do principio de
parar de reproduzir o que estd pronto nos livros didaticos para inovar desde a identificacéo
dos interesses dos alunos até a execucdo, que foi a realizacdo da vivéncia utilizando a
metodologia SF.

D’Ambrosio e Lopes (2014), afirma que o professor IC posiciona os alunos como
autores da matemaética, incentiva a reflexdo, propde situacGes problemas e privilegia 0s
interesses dos alunos a fim de desenvolver o raciocinio l6gico e a compreensao. As falas de
C2 e C3 concordam com as autoras acima, “Quando eu pude trabalhar uma situacao problema
envolvendo dois tipos de material concreto, tanto o abaco como o material dourado. Todos
estavam engajados e envolvidos, entdo eu percebi que prendeu a atengédo deles” (C2, 2024,
informacao verbal).

Para Santos (2017, p. 93),

[...] o professor de modo geral, sente a necessidade da mudanca de seu
comportamento pedagdgico, de dominio de metodologias inovadoras, mas ndo é
facil definir o caminho a ser percorrido, pois em grande medida os professores
servem a um curriculo esvaziado de sentido.

Essa quebra de paradigma ocorre com a IC, de acordo com o didlogo de C3,
“Me considerei insubordinada porque levei novidade para meus alunos que antes so utilizava
o livro didatico e hoje tenho outra compreensdo de aula. Quero deixar meus alunos pensarem
e questionar, ndao quero so ficar falando, falando como uma professora que sabe de tudo”.

Constam nas falas dos trés professores concordancia com os autores, com énfase
na inovagdo pedagogica e no protagonismo do aluno. Para Lopes e D’ Ambrosio (2015, p. 4),
“[...] compor situacdes escolares nas quais a crianga seja protagonista e tenha voz, de forma a
ecoarem em nossos ouvidos suas necessidades: ela precisa ter tempo, observar, problematizar,
percorrer novos caminhos e desvendar o mundo”.

Na categoria seguinte analisam-se o0s recursos utilizados pelos professores para
continuidade da investigacao das praticas docentes inclusivas de ensino de matemaética, a luz
do DUP.

5.2.3 Categoria 2.3 — Recursos utilizados nas praticas inclusivas
Nesta categoria busca-se analisar se 0s recursos escolhidos se encontram de

acordo com os elementos norteadores do DUP para promover a inclusdo, atendo-se as

contribuigdes da pesquisa desenvolvida por Kranz (2015).
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A autora apresenta algumas orientagdes para nortear o trabalho dos professores a
luz do DUP, como:

Recursos pedagdgicos acessiveis a todos, na maior extensdo possivel; participacao
de todos os alunos na mesma atividade; colaboracdo, interagdo e discussao
envolvendo todos os alunos; problematizacdo e desafios com vista ao
desenvolvimento da criatividade e a aprendizagem; linguagem oral e escrita como
mediadores fundamentais; participacdo e intervencdes do professor como adulto
experiente e responsavel pela mediacdo pedagdgica (Kranz, 2015, p. 131).

Para analise desta categoria foi realizada a seguinte pergunta: Gostaria de saber
quais recursos e estratégias vocé utilizou para promover a inclusdao? Ressalta-se que uma das
orientacdes dada para os cursistas durante o planejamento da aula foi pensar no DUP ao
desenvolver a atividade para seus alunos.

A fala de C1 remete a colaboracdo, interagdo e discussdao na mesma atividade,
com a seguinte resposta: “Primeiro foi trabalhar em grupo. Entdo, quando a gente trabalha em
grupo, aquele que € um pouco mais inibido comeca a interagir melhor. E, além disso, orientei
gue eles mesmos trouxessem objetos de casa” (C1, 2024, informacéo verbal).

Observa-se que a atividade de C1 também promoveu a mediacdo oral e escrita do
professor, pois 0 mesmo teve que intervir com orientagdes de como realizar a atividade por
meio da planificacdo e ap0Os construcdo do solido os estudantes escreveram no caderno o
solido formado e suas caracteristicas.

Seguindo-se com a analise C2 e C3, respectivamente, seguem as orientacdes de
Kranz (2015) trabalhando com problematizacdo e desafios, a fim de desenvolver a
aprendizagem informando que: “Eu usei a situagdo problema que eu coloquei na lousa, onde
todos passaram para 0 seu caderno. Para cada grupo eu entreguei a caixinha de material
dourado e o abaco, onde eles iam pegar as pecinhas e resolver a situacdo problema” (C2,
2024, informacéo verbal). Ja o C3 tem o seguinte depoimento: “Eu utilizei os blocos logicos e
folhas de papel A4 para resolugédo de um problema” (C3, 2024, informacdo verbal).

A mediacdo realizada pelos trés professores com 0s recursos pedagogicos
corrobora com Lustosa e Figueiredo (2021), quando afirmam que a mediagéo e a intervengéo
pedagdgica constituem uma via privilegiada e de contribui¢do positiva durante a construcao
do conhecimento da crianga, como elementos precursores da acdo docente para aquelas
criangas que apresentam dificuldades na escola.

Entretanto, o DUP segue a proposta do DU, com a concepg¢éo de produtos a serem
usados por um maior numero de pessoas, sem necessidade de adaptacdo, especificamente

trabalhando com o material pedagdgico “jogo com regra”, configurando-se como atividade
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colaborativa, participativa que cria interag0es entre os participantes (Brasil, 2015, art.3°,
inciso Il; Kranz, 2015).

Diante desta concepc¢éo, os professores C1, C2 e C3 ndo atenderam a todas as
orientacdes do DUP, pois ndo tiveram a preocupacdo que a confeccdo do material tivesse em
alto relevo, fonte ampliada, contraste de cores, braile e linguagem de sinais. Além disso,
percebe-se que C1, C2 e C3 trabalham com material concreto, mas ndo utilizaram os jogos

com regras durante suas vivéncias.

5.2.4 Categoria 2.4 — Desafios enfrentados na realizagdo das praticas docentes

Nesta Ultima categoria da unidade de andlise 2- Professor inclusivo, pretende-se
ampliar os estudos sobre a investigacdo de praticas docentes inclusivas do ensino de
matematica, durante uma acdo formativa com professores dos anos iniciais a luz da IC e do
DUP, buscando compreender os desafios enfrentados durante a realizacdo das praticas
docentes e quais 0s impactos para a inclusao.

Para analise desta categoria toma-se como fonte, principalmente, os trabalhos de
Pirolo, Vitaliano e Gomes (2021) e Mantoan e Lanuti (2022), com a realizacdo da seguinte
pergunta: Quais desafios vocé enfrentou? C1 enfatiza a dificuldade com a producdo do
material e seu desconhecimento pela falta de formacéo,

A questdo mesmo de material, producdo de material, se a gente planeja e ai se torna
algo dificil, dependendo da atividade, nesse caso da pratica, foi exatamente
encontrar moldes que eles conseguissem, na minha visdo, conseguissem montar,
sem muita dificuldade, e também a questdo mesmo, como a gente estad em formacé&o,
muitas coisas a gente desconhece, entdo saber o que eu estou fazendo ali, qual é o
objetivo, foram algumas das dificuldades (C1, 2024, informacé&o verbal).

A fala de C1 vai ao encontro da afirmacéo de Pirolo, Vitaliano e Gomes (2021)
referente as dificuldades dos professores em incluirem por ndo se sentirem preparados para
inclusdo devido a falta de formacdo, caréncia do trabalho colaborativo e dificuldade de inserir
estratégias inclusivas.

C2 tambem fala da dificuldade com relacdo a caréncia de material nas escolas,
“Se eu tivesse mais material, eu teria feito grupos menores, né? como eu fiz grupo com cinco,
eu percebi que o grupo ainda era muito grande. Se fosse de trés, a producdo teria sido melhor”

(C2, 2024, informagdo verbal). Sobre a fala do C3, tem-se:

Bom, a vivéncia na sala de aula, eu senti desafio porque eu ndo trabalho dessa
forma. A minha metodologia nunca foi assim, ela é bem tradicional. Entdo ai quando
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eu apliquei isso, eu senti essa dificuldade porque eu sou muito metédica. Entdo
aquele tempo eu ndo quero deixar para outra aula e essa sequéncia ela exige da gente
paciéncia, ndo € isso? Muita paciéncia, tem que respeitar o conhecimento, o nivel da
crianca (C3, 2024, informacéo verbal).

Importancia dessa fala, no que se refere ao respeito desse conhecimento, pois para
Brasil (2018, p. 9) ja solicita esse respeito e a valorizacdo do conhecimento, referindo-se a
valorizagdo e utilizacdo dos “[...] conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade”, de forma colaborativa e
continua, a fim de construir uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Com relagdo a postura tradicional, Libaneo (2014) afirma que o ensino
tradicionalista mantém um relacionamento professor-aluno comprometido a medida em que
predomina a figura do professor como detentor do saber, autoridade maior e o aluno receptor
do conhecimento, o que impede qualquer comunicacao entre eles durante a vivéncia da aula.

Dialogando com C3 sobre o conhecimento do nivel da crianga Mantoan e Lanuti
(2022) afirmam que para conhecer o aluno atendendo suas especificidades e interesses é
necessario trabalhar junto dele, se envolvendo. Para isso, precisa esquecer a hierarquia
imposta pelo ensino tradicional de que o professor é quem ensina e o aluno aprende.

Diferentemente de C1 e C2, observa-se que C3 sentiu dificuldade com a
metodologia, pois saiu da sua “zona de conforto” com a metodologia tradicional para uma
metodologia que coloca o aluno num processo de reflexdo diante de um problema, o que

demanda um tempo maior.

5.2 Unidade de andlise 3 — Formacéo de professores

Nesta segunda e Ultima unidade de andlise formada para andlise dos dados,
discute-se sobre a relevancia de realizar formacdo continuada de professores para agédo e
reflexdo de aulas inclusivas e IC, mediada pela metodologia de ensino SF.

Busca-se nesta unidade de andlise realizar a triangulagcdo dos dados coletados nas
entrevistas com os sujeitos desta pesquisa, no diario de campo digital, realizados durante a
vivéncia da SF, e na literatura sobre o assunto DUP, IC, alem dos estudos da metodologia SF.

A identificacdo destes pontos de consonéncia possibilitou a definicdo de duas
categorias de analise, conforme foi mostrado no Quadro 7 da se¢do 4.6, sendo elas: 3.1 -
Contribuicbes do Curso de Extensdo para a pratica docente e 3.2 - Formacao do professor
reflexivo.

Nas secOes a seguir, analisa-se cada uma destas categorias.
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5.2.2 Categoria 3.1 — Contribui¢des do Curso de Extensao para a pratica docente

Nessa categoria analisa-se as contribuicdes do Curso de Extensdo intitulado
“Formacéo dos professores sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a
Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivacdo” e a sua importancia como acgao formativa para
mudanca de postura do professor e desenvolvimento da sua pratica pedagogica, a partir das
andlises realizadas durante a entrevista.

Esta acdo formativa teve o propoésito de formar professores da Educacdo Baésica,
dos anos iniciais, numa perspectiva inclusiva a partir dos perfis de aprendizagem, da inovacgéo
pedagogica e do DUP, vivenciando a Sequéncia Fedathi e a Teoria da objetivacdo, a luz da
IC, fomentando a mudanca de postura, cooperando, assim, para o desenvolvimento de um
pensamento critico e reflexivos sobre as tematicas do curso.

Os referidos médulos estudados nesta dissertagdo, foram os médulos: (1) Inclusdo
a luz da IC e do DUP e (3) Préticas pedagogicas, apresentados na se¢do 4.2, Quadro 1 desta
pesquisa.

A sequir, faz-se necessario retomar cada um dos modulos estudados no Curso de
Extensdo para em seguida analisar as suas respectivas contribuicdes para a pratica dos
discentes.

No médulo 1, contempla-se os conceitos de inclusdo, IC, DUP e a metodologia
SF, buscando construir um espaco de reflexdo, de modo a apresentar estes conceitos como
uma proposta direcionada para a melhoria da pratica docente, visando uma mudanca de
postura do professor, conduzindo-os a criticidade e reflexdo frente ao processo de ensino e
aprendizagem. Para isso, prop0e-se refletir sobre situagdes problemas vivenciados em sala de
aula, levantadas previamente pelos cursistas, que julgam ndo conseguir incluir; reconhecer
diferentes estratégias para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem na
perspectiva inclusiva; e, propor um planejamento inclusivo e inovador.

No modulo 3, objetiva-se apresentar praticas pedagogicas inclusivas, inovadoras e
insubordinadas criativas a partir de diferentes estratégias para o ensino e aprendizagem de
matematica, a luz do DUP. Para isso, prop8e-se discutir as praticas pedagdgicas inovadoras e
inclusivas e compreender praticas pedagdgicas inclusivas, a partir de diferentes estratégias
para o ensino e aprendizagem de matematica.

Desse modo, discute-se 0 ensino e aprendizagem de matemaética, trazendo
reflexGes teoricas e praticas, no contexto inclusivo a luz da IC e do DUP, que levam a uma

mudanca de postura docente. A SF propde uma mudanca de postura do professor e também
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nas acgdes dos alunos que “[...] passam a comandar o centro de sua aprendizagem tornando-se
responsaveis por seu aprendizado e podendo, em cada discussao, se posicionar de maneira
critica e autbnoma” (Borges Neto, 2018, p. 11).

Para realizar-se as analises desta categoria procurou-se dialogar com o0s
professores cursistas com a seguinte questdo: Como os encontros deste Curso de Extensdo
contribuiram para a realizagdo desta pratica? Abaixo, seguem algumas respostas dos sujeitos

que suscitaram uma mudanca de postura e/ou passaram por um processo de reflexao,

Primeiro que da importancia no conhecimento que eles trazem ali, que é aquela fase
do plateau, se ndo me engano, e até entdo a gente fazia isso, mas ndo sabia o que
estava acontecendo ali de modo mais pedagégico mesmo, fazia mesmo dentro do
planejamento, mas sem levar em conta esse processo. Além disso, promover a
participacdo ativa dos meninos, fazer com que eles construam o aprendizado através
dessas préticas, também sempre pensar na inclusdo, no meu planejamento, eu tentar
ver se todos aqueles meus alunos de diferentes perfis de aprendizagem, se eles estédo
incluidos dentro do planejamento, e além disso também observar as diferentes
inteligéncias, ali naquela sala bem heterogénea, ver como é que esses alunos
aprendem, entdo a gente tem esse olhar diferenciado dentro do nosso planejamento
(C1, 2024, informag&o verbal).

Pbde-se observar que o C1 passa a refletir sobre o processo de incluséo a partir do
planejamento. De acordo com Lustosa e Figueiredo (2021), o planejamento € a génese da aula
que exige dos educadores uma analise e reflexdo critica sobre o que se planeja, sendo que para
realizar esta pratica pedagogica de forma inclusiva faz-se necessario fomentar estratégias
significativas que repercutem na aprendizagem de todos os estudantes.

Corroborando com as autoras, Kranz (2015) menciona que, o planejamento é
importante para se pensar nas praticas pedagdgicas com antecedéncia para que as mesmas
busquem atender o maior nimero de alunos com deficiéncia a fim de que o contexto ndo seja
causador de barreiras.

Dessa forma, percebe-se que a SF possibilita que os cursistas ressignificassem seu
planejamento, “[...] considerando a aprendizagem significativa, a valorizagdo do contexto em
gue os aprendizes estdo inseridos, considerando sua influéncia direta no caminho que o aluno
percorre para construir a aprendizagem” (Santana, 2018, p. 74).

A fala de C1 e C2 menciona o Plateau e a importancia de se conhecer a SF.

Foi de bastante proveito, foi riquissimo os encontros, porque foi através desses
encontros que eu pude aprender o que era um plateau, que eu ndo sabia. Fazer
aquela rotina com todas as fases da Sequéncia Fedathi, eu também ndo conhecia.
Para mim foi uma teoria, uma metodologia muito nova (C2, 2024, informacéo
verbal).
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Menezes (2018, p. 39) enfatiza que “O professor deve realizar uma investigacao
para saber em que grau de conhecimento estdo os alunos” a fim de conhecer melhor seu aluno
e, assim, conhecer “[...] também suas deficiéncias por meio das perguntas, desafios e,
também, da constancia em fazer com que participem ativamente do processo”.

C2 esclarece sobre a importancia do curso para sua pratica pedagdgica com a
vivéncia da SF, entretanto sé a formac&o ndo é suficiente devendo buscar mais conhecimento

por meio de leituras, com a seguinte fala:

Entdo, o curso s veio enriquecer a minha préatica pedagégica. Claro que preciso
buscar mais informacéo, preciso fazer mais leituras sobre a Sequéncia Fedathi,
porque, para mim, ela me deixou muito encantada, por ser algo que eu gosto de
fazer, s6 que eu ndo sabia o que era (C2, 2024, informag&o verbal).

De acordo com D’Ambrosio e Lopes (2015), durante a formacéo de professores as
competéncias construidas ao longo da carreira profissional, envolvendo elementos de origem
social, politica e cultural, sdo desenvolvidas e impulsionam teorias, metodologias,
concepgdes, sentimentos e praticas.

A postura das formadoras contribuiu para que 0s mesmos entendessem a

metodologia,

Eu vim para o curso pensando em novas formas de aprendizagem e eu tive com a
metodologia SF que ficou muito claro pra mim, com a postura de vocés nos
encontros. Embora tenhamos formagdes onde nés trabalhamos, mas eu ndo conhecia
essa forma de ensinar (C3, 2024, informagao verbal).

Para Borges Neto (2018), a SF prop6e uma mudanca de postura do professor e
também nas acGes dos alunos que passam a gerir sua aprendizagem tornando-se autores do
seu aprendizado e podendo, em cada discussdo, se posicionar de maneira critica e autbnoma.
Entretanto, Lanuti (2019) afirma que essa mudanca de pratica ndo garante uma escola
inclusiva, mas sim o sentido, ou seja, a experiéncia e o entendimento da realidade a partir da
subjetividade do aluno, ou seja, o olhar para a singularidade do seu aluno.

A fala de C3 reflete satisfacdo e alegria com a participacdo no curso, informando
que “O curso valeu muito a pena! Abriu muitas portas para melhorar a minha pratica
educativa na sala de aula e eu ja percebi esta mudanca!” (C3, 2024, informagao verbal).

Desse modo, uma das grandes contribuic6es identificadas no estudo deste modulo
se manifesta no levantamento de reflexdes que caminham para uma mudanca de postura do
docente frente aos processos mecanicos e reprodutivistas de ensino, o qual serdo melhor

debatidos na se¢éo abaixo.
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5.2.3 Categoria 3.2 — Formacéo do professor reflexivo

Esta categoria foi analisada a partir das contribui¢cGes que Santos (2017), Felicio,
Menezes e Borges Neto (2021) realizaram sobre o professor reflexivo e a mediacdo, pautada
na metodologia Sequéncia Fedathi.

O dialogo critico e reflexivo mencionado por Santos (2017) propde uma formacao
docente, composta por diversas discussdes, que sucede para a qualidade do ensino e da
aprendizagem matematica, por meio da mudanca de postura docente, para a melhoria na
praxis pedagdgica corroborando com os estudos de Santos e Matos (2017), que mostraram
como os professores podem refletir a sua pratica a partir de outras possibilidades
metodoldgicas que os incentivem a serem insubordinados e criativos superando acdes de um
ensino pronto.

Ainda em conformidade com estudos de Santos (2017, p. 85), “[...] o conceito de
pratica deve ser ampliado integrando teoria e pratica — praxis, estabelecendo uma relacdo de
interdependéncia, mas também de autonomia”. Neste sentido, o professor inter-relaciona a
teoria de um lado e do outro a pratica para alcancar a praxis.

Desse modo, procura-se compreender como foi a vivéncia dos professores
cursistas com a SF, durante suas aulas, e como esta metodologia influenciou para sua pratica
pedagogica. Portanto, realiza-se a seguinte pergunta: Fale um pouco como foi a experiéncia
com a metodologia Sequéncia Fedathi? Primeiramente, constatam-se nas falas do C1 e C2

remetem novamente ao plateau, analise dos conhecimentos prévios dos alunos.

Entdo, como eu estava sempre falando aqui, eu gosto muito dessa parte de entender
0 que é que eles trazem. Entdo, a SF eu gostei muito nesse sentido a gente analisa 0s
conhecimentos prévios dele, a gente faz aquela conversa, aquele didlogo, da a
importancia aquele contetudo, onde o aluno v&, ah, entdo é por isso que isso
acontece, eu vi isso e tal. Entdo, nessa conversa inicial, a gente comega a adentrar no
conteido. Por mais que eles nem percebem diretamente, mas a gente comeca a
discutir em torno daquele contetdo (C1, 2024, informag&o verbal).

Com a SF vocé pode realmente perceber onde é que estd o avanco do seu aluno e a
dificuldade, né? Entdo, assim, eu pude perceber que, desde uma situagdo problema
como essa, eu posso depois usar essa mesma metodologia, a Sequéncia Fedathi, em
outras vivéncias (C2, 2024, informacéo verbal).

Para Felicio, Menezes e Borges Neto (2021) no inicio da aula, é preciso sondar o
nivel de conhecimento da turma, a fim de considerar qual nivel se encontra, para desencadear
sua aula a partir de um ponto comum e poder iniciar a problematica e chegar ao

conhecimento.
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Apos realizado o plateau, na Tomada de posi¢do, normalmente, quando os alunos
ndo dominam o contetido que envolve a base conceitual a ser apreendida, é necessario mais
intervencdes, recursos, estratégias, contraexemplos, perguntas reflexivas e desafiadoras para
que o aluno avance (Santos, 2017).

Constata-se, no depoimento de C1, a importancia da dialogicidade para
aprendizagem do contedo. Santos (2017, p. 1) fundamenta sua percepcéo sobre o diélogo,
nos estudos de Freire (1987) que considera que a praxis se constroi pelo dialogo critico entre
educador e educando, a fim de superar “[...] as condicOes opressoras e alienantes que
impedem aos sujeitos a conquista de sua liberdade”.

Neste sentido, percebe-se que o didlogo contribui para identificar qual a
dificuldade do aluno e qual contetido ele encontra-se mais avancado como denota na fala de
C2, “Com a SF vocé pode realmente perceber onde é que esta o avanco do seu aluno e a
dificuldade, né? Entdo, assim, eu pude perceber que desde uma situa¢do problema como essa
eu posso depois usar essa mesma metodologia, a Sequéncia Fedathi, em outras vivéncias”
(C2, 2024, informacdo verbal).

A situacdo problema “[...] precisa estar num nivel adequado para que os alunos
ndo desistam, e um dos critérios para isso é que ndo sejam faceis ou dificeis demais” (Felicio;
Menezes; Borges Neto, 2021, p. 137). Dessa forma, é necessario a sensibilidade do professor
para perceber o grau de dificuldade do aluno, durante a etapa da Tomada de posicéo.

Na proxima etapa, na Maturacdo, o professor ensina os alunos a chegarem a
solucdo da situacdo problema por meio da mediacdo. Felicio, Menezes e Borges Neto (2021)
destacam que a mediacdo cria um elo dentro de uma relacdo vincular, que favorece a
interacdo, a qual o professor, dentro da cordialidade e da colaboragéo entre aluno-aluno
ou aluno-professor, ndo faz por ele, mas orienta-o para 0 seu progresso. Na fala de C2
percebe-se que a postura do professor mediador traz uma aproximagdo com o aluno,
“[...] usando a Sequéncia Fedathi, vocé vai vendo, vocé esta ali bem de perto, vocé fica muito
mais proximo a eles. Entdo, vocé pode observar coisas simples, né? Por exemplo, na questao
do problema, eles falaram assim: Ah! eu identifiquei logo por tal palavra” (C2, 2024,
informacdo verbal).

Percebe-se que com a SF é possivel trabalhar a capacidade e autonomia do aluno,
o0 professor sendo o orientador do aluno, mas isso ndo significa que o professor estard fora
desse processo, muito pelo contrario, estard lado a lado para a construcdo de sua
aprendizagem (Felicio; Menezes; Borges Neto, 2021), como foi denotado na fala de C3,
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A Sequéncia Fedathi veio acrescentar a partir de agora no meu trabalho porque
assim, eu posso perceber que a crianga tem essa capacidade. Além de ter essa
capacidade, ela também pode me ensinar. Além de ensinar, a Sequéncia Fedathi faz
a gente refletir também. Eu tive uma reflexdo, voltou a reflexdo para mim porque eu
percebi que a crianca tem capacidade. Refleti também que a crianca pode resolver
aquilo por mais que ela ndo tenha visto, ndo tenha visto daquela forma, com seu
conhecimento prévio, com toda a mediacdo do professor, mas ela mostrou que pode,
ela ndo perdeu ali, ela ndo desistiu facilmente. Entdo eu acho que tudo isso contribui
muito para a questdo humana também de quem estd vivenciando a Sequéncia
Fedathi (C3, 2024, informagao verbal).

A SF propde que o aluno trabalhe como um matematico diante de uma situacao
problema que o leva a desenvolver seu raciocinio l6gico, com diferentes possibilidades, para
chegar a solucéo colocando o aluno na posi¢do de aprendizagem e o professor na posic¢do de
ensino, num processo ativo de continua transformagéo (Santos, 2022).

A fala de C3 confirma o que Santos (2022) aborda, “A Sequéncia Fedathi além de
contribuir para nossa aprendizagem contribui também para a crianca desenvolver mais ainda o
seu raciocinio, o seu entendimento” (C3, 2024, informacéo verbal).

Destaca-se que os professores ndo ressaltaram a fase da “Solu¢dao”, momento em
que os alunos organizam e sistematizam suas respostas € a “Prova”, o momento da agdo
docente de sintetizar ou modelar a situacdo apresentada na Tomada de posi¢cdo (Menezes,
2018).

Apos analises das falas de C1, C2 e C3 concorda-se que a formacdo de
professores contribui para praxis, reflexdo sobre a pratica, e que as “[...] acBes de
insubordinacdo criativa exige que os profissionais repensem suas praticas” (Silveira; Lopes,
2021, p. 2). Portanto, os professores devem ser capazes de pensar se suas praticas contribuem
para a aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem dos alunos foi contatada pelos cursistas a partir da avaliacdo a
qual consegue-se refletir com a realizacdo da pergunta: Com relacdo a avaliacdo do
aprendizado do aluno, vocé realizou alguma avaliacdo para saber como foi 0 desempenho
deles? C1, C2 e C3 avaliaram seus alunos de forma processual com a observacéo,
participacdo e interagdo. Além disso, com o diélogo realizado apds a vivéncia, percebe-se a

satisfacdo dos alunos, como foi esclarecido na fala de C2,

Eu fiz a avaliacdo s6 através da observacdo deles, da interacdo no grupo e da
participacdo deles no proprio grupo e na hora de manusear tanto o material dourado
como o abaco. N4o, eu tive até a sorte, que assim, gracas a Deus a turma, eu percebi
que assim, ndo teve nenhum conflito, eles foram bastante, como se diz, receptivos,
gostaram muito, eles mesmo disseram que foi 6timo a aula (C2, 2024, informacéo
verbal).
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Ao mesmo tempo que dé esta resposta, C2 enfatiza sua percepcdo sobre suas aulas
com intuito de melhor as proximas, com o seguinte relato: “O que eu percebo é que de agora
em diante eu tenho que propor mais desafios pra eles, ou seja, levar outras sugestdes de outras
situacOes problemas, ou seja, desafios que eu possa aplicar até outros recursos pedagdgicos”
(C2, 2024, informagéo verbal).

Neste sentido, os efeitos positivos da formacdo de professores impulsionaréo o
professor a mudar sua postura de forma a inovar sua pratica com novas maneiras de agir que
de acordo com Felicio, Menezes e Borges Neto (2021), o professor ird comecar a ver 0s
resultados desse novo “fazer pedagdgico” a partir da sua mobilizacdo e relacionamento com
seus alunos.

Reitera-se que a formacdo continuada de professores € um passo primordial para
mudanca de postura e tomada de consciéncia do professor quanto as praticas pedagdgicas
inclusivas. Além disso, com as andlises e discussdes, aqui realizadas, foi possivel responder a
questdo desta pesquisa de como a IC pode ser visualizada nas praticas inclusivas, dos
professores dos anos iniciais, a partir de acdes pedagogicas desenvolvidas no contexto do
DUP, para melhorias no ensino de matematica?

Na se¢do a seguir apresenta-se as consideragdes finais desta pesquisa, trazendo as
consideracOes da pesquisadora quanto ao estudo levantado, as contribuicOes, desafios,
lacunas, resposta ao problema levantado e sugestdes para novas possibilidades de pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apresenta-se as consideracfes finais acerca das discussdes desencadeadas neste
trabalho, cujo objeto de estudo trata sobre as praticas que possibilitam a inclusdo de todos no
processo de ensino e aprendizagem de matemaética, dos anos iniciais.

Frente as préaticas subordinadas de reproducdo do contedo, concepcdo de turma
homogénea, naturalizacdo do insucesso do aluno devido ao laudo e, diante da dificuldade dos
professores com a inclusdo, questiona-se ser possivel visualizar a¢es de IC nas praticas
inclusivas, no contexto do DUP para melhoria no ensino de matematica. Ressalta-se que esta
pesquisa levou em consideragdo a mudanga de postura de trés professores que ensinam
matematica nos anos iniciais com seu arcabouco tedrico e pratico, analisados durante o
percurso do Curso de Extensdo, ocorrido na UFC.

As analises das préticas inclusivas de IC, dos professores dos anos iniciais, a
partir de acdes pedagogicas, no contexto do DUP, para melhorias no ensino de matematica
foram realizadas, primeiramente identificando os designios da IC e do DUP, com énfase em
praticas inclusivas para a melhoria no ensino de matematica, compreendendo 0s processos
formativos com énfase na IC e no DUP, por meio de préaticas inclusivas voltadas ao ensino de
matematica, e, por fim com as apresentacfes das praticas docentes inclusivas de ensino de
matematica, durante uma acdo formativa com professores dos anos iniciais a luz da IC e do
DUP.

Caminhando para o atendimento dos objetivos propostos, procedeu-se uma
trajetoria metodoldgica realizada em quatro etapas, sendo elas: 1%) Estudo bibliogréafico; 22)
Estudo Colaborativo; 3%) Estudo de Caso; e 4%) Analise dos dados.

Na 1% Etapa dessa trajetoria metodoldgica, foi realizado um levantamento
bibliografico, mais especificamente um estado da arte. Além deste levantamento, foram
analisadas outras pesquisas sobre essa tematica e a partir disso, foi possivel refletir sobre as
praticas IC, no contexto do DUP, durante a formacéo de professores.

Constata-se neste levantamento que a IC se refere a insatisfacdo daqueles que
decidem mudar sua postura e concepcao sobre a determinacdo de regras prontas como se o
ensino fosse algo robotizado a ser seguido por cartilhas e padres a serem realizados para
discentes com perfis homogéneos. Porém, esta pratica ndo deve ser realizada de forma
irresponsavel, mas sim subversiva e planejada, com ética e solidariedade.

As estratégias pedagogicas desenvolvidas na perspectiva do DUP revelam agdes

de IC tornando os alunos motivados a raciocinar e refletir a matematica. Entre as estratégias
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levantadas como atos de IC destacam-se: o planejamento da sequéncia didatica, a elaboracdo
do livro/jogo acessivel, 0 PEAGPT e 0s jogos com regra como um estudo colaborativo.

Estas acOes exigiram participacdo ativa dos alunos, metodologias colaborativas,
elaboracdo de projetos, incentivo a resolucdo de problemas e, principalmente, foco no
interesse do aluno, no sentido de incentiva-lo a ser pesquisador, rompendo assim com a
concepcao de professor centralizador.

Esta inferéncia tomou como base os trabalhos selecionados com “praticas” e “IC”
realizados no estado da arte. No entanto, observou-se que o maior desafio para 0s
profissionais da Educagdo encontra-se em reinventar sua pratica tendo em vista que esta
enraizada numa sociedade tradicionalista.

Durante o aprofundamento tedrico fica claro que acbes entrelacadas com as
tematicas do DUP e IC estdo voltadas para uma mudanca de concepcao e ressignificacdo da
sua pratica que se contrapdem a conceber o aluno como “aprendente” e o professor como
“ensinante” e a praticas “memoristicas” de aprendizagem, de reproducdo do conteudo,
uniformizacéo, dentre outras.

Sobre a tematica de inclusdo, compreende-se que 0 seu conceito vai além da
inser¢do do aluno na sala de aula, com busca pela participacdo, engajamento, colaboracéo,
valorizacdo das diferengas e inovacdo pedagogica para todos os processos que abrangem o
contexto escolar.

Sobre o ensino inclusivo este deve ser pautado na valorizacdo do saber do aluno,
na resolucdo de problema, na pesquisa, na mediacdo, na diversificacdo de materiais, nas
decisbes compartilhadas, enfim na mudanca de postura do professor.

Na 22 etapa ocorreu um estudo colaborativo que contou com um planejamento
para as sessdes didaticas dos encontros formativos, a fim de compreender processos
formativos com énfase na IC e no DUP, por meio de praticas inclusivas voltadas ao ensino da
matematica.

Com a aplicagdo do questionario, com os cursistas, a fim de ser verificado os
conhecimentos prévios sobre as tematicas do curso e quais eram suas reais dificuldades com a
inclusdo, percebe-se que o maior desafio que os professores encontravam era com O
planejamento e que durante o curso, estas dificuldades foram sendo sanadas.

Neste sentido, reflete-se, para as vivéncias das sessfes didaticas, os interesses dos
cursistas, os reais desafios enfrentados na sua realidade e assim, promove-se maior interagéo,

a partir de diferentes signos mediadores como a linguagem oral, a escrita e a visual. Além
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disso, a observacdo da postura dos formadores, contribuiu para que o0s cursistas
ressignificaram seu planejamento.

A 3? etapa contou com um estudo de caso, com a vivéncia do Curso de Extensdo
que atendeu ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa. Esta etapa contou com a
observagédo assistematica da pesquisadora, transcrita no diario de campo digital. A partir da
reflexdo desta escrita, constatou-se a preocupacdo da pesquisadora em realizar todos 0s
registros no diario de campo digital, a fim de perceber o desenvolvimento das acbes dos
professores.

Durante os registros verificou-se a necessidade de se utilizar diferentes signos e
estratégias, no intuito de atender todas as especificidades, como: falar em voz alta, utilizar
gravuras para maior compreensao e se posicionar de frente para uma melhor visualizacédo e
percepcao dos gestos.

Neste sentido, notou-se que, durante os momentos formativos realizados entre 0s
formadores, os mesmos enfrentaram desafios tendo que diversificar estratégias, utilizar
recursos variados e dinamizar os encontros, o que ficou evidente que estas acdes
oportunizaram a participacao de todos.

Quanto aos cursistas, entende-se que estavam muito motivados com as tematicas
vivenciadas, pois manifestaram muitas participagdes com a realizacdo de perguntas reflexivas
demostrando interesse e transformacdo de suas praticas a partir da elaboracdo do
planejamento. Suas satisfacGes foram evidenciadas com a andlise das avalicdes aplicadas ao
final de cada maédulo.

Diante desse contexto, destaca-se que o Curso de Extensdo realizado ao longo
dessa pesquisa, trouxe contribuicGes para o despertar de uma consciéncia epistemoldgica
sobre praticas que possibilitem a inclusdo de todos no processo de ensino e aprendizagem de
matematica, contudo o curso ndo teve a intengdo de levar um método pronto para que 0s
cursistas aplicassem, mas de contribuir com sua préatica a partir da reflex@o critica sobre as
tematicas, e assim, possibilitar uma mudanca de postura do professor.

Ressalta-se que a postura do formador com a vivéncia da metodologia SF, durante
os encontros, fazendo transparecer os principios e fases durantes suas acGes, também
contribuiu para que os professores cursistas refletissem sobre sua pratica e como ela poderia
ser melhor compreendia e inserida na sua realidade.

Todavia, o Curso de Extensdo também apresentou algumas barreiras para que 0s
professores ndo obtivessem maior interacdo, como a ndo familiarizacdo em relacdo ao uso do

ambiente virtual de aprendizagem TelEduc Multimeios, motivo este que dificultou a insercédo
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das atividades na plataforma e as discussdes nos foruns; como também o0s encontros
presenciais porque grande parte dos cursistas moravam distante da faculdade.

Na 42 Etapa com a exploracdo da entrevista semiestruturada, do diario de campo
digital e as andlises dos dados percebe-se a ocorréncia de uma progressdo pedagogica dos
sujeitos investigados, com demonstracdo de novas concepgdes e praticas educativas. Para
mais, infere-se que o professor muda sua postura em relagdo a outras praticas decorrentes do
seu cotidiano, além da apresentada no curso.

Outro aspecto importante constatado nas entrevistas foi que, apesar dos cursistas
ndo conhecerem o conceito de IC inicialmente, eles conseguiram compreender o conceito ao
longo do percurso do curso, percebido ap06s as leituras, as discussdes, os didlogos e com a
pratica apresentada no modulo 3.

O fato de as temaéticas ndo serem conhecidas pelos cursistas, acarretou a
necessidade de uma maior proximidade para explicar as atividades propostas por meio de
webconferéncia via plataforma Google Meet que teve por objetivo tirar davidas, instruir e
mediar conceitos ndo compreendidos.

Com relacdo as praticas serem desenvolvidas a luz do DUP, constatou-se que as
atividades apresentadas pelas cursistas ndo tiveram a preocupacdo de atender as orientacdes e
principios estabelecidos, a proporcdo que nao propuseram confeccdo do material para
atendimentos de todos, ficando evidente a preferéncia pela utilizacdo do material concreto ja
existente na escola. Além disso, nao utilizaram 0s jogos com regras como proposta
pedagdgica, durante suas vivéncias.

Apesar de ndo estarem no contexto do DUP, os resultados revelaram que os
sujeitos observados obtiveram acdes de IC em suas praticas para melhorias no ensino de
matematica, pois foram além de um ensino pronto, extrapolando suas agBes com a
preocupacédo de atender a todos com a vivéncia da SF.

Para mais, contatou-se uma evolucdo nas praticas em prol da inclusdo tendo em
vista que, anteriormente ao curso, 0s professores apresentavam caracteristicas tradicionalistas
com agdes mecénicas e reprodutivistas, e durante o percurso do curso, ficou claro a mudanga
de concepcdo de um ensino pronto para atender os gostos, interesses e capacidades singulares
dos seus alunos.

As analises realizadas nesta pesquisa possibilitaram entender ainda o quanto é
desafiador para o professor atender a todos quebrando paradigmas que exigem “sair fora da
caixa”, do comum, para o inesperado € inovador, pois requer maior aproximagao dos seus

alunos.
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Assinala-se um aprendizado para esta pesquisa: a necessidade de estudos que
busquem averiguar outras acdes que possam ser refletidas por todos que fazem parte do
contexto escolar, durante as formacdes, a fim de promover a inclusdo, no intuito contribuir
com uma escola em que nédo ha distingcdo entre os sujeitos.

Fica a sugestdo da continuidade desta pesquisa poder ser realizada a partir das
analises das avalicGes feitas no final de cada modulo do Curso de Extensdo, no intuito de
avancar nas pesquisas sobre as praticas que possibilitam a inclusdo de todos no processo de
ensino e aprendizagem de matematica, dos anos iniciais.

Independente das dificuldades encontradas o caminho delineado atendeu ao objeto
de estudo por meio dos objetivos, pois possibilitou uma melhor anélise das praticas
inclusivas, dos professores que ensinam matematica, participantes do Curso de Extensao.
Desse modo, as praticas pedagdgicas, vivenciadas com a SF, oportunizaram experiéncias de
trabalho coletivo, colaborativo, com atos de IC.

Conclui-se este estudo com uma satisfacdo da pesquisadora em relagdo ao
conhecimento tedrico e pratico, tendo em vista sua percep¢do como um percurso possivel e
transformador, na certeza de extrapolar outras revelacdes e compreensdes sobre esta tematica.

Enfim, as discussdes levantadas nesta pesquisa trazem contribuicdes para
ampliacdo dos conhecimentos acerca das temaéticas aqui abordadas, possibilitando, aqueles
que se aventurarem na leitura desta dissertacdo, o levantamento de reflexdes sobre a inclusdo
a partir de uma mudanca de concepg¢des, no contexto da Educacdo matematica. Além disso,
esta pesquisa ajuda formadores, professores e demais leitores a proporem e realizarem aulas

mais diversificadas e interessantes para todos os alunos, indistintamente.
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APENDICE A - PLANEJAMENTO DO CURSO DE EXTENSAO

UN IVERSIDADE B Grupo Tecendo Redes
FEDERAL DO CEARA G-TERCOR Cognitivas de Aprendizagem
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

FORMACAO DE PROFESSORES SOB A PERSPECTIVA DOS PERFIS DE
APRENDIZAGEM: UMA VIVENCIA COM A SEQUENCIA FEDATHI E A
TEORIA DA OBJETIVACAO

O Curso de Extenséo tera duracdo de 9 encontros, contando com a aula inaugural, com carga
horéaria de 100 horas/aula de duracgdo, divididas em 27hs presenciais/online e 73h virtuais na
plataforma Teleduc, com a participacdo de 15 formadores/colaboradores focando na vivéncia
coma SFeaTO, sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem.

O curso foi elaborado pelo prof. Dr Daniel Branddo com a colaboragdo da Ms Lara Ronise e
Esp. Fil6 Neta.

* EMENTA

1. Aula inaugural; 2. Inovacdo pedagogica e tecnologias digitais; 3. Inclusdo a luz da
insubordinacdo criativa; 4. Sequéncia Fedathi; 5. Teoria da Objetivacdo; 6. Praticas
pedagdgicas inovadoras e inclusivas; 7. Perfis de Aprendizagem e avaliacdo 8. Neurociéncias
cognitivas; 9. Metodologia Cientifica (resumo para eventos);

* OBJETIVO GERAL

Propor uma formacdo continuada para professores da Educacdo Bésica numa perspectiva
inclusiva a partir dos perfis de aprendizagem, da inovacdo pedagdgica e do DUP, vivenciando
a Sequéncia Fedathi e a Teoria da objetivacao, a luz da insubordinacao criativa.

e« OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos foram elaborados com base na teoria da Taxonomia de Bloom sob a

perspectiva das categorias “analise” e “sintese” e resultaram em:

— Identificar expectativas dos cursistas em relacdo ao curso de extensdo, seus interesses e
POrqués;

— Verificar, como os professores, organizam o seu planejamento, em acfes insubordinadas
criativas, considerando as préaticas inovadoras e inclusivas;

—Analisar a visdo dos professores sobre inovagdo pedagdgica, numa perspectiva
transdisciplinar, considerando os perfis de aprendizagem;

— Discutir o ensino e aprendizagem de matematica dos alunos com deficiéncia a partir das
dificuldades levantadas pelos professores cursistas a fim de refletir sobre as estratégias
inclusivas e inovadoras;
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— Compreender préaticas docentes inclusivas, durante a formacdo continuada de professores,
que ensinam matematica nos anos iniciais, a luz da insubordinacéo criativa.

* METODOLOGIA

— Utilizacdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem Teleduc; Aulas presenciais
expositivas e dialogadas, com aplicacdo metodologia de ensino Sequéncia Fedathi e da
Teoria da Objetivagdo, sob a perspectiva dos estilos de aprendizagem, a luz da
insubordinacao criativa

— Para cada mddulo, contaremos com a realizagdo de atividades em féruns (previsao de um
forum por mdédulo, com interaces com os cursistas) e de Portfolio (previsdo de uma
atividade de portf6lio por médulo).

— Havera também a realizacdo de encontros presenciais/virtuais onde serdo abordados e
discutidos cada temética por mddulo

— Os locais de cada encontro serdo posteriormente definidos e divulgados.

— Encontro com os formadores — quinzenais

— Encontros com cursistas — quinzenais

« TEMPO DE DURACAO
100h (27h presenciais e 73 sincrona, via meet e assincrona, na plataforma Teleduc)
e CRITERIOS DE AVALIACAO

1. Participacao nos Encontros Presenciais/online (chats, participacéo oral) 75% de
frequéncia nos encontros presenciais/online

2. Participacédo nas atividades assincronas

2.1. Nos foruns, pelo menos: 1 postagem e 1 comentarios das demais postagens (sendo
considerado a relevancia da postagem e fundamentacéo nas leituras sugeridas)

2.2. Nos portifolios: postagem no prazo previsto

2.3. Construcdo dos resumos cientificos (em grupo)

2.4. Respeito aos prazos estipulados para as atividades individuais e coletivas;

2.5. Autoavaliacao

2.6. Cumprimento da carga horaria tedrica e pratica

Quadro 1 — Estrutura Organizacional do Curso de Extenséo
ENCONTROS DOS FORMADORES/COLABORADORES/CURSISTAS

et d_O DEIE 075 Formadores Moédulo Objetivo
planej. | encontros
03/03 TODOS Apresentagdo da proposta ACORDOS GERAIS
do curso de extensdo
Definir pontos a serem
28/04 TODOS apresentados na aula ACORDOS GERAIS
inaugural
Sensibilizagao dos professores em
29/04 29/04 TODOS AULA INAUGURAL relacéo ao curso e as contribuicdes com
a sua formacédo. Levantamento das
concepgdes prévias dos cursistas.
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ENCONTROS DOS FORMADORES/COLABORADORES/CURSISTAS
Ll qo DELEE dlos Formadores Moédulo Objetivo
planej. | encontros
-Refletir sobre situacdes problemas
vivenciadas em sala de aula, levantadas
previamente pelos cursistas, que
Aninha (formadora) 1- Inclusio  luz da julgam ndo conseguir incluir.
13/05 20/05 Cleide Viana (formador) insubordinacio criativa -Reconhecer diferentes estratégias para
Marcilia (formador) ( rese(ricial) o desenvolvimento dos processos de
Eriana (colaboradora) P ensino e aprendizagem na perspectiva
inclusiva
-Propor um planejamento inclusivo e
inovador
-Discutir uma proposta de SD com a
A. Soares (formador) 2- Sequéncia Eedathi Sequéncia Fedathi
27/05 03/06 Nonato (colaborador) a (online) -Discussdo sobre a concepgao de
Ana Lucia (colaborador) ensino e aprendizagem a partir da
mudanga de postura do professor.
Ana Lucia (formadora) -Discutir as préatica pedagogicas
Eriagna (formadora) inovadoras e inclusivas
Cleide Viana 3- Praticas pedadéaicas - compreender préaticas pedagdgicas
10/06 17/06 (colaboradora) inovadoras% inc%ugivas inclusivas, a partir de diferentes
Marcilia (colaborador) (presencial) estratégias para o ensino e
Meire Moreira P aprendizagem de matematica dos
(colaboradora) alunos com deficiéncia a luz da
Elzenir (colaboradora) insubordinacéo criativa.
- Promover discussoes colaborativas, a
partir de uma ética comunitéria
24/06 01/07 G’fgcis;r?ge(iggg?;%%?a) 4- Teoria da Objetivacéo - Analise de trabalhos colaborativos
Nonato (colaborador) (online) realizados na escola
- Discutir as possibilidades do labor
conjunto
- Discutir sobre a mudanca de postura
Ana Lucia e Evangeline docente com o uso das tecnologias
(formadora) 5- Inovagdo pedagdgica e digitais
Meire Moreira (a0 peaagog - Analisar a mudanca na Educacédo
05/08 12/08 tecnologias digitais e - - x
(formadora) (presencial) Basica e a necessidade de inovacéao
Elzenir (colaboradora) P pedagogica
Eriagna (colaboradora) - Conversar sobre o professor inovador,
insubordinado e inclusivo
Eriadgna (formadora) - Discutir uma proposta de SD com 0s
19/08 26/08 Ana Lucia 6- Perfis de aprendizagem estilos de aprendizagem;
(colaboradora) e avaliagdo (online) - Conhecer as possibilidades e
Nonato (formador) potencialidades dos alunos.
Ademir (formador)
02/09 09/09 Angeline (colaborador) | 7- Neurociéncia Cognitiva - Conhecer aspectos da neurociéncia
Ana Lucia (presencial) para analise cognitiva dos alunos.
(colaboradora)
- Fazer uma oficina com os
16/09 23/09 Graciane (colaboradora) 8- Resumo (online) cursistas com a proposta de
na Lucia (colaboradora)

desenvolver resumos sobre 0s

assuntos estudados no curso
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL: PLATEAU

UNIVERSIDADE )
FEDERAL po CEARA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

G-TERGM Grupo Tecendo Redes

Cognitivas de Aprendizagem

PERFIL PROFISSIONAL
1. Género

( ) Feminino

() Masculino

2. Qual a sua formacao inicial?
3. Tempo de Profissédo
4. Em qual ano vocé leciona?

5. Rede em que trabalha
( ) Publica
( ) Privada

PERSPECTIVAS

1. Quais tematicas (Inclusdo, Inovacdo, Insubordinacdo Criativa, Estilos de Aprendizagem,
Sequéncia Fedathi e Teoria da Objetivacdo) do curso vocé tem interesse? Por qué?

2. Como vocé espera gque 0 curso possa contribuir para a sua pratica docente?

VIVENCIAS

1. O que voceé considera necessario para inclusdo de todos os alunos?

2. Na sua opinido, quais recursos pedagogicos (jogos, material concreto, gréficos, filmes,
ilustracdes...) contribuem para a inclusdo? Por qué? Cite o que utiliza

3. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a “insubordinagéo criativa”? Se “sim”, como vocé
percebe atitudes de insubordinacdo criativa nas suas préaticas?

4. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre Desenho Universal Pedagdgico? Se "Sim", o que
sabe sobre o DUP?

5. Vocé acredita que conhecer os perfis de aprendizagem contribuem para praticas inclusivas
e inovadoras? Justifique a sua resposta

6. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a Sequéncia Fedathi? Conte sua experiéncia.

7. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a Teoria da Objetivacdo? Conte sua experiéncia.

8. Quais tematicas do curso vocé ja vivenciou em uma formagéo?

9. O que é ser um professor inovador, no século XXI?

10. Como atender os nossos alunos no intuito de possibilitar um melhor aprendizado em

matematica?
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DESAFIOS
1. Vocé se sente preparado para ser um professor inclusivo? Por qué?
2. Vocé teve/teve aluno publico alvo da Educacdo Especial ao longo de sua atuacao?
3. Se aresposta for “sim”...
— Como é/foi, para vocé, essa experiéncia?
— Quais préaticas pedagdgicas vocé utiliza para inclusdo dos seus alunos, nas aulas de
matematica?
Se a resposta for “Nao” responda com a palavra “Nao”.
4. Quais dificuldades vocé enfrenta, na sua sala de aula, para a construcdo de praticas

docentes inovadoras e inclusivas?
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE )
FEDERAL po CEARA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

s.mcnn Grupo Tecendo Redes

Cognitivas de Aprendizagem

1. Convido vocé a relatar como foi a preparacdo para a realizacdo da vivéncia com seus
alunos.

2. Vocé considera sua préatica pedagdgica inclusiva e no contexto do DUP? Porque.

3. O que ocorreu na sua pratica que te fez considerar um professor(a) insubordinado e
criativo?

4. Gostaria de saber quais recursos e estratégias vocé utilizou para promover a inclusao.
5. Quiais desafios vocé enfrentou?

6. Com relacdo a avaliacdo do aprendizado do aluno, vocé realizou alguma avaliacdo para
saber como foi 0 desempenho deles?

7. Como os encontros deste curso de extensdo contribuiram para a realizacdo desta pratica

8. Fale um pouco como foi a experiéncia com a metodologia Sequéncia Fedathi.
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APENDICE D - SESSAO DIDATICA - MODULO 1

UN IVERSIDADE G-Tﬂlﬂﬂl Grupo Tecendo Redes

Cognitivas de Aprendizagem

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

MODULO 1 - Inclusdo, Inovacédo e Metodologias a Luz da Insubordinacéo Criativa
DATA: 20 DE MAIO

Justificativa:

Esse modulo se justifica pela necessidade do aluno da graduacdo e poOs graduacdo em
conhecer e propor estratégias, recursos, metodologias dentro de um contexto inclusivo e
inovador a luz da insubordinacao criativa.

Preparacao:

Inicialmente sera realizada uma analise ambiental e uma analise tedrica que compreendem: o
diagnostico do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do aluno acerca do assunto a ser
abordado); o contetdo a ser trabalhado; preocupacdo com a pergunta inicial de formas e
visOes distintas, escolhas do material, 16cus, dentre outras.

Analise ambiental: O modulo sera ministrado pelos formadores de forma colaborativa, no
formato presencial para estudantes de graduacdo e pds-graduacdo que requer analise do
ambiente como: cabos, projecdes etc. (Sala 11 — FACED)

Publico-alvo: Alunos egressos da graduacgdo e pos graduacdo da Faculdade de Educagdo —
FACED/UFC e demais alunos (PARTICIPANTES DO CURSO DE EXTENSAO)
Duracéo: 3 hs

Conteudo da SD: Planejamento

Materiais: Analdgico: Papel e caneta (anotacbGes) e Digital: computador ou celular
android e internet para realizacdo de pesquisa.

Objetivos do Modulo 1:

Objetivo Geral: Compreender as situacdes levantadas previamente pelos formadores para

0s cursistas sobre suas perspectivas, vivéncias e desafios para inserir todos os alunos

dentro de um contexto inclusivo e inovador, de forma colaborativa, trazendo reflexdes

tedricas e construindo praticas inovadoras a luz da insubordinacao criativa.

Objetivos Especificos:

1. Identificar as expectativas dos cursistas em relagdo ao curso de extensdo, quais sao seus
interesses e porques.

2. Averiguar os conhecimentos dos professores cursistas em relacdo a inclusao

3. Discutir o ensino e aprendizagem de matematica de todos o alunos na perspectiva
inovadora e inclusiva, a partir das dificuldades levantadas pelos professores cursistas

4. Construir praticas inovadoras e inclusivas a luz da Insubordinagdo criativa de forma
colaborativa, a partir do planejamento
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Plateau:

Para estabelecimento do Plateau, serd feito a identificacdo dos conhecimentos prévios dos
cursistas, por meio de um formulario criado no google forms que sera enviado antes do
encontro para conhecermos o nivel de conhecimentos dos alunos e suas problematicas em
relacdo a inclusdo visando estabelecer um dialogo aberto com os participantes para melhor
estabelecimento do Plateau, corroborando com Santos (2017), ao mencionar a busca por um
equilibrio do conhecimento do aluno com o conteddo pensado na preparacdo da SD, sendo
possivel realizar adaptacdes e nivelamento da turma. Os questionamentos elaborados para
estabelecimento do Plateau foram os seguintes: Levantamento dos conhecimentos prévios e
das expectativas com relacéo ao curso via formulario enviado para os cursistas.

A pergunta:

Devem ser postas pelos professores para facilitar ao aluno a resolucao do problema colocado.
As perguntas dos alunos devem ser respondidas com contraexemplos, 0s professores néo
devem dar respostas prontas aos alunos, e nesse sentido, a aprendizagem passa a ser
consequéncia.

Perguntas reflexivas referente a situacéo desafiadora:

— Como o professor pode conduzir o ensino para os alunos?

— O que inova a préatica docente?

— Como os alunos aprendem?

VIVENCIA

TOMADA DE POSICAO:

1 momento: Acordo didatico: 10 minutos

Durante a ministracdo do mddulo faz-se necessario, para fluir o conteddo, que todos os
cursistas participem se engajando e colaborando nos grupos com a devida atencdo utilizando a
ética comunitaria. E importante também o respeito ao tempo proposto para o modulo,
iniciativa para expor dividas e debrucar-se sobre as discussbes. E importantissimo a
pontualidade de todos os participantes para que haja a sedimentacéo integral do contetdo.

2 momento: Situacdes desafiadoras

Em grupo, pensem sobre o planejamento da disciplina de matematica, baseado na sequéncia

fedathi, sequindo as orientagdes a seguir:

1. Como pensar num planejamento de forma que inclua todos os alunos?

2. Quais estratégias o professor pode utilizar de forma que seja inovador e inclusivo?

3. Que atitudes insubordinadas criativas podem acontecer para a realizacdo deste
planejamento?

. Que metodologia pode ser utilizada? (Pense na Sequéncia Fedathi)

. Como o Desenho Universal Pedagdgico pode ser utilizado no planejamento?

(2l

Hipoteses levantadas do conteudo:
Os cursistas terdo suas solucbes a partir das estratégias usadas para a resolucdo. O cursista
interpreta o problema diante da solugdo encontrada.
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O formador deve propiciar uma discussdo a respeito da situacdo problema. Os cursistas
deverdo encontrar a resolucdo utilizada para resolver a situagdo problema, refletindo com o
grupo as possiveis estratégias que poderao ser utilizadas.

Hipdtese levantadas a respeito dos saberes docentes:

Devemos pensar na inclusdo de forma universal?

O que é insubordinacao criativa e como utiliza-1a?

O que é ser inovador?

Existe a possibilidade de favorecer um ensino que valorize as diferengas em um ambiente
educacional que garanta a participacdo de todos os educandos, dentro de uma perspectiva
inovadora e inclusiva?

Hipotese levantadas a respeito dos saberes discentes:
Como fazer uma SD?
Quais recursos podemos utilizar para ser inovador e inclusivo?

MATURACAO:

Neste momento, 0s grupos estardo participando de maneira a procurar pensar numa pratica
inclusiva e inovadora na realizacdo da atividade. Surgirdo possiveis duvidas e, portanto, o
professor estard junto com os cursistas refletindo sobre a atividade, ombro a ombro, durante
todo periodo de 30 dias, por meio do meet, whatsapp, google docs e e-mail.

4.1 Contraexemplos:

Durante a Oficina podemos inferir possiveis duvidas a respeito das manipulacdes das partes
da estrutura do resumo. Por exemplo:

“O aluno se deparou com 0 objetivo da pesquisa, mas esta tendo dificuldade para identificar o
objetivo, entdo o professor pode refletir com o grupo: Quais a possiveis solucBes/estratégias
para 0 problema? Quais as dificuldades para resolver o problema? Como pensar de forma
inclusiva esse planejamento?

SOLUCAO:

Neste momento, convidamos um grupo para apresentar as respostas, como conduziu a tarefa,
quais caminhos utilizou e quais estratégias foram propostas. O professor fica observando a
solugéo apresentada pelo grupo, podendo contribuir nas discussdes apresentadas. A solucdo
sera apresentada no terceiro encontro presencial no dia 17/06.

PROVA:

Delineia a etapa em que o estudante faz a verificagdo da solugdo encontrada confrontando o
resultado com os dados apresentados. Na ocasido, o professor deve fazer uma analogia com os
modelos cientificos preexistentes, formaliza o conhecimento construido e formaliza
matematicamente 0 modelo apresentado.

Analises finais da Sessao Didatica:

Para validar a atividade de ensino e aprendizagem faremos algumas perguntas pertinentes a
atividade, conversando juntos sobre as propostas apresentadas.



Dos fatores que podem atrapalhar o bom andamento da SD

— Eventuais falhas na elaboragéo da SD realizada pelos ministrantes.
— Sinal de internet ou falha nos equipamentos dos participantes.

Dos fatores que podem contribuir para o bom andamento da SD
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— Interesse e participacdo dos alunos para participar da SD, propondo solucdes para o

problema e para que ele seja inclusivo e inovador.

— Curiosidade para aprender sobre textos académicos e participar de eventos de pesquisa.

— Ag0es de insubordinacdo no sentido de refletir sobre a situagéo problema

— Envolvimento do grupo responsavel para ministrar a oficina, tirar davidas e mediar a

participacdo dos alunos cursistas.

Consideracdes

Observar os indicios dos processos de objetivacdo e subjetivacdo percebidos durante a
atividade a partir das interagfes com os cursistas;
Saber se a tarefa proposta pelos ministrantes contribuiu para alcancar os objetivos pretendidos
da SD;

Avaliacdo da Sessdo Didatica:

(FORMULARIO PARA O FINAL DO MODULO)

1.

»w

Selecione seu perfil de formacao académica
Aluno Graduac¢édo — UFC

Aluno da graduacdo de outras IES

Aluno da pés- graduacdo — UFC

Aluno da pés-graduacdo de outras IES
Professor da Educacao Bésica

Professor do ensino superior

Outro

. Como vocé avalia o modulo:

Otimo
Bom
Ruim

Este modulo ajudou para sua pratica docente? Justifique sua resposta.

Avalie se as agdes dos formadores foram inclusivas em relagéo a:
— Tarefa apresentada

( )Sim

() Néo

— Possibilidade de reflexdo em relagdo ao trabalho inclusivo
( )Sim

( ) Néo

— Apresentacdo de novas ideias

( ) Sim

() Néo

— Aproximagao teoria e pratica

( )Sim

( ) Néo
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TEMPOS DO MODULO 1

PASSOS TEMPO ACAO

ACOLHIDA 15 minutos

APRESENTACAO DOS SLIDES | 40 minutos

DIVISAO DE GRUPOS 10 minutos Entregar os nimeros
TOMADA DE POSICAO 5 minutos Apresentacdo da problematica
MATURACAO 40 minutos Grupos

SOLUCAO 50 minutos (no encontro de praticas) | Apresentagdo das equipes
PROVA 30 minutos Apresentacdo dos formadores
AVALIACAO 10 minutos Via Forms
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APENDICE E — SESSAO DIDATICA - MODULO 3

§ UNIVERSIDADE
8 g FEDERAL po CEARA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

G-THIGM Grupo Tecendo Redes

Cognitivas de Aprendizagem

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

MODULO 3 - Préticas pedagdgicas inovadoras, insubordinadas e inclusivas
DATA: 17 DE JUNHO

Justificativa:

Esse modulo se justifica pela necessidade do aluno da graduacdo e po6s graduacdo em
conhecer e propor estratégias, recursos, metodologias dentro de um contexto inclusivo e
inovador a luz da insubordinacéo criativa.

Preparacao:

Inicialmente sera realizada uma analise ambiental e uma analise tedrica que compreendem: o
diagnostico do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do aluno acerca do assunto a ser
abordado); o contetdo a ser trabalhado; preocupacdo com a pergunta inicial de formas e
visOes distintas, escolhas do material, 16cus, dentre outras.

* Analise ambiental: O modulo sera ministrado pelos formadores de forma colaborativa, no
formato presencial para estudantes de graduacdo e pds-graduacdo que requer analise do
ambiente como: cabos, projecdes, jogos etc. (Sala 19 — FACED)

* Publico-alvo: Alunos egressos da graduacao e pés graduacdo da Faculdade de Educacdo —
FACED/UFC e demais alunos (PARTICIPANTES DO CURSO DE EXTENSAO)

* Duracéo: 3 hs

* Materiais: Analogico: Papel e caneta (anotacGes), jogos e Digital: computador ou celular
android e internet para realizagdo de pesquisa.

Objetivos do Modulo 3:

* Objetivo Geral: Apresentar praticas pedagdgicas inclusivas, inovadoras e insubordinadas
criativas a partir de diferentes estratégias para o ensino e aprendizagem de matematica dos
alunos com deficiéncia a luz do DUP.

* Objetivos Especificos:

1. Discutir as praticas pedagdgicas inovadoras, insubordinadas e inclusivas, por meio de
diferentes estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino de matematica

2. Avaliar o uso de estratégias pedagdgicas

3. Compreender as praticas por meio de estratégias pedagogicas apresentadas

Plateau:

Para estabelecimento do Plateau, serd feito a identificacdo dos conhecimentos prévios dos
cursistas, por meio de uma metodologia ativa que sera apresentado no inicio do curso para
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conhecermos o nivel de conhecimentos dos cursistas sobre o uso de estratégias, visando
estabelecer um diélogo aberto com os participantes para melhor estabelecimento do Plateau,
corroborando com Santos (2017), ao mencionar a busca por um equilibrio do conhecimento
do cursista com o conteldo pensado na preparacdo da SD, sendo possivel realizar adaptaces
e nivelamento da turma. Os questionamentos elaborados para estabelecimento do Plateau
foram os seguintes:

— O que sdo os jogos na perspectiva do DUP?

— O que sdo praticas inovadoras, insubordinadas e inclusivas?

A pergunta:

Devem ser postas pelos professores para facilitar ao cursista a resolucdo do problema
colocado. As perguntas dos alunos devem ser respondidas com contraexemplos, 0s
professores ndo devem dar respostas prontas aos alunos, e nesse sentido, a aprendizagem
passa a ser consequéncia.

Perguntas reflexivas referente a situacéo desafiadora:

—Vocé considera que sua vivéncia foi inovadora, insubordinada e inclusiva?

—Vocé considera que as préaticas vivenciadas estavam relacionadas com o DUP?

— E possivel realizar uma SD inclusiva, inovadora na perspectiva do DUP?

— Quais recursos podemos utilizar para ser inovador e inclusivo?

VIVENCIA

TOMADA DE POSICAO:
Ocorreu no segundo encontro presencial realizado no dia 20 de maio.

1 momento: Acordo didatico: 10 minutos

Durante a ministracdo do mddulo faz-se necessario, para fluir o conteddo, que todos os
cursistas participem se engajando e colaborando nos grupos com a devida atengéo utilizando a
ética comunitaria. E importante também o respeito ao tempo proposto para o mddulo,
iniciativa para expor dividas e debrucar-se sobre as discussbes. E importantissimo a
pontualidade de todos os participantes para que haja a sedimentacao integral do contetdo.

2 momento: Situacoes desafiadoras

Conteudo da SD: Apresentacdo das praticas a partir do planejamento da SD

Hipdteses levantadas:

— O formador propiciar uma discusséo a respeito do DUP;

— Dificuldade de os cursistas quebrar paradigmas e refletir sobre uma estratégia inclusiva,
inovadora e insubordinada criativa utilizada para apresentar sua SD vivenciada na escola;

— Na&o aplicagéo da SD nas escolas

MATURACAO:

Neste momento, 0s grupos estardo participando de maneira a procurar pensar numa pratica
inclusiva e inovadora na realizagdo da atividade. Surgirdo possiveis duvidas e, portanto, o
professor estara junto com os cursistas refletindo sobre a atividade, ombro a ombro, durante
todo periodo de 30 dias, por meio do meet, whatsapp, google docs e e-mail.
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4.1 Contraexemplos:

Durante esta sessdo podemos inferir possiveis dividas a respeito da atividade realizada na sala
de aula. Por exemplo:

“O aluno se deparou com o objetivo da pesquisa, mas estd tendo dificuldade para colocar em
pratica, entdo o formador pode refletir com o grupo: Quais as dificuldades vocés estdo
encontrando para resolver o problema? Como pensar de forma inclusiva esse planejamento?
Que estratégias vocé pode utilizar de acordo com o DUP?

SOLUCAO:

Neste momento, convidamos um grupo para apresentar as respostas, como conduziu a tarefa,
quais caminhos utilizou e quais estratégias foram propostas. O professor fica observando a
solucdo apresentada pelo grupo, podendo contribuir nas discussfes apresentadas. Esta solucdo
sera apresentada no terceiro encontro presencial no dia 17/06.

PROVA:

Na ocasido, o professor deve fazer uma analogia com os modelos cientificos preexistentes,
formaliza o conhecimento construido e formaliza matematicamente o modelo apresentado.
Dessa forma, estaremos sistematizando uma SD inclusiva a luz do DUP.

Anadlises finais da Sessao Didatica:

Para validar a atividade de ensino e aprendizagem faremos algumas perguntas pertinentes a
atividade, conversando juntos sobre as propostas apresentadas.
* Dos fatores que podem atrapalhar o bom andamento da SD
— Eventuais falhas na elaboracéo da SD realizada pelos ministrantes.
— Sinal de internet ou falha nos equipamentos dos participantes.
* Dos fatores que podem contribuir para o bom andamento da SD
— Interesse e participacdo dos alunos para participar da SD, propondo solucdes para o
problema e para que ele seja inclusivo e inovador.
— Curiosidade para aprender sobre textos académicos e participar de eventos de pesquisa.
— Ac0es de insubordinacdo no sentido de refletir sobre a situacdo problema
— Envolvimento do grupo responsavel para ministrar a oficina, tirar ddvidas e mediar a
participacdo dos alunos cursistas.

Consideracoes

Observar os indicios dos processos de objetivacdo e subjetivacdo percebidos durante a
atividade a partir das interacbes com 0s cursistas;

Saber se a tarefa proposta pelos ministrantes contribuiu para alcancar os objetivos pretendidos
da SD;

Avaliacdo da Sessdo Didatica:
(FORMULARIO PARA O FINAL DO MODULDO)
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TEMPOS DO MODULO 1

PASSOS TEMPO ACAO

ACOLHIDA (Aninha e Eriagna) 15 minutos Dinamica olhos vendados e o video

SOLUCAO 1 hora Apresentacdo do planejamento e das préaticas
SLIDES 20 minutos Teoria

PROVA 1 hora Analise dos jogos apresentados pelos formadores

AVALIACAO E FREQUENCIA 10 minutos Preenchimento
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APENDICE F - ATIVIDADE DO MODULO 1 - MODELO DE SESSAO DIDATICA

UN IVERSIDADE G'MG“A Grupo Tecendo Redes
FEDERAL DO CEARA Cognitivas de Aprendizagem

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

SESSAO DIDATICA (SD)

1. Preparacdo da SD

Na realizacdo desta SD ha como intuito subsidiar aos professores elementos que permitam a
elaboracéo do plateau e uma analise tedrica sobre resolver e elaborar problemas de divisdo
cujo divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparticdo
equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos. Frente a isto, sera crucial a exposicéo e reflexdo sobre os conhecimentos
que estes alunos possuem sobre a utilizagdo no seu cotidiano de estratégias envolvendo a
divisdo. Resguardadas estas consideracBGes, 0s principais pontos irdo discorrer sobre a
resolucdo de problemas com diferentes significados da divisdo — proporcionalidade;
reparticdo em partes iguais e medida (BNCC, 2018), frente ao desafio de promover a
autonomia investigativa do aluno tendo por mediacédo a préatica do professor Ferreira (2001) e
Santos (2017), a elaboracdo e vivéncia desta SD buscara requalificar os papeis do aluno,
como sujeito ativo, investigativo e autbnomo e o do professor na qualidade de investigativo,
critico e de mediacdo entre o saber e 0 aluno.

1.1. Anélise ambiental

A turma possui 30 criangas, com idade entre 11 e 12 anos. A SD ocorrera na sala de aula que
as criancas frequentam semanalmente. A sala de aula é grande, possui luz natural e artificial,
as janelas sdo bem grandes e a porta fica sempre aberta. Além da ventilacdo natural, a sala
possui 3 ventiladores que estdo sempre ligados, deixando o ambiente bem arejado. A turma é
tranquila e atenta durante o periodo das aulas de matemaética, e essa também é uma das
caracteristicas da professora. A professora nos informou que esta iniciando o contetdo de
divisdo e por isso compreendemos que seria interessante abordarmos este conteudo para dar
sequéncia ao planejamento que a professora regente esta iniciando. Esperamos que as davidas
que possam existir sejam solucionadas e os alunos possam ter uma aprendizagem significativa
deste contetdo.

1.1.2. Publico-alvo: Alunos 4° ano do Ensino Fundamental.

1.1.2.1. Objetivo a ser alcancado: (EFO4MAQ7) — Resolver e elaborar problemas de diviséo
cujo divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparticdo
equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como céalculo por estimativa, mental e
algoritmos.

1.1.3. Materiais:
Material analdgico: Folha de papel A4, barra de chocolate.
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Material digital: ndo fez uso.

1.1.4. Duracéo da aula:
Dois momentos intercalados que equivalem a 50 minutos no total.

1.1.5. Variaveis locais

Hipoteses levantadas do conteudo:

As questBes terdo suas solucdes a partir das estratégias diferentes usadas para resolu¢do. O
aluno interpreta o problema diante da solucdo encontrada.

Dos alunos:

Para resolucdo do problema o aluno podera utilizar varias estratégias. Devera identificar e
representar as divisdes associando com as operagdes ja vivenciadas pelo aluno.

Do professor:

- Propor uma discussdo a respeito da divisdo. O aluno devera diante de um problema
encontrar a resolucéo utilizada para resolver a operacéo e diante disso, aplicar os mecanismos
de resolucéo da divisdo para resolver situagdes-problema em sala.

1.1.6. Acordo didatico
Combinar com a turma um tempo para a resolucdo da situacdo-problema, 15 minutos é
suficiente. Que todos participem se dividindo em grupos.

1.1.6.1. Nessa SD:

Professor: Espera que os alunos se sintam motivados a participar da situacdo-problema e do
momento da explicacdo do contetdo ou quando tiverem alguma ddvida ao longo da aula.
Aluno: Que o professor oriente como proceder na atividade, mostrando como resolver o
problema de maneira a instigar o aluno a ver inimeras possibilidades para chegar a resolucao.

1.1.7. Avaliacado
Os alunos devem apresentar as estratégias usadas para a resolucdo dos problemas socializando
com os colegas as hipoteses trabalhadas em sala.

2. A Sessdo Didatica

2.1. Andlise teorica
Compreender as ideias da diviséo, identificar as ideias da divisdo nos procedimentos
matematicos, conhecer métodos matematicos de uso das ideias da divisdo na resolucdo de
situacOes-problema.

2.2. Contetido da SD
Conhecer os termos da divisdo, reconhecendo divisdes exatas e inexatas. Entender a
terminologia: divisor, dividendo, quociente e resto.

2.2.1. Saber cientifico do conteddo abordado nesta SD

2.2.2. O Plateau — Geralmente 3 a 4 criancas sao retiradas da sala para reforco do Mais
Educacédo, segundo a professora, seriam 0s que costumam tirar notas baixas. O restante da
turma fica em sala para correcdo da atividade de casa. As criangas que ficam na sala
costumam ser avisadas da aplicacdo de simulados apenas no dia em que sera aplicado.
Também é costume a professora ditar a agenda do dia para as criangas anotarem, dessa forma
as que estdo fora de sala tem que procurar algum colega para ter acesso a agenda do dia. A
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professora costuma passar nas mesas para dar o visto nas atividades, e costuma ler as questdes
propostas e perguntar a resposta a turma e apenas quando ha divergéncia nas respostas ela
corrige no quadro questionando como os alunos chegaram ao resultado. As criangas estdo
habituadas a observar a correcdo feita no quadro como um passo a passo de como resolver
aquele tipo de questdo. Sobre os novos conteudos a professora costuma revisar o contetido
anterior como base para 0 que vai ser explicado. Para as atividades feitas em sala séo dados
apenas 3 a 4 minutos para serem realizadas e entdo a professora vai para o quadro e comeca a
questionar as criangas como resolver e novamente fazendo um passo a passo de como fazer
com perguntas do tipo, “sim ou nao?”

2.2.3. A pergunta

Pergunta principal:

Quais estratégias voceés fizeram para encontrar o resultado da situacdo problema?

Perguntas reflexivas:

O que fez vocé optar por esta estratégia? Poderia ter sido feita com outra estratégia?
Perguntas desafiadoras:

Vocé usou nas resolucBes sempre a mesma forma de resolver? Se eu mudar a estratégia
consigo encontrar o mesmo resultado para essa divisédo?

2.2.4. Objetivo geral:
1. Compreender diferentes significados da divisao.

2.2.4.1. Objetivos Especificos:
1- Compreender diferentes significados da divisao (partes iguais e medida).
2- Utilizar estratégias diversas, como calculo por estimativa, mental e algoritmos.

3. Tomada de posicéo

3.1. Apresentacdo do acordo didatico aos alunos.
Combinar com a turma um tempo para a resolucdo da situacdo-problema, 15 minutos é
suficiente. Que todos participem se dividindo em grupos.

3.2. Situacao desafiadora:
Um grupo de seis amigos pescadores conseguiu, em uma manha, pegar 42 peixes, que
deveriam dividir igualmente entre eles. Quantos peixes cada pescador levara para casa?

4. Maturacao

Ao dividir em pequenos grupos, os alunos irdo refletir e discutir sobre a situacdo desafiadora
colocada, de modo que o professor acompanhe nos grupos as discussdes e, quando
reconhecido 0 ndo entendimento ou distanciamento do objetivo da SD, o professor realizara
indagacdes, por meio de contraexemplos (Como podemos pensar em quantos peixes cada
amigo levara para casa? De quais maneiras podemos calcular essas quantidades?), a fim de
que os proprios alunos reflitam e levantem novas hipéteses.

5. Solucgéo

Levantadas as hipdteses sobre o problema proposto e quais os resultados alcancados a partir
da questdo inicialmente colocada. Os alunos nesse momento representam e organizam as
solucBes encontradas, apresentam esquemas que objetivem a solu¢do matematica.

6. Prova
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Delineia a etapa em que o estudante faz a verificacdo da solucédo encontrada confrontando o
resultado com os dados apresentados. Na ocasido, o professor deve fazer uma analogia com 0s
modelos cientificos preexistentes, formaliza o conhecimento construido e formaliza
matematicamente o modelo apresentado.

7. Considerac6es

Como forma de melhor estruturar as particularidades envolta da construcdo de um novo
Plateau juntamente com o que de novo foi elaborado pelos alunos ao vivenciar as fases da SF,
uma sistematizacdo desta SD se fara pela realizacdo de novos problemas, elevando o nivel de
complexidade onde os alunos poderdo refletir e aprimorar novas estratégias mais elaboradas
visando a proxima SD.
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APENDICE G - ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DA ATIVIDADE

UN IVERSIDADE G-Tﬂmﬂl Grupo Tecendo Redes
FEDERAL DO CEARA Cognitivas de Aprendizagem

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

1° Passo (Atividade 1) — Tomada de Posicdo: Pensem sobre um planejamento da disciplina
de matemaética, baseado na sequéncia fedathi, de acordo com o modelo entregue, seguindo as
orientagdes abaixo:

» Como pensar num planejamento de forma que inclua todos os alunos?

* Quais estratégias o professor pode utilizar de forma que seja inovador e inclusivo?

* Que atitudes insubordinadas criativas podem acontecer para a realizagdo deste
planejamento?

* Que metodologia pode ser utilizada? (Pense na Sequéncia Fedathi)

» Como a préatica pode ser realizada dentro do contexto do Desenho Universal Pedagogico?

2° Passo (Continuacdo da Atividade 1) — Maturacdo: Faca a sistematizacdo do seu
planejamento preenchendo a tabela (sessdo didatica) abaixo:

SESSAO DIDATICA

Escola:
Professor: Data:
ANALISE AMBIENTAL
Publico-alvo:
Componente curricular: Conteudo:
Tempo didatico: Materiais:
ANALISE TEORICA
Obijetivo:
Plateau:
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VIVENCIA

TOMADA DE POSICAO

Acordo didatico:

Descricéo do problema:

Hipoteses:

Perguntas (principal, reflexivas e
desafiadoras):

MATURACAO
Erros e dificuldades que os alunos
poderdo ter, apresentando situacdes
de intervencéo:

SOLUCAO
Descreva como ir4 direcionar esse
momento de apresentagdo:
PROVA

Descreva como serdo as estratégias
para sistematizar a atividade:

AVALIACAO

Descreva como sera (verifique se 0s
objetivos foram alcancados, quais
instrumentos, estratégias...)

3° Passo (Atividade 2) — Maturacao: Vivéncia do planejamento nas escolas.

OrientacGes: Realize os registros (fotos, videos, diario...) e apresentem no dia 17/06 (encontro

presencial)

4° Passo (Atividade 3) — Solucdo: Convido vocés a relatarem como foi a vivéncia realizada
na sala de aula. Gostaria de saber quais recursos vocés utilizaram, como se sentiram, COmMo 0S
encontros deste curso de extensdo contribuiram para a realizacdo desta pratica, quais desafios

enfrentaram...
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APENDICE H - CONTRAEXEMPLO 1: PLANEJAMENTO

UNIVERSIDADE )
FEDERAL po CEARA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Grupo Tecendo Redes
Cognitivas de Aprendizagem

G-TERCOA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

SESSAO DIDATICA (PROVA): VIVENCIA COM 0OS JOGOS A LUZ DO DUP

Escola: B
FACULDADE DE EDUCACAO (FACED)
Professor: ) Data:
LARAE FILO 17/06/2023
ANALISE AMBIENTAL
Publico-alvo:
Cursistas do curso de extensdo 5
Componente curricular: Conteudo:
Matematica Ndmeros; Geometria
Tempo didatico: Materiais:
1 hora Material concreto confeccionado, folha de analise dos
jogos
ANALISE TEORICA
Obijetivo:

Analisar as potencialidades do uso do jogo com regras para o ensino de Matematica Inclusiva em turmas de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

Plateau:

Planejamento e aplicacdo da sessdo didatica, apresentacdo na perspectiva do DUP.

VIVENCIA

TOMADA DE POSICAO

Acordo didatico:

Trabalhar em grupo, vivenciando cada jogo, por meio das esta¢des.

Descricéo do problema:

Analise 0s jogos a luz do Desenho Universal Pedagdgico (DUP) de
acordo com a tabela que receberam.

Hipoteses:

Dificuldade de pensar estratégias a luz do DUP.

Perguntas (principal, reflexivas e
desafiadoras):

Vocé considera que esse jogo atende a todos os alunos da sua sala?
Porque? O que vocé faria diferente?

MATURACAO

Erros e dificuldades que os alunos
poderdo ter, apresentando situacdes
de intervencéo:

Pensar se 0s jogos estdo na perspectiva do DUP e quais estratégia
poderiam ser desenvolvidas para atender a todos os alunos.

SOLUCAO

Descreva como ira direcionar esse
momento de apresentagio:

Apresentacdo da analise.
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PROVA

Descreva como serdo as estratégias
para sistematizar a atividade:

A partir das solugBes apresentadas, os formadores irdo sistematizar a
analise dos jogos a luz do DUP.

AVALIACAO

Descreva como seréa (verifique se os
objetivos foram alcancados, quais
instrumentos, estratégias...)

Avaliacdo da aplicacdo dos jogos com os cursistas, apontando os
pontos positivos, negativos e sugestdes.

3° Passo (Atividade 2) — Maturacdo: Vivéncia do planejamento nas escolas.
Orientacdes: Realize os registros (fotos, videos, diario...) e apresentem no dia 17/06 (encontro

presencial)

4° Passo (Atividade 3) — Solugdo: Convido vocés a relatarem como foi a vivéncia realizada
na sala de aula. Gostaria de saber quais recursos vocés utilizaram, como se sentiram, cOmo 0s
encontros deste curso de extensao contribuiram para a realizacdo desta prética, quais desafios

enfrentaram...
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APENDICE | - CONTRAEXEMPLO 2: ANALISE DOS JOGOS

UN IVERSIDADE B Grupo Tecendo Redes
FEDERAL Do CEARA vitsiav

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Cognitivas de Aprendizagem

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

Analise dos jogos & luz do Desenho Universal Pedagogico

NOME JOGO Esse jogo esta na perspectiva do Desenho Universal Pedagogico (DUP)?

Se a sua resposta for sim, o que poderia ser destacado para justifica-la?

Se a sua resposta for ndo, quais estratégias podem ser desenvolvidas para incluir a todos?
NOME JOGO Esse jogo esta na perspectiva do Desenho Universal Pedagogico (DUP)?

Se a sua resposta for sim, o que poderia ser destacado para justifica-la?

Se a sua resposta for ndo, quais estratégias podem ser desenvolvidas para incluir a todos?
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UNIVERSIDADE Grupo Tecendo Redes
FEDERAL po CEARA vicinsaay

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Cognitivas de Aprendizagem

Analise dos jogos a luz do Desenho Universal Pedagdgico

NOME JOGO Esse jogo esta na perspectiva do Desenho Universal Pedagogico (DUP)?

Se a sua resposta for sim, o que poderia ser destacado para justifica-la?

Se a sua resposta for ndo, quais estratégias podem ser desenvolvidas para incluir a todos?
NOME JOGO Esse jogo esta na perspectiva do Desenho Universal Pedagogico (DUP)?

Se a sua resposta for sim, o que poderia ser destacado para justifica-la?

Se a sua resposta for ndo, quais estratégias podem ser desenvolvidas para incluir a todos?
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APENDICE J - REGISTROS DOS ENCONTROS DO CURSO DE EXTENSAO

Reunido com Formadores para planejamento

verZNOO00Y
PO ®
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Moadulo 3: Préticas pedagogicas inovadoras, insubordinadas e inclusivas
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ANEXO A - APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE
ETICA DA UFC VIA PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
CEARA PROPESQ - UFC g’%ﬁfoﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO INCLUSIVA SOB A OTICA DA INSUBORDINAGAO CRIATIVA:
REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DOCENTES DOS PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Pesquisador: FELISMINA DE SOUSA NETA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71594623.6.0000.5054

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.246.219

Apresentacgao do Projeto:

Educar na perspectiva inclusiva requer uma mudanga de postura do professor, do

que ele concebe por ensino e aprendizagem, de como ensina e trata seus alunos. Assim, ensinar necessita
quebrar alguns paradigmas enraizados na conduta dos educadores que passaram por processos de ensino
contrarios a incluséo e que tendem a perpetuar reproduzindo como aprenderam. A pesquisa proposta por
este projeto sera uma pesquisa-acéo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

-Analisar praticas inclusivas a luz da insubordinagéo criativa, dos professores do curso de extenséo, dos
anos iniciais, a partir de agdes pedagogicas, no contexto do DUP, visando melhorias no ensino de
matemaética.

Objetivo Secundario:

-ldentificar expectativas dos cursistas em relagdo ao curso de extensdo, seus interesses e porqués,
conhecimentos prévios e dificuldades em

relacdo a inclusao;

(2) Discutir os processos de ensino e de aprendizagem de matematica dos alunos com deficiéncia a partir
das dificuldades

levantadas pelos professores cursistas a fim de refletir sobre as estratégias inclusivas; (3)

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br

Pagina 01 de 03
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
CEARA PROPESQ - UFC g’%toﬂl

Continuagédo do Parecer: 6.246.219

Compreender praticas docentes inclusivas, durante a formag&o continuada de professores, que ensinam
matematica nos anos iniciais, a luz da insubordinacao criativa.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O presente trabalho apresenta risco minimo a populacdo estudada, consistindo em desconforto decorrente
do tempo necessario para o preenchimento do questionario. O mesmo envolve metodologias apropriadas
para o tipo de pesquisa, ndo causadores de danos a saude.

Beneficios:

A pesquisa é fruto dos estudos de mestrado em educagdo pela Faculdade de Educagdo (FACED) e
doutorado em ensino pela (RENOEN), ambos na Universidade Federal do Ceara (UFC). Sua participacdo na
pesquisa ira ajudar a refletir sobre sua pratica e auxiliar na compreensao das informagdes para pesquisas
futuras.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto em questdo estd com a escrita razoavel. Porém, de boa leitura e entendimento. Esta incluido
desenho do estudo, introdug&o, objetivos, metodologia, cronograma de atividades, orgcamento e outros. A
documentagao exigida pela RESOLUCAO 466/2012/CNS/MS que regulamenta os estudos aplicados aos
seres humanos esta incluida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentagio do trabalho estdo coerentes com o tema abordado e o rigor da

ética em pesquisa.

Recomendagoes:

O projeto de pesquisa esta devidamente instruido para que o mesmo seja executado. Ha uma sugestio de
melhoria da fundamentagio tedrica, mas esta eticamente correto. Portanto o parecer & favoravel a sua
APROVAGAO.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 06/06/2023 Aceito

Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br

Pagina 02 de 03
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
CEARA PROPESQ-UFC  ©X§rasil
Continuagédo do Parecer: 6.246.219

Basicas do Projeto  [ETO_2151130.pdf 15:35:08 Aceito

Folha de Rosto Folhaderosto_Assinado.pdf 06/06/2023 |FELISMINA DE Aceito
15:31:19 | SOUSA NETA

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.pdf 06/06/2023 |FELISMINA DE Aceito

Brochura 15:21:26 | SOUSA NETA

Investigador

Solicitagio Assinada | CARTA_SOLILICITANDO_APRECIACA| 30/05/2023 |FELISMINA DE Aceito

pelo Pesquisador O.pdf 20:38:54 |SOUSA NETA

Responsavel

Declaragéo de AUTORIZACAO_DO_LOCAL_DE_REA | 30/05/2023 |FELISMINA DE Aceito

Instituicéo e LIZACAO_DA_PESQUISA.pdf 18:25:30 |SOUSA NETA

Infraestrutura

TCLE/Termos de |TCLE.pdf 30/05/2023 |FELISMINA DE Aceito

Assentimento / 18:24:08 |[SOUSA NETA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde |TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 30/05/2023 |FELISMINA DE Aceito

Assentimento / UTILIZACAO_DE_DADOS.pdf 18:14:09 |SOUSA NETA

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de Declaracao_concordancia.pdf 30/05/2023 |FELISMINA DE Aceito

concordancia 18:11:31 | SOUSA NETA

Orcamento Orcamento.pdf 30/05/2023 (FELISMINA DE Aceito
18:04:46 | SOUSA NETA

Cronograma Cronograma.pdf 30/05/2023 (FELISMINA DE Aceito
18:01:39 | SOUSA NETA

Brochura Pesquisa | Projeto.pdf 30/05/2023 | FELISMINA DE Aceito
17:54:02 | SOUSA NETA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

FORTALEZA, 17 de Agosto de 2023

Assinado por:

FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

(Coordenador(a))

Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Teoéfilo

CEP: 0.430-275

UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail:

comepe@ufc.br
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ANEXO B - FORMULARIO DE CADASTRO DO CURSO DE EXTENSAO

BLocCO | — IDENTIFICACAO DA ACAO DE EXTENSAO

1. Modalidade da Acéo de Extensao

Modalidade da Agéo de Extensédo: [ C ]
Informe a letra correspondente a modalidade (opg&o Unica). Observe a conceituagdo do Plano Nacional de
Extensdo transcrita abaixo e escolha a que mais se encaixe a a¢ao de extensdo proposta.

a. Programa: Conjunto de ac¢Bes de carater organico-institucional, de médio e longo prazo, com clareza de
diretrizes e orientadas a um objetivo comum, articulando projetos e outras a¢Ges existentes.

b. Projeto: Conjunto de acBes processuais continuas, de carater educativo, social, cultural, cientifico e
tecnoldgico. Se um projeto se caracteriza por uma relagdo contratual de prestacdo de servigos, deverd ser
registrada como ‘“Prestagdo de servigos”. Entretanto, se essa prestagdo ¢ parte de um conjunto de agdes
processuais continuas, a acdo deve ser registrada como projeto. Cursos ndo devem ser registrados como projetos,
embora sua elaboracéo envolva a existéncia de projeto operacional.

¢. Curso*: Conjunto articulado de a¢des pedagdgicas, de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou a distancia,
planejadas e organizadas de maneira sistemética, com carga horaria definida (minima de oito horas) e processo
de avaliagdo formal. Inclui oficina, workshop, laboratdrio e treinamentos. As prestacdes de servigos oferecidas
sob a forma de curso devem ser registradas somente como “Curso”.

d. Evento*: Acdo de interesse técnico cientifico, com que se viabiliza/empreende algum acontecimento formal,
de natureza séciopolitico, comunitaria, desportivo e cultural: Campanha de Difusdo Cultural; Campeonato; Ciclo
de Estudos; Circuito; Coldquio; Concerto; Conclave; Conferéncia; Congresso; Debate; Encontro; Espetaculo;
Exposicdo; Feira; Festival; Forum; Jornada; Lancamento de Publicagdes e Produtos; Mesa Redonda; Mostra;
Olimpiada; Palestra; Recital; Reunifo; Semana de Estudos; Seminario; Show; Simpdsio; Torneio; e outros.

e. Prestacdo de Servico: Realizacdo de trabalho oferecido ou contratado por terceiros (comunidade ou
empresa), incluindo assessorias, consultorias e cooperacdo interinstitucional. Deve ser registrada a prestacéo de
servicos institucionais realizada pelos hospitais, clinicas, laboratdrios, centros de psicologia, museus e nucleos de
acervos universitérios, dentre outros, seja de carater permanente ou eventual. Quando a prestacdo de servigo for
oferecida como curso ou projeto de extensdo, deve ser registrada como tal (curso ou projeto).

* Curso ou Evento devera ser obrigatoriamente preenchido também o Anexo I.

2. Vinculo da Acédo de Extensdo

Informe se a Acdo de Extensdo possui vinculo com algum Programa de Extenséo:
Qual? Cadigo:

3. Principal Area Tematica e Coordenadoria Responsavel

3.1. Area Principal (Selecione apenas uma opgao) 3.2. Areas Secundarias

3.1.1. Saude [ 1 3.2.1. Saude [ ]
3.1.2. Tecnologia [ ] 3.2.2. Tecnologia [ ]
3.1.3. Trabalho [ 1 3.2.3. Trabalho [ 1
3.1.4. Meio Ambiente [ 1 3.2.4. Meio Ambiente [ 1
3.1.5. Cultura [ 1 3.2.5. Cultura [ 1
3.1.6. Comunicacéo [ 1 3.2.6. Comunicagdo [x]
3.1.7. Educacdo [x] 3.2.7. Educacdo [ 1
3.1.8. Direitos Humanos [ 1] 3.2.8. Direitos Humanos [ 1]
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Todas as agdes de extensdo devem ser classificadas segundo uma area tematica. Quando relacionadas a mais de
uma area, propde-se que sejam classificadas em area tematica principal e secundaria. Mesmo que ndo se
encontre no conjunto das areas tematicas uma correspondéncia absoluta entre o objeto da acdo e o conteldo
descrito nas areas, a mais aproximada, tematicamente, devera ser escolhida.

4. Setor de Origem (Departamento/Faculdade/Centro)

4.1. Departamento/Outros Setores: 4.2. Fone:
Teoria Pratica de Ensino (85)33667674
4.3. Centro/Faculdade/Institutos/Outras Unidades: 4.4. Fone:
Faculdade de Educacéo (85)33667663

Informe o0 nome do Departamento, do Centro/Faculdade ou outro setor com os telefones correspondentes.

5. Data de Inicio e Data de Término da Acéo de Extensao

5.1. Inicio: 5.2. Término: 5.3. Prorrogavel:
Margo/2023 Dezembro/2023 Ndo[ ]1Sim[x]

6. Municipio(s) onde sera desenvolvida a Acédo de Extensao

Fortaleza-se

7. Identificacdo do(s) local(is) de Realizacédo da A¢ao de Extensdo

7.1. Instituicéo:

Faculdade de Educacdo da UFC

7.2. Endereco:

Rua Waldery Uchoa N° 01 Benfica

Identifique o(s) local(is) de realizacdo da acdo de extenséo.

8. Identificacédo de Parceria Externa

8.1. Nome da Instituicdo

Universidade Federal do Ceara

8.2. Tipo de Institui¢do 8.3. Forma de Insercéo

Plablica[ x] Privada] ] ONG|[ ] GD[x] DA[ 1 IE] ] FIT 1 OF[ ]
Informe a razdo social por extenso no campo “nome da institui¢do”. Marque somente uma op¢ao para o tipo de instituicao e
para a forma de Insercéo especifique se: GD = gera demanda; DA = participa na defini¢do de a¢Bes; IE = fornece instala¢des
e/ou equipamentos; FI = participa do financiamento; e OF= outras formas.

9. Publico Alvo

9.1. Caracterizacéo: professores de diversas areas do conhecimento da rede publica e/ou privada.

9.2. NUumero previsto de pessoas que serdo beneficiadas pela acdo de extensdo: [50]

BLoco Il — IDENTIFICACAO DO COORDENADOR(A) DA ACAO DE EXTENSAO

10. Dados do(a) Coordenador(a) da Acdo de Extenséo

10.1. Nome:

Maria José Costa dos Santos

10.2. CPF: 10.3. RG: 10.4. N° SIAPE:
*hkhkhkhkhkhkhkh_kk *khkkkhkkkhkkkk *khkkkhkkk

10.5. Endereco:

khkhhkkhhkhkkhhkkhkhkhkhhkkhkhhkihkikhhkihkhkhhkiikkx
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10.6. Bairro: 10.7. Cidade: 10.8. UF:
*kkkhkkhkhkkhkkkhk *hkkkhkkkkhkkhkk CE

10.9. CEP: 10.10. Telefone: 10.11. Fax:
*hkkhkk_Kkkik (85) *hhkkk_khkkhk

10.12. Celular: 10.13. E-mail:

(85) *kkkk_kkkikk * * %% * ** * %% * %%

BLoco |1l — EQUIPE DE TRABALHO

11. Equipe de trabalho

Funcdo Instituicéo
Nome CPF D |AB|AV|TA| O |Especifique| UFC Olgtsra Outras |
Maria José Costa dos Santos Fakkxkxxk o  [xTIL 1L 1L I ] [x1|[ 1 8
Daniel Branddo Menezes Fadkxxxxk o  [xTIL 1L 1L 1 ] [ 1/[x]|UVA |8
Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido | ********x* [ 1/[ 1|/[x1|[ 1I[ 1 [ 1/ [x]|PMF |8
Felismina de Sousa Neta Fkdskdk k0 1T T 1L 1 [ 11[x]]|PMF |8
D = Docente; AB = Aluno Bolsista; AV= Aluno Voluntério; TA = Técnico-Administrativo; O= Outras fungdes. Iforme na

cna “Especifique” qual a fungdo ndo prevista das colunas anteriores.

Informe a origem do integrante da equipe de trabalho: Se externo a UFC, informe se outra Instituicdo de Ensino Superior
(IES) ou Outras = Outras Institui¢des;

H/S = horas semanais dedicadas a Ac¢do de Extensdo.

BLoco IV —DETALHAMENTO DA ACAO DE EXTENSAO

12. Apresentacao

Atualmente, a formag&o continuada do docente desempenha um papel de destaque na educacéo brasileira, e com
o intuito de qualificar o professor e aparar as lacunas deixadas no processo de formacdo inicial, surge esta
proposta de curso de extensdo com a perspectiva do trabalho com a educacéo inclusiva e da inovacgéo pedagégica
e que possa investigar os estudos dos perfis de aprendizagem vivenciando a metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi e a Teoria da objetivacéo.

13. Justificativa

Como justificativa deste projeto, salienta-se a importancia da investigacdo do processo de formacdo de
professores que trabalham com inclusdo que se relaciona com diversos fatores, dentre eles as competéncias
profissionais. As metodologias aplicadas pelos docentes desconsiderando os perfis de aprendizagem e os
processos de inovagdo pedagdgica ndo solidificam o conhecimento aprendido, assim surge a necessidade de
imersdo em praticas pedagégicas que favorecam um ensino significativo, reflexivo e investigativo pautado na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi e na teoria da objetivacdo. Diante da problematica apresentada,
vislumbram-se as perguntas norteadoras da pesquisa: € possivel desenvolver um modelo de curso de extenséo
para formar professores sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem? Como vivenciar a Sequéncia Fedathi e a
Teoria da Objetivacdo em uma formacdo de professores na propria pratica? Como desenvolver atividades a partir
do Desenho Universal Pedag6gico na formacdo docente? Como vivenciar a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
Objetivacdo em uma formacdo de professores na perspectiva da inovagdo pedagégica? Seria plausivel criar
categorias de andlise no decorrer do curso que pudesse analisar dados das competéncias profissionais e
socioemocionais e dos saberes docentes?

Fundamentar a relevancia e pertinéncia do programa como resposta a um problema ou necessidade identificada.
O texto deve ser objetivo e sucinto, baseado em dados, pesquisas, diagnosticos e indicadores sobre a questao.

14. Objetivos

14.1. Geral

Propor uma formagéo continuada para professores da Educacdo Basica numa perspectiva inclusiva a partir dos
perfis de aprendizagem, da inovacdo pedagdgica e do DUP, vivenciando a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
objetivacdo, a luz da insubordinacdo criativa.
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14.2. Especificos

— Identificar expectativas dos cursistas em relacdo ao curso de extensdo, seus interesses e porqués;

— Verificar, como os professores, organizam o seu planejamento, em ac¢des insubordinadas criativas,
considerando as praticas inovadoras e inclusivas;

— Analisar a visdo dos professores sobre inovacdo pedagdgica, numa perspectiva transdisciplinar, considerando
os perfis de aprendizagem;

— Discutir o ensino e aprendizagem de matematica dos alunos com deficiéncia a partir das dificuldades
levantadas pelos professores cursistas a fim de refletir sobre as estratégias inclusivas e inovadoras;

— Compreender praticas docentes inclusivas, durante a formacdo continuada de professores, que ensinam
matematica nos anos iniciais, a luz da insubordinagdo criativa.

Face a justificativa apresentada, detalhar os resultados que se espera obter com a realizacdo da acdo de extensdo.
No caso de programa, relacionar os objetivos que orientam as a¢des dos projetos que integram o programa e que
indicam os resultados a serem alcangados. Deve estar em consondncia com 0s objetivos gerais de cada projeto.

15. Metas

— Formar pelo menos 50 professores inscritos no curso onde estejam representados as redes publica e privada de
ensino dos mais diversos niveis e &reas do conhecimento.

— Chegar ao final do curso com uma evasdo ndo superior a 30% dos professores que efetivamente participaram.

— Elaborar o méximo de categorias de analise de formacdo docente pautadas nas competéncias profissionais,
socioemocionais e dos saberes docentes.

— 100% dos professores participantes se apropriem de préaticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas ao final do
curso de formacéo.

16. Metodologia/Atividade

Inicialmente, no ato da inscricdo os professores irdo preencher um formulério no qual serdo coletadas
informagdes sobre sua formag&o inicial e continuada e sua experiéncia no exercicio da docéncia. Com relagdo as
estratégias da pesquisa a classificamos como participativa e quanto a sua natureza, sera de carater empirico,
tendo como objeto a formacdo dos professores. Em termos de enfoque do problema, esta pesquisa se caracteriza
como de abordagem qualitativa, visto que os dados serdo submetidos a interpretacdo dos sujeitos pesquisadores a
partir da atribuicdo de significados dos sujeitos pesquisados. Portanto quanto aos objetivos da pesquisa ela tera
carater mais descritivo, narrativo e interpretativo.

O procedimento inicialmente escolhido serd uma formagdo semipresencial com os professores das escolas
publicas e privadas de Fortaleza e cidades vizinhas, que ministram aulas na Educagdo Bésica. A formacdo terd
momentos a distancia, que oferece estratégias de estudo individual e discussdo em grupos pela plataforma
Teleduc, visando uma maior integragdo dos professores ao projeto de pesquisa e uma otimizacdo do tempo do
professor, que é muito escasso pela sua grande jornada de trabalho.

A plataforma Teleduc disponibilizara um conjunto de textos, artigos cientificos e atividades sobre a temética
desta pesquisa. Os textos disponibilizados na plataforma digital, sua leitura, suas discussdes e desenvolvimento
das atividades serdo acompanhados pelos professores formadores por meio da participacdo no férum de
discusséo.

Dessa forma, sera debatido no ambiente virtual tépicos acerca de assuntos relacionados aos contetdos
matematicos e sobre metodologias ativas de ensino, onde os inscritos no curso deverdo discutir, em linhas gerais,
sobre de que maneira tais contedidos poderiam ser vivenciados na pratica docente em sala de aula no sentido de
proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa.

J& nos encontros presenciais o material estudado & distancia sera analisado e discutido a partir da perspectiva
critica-reflexiva. Seré& dado relevo especial as praticas pedagogicas inovadoras na Educagdo Bésica.

Expor a fundamentacdo tedrico-metodoldgica da acdo de extensdo — linha pedagdgica adotada, referencial
técnico que o sustenta, estratégias a serem adotadas e sua operacionalizacdo. Detalhar como as diferentes etapas
serdo implementadas e qual a inter-relacdo entre as mesmas. No caso de programa, incluir a sintese dos projetos
gue integram as acoes.

17. Indicadores de Resultados

Com a realizacdo dessa formacdo, almejamos o0s seguintes resultados:
— Melhoria na Formagéo dos professores da Educacdo Basica que atuam com a educacédo inclusiva, atuantes ou
ndo;




165

— Visdo holistica do que é ensinar sob a perspectiva dos perfis de aprendizagem e dos processos de inovagao
pedagdgica;

— Superacéo de crencas e modelos de ensino falidos;

— Consciéncia do que é ser um professor inovador na Educacdo Bésica com a vivéncia da Sequéncia Fedathi e
da Teoria da Objetivacéo;

— Avancos nos métodos e técnicas de ensino.

18. Resumo da Agéo de Extenséo
(Contendo os principais objetivos e os resultados alcangados e/ou esperados, em 10 a 15 linhas).

Esse projeto de extensdo tem como objeto de estudo a formacédo de professores da Educacdo Basica. Ressalta-se
a importancia da investigacdo do processo de formacdo de professores que trabalham com inclusdo que se
relaciona com diversos fatores, dentre eles as competéncias profissionais, tendo como objetivo geral: Propor uma
formacdo continuada para professores da Educacdo Basica numa perspectiva inclusiva a partir dos perfis de
aprendizagem e da inovagdo pedagdgica, vivenciando a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivagdo. Como
desenvolvimento metodolégico do projeto de extensdo, propfe-se a realizagdo de encontros formativos
quinzenais, no formato hibrido, totalizando a carga de 100 horas, com a aplica¢do da Metodologia Sequéncia
Fedathi e Teoria da Objetivacdo. Os encontros assincronos serdo realizados por meio da Plataforma Teleduc. A
avaliagdo ocorrera através da participacdo nos féruns de discussdo e chats, bem como na realizacdo das
atividades propostas durante o curso. Espera-se, portanto, alcancar as metas elencadas no respectivo projeto de
extensdo.
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ANEXO C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA REALIZACAO DE
PROJETO DE PESQUISA

UN IVERSIDADE B Grupo Tecendo Redes
FEDERAL DO CEARA G-TERCOR Cognitivas de Aprendizagem
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

Declaro, para fins de comprovacio junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Cearad-CEP/UFC/PROPESQ), que a sala de pesquisa do grupo de pesquisa Tecendo
redes cognitivas de aprendizagens — GTERCOA (Universidade Federal do Ceara — UFC)
contém toda infraestrutura necessaria em suas instalacbes para realizacdo da pesquisa
intitulada “A EDUCACAO INCLUSIVA SOB A OTICA DA INSUBORDINACAO
CRIATIVA: REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DOCENTES DOS PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS” a ser realizada pelo pesquisador
FELISMINA DE SOUSA NETA.

Fortaleza, 26 de abril de 2023.

Prof. Dr. Wendel Melo de Andrade
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO (LECE)

G'MG“A Grupo Tecendo Redes

Cognitivas de Aprendizagem

Vocé esta sendo convidado pela pesquisadora FELISMINA DE SOUSA NETA como
participante da pesquisa intitulada “A EDUCACAO INCLUSIVA SOB A OTICA DA
INSUBORDINACAO CRIATIVA: REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DOCENTES
DOS PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS”. Vocé nio
deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca qualquer
pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.
Vocé pode decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte
ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que voce tiver.

Objetivo da Pesquisa: Analisar a formacdo continuada de professores na perspectiva
inclusiva, tendo como elementos da formacdo: a pratica docente a luz da insubordinagédo
criativa.

Procedimentos: Esta pesquisa estd vinculada ao curso de Formacdo Continuada
“FORMACAO DE PROFESSORES SOB A PERSPECTIVA DOS PERFIS DE
APRENDIZAGEM: UMA VIVENCIA COM A SEQUENCIA FEDATHI E A TEORIA DA
OBIJETIVACAO” e se desenvolve com a participagdo nas aulas do curso como formadora e
colaboradora, ministradas no primeiro semestre de 2023 com carga horaria de 100 horas,
realizado de forma hibrida por meio de encontros presencial e a distancia com encontros
sincronos, realizados na plataforma Google Meet e assincronos, com féruns de discusséo da
plataforma TelEduc Multimeios.

Beneficios: A pesquisa é fruto dos estudos de mestrado em educacdo pela Faculdade de
Educacdo (FACED) e doutorado em ensino pela (RENOEN), ambos na Universidade Federal
do Ceard (UFC). Sua participagdo na pesquisa ird ajudar a refletir sobre sua pratica e auxiliar
na compreensao das informacg6es para pesquisas futuras.

Riscos e Desconfortos: O presente trabalho apresenta risco minimo a populagédo estudada,
consistindo em desconforto decorrente do tempo necessario para o preenchimento do
questionario. O mesmo envolve metodologias apropriadas para o tipo de pesquisa, ndo
causadores de danos a saude.

O voluntario tem ampla autonomia para recusar a participagdo na pesquisa por deciséo
prépria, em qualguer momento, e também podera retirar 0 seu consentimento, sem que isso
Ihe traga qualquer prejuizo, bastando entrar em contato com os dados informados pelo
pesquisador abaixo. Informo que o pesquisador estara disponivel para ajudar no que for
necessario para a melhor conducao dos dialogos.



168

Ressalta-se que seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo. A menos que requerido por
lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador, a equipe do estudo, Comité de Etica
independente e inspetores de agéncias regulamentadoras do governo (quando necessario)
terdo acesso as suas informacbes para verificar as informacgdes do estudo e ndo haverd
pagamento por participar desta pesquisa.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Felismina de Sousa Neta

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara — UFC (FACED)
Endereco: Rua Waldery Uchoa, 01 Benfica- Fortaleza CE
Telefones para contato: (85) 3366-7663

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado por : anos, RG: , declara
que é de livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro
que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro,
ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
/ /

Nome do(a) participante da pesquisa Data Assinatura
/ /

Nome do(a) pesquisador(a) Data Assinatura
/ /

Nome do(a) testemunha Data Assinatura
/ /

Nome do(a) profissional que aplicou o TCLE Data Assinatura



