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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender, a partir da analise da base diversificada
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e das vivéncias dos jovens educandos, como as Praticas
Sociais Comunitarias (PSCs) contribuem para a formagado e engajamento politico da juventude
da Escola do Campo Francisca Pinto, localizada no Assentamento Antonio Conselheiro, em
Ocara (CE). Objetivos especificos: a) Identificar se a base diversificada, do curriculo da escola
do campo, fortalece a formagdo da juventude; b) Discutir como o componente curricular PSCs
¢ concebido na organicidade do PPP da Escola do Campo Francisca Pinto; ¢) Verificar como os
jovens educandos, da escola do campo, compreendem o componente curricular PSCs e se
associam as praticas sociais comunitarias que desenvolvem como propulsoras de engajamento
politico; d) Compreender se € como os educadores, da escola do campo, percebem as formas
de participacdo e contribuicdo dos/das jovens estudantes na comunidade. Os sujeitos da
pesquisa sdo 09 jovens que estdo cursando o 3° ano do ensino médio e 03 educadores que
lecionam as PSCs na escola. Para embasar teoricamente, dialogou-se sobre as categorias
educagdo do campo com base nos autores/as Kolling, Nery e Molina (1999), Caldart (2002,
2004, 2012), Arroyo (2005) e Freire (2003). Sobre o tema Juventude, alicercou-se em Sales
(2006, 2013, 2022), Pais (1996), Guarana (2009), Groppo (2000), Dayrell (2007) e Sousa
(2016). O percurso tedrico-metodologico fundamenta-se na abordagem da pesquisa qualitativa,
nessa perspectiva, desenvolveu-se pesquisa documental, bibliografica e pesquisa participante.
Para o trabalho de campo, recorreu-se a observa¢do dos processos na escola, em sua
organicidade diaria e de seus sujeitos, além da realizacdo de grupos focais com educandos/as e
entrevistas semiestruturadas com educadores/as da escola pesquisada. Os resultados da pesquisa
mostram que as PSCs, dentro do curriculo proposto no PPP da escola do campo, desempenham
um papel significativo no engajamento, na participacao e na atuagao dos/as jovens, tanto dentro
da instituicdo escolar quanto em suas comunidades. Tornou-se perceptivel a contribui¢ao das
PSCs, quando os/as jovens afirmaram que, por meio das PSCs, ndo apenas adquiriram
conhecimentos cientificos, mas também apreenderam que, na escola do campo, os saberes
ultrapassam a base curricular comum, tendo como exemplo, dos educandos e educandas, a
vivéncia e o cultivo de valores emancipatdrios e a auto-organizagdo materializada por meio dos
nucleos de base, os quais se configuram como instrumentos formativos e democraticos.
Conclui-se que esta pesquisa contribui de maneira significativa para o fortalecimento da

formacao da juventude camponesa.



Palavras-chave: educacao do campo; juventude camponesa; base diversificada; engajamento

politico.



RESUMEN

Esta investigacion tiene el objetivo general de comprender, a partir del andlisis de la base
diversa del Proyecto Politico Pedagogico (PPP) y de las experiencias de jovenes estudiantes,
como las Précticas Sociales Comunitarias (PSC) contribuyen a la formacion y compromiso
politico de los jovenes de la escuela rural Francisca Pinto, ubicado en el Asentamiento Antonio
Conselheiro, en Ocara (CE). Objetivos especificos: a) Identificar si la base diversificada del
curriculo de las escuelas rurales fortalece la formacion de los jovenes; b) Discutir como se
concibe el componente curricular de las PSC en el marco organico del PPP de la escuela rural
Francisca Pinto; ¢) Verificar como los jovenes estudiantes de escuelas rurales entienden el
componente curricular de las PSC y se asocian con las préicticas sociales comunitarias que
desarrollan como impulsoras del compromiso politico; d) Comprender si y como los educadores
de la escuela rural perciben las formas de participacion y contribucion de los jovenes estudiantes
de la comunidad. Los sujetos de la investigacion son 09 jovenes que cursan el 3er afio de
secundaria y 03 educadores que imparten PSC en el colegio. Para brindar una base tedrica, se
dialogo sobre las categorias de educacion rural a partir de los autores Kolling, Nery y Molina
(1999), Caldart (2002, 2004, 2012), Arroyo (2005) y Freire (2003). En el tema de Juventud, se
basé en Sales (2006, 2013, 2022), Pais (1996), Guarana (2009), Groppo (2000), Dayrell (2007)
y Sousa (2016). El camino teorico-metodologico se fundamenta en el enfoque de investigacion
cualitativa, desde esta perspectiva se desarrolld la investigacion documental, bibliografica y la
investigacion participativa. Para el trabajo de campo, recurrimos a la observacion de procesos
en la escuela, en su organicidad cotidiana de sus sujetos, ademas de realizar grupos focales con
estudiantes y entrevistas semiestructuradas con educadores de la escuela investigada. Los
resultados de la investigacion muestran que las PSC, dentro del curriculo propuesto en la APP
de la escuela rural, juegan un papel significativo en el involucramiento, participacion y
desempefio de los jovenes, tanto dentro de la institucion escolar como en sus comunidades. El
aporte de las PSC se hizo notorio cuando los jovenes afirmaron que a través de las PSC no solo
adquirieron conocimientos cientificos, sino que también aprendieron que, en las escuelas
rurales, los conocimientos van mads alla de la base curricular comtin, tomando como ejemplo,
de los estudiantes, la experiencia y cultivo de valores emancipadores y de autoorganizacion
materializados a través de grupos de base, que se configuran como instrumentos formativos y
democraticos. Se concluye que esta investigacion contribuye significativamente a fortalecer la

formacion de la juventud campesina.



Palabras clave: educacion rural; juventud campesina; base diversificada; compromiso politico.
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1 INTRODUCAO

O tema central desta investigagdo ¢ a existéncia da base diversificada do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio Francisca Pinto, situada no
Assentamento Antonio Conselheiro, no municipio de Ocara 3 CE. Meu! interesse ¢ buscar
entender como essa base diversificada tornou-se uma ferramenta politica na formacgao da
juventude educanda do territério em que a escola esta localizada.

Importante ressaltar que a presenca de escolas de ensino médio construidas em

assentamentos rurais € um fato recente no Ceara, até o ano de 2010 os/as educandos/as
precisavam se deslocar todos os dias para um distrito ou sede de uma cidade urbana para acessar
a formagdo bdasica escolar. Sua implantacao foi fruto de uma conquista do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) do estado do Ceara, o qual, em seu calendario de lutas,
especificamente no ano de 2007, pautou a urgéncia de reivindicacdo do acesso, a formagao
basica escolar no contexto dos assentamentos. Com mais de 500 homens e mulheres Sem
Terras, acampados/as e assentados/as, realizou-se uma ocupagdo na Secretaria de
Desenvolvimento Agrario do Ceara (SDA). A reivindicacao da construgdo de escolas de ensino
médio para o campo foi um dos pontos da pauta. Assim, por meio de mobilizacdo, pressdo e
luta dos/as camponeses/as, foi demandado que o governador Cid Gomes assumisse 0
compromisso de construir escolas publicas de ensino médio nas areas de assentamentos rurais.
Como marco simbdlico, a primeira escola do campo a ser construida foi no
assentamento onde ocorreu a primeira ocupacdo de terras no latifundio cearense, o
Assentamento 25 de Maio no municipio de Madalena. No decorrer de sua histéria, o MST tem,
como uma das prioridades, a luta por direito a educagao, por entender que a educacao faz parte
do processo de emancipagao humana dos povos da terra.

As dez escolas ja implantadas nos territdrios dos assentamentos rurais contam com
2005 educandos, 168 educadores/as; 20 gestores, em torno de 70 funcionarios?, possuem uma
estrutura fisica adequada que permite um ambiente favoravel para convivéncia e aprendizagem,
composta por salas de aula, secretaria, salas para os educadores, dire¢do e coordenagao,

almoxarifado, biblioteca, quadra coberta, banheiros, laboratorios, anfiteatro, refeitorio e uma

! Ao longo desta dissertagdo, ao abordar as minhas observagdes sobre o tema analisado, utilizarei a primeira pessoa
do singular.

2 Fonte: SIGE Académico 3 abr./2023- Secretaria Executiva de Equidade, Direitos Humanos, Educacio
Complementar e Protagonismo Estudantil 3 Sexec 3 EDH Coordenadoria da Educagdo Escolar Indigena,
Quilombola e do Campo 3 COCIQ Célula de Educacao do Campo, Indigena e Educagdo Contextualizada 3 CECIC
Educagdo do Campo.
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area de 10 hectares destinada para o campo experimental, onde desenvolvem praticas produtivas
baseada na agroecologia. Essas escolas construiram seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
fundamentado em uma proposta nacional de Educagao do Campo, isso significa um projeto
teorico, metodoldgico e politico que engloba questdes especificas do territério da classe
trabalhadora do campo, evidenciando a cultura camponesa, com a constru¢do de novas
dindmicas pedagodgicas no marco da concepcdo da educacdo do campo para o campo,
problematizando a visdo histdérica imposta na concepcao de educagdo rural que se viveu ao
longo da histéria dos povos do campo.

Essa proposta teorico-metodologica surge durante o 1° Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) que aconteceu em julho de 1997 na
Universidade de Brasilia (UNB), realizado pelo MST, considerado como um marco nessa
questdao da educagdo do campo. Durante o referido encontro, foi langcado o manifesto dos
educadores e educadoras da reforma agraria, quando foi afirmado que: <[...] somos educadoras
e educadores de criangas, jovens e adultos de acampamentos e assentamentos de todo o Brasil,
e colocamos o nosso trabalho a servigo da luta pela Reforma Agraria e das transformacgdes
sociais= (MST, 1997, s/n)®> Nessa perspectiva, os sujeitos sdo articulados em um projeto que
politicamente tem um propoésito coletivo de uma transformagdo social de reivindicacdo de
direitos basicos negados a classe camponesa, como ressaltam as autoras, ao afirmarem que a:

Educag@o do Campo vem questionar a educagdo tradicional ofertada nas areas rurais,
mas também democratizar aos trabalhadores/as o direito de pensarem e construirem
uma perspectiva de educacdo para seus/suas filho/as e demais geragdes. Nessa logica,
os/as camponeses/as sdo reconhecidos/as como sujeitos de direitos dessa nova
educacdo/escola, mas também sdo os/as principais personagens da sua elaboracao,

rompendo a légica vertical em que o Estado ¢ o unico a realizar e desenvolver a
formagédo da populagdo. (Sales; Sousa, 2016, p.121)

Com isso, a educacdo do campo inaugura uma forma autonoma e identitaria para
que as populagdes do campo tenham acesso ao direito social da educagdo, no espago
socioterritorial que ¢ base das relagdes sociais e culturais da vida dos povos da reforma agraria,
estando essa escola vinculada a uma proposta de ensino e aprendizagem que respeita 0s
costumes, as tradi¢oes ¢ os saberes, enraizada com a historia, a memoria e a vida coletiva dos
trabalhadores/as camponeses/as. Para essa formalizagdo, fez-se necessario, além dos encontros
e conferéncias, que foram de grande importancia para a efetivacao das agdes de estruturagdo da

concepcao de educagdo do/no campo, a oficializagdo dos tramites legais que tornassem a

3 Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro. MST 3 Reforma Agraria:
Uma Luta de Todos . 1° Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria. Homenagem aos
Educadores Paulo Ferie e Che Guevara. Brasilia, DF 28 a 31 de julho de 1997.
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educacdo do campo uma modalidade pedagogica, com reconhecimento juridico-institucional
dentro dos conselhos e comissdes da politica nacional de educagao.
Na busca pela democratizacdo da educacdo o embate entre Movimentos Sociais e
Estado se concretiza a partir da conquista de parecer, resolugdo e decretos que vao
tornar possiveis a orientacdo da Educacdo do Campo nos territérios de Reforma
Agraria. Destacamos entre essas conquistas a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de Abril

de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educagido Basica nas Escolas
do Campo. (Sales; Sousa, 2016, p. 128)

Nestas conquistas, o MST teve um papel fundamental, construindo uma pauta de
lutas dos trabalhadores Sem Terra, junto a outros organismos da sociedade, o que se
desencadeou na 1 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bdasica do Campo em uma
articulagao feita pela Conferéncia Nacional dos Bispos Do Brasil (CNNB), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) , Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UNB) e o MST, a qual se realizou em
Luziania, GO, de 27 a 31 de julho de 1998, em uma grande articulacdo, que envolveu varios
movimentos, sociais e sindicais, ao construirem, conjuntamente, um proficuo didlogo em defesa
da educacdo como direito social essencial para os povos do campo. Diante disso, a educacao
do campo passou a ser pauta na sociedade como uma necessidade e um direito constitucional,
por muitos anos negligenciada. A Educagdo do Campo ¢ um conceito novo em constru¢do ¢ em
disputa exatamente porque o movimento da realidade que ela buscava expressar era marcado
por fortes contradi¢des sociais (Caldart, 2008)

Certamente, nossa compreensao ¢ de que <o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive= (Caldart; Molina, 2002, p. 26), cuja educagao seja refletida na participagdo da
juventude, vinculada aos anseios, desejos e necessidades, ndo sendo colocada como politica
compensatdria. Para tanto, este trabalho nos leva a refletir sobre uma outra realidade de convivio
social, entendendo as transformagdes na vida dessa juventude camponesa, que ¢ plural. De
acordo com Sales (2013), <muito pouco se conhece sobre os jovens do meio rural, uma vez que
os estudos sobre as sociedades camponesas sempre os viram por meio da unidade familiar,
<filhos de agricultores=, <aprendiz de agricultor= e, posteriormente, sob a Optica dos
movimentos sociais rurais= (Sales, 2013, p. 17).

Assim, compreendemos que as escolas do campo sdo ferramentas que tornam
possiveis o encontro com a diversidade dessa juventude camponesa, possibilitando um fazer
pedagogico vinculado a uma compreensao da luta de classe. Motivados por meio da leitura de
Freire (2003), quando diz que a educacao ¢ um ato politico, intencional e ndo neutra, partimos

para investigar em que ponto a educacdo do campo pode ser considerada um instrumento na
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formacgao das juventudes camponesas, da escola do campo, a partir da elaboracdo e da vivéncia
do Projeto Politico-Pedagdgico.

Nessa perspectiva da Educagdo do Campo, os/as jovens educandos/as sdo
chamados/as a participar ativamente do processo politico pedagogico, vistos ndo somente como
estudantes, mas principalmente como sujeitos. Esses/as jovens chegam a escola com anseios,
perspectivas sobre a vida no territorio e sobre sua propria condigdo juvenil, eles/elas querem
ser ouvidos/as e acolhidos/as em suas demandas e necessidades. Para Dayrell (2007), € preciso
compreender as praticas manifestadas por esses/as jovens, buscando compreendé-las dento do

sistema educativo.

[...]a problematizacdo da condi¢do juvenil atual, sua cultura, suas demandas e
necessidades proprias. Trata-se de compreender suas praticas e simbolos como a
manifestagdo de um novo modo de ser jovem, expressdo das mutacdes ocorridas nos
processos de socializa¢do, que coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e
as posturas pedagdgicas que lhes informam. (Dayrell, 2007.p107)

Nessa mesma perspectiva, Dayrell (2007) reflete que se faz necessario a escola
reconhecer como novos os desafios que essa juventude traz ao adentrar na escola, nas suas
vivéncias fora e dentro dessa instituicao, na qual estdo se constituindo. Esses/as jovens, em sua
maioria, tém suas vidas marcadas por diferengas sociais, econdmicas e culturais, as quais podem
ser trabalhadas pela escola como uma estratégia politica e pedagogica de perceber essas
juventudes com uma compreensao mais abrangente nessa relagao juventude e escola.

Nesse sentido, cabe questionar em que medida a escola <faz= a juventude,
privilegiando a reflexdo sobre as tensdes e ambiguidades vivenciadas pelo jovem, ao

se constituir como aluno num cotidiano escolar que nio leva em conta a sua condigédo
juvenil. (Dayrell, 2007, p. 107).

Para além disso, € necessario discutir essas realidades educacionais, evidencia-las

e perceber sua sistematica de organizacao para com a formagdo da juventude, visto que ha uma

rede de articulacdo. Logo, ndo podemos perder de vista as narrativas desses/as que estdo sempre

em construcao em seus territorios. Desse modo, faz-se necessario construir uma escola como

espaco de produgdo do conhecimento, de formagdo da consciéncia, de emancipagdo social,
constituida mediante o ato politico de educar, ou seja, o que Caldart traz ao dizer:

Trata-se de olhar para o MST como lugar da formagdo do sujeito social Sem Terra, ¢

para a experiéncia humana de ser do MST, e participar da construg@o da coletividade

Sem Terra, como um processo de educagdo, que ¢ também um modo de producdo da

formagdo humana, tanto mais significativo do ponto de vista social, politico e

pedagogico, por ser movido por uma luta social centrada em questdes de vida e morte

e de vida inteira, porque vinculadas as raizes de um processo de humanizacido mais
profundo: terra, trabalho, memoria, dignidade. (Caldart, 2001, p. 210).
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Nesse cendrio, 0 MST desempenha um papel significativo por meio das escolas do
campo, implementando acdes politicas e pedagdgicas voltadas para o fomento de uma formagao
que promova a problematizacdo. Vale destacar que os jovens camponeses herdam uma rica
heranca cultural de seus pais, marcada pelos valores tradicionais do modo de vida no campo.

Com base nesse enfoque, nossa proposta ¢ pesquisar os jovens filhos e filhas dos
camponeses e camponesas do assentamento Antonio Conselheiro, trazendo presente a memoria
de seus pais, 0s quais ndo apenas conquistaram a terra, mas também outros direitos
fundamentais para assegurar uma vida mais digna no campo. Esse ambiente educacional,
moldado pela luta de seus genitores, configura-se como um espago privilegiado para a pesquisa,
conforme a autora ressalta:

Os valores podem ser definidos como principios orientadores da vida que t€ém
uma relativa centralidade na estrutura da personalidade e que, de certa forma,
atuam como mediadores da a¢do. Por outro lado, é relevante realcar a formulacdo
dos valores: estes, mais do que uma escolha se apresenta - como uma construgao
constante ¢ acompanham toda a vida das pessoas. Em relagdo aos jovens, isto
significa que mais do que definir quais sdo os seus valores, considerando-os
fixos, imutaveis, importa compreender o0 modo como elaboram os seus valores,

isto é, com arrimo em fontes, em que referéncias ¢ em que contextos.
(Damasceno, 2013, p. 46).

Sobre isso Gohn, ao estudar a constru¢do da cidadania e da educagao por meio dos
movimentos sociais, diz que: <a cidadania coletiva se constrdi no cotidiano através do processo
de identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram= (1999, p. 16). E, desse modo,
também pretendemos, a partir da observacdo da luta nesse territorio, compreender esses
processos emancipatorios que podem acontecer dentro da instituicao de ensino.

Os jovens atualmente matriculados na escola do campo encontram-se imersos na
sociedade, enfrentando todos os contrastes, desafios, expectativas, desejos e vontades inerentes
a esse contexto. A proposta politica e pedagogica da educagao do campo, desenvolvida nessa
institui¢do, busca abordar esse intrincado cendrio de emocgdes e caracteristicas, direcionando a
dindmica do momento para uma formagao humana centrada em uma perspectiva de classe. Isso
implica construir uma visdo na qual esses jovens se percebam como sujeitos detentores de
direitos e deveres, engajados em uma perspectiva de transformacao coletiva e de identificagao
com a realidade local. Esse enfoque reflete o pensamento da autora quando menciona:

Assim, o ato de repensar a educacdo e uma escola adequada aos interesses da
juventude campesina deve, necessariamente, ser mediado pelos interesses do grupo a
quem ele se destina, tentando dar resposta a indagacdo - que tipo de escola e ensino

eles querem e precisam? Haja vista ser esta a instancia de compreensao e reelaboragao
do saber nas relagoes sociais de produgdo dos envolvidos. (Damasceno, 2013, p. 102).
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Logo a maioria dos jovens oriundos das escolas do campo tem origem em
assentamentos de reforma agraria, os quais possuem uma maneira propria de se organizar,
moldada pelas circunstancias que envolvem a luta pela terra. Essa particularidade fortalece a
dindmica vivenciada nessas escolas, fomentando a participagdo, o protagonismo € o
envolvimento dos jovens na construcao desse processo.

Além disso, a escola ¢ um espago de sistematizacdo de conhecimentos. Em conjunto
com as metodologias e praticas que integram o universo escolar, esses elementos conferem
intencionalidade e contetido ao Projeto Politico-Pedagogico da escola, seguindo o destaque das
autoras:

A organizagdo juvenil dentro da escola se faz por meio da propria escola, ou seja, a
escola do campo fomenta a mobilizagdo dos/as jovens, possibilitando espagos de
tomada de decisdes e reconhecimento dos mesmos como sujeitos de direitos. Essa
articulagdo dentro da escola ainda acontece mediada pelo proprio Projeto Politico

Pedagdgico, que resguarda aos/as educandos/as uma instancia em sua organicidade,
participando da gestdo democratica da escola. (Sales; Sousa, 2016, p. 132).

Na escola do campo, a juventude se auto-organiza por meio dos NBs, os nticleos de
base sdo semelhantes aos grémios estudantis, destinados a reunides, tomada de decisdes e
estudos. Cada nucleo é composto por até 10 educandos/as, sendo coordenados por uma
educanda e um educando, distribuidos em equipes de trabalho com a liberdade de escolher suas
fungoes.

Os membros dos NBs decidem como nomear o nucleo, escolhendo entre os nomes
de mulheres ou homens cujas vidas tenham deixado legados significativos na luta de classe,
comprometidos com a causa do povo e com a defesa da dignidade humana. Outra opgao ¢é
selecionar um marco importante na histéria da classe trabalhadora, um local de significado para
o territorio ou uma frase representativa da identidade coletiva. As possibilidades sdo diversas.
Esse processo de escolha proporciona também uma oportunidade de pesquisa e estudo sobre as
biografias e historias relacionadas a decisdo, tornando-se também um momento de imersao na
proposta politica e pedagdgica das escolas do campo. Cumpre destacar que o Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da escola esclarece as fungdes do nucleo de base, que incluem:

e Ser um espago de convivéncia, auto-organizacao dos educandos/as;

e Ser um lugar de estudo, discussdo, encaminhamentos e cooperacdo entre os
educandos/as e dentro da Escola do Campo;

e Fortalecer a coletividade da turma;

¢ Planejar e realizar as tarefas coletivas.
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e Os nucleos de base 3 NB's se retinem quinzenalmente no Tempo Organicidade
para estudar, levantar pontos a serem debatidos unificados na coordenagao de

cada ano do ensino médio e levados como sugestdes para o Colegiado de Gestao.

A expressao <auto-organizagdo= foi referenciada no pedagogo russo Pistrak, para
especificar o processo de criacao do coletivo de educandos/as numa escola, que, na verdade,
ndo se separa da gestdo democratica, ao contrario, ¢ o que torna mais verdadeira, do ponto de
vista da sua participacao real no processo. A auto-organizagdo implica também o principio da
autogestao pedagogica, como forma de acelerar o desenvolvimento da consciéncia organizativa
dos sujeitos, para que possam assumir, de forma autdbnoma e consciente, a diregdo de parte
significativa do seu processo de formagao, a0 mesmo tempo em que coopera na gestao coletiva
do conjunto da proposta pedagdgica na qual estdo inseridos (MST, 2005).

Dessa forma, a educagdao do campo ¢ concebida com a intengdo de trazer para o
campo € seus sujeitos uma educacdo omnilateral, a qual, segundo Sousa Junior (2013), diz
respeito a uma formagdo completa do homem, que depende da ruptura com a sociabilidade
burguesa (...), € a escola busca estratégias politicas e pedagogicas procurando desenvolver todas
as dimensdes de conhecimento do ser humano. Nessa esteira, <o Movimento dos Sem Terra
passou a ser referéncia de contestagdo social, ou mesmo de combate ao modelo capitalista em
sua versao neoliberal, em um processo ainda nao de todo refletido e compreendido pelos Sem
Terra, e mesmo pelo conjunto da sociedade= (Caldart, 2001, p. 215).

Com atencao a essa problemadtica, todas as escolas do campo tém, em seus Projetos
Politicos Pedagogicos, a base diversificada ou os componentes integradores, os quais sao
ferramentas que fortalecem a relagdo teoria e pratica, sendo orientados na proposta da educagio

do campo e detalhados a seguir.

As Préticas Sociais e Comunitdrias (PSCs) sdo um componente integrador que
objetiva a organizacdo coletiva, a participagdo social e politica, a realizagdo da mistica,
animacao da cultura camponesa e o estudo da comunidade como elementos fundantes da
proposta pedagogica, materializada na escola em dialogo com a juventude. Nesse sentido, busca
manter articulada as praticas das memorias culturais, alimentares e tradigdes com o
enraizamento da histéria do territorio e do pertencimento das juventudes ao assentamento.

Para além disso, a Organizagdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) visa ao
trabalho como principio educativo, a partir da articulagdo entre a educacdo e o trabalho

produtivo socialmente til, objetivando o estudo da cultura camponesa como elemento central
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e perpassando as praticas de trabalho e inovag¢des de convivéncia no campo, tendo a
agroecologia como base para esse trabalho.

Os Projetos, Estudos e Pesquisas (PEP) sdo acgdes de estudo da realidade e pesquisa

como principio educativo, pois, segundo Freire (1996, p. 29), <ndo ha ensino sem pesquisa,
tampouco pesquisa sem ensino=, o que contribui para a criticidade na leitura de mundo. Por
tanto, a PSC ¢ escolhida na perspectiva de buscar perceber como se da a atuagcdo desse
componente integrador no cotidiano da escola e na vida dos/das estudantes, uma vez que nossa
pesquisa tem como foco buscar perceber em que medida a PSC ¢ uma ferramenta na construcao
da formacao desses/as jovens camponeses/as numa perspectiva da luta de classes.

No decorrer dos anos, aumentou a necessidade da constru¢ao de mais escolas dentro
das areas de assentamentos, quando, no acirramento das reivindica¢des, o MST conquistou mais
05 escolas do campo para dentro dos territérios de Reforma Agraria. Dessa vez, uma dessas
escolas foi situada no Assentamento Antonio Conselheiro, que tem em seu marco histérico de
luta a madrugada do dia 19 para o amanhecer do dia 20 de maio de 1995. O Assentamento
localiza-se na fazenda conhecida como Corrego do Facd, registrada por Corrego do Quixinxé,
sendo ocupada por familias oriundas de 17 municipios circunvizinhos®.

Esta pesquisa foi realizada na Escola do Campo Francisca Pinto, situada no
Assentamento Antonio Conselheiro, no municipio de Ocara, estado do Ceard. Nesse local, em
maio de 1995, concretizou-se o sonho de trabalhadores e trabalhadoras, em um cendrio
permeado por sonhos e tensdes, sob a luz da lua, ao som de musicas e palavras de ordem.
Homens e mulheres de diversos municipios ousaram romper as cercas do latifundio, unindo-se
a dezenas de outras familias que compartilhavam o sonho da terra e do resgate da dignidade.

No momento da criagdo de um assentamento, o MST tem a clareza de que esta
proporcionando uma nova perspectiva de vida para muitas familias, além de contribuir para
colocar a questdo agraria em destaque na sociedade. Em conformidade com a autora:

O assentamento ndo ¢ apenas uma area de terra, ¢ mais que um espago fisico que foi
constituido com um projeto administrativo, ele ¢ principalmente o resultado da luta
dos trabalhadores pela posse da terra e que se constitui a partir de uma dinamica de

convivéncia, sociabilidade e experimenta¢do nas ocupagdes de terra, concretizando-
se com o decreto de desapropriagdo (Sales, 2013, p. 98-99).

4 Dentre eles, Quixadd, Aracoiaba, Itapajé, Canindé, Capistrano, Aquiraz, Quixeramobim, Baturité, Crato, Boa
Viagem, Fortaleza, Caucaia, Redengdo, Ibaretama, Umirim, Itapiina e Ocara. Assim, a fazenda Corrego do
Quixinxé foi ocupada e, nessas terras, foi hasteada a bandeira do MST ao som de cangdes e de sonhos que
encorajam, indignam e fortalece a luta. (EEMFP, 2020, p.14).
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O que se potencializa na imissdo de posse da terra ¢ um gesto simbolico
significativo para as familias acampadas, visto que, na assinatura desse decreto, vislumbram a
concretizagao de diversos sonhos e direitos assegurados pela Constitui¢do, os quais, no entanto,
muitas vezes, se distanciam da realidade vivida por esses camponeses. A imissdo de posse
representa o ato que confere o direito a terra como um patrimonio coletivo para essas familias
que tiveram a coragem de desafiar a truculéncia do latifundio e reivindicar a aplica¢do do artigo

constitucional:

[...] Art. 184 Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma
agraria, o imdvel rural que ndo esteja cumprindo sua funcdo social, mediante prévia e
justa indenizac@o em titulos da divida agraria, com clausula de preservacdo do valor
real, resgatdveis no prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano de sua emissao, e
cuja utilizagdo sera definida em lei. [...] (Brasil, 1988, art. 184)

As terras destinadas para a Reforma Agraria sdo concedidas aos trabalhadores e
trabalhadoras com o proposito de cumprir sua fungao social, produzindo e provendo sustento
as familias, gerando uma outra relagdo entre a terra e as pessoas. Nos territorios destinados a
reforma agraria, nos assentamentos, o MST vai além das atividades sociais e agricolas,
conquistando também espagos para a produgcdo e difusdo de conhecimentos locais,
exemplificados pela construcao das escolas do campo, um marco na historia do Movimento
Sem Terra no estado do Ceara.

Considerando esses aspectos, ao dirigirmos nosso olhar para o Assentamento
Antonio Conselheiro, onde a escola esta localizada, torna-se crucial reconhecer a importancia
de resgatar, conservar e preservar a cultura local. Valorizar o sentido de pertencimento e
reconhecer o local de moradia como um espago marcado por lutas anteriores que contribuiram
para a construcao da identidade desse territdrio. <O enraizamento, nos ensina Simone Weil, ¢
uma das necessidades do ser humano. E ter raiz, nos diz ela, ¢ participar real e ativamente de
uma coletividade que conserva vivos certos fesouros do passado e certos pressentimentos do
futuro= (Caldart, 2001, p. 221 3 grifo do autor).

Ainda sobre a localizacdo da escola, ela estd em uma regido com outros
assentamentos e comunidades com experiéncias de trabalho com a Comissao Pastoral da Terra
(CPT), e isso traz para a regido um bonito historico de lutas, vivéncias e pertencimento ao
campo como lugar de vida pulsante.

Segundo Sales (2006), a area do Assentamento Antonio Conselheiro compreende
5.651,6337 hectares, sendo uma area localizada entre dois municipios com distancia de 13 km
de Ocara e 47 km para a sede de Aracoiaba. Sobre isso, o Instituto Nacional de Colonizacao e

Reforma Agréria (INCRA) considera o municipio de Ocara, pela proximidade, como o
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municipio sede do Assentamento. A area que se distribui no municipio de Aracoiaba equivale
a 3.543,0351 e no municipio de Ocara 2.108,5986 hectares.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico da escola Francisca Pinto, esta teve sua
criacdo oficial por meio do Decreto de n® 32.526, de 20 de fevereiro de 2018, com inicio de
funcionamento em 14 de agosto de 2017. A Escola funciona com o ensino médio de formacao
integral; educacdo de jovens e adultos (EJA); médio em regime integral com atividade em dois
dias da semana. Ela foi inaugurada no ano de 2017, com 06 turmas, sendo, a sétima escola do
campo a ser inaugurada nas areas de assentamentos no estado do Ceara. Tal escola é nosso /ocus
da pesquisa, a qual tem como questdo principal buscar perceber como os processos politicos e
pedagdgicos propostos pela Educagdao do Campo tém se tornado uma ferramenta na construgao

da formacao dos jovens educandos/as, a partir da base diversificada do PPP.

Figura 1 3 Bandeiras hasteadas em frente a escola no dia da
sua inaugurag¢do - 08 de dezembro de 2017

Fonte: Andreia Castro (2017)



25

Figura 2 3 Frente da Escola Francisca Pinto

=

Fonte: Dian Ferreira (2023)

Nesse sentido, no ambito da educacdo do campo, a construgao das escolas de ensino
médio no campo apresenta-se fundamentada na mobilizagdo e reivindicagdo da classe
trabalhadora camponesa, sendo esse um elemento essencial para a efetivagdo de politicas
publicas. Nesse contexto, a educagdo do campo nao apenas se destaca como uma necessidade,
mas também como um direito, impulsionando a identidade dos sujeitos inseridos nesse
territorio.

Assim, 0s jovens emergem como sujeitos nesse cenario, desempenhando papéis
centrais na constru¢do e consolidacao dessa identidade. Ao mesmo tempo, a conquista da terra
se revela como um elemento fértil, fornecendo a base essencial para as demais lutas travadas
no contexto campongés. Essa conquista ndo apenas representa um avango no acesso a terra, mas
também serve como alicerce para a afirmacdo dos direitos educacionais e identitarios desses

territdrios camponeses.

1.1 Colocando gas na lamparina: trajetoria de vida de um militante pesquisador e suas

intensoes para a pesquisa

A problematica da pesquisa surge durante a minha atuagdo na Escola do Campo
Filha da Luta Patativa do Assaré, em Canindé, quando atuava como educador da disciplina de
histéria e da parte diversificada do curriculo da escola, lecionando Praticas Sociais
Comunitarias (PSC), onde passei 05 anos. Trago, portanto, minha trajetéria para situar o meu
envolvimento com a tematica do estudo e o comprometimento com um projeto de justica social

e com a luta pelo direito a educag@o para os povos do campo. Sou fruto desse processo de luta
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pelo direito de estudar, e, ao adentrar na luta pela terra, tive essa oportunidade dentro do MST.
No entanto, essa trajetoria inicia com a luta dos meus familiares por acesso a terra e dignidade,
nos sertoes de Crateus, ¢ a minha inser¢ao vem deste a caminhada nas Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs), chegando ao processo no interior do movimento social. E essa trajetoria que
descrevo a seguir.

Reflito também sobre minha infancia em um territério marcado pela caréncia de
direitos, notadamente o acesso a educacao. Nessa trajetoria, registro com indignacao a historia
dos meus pais, os quais foram privados do direito de registrar seus nomes, carregando nos
documentos a cruel designacdo de "analfabetos" como identidade.

Foi a luz de lamparina que escrevi minhas primeiras letras e li as primeiras palavras,
sendo o querosene o combustivel que servia para clarear nossa casa de taipa composta por 04
comodos. Cursel meu ensino fundamental na minha comunidade Cacimba do Meio, situada a
30 quilémetros da sede do municipio de Crateus, em um prédio escolar de duas salas de aula,
um banheiro e uma cozinha 3 a Escola Municipal Maria José Rosa, onde estudei até a 4° série.
Era comum naqueles anos, na zona rural, os municipios s6 ofertarem até esta série. Para
continuar os estudos, fazia-se necessario ir estudar no municipio, usando o sistema do transporte
escolar. Naquele lugar, germinou o sonho de me tornar professor, mesmo diante das
complexidades da rotina e das discordancias com muitas situagdes, assim, o desejo de ser
professor, especialmente na minha comunidade, ganhou vida.

Foi também a luz de lamparina que, no ano de 1995, quando cursava a 5 série em
uma escola na cidade de Crateus, a 30 quilometros de minha comunidade Cacimba do Meio 3
isso considerando o periodo do verdo, pois no periodo de inverno era mais de 50 quilometros
que percorriamos para chegarmos a escola, o que somava mais de 100 quilometros de ida e
volta 3, fiz uma redacao premiada pelo UNICEF na regido da Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educa¢ao (CREDE 13), a qual versava sobre os desafios dos estudantes
da <zona rural= estudarem na cidade, descrevendo as dificuldades encontradas e os sonhos que
tinhamos.

Nessa época, testemunhamos a primeira manifestacdo dos estudantes do interior na
cidade de Crateus, exigindo qualidade e pontualidade nos pagamentos aos motoristas
responsaveis pelo transporte escolar. A manifestacdo percorreu o centro da cidade,
acompanhada por cartazes e musicas de protesto. Durante esse evento, concedemos entrevistas
as principais radios locais de Crateus.

A resiliéncia dos meus pais diante das adversidades que enfrentaram €, igualmente,

uma motivagdo para este trabalho. Minha trajetoria pessoal e coletiva desdobrou-se nas
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Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), onde, por mais de duas décadas, tenho contribuido nas acdes abrangentes do
Movimento, especialmente no setor de educagao, desde o engajamento regional nos sertdes dos
Inhamuns, nas terras Fragosianas, até a formac¢ao de educadoras e educadores ¢ a orientagao de
turmas de Jovens e Adultos em todo o estado. Isso inclui o acompanhamento de atividades
desde o ensino infantil até o médio, desempenhando fungdes politicas e pedagdgicas na
coordenacao de cursos formais e em parcerias com as universidades e cursos informais dentro

da estrutura do MST.

Continuando a narrativa da minha trajetoria, compartilho as experiéncias
vivenciadas na minha comunidade, Cacimba do Meio, onde, impulsionado pela F¢é e pela Luta,
inspirado pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e fundamentado na teologia da
libertacdo, pastoreada por D. Fragoso, desenvolvi uma inquietagdo diante da realidade
enfrentada por minha familia e pelos que compartilhavam o mesmo contexto. Assim,
percorrendo os sertdes de Crateus, seja a pé€, de carro, bicicleta ou caminhdo, como expressava
uma cangao que embalava nossas andangas missionarias, "eu vim de longe pra encontrar o meu

ns

caminho"’, iamos ao encontro de outros companheiros € companheiras, participando de

semanas missionarias, escolinhas populares, encontros de jovens e catequese.

Durante essas andancas e por meio do trabalho desenvolvido em minha
comunidade, surgiu a expectativa de um futuro como padre em Cacimba do Meio. Contudo, o
sacerdocio ndo se concretizou. Permaneci comprometido com a Fé e com a Luta, a0 mesmo
tempo em que tive meu primeiro contato com o MST. Nessa organizacao, pude sentir a pulsante

energia da mistica, unindo-se ao fermento na massa, quando o verbo se fez lutar.

E j4 na militancia no MST, na regido de Crateus, assumi, apds a fungdo de
secretario, a responsabilidade de coordenar o setor de relagdes publicas da regional, abrangendo
os municipios de Crateus, Nova Russas, Tamboril, Independéncia e Ararenda. Posteriormente,
entre os anos de 1997 e 2004, desempenhei o papel de coordenador de turma na Educacao de

Jovens e Adultos (EJA) também nessa regido. Durante esse periodo, ja era parte do setor

3> A Viagem — autor desconhecido - Eu vim de longe pra encontrar o meu caminho Tinha um sorriso e o sorriso
ainda valia ,Achei dificil a viagem até aqui, mas eu cheguei, mas eu cheguei/Eu vim depressa, eu ndo vim de
caminhdo, Eu vim a jato neste asfalto ¢ nesse chdo, Achei dificil a viagem até aqui, mas eu cheguei, mas eu
cheguei/Eu vim por causa daquilo que ndo se vé, Vim nu, descalgo, sem dinheiro e o pior, Achei dificil a viagem
até aqui, mas eu cheguei, mas eu cheguei/Eu tive ajuda de quem vocé ndo acredita, Tive a esperanga de chegar até
aqui, Vim caminhando, aqui estou, me decidi: Eu vou ficar, eu vou ficar.
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estadual de educacdo do MST. Foi nesse contexto que minha inclinagdo para atuar na area de

educacao foi significativamente fortalecida.

Acredito que minha participacdo em diversas formacdes ao longo da minha
trajetoria foi crucial para compreender e assimilar a necessidade de aprofundar meus estudos
sobre o campo, reconhecendo seu potencial e desmistificando a concepc¢ao equivocada que o
associa ao atraso. Essa percep¢do, enraizada por muitos anos, contribuiu para manter a
populacdo camponesa distante de direitos e politicas publicas, apesar de estes estarem
assegurados pela Constitui¢do. Ao escolher a escola do campo como meu territdrio de inser¢ao
€ pesquisa, trago comigo a memoria de meus pais, cujos direitos, como o acesso a terra € a
educacgao, foram negados. Dessa forma, essa escolha visa a resgatar e reivindicar esses direitos

negligenciados.

E como ¢ dito no MST, todo militante deve passar por uma ocupagao de terra, um
verdadeiro "batismo". Foi assim que, no ano de 2003, na regido de Cratelis, organicamente
denominada Patativa do Assaré, realizamos um trabalho de base culminando numa ocupacao
de terra em um dos maiores latifiundios do municipio de Monsenhor Tabosa, pertencente a uma
das familias mais temidas na regido. Essa empreitada contou com uma militancia jovem, na
faixa etdria entre 17 e 20 anos. Em uma madrugada marcada por tensdo, indignacao e alegria,
onde os sentimentos se entrelacavam, vivenciamos uma emog¢ao impar, na entoagado da palavra
de ordem: "De quem ¢ essa terra? E nossa!" Esse grito, por muito tempo abafado na garganta
de diversas familias presentes, ecoou. Nesse contexto, destaco a solidariedade, o

companheirismo e a unidade como alguns dos valores mais marcantes em um acampamento.

Hoje, ao me deparar com a estrutura fisica de uma escola do campo construida
dentro de um assentamento, sinto uma emogao que vai além da apreciagdo da obra em si. E uma
emocao gerada pela construgao de direitos para o campo e pela visdo de que as novas geragdes
camponesas, no que se refere a educagdo, terdo a oportunidade de escrever uma historia
diferente. Isso se torna, para mim, uma maneira de compartilhar com os mais jovens, por meio
do exemplo da minha familia, a certeza de que a luta ¢ o motor da histdria, conforme afirmavam

Karl Marx e Frederich Engels (1998):

A historia de toda a sociedade até hoje ¢ a historia da luta de classes. Homem livre e
escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, burgués da corporagao e oficial, em suma,
opressores e oprimidos, estiveram e constante antagonismo entre si, travaram uma luta
ininterrupta, umas vezes oculta, outras aberta, uma luta que acabou sempre com uma
transformagdo revolucionaria de toda a sociedade ou com o declinio comum das
classes em luta. (Marx; Engels, 1998, p. 4).
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A realidade do campo aos poucos foi tendo alteragdes por meio da luta dos
Movimentos Sociais que conquistaram, junto a0 Governo Federal, uma politica publica que
garantisse 0 acesso dos trabalhadores e trabalhadoras camponeses(as) e outros sujeitos do
campo, o acesso as universidades 3 o Programa Nacional de Educagio nas Areas de Reforma
Agraria (PRONERA). E na parceria estabelecida entre o MST e as Universidades, tive a grata
satisfacdo de fazer parte da 1* turma de Pedagogia da Terra do Nordeste que aconteceu no Rio
Grande do Norte (RN) com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Em
seguida, fiz o curso de Especializagao em Desenvolvimento Regional Sustentdvel do Semiarido
e Educagdo do Campo, pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e o curso de licenciatura em
Historia pela Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA) e outros cursos ligados a educacao
dentro e fora do MST.

A esse contexto gostaria, ao tempo que reconhego a luta como motor da historia, de
destacar minha trajetoria educacional mais recente, pois passei cinco anos lecionando na Escola
do Campo Patativa do Assaré. Durante esse periodo, tive a oportunidade de vivenciar
diariamente as teorias e praticas da agdo docente, enfrentando os desafios e celebrando os
avangos do fazer politico e pedagogico da escola. Ministrei disciplinas da base comum na area
de humanas e da base diversificada. Foi no contexto da sala de aula que meu desejo de
aprofundar e investigar essa tematica foi intensificado, buscando compreender melhor como a
base diversificada pode contribuir para a formacgdo da juventude, reconhecendo a luta como
matriz de conhecimentos.

Assumi também a coordenagdo de projetos vinculados aos setores de educacdo e
produg¢do do MST, estabelecendo colaboragdes estratégicas com universidades estaduais,
organizagdes nacionais e internacionais. Entre esses projetos, destacam-se: FADOC 3 Fundo
de Apoio as Comunidades de Base 3 Parceria com entidade da Bélgica; Criangas construindo a
soberania alimentar - Parceria com uma entidade da Italia 3 INTERIVTA ; participei da equipe
do movimento Residéncia Agraria Jovem 3 uma parceria com a Universidade Federal do Ceara
(UFC); fiz os cursos: Licenciatura em educacdo do campo 3 Universidade Estadual do Ceara
(UECE/FAFIDAM), Magistério da Terra 3 Universidade Estadual do Ceara (UECE); participei
dos projetos: Sao José produtivo 3 180 3 Secretaria de Desenvolvido, Caminhos do Sol 3
projeto de turismo comunitario, em parceria com uma entidade da Franga 3 TAMADI e mais

recente estou no setor de producdo, contribuindo com os processos formativos dentro das cinco
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agroindustrias nas cooperativas camponesas e regionais, em parceria com a MUNDUKIDE®,
desenvolvendo um trabalho no fortalecimento da Reforma Agraria Popular no Estado.

Optar por investigar a escola do campo e a juventude camponesa representa um ato
ético e de comprometimento com minha prépria vivéncia, sendo um sujeito de origem
camponesa que participou coletivamente das lutas em busca de um projeto educacional voltado
para a constru¢ao de transformagdes sociais.

O interesse na educagcdo do campo nos impele a uma reflexao critica sobre os
desafios sociais e politicos enfrentados por esse segmento, em consonancia com o projeto
societario que permeia o territorio camponés e a politica educacional. Em contrapartida, a
educagao do campo oferece a juventude camponesa uma visao renovada da educagao, propondo
a constru¢cdo de um novo paradigma pedagogico e de valores sociais fundamentados na justica,
na solidariedade e na reparagao historica dos direitos negados aos sujeitos do campo. Segundo
Caldart et al. (2012, p. 263), a Educagdo do Campo ¢ entendida como uma "pratica social em
constante formagao historica, entrelacando a luta pela educacao a luta pela terra, pelo direito ao
trabalho, a cultura e ao territorio, onde os sujeitos sdo os protagonistas da historia". Isso ¢
reiterado quando Damasceno afirma que <essa visdo estd intimamente vinculada as
possibilidades que a educacdo e escola tém, com vistas a contribuir para a formacdo da
consciéncia, o desenvolvimento de valores que permitam a formagdo de uma sociedade mais
justa e solidaria=. (2013, p. 105)

A educacgdo do campo estabelece as bases para a promogao e defesa de uma escola
enraizada na realidade, fundamentada nos saberes e na cultura camponesa como fonte de
inspiragdo e valorizacdo, tendo o pertencimento como chave de transformagdo. Foi minha
trajetéria que me aproximou desse tema de pesquisa, suscitando inquietagdes e destacando
como a parte diversificada pode ser um instrumento de formacao para a juventude camponesa,
incentivando o pertencimento ¢ o engajamento no projeto de emancipacdo da classe
trabalhadora.

Portanto, para este momento de memorias e partilha, trago uma frase que durante
muitos anos marcou as boas-vindas no centro diocesano de treinamento de Crateus: "Nada se

iguala ao sabor do pao partilhado".

® HA4 mais de 22 anos, Mundukide nasceu das mios de varias pessoas pertencentes a diversas ONGD em
Debagoyena. A solidariedade também nos uniu e nos impulsionou a criar esta fundagdo, com o apoio da
Mondragon Corporacion Cooperativa. Mas, neste caso, o local de nascimento ndo s marcou a nossa vontade
determinada de ajudar essas sociedades muito desfavorecidas, mas também a forma de o fazer. <Transformando a
sociedade através do trabalho=. https://mundukide.org/en/who-we-are/about-us/
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1.2 Alumiando o campo: aproximagdes e primeiras impressoes com o tema da pesquisa

No trabalho desenvolvido em minha pratica docente, criaram-se questionamentos
que podem ser respondidos por meio do ambiente escolar e, de forma mais sistematica, a luz de
outras perspectivas com um olhar para a educa¢do do campo como matriz de articulagio de
pautas voltadas para a educa¢do como elemento de construgdo de pilares emancipatorios. Isso
se da a fim de compreender qual processo acontece dentro das escolas do campo mediadas pelo
PPP, com foco nas PSCs, as quais indicam as problematicas ressaltadas pela juventude.
Procuramos, a partir disso, aprofundar a apreensdo dos principais aspectos, em seus
fundamentos, por meio da realidade empirica da Escola Francisca Pinto.

Estudar a escola do campo e a juventude camponesa ¢ um desafio investigativo face
a necessidade de compreensao das diversas identidades que constituem essa realidade e a sua
especificidade.

Como ja sinalizado neste texto, o locus da nossa investigacao ¢ a Escola Francisca
Pinto, situada no Assentamento Antonio Conselheiro, em Ocara-CE, que foi a sexta escola do
campo a ser construida nas areas de assentamentos de Reforma Agraria no Ceara, fruto de
mobilizagdes e de lutas do Movimento Sem Terra (MST) do Ceara.

Essa escola recebe o nome de Francisca Pinto, escolha coletiva dos assentados e
assentadas do Assentamento Antonio Conselheiro, para homenagear e reafirmar a memoria da
luta incansavel dessa mulher assentada da Reforma Agraria nesse assentamento, como

reconhecimento por sua historia na luta pelo direito a educa¢do do campo. Além disso, essa
homenagem se d4 pela justica social para os povos da terra, pois Francisca Pinto teve sua vida
dedicada as lutas, iniciando com a atuacdao nas reivindicagdes indigenas de onde tem sua
descendéncia e, em seguida, com a atuacao na Reforma Agraria, fazendo parte da primeira
turma de pedagogia da terra na Universidade Federal do Ceard (UFC) em uma parceria com o
Programa Nacional de Educagdo nas Areas de Reforma Agraria (PRONERA) e o MST.
Infelizmente, ndo teve a alegria de ver a materializacdo de seu sonho, que era a construgdo de
uma escola do campo em seu assentamento, em decorréncia de um acidente fatal de motocicleta.

O Setor de Educacdo do MST, na sua luta cotidiana pela construgdo e
implementagdo de uma politica publica de educagdo do campo, mas tendo consciéncia da
correlacdo de forca, utiliza o trabalho de base como ferramenta para chegar as familias dos
assentamentos e as comunidades em torno da escola, no sentido de apresentar a perspectiva da

educagdo do campo como opg¢ao de conhecimento, mas também de problematizar a estrutura

da educagdo vigente. Com isso, vem conseguindo reafirmar a diregao politica e pedagodgica da
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Escola do Campo e a sensibiliza¢do para o engajamento no processo educativo pelos jovens, a
partir de uma relacdo dialética pelo direito a educacdo no campo, ao engajamento das
juventudes e as tensdes sobre as capturas das subjetividades juvenis na mobilidade campo-
cidade na afirmagdo e/ou negacao da identidade camponesa. Isso também é demonstrado por
Dayrell, ao afirmar que:
Nao ¢ um trabalho fécil, o jovem vivencia uma tensdo na forma como se constroi
como aluno, um processo cada vez mais complexo, onde intervém tanto fatores
externos (o seu lugar social, a realidade familiar, o espago onde vive etc.) quanto
internos a escola (a infra-estrutura, o projeto politico-pedagogico etc). No cotidiano
escolar, essa tensdo se manifesta ndo tanto de forma excludente 3 ser jovem ou ser
aluno 3, mas, sim, geralmente na sua ambigiiidade de ser jovem e ser aluno, numa
dupla condicdo que muitas vezes ¢ dificil de ser articulada, que se concretiza em

praticas e valores que vao caracterizar o seu percurso escolar e os sentidos atribuidos
a essa experiéncia. (Dayrell, 2007, p. 1120)

Diante disso, esta pesquisa se interessa em refletir sobre a educagdo do campo como
matriz educativa, em sua base diversificada dentro da escola, ao conjugar os conhecimentos da
base curricular comum com os componentes integradores. Tais componentes tém sua efetivacao
na dindmica escolar mediante as estratégias pedagogicas chamadas de tempos educativos, que
sao momentos de agdes praticas, os quais se somam as aulas como estratégias de envolvimento,
produgdo e assimilagdo de conhecimentos, levando a compreender como essas metodologias
educativas alcangam os/as jovens educandos/as na formagao pedagogica e politica em torno da
cultura camponesa, com vistas ao seu pertencimento socioterritorial.

Para isso, também se faz importante conhecer um pouco da historia dos programas
de educagdo que tiveram efeito na populacao e, de modo especial, nos jovens. De fato, a falta
de investimento publico na educacdo do campo € histérica, contudo, ndo pretendemos
apresentar um historico das desigualdades da educacdo no campo, mesmo porque ndo € o
objetivo do nosso trabalho, mas ressaltamos alguns marcos importantes que culminaram com
as escolas do campo no Ceard. Sobre isso, cumpre destacar que a Conferéncia Nacional teve
como objetivo garantir direito a educagdo para a populagdo do campo, mobilizando a sociedade
e o governo para a formulacdo de politicas publicas. A conferéncia gerou a criagdo da
Articulagdo Nacional por uma Educa¢do do Campo e a formulagdo da proposta de Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Foi ainda na década de 1990 que
algumas politicas educacionais chegaram ao campo, destacamos:

¢ Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do ensino fundamental e Valorizagao

do Magistério (FUNDEF), o qual colaborou para aumento da cobertura escolar;

e Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE);
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e Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE);
e Escola Ativa, programa especifico para escolas multisseriadas, de maior
ocorréncia no meio rural;
e Programa de Formacgao de Professores em Exercicio (Proformacao), programa
para habilitacdo a distancia de professores sem habilitacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental (Silva; Morais; Bof, 2006).
e Programa Nacional de Educacio nas Areas de Reforma Agraria (PRONERA).
O PRONERA surge com o intuito de implementar agdes educativas destinadas as
populacdes e assentamentos rurais, sendo reivindicado no I Encontro dos Educadores da
Reforma Agraria (ENERA). Os movimentos sociais comecaram a reivindicar do governo a
criacdo de um programa na area de educa¢do, pois somente a terra ndo seria capaz de resolver
as questdes do campo, resultando no Pronera, o qual, hoje, atua como politica publica que
possibilita inimeros trabalhadores rurais estarem na académica conjugando o verbo lutar.
Cumpre destacar alguns dados sobre a educagao no campo, nessa esteira, a Pesquisa
sobre a Qualidade de Vida, Producdo e Renda dos Assentamentos da Reforma Agréaria (PQRA),
de 2010, aponta que apenas 0,51% da populacdo assentada possuia curso superior completo e
42,9% cursaram somente até a 4* série do ensino fundamental. Dados anteriormente
demonstrados por pesquisa realizada em 2005 (PNERA) também apontavam que 70,5% das
escolas dos assentamentos tém turmas multisseriadas, e 71,1% das escolas possuem até¢ duas
salas de aula (Schiavon, 2015).
Em 2015, o relatério final da II Pesquisa Nacional de Educag¢do nas areas de
Reforma Agraria (I PNERA), realizada em conjunto pelo Incra, Ipea e Catedra Unesco de
Desenvolvimento Territorial e Educagdo do Campo, concluiu que, entre os anos 1998 e 2011,
cerca de 165 mil assentados da reforma agraria tiveram acesso a 320 cursos do PRONERA, por
meio de 82 instituicdes de ensino em todo o pais. Os cursos se dividiram em: 167 de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) fundamental, 99 de EJA-médio, e 54 de EJA-superior.
Programas como Escolas Familia Agricola (EFA), inspiradas nas Maisons
Familiales Rurales da Franca, surgiram pela mobilizagao de pequenos agricultores na busca de
alternativas para a formacao dos seus filhos. No Brasil, elas surgiram nos anos 1960, no Espirito
Santo, com foco nos jovens do campo, sem limitagdo de idade e escolaridade. O diferencial do
projeto esta no tempo que o aluno passa na escola e na comunidade, em ritmo de alternancia
(Silva; Morais; Bof, 2006). Na década de 1980, ocorre a consolidagcdo das EFA e a expansao

para outros estados, sempre voltadas para um conhecimento do campo e dos saberes agricolas.
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O programa Escola Ativa, que teve origem na Colombia, com foco na melhoria da
qualidade e eficiéncia da educagdo em escolas multisseriadas, de maior ocorréncia no meio
rural, ¢ baseado na inovagdo pedagogica e numa outra forma de ensino, menos passiva € mais
dindmica. Foi introduzido primeiramente na regido Nordeste, no fim dos anos 1990, com
inclusdao no Ministério da Educagdo (MEC), para melhorar especialmente a qualidade do ensino
nas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. A principio, foi implementada em 134 escolas para
ajustar o modelo. No inicio dos anos 2000, ocorreu a primeira expansao, chegando a quase
1.500 escolas. Posteriormente, com o reconhecimento do método, houve uma nova expansao,
chegando a mais de 2 mil escolas, ainda sob orientagdo do MEC. Na tltima etapa, os municipios
j& possuiam autonomia para assumir o processo de implementagdo e expansao da Escola Ativa
(Silva; Morais; Bof, 2006)

Desse modo, as articulagdes foram cada vez mais se fortalecendo e proporcionando
conquistas, como o <Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) criado
em 1998, o qual ¢ direcionado a moradores de assentamento criados ou reconhecidos pelo Incra,
quilombolas, trabalhadores acampados cadastrados na autarquia, além de beneficiarios do
Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF)=". O PRONERA tem sua atuacio em
parcerias com as universidades, trabalhando com a metodologia da pedagogia da alternancia,
ou seja, hd o tempo universidade e o tempo comunidade, os quais possibilitam aos camponeses
que nao se afastem de seus territérios durante o tempo de estudo, favorecendo o vinculo do
campo com a academia. Assim, segundo dados do MST, nesses 25 anos, o PRONERA ja ofertou
499 cursos, em parceria com 94 instituicdes de ensino, atendendo 186.734 pessoas.

No Ceara, segundo o INCRA, o programa ofereceu os seguintes cursos:
alfabetizagdo, ensino fundamental (1° e 2° segmento), Magistério da Terra, superior em Servigo
Social; Jornalismo da Terra; Pedagogia da Terra; licenciatura em Historia e Geografia;
escolarizagdo de nivel médio e especializacdo em Residéncia Agraria. Esse ¢ um marco muito
importante na democratizacdo do conhecimento, o que foi interrompido com o golpe de 2016,
que praticamente parou o programa, pois o orcamento destinado foi insuficiente, impedindo de
acontecer os diversos cursos pelo pais.

Arroyo (1999), em sua palestra sobre a Primeira Conferéncia por uma Educagdo
Basica do Campo, afirmava que o proprio movimento social é educativo. Para ele, a educagdo

<colada ao movimento social= forma novos valores, nova cultura, novos sentidos, os quais vao

7 Assessoria de Comunicacdo Social do Incra https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/noticias/pronera-23-anos-
levando-educacao-para-o-campo-brasileiro
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constituindo um projeto popular, emancipatério, feito pelas pessoas do campo em conjunto
(idem, p. 14).

Caldart (2003) nos ajuda a pensar um panorama a partir da Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Bésica do Campo, realizada em julho de 1998, olhando para o que ja foi
construido. Além disso, aponta quais desafios ainda sustentam esse processo junto aos
assentamentos, escolas, setor de educacao e ao conjunto do MST, bem como do Estado, nesse
processo continuo de reivindicagdes.

As ideias sdo as seguintes:

1. O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensoes, lutas sociais, organizacdes e
movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estdo mudando o jeito da
sociedade olhar para o campo e seus sujeitos.

2. A Educag@o Basica do Campo esta sendo produzida neste movimento, nesta
dindmica social, que ¢ também um movimento sociocultural de humanizagido das
pessoas que dele participam.

3. Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada neste movimento. Nossa
sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo diferente e que
pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da educagdo, de ser
humano.

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias,
e transformé-los em um movimento consciente de construgdo das escolas do campo
como escolas que ajudem neste processo mais amplo de humanizagdo, e de

reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua propria
histéria. (Caldart, 2003, p. 61).

A educagdo do campo ¢ direito constituido em politica publica, fundamental para
impulsionar o processo de identidade dos sujeitos que compdem esse territorio. Para a juventude
camponesa, a educagdo do campo nao se restringe a um processo convencional; pelo contrario,
oferece uma perspectiva inovadora que busca construir um modelo pedagogico e de valores
coletivos. Dessa maneira, a educagdo do campo ndo apenas se destaca como um meio de
conhecimento, mas também se configura como um instrumento essencial na formagdo das

juventudes camponesas.

1.3 Enxergando e sentindo o lugar: a problematica da pesquisa e seus objetivos

Nesta pesquisa, partimos do seguinte questionamento: Como os processos politicos
e pedagodgicos propostos pela Educacdo do Campo tém se tornado uma ferramenta na
construcdo da formacdo dos jovens educandos/as, a partir da base diversificada do PPP da
Escola do Campo Francisca Pinto? Com base nessa questdo de pesquisa, formulamos os

objetivos destacados a seguir:
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Objetivo geral

Compreender a partir da analise da base diversificada do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e das vivéncias dos jovens educandos, como as Praticas Sociais Comunitarias
(PSCs) contribuem para a formagao e engajamento politico da juventude da Escola do Campo

Francisca Pinto, localizada no Assentamento Antonio Conselheiro, em Ocara (CE).

Objetivos especificos

Identificar se a base diversificada, do curriculo da escola do campo, fortalece a

formagao da juventude;

e Discutir como o componente curricular PSCs € concebido na organicidade do
PPP da Escola do Campo Francisca Pinto;

e Verificar como, os jovens educandos, da escola do campo, compreendem o
componente curricular PSCs e se associam as praticas sociais comunitarias que
desenvolvem como propulsoras de engajamento politico;

e Compreender se e como, os educadores, da escolado campo, percebem as

formas de participagao e contribuicao dos/das jovens estudantes na comunidade.

Desse modo, esta pesquisa se justifica na tentativa de buscar compreender esse
processo a partir dos objetivos formativos do curriculo. Atentos a esses objetivos que orientam
o trabalho, investigamos como esses propositos se materializam dentro da perspectiva de uma
construgdo de um pertencimento camponés.

Por essa razdo, construir este trabalho trouxe uma satisfacdo coletiva gratificante,
pois, por intermédio desta pesquisa, podemos, junto aos sujeitos deste processo, perceber outros
significados, bem como os avancos, limites e possibilidades que poderdo se apresentar no fazer
pedagdgico da escola. No mesmo sentido, € possivel também perceber como a escola trabalha
com os desafios da correlagdo de forcas da hegemonia do capital presente em seu cotidiano,
uma vez que essas escolas estdo dentro de um territério da reforma agraria, dentro da
organicidade do MST, mas a gestdo do sistema ¢ do Estado, por isso € dito que essas escolas do
campo estao ocupadas pelo MST (Silva ,2022).

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender a dindmica da escola ao lidar com os

desafios decorrentes da correlagdo de forgas e da predominancia do capital em seu cotidiano,
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trazendo, assim, a importancia do fortalecimento da auto-organizacao da juventude camponesa
na escola, com a consciéncia de seu papel na defesa da construgdo de um projeto popular de
educagao.

Assim, a juventude camponesa € como a caatinga que resiste a estes tempos de
escassez, pois, como a caatinga 3 que nas primeiras gotas de chuva no sertdo renasce como em
um passe de magica, tornando o que antes era cinza no mais belo verde, ganhando de qualquer
aquarela 3, a juventude, em ponto de ebulicdo de seus sentimentos, se faz e refaz na dinamica
de suas interagdes. Cumpre destacar que a escola é esse espaco que germina essa vivacidade da
juventude. E no intuito de demonstrar as inquietagdes, constata¢des e apreensdes, destaco o que
¢ abordado nos proximos capitulos.

No capitulo introdutério deste trabalho, dividimos o conteido em topicos para
apresentar o contexto, a trajetéria do pesquisador, as escolhas tedrico-metodologicas e a relagdo
estabelecida com o objeto de pesquisa.

No segundo capitulo, ¢ detalhada a metodologia que foi percorrida na caminhada
da pesquisa, marcada por uma abordagem qualitativa alinhada aos objetivos propostos.
Optamos por uma metodologia participativa, que dialoga com o proposito da andlise. Dessa
forma, a pesquisa foi conduzida por meio de um grupo focal envolvendo os jovens dos 3° anos.
A escolha pelo grupo focal se deu pela compreensdo de que € uma ferramenta eficaz na pesquisa
qualitativa, permitindo, por meio da coletividade, um dialogo e uma interagao que favorecem a
troca de informagdes. Além disso, foram realizadas entrevistas com os educadores das Praticas
Sociais Comunitarias que lecionam nos 3° anos.

O terceiro capitulo aborda os conceitos fundamentais que embasam esta pesquisa,
partindo de um breve recorte da historia da luta pela terra, assemelhando-se a luta por educagao.
A ocupacao de terra carrega em si uma subjetividade de encontro com a dignidade, assim,
registram-se as primeiras bandeiras encarnadas nos latifindios cearenses, envolvendo tanto a
reivindicacdo por terra quanto por conhecimento. A educagdo do campo emerge como mais um
instrumento fundamental para a classe trabalhadora, gerando um processo de conhecimento e
conscientizacdo alinhado as lutas e conquistas das familias acampadas e assentadas. Por sua
vez, o Projeto Politico-Pedagogico das escolas do campo se destaca como uma expressao de
legitimagdo desse processo. Em meio a essas dindmicas, a presenca ativa da juventude
camponesa ¢ evidente, impulsionando os processos de enraizamento e pertencimento.

No capitulo quatro, abordamos o papel da juventude camponesa na conquista da
escola do campo, destacando sua participagdo ativa e colaborativa nesse processo de

construcdo, reconhecendo que a edificagdo de um projeto de escola do campo, publica e
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camponesa ¢ um esfor¢o continuo. A escola ¢ analisada como um processo dindmico e em
constante movimento, levando em consideragdo a diversidade presente no campo e destacando
como a juventude pode contribuir para o enraizamento da cultura camponesa.

No quinto capitulo, sdo apresentadas as expressdes por meio de desenhos e falas
dos/das jovens educandos/as, focalizando a percepcao desses jovens em relacdo a escola,
considerando as PSCs como um dos elementos desse processo de formagao na educagdo do
campo. Da mesma forma, sdao socializadas as reflexdes dos educadores sobre como as PSCs
exercem influéncia nos jovens educandos/as.

Por fim, as consideracdes finais trazem uma sintese da analise da pesquisa e levanta
questdes significativas sobre a participacdo da juventude camponesa dentro da escola do campo,

olhando para um processo de formacao dessa juventude camponesa que ¢ diverso e complexo.
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2 TECENDO CAMINHOS PELO SERTAO: OS PASSOS DA METODOLOGIA

Para discorrer sobre a metodologia da pesquisa, inicialmente, consideramos
importante ressaltar que a ci€ncia ndo € neutra, por isso mesmo, na escolha do tema de pesquisa
ha implicagdes pessoais, pois foi a minha pratica docente que me fez perceber € me inquietar
com a parte diversificada do curriculo, bem como pensar como esta poderia ser um instrumento
de formacao da juventude camponesa que chega a escola do campo.

Os caminhos percorridos, nesses passos da pesquisa, tiveram como base a
pesquisa qualitativa, do tipo participante, porque busca compreender o mundo social a partir da
perspectiva dos sujeitos no fendmeno estudado. Faz parte de seus objetivos investigar as
relagdes sociais, as experiéncias vividas pelos sujeitos e suas significacoes.

Os enfoques subjetivistas-compreensivistas, com suporte nas ideias de
Schleiermacher, Weber, Dilthey e também em Jaspers, Heidegger, Marcel, Husserl e
ainda Sartre, que privilegiam os aspectos conscienciais, subjetivos dos atores
(percepgdes, processos de conscientizagdo, de compreensdo do contexto cultural, da
realidade a-historica, de relevancia dos fendmenos pelos significados que eles tém
para o sujeito). Os enfoques critico-participativos com visdo historico-estrutural-
dialética da realidade social que partem da necessidade de conhecer (através de
percepgoes, reflexdo e intuicdo) a realidade para transformd-la em processos

contextuais e dindmicos complexos (Marx, Engels, Gramsci, Adorno, Horkheimer,
Marcuse, Fromm, Habermas etc.) (Trivifios, 1987, p. 117).

Assim, quando falamos de pesquisa qualitativa, estamos nos referindo a um
processo profundo de busca, valorizagao e reconhecimento das mais variadas possibilidades de
conhecimentos, voltados para todos os aspectos da vida humana e de seu entorno, com olhar
agucado para a realidade e seus diversos significados. Para Minayo (2012), na pesquisa
qualitativa, por meio de seus métodos, o pesquisador pode ter acesso a variadas formas de
construgdo e elaboragdo do conhecimento, este tipo de pesquisa <[...] ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes= (p. 21).

A pesquisa qualitativa ¢ uma forma de investigagao importante para a compreensao
dos fendmenos sociais complexos, assim, sua utilizagdo ¢ fundamental para o desenvolvimento
de politicas publicas e programas de interven¢ao que possam contribuir para a transformagao
da realidade social.

Segundo o autor, faz-se necessario ter atengdo para as pesquisas tradicionais que
venham a se dizer neutras, pois a realidade deixada de lado por estas € um espago que pode ser
preenchido pela manutencao de um sistema de conservadorismos e opressao, tendenciando um
espago que afugenta os sujeitos sociais da pesquisa, o que vem corroborar essa afirmacao de

ideias forcas sobre a pesquisa participante.
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[...] A primeira diz respeito ao desconforto de alguns pesquisadores profissionais, que
acharam o paradigma da pesquisa classica insuficiente, bem como opressivo. [...] A
segunda ideia-forca, a PP a retira da crescente marginalizacdo da populagdo
majoritaria, alijada do acesso ao saber, que ¢ uma <fonte de poder=[...] (Tandon,1981,
p- 21, apud Demo, 2004, p. 52).

Por essa razdo, as ideias trazidas pelo povo, e que se fazem presentes nos saberes
populares estudados pela academia, gerando conhecimento e ciéncia, precisam voltar ao seu
nascedouro, agora ja sistematizadas ou lapidadas. Desse modo, olhamos para o conhecimento
com essa forga motriz para o processo de conscientizagdo, como bem ja dizia José Marti <S6 o
conhecimento liberta=, o que torna evidente as motivacdes que levam a classe dominante a
querer controlar também o conhecimento.

O conhecimento ¢ um bem comum, um patriménio da humanidade que ndo pode
ser encaixotado. Tal ideia traz sintonia com Demo (2004, p. 22), ao colocar que

[...] A esséncia do nosso argumento ¢ que a PP € uma tentativa de instituir alternativa
ao paradigma dominante de pesquisa, bem como de providenciar acesso ao saber por

parte dos marginalizados. E esta dupla de énfase na PP que a distingue de outras modas
e a torna mais que um conjunto de novas técnicas.

O dialogo da ciéncia com os saberes populares, ¢ um ganho significativo para a
classe trabalhadora, uma vez que, por muito tempo, estes foram negados e afastados do acesso
ao conhecimento como ciéncia. Agora, junto a academia, faz-se possivel o reconhecimento
junto aos territorios, dando-se voz e sistematizagdo a esses saberes que sdo patriménio de uma
nacao como forma de preservagdo e respeito a cultura de um povo. <[...] Criar saber popular é
objetivo forte da PP, pois se acredita que conhecimento bem-feito ¢ fonte de poder e autonomia,
colaborando decisivamente no projeto de transformacao social. (Tandon,1981, p. 21, apud
Demo, 2004, p. 94).

Consideramos importante trabalhar com a pesquisa participante pois esta também
proporciona uma abordagem mais colaborativa e inclusiva na produgdo do conhecimento. Ao
envolver ativamente os participantes no processo de pesquisa, permite-se que suas vozes,
experiéncias e perspectivas sejam incorporadas ao estudo de forma mais auténtica e
significativa. Isso contribui para uma compreensao mais profunda e contextualizada.

Além disso, a pesquisa participante promove o empoderamento dos participantes,
ao reconhecer e valorizar seus conhecimentos e capacidades.

A pesquisa participante pode ser um instrumento para opor-se ao modelo de ciéncia
hegemonica do sistema capitalista, como ja destacou Demo (2004, p. 8), pois ela <[...] produz

conhecimento politicamente engajado=, de modo que esta pode estar questionando, com toda a
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cientificidade e rigor que requer uma pesquisa, essa logica perversa que vem colando ha muito
tempo os opressores como organizadores e detentores do conhecimento. Dentro dessa mesma
perspectiva, Brandao (1999) reconhece a pesquisa participante como um desafio junto ao
pesquisador, pois ele precisa observar e compreender essas classes, seus individuos e suas
realidades. Isso envolve ndo apenas conhecer as pessoas individualmente, mas também
compreender o trabalho social e politico de classe que motiva essa pratica. Com isso, ele afirma
que:

A relagdo de participacdo da pratica cientifica no trabalho politico das classes

populares desafia o pesquisador a ver e compreender tais classes, seus sujeitos e seus

mundos, tanto através de suas pessoas nominadas, quanto a partir de um trabalho

social e politico de classe que constituindo a razdo da pratica constitui igualmente a
razdo da pesquisa (Branddo, 1999, p. 13).

Segundo Brandao (1999), a pesquisa participante tem como finalidade promover a
transformagdo social e politica, visando a alterar os padrdes de pensamento e comportamento
da comunidade envolvida. Nessa perspectiva, a pesquisa participante se destaca por ser um
método coletivo de busca, que valoriza a acdo direta dos participantes, reconhecendo-os como
sujeitos do processo.

Dessa forma, este estudo se realiza a luz da pesquisa participante como um dos
instrumentos, sendo problematizada por Brandao (2006), buscando-se sempre a praxis
pedagogica consolidada como uma agdo consciente e projetada. <A pesquisa participante deve
ser pensada como um momento dindmico de um processo de acdo social comunitéria. Ela se
insere no fluxo dessa acdo e deve ser exercida como algo integrado e, também, dindmico=
(Brandao, 2006, p. 57), uma vez que a pesquisa participante como metodologia pode contribuir
para a constru¢do de conhecimentos mais significativos e transformadores, especialmente no
campo das ciéncias sociais.

Brandao (1999) argumenta que a pesquisa participante ¢ uma forma de superar a
neutralidade e a objetividade excessiva da pesquisa tradicional, que, por muitas vezes, reproduz
os interesses das elites dominantes. A pesquisa participante valoriza os saberes populares e
busca contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica. E um processo
coletivo de construgdo do conhecimento, em que os pesquisadores € os sujeitos pesquisados
trabalham juntos para compreender a realidade e propor solucdes para os problemas
identificados. Nesse processo, os saberes populares sao valorizados e considerados igualmente
importantes aos saberes académicos. Por isso, a abordagem participativa da pesquisa também
enfatiza a importancia da troca de conhecimentos e da construgdo coletiva de solucdes para os

desafios enfrentados pela comunidade. Isso permite que os resultados da pesquisa sejam
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validados e utilizados de forma pratica, visando ao beneficio de todos os comprometidos com
o processo. Segundo Brandao:
[...] o questionario da enquete de Marx entre operarios que, mais do que, coletar dados
sobre a sua condi¢do, era um exercicio de fazé-los pensar, enquanto respondiam.
Outro exemplo: o levantamento do universo vocabular no método de alfabetizacao de
Paulo Freire que, ja nos principios da década de 60, convocava a comunidade

pesquisada a participar tanto da pesquisa quanto dos trabalhos de educagdo popular a
que os seus dados serviam. (1999, p. 223).

A pesquisa participativa valoriza o conhecimento local e busca criar espagos mais
democraticos e igualitdrios para a producdo de conhecimento, tendo como base que o
conhecimento ¢ algo que se constroi mutuamente, dando importancia a leitura do mundo de
cada um dos sujeitos envolvidos, fazendo com que estes se sintam parte; assim, o conhecimento
deixa de ser do outro e passa a ser dos que ali estdo. Gajardo (1999, p. 15) <[...] v€ na
apropriacdo coletiva do saber, na produciao coletiva de conhecimentos, a possibilidade de
efetivar o direito que os diversos grupos e movimentos sociais tém sobre a produgao, o poder e
a cultura=. Também a pesquisa participativa € caracterizada pela integracao da investigacdo, da
educacgao popular e da participagdo social, possibilitando os sujeitos participantes a entender e
questionar a forma dominante da sociedade, e, a0 mesmo tempo, construir conhecimentos que
os impulsionam a buscar solu¢des em lutas coletivas, tendo a reivindica¢do de direitos como
base.

Quijano (2005, p. 274), ao se referir ao processo de descolonizagdo que é preciso
darmos conta a cada momento, para nao perdermos de vista nossa identidade, afirma que [...]
<¢ tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem € sempre,

necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos=.

2.1 Instrumentos e técnicas de pesquisa : como ler 0 mundo por meio das lentes possiveis

Para capturar o que emerge, resistindo a redu¢do do devir humano, objetivamos
uma imersao nas PSCs, como um componente curricular da parte diversificada da escola de
ensino médio do assentamento Antonio Conselheiro. Buscarmos perceber as contribuigdes das
PSCs na formagao dos jovens estudantes, de maneira a investigar os potenciais de participacao
na escola e atuacdo juvenil nas lutas do MST.

Para a pesquisa participante, ¢ importante que técnicas que favorecam o

desenvolvimento da pesquisa em campo sejam usadas. Podemos levar em consideracao para

inicio a definicdo clara do problema de pesquisa, fazendo-se de notoria relevancia que este faga
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parte do universo de interesses dos pesquisados. Em seguida, a escolha dos sujeitos que fardo
parte da pesquisa, os quais devem ser escolhidos de acordo com os critérios preestabelecidos
para o estudo. Ademais, importantes ferramentas foram utilizadas para que fosse possivel o
alcance de nossos objetivos, como entrevista semi-estruturada individual, grupo focal,
observag¢ao e didrio de campo.

A entrevista teve roteiro elaborado antecipadamente pelo pesquisador, tendo claro
que esse roteiro ndo ¢ engessado, podendo, durante o trabalho de campo, acontecer situagdes
que se faca necessario seguir outras rotas, ou perceber novas situacdes que a principio passaram
despercebidas no desenvolvimento da pesquisa. Nesse caminho percorrido, foi importante
ganhar a confianga dos jovens educandos tanto para a realizagdo do grupo focal como para os
demais procedimentos, o que se fez necessario para que os jovens se sentissem em um ambiente
de seguranca, criando um ambiente acolhedor.

Com os grupos focais, foi possivel obter uma compreensdo aprofundada das
percepgdes, atitudes, crencas e experiéncias dos participantes em relagdo a um topico
especifico, a0 mesmo tempo em que pudemos, em um curto espaco de tempo, interagir com o
nimero de participantes que se fez ideal para a realizacdo do trabalho, colhendo muitas
informagdes em um Unico espaco. Esse nosso pensamento dialoga com Morgan (1997) quando
traz uma defini¢do para os grupos focais, ao afirmar:

[...] grupos focais como uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das
interagdes grupais ao se discutir um topico especial sugerido pelo pesquisador. Como
técnica, ocupa uma posi¢do intermedidria entre a observacdo participante e as
entrevistas em profundidade. Pode ser caracterizada também como um recurso para

compreender o processo de construgdo das percepcdes, atitudes e representacdes
sociais de grupos humanos (Veiga; Gondim, 2001, p. 231).

Com a técnica dos grupos focais, foi possivel também ouvi os/as jovens em uma
interagdo de igualdade entre todos os sujeitos envolvidos na pesquisa, pois ¢ imprescindivel
criar um espago de confianga para que aqueles que vao ser ouvidos possam se sentir a vontade
em fazer a exposi¢do de suas opinides, de seus pontos de vista. Esse sentir-se a vontade ¢
essencial para este trabalho, pois esse sentimento vai favorecer um didlogo entre os
participantes, o grupo focal tem um objetivo de ter uma ampla capilaridade de coleta de
informagdes, mediante as experiéncias partilhadas nos encontros para alcancar o objetivo
desejado, com base em Chiesa e Ciampone (1999), Alzaga (1998), Nery (1997) e Canales e
Peinado (1995).

Os grupos focais sdo uma ferramenta que possibilita o pesquisador a conceber um

nimero grande de informag¢des em um espago curto de tempo, em um ambiente de
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identificacdes de projetos. Para tanto, foram organizados junto a gestdo da escola os
procedimentos para a realizagdo da pesquisa, tendo os seguintes passos:

e Reunido com gestores para organizar a ida a campo e a organizagdo dos momentos
das entrevistas e dos encontros com o grupo focal.

e Acompanhar as aulas de PSC para observar a dindmica organizativa e pedagogica
do componente. Nesse momento, estivemos em sala de aula juntos com os
educandos e o docente que estava ministrando o componente integrador, para
buscar perceber a interacao dos educandos com os conteudos trabalhados, bem
como para entender como se dd o envolvimento deles com o componente
curricular e, também, de forma cautelosa, para identificar a metodologia usada
pelos professores em relacdo a esse componente

O grupo focal foi realizado com 08 educandos, dos 3° anos da escola, para que, de

maneira democratica, objetiva e harmoniosa, pudéssemos escutar suas falas, percepcoes e
sentimentos. Levando em conta a organicidade da escola no que se refere a auto-organizacao
dos estudantes, reunimos com as educandas e educandos para conhecer e dialogar sobre a
compreensao a respeito da dinamica das PSCs, no que diz respeito as vivéncias no ambiente
escolar.

As entrevistas foram realizadas com as educadoras e educadores que lecionam as

PSC, componente curricular integrador na escola. Na ocasido, buscamos perceber a
compreensdo desses docentes, com o intuito de entender a dindmica do processo organizativo
da escola a luz do PPP, e qual impacto pode ter esse trabalho na proposta da Educacao do
Campo, com olhar agucado para o objeto de nossa pesquisa. Também foram realizadas
entrevistas com uma integrante da coordenacao estadual do setor de educagdo, sobre como esse
setor percebe as Praticas Sociais Comunitarias dentro das escolas do campo e na formagao da
juventude camponesa € com um jovem membro da coordenagao nacional do MST, sobre o papel
da juventude na organizacao dos camponeses. Na entrevista com a integrante do setor de
educagdo, a inten¢do ¢ analisar como esse setor enxerga a importancia das Praticas Sociais
Comunitarias na educagdo do campo, como elas sdo integradas ao curriculo e como influenciam
a formagdo dos jovens camponeses. Entrevistando o membro da coordenagdo nacional, o
objetivo ¢ compreender o papel da juventude, os desafios e as contribui¢gdes para a luta dos
camponeses.

A entrevista semiestruturada prevé a utilizagdo de um roteiro pré-estabelecido. No

entanto, ndo impede a liberdade de resposta do entrevistado. Para Lakatos, <a entrevista

semiestruturada <trata-se, pois, de uma conversacgao efetuada face a face, de maneira metodica;
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proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informagao necessaria= (2003, p. 196). Apods a
realizagao das entrevistas, realizamos a transcri¢ao e, por ultimo, a analise do material coletado.
Cumpre salientar que o planejamento da pesquisa, a elabora¢do dos instrumentos e
a primeira visita ocorreram no primeiro semestre de 2023 e foi na prdpria escola que
desenvolvemos o cronograma de visitas que levou em consideragdo os dias do calendario
docente do componente curricular PSC, bem como os dias da organicidade na escola. Também
utilizamos, como instrumento de apoio para a pesquisa, o diario de campo para anotacoes das
observagdes, além disso, realizamos a pesquisa documental, visto a necessidade de estudar o
PPP e a pesquisa bibliografica, uma vez que todo trabalho académico se inicia com uma
pesquisa de cunho bibliografico (Fonseca, 2002). Desse modo, procuramos realizar a pesquisa
a partir de Molina (2004), Caldart (2004), Arroyo (1999), Bogo (2008), Paulo Freire (1996),
Dayrell (2003) dentre outros.

Os métodos de pesquisa sdo ferramentas essenciais para atingir os objetivos
almejados, e ¢ por isso que optamos por utilizar uma analogia que remete a visao por meio das
lentes possiveis. Escolhemos a abordagem da pesquisa qualitativa para guiar nosso estudo com
os jovens, educadores ¢ membros do MST. Por meio de grupos focais, buscamos estabelecer
um dialogo pautado na confianca e na reciprocidade, elementos cruciais para este estudo. Essa
abordagem, somada as entrevistas realizadas, proporcionou um ambiente propicio para os
jovens, caracterizado por uma atmosfera leve, ao mesmo tempo em que se mantinha a seriedade
diante das questdes discutidas e do vinculo de respeito compartilhado.

As interagdes nos grupos focais desempenharam um papel fundamental, oferecendo
insights valiosos que contribuiram significativamente para a nossa compreensao das praticas
sociais comunitarias nas escolas do campo. A riqueza dessas experiéncias e percepgoes,
compartilhadas de maneira aberta e contextualizada, destacou a complexidade e a importancia
dessas praticas na formagao da juventude camponesa.

As entrevistas, por sua vez, ampliaram ainda mais nossa visao, proporcionando uma
analise mais abrangente e aprofundada. Ao permitirem que os participantes expressassem suas
perspectivas de maneira individual e detalhada, elas complementaram os dados coletados nos
grupos focais, acrescentando nuances e detalhes que enriqueceram a compreensao global das
dinamicas desenvolvidas.

Essa abordagem integrada, combinando grupos focais e entrevistas, proporcionou
um retrato mais completo e enriquecedor das praticas sociais comunitarias nas escolas do

campo, fundamentando nossas consideracdes de maneira sélida e contextualizada.



46

Os jovens sujeitos da pesquisa foram identificados por pseuddnimo para garantir a
. . . o .
preservacdo de suas identidades. Pertencentes ao 3° ano, alguns residem em assentamentos
enquanto outros vivem em comunidades rurais, apresentando idades entre 15 e 17 anos. O grupo
¢ composto por 3 rapazes € 5 mogas.
A sessdo 05 serd dedicada a recuperar o perfil destes jovens e a exposicao e analises
dos desenhos feitos pelos jovens como parte desta pesquisa. Como também os educadores e

educadoras que fizeram parte desta pesquisa por meio das entrevistas.



47

3 A LUZ DA HISTORIA COMO FUNDAMENTACAO: A LUTA DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS POR TERRA E EDUCACAO
Esta historia de dois mundos pelo mundo se espalhou, com uma visao colonialista ndo
mostraram nossa dor, mas reacende um grito de resisténcia Seguindo exemplos dos
verdadeiros heréis O grito negro de Zumbi vem dos Palmares.
Margal Proafio e tantos ergueram a voz. Estdo presentes em nossa organizagdo, Pra

ter mais forca € preciso unificar, Marchando firme contra toda escravidio E o farol de
Colombo vai se apagar

(Trecho da Musica 500 anos
de resisténcia india, negra, popular - Z¢ Pinto).

Neste capitulo, abordamos a trajetoéria das lutas dos movimentos sociais no campo
na luta por terra e educag¢do, comecando com um enfoque na regido Nordeste do Brasil.
Destacamos a resisténcia popular que emerge no contexto dos canaviais, onde os trabalhadores
rurais enfrentaram a dominacao dos senhores de engenho e se organizam em coletivos para
lutarem contra a exploragdo vigente. Ressaltamos as lutas sindicais em defesa dos direitos dos
sem-terra e contra os patrdes, especialmente durante os "anos de chumbo", marcados pela
repressao aos trabalhadores, uma realidade agravada pelo regime militar. Contudo, a resisténcia
ganha impulso com a chegada da Pastoral da Terra (CPT), que se propde a ser um apoio
essencial para a organizacao dos trabalhadores. Em comemoragao aos 40 anos da CPT, o MST
destaca o comentério de Antonio Canuto, um de seus fundadores, ressaltando a importancia

pastoral da acdo ligada a Igreja, que levou & denominagdo de Comissdo Pastoral da Terra.

Atualmente, a CPT, com seus 44 anos de existéncia, desempenha um papel vital em
todo o territorio nacional. Destaca-se o trabalho da CPT com os Cadernos Conflitos no Campo
Brasil, que registra as violéncias sofridas pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Esse
fortalecimento de classe ¢ potencializado pelo trabalho pastoral e politico das CEBs, alinhado
a teologia da libertagdo, espalhando-se pelo Brasil a luz da fé e do trabalho de conscientizagao
dos trabalhadores e trabalhadoras. Esse contexto contribui para o surgimento do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, defendendo a "ocupacdo como a tnica solugdo", que se

faz tdo atual em vésperas de comemorar seus 40 anos de lutas.

A histéria da educagdo do campo ¢ fundamentada na compreensdo de que
"educagdo € mais do que escola", conforme enfatizado por Caldart (2004). Essa perspectiva tem
suas raizes na luta liderada pelos Movimentos Sociais, que demandam a "educagdo do campo
como direito nosso e dever do estado". Destacamos uma cronologia da construgdo e localizacao
geografica das escolas do campo em assentamentos de Reforma Agraria, apresentando e

discutindo a implementacdo do projeto politico-pedagdgico dessas escolas pioneiras no Ceara.
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3.1 O fermento na massa — O MST ocupando o latifundio do poder e do saber

As fotos abaixo apresentam as primeiras agdes da Escola Francisca Pinto,
representando um avango na concretizagdo da ocupagao nao apenas do latifundio, mas também
do poder e do saber, em conjunto com o setor de educacdo do MST. Ao estabelecer-se como
um espaco de resisténcia e transformagao, a escola assume um papel fundamental na luta pela
reforma agraria e pela construgdo de uma educacdo do campo.

Dessa forma, essas agdes da Escola Francisca Pinto, ja para o inicio de seu
funcionamento, ndo apenas evidenciam o compromisso do MST com a educag¢do do campo,
mas também representam um importante passo junto a intencionalidade aos jovens estudantes,
pois estes sao motivados a refletir criticamente sobre as questdes sociais, politicas e economicas
que permeiam o campo, contribuindo para a construgdo de uma consciéncia coletiva e para o
fortalecimento do movimento social.

Figura33

1* semana pedagogica da escola Francisca Pinto

5 .

Fonte: Andreia Castro (2017)
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A luta pela terra no Brasil ¢ marcada por profundos conflitos no campo entre
grandes latifundidrios, camponeses e comunidades tradicionais. Como diz parte da letra da
musica acima mencionada, do cancioneiro popular Z¢ Pinto, em nosso pais, a historia da classe
trabalhadora carrega as marcas de dores e sofrimentos e, a0 mesmo tempo, de resisténcias frente
ao processo de genocidio dos povos do campo e da floresta. A reivindicacdo por terra, direitos
e dignidade tem sido permanente. No entanto, também ha muitas vitorias no que se refere aos
sonhos de acesso a terra, moradia e trabalho e sdao essas conquistas que alimentam a caminhada
desses lutadores e lutadoras. Desde os tempos do Brasil Colonia, a sociedade brasileira ¢
pontilhada de lutas e movimentos sociais contra a dominagao, a exploragdo econdmica e, mais
recentemente, contra a exclusdo social. A memoria historica registra lutas de indios, negros,
brancos e mesti¢os pobres que viviam nos vilarejos, e brancos pertencentes as camadas médias
influenciados pelas ideologias libertarias, contra a opressao dos colonizadores europeus
(Silveira, 1993 apud Gonh, 2000, p. 14).

O nosso continente ¢ marcado por historias de lutas e resisténcias que se espalham
como fermento, servindo também de exemplo as geragdes. E sdo dessas historias que vao
surgindo diversas outras lutas, das quais trazemos o exemplo das ligas camponesas que tém o
Nordeste como ber¢o, nascendo nos engenhos de Pernambuco e, em seguida, se espalham pela
Paraiba e outros estados da federagdo. A luta das ligas camponesas era a resisténcia frente a
falta de direitos e contra as arbitrariedades cometidas pelos patroes e donos das terras. Mangano
(2000, p. 33) resume essa historia contando que:

A atuag@o das Ligas era definida na luta pela reforma agraria radical, para acabar com
o monopolio de classe sobre a terra. Em suas agdes, os camponeses resistiam na terra
¢ passaram a realizar ocupagdes. Por parte das instituigdes, ao contrario, tanto o PCB
quanto a Igreja Catolica defendiam uma reforma agraria que deveria ser realizada por
etapas, por meio de pequenas reformas e com indenizagdo em dinheiro e em titulos.
Parte das ligas tentou organizar grupos guerrilheiros, quando entdo ocorreu a prisdo

de muitos trabalhadores e os grupos foram dispersados pelo Exército. Com o golpe
militar de 1964, as Ligas Camponesas e outros movimentos foram aniquilados.

Ja no Ceara, no final da década de 1960, ocorreram varios conflitos com o ponto
central na concentracdo de terra e na exploragdo dos trabalhadores pelo patrao. Em efeito dessa
citada conjuntura, no sertdo de Canindé, se inicia um dos maiores conflitos por terra ja visto no

estado, localizado na Fazenda Japuara, relatado por Barros:

As narrativas evidenciam as complexas imbricagdes entre as faces da violéncia sofrida
pelos trabalhadores rurais, ora acionadas pelo Estado, por meio de seu aparato
repressivo, ora cometidas por latifundidrios e seus capangas. Como se sabe, a
violéncia privada era exercida com o aval e o estimulo oficiais, aliando grandes
proprietarios de terra e empresarios de ramos diversos ao governo militar. Tais praticas
visavam barrar a organizacdo dos trabalhadores. Essa parceria nefasta Estado-
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latifindio evidencia a singularidade da repressdao e ndo deixa duvidas de que a
resisténcia € a fibra dos camponeses, na luta por terra e por direitos, contribuem

diretamente para transformagdes democraticas do campo e do pais. (Barros,

2013, p. 12).

Esse conflito ficou marcado na histéria da luta pela terra, seja pela violéncia e
truculéncia do Estado, seja pela bravura e resisténcia dos camponeses. Assim, na data do dia 25
de marco de 1971, a fazenda foi desapropriada pelo entdo recém-criado Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA).

No final dos anos 1970, em decorréncia da acdo de setores progressistas da Igreja
Catdlica, foram acontecendo lutas pela aplicagdo do Estatuto da Terra. Nesse contexto, foram
varias as lutas protagonizadas pelos trabalhadores sem-terra contra a exploragao do patrdo, seja
pela renda cobrada arbitrariamente, seja pela privacdo do uso da terra. Acontecendo em varios
municipios do estado, junto aos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STTRs), as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT), desencadearam-se varios focos
de lutas de ocupacdes de terras. Eram os trabalhadores dizendo um basta a tantas violéncias
cometidas contra estes.

Nesse contexto, também a Igreja Catdlica teve sua participagdo fundamental na
defesa dos preceitos da justica social e da vida com principios de fé e luta. Nesse cenario,
Leonardo Boff (2011) assegura que, devido ao contexto politico vivenciado em alguns
continentes, a Igreja precisava se posicionar frente as questdes que se desencadeavam em parte
do mundo. Assim, segundo o autor:

Acresce ainda o fato de que muitas Igrejas traduziram os apelos do Concilio Vaticano
II de abertura ao mundo, para o contexto latinoamericano, como abertura para o sub-
mundo e uma entrada no mundo dos pobres-oprimidos. Deste impulso, surgiram
figuras proféticas, nasceram as CEBs, as pastorais sociais e o engajamento direto de
grupos cristdos em movimentos politicos de libertagdo. Para muitos destes cristdos e
cristds e mesmo para uma significativa por¢cdo de pastores ndo se tratava mais de
buscar o desenvolvimento. Este era entendido como desenvolvimento do

subdsenvolvimento, portanto, como uma opressdo. Demandava, portanto, um projeto
de libertagado. (Boff, 2011, s/p.)

Desse modo, as CEBs foram Brasil a fora se tornando fermento na massa, ou seja,
fonte de fortalecimento na vida de inimeros trabalhadores, os quais, a luz da fé e de praticas
sociais, foram professando uma alternativa coletiva de dignidade, de maneira que a teologia da
libertagdo foi se espalhando, traduzida em ac¢des de enfrentamento as injusticas e juntando os
pobres que comegavam a enxergar saidas na unido dos oprimidos, fazendo acender uma luz de
esperanca na vida de muitos homens e mulheres que antes s6 conheciam o sofrimento como

alento.
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Além disso, refletir sobre o valor da solidariedade de classe e incorporar os
ensinamentos das Comunidades Eclesiais de Base como um catalisador poderoso na sociedade
¢ reconhecer o fermento essencial na massa social. Isso se da porque, por meio dessa
abordagem, visava-se a unir as pessoas, fortalecendo-as pela forga do coletivo, proporcionando-
as uma visao clara das injusticas e impulsionando a luta contra elas, somando-se a isso a agao
solidaria de classe, como principio fundamental, indo além das barreiras individuais e
promovendo a unido dos mais injusticados da sociedade. Nas CEBs, essa agdo se torna um guia,
um fermento que promove a coesao € a mobilizacdo em prol de um proposito maior. Ao unir as
pessoas, cria-se um tecido social mais resiliente e capaz de enfrentar as adversidades.

Com isso, as ligdes valiosas das CEBs destacavam a importancia de enxergar as
injusticas de forma coletiva e agir contra elas como uma comunidade unida. Esse olhar coletivo
permitiu identificar as raizes dos problemas sociais e direcionar esfor¢os conjuntos para a
construcao de solucdes mais eficazes e sustentaveis.

Foi na forga do coletivo, inspirada pela solidariedade de classe e pela orientacao das
CEBs, que nao apenas denunciava as desigualdades, mas também propunha acdes efetivas para
combaté-las. Ao juntar as pessoas, ia se criando uma ciranda de reconhecimento e
fortalecimento. E assim as CEBs se constituem como esse fermento na massa que nutre e
multiplica, e que, ao saborear, percebe-se que nada se iguala ao sabor do pao partilhado.

As cangdes também marcam esse despertar, com grande animagdo quando sdo
cantadas nas celebracdes das CEBs, a exemplo da cancao do poeta popular Z¢ Vicente de 1982,
intitulada como <nossa vista clareou=®. <De repente nossa vista clareou! Clareou! Clareou! E
descobrimos que o pobre tem valor. Tem valor! Tem valor! Nos descobrimos o valor da unido,
que ¢ arma poderosa, ¢ derruba até dragao. E ja sabemos que a riqueza do patrao, e o poder dos
governantes, passa pela nossa mao. [...]=.

Fazendo um recorte entre tantas historias a serem testemunhadas em virtude do
trabalho das CEBs, trazemos um destaque da diocese de Crateus, a qual, nos anos de ditadura
militar, manteve-se firme em sua profecia de op¢do pelos pobres, pastoreada pelo bispo D.
Antonio Batista Fragoso, o qual foi o primeiro bispo da Diocese. Tornando-se conhecido por

D. Fragoso, o bispo com dezenas de outros padres, religiosas, leigos € camponeses enfrentaram

8 Misica de Z¢é Vicente, de 1982 - Nossa Vista Clareou. De repente nossa vista clareou! Clareou! Clareou! E
descobrimos que o pobre tem valor. Tem valor! Tem valor! 1. Nés descobrimos o valor da unido, que é arma
poderosa, e derruba até dragdo. E ja sabemos que a riqueza do patrdo, e o poder dos governantes, passa pela nossa
mao. 2. Nos descobrimos que a seca no Nordeste, que a fome e que a peste, ndo é culpa de Deus Pai, a grande
culpa é de quem manda no pais, fazendo o povo infeliz, deste jeito é que ndo vai. 3. O que nés vemos ¢ deputado
e senador, militar e jogador, recebendo milhdes. Enquanto isso o povo trabalhador, derramando seu suor, tem que
viver de tostdes.
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a for¢a do regime militar, em defesa da vida dos mais humildes. Como relata Gongalves, (2020,
p.19): <Ora, quanto mais prosperavam os gestos de partilha, como sinal de uma caminhada e de
compromisso da Diocese de Cratelis com as lutas por justica social, mais se apertava o cerco
do aparelho de repressdo da ditadura civil-militar|...]=. E essa caminhada de compromisso
perdurou por mais de 40 anos, fazendo os trabalhos de base, os mutirdes, reunides com o0s
agricultores, ao tempo da perseguicdo militar com o Al-5, havendo muitas prisdes e repressoes
na diocese, mas o povo seguia firme, mesmo diante do perigo iminente.

Nesse sentido, o MST, inspirado nessas licdes e nas lutas que o antecederam, vem
travando dentre suas bandeiras de lutas e pautando com a sociedade que a luta por Reforma
Agraria € para além da conquista da terra, que a conquista da terra estd em uma intrinseca
ligacdo com outros direitos que sao basicos garantidos a todos os cidadaos. Sobre isso, Caldart
diz:

Mas apenas a luta pela terra ndo transforma o sujeito em cidaddo, se nés também nao
democratizarmos o conhecimento, se ndo tivermos acesso a educagio. E por isso que
ndés do Movimento Sem Terra compreendemos que existe um casamento necessario
entre a conquista da terra ¢ a conquista da educacdo. S6 a terra ndo vai libertar o
trabalhador da exploragdo. E so a escola também néo ¢ capaz de libertar o Sem-Terra
da exploragdo, do latifindio. Entendemos que a Reforma Agraria ¢ a jungdo destas
duas conquistas: ter acesso a terra, e ter acesso a escola, ao conhecimento, a educagéo
(1997, p. 25).

Nesse cenario da luta por Reforma Agraria, o MST inaugura um jeito de praticar a
educacgao, desenvolvendo uma pedagogia, trazendo também um novo olhar para campo, escola
e educacao fazendo um contraponto a hegemonia capitalista. Nossa pesquisa se fundamenta sob
o alicerce de uma educagdo camponesa, publica e de qualidade como um processo formativo
das juventudes camponesa, impulsionadora de reflexdes, de formacdo politico-pedagdgica e
promotora de um territorio camponés de luta permanente e resisténcia frente a logica
empresarial da educacdo, voltada para um projeto mercadolégico e meritocratico e de
silenciamento das vozes historicamente marginalizadas sob a 6tica da cultura educacional do
capital.

Devemos perceber que a educagdo do campo, para além de uma modalidade de
ensino, se constitui uma ferramenta indispensavel e comprometida com o carater politico do ato
de educar, reconhecendo a luta dos movimentos sociais para a sua existéncia e resisténcia. E a
escola caminha para ser uma das ferramentas a trabalhar nessas perspectivas, como visdo de
transformacga@o. Ao pensar nessas projecoes, 0 MST constrdi coletivamente objetivos gerais para
essas concepgoes.

[...] buscar desenvolver e consolidar nos jovens uma visdo de mundo articulada a
valores e identidades que vao assumindo nesta fase da vida. E, para que se construa
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uma visdo critica e criativa de mundo, € preciso ter uma base de compreensao tedrico-
pratica das ciéncias que permita entender a formagdo social, econdmica, politica e
cultural da sociedade, a natureza, as diferentes dimensdes da vida humana. A escola
ajuda a constituir esta base quando consegue vincular os processos de apropriagdo e
producdo do conhecimento, proprios da educagio escolar, as questoes da <vida real=,
ou seja, do mundo do trabalho, da cultura, da participacao politica, da convivéncia
interpessoal e, no caso particular dos nossos jovens, também da luta social especifica
de que sdo herdeiros e ou ja fazem parte. (MST, 2017, Caderno de Educacdo n°14, p.
111).

Segundo o MST,

O Brasil ¢ um dos paises com maior concentragdo de terras do mundo. Em nosso
territorio, estdo os maiores latifindios. Concentragdo ¢ improdutividade possuem
raizes historicas, que remontam ao inicio da ocupagdo portuguesa neste territério no
século 16. Combinada com a monocultura para exportagao ¢ a escraviddo, a forma de
ocupagao de nossas terras pelos portugueses estabeleceu as raizes da desigualdade
social que atinge o Brasil até os dias de hoje. (MST, 2017, Caderno de Educagio n°14,
p. 111).

Nesse cenario de expropriagdo e exploragdo, os trabalhadores percebem que
precisam criar uma ferramenta coletiva para enfrentar esse modelo que esta se implantando no
pais com muita forca por parte dos politicos e fazendeiros, pois, sdo, de certa forma, reféns da

lei de terras, que inaugurou a grilagem de terras no Brasil, e da ditadura militar, como afirma o

MST.

[...] implantou um modelo agrario mais concentrador e excludente, instalando uma
modernizagdo agricola seletiva, que excluia a pequena agricultura, impulsionando o
éxodo rural, a exportagdo da produgdo, o uso intensivo de venenos ¢ concentrando ndo
apenas a terra, mas os subsidios financeiros para a agricultura. (MST, 2017, Caderno
de Educagdo n°14, p. 111).

Registramos que foi por partes dessas lutas e experiéncias que foram formados boa
parte dos primeiros militantes do MST, com referéncia as CEB’s e a CPT, as quais, no Nordeste,
tiveram um papel muito importante na dentincia das a¢des de fazendeiros e latifundiarios. E o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ¢ fruto/herdeiro de todas essas lutas que o
antecederam, tendo sua formagao muito ligada nessas resisténcias presentes até os dias de hoje.

Sobre as origens do MST, Mangano (2000) explica que:

A génese do MST aconteceu no interior dessas lutas de resisténcia dos trabalhadores
contra a expropriacdo, a expulsdo e o trabalho assalariado. O Movimento comecou a
ser formado no Centro-Sul, desde 7 de setembro de 1979, quando aconteceu a
ocupagdo da gleba Macali, em Ronda Alta, no Rio Grande do Sul. Essa foi uma das
acdes que resultaram na gestacao do MST. Muitas outras a¢des dos trabalhadores sem-
terra, que aconteceram nos Estados de Santa-Catarina, Parana, S3o Paulo ¢ Mato
Grosso do Sul, fazem parte da génese e contribuiram para a formagdo do Movimento.
Assim, sua génese ndo pode ser compreendida por um momento ou por uma agao,
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mas por um conjunto de momentos e um conjunto de agdes que duraram um periodo
de pelo menos quatro anos. (2000, p.50)

Nesse cenario da historia da luta pela terra no Brasil, o MST organiza o seu primeiro
encontro nacional em 1984 em Cascavel, no Parand, e constitui trés objetivos, os quais seriam
os principais para a unificagdo da luta em todo territério brasileiro: lutar pela terra, lutar pela
reforma agraria e lutar por justi¢a social. E dentro da luta pela terra vao se desencadeando véarias
outras pautas de reivindicacdes dos trabalhadores, sendo a educagdo uma dessas principais
bandeiras de lutas do MST, desde a ocupagio das fazendas Macali e Brilhante’ no Rio Grande
do Sul, e a escola itinerante nas ocupagdes. Como afirma (Caldart, 2012, p. 221), a <educagdo
pode ser mais que educagao, e a escola pode ser mais que escola, uma vez que se constitui num
processo de formagdo constante e estratégico dentro do MST=, sendo assim a ocupacao da
escola ¢ uma dessas vivéncias coletivas que forma o Movimento Sem Terra.

A ocupacdo da escola pelo MST ja representa hoje um capitulo especifico da histéria
do MST e da formagdo dos sem-terra brasileiros, sendo necessario buscar
compreender com mais cuidado o processo do qual se vem produzindo essa relag@o
entre um movimento social e a escola. Existe uma trajetdria a ser analisada desde a
primeira vez que as familias sem-terra decidiram lutar pela escola de seus filhos, e
isso ainda no periodo da génese do MST, até 1999, quando a educagdo e a escola
passam a ser vistas como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria pela
participac@o na constru¢do de um projeto de pais, a0 mesmo tempo que como parte

do cotidiano das familias sem-terra, € um trago caracteristico dos assentamentos e dos
acampamentos do MST. (Caldart, 2012, p. 223).

Para tanto, o MST vai expandindo pelo territorio nacional nessa consonancia da luta
pela terra e na sua estreita ligagdo com a educagdo, como alternativa de conscientizagao.
Comecou a se organizar em outras regides do pais, sendo deslocados militantes, principalmente,
para Nordeste, pois havia uma grande concentragdo de terras e de sem terras, além disso, ja
havia experiéncias com as Ligas Camponesas que serviam de heranca e de exemplo. Assim,
para o Ceard, foi deslocado um grupo de militantes do sul e do centro-oeste a fim de fundar o
MST no Ceara.

O MST chegou no Ceara no dia 25 de maio de 1989, ocorrendo assim a primeira
ocupacao de terra realizada pelo MST, com aproximadamente 450 familias que hasteiaram a

bandeira vermelha em um dos maiores latifindios cearense, a fazenda Reunidas Sao Joaquim,

° As ocupagdes das fazendas Macali e Brilhante foram um simbolo de luta pela terra no estado e no pais. A partir
disso, condensaram-se movimentos em prol da reforma agraria, de justica social no campo, de politicas de
incentivo a pequena propriedade familiar, o que permitiu, pela luta, maior cidadania no campo e no meio social
como um todo. Acampamentos espalhados pelo Brasil dardo sequéncia a esse processo de luta regional pelo acesso
a terra, com mais organicidade e participacdo de entidades, assim como vao redefinir os processos ¢ as estratégias
de oposicdo e de enfrentamento dos representantes do latifundio e suas instancias mediadoras. Disponivel em:
https://mst.org.br/2019/08/30/artigo-macali-e-brilhante-inspiram-criacao-do-mst/. Acesso em: 10 maio de 2023.
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situada nos municipios de Quixeramobim, Boa Viagem e Madalena em uma area de 22.992
hectares de terra. A partir de entdo, a luta segue para outras regides do estado, fazendo tremular
a bandeira encarnada em dezenas de outros latifindios do estado. O MST segue organizando as
familias sem-terra e ocupando os latifindios pelo estado do Ceard, em meio as desapropriacdes
e aos conflitos de terras que colocaram a reforma agraria na pauta na sociedade cearense. Como
descrito por Alencar e Diniz (2010):
[...] a gente decidiu que ninguém ia tirar nos daqui [...] ia morrer todo mundo de fome.
Al, a gente disse que ndo tinha como sair. Nos nunca tinha feito reunido; ai, nos se
juntemo, os morador, para ndo sair da terra e vamos todo mundo lutar por ela [...] Era
vida ou morte. Porque a gente néo tava capaz de morrer mesmo? Se nos fosse s’imbora
para Fortaleza, sem ter onde morar ou morar debaixo dos viadutos, nds ndo ia morrer?
Entao, a gente obrigava a morrer por aqui mesmo, lutando. Lutar, era o que decidiram,

lutar [...] E, gragas a Deus, hoje, a gente ta aqui, né? (Chica Louvado, 2008 apud
Alencar; Diniz, 2010, s. p.).

Com isso, o MST vai se consolidando no territorio cearense, na defesa da Reforma
Agraria e de outros direitos negligenciados aos camponeses, trazendo em seu historico as
reivindicagdes e iniciativas camponesas, na busca da garantia da educagdo em suas areas, como
um direito fundamental, haja vista que para os camponeses, pelo historico conhecido, a
educacdo rural que chegou a estes sempre trazia uma intengdo abusiva e urbana, no sentido de
que a educagdo rural, por muitos anos, foi pensada como uma forma de acomodacao dos
camponeses, que sem conhecimentos ndo buscariam seus direitos. Segundo Ribeiro (2012), a
escola responde a interesses de classes: <Compreendida no interior das relagdes sociais de
producdo capitalista, a escola, tanto urbana quanto rural, tem suas finalidades, programas,
conteidos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de formacao para o
trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e costumes a ele ligados [...]=. (Ribeiro, 2012,
p- 296)
Nesse sentido, o sistema capitalista se aproveita dessa demanda de necessidade do
campo e traz a mecanizacdo agricola como alternativa de mostrar uma imagem do campo
inovadora e tecnoldgica, no entanto, estdo por tras os interesses de manipulagdo e exploragao
da forca de trabalho. Ressalta Ribeiro (2012): <Assim se compreende que o sistema capitalista
tenha incorporado, desde os anos 1960 até o inicio dos anos 1970, a Reforma Agraria, porém,
associada aos interesses de classe, visando a modernizagdo do campo, pela introducao de
maquinas, insumos agricolas, métodos de administragdo rural etc. [...]. (Ribeiro, 2012, p. 297).
Cumpre destacar que, junto a organizagao camponesa por direitos por terra, € pela
disputa de projeto de uma educacdo emancipatoria, se desvelam mais uma vez as desigualdades

no campo brasileiro, aqui bem enfatizado. <No Brasil, porém, a educagdo rural, como mostra
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Silvana Gritti (2003), permanece relacionada a uma concepgdo preconceituosa a respeito do
camponés, porque nio considera os saberes decorrentes do trabalho dos agricultores="'°, com
1sso permanece um territorio de desigualdades também na educacdo, fazendo-se necessaria uma
reparagdo do Estado, conforme pode ser observado nas palavras da autora:
[...] e ndo é por acaso que os mais altos indices de analfabetismo do pais estdo
localizados na zona rural e, dentre elas, naquelas das regides cuja posi¢ao na divisdo
nacional do trabalho ndo exige uma producdo baseada no trabalho qualificado. A
despeito de timidas iniciativas no final do século XIX, ¢ somente a partir da década
de 1930 e, mais sistematicamente, das décadas de 1950 e 1960 do século XX que o
problema da educagdo rural é encarado mais seriamente 4 o que significa que
paradoxalmente a educag@o rural no Brasil torna-se objeto do interesse do Estado
justamente num momento em que todas as atengdes e esperangas se voltam para o
urbano e a énfase recai sobre o desenvolvimento industrial. Lembremo-nos, por
exemplo, da meta do governo Juscelino Kubitschek de desenvolver cinquenta anos em
cinco. As ideologias do progresso que incluiam necessariamente a extensdo do urbano

destroem a vocacdo agricola de todas as geracdes independentemente de se em paises
de vocacdo agricola ou ndo (Damasceno,2004, p.76).

Na busca pelo direito a terra e a educagdo, os movimentos sociais, em particular o
MST, colocam em evidéncia os desafios enfrentados ao longo de décadas. Atualmente, devido
a atuacdo de organismos em defesa dos trabalhadores e dos movimentos sociais, a situa¢do no
Brasil ¢ menos delicada do que em épocas passadas. Entretanto, ¢ de extrema importancia
permanecer vigilante diante da continua disputa pelo campo promovida pelo sistema capitalista,
que amplia a presenca do agronegocio para explorar tanto a terra quanto seus sujeitos.

O aumento do éxodo rural, a crescente contamina¢do por agrotoxicos que tem
impactado a saude das comunidades camponesas, bem como o desmatamento descontrolado
em prol de interesses politicos, grandes corporagdes e garimpeiros, sao desafios que persistem.
Nesse contexto, ¢ essencial manter o foco na luta como o cerne da resisténcia e das conquistas
na escola no campo e na constru¢do de uma educacdo do campo, conforme assegurado pelos

decretos legais.

3.2 <Dessa historia nos somos os sujeitos=: Olhando para a Educacio do Campo

(...) Dessa historia nos os sujeitos lutamos pela vida, pelo que ¢ de direito, as nossas
marcas se espalham pelo chiao A nossa escola, ela vem do coracdo. Se a humanidade
produziu tanto saber o radio, a ciéncia e a cartilha do ABC, mas falta empreender a
solidariedade soletrar essa verdade, esta faltando acontecer.

Gilvan Santos

19 Caldart, Roseli Salete (org.) Dicionario da Educacio do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.
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A construcdo da educag¢do do campo surge como um contraponto a Educagdo Rural,
que, na concepcao de Fernandes (2006, p. 37), <vem sendo construida por diferentes instituigdes
a partir dos principios do paradigma do capitalismo agrario, em que 0os camponeses nao sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital=.

Partindo desse pensamento, o MST busca construir com a educagdo do campo em
um processo constante de tomada de consciéncia, quando Caldart afirma:

a realidade que produz a Educacdo do Campo ndo ¢ nova, mas ela inaugura uma forma
de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos

trabalhadores do campo o direito a educagdo, especialmente a escola, ¢ a uma
educagdo que seja no e do campo [...] (Caldart, 2012, p. 261).

Ao falar de Educacdao do Campo, em sua sistematizagdo da perspectiva do MST,
Caldart (2002) trata-a como uma educagao construida a partir de seus sujeitos 3 os trabalhadores
do campo e suas especificidades 3, os quais refletem sobre trajetorias de lutas de suas
organizagdes e vinculam-nas aos interesses sociais, politicos e culturais dos camponeses. Para
a autora, a Escola do Campo nasce da radicalidade da Pedagogia dos Movimentos Sociais do
campo, afirmando que <educacdo ¢ mais do que escola=, e, ao vincular-se as lutas sociais,
empreende o devir da humanizagdo junto a comunidade escolar e ao territorio da vida. Esse
posicionamento reforga a luta pela terra, pelo trabalho e sua desalienagdo, pela democratizacao
do acesso a cultura e a sua producao, pela soberania alimentar, pela participacao politica e
defesa do meio ambiente. Dessa forma, a Educacdo do Campo € uma politica publica que
propde mudangas estruturantes na forma e contetido da Escola do Campo, € uma praxis politico-
educativa que se manifesta como pedagogia emancipatéria, onde sujeitos historicamente
excluidos se recompdem como agentes de transformacgao social.

Nessa dindmica, a luta por uma Reforma Agraria permanece, € o MST tem sido o
grande articulador, a exemplo disso, no ultimo Congresso Nacional (2014) do Movimento, foi
aprovado seu programa agrario, trazendo uma analise sobre o processo de desenvolvimento do
capitalismo no campo, a natureza da luta pela reforma agraria e os fundamentos do programa
de Reforma Agraria Popular, revelando a educacao dentro deste programa ao afirmar que:

A Educacdo do Campo é um direito fundamental de todas as pessoas ¢ deve ser
atendido no proprio lugar onde elas vivem e respeitando o conjunto de suas
necessidades humanas e sociais. E o acesso a educagéo pelos trabalhadores ¢ uma das
condigdes basicas da construgdo do projeto de Reforma Agraria Popular. Priorizamos
a luta pelo acesso a educag@o escolar porque esse acesso ainda ndo ¢ garantido para
todo o povo em nosso pais, especialmente as pessoas que trabalham no campo. Mas,
para nés a educagdo ndo acontece apenas no espaco e¢ tempo que o educando e

educanda frequentam a escola. O direito a educagdo se relaciona, também, ao acesso
a diferentes tipos de conhecimento e de bens culturais; a formagao para o trabalho e
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para a participagdo politica; ao jeito de produzir e de se organizar; a aprender a se
alimentar de modo saudavel; e a pratica dos valores humanistas e socialistas que
defendemos. Lutamos por escolas publicas e gratuitas para que o Estado cumpra seu
papel de garantir a todos os trabalhadores e trabalhadoras, do campo e da cidade, uma
escola com as condi¢des materiais necessarias a realizacdo de sua tarefa educativa. Ao
mesmo tempo lutamos contra a tutela politica e pedagdgica do Estado burgués, sejam
quais forem os governos em exercicio. Cabe ao povo ser sujeito de sua educag@o. (...)
(MST, 2013, p. 45).

Sem duvidas, a educacdo do campo € um projeto comprometido com a construgao
do conhecimento cientifico, com a valorizacao dos saberes e da cultura camponesa, bem como
com a qualidade da educacdo publica, procurando vinculd-la aos processos de formacao
humana, e aqui, no caso especifico da juventude, para além dos muros da instituicdo escolar.
Segundo Brasil (1996), a educacdo do campo esta representada sobre um modelo de escola que
visa a atender as demandas e as necessidades da comunidade rural, embora ndo seja uma
continuidade da educagao rural. Desse modo, a educacao do campo esta posta como a esséncia
desta pesquisa, buscando respostas para os objetivos aqui propostos. Sobre isso, Fernandes,
Cerioli e Caldart destacam:

Nao ¢ do nosso interesse a copia de modelos, importados de escolas que ndo
contribuem para a compreensdo de nossa realidade; queremos o direito a cultivar

nossa propria identidade, para ter condig¢des reais de intercadmbio e de participa¢do na
discussdo da educagdo brasileira como um todo (2004, p. 52).

Nessa perspectiva, precisamos entender que a educagdo do campo ¢é propria dos
sujeitos que a fazem, sobretudo, das juventudes que ocupam a escola. E nesse sentido que ela
se estrutura como fruto da luta dos movimentos sociais, evidenciando o descaso do Estado
burgués e a necessidade de colocar a educacao do campo nas pautas das politicas publicas de
governo. Nessa perspectiva, Molina e Fernandes nos convidam a reflexao ao afirmarem que:

Historicamente, o conceito de Educagdo Rural esteve associado a uma educagdo
precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos. Os timidos programas que

ocorreram para a Educac@o Rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem
sua participagdo; mas prontos para eles (2004, p. 36).

Persistindo ainda no Brasil o antagonismo, quando tratamos sobre a Educagao
Rural/no Campo e a Educagdo do Campo, interessa-nos aqui a educacdo do campo
compreendida. Assim, ressalta Caldart (2004) que a presenca dos movimentos sociais nessa
construcdo ¢ imprescindivel, pois estes sdo os sujeitos que t€m autonomia sobre o pensar € 0
fazer no chao de suas vivéncias, incluindo aqui, de forma especial, 0 MST. O que faz esse
enfrentamento cada vez mais pujante sao os interesses de classes que estao em disputa, afirma

a autora:
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[...] é de fato entrar em uma disputa direta e concreta dos interesses de uma classe
social no espaco dominado pela outra classe, com todos os riscos (inclusive de
cooptagdo) que isso implica, mas também com essas possibilidades de alargamento
de compreensdo da luta de classes e do que ela exige de quem continua acreditando
na transformagdo mais radical da sociedade, na superagdo do capitalismo. (Caldart,
2009, p.53)

A escola /locus desta pesquisa esta vinculada a um movimento de luta social pela
reforma agraria no Brasil, construida com a participagdo da comunidade e orientada pela
pedagogia do movimento que, como vimos, €, na verdade, o movimento de diversas pedagogias.
No plano da praxis politico-educativa, portanto, a visdo da cultura na Educa¢do do Campo cria
perspectivas concretas para os trabalhadores Sem Terra, uma vez que <concebe a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrdes de relagdes sociais= € <novas formas
de producao=, alicercadas nas lutas sociais que enfrentam as contradi¢des envolvidas nesses
processos (Caldart, 2012, p. 265)

A educagdo do campo tem uma ampla luta no dmbito de uma politica publica
conquistada e articulada a partir da luta camponesa. Assim, ¢ valido ressaltar as diretrizes e
normativas que incidem no acontecer de deveres e direitos dentro do espago da escola.
Conforme Brasil (2008), podemos minimamente afirmar que:

A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Educagdo Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais
em suas mais variadas formas de producdo da vida 3 agricultores familiares,

extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas ¢ outros (p. 81).

A Escola do Campo ¢ uma conquista e um marco histérico da luta dos camponeses

e camponesas pelo acesso a educacgdo publica e de qualidade para os povos que vivem no e do

campo. E fruto da forga e determinagdo dos trabalhadores na luta pela democratizagio e

conquista da terra e implantagdo da Reforma Agréria no estado do Ceara e, neste trabalho, com

atencdo as Praticas Sociais Comunitarias (PSCs), como possivel instrumento capaz de
reverberar sobre a formagao cidada dos educandos. Sobre isso Damasceno afirma:

Vista por esse angulo, a escola se torna um espago de encontro entre iguais,

possibilitando a convivéncia com a diferenca, de uma forma qualitativamente distinta

da familia e, principalmente, do trabalho. Possibilita lidar com a subjetividade,

havendo oportunidade para os alunos falarem de si, trocarem ideias, sentimentos.
(Damasceno, 2013, p. 22)

Partimos da ideia de praxis politico-educativa com referéncias em Gramsci, que
concebe que a formacdo de uma classe depende de varios aspectos, como <no terreno

econdmico [quanto do] desenvolvimento paralelo nos terrenos ideoldgico, juridico, religioso,
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intelectual e filosofico= (Gramsci, 1989, p. 49), posto que a filosofia da praxis, segundo o autor,
torna-se uma disputa de hegemonias politicas, no momento que o sujeito vai tomando
consciéncia ¢ autonomia de classe, bem como aportes tedrico-praticos desenvolvidos em
consonancia com o trabalho do MST em Educagdo do Campo, em particular os desenvolvidos
por Roseli Caldart.

Movendo-se na complexidade da Educagdo do Campo, o MST tem na escola 3 mas
nao apenas nela 3 um espago tedrico-pratico coletivo onde se vivencia um projeto educativo de
emancipa¢do humana que se da na conexao com o territorio como lugar de vida partilhada.
Portanto, essa experiéncia pedagogica gestada pelos movimentos sociais do campo, em especial
o setor de educagdo do MST e em didlogo com as comunidades e familias assentadas, vem
construindo coletivamente, respeitando todas as diversidades encontradas, que sdo proprias
desse territorio. Nesse caminho, h4, no curriculo da escola do campo, um diferencial, somando-
se a base comum curricular, havendo a inclusdo de trés componentes integradores também
chamados de <parte diversificada=. Ou seja, sdo os componentes integradores que compdem
essa parte do curriculo e, consequentemente, fazem o formato politico e pedagogico, dialogando
intrinsecamente com os anseios da educagdo do campo, os quais t€ém, na diversidade cultural e
de identidade, a construg¢do de aprendizagens de suas acdes pedagodgicas. Sobre isso, asseveram

0s autores:

Sugere-se que o trabalho curricular articule a pluralidade cultural mais ampla da
sociedade a pluralidade de identidades presentes no contexto concreto da sala de aula
onde se desenvolve o processo de aprendizagem, propde-se que seja incentivado
docentes e discentes a refletirem sobre a insercdo de suas identidades sociais nesse
quadro mais amplo, analisando as desigualdades, os siléncios e exclusdes nele
presentes (Canen; Moreira, 1999, apud Moreira; Macedo, 2002, p. 25).

As Escolas do Campo, entdo, se tornam uma ferramenta no fortalecimento da
pluralidade necessaria para avangar na gestacdo da matriz de uma formac¢do humana cujo
principio € a valorizacao do territorio campongés e os sujeitos que nele vivem. Sobre a identidade
das Escolas do Campo, o Conselho Nacional de Educagao (CNE), nas suas diretrizes
operacionais para a educacdo basica, afirma:

[...] a identidade das escolas do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem

as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais
(Brasil, 2002).

A identidade das escolas do campo reflete e respeita essas particularidades culturais,

tornando a educacdo mais relevante e significativa para os/as educandos/as e suas familias.
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Estando estas inseridas em comunidades rurais com culturas distintas, manter a identidade
dessas escolas permite que a educagdo seja culturalmente e socialmente relevante, confirmando
e valorizando as particularidades culturais dos assentamentos locais.

Para tanto, nossos referenciais teoricos estdo ancorados principalmente por
experiéncias em assentamentos (Vendramini, 1999; Caldart, 2000), nas analises da luta do MST
feitas por Stédile e Fernandes (1999), nos Cadernos de Educacdo do MST, nas leituras de
Caldart (2012) acerca da especificidade de Educacdo do Campo e, no que concerne a
compreensdo de cultura, escola unitaria'' e seu programa educacional, partimos de Gramsci
(1891-1937), que vinca na educagio sua dimensio formadora de novos sujeitos sociais. E que
ensejamos dar elementos para identificar perspectivas que se erguem junto as praticas
emancipatérias dos Sem Terra. Quanto a Teoria Critica, nés a conjugamos com a dos
movimentos sociais, considerando Scherer-Warren (2011a, 2011b), Arroyo (1999), Gohn
(2002, 2012) e Damasceno (2003).

Seguindo a epistemologia que nos orienta o pensamento historico-dialético,
conforme Gramsci, pensamos Educacdo do Campo e suas construgdes teorico-praticas como
um conceito que lida com a consciéncia de mudanca de uma realidade a partir da agcao dos
proprios sujeitos implicados, no caso, inseridos na cultura da vida no campo e nas suas lutas
sociais. Avangando na ideia da dialeticidade entre infraestrutura e superestrutura, Gramsci
discorre sobre o papel do que nomeia de intelectual organico e, a partir dessa reflexao, enuncia
conceitos-chave sobre transformacao da cultura que enfatizam a historicidade dos sujeitos e
suas praticas sociais.

As Préticas Sociais Comunitarias (PSCs) como componente da parte diversificada
do curriculo na escola do campo do Assentamento Antonio Conselheiro sdo apresentadas no
Projeto Politico Pedagogico da escola como estratégia que traz <a realidade camponesa como
objeto de conhecimento=. Tal propdsito, assumido no documento fundante que rege o trabalho
da instituicdo, demonstra 0 modo como a praxis politico-educativa € sentida pelos que fazem a
escola.

Por tanto, a educagcdo do campo ¢ uma concepc¢ao de educacao gestada pelos

sujeitos do campo e voltada as suas necessidades e realidade, tendo a escola como um /locus

'O termo <unitario= relaciona-se a luta para a igualdade social, para a superagdo das divisdes de classe que
separam a sociedade entre governantes e governados. Ao delinear o termo desse modo, Gramsci assinala que o
principio unitério ultrapassa a escola como instituicdo e aponta esse principio para a luta como um todo.
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central, pela importdncia que esta ocupa na sociedade contemporanea, por seu papel na
formagao dos homens e mulheres do campo e no desenvolvimento do territério camponegs.

A Educagdo do Campo tem como objetivo construir uma educagdo escolar integrada
a produ¢do de conhecimentos cientificos ligados a vida e a cultura camponesa. Com isso,
segundo o setor de educagdao do MST, dentre os desafios principais na efetivagdo da educagao
do campo, destacam-se os projetos politico-pedagogicos das escolas, levando em consideracao
as realidades especificas de cada contexto. Esse processo coletivo junta a defini¢do de
conteudos curriculares, metodologias e uma organizagdo escolar ajustada, conforme
preconizado pela Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2010 e pelo Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro
de 2010.

3.3 A conquista das Escolas do Campo no Ceara e o PPP: O sabor do pao partilhado

Figura 4 3 Ato ecuménico na ocupa¢do do INCRA 3 CE em abril de 2005

Pra 2
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Fonte: Erius Tiaraju (2005)

No Ceara, as primeiras escolas de ensino médio construidas no campo foram nos
assentamentos do MST, hoje sdo dez escolas de ensino médio do campo construidas em
assentamentos de Reforma Agraria. Elas sdo frutos da luta dos trabalhadores e trabalhadoras,
movimentos sociais e universidades que, a partir da I Conferéncia Nacional por uma Educagao
Basica do Campo, realizada em Luziania, GO, em julho de 1998, deu-se inicio a vérias
movimentagdes em prol da consolidagao da educagdao do campo como uma politica publica. No
Ceara, o setor de educacao do MST tem mantido um didlogo respeitoso junto a Secretaria de

Educacdo do Estado, a qual faz o acompanhamento as escolas.
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A Secretaria da Educag@o do Estado (SEDUC), por meio da Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem/Diversidade ¢ Inclusdo Educacional,
reconhece a luta dos movimentos sociais e sindicais do campo e vem garantindo
ampliacdo e qualificagdo da oferta de ensino médio as populagdes do campo, por meio
de agdes como a construgao de novas escolas de ensino médio na zona rural e em areas
de assentamento, além de espagos pedagogicos complementares para a construgdo da
identidade das escolas do campo; a qualificacdo do projeto curricular com a
participac@o dos sujeitos e segmentos que participam da comunidade escolar e local e
em articulagdo com os movimentos sociais do campo; apoio a projetos de
permacultura desenvolvidos nessas escolas(...) (Ceara, 2023, s. p.)

Nesse sentido, 0 MST como movimento social tem feito seu papel de reivindicar e,
também, de agregar para a constru¢do substancial da politica publica de educagdo do campo
que ¢ um desafio constante para todos os sujeitos envolvidos. Vale salientar que a SEDUC,
enquanto Estado, tem mantido uma parceria de respeito mutuo ¢ de reconhecimento legitimo
desses que fazem a educacdo no chao das escolas, comunidades e que vivenciam a realidade
camponesa diariamente com seus encantos e desafios.

A escola ¢, de modo geral, uma instituicdo conservadora e resistente a idéia de
movimento e a um vinculo direto com as lutas sociais. O servigo que historicamente
tem prestado a manutengdo de relagdes sociais de dominagdo e exclusdo costuma estar
encoberto por uma aparéncia de autonomia e de neutralidade politica. Quando
defendemos um vinculo explicito da escola com processos pedagdgicos de formagao
de sujeitos que tém propositos de transformagdo social, ¢ necessario ter clareza de
que sozinha a escola ndo provocara isto. Ao contrario, ¢ o movimento social que

precisa ocupar e ocupar-se da escola, construindo junto com os educadores que ali
estdo, o seu novo projeto educativo. (Caldart, 2003, p. 72)

Dessa forma, ha um movimento continuo por parte dos movimentos sociais no
intuito de tornar a escola uma instituicdo que tenha uma identidade marcada pela esséncia das
demandas das lutas populares, reconhecendo, na educacdo do campo, um meio para esse
processo, pois a escola ¢ um espaco de disputa de hegemonia. Com tudo isso, no Ceara, foi

langado o Relatorio de Monitoramento do Plano Estadual de Educa¢do (PEE) do Ceara | 2016-

2021, o qual contempla, entre outras, a meta 21, como resposta a pauta dos movimentos sociais
do campo, a qual ¢ <assegurar, ampliar e garantir, em regime de colaboragdo com a Unido e
municipios, Politica de Educagdo Indigena, Quilombola e do Campo=. O documento ainda

destaca:

(...) a meta 21 ¢ voltada para o atendimento especifico de comunidades indigenas,
quilombolas e do campo, cuja finalidade ¢ respeitar as diversidades culturais e garantir
a equidade educacional desses povos. Para monitorar essa meta, o PEE acompanha
trés indicadores:

Indicador 21A: Percentual de escolas publicas (estadual) que ofertam educacdo
indigena.

Indicador 21B: Percentual de escolas publicas (estadual) que ofertam educagdo
quilombola.
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Indicador 21C: Percentual de escolas publicas (estadual) que ofertam educacao do
campo. (PEE, 2022, p. 113).

Nesse sentido, cabe ao conjunto dos coletivos atuarem para garantir que a educagao
do campo ndo seja apenas uma ideia, mas uma realidade que se manifesta por meio das lutas
dos movimentos sociais, surgindo como resposta ao descaso sistematico das elites brasileiras
em relacdo as questdes ligadas ao territério camponés. E para apresentar esta conquista - as
escolas do campo - sdo demonstrados, por meio de um mapa, a localizagdo geografica por

municipios e os brasdes de cada escola.

Figura 5 3 Localizacao geografica das 10 escolas do campo
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Fonte: Mapa produzido para a pesquisa por : Alex Holanda (2023)
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Quadro 1 3 Demonstrativo das matriculas do campo do ano 2023

CREDE | MUNICIPIO ESCOLAS MATRICULA

2 Itapipoca EEM Maria Nazaré de Sousa 545

3 Itarema EEM Francisco Araajo Barros 245

6 Santana do EEM José Fideles de Moura 116

Acaraa

7 Canindé EEM Fllha da Luta PatatiVa 329
do Assaré

8 Ocara EEM Francisca Pinto dos 195

Santos
11 Jaguaretama EEM Padre José Augusto 91
Régis Alves

12 Madalena EEM Jodo dos Santos Oliveira 136

12 Quixeramobim | EEM do Campo Irma Tereza 96
Cristina

13 Monsenhor EEM Florestan Fernandes 103

Tabosa
14 Mombaga EEM Paulo Freire 160
Total - - 2016

Fonte: SEDUC (abr. 2022). Atualmente em 2024 s3o 12 escolas do campo.

Todas essas escolas do campo carregam consigo a identidade dos sujeitos do lugar,
destacando-se pela escolha do nome da escola que ¢ feita pela propria comunidade!?. O ato de
nomear a escola ¢ de valor inestimavel para esses sujeitos, pois ¢ comum que prédios publicos,
ruas e avenidas recebam nomes decididos por parlamentares e forcas politicas da regido,
resultando frequentemente em uma hegemonia politica ultrapassada que desconsidera a historia
popular. A mudancga dessa dindmica por meio de uma luta coletiva ¢ significativa para esses
sujeitos, como destacado pela autora ao afirmar que:

A produgio cientifica referente a esta tematica ilustra o fato de que os movimentos
sociais no campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),

constituem espagos privilegiados de resisténcia, luta e organizacdo de um saber que
traduz a realidade de seus atores. Assim, o ato de repensar a "educagdo deve

12 Que sdo elas : Escola Jodo dos Santos de Oliveira, ou a escola Jodo Sem Terra in memoriam a um grande lutador
da Reforma Agraria, no assentamento 25 de Maio, sendo este o primeiro assentamento organizado pelo MST no
estado do Ceara, na cidade de Madalena e também a 1? escola do campo a ser construida no territorio da Reforma
Agraria do MST; a Florestan Fernandes, no assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa; a Nazaré Flor, no
assentamento Maceid, em Itapipoca; a Francisco Barros, no assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema; a José
Fideles, no assentamento Bonfim Concei¢do, em Santana do Acarat; a Patativa do Assaré, no assentamento
Santana da Cal, em Canindé; a Padre José Augusto, no assentamento Pedra e Cal, em Jaguaretama; a Paulo Freire,
no assentamento Saldo, em Mombaga; a escola Francisca Pinto no assentamento Antonio Conselheiro em Ocara;
a escola Irma Tereza, no assentamento Nova Canad, em Quixeramobim.
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necessariamente ser mediado pelos interesses do grupo a quem a atividade
educacional se destina, especialmente por aqueles expressos pelo movimento social,
haja vista ser esta a instancia de entendimento e reelaboragdo do saber nas relagdes
sociais de produ¢ao dos envolvidos. (Damasceno, 2013, p. 97).

Nessa perspectiva, o MST, por meio de seu setor de educacdo, empenha-se na
construcao de uma pedagogia propria, a0 mesmo tempo em que valoriza e incorpora exemplos
de diversas fontes de experiéncias que enriquecem e fundamentam suas praticas atuais. Essas
experiéncias foram essenciais para o avango do MST na elaboragdo de sua propria pedagogia,
como enfatizado por Caldart (2003).

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢ o jeito através do qual o
Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra e que

no dia a dia educa as pessoas que dele fazem parte. [...] A pedagogia do MST hoje ¢é
mais do que uma proposta. E uma pratica viva, em movimento (MST, 2001, p. 19).

A partir dessas experiéncias vivenciadas na trajetoria do MST, foram se construindo
principios norteadores da proposta de educagao e de escola. Como nos diz Caldart (2000, p. 23)
<a pedagogia do movimento e o movimento das pedagogias que formam os Sem Terra nao
cabem na escola, mas historicamente o MST vem demonstrando que a escola cabe e tem um
lugar cada vez mais importante em sua intencionalidade pedagogica=. Desse modo e diante das
inimeras questdes que acompanham ao longo do tempo a histéria da escola, o MST propaga
uma escola publica e camponesa na defesa de todos terem uma escola gratuita e de qualidade
em todas as regides do estado, seja nos centros urbanos ou no campo; uma escola formadora do
homem e da mulher do campo, seja essa uma escola que também esteja preocupada com a
formacao de valores de seus sujeitos; e uma escola promotora do territério camponés, tornando-
se uma ferramenta na defesa e no fortalecimento desse pertencimento.

As escolas do campo no Cear4, na atualidade, buscam articular seu Projeto Politico
Pedagogico a partir de uma perspectiva emancipatdria, reconhecendo as lutas dos povos do
campo como fonte fundamental de conhecimento. Ao longo de sua trajetdria, essas escolas t€ém
construido e reconstruido processos emancipatorios para os sujeitos que constantemente
afirmam sua identidade.

Na busca pela manutencao de uma perspectiva de classe, ¢ imprescindivel que a
escola esteja atenta aos desafios, pois o campo da educagdo continua sendo um espagco em
disputa. Nesse contexto, ¢ legitimo permanecer vigilante para preservar as conquistas ja
alcangadas e continuar avancando nas lutas e demandas que permeiam as escolas e a educagao
do campo, como ressaltado a seguir: <Nao basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir

escolas do campo, ou seja, escolas com um Projeto Politico-Pedagdgico vinculado as
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causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo= (Kolling;
Nery; Molina, 1999, p. 18).

A educagdo do campo, fazendo uso de suas estratégias e matrizes pedagdgicas, pode
possibilitar a0 jovem um encontro com uma nova escola, um lugar de total expressdo de sua
vitalidade e criatividade juvenil, com seu jeito de ser, com seus gostos e expressdes que o
caracterizam e ajudam a trazer sua identidade. Sua voz podera ser ouvida e reconhecida pela
escola e seus pares. E dentro da organicidade da escola, ou seja, a forma como a escola organiza
o seu fazer politico e pedagogico, estdo os nicleos de base, atuando como uma estratégia dessa
auto-organiza¢do dos educandos, os quais se despontam como liderancgas, criam suas pautas,
votam e sao votados, tendo sua voz ativa nos processos diarios da escola. Para tanto, faz-se
relevante compreender de que forma as PSCs foram e sdo concebidas, na organicidade do
Projeto Politico-Pedagogico da escola do campo, € como essa concepgdo se relaciona ao
territorio.

Com isso, ¢ importante compreender, a partir de Freire (1987, p. 38), que a praxis
<¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo=, sendo ela constituidora
fundamental da formacao do humano (Vazquez, 2007), cuja meta ¢ estabelecer as condigdes
historicas necessarias a criacdo permanente do novo homem coletivo (Gramsci, 1968; 2014).
Trazemos, portanto, olhares que articulam teoria e pratica no ambito de um projeto de luta
coletiva que tem lugar na educacdo do campo que se faz no MST, dai articulando a praxis e a
formacgao politica de matriz emancipatoria.

Desde sua origem, cujos marcos advém da década de 1980, o MST garante espago
e sentido para a cultura, como parte fundante de sua pratica politico-estética e pedagogica, na
efetivacdo do direito a Educagdo. Aqui tomamos como inspiragdo a no¢do sociocultural de
cultura no sentido que lhe atribui Caldart (2000, p. 28), quando se refere ao MST, a saber:
consiste em uma dimensdo dos processos de formagdo de novos sujeitos sociais, imbuidos no
campo em uma luta de transformagdes ser-mundo que ¢ historica. Colocamos assento nessa via
critica que dé énfase a praxis como principio educativo, a embasar as praticas educacionais do
MST, gestadas no ambito de uma pedagogia que se nutre das implicagdes do trabalho humano.
Assinala-se, desde ja, mesmo que os regimes de trabalho tenham historicamente produzido
desigualdades, também engendram resisténcia, as quais ensinam a esperangar no seio mesmo
dos conflitos sociais e das tarefas educacionais que envolvem suas superagoes.

Compartilhamos o entendimento de cultura do MST, o qual a entende como modo
de vida e de herancas materiais e simbolicas, compartilhadas no curso de um processo historico,

e de transformagoes concretas. A Educagdo do Campo segue nessa linha ao associar a dimensao
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cultural ao sentido politico-estético, definido nas praticas das lutas sociais do MST, as quais
constroem padrdes de pensar, sentir e fazer, visando as modificacdes das condi¢des de vida em
comum. Quando enfatizado pela autora:
A cultura que busco entender no processo de formacdo dos sem-terra pelo MST ¢,
pois, aquela que, por se produzir na dindmica de um movimento social, ou de uma luta
social, diz respeito bem mais ao extraordindrio do que ao cotidiano, entendido este no

sentido daquilo que se repete todos os dias, dos costumes mais estaveis, rotineiros.
(Caldart, 2000, p. 28).

O experienciar da luta social do campo, que carrega a matriz emancipatéria do MST,
tem sido historicamente potente para disparar processos formativos e emancipatorios (Stédile;
Fernandes, 1999). Compreendemos, nesse lugar de conflitualidades, que temos um processo
que se afirma, ao oportunizar a formacao de sujeitos sociais e politicos, a partir de suas praticas
de luta social. Dessa maneira ¢ que, constituindo também uma cultura da educagdo, a
modalidade Educagdo do Campo propicia examinar, nos proprios processos educacionais, a
propria criagdo de si como ser social, manifesta na consolidagao de <principios € modos de ser
e viver daqueles que integram o campo= (Brasil, 2012; 2013).

A formacgado dos Sem Terra nos remete a um processo de fazer-se humano na historia
que esta produzindo e sendo produzido em um movimento de luta social, também
constituido como parte de um movimento socio-cultural mais amplo; mesmo sem que
os Sem Terra tenham plena consciéncia disso, tal movimento extrapola seus interesses

corporativos e projeta novos contornos para a vida em sociedade. (Caldart, 2000, p.
210)

Herdar as historias sociais e a poténcia de lutar, movendo a pratica de transformar,
e objetivar o conhecimento da realidade social dos educandos no mesmo movimento em que se
nutre o compromisso da transformacao de si como sujeito social sdo leituras das PSCs que sao
colocadas para os jovens do ensino médio como dispositivos de apreensdo do real, conectados
ao territdrio. Trata-se de uma praxis educativa que ergue o lugar como espago de luta partilhada,
praticada no lago intergeracional que reencena o exercicio da condi¢@o juvenil na produgao da

vida, alinhado as PSCs e aos seus objetivos:

Objetivos formativos da area:

® Dimensionar a realidade do campesinato, na perspectiva de uma agricultura
camponesa, com base na defesa do territorio, da reforma agraria, da agroecologia, dos
direitos sociais, econdmicos, politicos, culturais da juventude camponesa;

® Investigar as alternativas tecnoldgicas existentes e criar alternativas de novas
tecnologias, a partir da praxis vivenciada no campo de pesquisa, nas comunidades
camponesas, visando uma qualificacdo do trabalho e da renda permanente para a
juventude nas comunidades camponesas;

® Valorizar as a¢les coletivas a partir das organizagdes sociais comunitarias,
movimentos camponeses, a cooperacdo agricola, modos de vida do campesinato como
sujeitos historicos desta realidade em busca da transformacao social.
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Esse ¢ um recorte da ementa do referido componente curricular, construida
coletivamente, por ocasido do processo de elaboragdo dos Projetos Politico Pedagogicos das
primeiras escolas, entre 2010 e 2012, sendo chamada area da Agricultura Camponesa: saberes
e dialogos com a terra e a vida 3 Base Diversificada 3 Componente Curricular: Pratica Social
Comunitéria.

Assim, podemos, afinal, verificar nos processos formativos dessa natureza 3 critica
e emancipatoria, como a Educa¢do do Campo 3 a concepgao da praxis como principio politico-
educativo, uma vez que ¢ na relacdo teoria e pratica, vivida como Iuta e vida partilhada e
pensada, que se forma o novo nos sujeitos e seus coletivos.

Ora, a <filosofia da praxis= ja vinha constituida desde as primeiras décadas do
século XX, nos estudos e na atuacdo de Gramsci, especialmente com a referéncia da Escola
Unitéria, ou ainda com a ideia de <centro cultural unitario=, ou seja, um programa educacional
e cultural que procurava desenvolver métodos e praticas de formagao critica e propiciar aos
trabalhadores de sua época alternativas as tendéncias hegemonicas do capitalismo. Para além
de uma formacao cidada, Gramsci propunha para a Escola Unitdria um programa revoluciondrio
que deveria servir de guia para o fomento de um tipo de centro de cultura alinhado a luta
ideologica, objetivando com isso criar caminhos para os trabalhadores sairem da coisificagdo e
de subalternidade (Bianchi, 2008).

Esse programa precisaria ter uma referéncia filosofica para orientar a emancipacao,
no sentido de confronto ideologico, seja frente ao senso comum, seja diante das concepgoes
hegemonicas dos dominantes. Na visao do autor, a hegemonia era composta pela sociedade
civil e pela sociedade politica, as quais podem ser compreendidas como dois grandes planos
que, para ele, constituiam o <Estado Integral=. Sob esse conceito, o Estado torna-se apto a
colocar em funcionamento iniciativas capazes de reproduzir as relagdes sociais capitalistas,
como um mecanismo de dominagdo ideoldgica, intelectual e cultural pela classe dominante
(Gramsci, 2014). Em vista disso, Gramsci concebe que o movimento intelectual 3 e cultural,
sobremaneira 3 deve trabalhar a elaboragdo e a realizagdo do programa educacional para a
emancipagdo, de maneira a fazer operar uma <contra-hegemonia=, para usarmos um termo
gramsciano. E ¢ nesse sentido que Gramsci percebe a importancia tatica de um movimento
intelectual para difundir novas concepgdes de mundo que elevem a consciéncia da classe
trabalhadora a se concretizar em novas praticas, fruto de uma mudanga complexa: ético-moral,
politico-estética e filosofica. Esse movimento dialético de transformacdo originou a Escola
Unitaria e seu compromisso com a educagao politica contra hegemodnica ao Estado capitalista,

via fundamental para efetivar as realizagdes que operam com o principio educativo.



70

Por outro lado, a escola representa um cendrio de disputa por hegemonia, inclusive
por parte da classe trabalhadora, que busca construir seu proprio pensamento. Dessa forma, as
escolas em territorios de Reforma Agraria se configuram com contradi¢des, sendo alvo de
disputas envolvendo o agronegdcio, o Estado, as empresas transnacionais e os grandes meios
de comunicag¢do. Além disso, sdo percebidas como espagos fundamentais para a formacao de
militantes, possibilitando uma atuagdo critica em relacdo a realidade e a constru¢do de uma
pedagogia emancipadora, visando a elevar o nivel de consciéncia do povo sem terra. Essas
escolas se organizam principalmente para: lutar, estudar, trabalhar e promover a cultura. A luta
¢ direcionada para garantir uma educagdo publica de qualidade, enquanto se conspira contra os
inimigos ideoldgicos.

Para o MST, a reforma agrdria e a educagdo tém de ser exigidas do Estado
permanentemente, pois cabe a este garanti-las na sociedade. Em seu documento de preparagao

para o VI Congresso (2013, p. 42), o MST elucida tal posicionamento quando afirma:

1. Uma educagdo que ultrapasse o limite do espago fisico das escolas ¢ se mantenha
vinculada a um novo projeto de desenvolvimento econdmico, social, cultural e
ecologico para o campo.

2. A universalizacdo do ensino, garantido a constru¢do de escola no meio rural e em
todas as areas de Reforma Agraria. E garantir o acesso a educagao escolar, em todos
os niveis e modalidades, com qualidade através de escolas publicas e gratuitas.

3. A qualificagdo das escolas, para que sejam também centros de pesquisas, dotadas
de recursos humanos, fisicos e econdmicos, para promover ¢ incentivar a irradiagdo
de conhecimentos, técnicas e culturas no meio rural.

4. A implementagdo de programas massivos de formagdo em agroecologia em todos
os niveis, desde o ensino fundamental até a universidade, em todas as regides do pais.
5. A implementagdo de campos de experimentacdo de trocas de experiéncias
agroecoldgicas, de acordo com as especificidades de casa regido do pais, para atender
as necessidades dos camponeses.

6. A realiza¢do de uma Campanha Nacional, em prazo limitado, para alfabetizar todos
os jovens e adultos do meio rural e das periferias das cidades.

7. Assegurar, aos jovens ¢ adultos das areas de reforma agraria e comunidades rurais,
0 acesso a educagao profissional de nivel médio e a educacdo superior, adequado os
cursos e as formas de acesso a sua permanéncia no campo.

Sabe-se, no entanto, que ha uma disputa ideoldgica no que diz respeito ao papel da
educacdo e da funcdo da escola entre os projetos de educagdo bancéria e da educagdo
emancipatoéria. A educacao bancaria ¢ <um ato de depositar, em que os educandos sao os
depositarios e o educador, o depositante= (Freire, 2017, p. 80). Nessa concepg¢ao, a educagao ¢
algo que se transfere, o educador ¢ aquele que tudo sabe, fazendo os educandos de seus
depositos. Constitui-se uma educagdo em que ndo ha interagdo de saberes, que ndo motiva a

criatividade, apenas um sabe, e que reproduz aos que ndo sabem. Educag¢do que impde as
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pessoas uma aprendizagem sem criagdo e problematizagdo, um ensino que ja chega pronto para
ser depositado.

Paulo Freire reforca isso quando diz: <¢ o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos= (Freire, 2017, p. 82). Dado que a realidade ndo ¢
considerada como elemento pedagogico, pois essa educagdo tem o intuito, a desinformagao e o
enquadramento das pessoas, condicionando-as a serem meramente receptores. O outro projeto,
a educagdo emancipatoria, consiste em articular uma participagdo ativa dos sujeitos na escola e
para além de seus muros. Uma educagdo pensada e construida a muitas maos, em que a interagao
e motivagdo, a participagdo e a criatividade sdo imprescindiveis. Uma educagdo que se baseia
na realidade como parte estruturante de seu planejamento, ¢ no didlogo como construcdo
essencial do saber, atuando como pontes para o conhecimento € a conscientizagcdo. Isso ¢

reforcado por Freire quando afirma que:

O educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os <argumentos de autoridade=
ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas. (Freire, 1996, p. 62).

Nessa dicotomia de projetos de educagdo, também podemos somar a juventude no
aspecto dos olhares que se voltam para estes, materializando em um cenario de disputas. Hoje,
as juventudes estdo em constante disputas, seja pela midia, pelas igrejas, pelos movimentos
sociais e ou pela <ilegalidade=. E os jovens do campo também sdo alvos dessas disputas, pois
nao estdo dentro de uma bolha, e a escola passa a ter um papel para além dos conteudos
programaticos, com vista em uma educagdo emancipadora, construindo uma intencionalidade
na formag¢do humana desses jovens. Nessa finalidade, o MST no langamento do caderno de
educacgao de n° 14, que retine as memorias de documentos datados de 1987-2015, descreve, no
texto intitulado de <Caminhos da educagdo bésica de nivel médio para a juventude das areas de

reforma agréria=, a intencionalidade com a formacgao desses jovens, a saber:

Entendemos que a educagdo basica de nivel médio ¢, de fato, <basica= para a
formagdo da juventude. Um de seus objetivos principais é buscar desenvolver e
consolidar nos jovens uma visdo de mundo articulada a valores e identidades que vao
assumindo nesta fase da vida. E, para que se construa uma visdo critica e criativa de
mundo, ¢ preciso ter uma base de compreensdo tedrico-pratica das ciéncias que
permita entender a formagdo social, econdmica, politica ¢ cultural da sociedade, a
natureza, as diferentes dimensdes da vida humana. A escola ajuda a constituir esta
base quando consegue vincular os processos de apropriagdo e produgdo do
conhecimento, proprios da educagdo escolar, as questdes da <vida real=, ou seja, do
mundo do trabalho, da cultura, da participagéo politica, da convivéncia interpessoal e,
no caso particular dos nossos jovens, também da luta social especifica de que sdo
herdeiros e ou ja fazem parte.
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Vale aqui mais uma vez ressaltar a relevancia que a educagao tem dentro do MST,
pois, ja no acampamento, um dos primeiros atos, logo apds o corte do arame na ocupagao de
um latifundio e do primeiro café para aquecer a madrugada e esperar o nascer do sol, ¢
justamente a preocupagdo com a escola do acampamento. Dai, tdo logo a militancia busca fazer
o levantamento das criangas com faixa etaria escolar, adolescentes, jovens e adultos e prepara
o barracdao onde irdo acontecer os momentos de estudos e de assembleias, como relatado por
uma militante do MST, na ocasido da inauguragdo de uma escola do campo. O MST foi
construindo uma pedagogia como resultado da luta coletiva, a Pedagogia do Movimento, ora
sistematizada como a tese de Caldart, segundo a qual:

Trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST, que educa
0s sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e pondo-os em movimento na
luta pela sua propria humanidade. Nesta dialética entre raiz, movimento e projeto, €

possivel ler algumas importantes ligdes de pedagogia. E penso que clas nos ajudam a
refletir sobre as grandes questdes pedagogicas do nosso tempo. (Caldart, 2012, p. 23)

Para tanto, o MST vem construindo um projeto coletivo de educagao, tendo como
foco principal a coletividade, que esta presente desde a construcdo dos PPP as agdes com a
comunidade escolar, quando o setor de educagdo do MST elaborou uma orientagdo para o
trabalho de constru¢do dos PPPs, denominado de <O Papel dos Sujeitos do projeto de Educagao

e Escola do Campo=.

Quadro 2 3 Setor de educagdao do MST- CE

MST

Mobilizar e organizar os sujeitos para a luta permanente em defesa do direito a educacéo publica do

campo e a garantia de sua especificidade que se materializa na escola publica camponesa.

Participar em conjunto com os sujeitos nas lutas e tomadas de decisdes que envolvem as escolas.

Participar na implementagao do projeto politico pedagdgico, sua elaboracdo ou reelaboragdo com os

sujeitos.

Sistematizar, analisar as experiéncias das escolas, tendo como base a agricultura camponesa/a

Reforma Agraria Popular.

Organizar a formagao dos sujeitos, através de cursos, reunides, encontros, trabalho de base, semanas

pedagogicas.

Buscar e articular apoios e parcerias que venham a fortalecer o projeto de escola do campo que

defendemos (Universidades, EMBRAPA, IFCEs, EFAs...).

Buscar parcerias com as Universidade proximas no chio da escola.

Continua.
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Quadro 2 3 Setor de educacao do MST- CE (Continuagado)

MST

Organizar uma frente intersetorial (Educagdo, Producdo, Juventude e Cultura, formagao...) para

coordenar a atuagdo nas escolas;

Forjar novos militantes para inser¢ao e fortalecimento da luta;

Incluir novas comunidades de acordo com a vinda de educandos\as para as escolas;

Articular junto aos municipios a implementacao da educagdo do campo nas escolas municipais.

Assentamento/Regiao

Escolher e definir o local da construg¢do do prédio da escola, do campo experimental, do nome da
escola, dos critérios para serem gestores, funcionarios e educadores/as da escola e demais discussoes

a partir das necessidades que surgirem,;

Organizar e retomar o setor/Coletivo de educagdo do Assentamento/Comunidades que tem estudantes

na Escola;

Que haja intera¢do com a escola, Assentamento e comunidades circunvizinhas;

Realizar trabalhos de base sobre o projeto politico pedagdgico (PPP) da escola do campo;

Organizar a participacdo do Assentamento nos planejamentos pedagogicos, nas agdes do campo

experimental;

Organizar com as escolas, momentos coletivos que envolvam a escola e as comunidades (Aniversario

do Assentamento, da escola, feiras agroecologicas, torneios, festivais juninos de arte e cultura...);

Organizar a participacao nas lutas dos educandos/as, funcionarios, colegiado de gestdo, dentro de um

planejamento com as brigadas;

Contribuir com o funcionamento do campo experimental da agricultura camponesa e da Reforma
Agréria, nas a¢des produtivas e formativas (doacdes de sementes crioulas, dia de trabalho voluntario,

socializagdo de experiéncias agroecologicas e outras, realizando plano de agdo semestral ou anual);

Contribuir com a inser¢do produtiva das criangas e dos jovens, nas escolas (campo experimental-
ensino médio/quintais produtivo 3 Ensino infantil e fundamental), nas familias/comunidades (quintais

familiares, experiéncias coletivas de produgao);

Semana da infincia camponesa e sem terrinha;

Participar do planejamento anual das escolas, da atualizagdo dos inventarios da realidade,

contribuindo com opinides politicas pedagogicas;

Organizar a produg¢ao para o fornecimento da merenda escolar com o Setor de producao e nucleos de

gestores das escolas;

Envolver as escolas, nas discussdes politicas desde os movimentos/das comunidades;

Realizar trabalho de base com as familias que tém os filhos estudando nas escolas multisseriadas,

sobre o projeto de escola do campo;

Contribuir junto a escola com a implementacao do museu da memdria.

Continua.
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Quadro 2 3 Setor de educacao do MST- CE (Continuagado)

Educandos/as

Contribuir nos planejamentos e nas decisdes sobre o funcionamento das escolas;

Estar organizado em nucleo de base e equipes nas comunidades em grupos de sem terrinha e grupo

de jovens e pequenos agricultores;

Ter gosto pelo estudo e compromisso com o Projeto Politico Pedagogico da escola, com senso critico

e consciéncia de classe;

Com os jovens, fomentar participacdo politica e a construgdo de alternativas culturais do campo
experimental, produtivas que fortalecam a soberania alimentar e renda, envolvendo as familias, os

educandos, o assentamento, as comunidades e o Setor de Produgdo do MST.

Educadores/as

Ter adesdo e compromisso com o projeto politico pedagdgico das escolas do campo e com a causa da

classe trabalhadora camponesa e suas organizagoes;

Ter gosto pelo estudo e pela participag@o politica, vivenciando novos valores (solidariedade, trabalho

voluntario, companheirismo, indignagao diante das injusticas);

Ter conhecimento do projeto de campo e de educagdo do campo da classe trabalhadora, com senso

critico e defesa desta proposta;

Ser um sujeito construtor da historia do processo da educagdo como formagao humana;

Participar das Jornadas de trabalho de base, semanas pedagdgicas, Encontros do MST, das lutas;

Ser envolvido com as comunidades;

Buscar o dominio dos conhecimentos trabalhados em cada componente considerando:
Historia de cada conteudo;
Conceito;

Problematizagdo e aplicacdo na realidade.

Criar uma metodologia participativa de producdo de materiais de apoio para trabalhar os

conhecimentos de cada componente, envolvendo os sujeitos;

Impulsionar os educandos/as, na inser¢ao em todo processo politico, educativo que envolve a escola;

Contribuir junto a escola com a implementacao do museu da memoria;

Mobilizar e articular a implantagdo da educagdo do campo nas escolas municipais.

Colegiado de gestao

Coordenar, deliberar, consultar, encaminhar as discussdes em torno das decisdes politicas,

pedagogicas, administrativas e de avaliagdo e planejamentos;

Realizar e acompanhar as discussdes e decisdes junto as CREDEs/CODEA/SEDUC na
implementacdo da politica da educag@o do campo garantindo a autonomia da escola e a participacao

da comunidade;

Continua.
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Quadro 2 3 Setor de educacao do MST- CE (Conclusdo)

Colegiado de gestao

Fortalecer a participacdo nos espagos politicos como:
Setor de Educacdo do Assentamento;
Coordenacdo Estadual das Escolas do Campo;

Atividades e lutas do MST.

Funcionarios/as

Se organizar no coletivo de funcionarios e participar das decisdes ¢ encaminhamentos;

Ter gosto pelo estudo e pela participagio politica, vivenciando novos valores (solidariedade, trabalho

voluntario, companheirismo, indignacéo diante das injusticas);

Participar dos momentos de formagao na escola e das lutas;

Cumprir com as tarefas, com pertenga ao projeto politico pedagédgico da escola, com zelo, dedicagao

e cuidado com patrimonio da escola;

Participar das assembleias e organicidade do assentamento.

Fonte: Setor de Educagdo do MST- CE 3 Tabela elaborada pelo autor

A escola passa a ser ocupada pelo MST, como fruto coletivo da luta. Assim, os que
ali se encontram vao engrossar as fileiras como a¢ao de continuidade, sendo nas ocupacdes de
terras, nas ocupagoes do latifundio do ar, ou do latifundio do saber, como fala Cardart:

(...) o processo que constitui o que estou chamando de Pedagogia do Movimento, ¢
como a escola acaba sendo ocupada pela intencionalidade pedagogica do MST. A
reflexdo aponta como o movimento pedagdgico que forma os Sem Terra ndo cabe na
escola, mas a inclui como uma dimensao cada vez mais importante, exigindo dela que
volte a olhar-se como lugar de formagdo de sujeitos humanos, em um processo

educativo que fica mais rico quando se sabe que nem comeca nem termina nele
mesmo. (Caldart, 2012, p. 23).

O movimento pedagogico que forma o sem-terra ¢ muito diverso, pois esta presente
no conjunto do MST. Este ¢ portador dos processos permanentes de formagao dos sujeitos dessa
organizacgdo, que enxerga nos processos educativos uma formagdo humana interminavel. E
urgente e se faz necessario reconhecer a participacao das juventudes como sujeitos e atores
politicos em um processo politico-reflexivo de tal modo que haja a formacdo de luta contra o
capital e contra a educacdo mercadoldgica. Assim, a efetivacao da participagdo das juventudes
nas escolas compode os principios filoséficos e pedagogicos do MST, estes principios elucidam

as concepcoes adotadas frente a educacao como elemento fundante para a emancipagdao humana.
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a) Principios Filosoficos:

1. Educag@o para a transformacao social;

2. Educag@o para o trabalho e a cooperag@o;

3. Educagido voltada para as varias dimensdes da pessoa humana;

4. Educag@o com/para valores humanistas e socialistas;

5. Educagdo como processo permanente de formagao e transformagao
humana.

b) Principios Pedagégicos:

1. Relagdo entre teoria e pratica;

. Combinagdo metodologica entre processos de ensino e de capacitacdo;
. A realidade como base da produgg@o do conhecimento;

. Contetudos formativos socialmente uteis;

. Educag@o para o trabalho e pelo trabalho;

. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;
. Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos;
. Vinculo orgénico entre educagio e cultura;

9. Gestdo democratica;

10. Auto-organizagdo dos/as estudantes;

11. Criag8o de coletivos pedagogicos e formagdo permanente dos
educadores/ das educadoras;

12. Atitude e habilidade de pesquisa;

13. Combinag@o entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.
Fonte: MST. 1996.(MST, 1996, s. p.).

031N DN Wi

Tais principios dialogam intrinsecamente com a educacao popular, partilhando com
Freire quando diz: <a pedagogia do oprimido, humanista e libertadora, caracteriza-se pela
pedagogia dos homens que lutam num processo permanente pela sua libertagdo, pelo que tem
necessariamente de ser feito= (Freire, 1996, p. 32)

No que se refere a organizagdo do curriculo da escola, este segue os parametros
regidos pelos o0rgaos competentes, como a Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), o
Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), Camara Basica de Educagdo (CBE) e Conselho
Estadual de Educacdo do Cearé (CEE), quando ¢ afirmado que a educacdo do campo incorpora
os espagos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, e estende-se também aos espagos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas, de acordo com as Diretrizes para a Educacao
Basica do Campo (Parecer CNE/CBE n° 36/2001 e Resolugao CNE/CEB n° 1/2002; Parecer
CNE/CBE n° 3/2008 e Resolugao CNE/CBE n° 2/2008). (EEMFP, 2020, p. 50).

A aprovagdo das Diretrizes representa um importante avango na constru¢ao do Brasil
rural, de um campo de vida, onde a escola é espago essencial para o desenvolvimento
humano. E um novo passo dessa caminhada de quem acredita que O campo e a cidade
se complementam e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como espagos
geograficos singulares e plurais, autdbnomos e interativos, com suas identidades
culturais e modos de organizacao diferenciados, que ndo podem ser pensados como
relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo urbandide e totalitaria, que prevé a
intensificagdo da urbaniza¢ao como modelo de pais moderno. A modernidade ¢ ampla
e inclui a todos e a todas, do campo e da cidade. Um pais moderno ¢é aquele que tem
um campo de vida, onde os povos do campo constroem suas existéncias (Fernandes,
2002, p. 62).



77

Em um cenario de correlacdes de forcas, no Ceara, o Conselho Estadual de
Educac¢do (CEE) cria uma normativa que vai regulamentar a Educag¢do Basica na Escola do
Campo, no ambito do estado do Ceara, que ¢ a Resolugdo n.° 426/2008. Tal documento vem
para fortalecer e dar legitimidade a pauta da educacdao do campo e suas especificidades, o que
foi considerado como avango na conjuntura atual. Essa resolu¢do diz, no artigo 1, paragrafo
unico 3 <A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a realidade em que esta inserida, no sentido de contribuir para a produgdo das condicdes de
existéncia e permanéncia das familias no campo= (Ceara, 2008, p. 2),

Ao tempo que o Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo vem sendo
construido como desafio de poder ser um instrumento que possibilita aos jovens sentirem-se
sujeitos desse processo, com base na educacdo do campo como matriz de organizagao politica
e pedagdgica, fortalecendo o trabalho no chdo da escola, também, dentro dos processos de
construcdo dos PPPs nas escolas do campo no Ceara, foram levados em consideracdo a
experiéncia que o0 MST tem acumulado no campo da participagdo popular e da educagdo. Dessa
forma, para essas construgoes e sistematizagdes foram envolvidas todas as familias assentadas
para discutir qual a escola queria para dentro dos assentamentos. E essa foi a questao geradora
que seguiu embalando o sonho agora transformado em realidade, com a construgdo das 10
escolas presentes nos assentamentos de Reforma Agraria, localizados em 10 municipios do
estado do Ceara. Sobre isso, segundo Munarim,

A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra (MST) com as escolas de
assentamento ¢ dos acampamentos, bem como a propria existéncia do MST como
movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser entendida como um processo
historico mais amplo de onde deriva, o nascente Movimento de Educagdo do Campo
(Munarim, 2008, p.3).

As experiéncias do MST vém favorecendo no que diz respeito a educacdo e as
escolas do campo, tratando-se de um trabalho extremamente importante, ocorrido durante esses
anos de implementagdo e de construcao das escolas do campo no Ceard, em virtude das
articulagdes e dos desafios enfrentados que sdo continuos, principalmente quando se trata de

um projeto contra-hegemonico.

3.4 O PPP da Escola Francisca Pinto e a juventude camponesa

A juventude desempenha um papel central nas agdes alinhadas a construgao coletiva

do PPP da escola. Ela atua como sujeito ativo na constru¢do, desde a sua participagdo nas
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comunidades e escola, atuando na elaboragdo e no estudo das concepgdes, bem como
desempenhando o papel de sujeito problematizador, construtor e emancipador. Segundo o MST,
a Educacao do Campo representa uma abordagem educacional concebida pelos sujeitos do
campo ¢ Movimentos Sociais, direcionada as suas necessidades e realidades, mantendo uma
atencdo para a escola e seu locus privilegiado devido a sua importincia na sociedade
contemporanea.

A escola desempenha um papel essencial na formagao dos sujeitos do campo e no
desenvolvimento dos territorios camponeses e aponta como um dos desafios fundamentais para
a implementa¢do da Educagdo Escolar do Campo a constru¢do dos Projetos Politico
Pedagogicos das escolas. Essa construcdo deve levar em consideragdo as especificidades de
cada contexto, propondo adaptacdes condizentes com a vida e o trabalho no campo, em toda a
sua diversidade. Esse processo, conforme estabelecido por resolucdes e decretos, € concebido
como uma ag¢ao coletiva.

Nesse contexto, desde 2009, desenvolve-se uma significativa experiéncia no estado
do Ceara, desenvolvida pelo setor de educacdo do MST, focada em uma construcao coletiva
nas cinco Escolas de Ensino Médio do Campo em Assentamentos de Reforma Agraria. Que
veio aumentar este nimero para sete escolas em 2016 e mais 02 em 2017. E nessa caminhada
em 2018, o PPP da Escola Francisca Pinto dos Santos comega a ser elaborado juntamente a
outras escolas do coletivo de educagao.

O Projeto Politico Pedagogico da escola de ensino médio Francisca Pinto esta
alinhado com os demais PPP das escolas do campo, estruturando-se com base legal nas
diretrizes do Conselho Estadual de Educacdo do Ceard, o qual tem aqui a sua estrutura
detalhada, a partir de uma organizacao baseada em 04 marcos legais. Nesse sentido, o PPP da
escola traz a juventude camponesa como um elo de extrema importancia ao tempo que pensa a
formacao dessa juventude.

[...] a partir da sua histéria de vida, como o fazer da prdpria educagdo basica na
perspectiva integral e unitaria, ndo se separando de uma formacgdo geral solida e
ampla, que vem sendo trabalhada como principio educativo e que se concentra na

chamada educagdo tecnologica ou politécnica, mas que transforme o educando em um
ser pensante. (EEMFP, 2020, p. 33).

O PPP da escola amplia esse pensamento quando assume que a organizagao
metodoldgica do ensino médio se organiza e sustenta o ensino e a formagao dos jovens a partir
do principio metodologico da historicizagdo e contextualizacdo do conhecimento, o qual se
efetiva no didlogo entre os contelidos previstos nos componentes curriculares com os

inventarios da realidade a ser conhecida, interpretada e transformada. Nesse sentido, a
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juventude assume, pelas agdes sintonizadas na construgdo coletiva do PPP da escola, o papel
de sujeitos dessa sua constru¢do nas comunidades, na escrita e estudo das concepgdes como no
agir dentro da escola como sujeito problematizador, construtor ¢ de emancipagao.

A constru¢do do PPP da escola Francisca Pinto aconteceu nessa forma de
organizagdo, com o envolvimento de todas as agrovilas do assentamento e comunidades,
havendo a presenca das associagdes, dos nucleos de familias e dos grupos de trabalho das
comunidades para poder estudar, refletir e construir um documento que expressasse uma
identidade camponesa e de pertencimento a luta. O documento esta dividido em 04 marcos,
como rege o Conselho Estadual de Educagdo, sobre o qual destacamos, nesta dissertagdo, um
pequeno resumo dessa organizagao.

No marco referencial, esta a fungao social, missdo, visao de futuro e os valores que
norteiam a escola Francisca Pinto que: <[...] tem a fun¢do de proporcionar o direito a educacao
de ensino médio na modalidade de educacdo do campo nas areas de Reforma Agraria e
comunidades vizinhas, visando a formac¢ao integral e a intervengdo na realidade no sentido de
sua transformacao=. (EEMFP, 2020, p. 8).

A escola tem por missdo canalizar os saberes dos(das) educandos(das) dentro de
cada realidade que estes(as) estdo inseridos(as), promovendo um lugar onde a importancia dos
saberes populares, tém a mesma relevancia dos conhecimentos cientificos, e, portanto, os(as)
guardides(as) da memoria coletiva terdo um papel fundamental dentro da institui¢ao, pois t€ém
como responsabilidade a preparagao para buscar e construir <as solucdes exigidas por questdes
de qualidade social na vida coletiva do pais=. (EEMFP, 2020, p.8).

A escola tem a missdo, fazer uma educagdo que tenha como principio formar
sujeitos com consciéncia de classe, que possam olhar para a sociedade com seus contrastes e
fazer uma leitura, uma intervencao coletiva baseada numa educagdao emancipadora. Como nas
palavras da autora:

[...] a educacdo se faz a partir das e nas relagdes sociais e que pode estar a servigo da
reproducdo dessas mesmas relagdes ou, ao contrario, pode ser desenvolvida de modo
articulado aos interesses dos trabalhadores e a construgdo de outra ordem societaria.
Desde Marx ¢ possivel dizer que a educa¢do cumpre o papel de socializagdo do 3
conhecimento historico acumulado e atua nas consciéncias, condicionando as formas
de pensar ¢ a agdo humana no mundo. Fundada pelo trabalho, atividade vital, em seu
sentido ontoldgico, a educacdo nasceu juntamente com o ser social e constitui-se em

elemento fundamental e mediagdo necessaria ao processo de reprodugdo econdomica e
sociocultural. (Paludo, 2015, p. 224).

J& como visdo, a escola tem o compromisso de procurar desenvolver uma formagao

humana que seja promotora de justi¢a social, solidariedade e que busque o encontro com a
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diversidade nos variados processos, uma escola na qual o ensinar e o aprender se dao nas
socializagdes das mais diversas formas de conhecimentos.
A visdo de futuro da escola caminha na direcao do
[...]Jconhecimento histdrico, social, economico, politico, ambiental e cultural,
valorizando a diversidade e a cultura dos sujeitos historicos do campo por meio da

intencionalidade da aplicacdo do curriculo que possa refletir os anseios ¢ a pluralidade
cultural das diversas populagdes que residem no campo [...] (EEMFP, 2020, p. 8).

E sobre os valores, o MST, em 2009, pelo setor de formagao, elaborou um caderno
de formacao, intitulado Valores de uma praxis militante, o qual tem a contribuicdo de Ademar
Bogo, Leonardo Boff ¢ Che Guevara. Em 04 capitulos, ha um estudo e apontamentos sobre os
valores que devem ser cultivados por um lutador do povo, e foi nos escritos de Ademar Bogo
que colhemos este trecho, quando diz: <Os valores sdo parte da cultura de um povo ou de um
grupo social, e sdo repassados de geragdo em geragdo; modificados em seu conteudo, de acordo
com os interesses politicos e ideologicos de cada época=. Nesse sentido dos valores, a escola
pretende contribuir, segundo seu PPP, para o <novo modelo de educagdo, na transformagao de
um novo homem, de uma mulher consciente, que se torne sujeito da sua propria historia,
superando os valores individualistas, egoistas e do consumismo= (EEMFP, 2020, p. 9).

Agora, tratando do marco situacional da Escola Estadual de Ensino Médio do
Campo Francisca Pinto dos Santos, em sintese, ela <apresenta um pouco dos processos
historicos, sociais, econdmicos, culturais e educacionais do assentamento, integrando com a
realidade da escola e dos sujeitos envolvidos em seu cotidiano= (EEMFP, 2020, p. 9), como
inspiracdo e fortalecimento da memoria coletiva'®.

A organicidade do assentamento, no ano de 2023, com 27 anos de historia, esta
construida, como demonstrado nesse documento, a partir da organizacao coletiva vivida por
esses assentados, a exemplo do legado de Antonio Conselheiro, lider messianico que, segundo
Santos (2008), contribuiu na organizagao € na resisténcia dos camponeses € camponesas que
lutavam por melhorias no sertdo da Bahia. Também o assentamento possui uma grande extensao
territorial, devido a isso estd organizado em trés areas agrovilas, subdivididas em 04 associagdes
que facilitam a organizagdo interna das familias assentadas, mantendo um calendario coletivo
de todo o assentamento, no qual essas associagdes se reunem periodicamente para tratar dos

pontos comuns ao assentamento.

13 Informagdes sobre o contexto historico do assentamento e sobre o processo de escolha do nome da escola se
encontram na introducdo deste trabalho.
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O espago fisico da escola estd construido em <uma area de 2 ha, envolvendo 04
blocos: bloco administrativo, bloco dos laboratdrios, bloco das salas de aulas, bloco de espaco
para alimentacdo e lazer= (EEMFP, 2020, p. 23). E, partindo das reivindica¢des do setor de
educacgdo do MST, junto a Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC), hoje a escola e todas as
demais contam com uma area de 10 hectares, em uma area chamada de campo experimental,
para a realiza¢do das aulas praticas e experimentos da agricultura, com base na agroecologia,
fazendo parte do curriculo da educagdo do campo. Essa institui¢do ¢ concebida, portanto, a
partir da convicg¢dao de que a escola do campo ¢ sempre mais do que escola (Caldart, 2000),
constituindo-se como centro de animagao da vida camponesa, vinculado a cultura; ao trabalho;
a organizacdo da comunidade e suas lutas; ao desenvolvimento do territério camponés.
(EEMFP, 2020).

Quanto aos sujeitos da escola e do processo educativo, ela ¢ um espago da
comunidade, em que participam todas as familias com atividades diversas envolvendo criancas,
jovens e adultos de todas as idades. <Uma escola educadora da comunidade ¢ educada por ela=
(EEMFP, 2020, p. 24). Os educandos(as) que chegam a escola sao jovens na faixa etaria de 15
a 19 anos, os quais vém dos assentamentos e das comunidades vizinhas.

Os (As) educadores(as) sdo de fundamental importancia, pois € por meio destes que
permeia o processo da constru¢do do conhecimento e da educagdo do campo, tornando-se um
dos pilares que ajudam a sustentar essa edificagdo. Faz-se importante que esses educadores e
educadoras tenham vinculos com o campo, pois isso facilita na compreensdo da conjuntura, e
propicia um trabalho politico pedagdgico com vinculos na realidade. <Que sejam
comprometidos(as) com a luta dos movimentos sociais e trabalhadores(as) do campo, que sejam
éticos(as), com disponibilidade, que gostem de estudar e pesquisar, sendo abertos(as) as novas
propostas de fazer educagao= (EEMFP, 2020, p. 24). Esse ¢ um compromisso imprescindivel
para a defesa do projeto da escola do campo e de uma pratica docente, visando a uma
transformagao social.

O nucleo gestor desenvolve um trabalho também de muita importancia e
responsabilidade junto a comunidade escolar, frente a defesa do projeto da educacao do campo,
bem como do vinculo com o institucional na defesa e manuten¢ao das diretrizes da educagao
do campo, pois ¢ <[...] animador e coordenador do didlogo, da participacdo, da democracia e da
gestdo coletiva; zela pelo projeto da escola do campo, tanto no seu cotidiano como nas lutas
necessarias em sua defesa=. (EEMFP, 2020, p. 24).

Igualmente, fazem parte do corpo da escola os(as) auxiliares <[...] escolhidos(as)

pela comunidade, os quais s3o colaboradores(as) da organizagdo do trabalho coletivo
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desenvolvido pela escola e a comunidade= (EEMFP, 2020, p. 26). Estes(as) também sao
chamados(as) de educadores(as), pois as atividades que desenvolvem sdo de grande valia para
a escola, ao tempo que também socializam conhecimentos.

O setor de educagdo do assentamento faz parte da organicidade do setor estadual de
educagdo, composto por assentados escolhidos em assembleias: <[...] dois membros de cada
comunidade com a fun¢do de mobilizar e organizar o Assentamento e a circunvizinhanca, em
torno da discussdo da educagao= (EEMFP, 2020, p. 26).

Vale destacar também a participagdo dos pais, maes e comunidades, aqui como elo
de fortalecimento dessa relacdo fundamental no ambito escolar, pois essa boa relacdo com a
escola possibilita a realiza¢do e o desenvolvimento dos objetivos desse documento, construido
por esses sujeitos: <[...] ndo somente sujeitos de um direito, mas compartilhando com o poder
publico a responsabilidade pela educacdo escolar, conforme previsto nesse PPP e amparado
pela legislacdo educacional brasileira= (EEMFP, 2020, p. 26).

Compde esse documento também o marco conceitual, sendo aqui apresentado um
breve resumo dos principais conceitos que consolidam a proposta da educagdo do campo
contida nesse documento, os quais acompanham a escola em seu fazer politico e pedagogico,
sendo também resultado do acimulo das experiéncias que o MST vem forjando ao longo dessas
décadas.

Quando o documento traz, no marco conceitual, o campo e o desenvolvimento, este
promove, um breve resgate, destacando que, por muito tempo, prevaleceu uma visdao
dicotomizada que associa cidade ao progresso e campo ao atraso (EEMFP, 2020). Essa visao
trouxe muitas mazelas ao povo camponés, no entanto, com o passar do tempo, essas concepgdes
do campo como atraso vém caindo por terra, sendo isso afirmado no proprio PPP da escola:
<[...] o futuro da sociedade brasileira depende da constru¢do de relagdes entre campo e cidade,
que supere o antagonismo e instaure a complementaridade entre esses dois modos de vida=.
(EEMFP, 2020, p. 28). Nesse aspecto, também se faz necessaria muita atengcdo e compromisso
politico, pois o campo estd em disputa com o grande projeto do agronegodcio que vem
degradando a qualidade de vida e aumentando as desigualdades sociais. Com isso, faz-se [...]
urgente a defesa de uma reforma agraria como espaco de participagdo popular, na formacao
politica no desenvolvimento do projeto popular para agricultura camponesa, que busque a
soberania alimentar e a sustentabilidade ambiental, com tecnologias apropriadas a realidade do
semiarido e com politicas publicas que desenvolvam o territério camponés nos seus mais

variados aspectos (EEMFP, 2020, p. 29).
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A concepgao de formagdo humana e matrizes pedagogicas vem fazendo parte do
marco conceitual da escola, a qual busca evidenciar qual o projeto de ser humano a escola
pretende construir, evidenciando que, ao agir transformando o mundo, o ser humano vai se
construindo. Portanto, <a base da formagao humana esta na produgao material de sua existéncia,
no trabalho, cultura e luta social= (EEMFP, 2020, p. 30), na medida que <Olhar para o
movimento social como sujeito pedagdgico significa retomar uma vez mais a reflexdo sobre a
educacao como formagdao humana e suas relacoes com a dindmica social que se insere=.
(Caldart, 2000, p. 200).

Definir qual o projeto de ser humano e de sociedade estd se buscando construir
nessa correlagdo de forgas implica posicionar-se frente a um projeto desumanizador. Nesse
sentido, o documento reforga que os processos educativos, permeados pela formagao humana,
sdao um trabalho permanente, evidenciando que a educagdo ¢ um processo coletivo e a base de
uma formagao emancipatdria do ser humano, tendo a praxis como fio condutor.

A luta social vem como umas dessas matrizes da formag¢ao humana destacadas no
documento, compreendendo que a luta ¢ um instrumento pedagogico que fortalece os valores e
principios para a construcdo de uma nova sociedade baseada no respeito e na justica social. A
luta € um principio educativo que, a partir desse processo coletivo e educativo, vai gerando uma
transformagao nos sujeitos que dele fazem parte.

A pedagogia do MST ¢ o jeito por meio do qual o Movimento vem formando
historicamente o sujeito social de nome Sem Terra, e que, no dia a dia, educa as pessoas que
dele fazem parte. <E o principio educativo principal dessa pedagogia é o proprio movimento=
(Arroyo, 2009, p. 95). Como canta Gilvan Santos em construtores do futuro, a escola campo
tem que ser igual a <nossa casa e ndo a casa alheia='?, em uma relagdo que fortaleca a
juventude em uma constru¢do de valores contra-hegemonicos, valorizando, respeitando e
reconhecendo a luta como ferramenta de transformacao.

Ao tratar de cultura como matriz da formag¢do humana, o documento reforga a
valorizagdo e o reconhecimento da cultura camponesa como um instrumento de ensino e

aprendizagem, construindo a importancia dessa ferramenta no fazer dos sujeitos que fazem a

14 Gilvan Santos- Construtores do Futuro - Eu quero uma escola do campo/ Que tenha a ver com a vida com a
gente, Querida e organizada, E conduzida coletivamente. / Eu quero uma escola do campo/ Que nao enxerga apenas
equagdes/ Que tenha como chave mestra/ O trabalho e os mutirdes. /Eu quero uma escola do campo/ Que nédo tenha
cercas que ndo tenha muros/Onde iremos aprender/ A sermos construtores do futuro. (bis). /Eu quero uma escola
do campo/Onde o saber ndo seja limitado/ Que a gente possa ver o todo, E possa compreender os lados. /Eu quero
uma escola do campo/ Onde esteja o simbolo da nossa semeia/ Que seja como a nossa casa/ Que ndo seja como a
casa alheia. /Eu quero uma escola do campo/ Que nao tenha cercas que ndo tenha muros/ Onde iremos aprender/A
sermos construtores do futuro.



84

escola. A cultura, como toda forma criativa e auténtica do camponés, se desponta como uma
acdo educativa que cria e recria, €, a0 mesmo tempo, essas transformagdes vao dando ritmo ao
fazer pedagdgico da proposta da educacao do campo e da escola.
Quando o PPP traz o trabalho como matriz da formagdo humana, este salienta que
<¢ uma atividade humana vital e ndo estritamente como trabalho alienado constituido sob o
capitalismo= (EEMFP, 2020, p. 35). O trabalho aqui se faz como uma a¢do consciente de
transformagao realizada pelo homem, sendo esse o propdsito dessa matriz, ou seja, poder chegar
aos jovens para uma tomada de consciéncia de que o trabalho precisa fazer parte da sua histéria
de vida, no entanto fora da légica capitalista que suga, escraviza e desumaniza, sendo tratado
como simples moeda de troca. O trabalho est4 presente para que se possa efetivar uma formacao
integral e unitaria para os jovens, contudo, ha um grande desafio, pois, na agricultura, ele ¢ um
trabalho ainda penoso e que nao motiva muito dos jovens, devido a situacao de vida que veem
em suas casas, principalmente, em relacdo a seus pais. Diante disso, o documento propde pensar
o trabalho como principio educativo.
O trabalho tem uma potencialidade pedagogica, € a escola deve se apropriar do seu
carater educativo, ajudando os sujeitos a perceberem o seu vinculo com as demais dimensdes
da vida: sua cultura, valores locais e suas posigoes politicas (EEMFP, 2020, p. 35). A matriz da
educacdo do campo legitima todas as demais, pois € um projeto pensado por muitas mentes que
constroem uma concepc¢ao de educacdo que legitima um projeto de campo e de sociedade
baseado em valores humanistas. Além disso, a0 mesmo tempo, traz o campo para o centro do
discurso, este que, por vezes, foi visto como lugar do atraso, para agora ser o lugar que germina
vida, educacdo e producdo. Como prescrito na Constitui¢do Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao: <2.2.3 [...] AEducagao do Campo de qualidade se origina no fortalecimento
dos vinculos familiares e comunidade no convivio sociocultural= (Brasil, 1996, s. p.). Por essa
razdo, sua primazia ¢ um dos fatores primordiais para se alcangar o pleno exercicio de cidadania.
A educagdo do campo tem, nos seus sujeitos, a identidade e o vinculo com a luta
como essencial, pois ndo ¢ real falar em educagdo do campo sem falar em movimentos sociais,
a comecar que a educagdo do campo ¢ para além da educacao contextualizada, pois o cerne da
educacdo do campo esta na luta de classes como motor da historia. E 3 parafraseando novamente
o cantor ¢ compositor popular Gilvan Santos: <Eu quero uma escola do campo que ndo tenha
cercas, que ndo tenha muros. Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro= 3
pontuamos o marco sobre a escola do campo.
A Escola de Ensino Médio Francisca Pinto dos Santos € da safra da luta no estado

do Ceara por Educacdo do Campo e no Campo, dessa forma, o Assentamento Antonio
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Conselheiro ¢ contemplado com uma dessas escolas. Isso significa que, nessa correlagdo de
forcas, se faz necessdria uma luta constante, pois, como diz uma can¢do do também cantor e
compositor popular Z¢ Pinto, <existem dois projetos em jogo, isso ja esta claro contradigoes
entre Sem Terra e latifundiario, pois um projeto é liberdade, vida e produgdo o outro injustica,
morte e especulagdo.='’ Isso se da uma vez que o projeto defendido pela educagido do campo,
como promotora de vida e da construgdo de novos valores, a coloca em disputa com os que
defendem o latifindio e uma educag¢ao bancaria.

O ultimo marco a ser apresentado € o operacional. O documento descreve toda a
organizagdo da escola, com os objetivos e os niveis de ensino oferecidos, apresenta também os
coletivos que integram a escola, além de evidenciar como estdo organizados o curriculo e os
espacgos da escola. Logo a seguir, sdo expostos todos esses aspectos de forma integral, no
entanto so sao tratados com detalhes alguns destes, os quais sdo considerados mais proximos
do alvo da pesquisa.

Os itens que compdem esse marco sdo: Objetivos da escola, objetivos do ensino
médio, objetivos da educacao de jovens e adultos, organicidade e gestao na escola, assembleia
geral da escola, o colegiado de gestao da escola, coletivo de educadores e educadoras, coletivo
de educandos/as (coordenacdes dos nucleos), coletivo de funcionarios (as), curriculo de
formacdo integral, aspectos legais do curriculo, matriz curricular de formacdo integral,
diversidade de tempos educativos, trabalho e produgdo, estudo, planejamento participativo,
pesquisa de campo, interdisciplinaridade, equipes de trabalho, componentes curriculares
integradores, pesquisa e iniciagdo cientifica, organizagdo do trabalho e técnicas produtivas, as
praticas sociais e comunitarias, o campo experimental da agricultura camponesa e da reforma
agraria, inventario da realidade, pratica da avaliacao, critérios de avaliagdo, instrumentos
avaliativos, formacao de educadores, organizagao dos espagos escolares.

O primeiro aspecto do marco operacional, que ¢ o objetivo da Escola de Ensino
Meédio do Campo Francisca Pinto, visa a proporcionar o direito a educagdo de ensino médio

integral e a educagdo de jovens e adultos, aos individuos da 4area de reforma agraria,

15 7¢ Pinto — Nio somos covardes - Pegue os cereais € a lona, junte a criangada, pois sem-terra organizados é
terra ocupada/ De maos dadas vamos juntos, ndo somos covardes, somos contra o latifundio, s6 produz maldade/
Existem dois projetos em jogo, isso ja estd claro, contradi¢des entre sem-terra e latifundidrio/ Pois um projeto é
liberdade, vida e produg@o, o outro injusti¢a, morte e especulacdo. /Refrdo, Companheirada, pra burguesia nao tire
o chapéu/ Mesma que ela nos prometa o céu/ E falsidade! Quer nos enganar, Grita sem-terra, unindo as forcas,
ocupando o chdo/ Mesmo debaixo desta repressdo/ A nossa luta ndo pode parar./A terra ¢ mae do lavrador, e quem
lavra este chdo pois ela sendo repartida aumenta esse pao/ O pao que encherd a mesa do trabalhador, por isso ¢
bem justa essa luta contra o opressor/ Fazer da luta imediata escola pro futuro, e derrubar o jogo duplo de cima do
muro/ Unidos campo e cidade vamos construindo, ¢ um dia contra a burguesia vai ser jogo duro./ Reforma Agraria!
Ja que as direitas nunca fazem nada, trabalhadores das maos calejadas, organizados vao fazer na marra, Socialismo!
Essa ideia ndo pode cair, mesmo que alguém tente nos iludir/ A liberdade sera conquistada!
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comunidades e sitios circunvizinhos, objetivando uma formag¢ao humana omnilateral (EEMFP,
2020). O objetivo da educagdo do campo ¢ o de levar a educacdo aos sujeitos que tiveram seus
direitos negados em relagdo ao seu acesso € a sua qualidade, e, junto disso, proporcionar uma
formacao humana que liberte e que contemple todas as dimensdes do ser humano. Além disso,
faz parte dos objetivos da escola envolver os movimentos sociais como sujeitos educativos e
contribuir para a reforma agraria no fortalecimento da agricultura camponesa e da agroecologia.
Quanto a organicidade, esta contempla todos os organismos que compdem a

instituicdo, desde o coletivo nacional de educacdo do MST e coordenagdo pedagogica das
escolas do campo aos nticleos dos estudantes. Cumpre destacar que a base fundamental desse
projeto ¢ <a organicidade compreendida como um organismo social vivo que possui instancias,
responsabilidades, correlagdes e interdependéncias entre as partes= (EEMFP, 2020, p. 43).
Como instancias consultivas e deliberativas, a serem vistas no organograma da escola abaixo

apresentado.

Figura 6 3 Organograma da escola Francisca Pinto

“ - - . - . _[ ' = — - : - ] - W
| COLETIVO NACIONAL DEEDUCACAO DO MsT | '

Fonte: Arquivo retirado do PPP da escola Francisca Pinto.
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Apontamos algumas reflexdes sobre o PPP, de modo a pesquisar e entender como

a educagdo do campo forma as juventudes camponesas, historicamente invisibilizadas, algumas

cooptadas pela cultura externa a sua realidade e tendo seu trabalho, na maioria das vezes,

desvalorizado. Nesse propdsito, o PPP da escola traz, o seu marco conceitual da cultura como
matriz da formagdo humana, ao afirmar que:

Uma educacdo transformadora da vida no campo fundamenta-se, portanto, no modo

de vida produzido pelos camponeses, homens, mulheres, criangas, jovens ¢ idosos no

jeito de ser e viver do camponés; no produzir e reproduzir a vida; na mistica; no

simbolo; no gesto; na religiosidade; na arte, cultura de um povo... Tem como uma de

suas dimensdes fortes a pedagogia do aprender, sentir e vivenciar o conhecimento
como forma de exemplo. (EEMFP, 2020, p. 33).

O Projeto Politico-Pedagogico se insere como um elemento de socializagdo de
saberes, vislumbrando um horizonte de possibilidades de formagdo na escola. O PPP ¢
necessariamente uma agao coletiva onde a comunidade € parte fundamental dessa construgao.
Dessa forma, a educagdo do campo aponta implicacdes de pensamento e de construgdes de
saberes a partir da juventude.

Em conformidade com os itens apresentados anteriormente, os quais compdem o
PPP da escola, agora ¢ a vez dos componentes curriculares integradores, que sdo uma ponte
entre a base comum curricular e a base diversificada, as quais buscam construir conhecimentos
com base nos saberes populares, passando a integrar o curriculo da escola, fortalecendo também
o vinculo escola e comunidade, ocorrendo, assim, uma interacdo do conhecimento cientifico
com o conhecimento popular que ¢ produzido nas vivéncias, nas praticas, nos saberes e sabores
da vida no campo. E, para além desses componentes acima descritos, a escola também faz uso
de outros tempos educativos e acdes pedagdgicas, os quais visam fortalecer e dinamizar o
trabalho docente. Salientando a discussdo na parte diversificada do curriculo 3 por compreender
que esse ¢ 0 componente que resgata as questdes inerentes a vida dos povos do campo,
possibilitando um retorno & memoria da luta e do lugar, no préprio percurso dos trabalhadores
rurais contra o agronegocio, na busca pela Reforma Agraria 3 <a parte diversificada tem como
centro a vida camponesa, seus dilemas, suas conquistas, seus saberes, suas crengas, seus anseios
e, principalmente, seu potencial transformador, ao questionar as imposi¢des do capital nas areas
rurais= (Sousa, 2016, p. 8)

Como matriz curricular do ensino médio, a escola esta organizada pedagogicamente
em cinco estratégias integradas, as quais viabilizam o trabalho politico e pedagdgico, sao elas:

base comum curricular, diversidade de tempos educativos, componentes curriculares
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integradores, o campo experimental da agricultura camponesa e o inventério da realidade. Com

base nisso, a seguir, apresentamos um quadro que demonstra essa organizagao.

Quadro 3 3 PPP da Escola de Ensino Médio do Campo Francisca Pinto dos Santos

Area do Conhecimento

Base Comum

Base Diversificada

Tempos Educativos

Lingua portuguesa

Estudo individual

Lingua estrangeira Oficina
Linguagens e codigos (Inglés e espanhol) | Projetos de Estudos e
Educacao fisica Pesquisa Seminéario
Artes Aula
Esporte e lazer
Fisica Trabalho
Quimica Oficina e atividades
Matematica e suas Organizagdo do culturais
Tecnologias Biologia Trabalho e Técnicas | Seminario
Produtivas Aula
Estudo individual
Historia Formagao ¢ mistica
Geografia Organicidade
Ciéncias humanas e suas | Sociologia Praticas  Sociais e | Atividade culturais
tecnologias Filosofia Comunitarias Seminario
Formacao cidada Aula

Estudo individual

Fonte: Escola de Ensino Médio do Campo Francisca Pinto dos Santos.

Os elementos integradores do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola sdo:

Organizacao e Técnicas do Trabalho Produtivo (OTTP), Projeto Educativo-Politico (PEP) e

Praticas Sociais Comunitarias (PSC). Eles sdo acompanhados pelos diferentes tempos

educativos, como aula, estudo individual, oficina, semindrio, esporte e lazer, trabalho,

atividades culturais, formacao e mistica, além da organicidade, a fim de que estes componentes

integradores possam somar no desenvolver da proposta politica e pedagogica da educagao do

campo. Damasceno, sobre a articulagdo dos saberes, menciona que:

Um caminho possivel para a gradativa articulagdo dos saberes diversos reside
objetivamente no confronto do saber elaborado produzido por meio da atividade
cientifica (conhecimento dito universal trabalhado pela escola) com aquele propiciado
na atividade produtiva e politica dos trabalhadores, da qual a juventude participa
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ativamente; considerar a contribui¢cdo do movimento social popular neste processo.
(2003, p. 100)

A participagdo da juventude, como sujeito do processo e dos movimentos sociais, €
fundamental, pois ela faz parte do cerne desse projeto em construcdo. A implementagdo desses
componentes curriculares nas escolas do campo enfrentou desafios, pois implicava alteragdes
na estrutura do sistema educacional da SEDUC. No entanto, por meio do setor de educacao do
MST, alinhadas conceitual e politicamente aos marcos legais da politica de educagdo do campo,
foram destacadas as especificidades ja garantidas por leis: O Parecer CNE/CEB n° 36/2001
Basica nas Escolas do Campo; Resolugao CNE/CEB n° 01/2002, que dispde sobre as diretrizes
Operacionais para a Educacdo; Parecer CNE/CEB n°® 01/2006, sobre os dias Letivos para
aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia
(CEFFA); Parecer CNE/CEB n° 23/2007 e Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 28 de abril de 2008,
a qual institui Diretrizes Complementares para a Educa¢do do Campo; Decreto n°® 7.352, de 4
de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educagdo do campo; e o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria 3 PRONERA ¢ a Resolugdo CNE/CEB n° 04, de 13
de julho de 2010, que definem Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bésica.
Nesse contexto, o setor de educagdo do MST, ainda durante a fase inicial de implantacdo e
construcdo das escolas do campo na primeira década, desenvolveu coletivamente diretrizes para
o trabalho docente em cada um dos trés componentes: Organizagao ¢ Técnicas do Trabalho
Produtivo (OTTP), Projeto Educativo-Politico (PEP) e Praticas Sociais Comunitarias (PSC). O
objetivo agora ¢ destacar o que foi denominado na ocasido como uma "problematica sobre
PSC", que teve origem nas apresentacdes das escolas de ensino médio em agosto de 2016,
conforme as diretrizes do setor de educacao do MST.

Essa abordagem destacava que as necessidades formativas da juventude eram
comuns em diferentes séries/anos do ensino médio. Entretanto, a énfase estava em pensar em
um percurso que garantisse uma continuidade na formacdo da juventude, proporcionada pelo
componente integrador de Praticas Sociais Comunitarias.

Dessa forma, apresentamos um resumo do quadro intitulado, como <sugestdao do
percurso politico e pedagogico para as trés séries do ensino meédio na escola do campo= a saber:
a) Iniciando com o 1° Ano: "Sujeito e Relagdes - Identidade Camponesa e Historia de Vida" 3
no primeiro ano, ¢ proposto um enfoque especial para a inser¢ao dos educandos e educandas na
proposta de organicidade da escola. Esse percurso destaca o reconhecimento das relagdes
camponesas € busca a constru¢do de uma identidade emancipatéria desses sujeitos. Por meio

do entendimento da histéria de vida, o objetivo ¢ integrar o educando e a educanda ao contexto
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campongs, estabelecendo uma conexao profunda com suas raizes; b) 2° Ano: "Memoria, Cultura
Camponesa e Memoria da Comunidade" 3 no segundo ano, o percurso educacional concentra-
se na identificagdo e no reconhecimento da valiosa memoria cultural camponesa. Além disso,
incentiva-se, de maneira problematizadora, o resgate da historia e da memoria da comunidade
local. Essa abordagem visa a fortalecer os vinculos dos educandos e educandas com suas raizes,
motivando uma compreensdo mais profunda da relevancia da cultura e historia locais; ¢) 3°
Ano: "Sociedade, Luta de Classes € Movimentos Sociais" 3 o terceiro ano propde um estudo
aprofundado sobre a sociedade, suas estruturas e dinamicas. Nessa fase, os educandos e as
educandas sdo orientados a analisar as lutas de classes presentes na realidade, promovendo uma
compreensao critica. Adicionalmente, fomenta-se a participacdo ativa nos movimentos sociais,
com o proposito de formar jovens sujeitos de transformacdo em suas comunidades e em outras

realidades.

Quadro 4 3 Percurso para as trés séries do ensino médio para as Praticas Sociais Comunitarias

Sugestio de percurso politico e pedagogico para trés serie do EM da EC:

1° ano 3 Identidade/Organizagdo/Valores. O foco é o sujeito ¢ as relagdes. Se reconhecer como ser.
Sdo questdes importantes a serem trabalhadas: organicidade com o método de trabalho popular,
inventario da realidade (problematizar) identidade camponesa e Historia de Vida, trata-se da inser¢ao
de quem vem chegando na proposta da escola. Elaboragcdo de um memorial (escrever e refletir sobre
sua historia de vida). Conquistar esses jovens para mistica, trabalho com os valores e a tolerancia as
diferencas. Calendario histérico e datas de lutas, de mobiliza¢do. Material: PPP da escola, método de

trabalho de base, valores e mistica, videos.

2° ano 3 Memoria, cultura camponesa, memoria da comunidade. Constru¢ao de um Portfolio. Fazer
uma boa leitura da comunidade. Qualificar o inventario (produgdo sobre a comunidade, historia,
problemas...). Museu: espago da memoria, com objetos e presenca de pessoas. Aprender a organizar
atividades com foco na cultura. Planejamento e vivéncia de atividades culturais. Materiais: trabalho
de base do Ranulfo Peloso, 0o MST e a cultura. Realizar uma grande atividade cultural na comunidade
envolvendo processos de estudo de como se faz isso. Sugestdo de criar uma casa de taipa no campo
experimental.

(Continua)
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Quadro 4 3 Percurso para as trés séries do ensino médio para as Praticas Sociais Comunitarias
(Conclusdo)

Sugestio de percurso politico e pedagégico para trés séries do EM da EC:

3° ano - Sociedade/Luta de Classes e Movimentos Sociais. Estudar os movimentos sociais, lutas.
Estudo sobre o materialismo historico-dialético. Aprender a fazer a analise de conjuntura, insercao,
com mais intensidade do que as demais séries/anos, nos movimentos sociais. Materiais: introducao

ao materialismo historico-dialético, dicionario da educagdo do campo, o MST ¢ a luta pela terra.

Observaciao: Esse percurso nao ¢ estanque, apenas sao os focos de cada ano de acordo com suas
necessidades predominantes.

Fonte: Setor de Educagao do MST- CE.

Diante do percurso politico e pedagogico construido para as Praticas Sociais
Comunitarias, nas diferentes séries, existe uma convergéncia de conteidos que mantém a
sintonia no trabalho para todas as turmas. Ao mesmo tempo, considerando o vasto universo de
temas a serem abordados, o setor de educagdo do MST elaborou sugestdes adicionais de
tematicas. Além disso, foram propostos materiais pedagogicos para viabilizar as propostas

didaticas e pedagogicas, como apresentadas a frente:

Quadro 5 3 Orientacdo pedagdgica comum para as trés séries do ensino médio

Com todas as turmas:

Sempre que pudermos devemos levar os educandos para ver as coisas;

Trabalhar videos de forma pedagdgica e ndo assistir por assistir;

Participar de lutas;

Organizar agdes concretas, praticas na escola, na comunidade e nas lutas preocupando-se em planejar e

avaliar junto com os/as educandos/as;

Processos de organicidade, muito embora o foco principal sejam os 1°s anos;

Mistica com uma intensidade maior com os primeiros anos;

Oficinas, vivéncias, atividades culturais, campanhas;

Acgoes de solidariedade.

Fonte: Setor de Educagao do MST- CE.
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Quadro 6 3 Sugestoes de agdes comuns e materiais pedagdgicos nas trés séries do ensino médio

Outras sugestoes

Trabalhar o associativismo, cooperativismo como formas de organizagdo social. Como organizar e

como fazer?

Museu da memoria da luta e da cultura camponesa e nao apenas museu da escola.

Incentivo a imaginagdo ¢ a criagdo. Exemplo: mostra de videos de celulares. Desafiar os educandos a

serem criativos direcionando temas necessarios a sua formacao.

Exposi¢oes da cultura popular;

Acesso a biblioteca virtual Gregério Bezerra na pagina do MST na internet onde encontramos também

videos e analises de conjuntura. PSC, lingua portuguesa, LEI, historia.

Trabalhar o embelezamento.

Trabalhar género.

E preciso pensar como os processos vivenciados interagem. Onde os componentes integradores se
encontram? Se fortalecem? Como os processos pedagogicos vivenciados pela escola se encontram e

complementam através dos componentes curriculares da base diversificada e comum.

Trabalhar o associativismo, cooperativismo como formas de organizagdo social. Como organizar e

como fazer?

A escola deve partir de algo que integre o conjunto e nesse caso deve ser dos processos coordenados
pelos componentes integradores. Isso implica modificar o desenho dos tempos pedagdgicos, romper
com as gavetas, havendo necessidade da clareza disso e determinagdo dos coletivos locais de cada
escola e gestdo.

Aproveitar melhor o acervo bibliografico da expressao popular. Como utilizar melhor essas obras?

Sobre materiais pedagogicos

Utilizar a cole¢do de videos do cinema da terra.

Que materiais as escolas tém e podem socializar? (sistematizagdo de praticas realizadas pela escola:
torneios, gincanas, portfolio...)

Que novos materiais temos que elaborar? Roteiro comum do componente construido no presente
encontro.

Produzir sugestdes de utilizacdo dos materiais. Elaborar uma orientagdo didatica para o trabalho com
video, de como utiliza-lo de forma pedagdgica. Construir inicialmente uma orientacao geral e a medida
que as escolas forem trabalhando os videos ir construindo as orientagdes especificas de cada video.

As escolas devem desafiar-se a pensar em uma publicagdo de PSC.

Fonte: Setor de Educagdo do MST- CE.

Dessa forma, como mencionado anteriormente, cada série tem seu foco especifico.
Contudo, existem principios e acdes que sdo comuns a todas as séries, estabelecendo uma
unidade na base diversificada da proposta politico-pedagogica formulada pelo setor de
educagao para todas as séries e escolas do campo no Ceard, englobando as trés disciplinas que

compodem essa base diversificada. Com o intuito de ilustrar a organizagdo da didatica em sala
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de aula, apresentamos a ementa das Praticas Sociais Comunitérias das escolas de ensino médio

do campo nas areas de reforma agraria do Ceara, a qual esté estruturada da seguinte maneira.

Quadro 7 3 Objetivos formativos da area de Praticas Sociais Comunitarias para os trés anos do
ensino médio

Objetivos formativos da area:

Area: agricultura camponesa: saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base diversificada

1. Dimensionar a realidade do campesinato, na perspectiva de uma agricultura camponesa, com base
na defesa do territério, da reforma agraria, da agroecologia, dos direitos sociais, econdmicos,
politicos, culturais da juventude camponesa;

2. Investigar as alternativas tecnologicas existentes e criar alternativas de novas tecnologias, a partir
da praxis vivenciada no campo de pesquisa, nas comunidades camponesas, visando uma qualificagdo
do trabalho e da renda permanente para a juventude nas comunidades camponesas;

3. Valorizar as agles coletivas a partir das organizagdes sociais comunitarias, movimentos
camponeses, a cooperac¢io agricola, modos de vida do campesinato como sujeitos historicos desta

realidade em busca da transformacéo social.

Fonte: Setor de Educagao do MST- CE.

Quadro 8 3 Ementa para os primeiros anos do ensino médio de Préticas Sociais Comunitarias

Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA
Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: Saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base Diversificada

Semestre/Nivel de Ensino: 1° Ano 3 Ensino Médio

SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO P~ARA
ENSINO AVALIACAO
1° CONTEUDOS CONTEUDOS | Conhecer e fortalecer | Realizar por NBs
BASICOS ESPECIFICOS | o funcionamento dos | um teatro de como
Funcionamento | Estrutura processos de gestdo deve ser uma

do tempo Orgénica da democraticana escola; | reunido, uma
organicidade; Escolado Campo | Sensibilizar os assembleia, uma
Estudo das Inventario da educandos e palestra, 0s passos
experiéncias realidade e educandas para a para organizar um
organizativas ¢ | documentos das convivéncia social ea | curso.
comunitarias organizagdes. vivéncia da Produc¢io de uma
presentes nas Concepgao, coletividade; sintese individual
comunidades formas de Trabalhar o sobre os

Mg¢todo de participagéo conhecimento das aprendizados desse
Trabalho social, técnicas de | experiéncias de 1° Semestre.
Popular como fazer uma organizagdo e

reunido, uma
assembleia, uma
palestra, um curso
e um encontro.

participacao das
comunidades
camponesas, das areas
de reforma agraria,
suas lutas, resisténcias
e conquistas;
Conhecer os
movimentos
camponeses de luta
pela terra que atuam
no territério da Escola.

(Continua)
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Quadro 8 3 Ementa para os primeiros anos do ensino médio de Praticas Sociais Comunitarias

(Conclusdo)

Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA
Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: Saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base Diversificada

Semestre/Nivel de Ensino: 1° Ano 3 Ensino Médio

organizagdo do
trabalho no
campo
experimental
Campanhas
educativas

envolvem as lutas
do campesinato
(reforma agraria,
sementes crioulas,
plantio de
arvores, contra os
agrotoxicos,
transgénicos e o
fechamento de
escolas.

SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO PARA
ENSINO AVALIACAO
2° Formagao Formas de gestdo | Refletir sobre a Funcionamento e
Humana do territorio vivéncia dos valores | atuacdo dos
Cooperacao camponeés humanistas nos participantes nos
agricola na Campanhas que espagos de coletivos que

convivéncia social;
Trabalhar os valores
da cooperagio;
Trabalhar a
conscientizacao € o
engajamento dos
educandos (as) nas
campanhas
educativas junto a

envolvem a gestdo
democratica da
escola;

Amostra a partir dos
aprendizados das
formas de gestdo do
territdrio camponés
por meio de varias
linguagens e agdes.

comunidade.

Fonte: Setor de Educagdo do MST- CE.

Quadro 9 3 Ementa para os segundos anos do ensino médio de Praticas Sociais Comunitarias

, Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA
Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: saberes e dialogos com a terra e a vida 3 Base Diversificada
Semestre/Nivel de Ensino: 2° Ano 3 Ensino Médio

SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO
ENSINO PARA
AVALIACAO
1° Semestre CONTEUDOS CONTEﬁDOS Fortalecer os processos Escolha de
BASICOS ESPECIFICOS de gestio democratica eventos culturais
Funcionamento Estrutura Organica na escola; a serem
do tempo da Escola do Campo. | Fortalecer a participagio | realizados na
organicidade; Meétodo de trabalho social e a visdo de escola, norteado
Planejamento e popular: Orientagdes | mundo contra pelo principio
gestdo da para a organiza¢do de | hegemonica desde a da autogestdo
organiza¢ao noites culturais, cultura e a organiza¢do | dos estudantes,
social; gincanas, festivais de | social da juventude; acompanhado
Cultura dangas populares, Estimular os jovens a pelo colegiado
Camponesa; torneios e grupos de | participar da de gestio;

teatro.

Conceito de cultura
camponesa;
Orientagdes para a
organiza¢ao dos
aniversarios dos
Assentamentos e
datas comemorativas
das comunidades
(festa da colheita,
reisado e vaquejada).

organizacao de eventos
culturais da
comunidade;

Manter viva a cultura
camponesa na
comunidade como
patriménio histoérico de
formag@o humana
passada de geracdo para
geracao.

Varal de poesia,
literatura de
cordel, peca
teatral e
organizacao de
uma amostra de
pequenos videos
produzidos
pelos jovens
sobre eventos
realizados na
comunidade.

(Continua)
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Quadro 9 3 Ementa para os segundos anos do ensino médio de Praticas Sociais Comunitarias

(Conclusdo)

Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA
Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base Diversificada
Semestre/Nivel de Ensino: 2° Ano 3 Ensino Médio

SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO
ENSINO PARA _
AVALIACAO

2° Semestre | Funcionamento Estrutura Orgéanica Fortalecer os processos Situagdo para
do tempo da Escola do Campo. | de gestdo democratica avaliagdo
organicidade; Dialogos e Debates na escola; Funcionamento
Nossos valores; com as tematicas: Trabalhar os valores que | e atuagdo dos
Calendario formagao da se contrapdem aos participantes nos
comemorativo consciéncia, €tica e valores da sociedade coletivos que
dos moral; capitalista (consumismo, | envolvem a
trabalhadores: Historia de luta da concorréncia e gestao
Semana do comunidade; individualismo); democratica da
Estudante, Grito Calendario histérico | Resgatar a memoria escola;

dos Excluidos,
Semana Che
Guevara, Semana
Sem Terrinha,
Dia Internacional
de Luta pela
Soberania
Alimentar, Dia da
Consciéncia
Negra.
Associativismo;
Cooperativismo.

dos trabalhadores e
trabalhadoras da
comunidade local;
Estudos e didlogos
acerca da
fundamentagdo do
Associativismo;
Estudos e didlogos
acerca da
fundamentagdo do
Associativismo.

historica das lutas
sociais;

Compreender o processo
de constituigdo e
funcionamento de uma
associagdo de
trabalhadores
camponeses/as;
Compreender o processo
de constituigdo e
funcionamento de uma
cooperativa de
trabalhadores
camponeses.

Apresentacao de
um seminario
sobre a
organizagio € o
funcionamento
de uma
associacao\coop
erativa.

Fonte: Setor de Educagao do MST- CE.

Quadro 10 3 Ementa para os terceiros anos do ensino médio de Praticas Sociais Comunitarias

Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base

Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA

Diversificada
Semestre/Nivel de Ensino: 3° Ano 3 Ensino Médio
SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO
ENSINO PARA
AVALIACAO
1° Semestre | CONTEUDOS CONTEUDOS Fortalecer os processos | Elaboragdo de
BASICOS ESPECIFICOS de gestdo democratica | uma sintese
Funcionamento | Estrutura Orgénicada | pa escola; dos
do tempo Escola do Campo; Aprofundamento do aprendizados
organicidade; Estudo sobre método de trabalho da estrutura
Sistematizagdo Cooperagdo Agricola popular; organica da
de na atualidade; Elaborar uma agio escola;
acompanhament | Intercambios formativa com a
0 as produtivos e culturais; | juventude na
organizagoes comunidade;
sociais;

(Continua)
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Quadro 10 3 Ementa para os terceiros anos do ensino médio de Praticas Sociais Comunitérias

(Conclusdo)

Componente curricular: PRATICA SOCIAL COMUNITARIA
Area do Conhecimento: Agricultura Camponesa: saberes e didlogos com a terra e a vida 3 Base

Diversificada
Semestre/Nivel de Ensino: 3° Ano 3 Ensino Médio
SEMESTRE CONTEUDOS OBJETIVOS DE SITUACAO
ENSINO PARA 3
AVALIACAO
1° Semestre Método e Concepgao, formas de | Manter viva a cultura Realizacao da
(continua) trabalho organizacao de camponesa na semana de
popular; palestras, oficinas comunidade como arte- cultura
Cultura sobre temas da patrimoénio historico de | da juventude
Camponesa. atualidade da formagdo humana camponesa.
juventude: drogas, passada de geragdo para
DST’s, gravidez na geragao.
adolescéncia, aborto, Aprender o método de
alcoolismo e fazer oficinas, palestras,
participagdo politicada | seminarios e debates;
juventude. Articular o
conhecimento das
oficinas, palestras,
semindrios e debates
com a realidade.
2° Semestre Funcionamento | Estrutura Organicada | Fortalecer os processos | Apresentagdo
do tempo Escola do Campo. de gestdo democratica € exXposi¢ao
organicidade; na escola; dos

Projetos sociais
de intervencao
comunitaria;
Memorial dos
estudantes: na
relacdo com o
trabalho e com a
perspectiva de
vida.

Sensibilizar os jovens a
criar agdes sociais
voltada para atender as
necessidades das
comunidades;
Proporcionar através do
memorial uma reflexdo
sobre o planejamento
de vida da juventude
camponesa.

memoriais na
escola;

Roda de
conversas
sobre os
projetos de
intervencao
comunitaria.

Fonte: Setor de Educagao do MST- CE.

Considerando esses aspectos, ¢ possivel perceber que a educagdo do campo, aliada

ao projeto politico-pedagogico e a base diversificada, constituem os instrumentos fundamentais

para promover os processos de formacao humana. Essa efetivagao ocorre na dinamica escolar,

durante a implementacao das estratégias mencionadas, representando momentos praticos de

acdo que envolvem o engajamento, a producao e a assimilacdo de conhecimentos. Isso nos leva

a compreender como essas ferramentas metodoldgicas impactam os jovens educandos,

contribuindo para uma formagao emancipatoria com enfoque na cultura camponesa.
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4 FLOR DE MANDACARU: JUVENTUDE CAMPONESA CONSTRUINDO A
RESISTENCIA E O APRENDER NO SERTAO

A flor de mandacaru ¢ um simbolo marcante de forca e resisténcia no sertdo,
irradiando beleza, perfume e a inabalavel capacidade de resistir. Assim como essa flor, os
camponeses ¢ camponesas, diante das adversidades, ndo se deixam abater, encontrando na luta
uma resisténcia coletiva. De maneira especial, destacamos a juventude como essa flor de
mandacaru, um exemplo vivo de vida e resisténcia no sertdo.

Neste capitulo, trazemos a discussdo sobre a diversidade da juventude e como a
juventude camponesa se apresenta na escola e na projecdo do local, micro e macro numa
perspectiva da formacdo desses jovens, passando a se contrapor ao padrdo estereotipado do
jovem campongs <atrasado=.

Hoje, esse jovem do campo ¢é proativo, antenado as questdes da tecnologia e da
informatica, também € possivel identificar jovens que trazem muito forte as raizes de suas
familias camponesas, nos valores, no respeito, honestidade, e reconhecem o esfor¢o de seus
pais e maes nas jornadas diarias do campo, na luta pela dignidade e na sobrevivéncia em tempos
em que o inverno nao se faz presente. Além disso, os jovens, os pais € maes, as familias como
um todo, se entristecem assim como a caatinga, a qual apresenta esse sentimento no cinzento
de suas matas que toma conta do verde que outrora fazia-se vida.

Pretendemos demonstrar como esses jovens ndo querem deixar a escola quando
chegam ao terceiro ano, parte deles e delas criaram um vinculo tao intrinseco, que chegam a se
emocionar ao falarem que estavam alegres em se formar, concluir o terceiro ano, mas, a0 mesmo
tempo, o ndo ir mais a escola os deixava tristes. Entao € possivel perceber que essa escola, com
o jeito diferente em seu fazer politico e pedagogico, deixa marcas nesses jovens, tanto pelo
processo de formagao como no senso de responsabilidade e de constru¢do de novos valores que

respeitam as diversidades que formam a sociedade numa perspectiva da luta de classes.
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4.1 A juventude camponesa e a escola do campo: Juventude que ousa lutar constroi o
poder popular

Figura 7 3 oto das costas do fardamento escolar

Cilucagdie € @ anma s Podeggy,

e POABIES St pae el iy

(Nelyey Mandyf )

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Os jovens educandos/as da escola do campo ndo sdo somente estudantes, eles/elas
fazem parte da cultura camponesa, pois estdo em conexao com a vida urbana e com as redes
sociais. Nossa visdo de juventude mantém sintonia com o entendimento da autora, quando
destaca que:

Ao estudar os jovens rurais, estou me referindo a uma categoria imprecisa, que
ultrapassa critérios bioldgicos ou juridicos, e esta delimitagdo me remete a uma
compreensdo sobre a concepgdo de idade e seus significados. Considero necessario
ressaltar que, no rural, a nocdo de idade tem especificidades diferenciadas das
sociedades urbanas. Minhas considera¢des nao significam uma universalizagao,
mesmo porque parto da afirmagdo que a <juventude rural= é diversa. A aparente

homogeneidade identificada pelo trabalho na agricultura familiar possui variagdes
regionais, climaticas, culturais e familiares (Sales, 2006, p.18).

E a diversidade a ser encontrada no campo se faz primordial ser considerada, pois
ela se insere na participagdo ativa dos participantes na pesquisa, enfatizando que eles podem
desempenhar um papel central na formulagao das perguntas e na constru¢ao das respostas.

A juventude camponesa ndo se caracteriza como um ambiente isolado ou
independente de influéncias externas, a exemplo dos jovens da cidade que vivem dilemas
semelhantes em seus mais variados aspectos que os identifica como jovens, seja na propria
condicdo juvenil como nas relagdes impostas pela sociedade. O proprio MST tem, a partir das
suas vivéncias e de leitura da sociedade, elaborado reflexdes sobre a reforma agraria popular e

sua base social e sobre os jovens quando diz:
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Capacidade de entender profundamente a realidade, relacionando a teoria e a pratica.
Identificar-se como camponés e como Sem Terra, valorizar o campo como espago de
producao da vida e trabalhar pela superacao da antinomia campo-cidade. Desenvolver
uma postura critica (organizar a rebeldia) e criativa (tomar posi¢do, demonstrar
pensamento auténomo, ser protagonista). Ter consciéncia dos direitos. Desenvolver
uma visdo de mundo na perspectiva da classe trabalhadora. Compreender os
processos de producdo da existéncia social. Construir sensibilidades e habilidades
especificas relativas ao mundo da cultura, da arte, dos esportes [...] construir
sensibilidades e habilidades especificas relativas a0 mundo do trabalho. Realizar uma
acdo/atuacdo politica: militancia na organizacao. 3 Este ¢ um dos tracos reforcados no
perfil esperado para os estudantes dos cursos especificos do MST (MST, 2006, p. 153).

O MST tem um grande desafio com relacdo a juventude, alvo de disputa na
atualidade. E importante elucidar que a juventude camponesa herda de seus familiares os
valores da cultura camponesa, embora tenha fortes influéncias da cidade, das redes sociais.
Considerando sua diversidade, tanto pelo lugar onde vivem, campo ou cidade, ou pela condigado
financeira, politica e ou cultural, as juventudes tém seu proprio universo, mas isso nao os torna
antagdnicos em suas aspiragdes. Seja o jovem criado em um acampamento, assentamento, em
uma comunidade rural, na periferia ou nos grandes centros urbanos, todos buscam autonomia
no jeito de pensar, de vestir, de se comunicar, e tais comportamentos podem ser oriundos de
suas vivéncias familiares, das memorias que foram construidas e muito fortemente do territdrio
que estdo inseridos. Como afirma Pais (2003b), <a juventude ¢ uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particularidades, circunstancias econdmicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo= (Pais, 2003b, p. 37).

A juventude camponesa a cada dia busca se afirmar frente a uma sociedade que, por
muito tempo, olhou para o campo como inferior, atrasado, e isso cria em muitos jovens uma
forma de rejei¢do ao campo, uma ndo identificacdo. Diante dessa realidade, os movimentos
sociais vém, por meio de suas lutas, fortalecendo a discussdo sobre o respeito € o
reconhecimento do campo como um lugar de vida, de resisténcias e de inovagdes.

[...] as fronteiras entre eles e outros jovens se diluem [...] ndo ¢é tdo simples distinguir
o jovem urbano do rural; a relevante influéncia da mass-media no mundo rural tenta
universalizar condutas, estilos de vestir ¢ de falar, o gosto musical. Os meios de
comunicagdo produzem uma forma de pensar e os jovens passam de certa maneira a
se sentir parte desse universo proposto [...] A cultura de massa tenta anular as

diferencia¢des, uniformizando as aspiragdes, as necessidades e desejos das juventudes
[...] (Sales, 2006, p.124, grifo da autora).

No campo, os/as jovens ainda sdo vistos como pouco confidveis na hierarquia
familiar, ainda que assumam posi¢cdo de destaque nos discursos sobre a continuidade do
assentamento € movimentos sociais, por exemplo. Nessa esteira, juventude ¢ sem divida mais
que uma palavra, como expressou Margulis (1996), em sua critica a Bourdieu (1983). No

entanto, resgatando o préprio Bourdieu (1977 e 1983) e ainda Stolke (2006), podemos afirmar
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que, ao acionar a juventude como forma de definir uma determinada populacdo, um movimento
social ou cultural, estamos, também, acionando formas de classificacdo que implicam relacdes
entre pessoas, classes sociais, relagdes familiares, relagdes de poder etc. Isto €, pessoas que
vivem a experiéncia da vida como jovens, e assim s3o tratados. Esse ¢ o caso daqueles
identificados como juventude rural, como ¢ discutido na quinta parte deste trabalho. (Guarana,
2009, p. 189).

A sociologia tem estudado a juventude sobre duas correntes, de modo a trazer
elementos que tém disparidades entre elas, quando uma caminha no sentido da juventude como
um processo e resultado geracional a outra corrente se afirma com a juventude como um
processo de resisténcia. Para tanto, Pais (1990, p. 63) diz que:

a) Numa delas, a juventude ¢ tomada como um conjunto social cujo principal atributo
¢ o de ser constituido por individuos pertencentes a uma dada «fase da viday,
prevalecendo a busca dos aspectos mais uniformes e homogéneos que caracterizariam
essa fase da vida - aspectos que fariam parte de uma «cultura juvenil», especifica,
portanto, de uma geragdo definida em termos etarios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude ¢ tomada como um conjunto social
necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis, em fungao de
diferentes pertencas de classe, diferentes situagdes econdmicas, diferentes parcelas de
poder, diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais, etc. Nestoutro

sentido, seria, de facto, um abuso de linguagem subsumir sob o mesmo conceito de
juventude universos sociais que ndo tém entre si praticamente nada de comum.

Este trabalho segue no caminho de olhar para a juventude da escola Francisca Pinto,
na inten¢do de fazer um didlogo com a proposta de educagdo do campo, quando em seus
objetivos centrais traz a tomada de consciéncia pela correlagao de forgas e pela luta de classes,
tendo os movimentos sociais como os sujeitos fundantes desse processo, visto que a educacao
do campo se fortalece pelo protagonismo da luta por direitos pautados pelos movimentos
sociais. Dessa maneira, sdo demonstradas diferentes literaturas que ajudam a construir a
participagdo ativa da juventude na escola. Dessa forma, a luta pela educagdo se forja por meio
das reivindicagdes promovidas pelos sujeitos que estdo a margem da sociedade, pelo que diz o
autor:

A luta por uma educacdo de qualidade para os povos do campo, surgiu de um
movimento de reivindicagdes de pessoas marginalizadas da sociedade, "sem

direito" a escola e ignoradas pelas politicas publicas, na luta pela terra, acesso a
educagdo, pelo trabalho e pela igualdade social (Munarim, 2014, p. 42).

Na categoria social, a juventude € representada por um conjunto de simbolos e
pedagogias. <Ou seja, a juventude € uma concepcdo, uma representacao social ou criagdo
simbolica, fabricada pelos grupos sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens=

(Groppo, 2000. p. 7). Sem duvidas, as juventudes vém se fazendo e refazendo em muitos tragos
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culturais que vém permitindo a estas um universo de a¢des que desenvolvem essa pratica no
agir, motivando e mobilizando os tantos jovens para a¢des de lutas. O vinculo com a realidade
do campo, nas interfaces ciéncia, trabalho, cultura e lutas sociais, se faz imprescindivel e a
formagao humana da classe trabalhadora, nesse sentido, fica vinculada aos direitos ao territorio
campongés e ao que mais se torna necessario para se viver nele digna e coletivamente.

Os jovens da Escola Francisca Pinto sao fortemente influenciados pelos costumes
urbanos, decorrentes de sua localizagdo geografica, o que propicia a interagdo entre 0 campo €
a cidade. Mas apesar disto, mantém na quadrilha as caracteristicas culturais do territorio que
estdo. Durante uma visita a institui¢@o, tivemos a oportunidade de apreciar o ensaio da quadrilha
junina, intitulada "Arraia Faces de Francisca". Desde a tematica, "Juventude Camponesa e o
Poder de Luta", at¢ a forma de dangar, se expressar e se comunicar, notamos a auséncia de
preocupagcdo com roétulos ou padrdes estilizados, comuns em quadrilhas juninas
contemporaneas.

A apresentagdao da rainha chamou especialmente nossa atengdo ao se identificar
como a majestade Rainha do Campo Experimental, drea onde sdo realizadas experiéncias
produtivas e agroecologicas da escola do campo, acompanhadas pelo OTTP. Esse destaque ¢
significativo, pois as rainhas em quadrilhas frequentemente ostentam luxo e elegancia. A rainha
do Arraid Faces de Francisca, com beleza, elegancia e simpatia, eleva o pertencimento e a
autenticidade de uma jovem camponesa as referéncias de classe, mesclando esteticamente o
festivo com o politico.

Além disso, ao término da apresentacdo, a quadrilha entoou gritos de "Fora
Bolsonaro!" e "Juventude que ousa lutar constrdi o poder popular!". Sobre isso, concordamos
plenamente com Carneiro (1997), quando a autora ressalta a forca do pertencimento,

[...] o sentido de localidade ndo estard presente em todo e qualquer espago, ele sera
tdo mais forte quanto mais consolidada for a identidade do grupo, ou seja, quanto
mais forte for o sentimento de pertencimento a uma dada localidade. Para tal, supde-
se que a logica de existéncia do grupo se sustente em um cqnjunto de valores tidos
como identitarios e que serve para distingui-los dos demais. E na possibilidade de se
estabelecerem relagdes de alteridade como os <de fora= que reside a capacidade do

grupo de definir a sua identidade sustentada no pertencimento a uma localidade. (p.
62)

Esse arraid ¢ formado por atuais educandos/as e também por egressos, sendo que
estes ultimos nunca perderam o vinculo com a escola. Durante uma conversa com alguns
participantes da quadrilha junina, um deles, que estava cursando o 3° ano, expressou tristeza
por ser seu ultimo ano na escola. No entanto, compartilhou que seguiria o exemplo dos demais

egressos presentes, garantindo sua presenga e participagdo nas atividades e eventos escolares.
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Isso ressalta a importancia do arraia como um dos espacos de continuidade e de envolvimento
para os ex-alunos. Outro ponto que chamou nossa atencdo foi a representatividade,
autenticidade e identidade evidenciadas no trabalho desses jovens ao apresentarem a luta e a
historia do assentamento. Esse aspecto dialoga com as ideias de Carneiro, quando diz, "um
grupo que nao tem memoria de seu passado teria, sem duvida, alguma dificuldade de desdobrar
a imaginacdo de seu futuro por meio de tomadas de consciéncia sucessivas= (Rambaud, 1981,
274 apud Carneiro, 1997, p. 62), dando énfase a importancia da memoria coletiva para a
compreensdo do futuro.

Destacamos também o repertorio musical escolhido pelo grupo junino, composto
por musicas populares brasileiras que evocam memoria e resisténcia. Foi inspirador ver essa
juventude entoando desde a 'Ave Maria Sertaneja' até a musica 'Célice', acompanhadas por
palavras que sintetizam sonhos, indignagdes e conquistas, expressas em tarjetas, somadas a
simbolos da luta e da diversidade. Dessa forma, o arraid possibilitou aos jovens envolvidos
estudar e conhecer um pouco mais sobre a histdria e os levou a fazer uma leitura da conjuntura
politica, agraria e ambiental. E, por meio de uma acao ludica, se fez possivel trabalhar um

processo de formacao com os jovens.

4.2 Entre as veredas do saber: a Escola do Campo desenha seu caminho em movimento

Aqui trazemos presente uma cangao da Ampliada Nacional da Pastoral da Juventude 3
ANPJ de 20176, que traz esse encontro da luta e da beleza da qual faz parte a flor de mandacaru.
(-...) O Celebrar a vida hoje, ampliando o amanha: a gente vai cuidando, vai amando,
fazendo libertag@o! Resisténcia e boniteza, qual Flor de Mandacaru.

Bandeiras na mao, TEMER JAMAIS! Que nem Mandacaru, que resiste na quentura
do Sertao! Olaid! (...)

Ainda focalizando na flor do mandacaru, trazemos um trecho do nosso diario de

campo sobre a primeira visita a Escola Francisca Pinto, em junho de 2022. Assim como a flor

16 Letra: Amanda Luiz e Aline Nobre; Melodia: Amanda Luiz; Ref.: <O Sertiio é dentro da gente=, Ser Tio é o
que a gente é! Ide a Galileia, anunciai: na ciranda da vida a morte ji ndo mata mais! 1. Celebrar a vida hoje,
ampliando o amanha: a gente vai cuidando, vai amando, fazendo libertacdo! Resisténcia e boniteza, qual Flor de
Mandacaru. Bandeiras na mao, TEMER JAMAIS! Que nem Mandacaru, que resiste na quentura do Sertdo! Olaia!
2. Pra ser Mandacaru, a gente tem que entender: Que em meio ao ranger de dentes. Uma mudanga em breve vai
nos acontecer (ah, se vai!) Nas terras do Cariri, coragdo soube escolher: <Romper barreiras, renovar a esperanga!=,
Alumia, Padim Cigo, nosso coragdo inquieto! Olaia! 3. E nas CEB’s do Brasil, a PJ bela floresce, Vai de Norte a
Sul, de Sudeste a Centro-Oeste. Fazendo morada dentro deste Corag¢do-Nordeste! Feito Flor de Mandacaru,
esbanjando delicadeza, Artesdos e artesds, mulheres rendeiras. Embelezam a vida do povo com talento, Amor e
Arte! Olaid! 4. Vem, querida Mae das Dores, Ouve a cantiga das juventudes. Repleta de sonhos e sedenta por um
mundo de unido! Sobre for¢a feminina, lembramos Maria de Araujo Mistica e profetisa, incentiva as companheiras,
Mulheres que ndo fogem a luta e ndo tém medo do Dragéo! Olaia!
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de mandacaru desabrocha para revelar sua beleza pela manha, nossa jornada rumo a escola
comecou as 4h20, partindo para a rodoviaria Jodo Tomé em Fortaleza na direcao a Quixada,
com parada no Assentamento Antonio Conselheiro, onde esta localizada a escola. Buscamos
mostrar, por meio do diario de campo, que escola é sempre movimento, tem sua propria
dindmica. Cheguei ao portdo da escola as 7h26, sendo calorosamente recebido pela secretaria
Raimundinha, que, ap6s uma saudagdo afetuosa, me guiou até as dependéncias da instituicao
para encontrar a diretora Maria Zeunite de Sousa. Com um abrago caloroso, ela me deu as boas-
vindas e rapidamente me conduziu a uma sala que servia como ateli€¢ para confec¢ao das roupas
da quadrilha da escola, chamada "Arraia Faces de Francisca". Em seguida, conversei com o
Emilio Lopes de Sousa, o coordenador pedagdgico, e fui convidado a compartilhar um café
com eles. Desfrutamos de um café quente acompanhado de um delicioso bolo de macaxeira
com coco, em seguida, aproveitei a ocasido para apresentar o objetivo da minha visita a escola.

Fui informado de que, naquela semana, a dindmica da escola estava diferente
devido ser a ultima semana do primeiro semestre. Naquele dia, estava ocorrendo a segunda
chamada das avaliagdes semestrais, além do ensaio da quadrilha junina e das reunides do grupo
gestor com os discentes. Assim, acordamos que, considerando a dinamica do dia, eu me reuniria
com alguns dos coordenadores e coordenadoras de nticleos que estavam presentes. Além desses,
por ocasido do ensaio, alguns estudantes egressos, que anteriormente haviam sido
coordenadores de NBs, estavam presentes na escola. Com esse grupo, dirigimo-nos até a
biblioteca para uma breve conversa

O entdo coordenador pedagogico da escola, Emilio, fez a minha apresentagdo para
o coletivo dos estudantes, explicando o propodsito da conversa. Em seguida, continuei
compartilhando informalmente o objetivo do encontro. Sugeri que todos se apresentassem,
mencionando seus nomes e séries. Posteriormente, expliquei que minha proposta era realizar
uma conversa espontanea para conhecer um pouco mais sobre a proposta da escola, com foco
na parte diversificada, sob a perspectiva dos educandos.

O tempo foi limitado, pois precisavam ensaiar para uma apresentacado no dia
seguinte no Arraid da Reforma Agraria no Centro de Formacao Frei Humberto, em Fortaleza.
Concluindo nosso momento inicial de didlogo, acompanhei-os para assistir ao ensaio do Arraia
Faces de Francisca, cujo tema era a Juventude Camponesa. O espetaculo incorporava diversos
elementos da cultura camponesa, proporcionando uma leitura critica da politica e da realidade
contemporanea, além de refletir elementos de pertencimento e de identidade com o campo,

como a luta, a resisténcia e a diversidade. Foi uma apresentagado politizada e encantadora.
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Como ja mencionado nesta dissertacdo, escolhemos as Praticas Sociais

Comunitarias (PSCs) como componente curricular para analisar se o curriculo da escola

proporciona uma formacdo significativa aos jovens educandos da Escola Francisca Pinto.

Segundo Maria de Jesus, dirigente estadual do setor de educacdo do MST, as PSCs sdo

responsaveis por:

Este componente das praticas sociais comunitarias ele tem um papel integrador dentro
do curriculo da escola do Campo no sentido do vinculo com a dimensdo das matrizes
da formagdo humana da organiza¢do coletiva e da matriz das lutas sociais neste
sentido este componente contribui no processo historico e permanente das lutas na
atualidade e no trabalho de base desde os temas da realidade visando os processos de
transformacao social. Também articula a atualizac¢@o do inventario da realidade que é
0 primeiro passo para a organiza¢do do plano de aula do complexo de estudo. Mas ¢
também um componente que trabalha a pertenga e a participagdo nas lutas sociais,
também fortalece a organicidade da escola principalmente das instancias coletivas do
coletivo de educandos e educandas, dos coletivos de funcionarios dos coletivos de
educadores e educadoras e do colegiado de gestdo, ou seja, as praticas sociais
comunitaria ela também fortalece a gestdo democratica dentro da escola.

Na mesma dire¢do, Caldart et al. (2012, p. 263) afirmam que a Educagdo do Campo

¢ definida como "préatica social em processo de constitui¢do histdrica, combinando luta pela

educacdo com luta pela terra, pelo direito ao trabalho, a cultura e ao territorio, onde os sujeitos

sdo protagonistas da historia".
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5 A JUVENTUDE CAMPONESA E O DESPERTAR DO FERMENTO E DAS
SEMENTES DE RESISTENCIA

Assim como a flor de mandacaru que vai pluralizando a vida no sertdo, iniciamos
este capitulo com a apresentagdo dos/as jovens da escola Francisca Pinto pesquisados/as a partir
de desenhos feitos por eles/elas proprios/as e de suas experiéncias de estudar na escola do
campo. Importante explicitar que, dos 09 jovens entrevistados, 07 compartilharam seus
desenhos de apresentacio.

Por meio dessas representacdes artisticas, torna-se possivel adentrar nas
expectativas, sonhos e sentimentos construidos durante essa experiéncia coletiva no ambiente
escolar e subjetivo das/os jovens educandas/os. A Educagao do Campo e as Praticas Sociais
Comunitarias (PSCs) emergem como elementos fundamentais, desempenhando um papel
constitutivo na efetivagdo dos objetivos delineados no inicio desta pesquisa. Essas praticas e
abordagens educacionais contribuem significativamente para a formacdo desses jovens,
construindo ndo apenas o seu conhecimento cientifico, mas também a sua percepgao de si

mesmos, do mundo ao seu redor € do papel que desejam desempenhar na sociedade.

-

Figura 8 3 Desenho de apresentagao feito pela jovem Vitoria
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Fonte: Dados da pesquisa.
_Mikenam=
Meu nome é Vitoria tenho 17 anos. O desenho que eu fiz foi que nos estamos em uma
constante caminhada, onde nesses trés anos que eu estive aqui na escola, foi de
aprendizado, de novas amizades, de professores, onde conheci professores incriveis e
onde tive momentos incriveis e é uma constante caminhada para uma nova jornada.
Eu desenhei um boneco tipo representando como se fosse eu numa estrada,
caminhando para uma nova jornada onde eu botei o sol para tipo representar um
novo amanhecer, uma nova jornada. Tipo isso. (Trecho da fala retirado do grupo focal)

Ao observar o desenho da jovem educanda Vitoria, torna-se claro que ela enxerga

a escola do campo como um percurso, simbolizando um processo continuo. O desenho indica

que alcancar o 3° ano do ensino médio marca o inicio de um novo ciclo. A representagao nao
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apenas nos convida a ponderar sobre que tipo de institui¢do ¢ essa, que se transformou em um
espago de acolhimento e encontro ao ponto de inspirar motivagao para continuar, mas também
nos desafia a explorar o significado dessa jornada de trés anos para ela. O desenho destaca a
relevancia de examinar o que foi encontrado nessa trajetéria, o que foi acrescentado a sua
bagagem ao longo desse caminho, levando em conta os aprendizados e as amizades que a
levaram a contemplar o horizonte.
Os educadores precisam ter clareza que sdo as relagdes sociais que verdadeiramente
educam, isto é, formam, produzem os individuos em suas realidades singulares ¢ mais
profundas. Nenhum individuo nasce homem. Portanto, a educacdo em um sentido
amplo, € o processo de producdo de homens num determinado momento histoérico. E
a diversidade cultural que faz com que os individuos possam articular suas

experiéncias em tradicdes e valores, construindo identidades, cujas fronteiras
simbdlicas ndo sdo demarcadas apenas pela origem de classe (Dayrell, 1992, p. 142)

Figura 9 3 Desenho de apresentacdo feito pelo jovem Froste
[VOUA _ORDRTUNIpADE ) -
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Fonte: Dados da pesquisa.

Eu sou Froste tenho 24 anos. O desenho que eu fiz foi me expressando durante os
dois anos que eu vivi aqui na escola. Foi muita dificuldade, nova oportunidade,
recomego, ajudas, amizades novas. E sempre término assim Missdo dada, missdo
cumprida.
Esse jovem enfrentou alguns contratempos pessoais que afetaram sua trajetoria
escolar. A necessidade de trabalhar para contribuir com a familia tornou desafiador seguir o
percurso educacional na faixa etaria convencional para o ensino médio. No entanto, essa
situagdo nao o fez desistir do desejo de concluir os estudos, como ele mesmo afirmou. Em seus

desenhos, a escola ocupa um lugar de destaque como um ponto de recomeco, um espago

instavel, porém, indispensavel. Essa representacdo ¢ crucial, pois evidencia que a escola
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desempenhou um papel fundamental no enfrentamento das dificuldades encontradas, ao mesmo

tempo em que ressalta a importancia da amizade como um valor essencial. Ao reconhecer:

O jovem na sociedade atual vive uma trama de relagcdes sociais materiais que
organizam a experiéncia cotidiana. Seja no plano pessoal, ou como agente social, esta
tem a mesma for¢a das relagdes desenvolvidas no ambito do trabalho, podendo
organizar a vida laboral. (Damasceno, 2003, p. 43).
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 10 3 Desenho de apresentagdo felt‘gela jovem Luna

Meu nome ¢ Luna tenho 17 anos, e eu desenhei representando a Escola Francisca
Pinto dos Santos. Desenhei as minhas amigas, desenhei a escola e desenhei mais
alguns desenhos.

Esse desenho ¢ uma caracterizagdo muito significativa, pois essa jovem traz uma
representacdo de uma casa tipicamente camponesa com uma cerca ao redor, para proteger o
quintal onde geralmente ¢ produtivo, € umas plantas ornamentais na frente da casa, que enfeitam
e embelezam a residéncia. Traz também as arvores frutiferas representando a cadeia de
elementos tipicamente de uma residéncia de uma familia camponesa, bem como o inverno pela
sua importancia para as familias camponesas. E continua escrevendo palavras que marcaram
sua trajetoria na escola Francisca Pinto, e, mais uma vez, as palavras, amizade, conhecimento,
aprendizado, esperanga e carinho estdo presentes. A jovem reforca isso com o desenho de varias
pessoas, sdo homens e mulheres em uma ciranda que tem como compasso de liga¢do a fé que
ela aprendeu a ter depois que entrou na Francisca Pinto, a fé ¢ o acreditar que ¢ possivel, a fé é
olhar para os desafios e acreditar numa mudanga. Desde sempre, o MST, como sujeito social

de transformagdo, ajuda as pessoas a se reconhecerem como lutadoras, como construtoras de
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suas proprias historias, pois, como ja diz a palavra de ordem do setor de juventude, <Juventude
que ousar lutar constréi o poder popular=. Assim também disse um dos educadores

entrevistados sobre essa palavra de ordem:

EDUCADOR B- A Juventude que ousa lutar, Constroi Poder popular. Entdo, a partir
que a Juventude comega a participar das coisas, a intervir, né? E a ter esse
protagonismo? Eu Acredito que eles comecem a ter uma visdo de como mudar aquela
realidade, né? Deles, a realidade dos demais, da comunidade deles e até mesmo aqui
na escola. A gente tem varios exemplos de educando, que é meninos que ndo queriam
participar, achava chatos, Ai hoje ja terminaram os estudos, e vem aqui pra escola
participar das coisas.

Figura 11 3 Desenho de apresentacao feito pela jovem Narice
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Fonte: Dados da pesquisa.

Bom dia, meu nome é Narice tenho 17 anos e durante esses trés anos que eu estudei
na Francisca dos Santos eu enfrentei muita dificuldade, tipo chuvas. Também por
conta do transporte. Mas foi um trés ano que eu sei que eu vou sair e vou conquistar
varias coisas, tipo meus sonhos. E foi aonde eu tive mais amizades. Ter mais
educagdo, respeito, unido. Saber dividir as coisas com as pessoas, ter mais
companheirismo. E eu desenhei representando. Eu desenhei algumas amizades
também. Desenhei a escola, desenhei o caminho, que é onde eu vou concluir meu
ensino médio, mas vou seguir para outra jornada. Ndo vou parar por aqui e desenhar
algumas flores e também desenhar o coragdo representando as pessoas que eu sempre
vou levar no coragdo, como as minhas amizades, os meus professores etc.

Essa jovem traz em seu desenho a escola como um caminho percorrido e como
chegada a escola Francisca Pinto. Além disso, ladeia esse caminho com elementos, sobre os
quais me arrisquei a fazer uma comparacao com os 04 elementos da natureza, sendo as nuvens
a agua; o sol refere-se ao fogo; os passaros sao o ar; € o coragao corresponde a terra. O desenho

também representa os canteiros produzidos nas aulas de OTTP, no caso, o plantio do milho,



109

tomate, batata e alface, o que mostra a importincia que a jovem d4 para esse trabalho. E
importante salientar o destaque que ela também da para a representagdo de um livro, por meio
do qual ela diz ter aprendido muito ao longo de 03 anos, no caso, aprendeu sobre respeito, unido,
educacgao, aprendeu a dividir. Nesse aprendizado, a educacio ¢ comprometida com um projeto
de formagdo humana, diferindo do sistema que vivemos, o qual sé incita a cumulagdo e o
individualismo. O desenho traz também meninas segurando nas maos umas das outras, essa
simbologia dialoga com as amizades construidas na conquista do ensino médio, da motivagao
coletiva para a conquista de outros sonhos e objetivos na certeza de que <o caminho se faz ao
caminhar=. Além disso, tal reproducdo dialoga com a constru¢do de um empoderamento

feminino.

Figura 12 3 Desenho de apresentagéo feito pela jovem Olivia
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Fonte: Dados da pesquisa.

Meu nome é Olivia 17 anos. E o desenho que eu fiz foi representando a amizade,
conhecimento, aprendizado, paciéncia e fé e carinho.

Essa jovem descreve que, depois que foi estudar na escola Francisca Pinto, teve
muitos aprendizados e que isso mudou sua vida. Ela coloca em seu desenho palavras, como
amizade, paciéncia, conhecimentos e aprendizados, termos apontados por setas para outras
imagens, as quais correspondem a desenhos de meninas, caderno, lapis e livro; além disso, ha
uma sala de aula com a presenga de educandos e do educador. Ainda de acordo com o desenho,

¢ possivel afirmar que a fé foi um desses sentimentos fortalecidos nessa vivéncia coletiva.
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Figura 13 3 Desenho de apresentacdo feito pela jovem Ziane
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Fontew Dados da pesquisa.

Eu sou a Ziane tenho 17 anos né? E eu vim falar a importdncia da escola. Entdo nos
temos aqui o campo experimental, que é onde nos vamos fazer, tipo na aula de OTTP,
né? Fazer algumas coisas la. A escola do campo deixa nos, filhos de agricultor. A
importdncia da agricultura no campo. E a educagdo também que entra nisso?

Nesse desenho, essa jovem quis demonstrar, em letras garrafais, o que a escola deixa

na vida dos jovens, a importancia da agricultura, a valorizagdo do campo, o respeito aos seus

pais e maes como exemplos, a importancia de ver a terra como algo que tem valor para os pais

e filhos. Mais uma vez € percebido o lugar de destaque que ¢ dado para essa questdo ligada a

cultura camponesa, esse enraizamento ou pertencimento expresso por essa jovem. E também o

que nos chama atencao € esse destaque de uma jovem ter gosto mais proximo a agricultura. Isso

implica dizer que a escola estd conseguindo atingir seus objetivos com a didatica que vem sendo

desenvolvida em sala, nas atividades que sdo realizadas pela escola, mediadas pelos objetivos

e pela missao que estao no PPP.

Figura 14 3 Desenho de apresentacdo feito pela jovem Mim
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Eu sou Mim, tenho 17 anos, o meu desenho representa amizade, conhecimento e
também desenhei umas plantas. E é isso.

Ao analisarmos os desenhos apresentados pelos jovens da escola Francisca Pinto,
torna-se possivel compreender a imagem que esses jovens trazem da experiéncia que
construiram ao longo da sua vivéncia na escola, buscando entender o que eles carregam consigo
para além do ambiente educacional. Nossa observacao aponta para a presenga marcante de um
profundo sentimento de reconhecimento coletivo, gerado pela convivéncia nesse espago de
interacoes diversificadas, caracterizado por encontros, conflitos e afirmagdes na busca por
espago. Nessa mesma perspectiva, destacamos os tempos educativos que proporcionam, para
além da sistematiza¢dao do conhecimento, a construcao da vivéncia de valores de humanizagao.
A escola emerge como um territorio que apresenta ao jovem diversas realidades de convivio,
expresso pela autora.

(...) <o tempo da formacao", cumpre um importante papel do ponto de vista
educativo,que, em ultima instancia, ¢ o principal objetivo da educagdo; posto que
possibilita momentos ricos de trocas, de criacdo de relagdes, de fortalecimento das

amizades, dos lacos de solidariedade, das paqueras; enfim, quebra a rigidez e contribui
para criar um clima de leveza no grupo. (Damasceno, 2013, p.45)

Ao alinhar plenamente com a autora, evidenciamos as expressdes e a linguagem
empregadas pelos jovens em seus desenhos, pois a palavra "amizade" se destaca de forma
consistente. Eles percebem a amizade como um elemento essencial em sua vivéncia, atribuindo
a ela um significado politico. <Conforme vimos anteriormente, uma das fungdes mais
importantes na escola, segundo a opinido dos jovens, reside na possibilidade do encontro
(relagdes entre pares), ou seja, o ambiente propicio para fazer amizades.= (Damasceno, 2013,
44.).

Nesse cendrio, a amizade se configura como uma constru¢do que promove respeito
mutuo, fomentando sentimentos de empatia, convivéncia e zelo reciproco. Ao abordar a politica
sob a otica do cuidado coletivo e reconhecendo que esta nao ocorre de maneira isolada, esses
jovens encaram a amizade como um valor que ecoa na coletividade, tornando-se um elemento
essencial na luta de classes.

Outro aspecto também nos chamou atencdo nas representagdes presentes nos
desenhos dos jovens, pois, ao se expressarem durante a apresentacao, revelam uma significativa
conexdo com a disciplina Organizagdo e Técnicas do Trabalho Produtivo (OTTP),

representando uma ressignificacdo do trabalho no campo. Esse destaque atribuido pelos jovens
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pela experiéncia do campo experimental ¢ digno de atencdo, porque ressalta a importancia da
agricultura camponesa de base agroecologica.
Os desenhos e falas expressam a importancia da amizade. Sobre isso, se analisarmos
a partir da concepc¢do de Arendt (2001), a amizade ¢ um termo que nos reporta ao respeito pela
opinido dos outros, ¢ uma relag@o politica
O elemento politico, na amizade, reside no fato de que, no verdadeiro dialogo, cada
um dos amigos pode compreender a verdade inerente a opinido do outro. Mais do que
0 seu amigo como pessoa, um amigo compreende como e em que articulagdo
especifica 0 mundo comum aparece para 0 outro que, COmMo pessoa, serd sempre
desigual ou diferente. Esse tipo de compreensio 3 em que se v€ o mundo (como se diz

hoje um tanto trivialmente) do ponto de vista do outro 3 € o tipo de insight politico por
exceléncia.(Arendt, 1993, p. 99).

Os desenhos e as falas evidenciam também a compreensdo e a valorizacao das
praticas agricolas, destacando a OTTP como uma abordagem que ultrapassa simplesmente a
produgdo, mas que incorpora aspectos de organizagdo, sustentabilidade e respeito ao meio
ambiente. Essa ressignificagdo do trabalho na roca ndo apenas revela o vinculo dos jovens com
as tradigoes agricolas, mas também sinaliza um movimento em dire¢do a praticas mais
conscientes e alinhadas com os principios agroecoldgicos.

Ao enfatizarem a agricultura familiar como base agroecoldgica, os jovens nao
apenas redefinem a narrativa em torno do trabalho rural, mas também ressaltam a importancia
de preservar métodos sustentaveis e em harmonia com o ecossistema. Esse olhar atento para as
praticas agricolas tradicionais e a valorizagdo da agricultura camponesa aponta para uma visao

mais integral e consciente do trabalho no campo.

5.1 Como nascem a resisténcia e o apreender no sertio: aprendizagem e desafios

Reunimo-nos em um circulo na biblioteca da escola para dar sequéncia a nossa
conversa, avangando no trabalho com o grupo focal. Ao todo, realizamos quatro visitas a escola,
durante as quais, observamos as atividades dos educadores, conduzimos entrevistas com duas
educadoras, um educador de PSC e nove educandas e educandos. Cada entrevistado escolheu
codinomes, considerando suas preferéncias culturais e religiosas.

Impulsionados pelo desejo de compreender os processos formativos a partir do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Francisca Pinto, especialmente no que diz respeito
ao componente curricular PSC, discutimos com os jovens sobre como eles compreendem o

papel desse componente em sua formacao.
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As prdticas sociais comunitdrias é uma matéria em que estudamos a questdo sobre é
as crises sociais em questdo de tratamos o respeito, tratamos da questdo da violéncia
contra a mulher, entre os demais assuntos, sobre a sociedade. (Vitoria 17 anos)
Praticas sociais ¢ uma coisa que é usar no cotidiano, née? E nodia adia e tal. (Narice,
17 anos)

PSC para é muito importante. Muito aprendizado, né? Entre a gente usa para nossa
sociedade hoje em dia? (Ziane, 17 anos)

PSC ¢, de uma extrema importdncia por conta que a gente estuda, pois estuda sobre
a sociedade, e aprende a respeitar os outros. Meu nome é Paupina, tenho 17 anos,
(Paupina, 17 anos)

Diante das informag¢des compartilhadas pelos jovens sobre o componente curricular
PSC, torna-se evidente a importancia desse elemento na relagdo com os conhecimentos
adquiridos em sala de aula e dos seus impactos nas vidas pessoais € comunitarias. Reflete-se
nos valores que cultivam e consideram significativos, especialmente quando direcionam sua
atencdo para as <crises sociais=, que eles identificam como problemas na conjuntura e que se
estendem a crises globais afetando tanto os seres humanos quanto a natureza.

E notavel, mais uma vez, o destaque atribuido ao respeito como uma parte
fundamental para viver em coletividade e aspirar a uma transformacao social. Essas questdes
permeiam o cotidiano da escola, com as PSCs atuando como dispositivos essenciais,
contribuindo para um processo de conscientizacao crucial tanto para a formag¢ao da juventude
quanto para sustentar o projeto educacional da escola. Isso alinha-se aos principios da educacao
do campo, ressaltando a importancia da participagdo dos movimentos sociais dentro da escola.
Mais do que contextualizar, € necessario conscientizar para mobilizar a luta. Esse contexto nos
remete ao conceito de movimento social, evidenciado pela autora ao afirmar que:

Movimentos sociais sdo agdes coletivas de carater sociopolitico, construidas por
atores sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas
demandas e criam um campo politico de forca social na sociedade civil. Suas a¢des
estruturam-se a partir de repertorios criados sobre temas e problemas em situagdes de
conflitos, litigios e disputas. As a¢des desenvolvem um processo social e politico-
cultural que cria uma identidade coletiva ao movimento, a partir de interesses em
comum. Esta identidade decorre da forca do principio da solidariedade e ¢ construida

a partir da base referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo.
(Gonh, 2000, p.13)

Além disso, os movimentos sociais desempenham um papel crucial na dinamica de
transformagao e evolucdo da sociedade. Esses surgem como resposta a desigualdades, injustigas
e diversas formas de opressdo que foram se acumulando ao longo da histéria. No decorrer da
histéria, os movimentos sociais t€m sido agentes catalisadores de mudangas significativas. Eles
desempenharam um papel crucial na conquista de direitos civis, na luta por igualdade de género,
na defesa dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras e na sua capacidade de mobilizagdo e

de poder questionar e reconfigurar normas sociais, culturais e politicas.
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Os movimentos sociais ndo apenas chamam a atengdo para questdes urgentes, mas
também fomentam a conscientizagdo e a participacado civica. Eles proporcionam um espago para
vozes marginalizadas serem ouvidas e para a construgao de coalizdes diversificadas em prol de
objetivos comuns. Além disso, desafiam paradigmas estabelecidos, questionam o status quo ¢
inspiram mudangas estruturais.

E importante destacar que os movimentos sociais operam em contextos diversos,
abrangendo desde demandas locais até¢ questdes globais. Eles incorporam uma variedade de
abordagens, desde manifestacdes pacificas e didlogo até formas mais disruptivas de protesto.
Independentemente da forma adotada, esses movimentos, muitas vezes, agem como agentes de
pressdo social, pressionando por transformacdes que refletem aspiragdes mais justas e
igualitarias.

Em tltima andlise, os movimentos sociais desempenham um papel vital na
construcdo de sociedades mais democraticas e justas. Seja desafiando estruturas de poder,
promovendo a conscientizacdo ou influenciando politicas publicas, eles continuam a ser uma
for¢a dinamica na conducao de mudangas sociais significativas ao redor do mundo.

E foi partindo desse pressuposto que perguntamos aos jovens educandos e
educandas o que eles compreendiam por movimentos sociais.

movimento social é um movimento constituido, é Coletivo de varias pessoas, como

fago parte de um, né? Mais Coletivamente, é quando se junta varias pessoas e luta
por um direito... (Yangalo)

O movimento social é um grupo de pessoas, né, unidos e que luta por seus direitos.
(Narice, 17 anos)

Movimento social pra mim ¢ um grupo de pessoas que se reunem e consegue aquilo
que querem é, é isso. (Olivia,)

Movimento social ¢ um grupo de pessoas que se reunem para ir atras dos direitos
deles. (Vitoria, 17 anos)

Movimento social, para mim é tipo as pessoas se juntam e se unem para conseguir
algo novo para a sociedade e conquistar o que eles que eles pensam em querer para
conquistar. (Paupina)

E esse olhar indagador sobre a sociedade, trazido pelos jovens, possibilita
questionar a estrutura vigente, analisando qual ¢ o papel da juventude na realidade atual.
Juntamente aos recursos disponiveis na escola, busca-se aprofundar a compreensao do papel da
juventude camponesa no contexto educacional e na defesa do campo como um territorio de
resisténcia.

Uma das principais licdes advindas desse processo estd na compreensdo do

significado das palavras e da subjetividade expressa pelos jovens. Essa compreensdo representa
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uma constru¢do coletiva que ultrapassa as fronteiras escolares, especialmente quando ha a
proposta de estabelecer uma escola em movimento. Reconhece-se, portanto, a relevancia
fundamental da comunidade como elo nesse projeto coletivo, fortalecendo a coesdo tanto da
escola quanto das comunidades e familias.

Considerando as informacdes compartilhadas pelos jovens, vemos a presenca dos
conhecimentos da base comum e o fortalecimento da parte politica do curriculo, ao longo dos
trés anos cursando o ensino médio na escola, pois eles identificam a importancia dos
aprendizados significativos dela decorrentes.

é uma a aula que chamou muita atengdo, foi uma aula, que ndo foi bem uma aula,
Jjustamente foi uma marcha, né, que foi a marcha do grito dos excluidos que entrou a
PSC, né? E entrou algumas matérias, entre elas que nos estudamos, foi o dia todo,
ne? Nos estudamos, tivemos aquele estudo pratico e teorico, né? Para poder saber o
que é os nossos direitos, saber reivindicar nosso direito, dentro dessa aula. E quando
foi logo a tarde, ja no ultimo periodo de aula, na ultima aula, nos saimos e fomos a
marcha, né que foi a marcha dos excluidos e fomos reivindicar os nossos direitos

sociais, né? Para poder mostrarmos que nos somos um povo da sociedade e que nos
também temos o direito, ndo so o capital, né? Também como das comunidades.

(Yangalo)

A aula que mais me chamou a atengdo de PSC foi que ela trouxe muito do outubro
rosa do setembro amarelo, acho que por ai, mais para frente, eu acho que ela vai
fazer questdo também do novembro azul, muito provavel ai o outubro rosa é questdo
acho que é cancer de mama, cancer de mama das mulheres para se precaver. O
setembro amarelo é a questdo do suicidio, né? (Froste,)

a aula que me chamou mais atengdo, foi o conteudo violéncia contra a mulher, pois
me chamou muita atenc¢do que, é uma coisa que tem um problema sério no pais é o
que acontece muito todos os dias. (Luna)

o conteudo que me chamou a atengdo foi a respeito do suicidio, porque assim me
ajudou a ver que ndo podemos tratar a depressdo e ansiedade, que sdo indicios que
levam ao suicidio, como brincadeira ou frescura, pois isso é muito sério e de qualquer
maneira a gente tem que ajudar o proximo quando estiver passando por uma situacdo
dessa maneira. (Vitoria)

Os educandos e educandas, ao compartilharem aqui suas impressdes e experiéncias
significativas ao longo desse periodo de trés anos, tanto na escola em geral quanto nas aulas de
PSC, demonstram uma atengdo dedicada ao ambiente ao seu redor, manifestada por meio de
sentimento de indignacdo, engajamento em processos formativos e participacdo ativa em
movimentos de luta. A marcha, além de ser encarada como uma acdo formativa, ¢ também vista
como uma ferramenta de lua.

A sensibilidade em relacdo a questdes delicadas, como os alarmantes dados de
suicidio e feminicidio, € notavel. Isso reflete um cuidado genuino para com os outros, uma
valorizagdo da vida e uma consciéncia acerca de problemas urgentes nos dias de hoje. Num

contexto em que o capitalismo e o fascismo buscam influenciar, por meio de fake news,
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promovendo uma cultura de 6dio e estimulando a meritocracia como suposta solugdo, ¢
encorajador constatar que esses jovens camponeses estao vigilantes a essas investidas.

Eles encontram, entre seus pares, um espago de vivéncia e pratica de valores
fundamentados na dignidade humana. Como a autora Damasceno ressalta, essa postura reflete

uma resisténcia consciente diante dos desafios impostos pela atual conjuntura.

(...) o reconhecimento de que o espago-tempo juvenil constitui-se num ambiente rico
em interagdes, no qual ocorre um fervilhamento de a¢des e relagdes, principalmente
entre os proprios jovens, caracterizadas como '"relagdes entre pares e ndo pares',
manifestagdes da sua cultura da experiéncia vivida, de sua convivialidade. A
investigacdo tem como um dos seus focos as agdes e relacdes que se desenvolvem nos
grupos formais e informais considerando as trocas de experiéncias. (2013, p. 45).

Além disso, a necessidade de adotar novos valores torna-se cada vez mais urgente,
visando a construgao de novos atores sociais e politicos, bem como para estabelecer novas
dindmicas nas relagdes entre os jovens e destes com o territorio. Num contexto em que a
barbarie cresce diariamente, a perspectiva de vida dos menos privilegiados ¢ marcada pela
degradagdo, violéncia e naturalizacdo da morte. Recusar a aceitagcdo passiva desse estado de
coisas ¢ essencial. Nao podemos encarar esse mundo como algo inerente, como se ndo houvesse
responsaveis por essa realidade, nem tampouco ignorar a existéncia de alternativas para
vivermos de maneira digna, justa e solidaria. No sistema capitalista, a barbarie se expande de
maneira cada vez mais abrangente e cruel. Portanto, ¢ imprescindivel reforcar a convicgao de
que ¢ crucial lutar pela transformacdo dessa sociedade. Compreendemos que ndo ¢ simples
alterar comportamentos, atitudes e habitos sem promover mudangas substanciais, tanto na
esfera material quanto na cultural e social da existéncia. Contudo, vivenciar essas
transformagdes no cotidiano ndo ¢ uma utopia. E necessério cultivar convicgdo no esperangar.

Assim, conforme Damasceno:

Por um lado, reconhecer que a educacdo funciona como importante instrumento de
fortalecimento do poder dos grupos dominantes e, por outro, a clareza de que a
transformag¢do radical da sociedade ndo se produz espontaneamente, exigindo a
participag@o da educacdo nas lutas diarias dos trabalhadores dai o papel da educagio
como arma na luta contra todas as formas de opressdo, como instrumento moral e
intelectual das classes dominadas. (2013, p. 99).

As interpretacdes e conteidos atribuidos aos valores apresentam importantes
variagoOes entre diferentes classes sociais. Especificamente, o significado da liberdade divergira
consideravelmente entre um jovem proveniente de uma familia privilegiada no contexto do
sistema capitalista e outro que seja filho de um camponés assentado pela Reforma Agraria. Os

valores desempenham um papel fundamental na cultura de uma sociedade ou grupo social,
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sendo transmitidos de uma geracao para outra, sujeitos a mudangas em seu contetido, de acordo
com os interesses politicos e ideoldgicos que predominam em cada periodo.

Salientando ainda a solidariedade, enquanto um valor essencial nesta contra-
hegemonia ao sistema capitalista, podemos afirmar que o MST ¢ um dos exemplos dessa
solidariedade de classe, pois na pandemia doou mais de 8 mil toneladas de alimentos e 2 milhdes
e meio de marmitas solidarias. Além disso, ja foram enviadas 13 toneladas de comida, em duas
remessas, para a faixa de Gaza. A meta do MST ¢ enviar 100 toneladas de alimentos para ajuda
humanitaria. A mais, o MST também doou 10 toneladas de alimentos para familias vitimas do
crime da Braskem em Maceid (AL), alimentos estes sem venenos e produzidos em territdrios
livre do latifindio. O MST mantém em seus principios a solidariedade como um dos pilares de
sustentagdo e de resisténcia ao longo da historia, ao ponto de estar neste ano comemorando 40
anos de trajetoria de lutas. Ao contrario dessa forga agregadora que une as pessoas, O
capitalismo, por meio de seus mecanismos de individualizagdo, busca ativamente desestimular
esse principio, favorecendo a internalizacao de valores antagdnicos na sociedade.

E a escola, por sua vez, também estd na mira do capitalismo, seja na implantagao
da meritocracia, da competitividade e do individualismo, os quais sdo usados como motores do
sistema. A légica do mercado, muitas vezes, promove a ideia de que o sucesso individual ¢é
alcangado a custa da concorréncia e da maximizacao dos proprios ganhos, gerando um ambiente
que propaga a individualizagdo em detrimento da solidariedade.

Entretanto, a solidariedade permanece como um valor resistente. Os movimentos
sociais e outras organiza¢des buscam confrontar essa tendéncia, destacando a importancia da
coletividade para superar os desafios. E por isso que as escolas constantemente reforgam e
praticam o valor da solidariedade. Mesmo diante da pressao por valores que priorizam o
individuo em detrimento do coletivo, a solidariedade se mantém como uma forca capaz de
transformar a sociedade, desafiando a narrativa dominante do capitalismo ¢ promovendo uma
visdo mais coletiva do mundo. A escola desempenha um papel crucial nessa dindmica, sendo
um poderoso mecanismo por onde os individuos passam em suas primeiras formagdes,
abrangendo desde conhecimentos cognitivos e cientificos a convivéncias e interagdo em
sociedade. A educacdo do campo representa uma politica publica e um projeto que visam a
legitimar os sujeitos do campo, reconhecendo a educagdo como um direito e fundamentando-
se em valores que garantam a dignidade humana. Isso se d4 em concordancia Arroyo, Caldart

e Molina, os quais afirmam que:

A Educagdo do Campo ¢ entendida como um movimento de acdo, intervengao,
reflexdo, qualificacdo que tenta dar organicidade e captar, registrar, explicitar e
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teorizar sobre os multiplos significados historicos, politicos e culturais
(consequentemente formadores, educativos) da dindmica em que outras mulheres,
outros homens, vem se conformando no campo. A Educacdo do Campo traz, entdo,
uma grande licdo e um grande desafio para o pensamento educacional: entender os
processos educativos na diversidade de dimensdes que os constituem como processos
sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da prépria sociedade. (2004,
p- 12-13)

A educagdo do campo compreende que a educagdo vai além da escola e esta
presente nas diversas formas como os movimentos sociais se expressam. Além disso, reconhece
que esses movimentos estabelecem condicdes para a producdo e a apropriagdo do
conhecimento, visando a alcangcar uma compreensdo mais precisa de sua realidade. Dessa
forma, a dimensao educacional emerge como um objeto de importante relevancia.

Junto a essa discussao sobre o que fazer e quais os desafios, o Coletivo Nacional de
Juventude e o Setor Nacional de Educacdo do MST elaboraram um material sugestivo que traz

alguns elementos e proposicdes para essas reflexdes.

Quadro 11 3 Desafios politicos e as orientacdes do fazer pedagdgico na escola

Nossos desafios politicos

Organizar a massa de estudantes que temos em nossas escolas que sdo aproximadamente 15 mil. Os
estudantes cumprem um papel de tornar a escola como for¢a viva em nossos territdérios. Nosso
objetivo na realidade € projetar militantes para a organizagao, esse ¢ o principal desafio do coletivo
de juventude do MST.

Transformar a escola em um espaco de disputa ideoldgica contra a educagdo capitalista. Ser uma
ferramenta de agitacdo e propaganda para nossos assentamentos e para a sociedade.

Precisamos rediscutir o papel do estudante na escola. Combinar dedicacdo ao contetido com a
autonomia e participagdo politica, ou seja, ser parte real na vida politica da escola, mas pensar quais
condi¢des politicas, motivar para que os estudantes realizem tarefas inclusive que inclusive para o
todo do assentamento.

Manter o ensino regular formal das disciplinas, pois temos interesse em ter acesso ao conhecimento
produzido socialmente, mas a escola precisa motivar para uma formagao critica

Os estudantes, nucleos, grémios precisam avangar para o vinculo com o coletivo de juventude do
MST. A auto-organizacdo deve estar vinculada a estratégia da organizacdo e por isso o conjunto do
movimento deve estar envolvido.

Debater dentro das escolas os temas da realidade concreta de nossa juventude, como: género,
diversidade sexual, drogas, racismo. Ndo significa que a escola deve resolver, mas ¢ um espaco de
construir conhecimento também sobre esses temas.

Formar as novas gera¢des na dimenséo do trabalho, baseado na agroecologia, pilar central da reforma
agraria popular.

Construir uma cultura organizativa, a partir das a¢des praticas, que impulsione para o todo da
organizagao.

A Jornada Nacional da juventude Sem Terra que acontece no més de agosto precisa ser um processo
de construcao com antecedéncia, que acumule organicamente para o auto-organizagao dos estudantes,
mas também que seja um calendario politico das escolas.

Héum desafio que esta vinculado ao nosso projeto de reforma agraria popular, que o trabalho e renda.
Isso significa pensar as condi¢des de permanéncia da juventude no campo. Junto a isso, hé trés
realidades da nossa juventude na dimensao da educagao: os jovens que pararam de estudar, os que
moram na cidade, mas tem ligagdo com o campo e os que sdo analfabetos.

Continua.
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Quadro 11 3 Desafios politicos e as orientacdes do fazer pedagdgico na escola (Conclusdo)

Orientacoes do que fazer nas escolas

1. Organicidade e formacio

Avangar na consolidagdo da coordenacgdo dos estudantes e dos nuicleos em cada escola.

Ter uma representagao estudantil na coordenagdo geral da escola, como sujeito politico que contribua
nas suas decisdes.

Criar momentos de formagao politica dentro das escolas. Pode ser circulos de debates, aulas, escolas
de formacao, CRBs etc.

Aproveitar a jornada nacional da juventude Sem Terra, como momento de luta, formacédo e seja um
momento de avangar na auto-organizagao.

O formato de auto-organizagdo (grémio e nucleos de base) deve conter algumas caracteristicas
fundamentais: agregar o maximo de estudantes possiveis; ser espagos de formagao e de luta; expressar
a forca real dos estudantes; ndo ser uma estrutura burocratizada; ser parte do coletivo de juventude do
MST. Nossa centralidade deve ser nos niicleos de estudantes.

Dialogar com as especificidades dos estados e regides, dos territorios de assentamentos,
acampamentos e as proprias escolas, ou onde ainda ndo existe.

Cada estado deve organizar esse mesmo debate entre o coletivo de juventude e o setor de educacdo
para pensar a estratégia de atuacdo e as orientagdes politicas. Elencar experiéncias para
acompanhamento.

Ter um diagnostico mais preciso a partir do trabalho nas escolas. Nosso sujeito jovem tem duas
caracteristicas fundamentais: a) os (as) jovens do nosso movimento que nao se reconhecem como
jovem; b) a base do nosso coletivo de juventude ¢ adolescente 3 transicdo Sem Terrinha.

Envolver a juventude que ja concluiu o ensino médio nas brigadas de frente de massa, de
alfabetizagao, agita¢do e propaganda, com o objetivo de projetar militantes.

2. Cultura e comunicaciao

Construir em cada escola um grupo de teatro, musica, literatura.

Organizar com os estudantes o jornal da escola e a radio. Pode ser mensal, bimestral ou anual. O
importante ¢ que as ferramentas de comunicacdo ajudem no processo de organizagdo. Nos
assentamentos onde a escola estd inserida e, também, tem radio, os estudantes podem ocupar.

Avangar na cultura politica, para que nossa juventude avance na criagdo de novos habitos.

Dar funcionalidade politica as bibliotecas existentes em cada escola, com livros de literatura, da
Expressao Popular.

Organizar saraus literarios, jornadas socialistas e datas comemorativas como resgate de nossa
memoria histdrica.

3. Lutas

Identificar coletivamente as pautas econdmicas e politicas que mobilizam os estudantes a nivel local,
estadual e nacional.

Envolver nossa juventude na luta por escola onde ainda ndo existe. Essa pauta mobiliza bastante.

No periodo da jornada nacional, devemos jogar forca para realizar lutas conspirativas com nossa
juventude.

Fonte 3 Setor de educagdao do MST

Nesse contexto, as Praticas Sociais Comunitdrias desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento para o bem viver dos jovens, promovendo diversas acdes €
atividades integradas a dinamica da escola. Essas praticas contribuem para a formacgao pessoal
dos jovens, além de participarem ativamente na construcao e no fortalecimento de vivéncias
entre a escola e as comunidades. Elas proporcionam aos jovens interagdes significativas com
outros membros da comunidade, permitindo o conhecimento de costumes, histérias e lutas,

fomentando a compreensao mais aprofundada de diversas perspectivas e experiéncias.



120

Além disso, as PSC proporcionam aos jovens um senso de pertencimento e
identidade. Ao participarem ativamente de iniciativas locais, eles se conectam mais
profundamente com as raizes culturais e sociais de sua comunidade, construindo uma base
solida para a formagdo de sua propria identidade. Envolvendo-se de maneira ativa na
organicidade da escola, esses jovens tém a oportunidade de desenvolver uma compreensao mais
aprofundada das tradi¢des, valores e desafios particulares da sociedade contemporanea, quando

salienta a autora:

Em comum, trata-se de uma juventude que ainda se confronta com preconceitos das
imagens <urbanas= sobre o campo. Esses jovens se apresentam longe do isolamento,
dialogam com o mundo globalizado e reafirmam sua identidade como trabalhadores,
pequenos produtores familiares

lutando por terra e por seus direitos como trabalhadores e cidaddos. Assim, jovem da
roga, juventude camponesa, jovem agricultor familiar sdo categorias aglutinadoras de
atuagdo politica. Essa reordenacdo da categoria vai de encontro a imagem de
desinteresse dos jovens pelo meio rural. Apesar dessa <movimentagdo=, esse <novo
ator= ¢ pouco conhecido e ainda muito negligenciado pelas pesquisas sobre o tema
juventude (Castro, E. G., 2008, 443).

As praticas sociais comunitarias também sdo ferramentas que oportunizam os
jovens a assumirem papel de lideranga. Quando por meio da organicidade da escola os
educandos e educandas fazem parte dos nucleos de base, assumindo as coordenagdes e divisdes
de tarefas, os jovens desenvolvem habilidades de lideranca, aprendem a tomar decisdes
coletivas e a mobilizar recursos para causas comuns. Nesse ambiente, 0s jovens expressam
elementos fundantes de seus valores e de sua cultura, que podem ser "entendidos como produto
da sociabilidade juvenil, reveladora de forma peculiar de apropriagdo do espacgo". (Sposito,
1994, p. 167). Essas experiéncias contribuem significativamente para a construcdo da
autoconfianga dos jovens e de perceber a importancia do trabalho em coletivo.

Também as PSCs proporcionam uma maneira diversificada de abordar questdes
sociais e problematizar para uma mudanca. Os jovens que participam ativamente na estrutura
organica da escola se tornam sujeitos de transformacao, influenciando ndo apenas o ambiente
escolar, mas também suas comunidades e engajando-se em Movimentos Sociais.

Nesse contexto, os jovens falam sobre o impacto das praticas sociais comunitarias
em suas vidas. Durante o grupo focal, previamente, introduzimos um breve video que abordava
a capacidade de julgar e amar, suscitando emocgdes entre os participantes. Essa experiéncia
serviu como ponto de partida para o didlogo subsequente e para as audigdes que se seguiram.

Ndo s6 a PSC mais outras matérias, mas a PSC ela te ensina a ser uma pessoa

diferente, um ser humano diferente, um sujeito completamente diferente na sociedade,
porque também entra o termo politico, né? Se vocé for entrar dentro da PSC, ndo
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falar no termo politico, vocé ndo vai, ndo vai praticar e nem vai entender a sociedade
e nem na comunidade. Né? (Vitoria)

PSC ajuda a ver o que esta acontecendo mundo afora em nossa sociedade e mostrar
para nos o que esta passando, o que estd acontecendo no mundo. Algumas coisas e
por isso repassa para nos para ver o sofrimento, sofrimento que alguns passa e nos
ndo estava vendo sobre isso. ( Froste)

A matéria PSC me ajudou muito a eu ter mais conhecimentos também, ser mais
organizado, ter mais postura, em lugares, né? E até hoje ainda me ajuda muito. PSC,
me ajudou a ndo ser indiferente com o outro. (Narice)

As Prdticas Sociais Comunitdarias me ajudaram muito, é muito importante na minha
vida. Pois me ajudou a eu ter empatia, respeito, evitar atitudes preconceituosas e
oferecer ajuda a quem precisa. (Luna)

As Praticas Sociais Comunitarias contribuiram para minha vida em ter mais respeito,
e sempre respeitar o proximo e é isso. Praticas Sociais para mim, contribuiu muito,
pois é, tenho esse grupo aqui de jovens e sempre pra igreja, né? Me ajudou também
e muito e ainda ajuda a ndo ser indiferente com os outros. (Mim)

as praticas sociais comunitarias contribuem na minha vida em questdo de que eu
aprendi mais sobre determinados assuntos no nosso meio social e também aprender
a ter mais respeito pelo proximo empatia e essas coisas. E praticas sociais
comunitdrias me ajudou muito em questdo de me introduzir ao meio social, meio dos
Jjovens e assim desenvolverem grupos de atividades religiosas e basicamente isso. PSC
me ajudou na questdo sobre a indiferenca, da injustica, da questdo também, da fome.
E tipo, ai isso ja me ajudou a abrir uma visdo ampla sobre o que esta acontecendo no
mundo la fora, no meio social. Ai isso me ajudou a ter uma visdo mais ampla.
Basicamente isso. (Vitoria)

Nas falas dos educandos, notou-se um forte sentimento de empatia, preocupacao
com o proximo, indignac¢ao e solidariedade, todos entrelacados pelo cuidado com a vida. Nesse
contexto, relembramos as palavras de Che Guevara, quando afirmou: "Se vocé ¢ capaz de
tremer de indignacdo a cada vez que se comete uma injustica no mundo, entdo somos
companheiros= (Lowy, 2012, s. p.). Isso evidencia que a capacidade de ser profundamente
afetado por cada ato injusto ndo apenas conecta individuos na luta coletiva, mas também
estabelece um critério para um verdadeiro companheirismo.

Assim, os jovens da escola do campo buscam, no cotidiano, fazer o extraordinario
em suas vivéncias diarias, deste a chegada em sala, no tempo aula ao tempo organicidade e
mistica, construindo interacdo e autonomia nos processos desencadeados pela organicidade da
escola. Portanto a presenga das Praticas Sociais Comunitarias na vida dos jovens, permeadas
pelos valores e principios da educacao do campo e da luta de classes, trouxe uma transformagao
significativa. A escola, enquanto um grande coletivo, ndo apenas proporcionou o entendimento
da conjuntura atual, mas também possibilitou intervengdes coletivas para enxergar e

transformar a realidade.
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Os educandos dizem que a experiéncia na escola foi fundamental para adquirir
conhecimentos mais abrangentes, desenvolver posturas diante das situagdes cotidianas e
cultivar uma atitude de ndo indiferenca em relagdo ao outro. Os educandos relatam que
aprenderam a conhecer e melhorar sua ética, proporcionando também o engajamento em grupos
e organizagdes internas nas comunidades, promovendo o respeito ao proximo e repudiando
qualquer forma de preconceito. Essa vivéncia escolar ampliou a visdo desses jovens para a
sociedade, proporcionando uma compreensao mais profunda de seus contrastes e contribuindo
para uma participagdo mais consciente na constru¢dao de um territorio mais justo. Como aponta

a autora Damasceno:

as bases e os mecanismos praticos para uma educacdo enraizada na cultura e na
realidade dos educandos se encontram formulados na Pedagogia de Freire, bem como
daqueles que estudaram e aperfeicoaram o pensamento e a pratica pedagdgica do
referido Autor. Desde esta perspectiva, € possivel distinguir no processo educativo
dois momentos simultdneos e organicamente articulados entre si: i) o instante da
critica, em relagdo as praticas vigentes, portanto, do tipo de ensino que de ordinario €
realizado da escola rural, marcado pelo artificialismo e a inadequacéo a realidade dos
destinatarios; ii) e 0 momento proposi¢do de uma educagdo popular adequada aos
interesses dos jovens e suas familias,como grupo social no qual esta pratica se insere,
o que significa trabalhar a partir da cultura, dos interesses, do saber da prdtica social,
dos grupos especificos, mas articulando com formas de saber mais bem elaboradas.
(2003, p. 102).

Nesse sentido, reunidos com os jovens em meio ao dialogo com os educandos ¢
educandas, tratamos sobre a "transformagao social".
acho que transformagdo social é uma mudanga na sociedade e é um meio de
organizagdo. (Olivia)

pra mim transformacdo social é transformar a sociedade para uma sociedade melhor.
E para mim o PSC td totalmente ligado a transformagdo social por conta que
estudamos a questdo do respeito um dos principais e que para mim é fundamental
para mudar o meio social é o ter o respeito pelo proximo, sabe? (Vitoria)

falando a transformagdo social é uma mudanga de comportamento nas relagoes.
(Luna)

Desse dialogo, percebe-se que os jovens na escola do campo desempenham um
papel significativo na busca pela transformagdo social. Ao pensa-la como uma mudanca
expressiva na estrutura e nos valores da sociedade, entende-se que ¢ um processo abrangente
que requer uma reestrutura coletiva. O MST, enquanto sujeito e articulador dessas questdes
desde sua fundagdo, expandiu suas bandeiras de luta, sendo evidente que a defesa da justica e
da transformacao social sao o cerne dessa organizagao. Sobre isso, ao abordar a multiplicidade
de dimensdes em que o MST atua, Cardart sinaliza que:

O MST tem na luta pela terra seu eixo central e caracteristico, mas as proprias escolhas
que fez historicamente sobre o jeito de conduzir sua luta especifica (uma delas a de
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que a luta seria feita por familias inteiras), acabaram levando o Movimento a
desenvolver uma série de outras lutas sociais combinadas. Estas lutas, bem como o
trabalho cotidiano em torno do que sdo suas metas, e que envolvem questdes
relacionadas a producdo, a educagdo, a satide, a cultura, aos direitos humanos..., se
ampliam a medida que se aprofunda o proprio processo de humanizagdo de seus
sujeitos, que se reconhecem cada vez mais como sujeitos de direitos, direitos de uma
humanidade plena. (2001, p. 208).

Nesse contexto, a escola do campo desempenha um papel essencial ao proporcionar
aos jovens ndo apenas conhecimentos académicos, mas também uma formacao pautada nos
valores da justica social, solidariedade e participagdo ativa na comunidade. Por meio de praticas
pedagogicas e de agdes politicas, a escola busca desenvolver nos jovens uma consciéncia critica
sobre a realidade em que estdo inseridos.

Ao compreender a conjuntura atual e as questdes que permeiam a sociedade, os
jovens tém a oportunidade de se envolver coletivamente, tornando-se sujeitos de transformagao.
Nisso a escola do campo vem fomentar a participagdo em grupos € organizagdes, com o
propdsito de contribui para o desenvolvimento de posturas éticas, respeito ao proximo € uma
visdo mais ampla dos contrastes sociais.

A experiéncia na escola do campo nao apenas amplia os conhecimentos, mas
também proporciona aos jovens uma compreensao mais profunda de seu papel na sociedade,
incentivando-os a serem sujeitos na constru¢do de um futuro mais justo e igualitario. Assim, a
educacdo do campo se revela como um instrumento essencial na formagao de uma juventude
engajada e consciente, capaz de contribuir significativamente para uma transformacao social.
E, reforgado pela autora:

A escola projetada pela pedagogia do movimento €, pois, uma escola em movimento:
movimento de pedagogias, movimento de sujeitos humanos. E este movimento
acontece em torno de duas referéncias bésicas: ser um lugar de formagdo humana, no
sentido mais universal desta tarefa; e olhar para o Movimento como sujeito educativo

que precisa da escola para ajudar no cultivo da identidade Sem Terra, ¢ na
continuidade de seu projeto histdrico. (Cardart, 2001, p, 221).

Diante de um mundo marcado por injusticas, ¢ um desafio requerer uma abordagem
consciente e comprometida. A educacao do campo emerge como um projeto valioso para os/as
jovens camponeses € camponesas que buscam construir um novo projeto de sociedade
fundamentado em principios que respeitam tanto o ser humano quanto os bens da natureza.

A realidade do campo, muitas vezes, estd imersa em desigualdades e praticas que
comprometem a vida do ser humano e da natureza, sendo o agronegdcio parte integrante do
sistema capitalista que mantém essa estrutura. Nesse contexto, a educa¢ao do campo vem como
uma alternativa para os jovens repensarem essas dindmicas, adotando uma perspectiva critica e

propositiva.
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Na freqiiéncia cotidiana a escola, o jovem leva consigo o conjunto de experiéncias
sociais vivenciadas nos mais diferentes tempos e espagos que, como Vimos,
constituem uma determinada condig¢@o juvenil que vai influenciar, e muito, a sua
experiéncia escolar e os sentidos atribuidos a ela. Por outro lado, a escola que ele
freqiienta apresenta especificidades proprias, ndo sendo uma realidade monolitica,
homogénea. Podemos afirmar que a unidade escolar apresenta-se como um espago
peculiar que articula diferentes dimensdes. (Dayrell, 2007, p. 1118).

Ao proporcionar uma formacdo que integra conhecimentos tradicionais e praticas
agroecologicas, a educacdo do campo oferece aos jovens camponeses a base necessaria para
construir alternativas sustentaveis. A agroecologia se destaca como um pilar fundamental desse
novo paradigma, sendo uma resposta aos modelos de degradagdo ambiental e exploragdo
exacerbada dos recursos naturais, associados ao capitalismo e ao agronegdcio.

Nesse processo de transformacao, os jovens da escola do campo sdo instigados a se
formarem sujeitos na construgdo de um modelo de sociedade mais justo e humano. Isso se da
ao tempo que a educacdo do campo, para além da garantia da sistematizacdo do conhecimento
em sala, também cultiva valores como solidariedade, coopera¢do e respeito a diversidade,
fundamentais para a construcao de uma sociedade mais justa.

Diante do exposto pelos educados, € possivel perceber que a educagdo do campo,
para os jovens, ndo apenas transforma a si mesmos, mas também se torna impulsionadora de
mudangas significativas em suas comunidades. Ao construir um novo projeto de sociedade
baseado em principios éticos e ecologicos, eles contribuem para um futuro mais sustentavel e
equitativo, desafiando as estruturas injustas que permeiam o status quo.

Durante a realizagdo do ultimo grupo focal, trouxe a frase de Paulo Freire que diz
<a educac¢do ndo transforma o mundo. Educa¢do muda pessoas. Pessoas transformam o mundo=
(Freire, 1979, p. 84). A inten¢do foi promover uma reflexdo conjunta, incentivando-os a
expressar suas percepgoes em relagdo a frase de Freire, sobre o papel da educacdo em suas vidas
e nas dindmicas sociais mais amplas. Queriamos reforcar a ideia de que, ao mudar
individualmente, cada educando carrega consigo o potencial de transformar o mundo ao seu
redor, contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria. E impulsionados por essa

motivacao, 0s jovens comecaram a expressar seus pensamentos sobre a citagdo freiriana.

falando as pessoas, podem sim mudar o mundo com a educag¢do para um mundo
melhor. (Ziane)

Pelo que entendi, a educa¢do ela ndo transforma o mundo. As pessoas que
transformam, e a educagdo e ela muda as pessoas. (Olivia)

A frase da a entender que sem a educacdo nos ndo conseguimos nossos objetivos que
nos queremos. Concluindo, para mim, a educag¢do é a arma mais poderosa para
transformar o mundo. (Frost)
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O que eu entendi é que a educagdo ndo transforma o mundo, mas as pessoas que
recebem a educacdo, elas sim que vao transformar o mundo. (Vitoria)

falando pelo que eu entendi, a educa¢do ndo transforma o mundo. Mas ela pode
transformar as pessoas, porque sem a educa¢do nos ndo somos nada e nem
conquistamos nossos objetivos. (Narice)

Optamos por trazer o pensamento de Paulo Freire devido a sua significativa
importancia no ambito da educagdo popular e na defesa de um projeto educacional emancipador
para a classe trabalhadora.

Uma vez dentro das escolas do campo, essa perspectiva adquire uma importancia
singular, reconhecendo o potencial transformador da educagdo ao considerar ndo apenas o
desenvolvimento intelectual, mas também a formacao de cidaddos sujeitos e conscientes. Ao
empoderar os jovens com conhecimentos contextualizados e praticas relevantes, a escola do
campo se torna uma fonte fundamental na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democritica.

Para isso, uma educacdo como promotora de transformacdo implica ir além da
teoria, incentivando a pratica e vivéncias de novos saberes e valores. Nas escolas do campo,
isso se traduz em integrar a realidade local, as praticas agroecologicas e os conhecimentos
tradicionais a educacao formal. Os jovens, ao se envolverem ativamente com sua comunidade
e as lutas de seus territorios, ndo apenas absorvem a realidade, mas também cultivam esses
aprendizados na pratica, gerando um ciclo de transformacao continua.

No entanto, a demarcagdo do espacgo de transformagao para a juventude dentro desse
contexto implica reconhecer suas particularidades, valorizando suas experiéncias, perspectivas
e aspiragdes. Ao proporcionar um ambiente educacional que respeita e celebra a diversidade, a
escola do campo cria as condigdes ideais para que os jovens se tornem sujeitos de mudanca em
suas proprias realidades.

Dessa forma, a educacao nas escolas do campo nao apenas problematiza seus
sujeitos, mas os forma a serem participes na constru¢cado de um mundo menos desigual, mais
justo e democratico. Por vezes, ao nutrir uma juventude engajada, critica e consciente, essas
escolas se tornam verdadeiros espagos de transformacdo, influenciando positivamente nao
apenas a vida dos educandos, mas também a sociedade em que estdo inseridos.

Nas palavras do jovem Paulo Henrique, entdo membro do coletivo nacional de

Juventude e militante do MST no Ceard, destacam-se informacdes sobre a militancia do jovem

do MST.



126

Nossa militdncia jovem tem uma caracteristica central no seu processo de formagdo
que ¢ sua entrada no movimento pela ag@o direta nas lutas, isso tem uma contribuigéo
significativa na elevacdo do seu nivel de consciéncia. Por isso, ndo somente elas, mas
as mobiliza¢Ges, ocupagdes, marchas, sdo os principais processos pedagogicos de
formagao politica ideoldgica com nossos (as) jovens. Porém, somente as lutas ndo dar
conta da formagdo politica ¢ humana da juventude, por isso que ja realizamos no
decorrer de nossa trajetéria historica com a juventude sem terra e outros movimentos
estudantis varios encontros, cursos, seminarios, construimos brigadas de agitagdo e
propaganda, brigadas de teatro, ajudamos a construir o mais recente movimento de
juventude: o levante popular. Todos esses esforgos do MST sdo na perspectiva de
desenvolver a identidade da juventude sem terra, de construir uma consciéncia critica
e de possibilitar a unidade da juventude do campo e da cidade.

Assim, torna-se evidente que a formacao politica e ideologica é uma preocupacao
integral do MST, tanto nas escolas, que abrangem desde o ensino fundamental at¢ o médio,
quanto nos cursos formais € nao formais. No entanto, o MST destaca que essa formagado esta
intrinsecamente vinculada as lutas, como marchas e ocupagdes, a0 mesmo tempo em que
ressalta a necessidade de outros processos pedagogicos de formacao para a juventude.

E, dando continuidade a essa marcha, para além do encontro com os educandos e
educandas, também realizamos conversas com um educador e duas educadoras que ministram
o componente curricular de PCS nos terceiros anos da escola do campo. Esses encontros
ocorreram em diversas ocasides, algumas na sala dos educadores, outras na biblioteca e, em
uma ocasido, em um dos laboratorios da escola.

Assim quando perguntado a essa educadora A qual a contribui¢ao da PSC para a
juventude na escola, ela respondeu que:

As prdticas Sociais Comunitdrias além das demais contribui¢ées servem como
fortalecimento da proposta da educagdo do campo na escola. Como bem ao trazer a
cultura e identidade como foco proporciona um trabalho de pertencimento junto com
a juventude. Trabalhando, analisando, sensibilizando, problematizando sobre quem

de fato sou eu? Jovem Camponés? E o que ser um jovem camponés? Tem diferencas
do jovem camponés para o jovem urbano?

Segundo a educadora, tematicas como: valoriza¢do, identidade, direitos, deveres, a
luta pela terra, reforma agraria, diversidade sdo contetidos trabalhados no competente
curricular, € claro que isso vai depender do produto que cada ano tem como finalidade.

Ela continuou dizendo as datas comemorativas que a escola trabalha seguindo uma
<outra perspectiva sem ser a do comércio, tem possibilidade também de um encontro com a
cultura que se faz preciso conhecer para defender=, uma vez que a organicidade da escola tem
fortalecido todo este trabalho que acaba sendo uma responsabilidade € um compromisso tanto
dos educadores que trabalham com a base comum, tanto para os que trabalham com a parte

diversificada. Cumpre destacar que os nucleos de base sdo uma estratégia que fortalece muito
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esse trabalho, uma vez que ¢ 14 que se desenvolve parte do trabalho do chio da escola. Por fim,
a educadora afirma que a PSC é uma chave que vem para fortalecer a luta do povo! A luta da
educagdo do campo!

No curso das conversas com os educadores da escola do campo, estruturamos
nossas entrevistas em trés pilares fundamentais. Inicialmente, perguntamos sobre a relagdo entre
a educacdo do campo e as praticas sociais comunitdrias. Em seguida, investigamos a viabilidade
de identificar transformagdes nos educandos decorrentes das Praticas Sociais Comunitarias. Por
ultimo, indagamos se os educadores atribuem importancia as PSCs no contexto do trabalho
politico-pedagégico da escola, relacionando-as ao processo de formagdo dos jovens. O intuito

foi contribuir para o aprimoramento e a formacao dos educandos da escola do campo.

EDUCAORA A - Eu sempre falo que essa disciplina é nova para os nossos educandos,
mas assim o alcance que a gente ver é muito forte, a gente ver a participagdo dos
nossos ¢ educandos nas misticas, nas equipes, nos NBs fazendo a organicidade da
escola, entdo ¢ de suma importancia sim, a gente conseguiu alcangar nosso objetivo
que é organizar nosso lar nossa escola. Para mim, as pradticas sociais comunitarias
sdo muito importantes, porque através da organicidade é que a gente consegue
organizar todos os coletivos, tanto de educadores, educandos gerais, em toda a
escola. Entdo, as prdticas sociais comunitarias tém uma importancia muito grande,
principalmente também na interveng¢do nas comunidades, a gente conhece a realidade
dos educandos, a gente vivencia os problemas de cada comunidade na pratica. Entdo,
muitas coisas, que sdo de suma importancia.

EDUCADOR B- As praticas sociais comunitarias ajudam muito no projeto da
educagdo do campo, porque acredito que é um dos principais componentes, onde a
gente vem trabalhar a historia do povo do campo a historia da realidade dos nossos
educandos, entdo, é um componente muito importante nesse sentido. Sim, eu acredito
que tem muita importancia, porque acredito que, a gente dentro da realidade do
educando a gente consegue discutir com eles, debater a realidade dele ld. Essas
tematicas que a gente trabalha e eles descem, para a comunidade e eles conseguem
intervir la, nessas temdticas, onde eles procuram fazer conversas, fazer pesquisas
sobre determinadas agoes que a gente trabalha com eles em sala de aula, eles
conseguem. A gente ja viu varios relatos, de intervencdo deles em participagdo nos
grupos, sociais da comunidade, nos grupos que existe la e intervir nessa realidade
desde la.

EDUCADORA C- Tem contribuido bastante, porque ¢ através da PSC, dessa
disciplina que nos, junto com os alunos, nos estamos buscando, através de
questionarios, qual é a necessidade, qual é os problemas da comunidade e diante
disso tem fortalecido muito, porque eles proprios, trazem as necessidades da
comunidade deles e os problemas. E ai junto com eles a gente faz um estudo voltado
principalmente, para o ponto que eles trazem, que é mais problema na comunidade.
Por exemplo, a questdo da queimada, a questdo do lixo, a questdo da droga, a questao
da prostituicdo, dentre outros mais. E quando a gente estd com essa pesquisa que a
gente ja tem esses pontos definidos, o problema a gente sempre tenta buscar a
solugdo. Entdo, se o problema maior td na queimada, ta no uso do veneno. A gente td
desenvolvendo, aulas, com textos e produzindo cartazes, a gente ta levando para as
comunidades. Entdo a gente tenta fazer um trabalho de conscientizac¢do e isso tem
fluido muito. Esse ano a gente tem observado novamente, que os trabalhos iniciais
que a gente fez nas comunidades, tem tido resultado na comunidade e a gente tem
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observado e tem ouvido o relato também das familias, [0gico que ainda falta. Portanto
as PSCs sdo muito importantes pois ela nos dar o direito de pensar. Entdo, quando
ela traz a questdo do pensar, do formular, do questionar, do tentar resolver as
situagoes. Entdo isso ¢ muito positivo. Principalmente fazer as pessoas pensar.

Quando indagados sobre a importancia das Praticas Sociais de Convivéncia, para o
trabalho politico-pedagogico da escola, os educadores e educadoras enfatizaram a forga desse
enfoque, destacando a insercdo e a participacao efetiva na escola e em suas atividades que
fortificam a atuagdo dos processos organicos, pedagogicos e politicos da escola. Nesse sentido,
afirmam que ¢ de suma importancia, pois conseguiram alcancar o objetivo de organizar o
ambiente escolar. A percepgao € de que, ao reconhecerem a importancia da organicidade, isso
venha possibilitar a estruturar todos os coletivos, o que nos remete a compreender que essa
abordagem permite uma compreensdo profunda da realidade dos educandos, vivenciando, de
forma pratica, os desafios de cada comunidade.

A abordagem da educacao do campo fundamenta-se na compreensao da condigdo
humana como um processo continuo de autodescoberta e desenvolvimento. Nesse contexto, o
individuo se torna um sujeito a medida que se constitui como humano, explorando e
desenvolvendo suas potencialidades inerentes a espécie. A educacdo do campo, nessa
perspectiva, vai além do mero repasse de conhecimentos académicos. Ela reconhece a
importancia das praticas sociais comunitarias como elementos fundamentais para o crescimento
integral do individuo. Essa compreensdo permite entender que essa abordagem ndo apenas
complementa o aprendizado académico, mas também proporciona uma vivéncia pratica dos
desafios enfrentados na escola, na comunidade e na sociedade.

A visdo da educacgao do campo vai além da simples transmissao de conhecimentos
académicos. Reconhece a importancia das praticas sociais comunitarias como elementos
cruciais para o crescimento integral do individuo. Essas praticas oferecem um ambiente
propicio para a descoberta de habilidades, a compreensdo das raizes culturais e o fortalecimento
dos lagos com a comunidade. Nesse contexto, o individuo se transforma em um sujeito a medida
que explora e desenvolve suas potencialidades inerentes a espécie. Essa abordagem, portanto,
ndo apenas enriquece a formagao na constru¢do de conhecimentos, mas também promove uma
conexao mais profunda e significativa entre os estudantes e o contexto em que vivem.

Assim, as praticas sociais comunitarias desempenham um papel crucial nesse
contexto, proporcionando aos educandos do campo experiéncias significativas que vao ao
encontro de suas realidades especificas. Elas ndo apenas complementam o aprendizado

académico, mas também promovem a valorizagdo da identidade cultural, o respeito ao meio
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ambiente e a solidariedade entre os membros da comunidade. Ao considerar a educacdo como
um processo de constante "tornar-se", a abordagem do pensamento reflete a ideia de que a
formag¢do humana ¢ um caminho dindmico. Isso implica ndo apenas na aquisi¢do de
conhecimentos, mas na incorporagdo de valores, na tomada de consciéncia e na participacao
como sujeitos na constru¢ao de uma comunidade mais justa e sustentavel. Como afirma o autor,
essa abordagem possibilita uma educagdo mais completa e alinhada as necessidades reais dos

educandos.

A condi¢@o humana ¢ vista como um processo, um constante tornar-se por si mesmo,
no qual o ser se constitui como sujeito a medida que se constitui como humano, com
o desenvolvimento das potencialidades que o caracterizam como espécie. (Dayrell,
2003, p. 43)

Sobre a percep¢do das mudangas que ocorreram com os educandos, os/as

educadores/as relatam:

EDUCADORA A- Assim eu consigo identificar algumas mudangas, é a questdo da
responsabilidade de cada um, e a gente ver muito que eles tém uma certa organiza¢do
tanto da sala quando do NB, quando numa atividade no tempo comunidade entdo, é
como eu posso falar, a gente consegue sim atingir a vida dos educandos sem duvida.
A gente vé que eles estdo no comando do processo. Eles tém as tomadas de decisoes
também coletivamente. Sem duvida é o resultado. Se a gente for falar em numeros. E
assim eles chegam com um certo preconceito. Principalmente na aceita¢do da
disciplina PSC. Mas assim, quando a gente vai trabalhando com eles, essa questdo
do movimento, das lutas, o significado, por que que o movimento luta, a gente traz
todo um resgate historico, da luta pela terra, a gente traz tudo, tudo que vocé ja sabe
também, para eles poder entender, e a gente faz também comparativos, com pessoas
que querem nos derrotar, principalmente midia. Essa questdo da burguesia e tudo
mais. Entdo a gente sem duvida estamos plantando uma sementinha. E sem duvida a
gente esta colhendo muitos frutos, como a mde dizia, a semente que um planta, o outro
colhe. Entdo a gente cresce, eles crescem, amadurecem e sai com a consciéncia
formada, gragas a Deus Isso é o que o objetivo da gente, é trazer eles para o nosso
lado, para compreender mais.

A educadora fala que um aspecto que chama atengdo ¢ o sentimento de
responsabilidade que os jovens assumem diante da organicidade na sala, na auto-organizagao
por meio dos nucleos de base.

EDUCADOA C - Certo, entdo com certeza, ela ajuda e muito. Essa transformagdo
ela tem acontecido sim. Os meninos, levam muito a sério essa disciplina e eles também

acredita que as palestras e debates, possa chegar a conscientizacdo das pessoas. E
nos temos visto sim, em algumas comunidades esta transformagdo.

Diante das consideracdes dos/as educadores/as, ¢ evidente que as Praticas Sociais
de Comunitarias tém desempenhado um papel significativo no ambito da educagdo do campo,
atuando como um instrumento eficaz para problematizar a realidade. Essa abordagem busca, de

maneira efetiva e coletiva, promover o conhecimento como meio de possibilitar
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transformagdes. Simultaneamente, apresenta-se como uma oportunidade para sensibilizar os
educandos, levando-os a uma consciéncia mais profunda em relagdo a luta de classes.

A integragdo das PSCs no curriculo ndo apenas enriquece a formagao educacional,
mas também se conecta organicamente a todos os processos desenvolvidos na escola. A autora
destaca a relevancia dessa abordagem para uma formagao integral, ressaltando o compromisso

da escola nesse momento ao afirmar:

(...) faz-se necessaria a reflexdo de uma perspectiva critica, cujo pressuposto basilar é
a valorizagdo da vida, sobretudo por via da dimensdo pessoal-afetiva; do
reconhecimento de valores pessoais, sociais e espirituais; do resgate da autoestima
onde, o amor, o didlogo e a formagao do espirito critico do ser humano conduzem a
liberdade com responsabilidade. Tal abordagem procura ver o jovem pelo processo de
educacgdo do ser humano integral, a fim de que suas tomadas de decisdes pessoais e
sociais sejam fruto de uma atitude assumida na qual a esséncia maior seja amar a vida.
A ac¢do educativa aqui ¢ "entendida como um agir com os outros, ao modo de uma
acdo comunicativa, baseada na colaboracdo e cooperacdo entre as partes envolvidas
(Boufleuer, 1997, p. 80 apud Damasceno, 2003, p. 54)

No trabalho com a juventude também na escola, esses principios e valores
ressaltados pela autora sdo fundamentais para a constru¢do de seres humanos com uma visao
critica e que, numa perspectiva que faz todo o sentido na educagdo popular e assim também na
educacdo do campo, vemos que a acdo educativa é um agir com os outros, por onde passam o0s
principios da educacdo do campo e as matrizes formativas que sdo partes fundantes da base
diversificada. E importante olhar para os jovens educandos vendo-os como sujeitos que estdo
construindo bases de valores que se contrapdem aos do sistema capitalista, pois ousam lutar
alicercados pela convic¢do de coletivamente que almeja construir um projeto popular para a
sociedade.

Com relagdao as PSCs no fazer politico e pedagdgico da escola, os/as educadores/as

comentam.

EDUCADORA A- Agente procura um trabalho de conscientiza¢do, e a gente
trabalha muito essa questdo da luta do MST, a gente trabalha sim a formagdo da
consciéncia de cada um, e entdo a gente percebe que nossos educandos ficam mais
humanos, se sensibilizam dos problemas sociais que existem em nosso pais, entdo a
gente trabalha muito, so pra ressaltar essa questdo dos problemas sociais que a gente
enfrenta em nosso pais , conjuntural e tudo mais, entdo sem duvida eles saem com a
consciéncia mais critica , saem com ideal mais formado , saem uma pessoa amis
humana gracas ao trabalho de PSC que a gente vem desenvolvendo em todos os
quesitos pra uma vida digna , direitos, como a saude e outros mais. Ndo sei se em
outras questionarios vocé perguntou em relacdo aos conteudos, entdo a gente
trabalha muitos conteudos que tem a ver com a vida deles com a realidade com a luta
e sem duvida a consciéncia em primeiro lugar, so deles sairem mais humanos dessa
escola aqui, pra gente ja é um grande ganho e também gostando da escola.

EDUCADOR B - A PSC ela é uma disciplina muito importante para o nosso curriculo
aqui, da educagdo do campo, certo? Ela tem muita importincia porque a gente
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consegue estudar é fazer estudos, entender, intervir na realidade das comunidades. O
diferencial é isso, porque na verdade, vocé vai procurar trabalhar eixos temdticos
dentro da realidade do plano, porque muitas vezes a gente, traz temdticas que ndo
tem muito a ver com a realidade deles, que eles ndo tém muito interesse e a partir da
PSC a gente consegue trazer as tematicas. Tem gosto em estudar e ¢ coisa da propria
realidade deles.

Eles conseguem ter uma outra visdo, de como intervir e tentar mudar a sua realidade,
porque eles conseguem intervir e tentar mudar, com a participagdo deles. A gente vé
0 que as pessoas, os relatos, de quando a gente desce na comunidade e a mudanca
deles mesmo desde o primeiro ano até o terceiro ano, porque a gente ja come¢a a ver
o relato deles, que eles ja estdo comecando, participar da comunidade. Consegue
intervir, entdo acredito que esse é um do resultado fundamental da PSC.

EDUCADORA C- Primeiro, a educa¢do do campo. Ela ndo pode existir se ela de fato
ndo estiver ligada com as comunidades, que é o nosso publico maior. Entdo, a nossa
educagdo do campo com as praticas sociais comunitdrias também é uma via de mao
dupla. Entdo, para mim ha uma jun¢do muito grande, a valoriza¢do da escola do
campo, ela vem justamente das nossas comunidades. O aprendizado das comunidades
para dentro da escola do campo, também tem fortalecido, porque a nossa escola, tem
uma metodologia diferente. Nos temos as ementas voltadas grande parte para o
campo. Entdo isso tem fortalecido muito a escola do campo, com a questdo das
comunidades. Entdo a PSC também tem fortalecido, porque através da PSC, é que
nos buscamos acompanhar os educandos dentro das comunidades. Entdo a PSC, tem
ai uma grande importdncia, eu acho que é uma das maiores disciplinas dentro das
escolas do campo.

Praticamente junto com a luta pela terra, o MST levantou como bandeira a
educagdo, para além da luta contra o latifindio, pois destacou também a luta por educagao,
evidenciando a importancia do estudo, vindo a expressar em uma palavra de ordem essa
preocupagdo e o valor para a organizacao, a saber: [Todos e todas Sem Terra estudando, uma
campanha nacional que mobilizou toda a base Sem Terra acampada e assentada. E ao tempo
que iam acontecendo as ocupacdes de terra, o MST foi sentido a necessidade de juntar essas
duas lutas, a luta pela terra e o direito a educagdo, sendo que hoje a pauta da educagdo esta
presente em todas as acdes do MST. Assim como afirmam as autoras Sousa e Sales:

Ainda que uma proposta de educag@o nao estivesse sistematizada pelo movimento no
inicio da sua organizagdo, as experiéncias de luta construidas pelo MST no campo
brasileiro, gestou uma pratica formativa politica, critica, engajada e comprometida
com a realidade camponesa, o que promoveu e segue promovendo, para os sem-terra,
uma leitura critica, contextualizada, atualizada e alinhada a questdo agraria brasileira.
Assim, € possivel perceber que o movimento em seu fazer politico, pelos diversos
estados brasileiros, conseguiu promover o entendimento das desigualdades sociais

presentes no campo, proporcionando assim a educagdo politica de diversos
camponeses sem-terra. (2023, p. 641).

A Educacdo do Campo se concretiza por meio de sua ligacdo intrinseca com o0s

movimentos sociais, conforme salientado por Caldart (2004, p. 29):

[...] Um dos objetivos politicos da Educacdo do Campo ¢ ajudar na mobilizagdo e
organizacdo dos camponeses em movimentos sociais que fortalecam e identifiquem
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sua presenca coletiva na sociedade e que sejam seu espaco principal de educagdo para
participacdo e para as lutas sociais necessarias.

A autora traz uma reflexdo sobre a relagdo entre Educagdo do Campo e os
Movimentos Sociais, e desenvolveu a pedagogia do movimento em sua tese de doutorado, com
base nas experiéncias dos processos formativos e educativos do MST, reconhecendo o
movimento social como um principio educativo essencial e como ferramenta basilar na
construcdo desse projeto de emancipacao humana por meio da educacao

Ainda que uma proposta de educacdo ndo estivesse sistematizada pelo movimento
no inicio da sua organizagao, as experiéncias de luta construidas pelo MST no campo brasileiro
gestaram uma pratica formativa politica, critica, engajada e comprometida com a realidade
camponesa, 0 que promoveu e segue promovendo, para os sem- terra, uma leitura critica,
contextualizada, atualizada e alinhada a questdo agraria brasileira. Assim, € possivel perceber
que o movimento em seu fazer politico, pelos diversos estados brasileiros, conseguiu
promover o entendimento das desigualdades sociais presentes no campo, proporcionando,
assim, a educag¢do politica de diversos camponeses sem-terra. Nesse contexto, a reivindicacao
central ¢ que a educacdo do campo possua uma identidade prépria, comprometida
intrinsecamente com os desafios, a histéria e a cultura dos povos que habitam esse territdrio.
H4 uma demanda explicita pelo desenvolvimento de projetos politico- pedagogicos que
possibilitem a construcao da identidade especifica das escolas localizadas no campo.

Embora no inicio da sua organizagdo o movimento ndo tenha formalizado uma
proposta educacional, as experiéncias de luta gestadas pelo MST no campo brasileiro deram
origem a uma pratica formativa, engajada e comprometida com a realidade camponesa, uma
leitura que continua atual que vem embasando uma perspectiva critica e conjuntural alinhada
as questdes politicas, ambientais e agraria. Dessa forma, torna-se evidente que o movimento,
por meio de suas agdes politicas no territorio brasileiro, acertou quando identificou e denunciou
o projeto capitalista no campo, que se faz presente pelo agronegocio, o qual promove as
desigualdades sociais nos territorios camponeses. Nesse cendrio, uma das principais demandas
¢ que a educacao do campo se torne uma identidade propria, em nome da cultura e da historia

dos sujeitos desse territorios.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando a educagdo nao ¢ libertadora,
o sonho do oprimido € ser o opressor.

(Paulo Freire)

O ponto de partida desta pesquisa originou-se de indagacdes provenientes do chio
da escola, impulsionado pelo desejo de sistematizar as percepcdes advindas por meio da parte
diversificada da escola do campo, com um foco especifico nas Praticas Sociais Comunitarias
(PSCs).

Desse modo ¢ importante ressaltar que o dia a dia dos/as jovens camponeses/as da
escola do campo Francisca Pinto ¢ composto por uma dinamica plural, que abrange as relagdes
sociais, culturais e politicas de maneira simultanea. Isso se evidencia na identificagdo destes
como sujeitos participantes nos processos observados, pois ndo apenas reinterpretam os
conhecimentos adquiridos, seja na familia, comunidade e escola, revelando um movimento de
inquietagao social, o que pode demonstrado por meio de manifestacdes, engajamento e
participagao.

O/a jovem camponés/a da escola Francisca Pinto ¢ um/a educando/a que, a0 mesmo
tempo que estd em uma escola a qual tem por base a organizagdo de um movimento social que
objetiva mudancas na estrutura da sociedade, ele esta em uma instituicao que ¢ parte do sistema
nacional ¢ estadual de educacdo vigente, assim a autonomia e 0s processos politicos e
pedagogicos dentro dessas escolas se dao de maneira negociada. Isso envolve uma correlagio
de forcas ao longo desses anos, no que diz respeito a discussdo da proposta da educacdo do
campo no Ceara e da construc¢ao das escolas de ensino médio do campo nos assentamentos pelo
setor de educacao do MST junto a SEDUC. Essa relacdo vem sendo construida com respeito e
reconhecimento sobre as atribui¢des de cada sujeito. E importante ressaltar que, dentro da
institui¢do, ha profissionais comprometidos com uma educagao transformadora da realidade em
contraponto a meritocracia apresentada pelo sistema.

Ao reconhecermos que a escola estd inserida nessa disputa hegemonica,
percebemos que se trata de um espaco altamente desejado, despertando interesse de parte de
diversos setores da sociedade. Portanto, o setor de educagdo do MST estd profundamente
preocupado com as escolas, com a permanéncia da juventude camponesa no campo, € com o
apelo da sociedade de consumo e a disputa sob os/as jovens. Isso se manifesta por meio da

musica, da propaganda, dos celulares, das indumentérias, das redes sociais e, até mesmo, por
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meio de linguagem e comportamentos especificos, como girias. Todas essas influéncias sdo
estratégias minimamente elaboradas pelo sistema vigente e que se tornam desafios para as
escolas do campo.

Nesse sentido, as Praticas Sociais Comunitarias, como componentes curriculares
integradores, na escola Francisca Pinto, desenvolveram-se como uma ferramenta que os
estimula a questionar a realidade, a compreender o contexto que os cerca, sendo essa uma
questao complexa de abordar, pois a escola, na perspectiva da educacao do campo, precisa ser
cuidadosa e cautelosa nesse espaco de disputa, pois ha uma seducdo constante do sistema que
traz valores e perspectivas, os quais, muitas vezes, entram em conflito com os ideais da escola
do campo. Por isso, na escola, € notavel o foco na importancia ao conhecimento sistematizado,
proporcionando as/aos jovens camponesas/es a aquisi¢ao de uma diversidade de conhecimentos
durante o ensino médio.

Ao constatar a importancia desse conhecimento sistematizado, a formagdo humana
ndo pode ser negligenciada/descuidada, o que torna a tarefa mais desafiadora. Essa agdo ndo se
resume apenas a intencionalidade politica e pedagogica dos componentes curriculares, mas
também se desenrola nas disciplinas da base comum. A escola do campo Francisca Pinto, assim
como as demais escolas do campo, trabalha por meio de um levantamento da realidade local,
extraido das comunidades, sendo o inventario da realidade, que ¢ incorporado ao fazer politico
e pedagogico da escola. Essas informagdes alimentam a construgdo de conteudos em disciplinas
da base comum, como matemadtica e portugués, e as da base diversificada, abordando
diretamente as praticas sociais comunitarias. No entanto, tudo isso ¢ um desafio, posto que as
realidades locais sdo trazidas para dentro da escola, com o propdsito de formar uma juventude
camponesa com valores alinhados ao didlogo com a classe camponesa, contrastando com os
valores predominantes da sociedade do consumo. Esta ultima, extremamente sedutora,
apresentando-se constantemente com ferramentas acessiveis a todo momento para a juventude,
ficando, assim, mais um desafio para a escola, ou seja, desenvolver essa expertise de conquistar
e envolver essa juventude camponesa.

Seguindo na perspectiva de que as Praticas Sociais Comunitarias, como
componente curricular integrador, desempenham a funcdo de ser um elo no projeto de
emancipa¢do humana, por meio da educacdo do campo, e mantendo como um dos principios
fundamentais a luta, percebida como uma das matrizes essenciais de formagdo, podemos
afirmar que o curriculo da escola do campo proporciona uma formagao assertiva que promove

a interacao e o respeito a diversidade. Portanto, as praticas sociais comunitarias nas escolas do
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campo t€m um objetivo claro, respaldado pelo pensamento do movimento social, especialmente
pelo MST.

Quanto aos componentes curriculares integradores na escola do campo Francisca
Pinto, estes visam a fortalecer a organizagdo social das/os jovens camponeses/as, promovendo
a valorizag¢do da cultura, o reconhecimento da luta de classes, do campo como territério em
disputa, e o pertencimento a classe trabalhadora. Além disso, buscam defender pautas
vinculadas ao campesinato, como a agroecologia, contrapondo-se ao agronegdcio € aos
agrotoxicos, enquanto defendem as sementes como patriménio da humanidade.

Ao pesquisar as/os jovens camponesas/es da escola do campo Francisca Pinto e os
educadores de PSC, percebemos que os jovens identificam que as formagdes dadas pela escola
e pela disciplina Praticas Sociais Comunitarias sdo importantes, principalmente porque trazem
a relagdo com a pratica, com sua realidade, e, também, porque aprendem na escola que ¢
necessaria a construgdo de conhecimentos ¢ a troca de saberes com suas familias e
comunidades. Os jovens expressaram que os conhecimentos adquiridos na escola os fazem
repensar sobre seus territorios, 0 que propiciou enxergar a instituicdo com um caminho que nao
se encerra com a conclusio do ensino médio. Para estes, a caminhada na escola Francisca Pinto
trouxe a possibilidade de reconhecer, na auto-organizacdo por meio dos nucleos, uma forma de
se conhecerem melhor, de perceberem-se como liderangas.

A pesquisa mostrou que a parte diversificada do curriculo proposta pela Educagao
do Campo, implementada na escola, contribui significativamente para o fortalecimento da
formacao da juventude camponesa. Dessa maneira, para o MST, a escola se configura como
espago essencial e de disputa, na luta de classes. Para tanto, devido a organicidade presente na
proposta da educagao do campo, especialmente nas escolas situadas em areas de assentamentos,
esses jovens sao estimulados a se desafiarem, participando ativamente de processos de auto-
organizagdo e pertencimento na interacao nos espagos coletivos onde a organicidade ¢ a chave
desse movimento.

Faz-se importante registrar também um aspecto de extrema relevancia observado
neste estudo, o qual foi a constatacao de que a escola do campo e, por consequéncia, as PSCs
desempenharam um papel significativo na atuacdo dos jovens, tanto dentro da instituicao
escolar quanto em suas comunidades. Essa participagdo se estende ao envolvimento em grupos
de jovens, associagdes, grupos das igrejas, grupos de teatro e dangas, além do engajamento em
Movimentos Sociais, a exemplo do MST. Os educadores ressaltaram, ao mesmo tempo, a
participagdo proativa desses jovens, reconhecendo que sdao as Praticas Sociais Comunitarias

(PSCs) que tém desempenhado um papel fundamental ao fomentar o envolvimento deles. As
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PSCs nao apenas inspiram, mas também servem como catalisadoras para a participacdo ativa e
para engajamento dos jovens na dinamica formativa e educacional.

Em suma, pudemos trazer a importancia dos valores destacados com muita
evidéncia pelos/as jovens, como a amizade, o companheirismo e o respeito: a) a amizade no
sentido do afeto, mas também do companheirismo; b) o respeito pelo outro representa estar
pronto para a escuta, respeitar as diferencas. Esses valores sdo revolucionarios e balizadores
desse processo de formagdao das/os jovens camponesas/es, dentro da escola do campo, e
chamam a atengdo para esse processo de extrema relevancia para a construcdo de valores
emancipatorios, pois os jovens encontram na coletividade entre seus pares a cumplicidade
essencial para suas experiéncias didrias. Isso se da quando os jovens reiteram que o espago da
escola ¢ um ambiente de convivio, de acolhimento, de pertencimento, de encontros e de
fortalecimento da identidade e da construcao de novos valores.

Compreendemos, dessa forma, que os jovens educandos reconhecem que a
amizade, o companheirismo, o respeito ao proximo, a escuta atenta, a unido constante e a troca
de saberes sdo atitudes genuinamente revolucionarias. Em outras palavras, eles estdo
percebendo que as Praticas Sociais Comunitarias (PSCs) desempenham efetivamente o papel
de agentes de transformacao e formagao para a juventude camponesa.

A frase de Paulo Freire, "quando a educacdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido
¢ ser o opressor", ressalta a importancia da educacdo como um instrumento de emancipagao e
transformagao social. Ela chama a atencao para os riscos de um sistema educacional que nao
promove a libertagdo, mas, ao contrario, reproduz dinadmicas opressivas (Freire, 1972, 33.)
atualmente, os sistemas educacionais estdo centrados em principios de meritocracia e
resultados, a frase de Freire ganha uma relevancia ainda maior. Na escola do campo Francisca
Pinto, as Praticas Sociais Comunitarias, ao contrario desse paradigma, desempenham um papel
crucial na transformacao desse cendrio. Por elas trazerem um potencial nos instrumentos de
agregacao e de mudangas, promovendo uma educacdo vinculada a realidade, centrada na
comunidade e alinhada aos valores de justica social e igualdade, contrapondo-se ao modelo que,
muitas vezes, perpetua desigualdades e reproduz estruturas opressivas. Portanto, as PSCs
podem ser vistas como um caminho para uma educagdo mais libertadora, para a juventude
camponesa, pois o foco esta na formagdo de sujeitos criticos, participativos e comprometidos
com a transformacao social. Assim, o sonho do oprimido ndo € ser o opressor, mas sim ser um

sujeito de transformagao.
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