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RESUMO

A inclusédo de alunos publico alvo da Educacdo Especial tem se tornado realidade nas escolas
brasileiras. Porém ndo sentimos que os professores tenham recebido formacéo para esta
inclusdo na mesma intensidade com que os alunos estdo sendo recebidos. Esta pesquisa tem
como objetivo compreender como estéd ocorrendo a insercdo do tema inclusdo do pablico alvo
da Educacdo Especial na formagdo dos licenciandos em Pedagogia da Faculdade de
Educacao/UFC. Para tanto realizamos uma pesquisa qualitativa, com carater exploratorio,
organizada parte bibliogréfica e parte de campo com oito egressos do curso de pedagogia da
UFC e atuais professores da rede puablica municipal de Fortaleza —, a fim de investigarmos a
influéncia destes estudos para a atuacao efetiva desses professores — recém contratados pela
rede municipal de Fortaleza em decorréncia do Gltimo concurso para professor — e a realidade
enfrentada diariamente na sala de aula, com o proposito de obtencdo de resposta ao
guestionamento desta pesquisa. Nossas principais fontes bibliogréaficas foram fundamentadas
em autores como tais como Gatti et al. (2019), Pimenta (2017), Névoa (1999), Lustosa e
Figueiredo (2021) — dentre outros —, além de nos basearmos em documentos oficiais tais como
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD/1996),
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), além
da analise da estrutura curricular do curso de Pedagogia FACED/UFC. Numa visao geral,
podemos dizer que 0s egressos do nosso curso acreditam na necessidade de inserir em nossa
estrutura curricular componentes obrigatdrios voltados a abrangéncia do publico-alvo da
Educacdo Especial, abordando as questBes relacionadas aos transtornos e dificuldades de
aprendizagem de maneira especifica, com aprofundamento em tais areas.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Inclusdo; Transtorno do Espectro do Autismo; Estrutura

Curricular; Formacao Inicial.



ABSTRACT

The inclusion of target audience students in Special Education has become reality in brazilian
schools. However, we don’t feel that the teachers had received formation to this inclusion in the
same intensity with which the students are been received. This research has like goal to
understand how is happening the theme’s insertion of the target audience from Special
Education in the graduates’s formation in Pedagogy from Education University/UFC. For this
purpose, we carried a qualitative research, with exploratory nature, and a field study with 8
people - graduates from Pedagogy's course in UFC and actual teachers from the mucipial
network of Fortaleza -, in order to investigate the influence of these studies to the professor's
effective actuation - newly hired by Muncipial Network of Fortaleza as a result from the last
contest to effective teacher - and the reality daily faced in the classroom, with the purpose of
obtaining answers to the these research's questions.Our main bibliographical sources was based
in Gatti et al. (2019), Pimenta (2017), N6ovoa (1999), Lustosa and Figuerede (2021) - among
others, besides to being based in official documents like Federal Constituion of 1998, the
Education Law (Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, 1996), Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), in addition the
curriculum analysis of the pedagogy course FACED/UFC. In an overview, we can say the
graduates in the course believe in the necessity to insert in our curricular structure mandatory
components directed target audience coverage of the Special Education, adressing issues
associated to the disorders and learning difficulties in a specific way,with depth in such areas.

Kywords: Special Education; Inclusion; Autism Spectrum Disorder; Curricular Structure;

Initial Formation.
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1. INTRODUCAO

A formacéo de pedagogos da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Ceara
— FACED/UFC — acerca da inclusdo do publico-alvo? da Educagio Especial nas escolas, em
especifico, € uma tematica que me chama muito a atencdo. Contextualizando, a vontade de
pesquisar sobre essa questdo surgiu quando me deparei na seguinte situacao: eu, pedagoga em
formacgdo da Universidade publica destacada, estar inserida nessa realidade — em algum
momento da minha graduagdo — como auxiliar de uma sala de aula, na qual continha entre as
quinze criangas da turma, uma crianga autista.

Dado que estava eu ainda no meu terceiro semestre de curso, ainda era muito
inexperiente e rasa no ambito do conhecimento pedagdgico — principalmente na area da
Educacéo Especial, pois ainda ndo tinha adquirido nenhum aporte tedrico sobre essa questdo —
, comecei a indagar-me em que momento da minha graduacdo passaria a ver 0s conceitos,
teorias e estratégias de ensino na area da Educacao Especial.

No semestre seguinte concretizou-se o “porqué” da escolha da tematica desta pesquisa,
a partir de uma leitura que tinha por titulo “Politicas de inclusdo escolar ¢ estratégias
pedagogicas no atendimento educacional especializado” (2016) das autoras Roberia Vieira,
Rita Vieira de Figueiredo, Selene Maria Penaforte e Ana Maria Faccioli.

Foi quando passei a conhecer a tematica da inclusdo do publico-alvo da Educacéo
Especial a partir das estratégias de ensino trabalhadas no Atendimento Educacional
Especializado — AEE. O autismo foi 0 tema que pesquisei mais a fundo, pois nesse periodo,
cursando a cadeira de Educacao Especial, realizei um trabalho que envolvia esse assunto e as
inimeras especificidades manifestadas por esse espectro me cativaram, fazendo-me buscar
ainda mais sobre essa area.

Sendo assim, realizando varias pesquisas e estudando bastante sobre essa temética, 0
meu interesse na area da Educacdo Especial expandiu-se consideravelmente ao longo da minha
graduacdo, de modo a buscar nos componentes curriculares optativos aqueles que envolviam
esse assunto. Além disso, quando passei a ter contato direto com as criancas em sala, nos
estagios e experiéncias extracurriculares fiquei ainda mais curiosa.

Atrelado a isso, na escola em que trabalhei anteriormente, havia um consideravel
namero de criangas com Transtorno do Espectro do Autismo, com as quais convivia eu

diariamente — dado que vez ou outra era desalocada para outra sala de aula, servindo como

2 Aqueles com deficiéncias (intelectual, auditiva, visual, fisica), autismo e altas habilidades/superdotacéo, pUblico-
alvo também do Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2008).
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suporte as necessidades decorrentes — e tentava conhecé-las, entender suas especificidades e
inclui-las nas atividades da turma. Porém, estando ainda em formacdo, percebi que enfrentei
muitas dificuldades e conclui que ndo estou completamente apta — e nem sei se estarei — a lidar
com as mais diversas situacdes que ocorrem cotidianamente em uma sala de aula. Recebi ainda
uma critica por ser uma auxiliar, “aluna de uma universidade ptblica renomada que ndo sabe
criar estratégias de ensino” para criangas publico-alvo da Educacéo Especial.

Passar por essa situacdo, de certa forma, acentuou a minha busca pelo tema em questao,
pois me impulsionou a saber se a estrutura curricular do meu curso de fato me favoreceria de
algum modo na elaboracdo dessas estratégias de ensino ou nao.

No componente curricular de Educacdo Especial, apesar da modalidade remota — e as
dificuldades que apresentei em aprender os conteddos por inUmeros motivos —, consegui
absorver algo sobre a tematica do publico-alvo da Educacdo Especial — destaco o assunto do
Transtorno do Espectro do Autismo — TEA — como um dos que foram bem explorados nessa
matéria —, 0 que me levou a buscar saber mais, pesquisar e, talvez, futuramente, possa até fazer
uma especializacdo nessa area, de Educacdo Especial, a qual me interesso bastante.

Enquanto aluna — inserida nesta realidade, de ndo ter a preparacdo adequada (se € que
existe) —, pedagoga em formac&o, questionei-me se teria, de fato, a estruturacéo necessaria para
atuar como professora — ja formada — de criancas, dentre as quais possam fazer parte da
composigdo da turma, alunos autistas ou com outros transtornos, deficiéncias ou necessidades
diversas. Perguntei-me, entdo, se seria, de algum modo, possivel que uma professora, formada
em uma universidade publica, no curso de licenciatura em Pedagogia, tenha a capacidade de
incluir em todas as suas atividades todos os seus alunos — tenham eles TEA, algum outro
transtorno, necessidade especial ou ndo. Em caso afirmativo, questiono-me “como?”. Em caso
negativo, "porqué?”’.

Essa inquietacdo vem a mim sempre que penso na minha atuacdo enquanto pedagoga,
graduada por uma Universidade publica de referéncia — tal qual é a UFC —, que atuara em uma
escola na qual poderdo fazer parte da turma criangas neurodivergentes®.

Estando eu formada, pedagoga, pela Universidade Federal do Ceard, saberei como
elaborar e executar estratégias de ensino voltadas a inclusdo de toda a turma? O curso de

pedagogia me da& esse suporte? Caso contrario, faz-se necessario que nos, pedagogos,

3 Neurodivergentes, também chamados de neurodiversos, sdo os individuos com o desenvolvimento neurolégico
atipico, diferente, em relacdo ao desenvolvimento neuroldgico da sociedade no geral — individuos chamados
neurotipicos. Entre os neurodivergentes estdo as pessoas com TEA, Dislexia, Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) etc (Lustosa; Figueiredo, 2021).
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busquemos algo a mais, que nos garanta ampla competéncia na docéncia, visto que tem se
expandido o nimero de criangas com especificidades diversas nas escolas.

Diante dessas reflexfes, formulamos uma questdo central para este estudo: Como a
formacgédo de pedagogos da FACED/UFC influencia o processo de inclusdo dos educandos
publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas?

Entre as questdes especificas que desenvolvemos para a construcdo desse estudo estéo
as seguintes: Quais 0s componentes curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia da
FACED/UFC que sdo voltados a tematica de inclusdo do pablico-alvo da Educacdo Especial?
As resolucbes do Conselho Nacional de Educacéo direcionadas a Licenciaturas e Pedagogia
mencionam a inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial nas orientagdes para formacgéo
dos professores? De que modo a nossa formacdo influencia na inclusdo desses educandos na
escola?

Desse modo, a partir das respostas obtidas com esta pesquisa, teremos uma compreensdo
aprofundada sobre a realidade que os pedagogos graduados pela UFC enfrentam na sua atuagdo
em sala de aula, de modo a saber se essa formacédo inicial permite que eles proporcionem aos
seus alunos uma educacdo plena, promovendo um desenvolvimento integral dessas criancas,
tenham elas algum transtorno, necessidade especial ou néo.

Logo, 0 nosso objetivo geral é analisar a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara e o suporte que ela oferece para a
formacdo de professores no que tange a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial nas
escolas de Educacdo Basica. Os objetivos especificos dessa pesquisa sao 0s seguintes: explorar
a estrutura curricular do nosso curso para averiguar nas ementas dos componentes indicios que
remetam a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial; estudar nas resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdo direcionadas a Licenciaturas e Pedagogia se existe menc¢éo a inclusdo do
publico-alvo da Educacdo Especial nas orientacGes para formacdo dos professores; e investigar
a influéncia da formacéo dos pedagogos na inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial.

Para embasar nossa pesquisa, tomamos como aporte teorico os trabalhos de Gatti et al.
(2019), Pimenta (2017), No6voa (1999), Lustosa; Figueiredo (2021), dentre outros. Entre 0s
referenciais documentais oficiais, trouxemos o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(PPC, 2014), ofertado nos turnos Vespertino-Noturno da Faculdade de Educacdo da UFC, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD/1996), a Constituicdo Federal de 1988, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), a Lei

Brasileira de Inclusdo (2015), além de resolu¢cBes do Conselho Nacional de Educacdo
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direcionadas a Licenciaturas e a Pedagogia, entre outros documentos relevantes para essa
tematica.

Acreditamos na importancia dessa pesquisa para compreendermos sobre a nossa
formacdo inicial enquanto professores inseridos na realidade atual, na qual percebe-se o
crescente nimero de matriculas de criangas publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas e,
com isso, a necessidade de termos um olhar atento a estas, preocupando-nos, portanto,
inicialmente, com a nossa formacao e a influéncia desta sobre a nossa pratica docente.

O percurso metodologico que fizemos para desenvolver essa pesquisa — de natureza
qualitativa e com objetivo exploratério —, de modo que realizamos pesquisas bibliograficas e
também uma de campo. A bibliogréfica serviu para fundamentar a parte tedrica desse trabalho
e para analisarmos os dados coletados — na pesquisa de campo, a qual nos foi Util para sabermos
a perspectiva dos egressos acerca da tematica explorada aqui.

Portanto, estruturamos esse estudo em cinco partes, subdividido por capitulos. Sao eles:
Introducéo; Metodologia da Pesquisa; A Educac¢do como um direito de todos; A formacao de
professores; A formacédo do pedagogo no Curso de Pedagogia da FACED/UFC: uma formacéo
para a inclusdo?. E, por fim, temos as consideracGes finais. Na sequéncia, encontramos as
referéncias que utilizamos nessa construcdo e, ao final, o apéndice com o questionério
elaborado.

No capitulo um procuramos trazer uma breve contextualizacdo sobre o porqué da
escolha dessa tematica e sdo apresentados também 0s nossos objetivos. Na sequéncia tém-se a
metodologia utilizada para tal fim e em continuidade a descricdo da estrutura dessa pesquisa.
No terceiro capitulo traremos compreensGes no que diz respeito ao direito a educacdo —
assegurado por lei. No capitulo quatro abordaremos a questao acerca da formacao do professor,
trazendo as resolugbes voltadas ao curso de graduacdo em Pedagogia — licenciatura — e a
formacdo inicial de professores. No quinto capitulo ampliaremos nosso campo de Vvisdo no
tocante a nossa formacdo, a partir na analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(2014) da Faculdade de Educacéo da UFC. Além disso, investigamos o perfil do egresso do
curso de Pedagogia, entre outras questdes, e apresentaremos a perspectiva desses egressos da
Faculdade de Educacdo da UFC acerca da formacdo que tiveram ao longo de sua jornada. E,
por fim, tragaremos 0s Nossos apontamentos, compilando nossas ideias e registramos a nossa
percepcao acerca de tudo aquilo que foi estudado nesse processo, em relacdo a formacao que
recebemos e a atuagdo que exercemos em sala de aula, no que tange a incluséo do publico-alvo

da Educagéo Especial em nossas aulas.



17

No topico que se segue, conheceremos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
foram utilizados na composicdo desta pesquisa.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos a metodologia utilizada para a construcéo dessa pesquisa,
0S nossos canais de busca pelo conhecimento, 0 caminho que tracamos e 0s autores que nos
serviram de fundamento.

A metodologia que utilizamos para desenvolver essa pesquisa é de natureza qualitativa,
com objetivo exploratorio. Dividida em duas partes: bibliografica e pesquisa de campo. A
bibliografica dard fundamentacdo a parte teorica e a analise dos dados coletados, através da
leitura e analise de artigos, revistas, documentos oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, a Constituicdo Federal de 1988, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Incluséo
(2015), além de resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo direcionadas a Licenciaturas e
a Pedagogia entre outros, e — também — a estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFC
(Universidade Federal do Ceard) contida no Projeto Pedagdgico do Curso (2014).

A fim de ampliarmos os nossos saberes acerca da tematica em questdo, trouxemos
também alguns autores, tais como como Gatti et al. (2019), Pimenta (2017), Ndévoa (1999),
Lustosa e Figueiredo (2021) — dentre outros.

A outra parte dos dados foi coletada através de uma pesquisa de campo, meio pelo qual
buscamos compreender o posicionamento de egressos do curso de Pedagogia sobre o tema em
questdo. Para tanto, formulamos um questionario online — utilizando como ferramenta o google
forms —, o qual foi respondido por oito egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao/UFC.

A nossa pesquisa se concretizou por intermédio do procedimento metodoldgico

chamado pesquisa de campo, ou — para Mynaio (2001) —, “trabalho de campo” (p. 26), 0 qual

[...] consiste no recorte empirico da construgdo tedrica elaborada no momento. Essa
etapa combina entrevistas, observacGes, levantamentos de material documental,
bibliografico, instrucional etc. Ela realiza um momento relacional e pratico de
fundamental importancia exploratéria, de confirmacdo ou refutacdo de hipoteses e
construgdo de teorias (Minayo, 2001, p. 26).

Nesse sentido, o trabalho de campo foi realizado através do questionario online —
contendo perguntas sobre a formagéo desses professores, ex-alunos do curso de Pedagogia da
FACED/UFC, como também sobre a pratica em sala de aula, como tem ocorrido, se a formagéo

inicial supriu as expectativas, entre outras questdes para sabermos as suas percepg¢des acerca da
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influéncia da formagdo na UFC em relagdo as suas praticas em sala de aula — no que tange a
inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial.

O publico-alvo desta pesquisa foi composto por 8 — oito — atuais professores da Rede
Municipal de Fortaleza, que se formaram em pedagogia no ultimo ano — 2022 —, quando
também passaram no concurso para professor efetivo da rede. Os egressos em questdo aceitaram
prontamente participar dessa pesquisa e contribuir de maneira voluntaria com suas perspectivas
acerca da presente tematica, respondendo ao questionario online elaborado por nés.

A partir dessas respostas, fizemos um levantamento dos dados colhidos,
correlacionamos as pesquisas bibliogréficas e documentais e refletimos a fundo sobre isso. O
resultado dessas reflexdes esta posto na parte final desta pesquisa.

Para Gil (2012), a escolha dos procedimentos metodoldgicos utilizados na consolidacdo

de uma pesquisa é de grande relevancia. Nas palavras desse autor:

O elemento mais importante para a identificagdo de um delineamento é procedimento
adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser definidos dois grandes grupos de
delineamentos: aqueles que se valem das chamadas fontes de “papel” ¢ aqueles cujos
dados sdo fornecidos por pessoas. No primeiro grupo, estdo a pesquisa bibliografica
e a pesquisa documental. No segundo, estdo as pesquisas experimentais, a pesquisa
ex-post facto, o levantamento e o estudo de caso (Gil, 2012, p. 3).

Em concordancia com o olhar do autor mencionado acima, optamos por realizar na
composicao desse trabalho a pesquisa bibliografica e a documental, além da coleta de dados
obtida também pelo considerado segundo grande grupo — conforme a citagcdo anterior —, no
caso, as pessoas — as quais contribuiram com sua participacdo importantissima para a
construcdo dessa pesquisa, respondendo o questionario por nés elaborado.

“A aprendizagem da metodologia da pesquisa nos ajuda a ser consumidores
esclarecidos, bem como eventuais produtores de pesquisas” (Laville; Dionne, 1999, p. 276).
Nesse sentido, torna-se claro a importancia de escolhermos uma ou mais metodologias para
efetivarmos a nossa pesquisa, pois cada tipo de pesquisa tem uma abordagem propria, tem
objetivos distintos, além de procedimentos a serem realizados. A escolha da metodologia
utilizada define o caminho que percorremos ao longo da construcédo da nossa pesquisa.

Para Fonseca (2002, p. 32), “Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto”. Assim
sendo, antes mesmo da tematica em questdo se tornar o ponto fundamental dessa pesquisa, ja

buscavamos novos conhecimentos acerca desse assunto e, de certa forma, ja estdvamos nos
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preparando —embora inconscientemente — para colocar em préatica os saberes adquiridos a partir
dessas leituras — dos trabalhos anteriormente consolidados.

Nesse sentido, acreditamos na importancia desta pesquisa, pois nos baseamos em
producdes ja desenvolvidas, alinhamos pensamentos de distintos autores, além de
considerarmos a relevancia da experiéncia das pessoas que passaram por essa formacéo inicial,
e que no tempo presente estdo atuando na rede publica — na busca de incluir as criangas publico-
alvo da Educacédo Especial em suas aulas. A pesquisa bibliogréfica foi peca fundamental nesse
processo.

Trazendo, agora, a perspectiva de Amaral (2007) acerca da pesquisa bibliografica,

consentimos que esta se refere a

[...] uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciard todas as
etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico em que se
baseard o trabalho. Consistem no levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento
de informagdes relacionadas a pesquisa (Amaral, 2007, p. 1).

A partir das leituras, anotagBes, andlises e reflexdes dos estudos anteriormente
publicados por outros autores — correlacionados ao assunto da formacdo e das praticas
pedagdgicas inclusivas a serem desenvolvidas pelo corpo docente —, organizamos nossas
concepcdes e nos propusemos a desenvolvé-las aqui.

Prodanov e Freitas (2013) definem a pesquisa bibliografica como aquela

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacGes em periédicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartogréfico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Nessa perspectiva, tendo como um dos principais canais de busca a internet, procuramos
varias fontes em diversos sites, lemos muitos artigos, algumas monografias sobre a tematica
também, livros, entre outros recursos que nos permitiram adquirir certa profundidade quanto a
esse assunto como também propriedade para escrever sobre na presente pesquisa. A pesquisa
bibliogréafica foi, portanto, de grande valia para a concretizacdo desse trabalho.

Ademais, optamos por utilizar também a pesquisa documental, pois “[...] os
documentos, por se constituirem fonte rica e estavel de dados, subsistem ao longo do tempo,
tornando-se assim a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
historica” (Gil, 2012, p. 7). Assim sendo, a pesquisa documental nos pareceu favoravel na

execucdo desta pesquisa, pois, conforme o autor descreve, os documentos séo fontes acessiveis
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que perpassam o tempo histérico — em especial aqueles documentos virtuais, 0s quais
encontramos disponiveis na internet e podemos utiliza-los hoje como também daqui a 20 anos,
seja para concordar com o pensamento registrado pelo autor ou para contestar suas ideias.

Optamos por utilizar uma abordagem de carater qualitativo, a fim de que pudéssemos
observar, analisar e capturar dados que vao além — por exemplo — da disponibilidade do nimero
de cadeiras do curso em questdo e dos conteldos que envolvem a tematica pesquisada.

Para analisar a estrutura curricular do curso de Pedagogia da FACED/UFC e o suporte
que ela oferece para a inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial nas escolas de Educacgéo
Bésica, estudamos as resolugdes CNE/CP N° 1/2006 e CNE/CP N° 2/2015 do Conselho
Nacional de Educacdo direcionadas a Licenciaturas e a Pedagogia para averiguarmos se existe
mencdo a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial nas orientacBes para formacao dos
professores.

A partir dessa analise, buscamos conhecer a influéncia da formacéo dos pedagogos da
FACED/UFC na inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na sala de aula, permitindo o
pleno estudo e analise do tema de estudo, bem como a percepcao desses educadores, recém-
formados, acerca da sua formacdo e pratica docente. Assim sendo, segundo Minayo (2001,
p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variveis.

Assim, em concordancia com o pensamento dessa autora, escolhemos “ouvir” as
pessoas — além de realizar pesquisas em documentos, livros e materiais diversos sobre a
presente pesquisa — por meio dos questionarios que fizemos. Dado que “[...] a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas.” (Ibidem, p. 22), a pesquisa
qualitativa visa a andlise de questdes relacionadas as pessoas, a sociedade, no sentido de
compreender os significados infiltrados nas relagdes interpessoais, extraindo dessas pessoas
saberes tdo importantes quanto aqueles derivados das pesquisas quantitativas — ou seja, 0S
numeros e estatisticas, por exemplo.

Ressaltamos, por fim, que o conhecimento adquirido com esse trabalho néo se finda na
conclusdo deste trabalho, mas pertence a “ciclo” do saber que “[...] nunca se fecha, pois toda

pesquisa produz conhecimentos afirmativos e provoca mais questdes para aprofundamento
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posterior” (Mynaio, 2001, p. 27). Sabendo agora do percurso metodologico que realizamos,

teremos nos capitulos que se seguem um aprofundamento das pesquisas realizadas.
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3. AEDUCACAO COMO UM DIREITO DE TODOS

“O que um educador faz no ensino é tornar possivel que
os estudantes se tornem eles mesmos.”’
Paulo Freire

Neste capitulo, ampliamos nosso conhecimento a respeito do direito a educagdo —
assegurado por lei —, apresentando uma parcela da legislacdo voltada ao Atendimento
Educacional Especializado, além de trazermos a nossa Carta Magna (1988), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), entre outros aspectos que
se voltam a garantia de uma educacdo inclusiva para todos os educandos, independentemente
de terem ou ndo alguma dificuldade de aprendizagem, transtorno do neurodesenvolvimento ou

nao.

3.1 A Legislacdo voltada para garantias a inclusao escolar

Iniciamos nossa abordagem sobre a legislacdo direcionada a Educacdo Especial e a
Inclusdo com a nossa Carta Magna, a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, aprovada
em 1988, nomeada de Constituicdo Cidadd, a qual trata no seu artigo 205°, que se refere a
educacéo e a coloca como sendo um “direito de todos”. Conforme estabelecido em na referida
constitui¢do: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1998, Art.

205).

Nesse sentido, ressaltamos o papel do Estado nessa instancia que, em parceria com a
familia, tem o dever de ofertar uma educacdo de qualidade, propondo-se a oportunizar aos
educandos o seu desenvolvimento integral. Nesse mesmo documento, no artigo 206°, temos as
bases para 0 ensino, o qual deve ser pautado — segundo consta nos incisos I, I, Il e IX,

respectivamente —Nna

1) igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola; Il) liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; I11) pluralismo
de idéias e de concepcOes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino e 1X) garantia do direito & educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida (Brasil, 1988, Art. 206).
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Dessa maneira, adquirimos a compreenséo de que as escolas devem prover de maneira
igualitaria as possibilidades quanto ao acesso e a permanéncia nesse ambiente, de modo que
todos possam exercer a liberdade no aprendizado, no ato de se expressar, entre outras
circunstancias que reflitam o direito que essas criancas tém em relagéo a educacédo — conforme

estabelecido no artigo acima.

Logo, depreendemos que todas as pessoas tém o direito a educacdo, sem distin¢do por
cor, raca, género, deficiéncia, classe, necessidade especial, entre outros caracteres. Assim
sendo, inclui-se nesse publico todos os segmentos da sociedade, dentre eles estdo aqueles que
fazem parte da Educacéo Especial: pessoas com deficiéncia, pessoas com transtornos global do
desenvolvimento e com superdotacdo ou altas habilidades. Da mesma forma, inclui-se também
todos os segmentos da sociedade que por algum motivo encontram-se em ambientes externos

ao0s muros das escolas.

Voltando-se para a legislacdo direcionada a educacdo, consta na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, em seu artigo 4° que “O dever do Estado com
educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] III - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino [...]” (Brasil, 1996, Art. 4).

Nota-se, com isso, que essa legislacdo se reporta ao Estado como sendo o responsavel
pela educacdo e também pela oferta do Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
— entre outras necessidades — TEA, na rede de ensino regular. De acordo com o artigo 59° da
LDB, cabe aos sistemas de ensino, portanto, atender as necessidades desse publico, assegurar
profissionais adequados para o AEE e os demais professores — da sala de aula regular — devem

ser aptos a incluir esses alunos na sala de aula, promovendo-lhes uma integracdo. Na integra:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; [...] IV - educacdo especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s
que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, Art. 59).
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Esse artigo explicita os papéis de cada agente que estd envolvido no processo de
escolarizacdo do aluno com deficiéncia — ou com “necessidade especial”, conforme prescreve
a lei citada acima.

Conforme o Art. 3° do Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, acerca da
Educagéo Especial, do Atendimento Educacional Especializado, entre outras providéncias, os
objetivos do AEE séo estabelecidos nos seguintes incisos:

| - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acBes da educacdo especial no
ensino regular; 111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
condicBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (Brasil, 2011).

Assim, entende-se que o AEE € um importante aliado no desenvolvimento do aluno
publico-alvo da Educacdo Especial, pois o atendimento desenvolvido nas salas de recursos
multifuncionais € voltado as especificidades daquele educando, para tanto, o professor dessa
sala tem de ser um especialista na area. “Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formagao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagéo especifica na educacéo especial,
inicial ou continuada” (Brasil, 2008).

Esse professor deve estar em constante dialogo, tanto com o educando, quanto com o
professor da sala de aula regular, como também é imprescindivel a colaboracdo da familia na
efetivacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem desse aluno, a fim de que ele possa
desenvolver suas potencialidades e avancar — assim como 0s demais colegas.

E notdrio, portanto, a importancia do AEE nas escolas. Devemos considerar, entretanto,
que o profissional do AEE ndo € o responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento da crianga
publico-alvo da Educacdo Especial, mas este deve estar “[...] em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em interface com os demais
servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.” —
conforme preveé o artigo 9° da Resolugdo n° 4 de 2009, acerca das Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacao.

No artigo 5° dessa resolucéo, afirma-se que o Atendimento Educacional Especializado
deve ser realizado “no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns” (Brasil, 2009), ou seja, esse atendimento ¢ algo complementar aquilo que o professor
— ou pedagogo — ministra na sala de aula regular. Portanto, ndo podemos argumentar que 0s

nossos alunos publico-alvo da Educacao Especial sdo responsabilidade do profissional do AEE,
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isentando-nos do nosso papel de educadores, baseando-nos em falas comuns dos professores
contemporaneos tais como “eu ndo estudei para isso, para lidar com essas especificidades em
sala”, “essas criancas sao de responsabilidade do psicopedagogo” ou “do AEE”. Nao. Se esta
na nossa sala, é nosso aluno.

Logo, se for de nosso interesse que obtenhamos resultados satisfatorios quanto ao
desenvolvimento pleno dos nossos alunos, faz-se necessario que estejamos abertos a efetivacdo
de uma parceria entre professor, profissional do Atendimento Educacional Especializado e
familia, entre outras instancias que os cercam. Quanto ao AEE, Lustosa; Figueiredo (2021) o

resume assim:

O AEE objetiva apoiar, complementar ou suplementar os servigos educacionais da
escola comum. Esse atendimento deve ser realizado no periodo inverso ao da classe
comum e ofertado preferencialmente na prépria escola. Com a implantacdo do AEE
nas escolas ampliamos as conquistas sociopoliticas ja obtidas em prol de uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 63)

Vé-se, portanto, o papel do Atendimento Educacional Especializado bem como a sua
importancia quanto as “conquistas sociopoliticas” — nas palavras da autora acima — em relacéo
a Educacdo Inclusiva.

Ademais, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) surge para certificar que o0s alunos com com transtornos e deficiéncias possam
ndo somente acessar como também participar e aprender. Constatamos essa informacdo do
lermos o0 documento mencionado anteriormente — elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado
pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09
de outubro de 2007.

Esse documento nos traz, entre outros fatores, um novo olhar acerca da Educacgéo
Especial, fazendo-nos pensar de acordo com um “perspectiva inclusiva” — conforme podemos
deduzir a partir do titulo da referida politica. Para tanto, sdo mencionados marcos histéricos que
contam a trajetdria que a educacao percorreu até que fosse assegurada por lei como um direito
de todos — e ndo somente das classes economicamente privilegiadas, como ocorria em tempos
passados. Pode-se perceber isso, por exemplo, através na analise de dados que consta nesse
documento acerca do aumento do numero de matriculas do publico-alvo da Educacdo Especial
nas escolas de ensino regular.

Essa Politica orienta que os sistemas de ensino garantam a

Transversalidade da educacgdo especial desde a educagdo infantil até a educacao
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolariza¢do nos
niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores para o atendimento
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educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar
[...] (Brasil, 2008).

Essas entre outras questdes sdo asseguradas por essa Politica, a fim de responder as
necessidades educativas emergentes. Logo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) é voltada a garantia dos direitos das criangas publico-
alvo da Educacéo Especial, dado que ela tem o papel de, a0 mesmo tempo, orientar os sistemas
de ensino a serem inclusivos bem como atenderem as demandas de todos os alunos — sem
nenhuma limitagéo por condicéo, necessidade, deficiéncia, entre outros, ofertando a formagéo
minima necessaria para que os educadores o possam fazé-lo.

A Lei N° 13.146, de 06 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), é marcada por uma mudanga muito significativa quanto — entre outros aspectos — a
terminologia da palavra “deficiéncia”, oferecendo-nos um novo olhar, mais abrangente, ndo
limitado exclusivamente a condicdo biolégica do ser humano, mas trazendo consigo a
perspectiva do enfrentamento de barreiras nas mais diversas esferas da vida. Trataremos desse
aspecto a sequir.

Conforme prevé o Art. 2° dessa lei,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015, Art. 2).

A partir da andlise desse conceito, previsto em lei, infere-se que a deficiéncia ndo é a
“barreira”, ou seja, independente da deficiéncia que o individuo tenha, ndo se pode afirmar que
ele seja “inutil” — conforme a viséo ultrapassada do senso comum — ou “incapaz” de realizar
toda e qualquer atividade.

Nesse novo olhar, decorrente dessa definicdo, ndo se considera a deficiéncia como um
“problema” — afinal, de fato, ela ndo é. O problema esta nas obstru¢des que surgem e que tentam
barrar a participacao desse publico.

Assim sendo, percebe-se que essa lei passa a ser mais uma das ferramentas utilizadas
para promover e certificar que as pessoas com deficiéncia tenham garantia de acesso aos seus
direitos nos mais diversos campos de sua existéncia, visto que a LBI aborda o direito desse
publico a saude, ao trabalho, a educacdo, a cultura, entre outras esferas.

Nesse sentido, a LBI (13.146/2015) nos traz esse novo olhar acerca do conceito de

“deficiéncia”. Dessa forma, vé-se a deficiéncia como um “impedimento de longo prazo” que
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pode interferir na participacéo daquela pessoa a medida que esse impedimento entra em contato
com alguma “barreira”. Essa nova definigdo tira — em parte — o fardo colocado pela sociedade
sobre a pessoa com deficiéncia, fardo este que limita as acdes desse publico baseado na sua
deficiéncia, e nos pde diante de um cenario no qual as possiveis limitacdes ocorrem devido as
barreiras que surgem nesse processo.

Nesta pesquisa procuramos deter a nossa atengdo ao ambito educacional previsto nessa
lei, a fim de fundamentarmos nosso pensamento acerca da defesa do fornecimento de uma
educacdo inclusiva para todas as criangas. Para tanto, necessario seria que as escolas tivessem
profissionais capacitados, aptos a desenvolverem praticas de ensino voltadas ao atendimento de
toda a sua turma, de modo a contemplar, com isso, o publico-alvo da Educacdo Especial,
promovendo-lhes um ensino de qualidade, ndo excludente — com atividades rotineiramente
distintas dos demais alunos da turma —, considerando os diversos niveis de desenvolvimento e
aprendizagem dos seus alunos, sabendo que cada individuo é um ser Gnico, com caracteristicas
singulares, os quais carregam diversos saberes, além de terem diferentes interesses e, logo,
diferentes formas de aprendizagem.

Depreende-se, portanto, que educandos da Educacdo Especial aprendem de um modo,
ao passo que educandos neurotipicos aprendem de uma outra maneira, € isso nao tem relacéo
com a equivocada ideia de que pessoas com deficiéncia, transtornos ou necessidades especiais
tem mais dificuldade de aprender, mas sim com o fato de que aprendem de acordo com suas
potencialidades, no sentido pautado anteriormente — n&o no sentido do capacitismo®.

De acordo, com Lustosa e Figueiredo (2021, p. 92-93) “[...] as a¢des educativas devem
ser intencionalmente planejadas com o intuito de promover o acesso, a aprendizagem, a
permanéncia e a viabilizacdo da convivéncia escolar com as diferencas”. Tais agdes devem ser
pensadas com base no nosso aluno. Na préatica, ndo se trata de um curriculo pronto, um
planejamento inflexivel, uma ideia concreta etc. Enquanto pedagogos, necessita-se que facamos
uma reflexdo da nossa prética educativa, o quanto ela influencia a vida dos nossos discentes. A
aprendizagem dos nossos alunos é de nossa responsabilidade e, portanto, ndo podemos
terceiriza-la pondo a culpa no Estado, no curriculo, na gestdo e nas mais diversas esferas que
nos rodeiam e que impactam na nossa formacdo e atuagdo — embora esses tenham sim sua

parcela nesse compromisso com a educacgéo dos individuos.

4 E a discriminagdo feita em relagio & “capacidade” de certa pessoa. No que se refere as pessoas com deficiéncia,
0 capacitismo esta inserido na perspectiva de que essas pessoas se diferem — em algum ambito — do padrdo
normativo imposto pela sociedade. Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia sdo consideradas “incapazes”
(Netto, 2020).
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O capitulo II da LBI se refere a “igualdade” e a “nao discrimina¢do” e assegura no Art.
8° a responsabilidade conjunta do Estado, familia e sociedade acerca da “efetivacdo dos direitos
referentes a [...]” — entre muitos parametros — educacao de pessoas com deficiéncia. (Brasil,
2015, Art. 8). Logo, entende-se a educacdo como um direito de todos, conforme reafirmado
nesse documento o direito de igualdade e ndo discriminacdo das pessoas com deficiéncia.

Adiante, o capitulo IV desse documento trata especificamente a respeito do direito a

educacdo, no qual consta que

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Ibidem, Art. 27).

Torna-se evidente que a educacdo inclusiva € um direito que todas as pessoas com
deficiéncia tém, conforme assegura a lei acima, de modo que esse publico possa desenvolver
suas potencialidades de acordo com suas linhas de interesse — assim como, teoricamente, ocorre
com os demais alunos.

O paragrafo Gnico desse mesmo artigo reitera o dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade quanto a propiciacdo de uma “educacao de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao” (Ibidem).

Nesse sentido, por lei, todas as criangas tém o direito de aprender e ndo deve ser

discriminada de modo algum, independente da causa. De acordo com o Art. 28° da LB,

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: [...] XIV - inclusdo em conteldos curriculares, em cursos de
nivel superior e de educacao profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados
a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; [...] XVII - oferta
de profissionais de apoio escolar; [...] (Ibidem, Art. 28).

Assim, por lei, nada justifica a ocorréncia de indiferenga no ensino a essas criangas,
visto que elas tém seu direito a aprender assegurado na legislagdo. A falta de preparo
profissional bem como a auséncia quantitativa de componentes curriculares nos cursos de
formacéo inicial para professores, por vezes, séo utilizadas como justificativas acerca do
“atraso” no desenvolvimento, sobretudo, das criangas publico-alvo da Educacdo Especial.
Contudo ndo se pode afirmar que tais justificativas sejam validas perante a lei, pois esta

assegura a educagdo como um direito e, ainda, que a formacéo desses professores envolva essas
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tematicas, além de garantir — teoricamente — os profissionais de apoio — 0s quais, como o proprio
nome sugere, servirdo de “apoio”, no caso, como uma espécie de suporte ao professor em
relacdo aos alunos com deficiéncia, no auxilio quanto a realizacdo de atividades, alimentacdo e
higiene, por exemplo.

Assim sendo, essa lei passa a ser mais uma das ferramentas utilizadas para promover e
certificar que as pessoas com deficiéncia tenham garantia de acesso aos seus direitos nos mais
diversos campos de sua existéncia, visto que a Lei Brasileira de Inclusdo aborda o direito desse
publico a saude, ao trabalho, a educacdo, a cultura, entre outras esferas.

Essa é uma pequena parcela da legislacdo voltada aos direitos que o publico-alvo da
Educagdo Especial ttm em relagdo ao ambito educacional, o qual foi de nosso interesse
enfatizar nesta pesquisa em especifico. Trataremos nos proximos capitulos acerca da nossa
formacdo — enquanto pedagogos —, fazendo um contraste entre a bagagem tedrica que
recebemos na graduacdo e aquilo que estd previsto em lei, bem como a realidade da prética
pedagdgica em sala de aula.
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4. A FORMACAO DE PROFESSORES
“[...] pensar a formac¢do traz o humano para o centro de nossa reflexdo.”

Inés Ferreira Braganca

No presente capitulo fizemos um apanhado de informacdes tedricas acerca do processo
de formacéo do professor, construindo uma percepc¢éo decorrida pelo resgate historico no que
se refere a educacédo no Brasil — bem como o nosso processo formativo, enquanto professores,
nesse aspecto. Além disso trouxemos também as resoluc@es voltadas para a nossa formacéao.

Apontamos também sobre a efetivacdo do nosso trabalho docente, pincelando de
maneira inicial no tocante as praticas inclusivas em sala de aula — para instigar essa discussao,

que sera debatida posteriormente, no capitulo seguinte.

4.1  Breve contexto historico do processo de formacéo do professor

O processo de formacdo do professor € uma questdo mais antiga do que possamos

imaginar. Gatti et al. (2019, p. 20) afirma isso quando diz que

Néo é de hoje que enfrentamos dificuldades em ter professores habilitados para cobrir
as demandas da populacéo escolarizavel, dificuldades para oferecer uma formagéo
solida, e, também, recursos suficientes para dar a eles condi¢Bes de trabalho e
remuneracdo adequadas. E um dos tragos persistentes e problematicos em nossa
histéria (Gatti et al., 2019, p. 20).

Nota-se, portanto, que ha uma precariedade nas nossas formacdes. Assim como essa €
uma demanda bem antiga, também ¢ a questdo educacdo no Brasil, a qual teve inicio had muito
tempo. Néo obstante, a falta de preparo ou qualificacdo formativa e profissional também. Em
tempos anteriores, por exemplo, quando os portugueses aqui chegaram os padres eram 0s
“professores” dos povos originarios.

De acordo com Novoa (1999, p. 15), a docéncia “desenvolveu-se de forma subsidiaria
e ndo especializada, constituindo uma ocupacdo secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens” — como era em tempos passados, no caso dos padres — citados anteriormente.

Em 1549 o publico alvo da educacdo eram 0s meninos, Unica e exclusivamente.
Passados mais de 300 anos, os professores ainda lecionavam sem terem necessariamente uma
formacgdo adequada para exercer tal profissdo. As primeiras escolas de professores foram

desenvolvidas em 1835, tendo em vista a capacitacdo profissional desta coletividade.
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Com a Constituicdo Federal de 1988, o direito a educagdo passou a ser mais incisivo
nos documentos oficiais, aléem das leis previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDBEN - e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que totalizam esse
direito de todos, o qual é a educacéo (Brasil, 1988, art. 205).

Sendo a educacdo um dever do Estado — como também da familia e com o apoio da
sociedade —, 0 papel de garantir que os professores sejam aptos a lidar com as diversas situagoes
e condicBes em sala € essencialmente dele.

Abrir as portas da escola para receber criancas com 0s mais diversos transtornos,
deficiéncias, dentre outras especificidades ndo pode ser taxado como “inclusao”, afinal, em
concordancia com Figueiredo (2013, p. 143),

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher todos os seus alunos,
independentemente de suas condi¢Bes sociais, emocionais, fisicas, intelectuais,
linglisticas, entre outras. Ela deve ter como principio basico desenvolver uma
pedagogia capaz de educar e incluir todos aqueles com necessidades educacionais
especiais e também os que apresentam dificuldades temporérias ou permanentes, pois
a inclusdo néo se aplica apenas aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Dessa forma, a inclusdo dessas criangas ocorre quando, de fato, tém participacdo ativa
na rotina escolar, quando elas aprendem e se desenvolvem, cada uma no seu tempo, porém sem
nenhum empecilho ou “atraso” por motivos de nao haver a preparagdo profissional adequada
do docente para auxilia-las no percurso escolar — assim como o fazem com as demais criangas,
por exemplo.

Antes de incluir as criancas publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas — nas
matriculas escolares — necessita-se uma inclusdo destas na matriz curricular do curso dos
profissionais de ensino que as encontrardo em sala de aula — os docentes, os professores, 0S
pedagogos.

Considerando o que Gatti et al. (2019) diz acerca da complexidade predominante no ato
de exercer a docéncia, visto que se trata de um trabalho “[...] realizado com e sobre pessoas,
com suas finalidades, intencionalidades, formas de engajamento, prescricdes, programas. E
uma acgdo baseada em vinculos, e a formag&o para este trabalho também ¢ complexa” (Gatti et
al., 2019, p. 41), inferimos que 0 nosso processo de formacgdo é complexo. Nesse sentido,

tentaremos, agora, aprofundar-nos acerca da nossa profissao e da primazia de nossa formagéo.

4.2  Alnstitucionalizacéo da profissdo docente



33

Abordamos neste topico um pouco sobre o capitulo 1 “O passado e o presente dos
professores” do livro “Profissdo Professor” de Antdnio Novoa (1999) — doutor em Ciéncias da
Educacdo e Historia Moderna e Contemporanea —, grande nome no ambito da educacéo
reconhecido atualmente em plano internacional por suas contribuicdes nessa area.

“A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de algumas congregacdes
religiosas, que se transformaram em verdadeiras congregagdes docentes” (Novoa, 1999, p. 15).
Conforme mencionamos anteriormente, acredita-se que o inicio da nossa profissdo data-se de
1549, quando chegaram aqui 0s jesuitas e 0s padres e, na intencdo de catequizar 0S povos
originarios, apregoavam a sua fé, faziam a leitura da palavra divina e os ensinavam os valores
cristéos.

Posteriormente,

Uma das primeiras preocupagdes dos reformadores do século XVIII consiste na
definicdo de regras uniformes de seleccdo e de nomeacdo dos professores. A
diversidade de situa¢des educativas do Antigo Regime néo serve os novos designios
sociais e politicos: é necessario retirar os professores da algcada das comunidades
locais, organizando-os como um corpo do Estado. Neste sentido, a estratégia de
recrutamento nao privilegiara os candidatos que tencionam fixar-se nas suas terras de
origem, visando, pelo contrdrio, a constituicdo de um corpo de profissionais isolados,
submetidos & disciplina do Estado. Os professores aderem a este projecto, que lhes
assegura um estatuto de autonomia e de independéncia em relacdo aos parocos, aos
notaveis locais e as populagdes: a funcionarizagdo deve ser encarada como uma
vontade partilhada do Estado e do corpo docente (Ibidem, p. 17).

Assim sendo, nota-se que nesse periodo — ja no final do século XVIII — comegou 0
processo de formalizacdo da nossa profissao — de professor. A partir disso, 0 ensino s6 poderia
ser ministrado se o professor foi habilitado pelo Estado para tal — e em decorréncia de um exame
que comprovasse sua aptidao para lecionar. “Este documento constitui um verdadeiro suporte
legal ao exercicio da actividade docente, na medida em que contribui para a delimitacdo do
campo profissional do ensino e para a atribuicdo ao professorado do direito exclusivo de
intervencao nesta area” (Ibidem, p. 17).

Comeca-se, entdo, o “processo de profissionalizagdo da actividade docente” (Ibidem, p.
17), de modo a definir “um perfil de competéncias técnicas, que servira de base ao recrutamento
dos professores e ao delinear de uma carreira docente” (Ibidem, p. 17). Nesse sentido, a nossa
profissdo passa a ganhar legitimidade.

Assim, ao longo dos séculos passamos por muitas mudangas que revolucionaram o
N0SSO curso até chegar ao que temos hoje. 1sso se deu gracas as reivindicagdes dos professores

que foram antes de nds, e que lutaram para a consolidagdo do nosso curso e da nossa profisséo.
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“Ninguém pode ser professor, hoje, sem o refor¢o das dimensdes coletivas da profissao. O
futuro escreve-se na coragem da acdo. Pensar a coisa certa ¢ agir” (Novoa, 2019, p. 14).

Nesta pesquisa buscamos isso, pensar a nossa profissao, as nuances da nossa formacéo,
a nossa preparacgdo para ensinar um publico tdo vasto de pessoas — que se da desde bebés até a
adultos —, e agir. A nossa intencdo ndo é parar com essa pesquisa, mas fazer com que ela seja
uma porta para que também outros pesquisadores possam adentra-la e que deem continuidade,
sempre buscando melhorias no &mbito de nossa formacéao, a fim de que propiciemos 0 nosso
melhor aos nossos alunos.

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar outros professores, mas que se
comprometam (e reflictam) na educacdo das criangcas numa nova sociedade;
professores que fazem parte de um sistema que os valoriza e lhes fornece os recursos
e 0S apoios necessarios a sua formacdo e desenvolvimento; professores que ndo séo
apenas técnicos, mas também criadores (Lawn, 1991, p. 39).

NoOs consentimos com a ideia do autor acima, no sentido de que devemos nos
comprometer, de fato, com a educacdo nos nossos alunos, a partir de um processo de reflexao
e acdo, planejamento, mudancgas, formacao, tudo isso nos molda enquanto professores. Nao se
trata apenas de absorver aquilo que esta no campo tedrico da nossa formagdo — bem como os
conceitos, técnicas e metodologias, por exemplo —, mas de pér em préatica o que aprendemaos,
sabendo que cada crianca € um ser Unico, dotado de individualidades, experiéncias e distintas
formas de aprender.

Sabemos agora um pouco do processo envolto no nosso campo de formagao, de onde
ela veio e — atualmente — onde chegamos. O modo como nossa formacao esta organizada hoje,
regida sob as devidas legislacbes que tratemos posteriormente, ndo significa que se acabaram
as mudancas a serem feitas. Pelo contrario, ainda ha muito a se pensar sobre esse assunto,
considerando que “A formagdo nunca esta pronta e acabada, € um processo que continua ao
longo da vida” (Novoa, 2019, p. 9).

4.3 A formacao de professores e a inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial

“A formacgado de professores ¢, provavelmente, a drea mais
sensivel das mudancas em curso no sector educativo: aqui ndo se
formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profissdo.”

Antdnio Névoa
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Neste topico nos aprofundamos teoricamente quanto a formacdo de professores,
trazendo em especial as resolugdes voltadas ao curso de graduacdo em Pedagogia — licenciatura
— e a formacdo inicial em nivel superior — cursos de licenciatura, segunda licenciatura e
formacdo pedagogica para graduados — e, também, para a formacdo continuada. Contudo,

enfatizaremos a primeira parte, a qual é de nosso interesse no presente trabalho.

4.3.1 As resolucdes voltadas para formacao de professores

De acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 acerca das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia — licenciatura —, 0 pedagogo deve ter sua
formacdo norteada em alguns principios, 0s quais o0 tornardo apto a atuar em sala de aula. No
paragrafo primeiro do artigo 2° dessa resolucdo temos a compreensdo do que € a docéncia. Na

integra,

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagfes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do
conhecimento, no &mbito do dialogo entre diferentes visées de mundo (Brasil, 2006).

Enfatizemos aqui a visdo acerca da docéncia — definida na resolu¢cdo mencionada acima
—, na qual a intencionalidade colocada no processo pedagogico € pontuada. Nesse sentido, de
acordo com Libaneo (1994, p. 150), “o professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino
em funcgdo da aprendizagem dos estudantes, utiliza intencionalmente um conjunto de agdes,
passos, condigdes externas e procedimentos a que chamamos métodos de ensino.”. Logo,
reiteramos a importancia da intencionalidade no processo de aprendizagem da crianca, a qual
deve estar contida em cada etapa do planejamento da aula, nas atividades, na avaliacéo, entre
outros momentos.

Continuando, no artigo 5° da resolugéo citada, temos as aptiddes do egresso do curso de

Pedagogia, entre as tais destacamos aquelas previstas nos incisos 1V, V, VI e X, qual sejam:

[...] IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo; V - reconhecer e respeitar as
manifestacBes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos
nas suas relagdes individuais e coletivas; VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; [...] X - demonstrar
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consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religiGes,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras [...] (Ibidem).

Diante disso, nota-se que ndo ha — até aqui — uma clareza quanto ao desenvolvimento
de praticas pedagogicas inclusivas. A “cobranga” em relagdo a formagdo que recebemos esta
em demonstramos “consciéncia da diversidade, respeitando as [...] necessidades especiais
[...]” (Brasil, Art. 5°, 2006).

Explanando um pouco mais essa resolucdo, no artigo 8° encontramos os incisos voltados
ao projeto pedagdgico da instituicdo acerca da integralizacdo de estudos, a qual deve ser

efetivada por meio de:

[...]II - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciagdo cientifica e
de extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de
educacdo superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos,
seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar
vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacao
indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizagcBes ndo-
governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas [...] (Brasil, Art. 8°,
2006).

A partir da leitura do inciso Il do referido artigo, constatamos que a “educacdo de
pessoas com necessidades especiais” € uma opc¢ao dentre as muitas atividades complementares
gue compBem o projeto pedagdgicos das instituicbes formadoras — e ndo uma obrigatoriedade,
conforme acreditamos que deveria ser. Todavia, ainda que nao seja obrigatdria nessa resolucéo,
temos em nosso componente curricular — da FACED/UFC — uma cadeira voltada & Educagéo
Especial como sendo um componente curricular obrigatério na nossa estrutura curricular.

O artigo 6° da referida resolucdo aborda a questdo da estrutura do curso de Pedagogia,

dispondo um ndcleo de estudos basicos, de modo a desenvolver a

[...] d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situacOes de aprendizagem; e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos
de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e
biossocial; ) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradicdes e de considerd-lo nos planos
pedagdgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas [...] (Brasil, Art. 6°, 2006).
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Infere-se, portanto, que conhegcamos — enquanto pedagogos — o ser humano em sua
magnitude e suas copiosas formas de aprender, contemplando seus interesses, suas necessidades
e instiguemos seu desenvolvimento nas mais diversas dimensGes. Deduz-se que esses
parametros se encaixam em todos os alunos, independentemente de terem ou ndo alguma
dificuldade de aprendizagem ou transtorno neuroldgico, por exemplo.

Ap0s esse apanhado de informagdes relacionadas ao curso de Pedagogia, faremos agora
uma reflexdo da Resolucdo CNE/CP N° 2/2015 acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior — cursos de licenciatura, segunda licenciatura e
formagdo pedagogica para graduados — e, também, para a formac&o continuada. Enfatizaremos
a primeira parte, a qual € de nosso interesse na presente pesquisa.

O capitulo Il trata-se das disposicdes gerais e no primeiro paragrafo do segundo artigo
desse documento temos o seguinte entendimento acerca da docéncia:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015, Art. 2).

Logo, a intencionalidade educativa esta posta nesse paragrafo de modo que precisamos
— enquanto professores em formacgdo — nos apropriarmos ndo s6 de conhecimentos gerais, mas
também de especificos. A Educacdo Especial se encaixa nesse ambito no que tange as
especificidades educacionais, de desenvolvimento e aprendizagem dos educandos em questao.

Ademais, no 5° paragrafo do artigo 3° dessa resolucao temos os “principios da Formagao
de Profissionais do Magistério da Educagao Basica”. Dentre os tais, destacamos aquele previsto
no inciso I, que diz:

Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolida¢do
de uma nacgdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagdo (lbidem, Art. 3).

A nossa formacdo deve nos construir sujeitos promotores de uma educacgéo inclusiva,
para que os nossos educandos também desenvolvam préticas inclusivas em seu cotidiano —
tenham estes alguma deficiéncia, transtorno ou ndo. Enquanto educadores precisamos criar
caminhos para a construcdo do conhecimento nas mais variadas esferas da vida dos nossos

alunos, considerando o que Paulo Freire (1996) disse acerca dessa tarefa: Ensinar ndo é



38

transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua
construcdo (p. 25).

A questdo da diversidade — bem como a valorizacéo desta — deve ser abordada em sala
de aula, de modo a propiciarmos momentos de troca de conhecimento acerca dessa tematica,
da incluséo, na tentativa de trazer elucidacéo a respeito daquilo que outrora nossos alunos néo
conheciam ou mesmo de desconstruir equivocos nesse campo — no combate ao preconceito e a
discriminacao.

Que a nossa formacdo nos conduza ao que preveem os incisos VIl e IX do artigo 5° da
presente resolucdo, ou seja,

VIII - a consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras; IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de
todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio de curriculo e
atualizacdo da prética docente que favorecam a formacdo e estimulem o
aprimoramento pedagdgico das institui¢des (Brasil, 2015, Art. 5).

Assim, nota-se que o respeito e a valorizacao sdo praticas que devemos exercer, afinal,
essas sdo praticas inclusivas. Para tanto, devemos estar em constante atualizacdo, na busca por
conhecimento, pela compreenséo das novidades nos mais diversos ambitos — principalmente no
que diz respeito ao nosso aluno.

O artigo 8° traz algumas aptiddes que o egresso dos cursos de formacao inicial em nivel
superior deve possuir. Entre as tais: [...] VIII - demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras; (Ibidem, Art. 8).

Mais uma vez reitera-se a questdo do respeito as diferencas e, no referido inciso, destaca-
se 0 publico com “necessidades especiais”.

Acreditamos que o professor “respeita” seu aluno quando busca oferta-lo uma educacao
de qualidade, sem distingé@o, quando n&o se atenta a deficiéncia, mas a pessoa com deficiéncia.
Isso faz total diferenca na hora de planejar suas aulas, pois ao focar o seu olhar na pessoa antes
de olhar para a deficiéncia, o educador pde em pratica sua habilidade de colocar o seu aluno no
centro de seu planejamento e inclina-se a elaboragcdo de praticas pedagdgicas dotadas de
intencionalidade — pois nao se detém a “barreiras”, mas a caminhos.

Diante do exposto, compreendemos que as resolucdes destacadas — voltadas a nossa
formacédo — sdo vagas no que se refere a Educacao Especial. Nesse &mbito, no geral, infere-se

que as resolucdes se resumem ao respeito, a tomada de consciéncia e a valorizagdo da
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diversidade, bem como do publico-alvo da Educacdo Especial ao passo que também a nossa
formacéo deve prover a incluséo.

Depreendemos, portanto, que esses documentos nao refletem em sua esséncia o papel
da incluséo a ser exercido pelo professor. Torna-se evidente que falta essa “cobranca” nessas
resolucgdes para que a pauta da inclusdo, bem como da Educacéo Especial, seja efetivada nos

cursos de formagéo.
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5 A FORMACAO DO PEDAGOGO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACED/UFC: UMA FORMACAO PARA INCLUSAO?

“[...] interessa pensar como as universidades vém elaborando
seus curriculos para formar profissionais aptos a atender a

demanda do publico da educagdo inclusiva.’

Viviane Borges Dias e Luciene Maria da Silva

Neste capitulo fizemos a andlise dos dados coletados na pesquisa documental e de
campo. Abordamos também a questdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2014) da
Faculdade de Educac¢do da UFC, fazendo um apanhado dos componentes curriculares tangentes
a Educacdo Especial e/ou a Inclusdo, bem como uma analise do ementario de tais componentes,
além de relacionarmos isso com a pratica em sala de aula, na inclusdo dos educandos com
dificuldades de aprendizagens, transtornos do neurodesenvolvimento etc.

Ademais, verificamos o que o nosso PPC (2014) tras acerca do perfil do egresso do
curso de Pedagogia e fizemos um alinhamento sobre o que diz esse documento e a realidade
enfrentada pelos egressos do ano anterior — 2022 —, 0s quais passaram no Gltimo concurso para
professor efetivo da Rede Municipal de Fortaleza e estdo atualmente em sala de aula, atuando
nas escolas do nosso municipio.

Para tanto, apresentamos — também — nos tdpicos que se seguem as respostas desses

egressos diante do questionario que elaboramos acerca dessa tematica.

5.1 Componentes curriculares que abordam a tematica da Educacédo Especial e/ou da
Incluséo
De acordo com o Projeto Pedagdgico (2014) do Curso de Pedagogia (licenciatura), —
ofertado nos turnos Vespertino-Noturno — da Faculdade de Educacao/FACED da Universidade
Federal do Ceard/UFC, os graduandos precisam cumprir determinada carga horaria no curso.
Assim, tendo como carga horaria total referente ao periodo de graduacéo 3.216 horas, o
curso de Pedagogia da UFC faz a seguinte distribuicdo, subdividindo-se em cinco

integralizagoes:
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Tabela 1: Distribuicao da carga horaria total do curso de Pedagogia da FACED/UFC

INTEGRALIZAGAO CREDITOS HORAS
Disciplinas Obrigatorias 131 2096
Disciplinas Optativas 36 576
Estagio Obrigatorio 20 320
Trabalho de Concluséo de Curso 3 48
Atividades Complementares 11 176
TOTAL 201 3216

Fonte: elaborada pela autora (2023) a partir das informag6es do PPC do ano de 2014.

Logo, nesta pesquisa, faz-se necessario que observemos também a especificidade dessa
distribuicdo quanto a pauta que é de nosso interesse investigar no presente trabalho: a Educacao
Especial, a inclus&o, entre outras questdes nesse mesmo sentido.

Para tanto, fizemos uma busca no PPC (2014) do nosso curso e lemos todo esse
documento, bem como o que cada componente curricular deve abordar no decorrer das aulas, e
elaboramos uma tabela com os componentes que mais se aproximavam da nossa tematica —
trazendo também as suas ementas —, a fim de que pudéssemos visualizar o que a nossa estrutura
curricular tem a nos ofertar em relacdo ao ambito da Educacdo Especial e os temas
correlacionados a esta — 0s quais estdo no centro dessa pesquisa. Assim sendo, segue a tabela

com os respectivos componentes curriculares acompanhados de suas ementas:

Tabela 2: Componentes curriculares e ementas do curso de Pedagogia da FACED/UFC correlacionados a

Educacdo Especial
COMPONENTE EMENTA - COM GRIFOS NOSSOS, EM NEGRITO,

CURRICULAR QUANTO A EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSAO
EDUCACAO ESPECIAL A educacdo especial no contexto da sociedade e da escola

(OBRIGATORIA) publica brasileira; politicas e desafios atuais; o atendimento
educacional especializado como servico de apoio a
incluséo escolar do aluno publico alvo da educacéo
especial, principios e metodologia do atendimento

educacional especializado, a tecnologia assistiva na sala de

recurso multifuncional.
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PSICOPEDAGOGIA
(OPTATIVA)

Caracterizagdo do campo de trabalho, objeto de estudo e
formacéo do psicopedagogo. Visédo pluridimensional do
processo de aprendizagem e seus problemas. Avaliacao e

pratica psicopedagogica.

PSICOMOTRICIDADE E
EDUCACAO (OPTATIVA)

Conceitos basicos da psicomotricidade. Conhecimento do
mundo construcao e organizacao do sujeito.
Desenvolvimento e distUrbios psicomotores. Praticas
educativas e desenvolvimento psicomotor: avaliacéo,

educacéo e reeducacao psicomotora.

PRATICA E ENSINO EM
EDUCACAO INCLUSIVA
(OPTATIVA)

Observacdo, participacdo e desenvolvimento de atividades
pedagdgicas envolvendo o ensino e a gestdo da classe no
contexto das diferencas, bem como o desenvolvimento de
estagio em escolas municipais que tenham alunos publico
alvo da educacao especial na sala de aula do ensino
comum e que oferecem a atendimento educacional
especializado para as pessoas com deficiéncia intelectual,
superdotacao/altas habilidades e deficiéncias sensoriais

ou motoras e transtornos globais do desenvolvimento.

EDUCACAO INCLUSIVA
(OPTATIVA)

Principios e fundamentos da inclusdo escolar e bases
legais. Educacéo inclusiva e educacao especial:
especificidades e atribui¢des. Educacéo especial no
contexto da escola publica brasileira: politicas e desafios
atuais. Caracteristicas do aluno com deficiéncia sensorial,
intelectual, motora e altas habilidades/superdotacéo.
Singularidades dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem e implicacBes nas praticas pedagdgicas no
contexto da inclusdo escolar. Gestao da escola e da sala

de aula no contexto das diferencas.

EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS
(OPTATIVA)

Direitos Humanos, democratizacao da sociedade, cultura de
paz e cidadanias. O nascituro, a crianca e o adolescente
como sujeitos de direito: perspectiva historica e legal. O

ECA e a rede de protecdo integral. Educacao em direitos

humanos na escola: principios orientadores e metodologias.
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O direito & educacéo como direito humano potencializador
de outros direitos. Movimentos, institui¢des e redes em
defesa do direito a educacgéo. Igualdade e diversidade:

direito a livre orientacéo sexual, direitos das pessoas com
deficiéncia, direito a opcao religiosa e direitos ligados a

diversidade étnico-racial. Os direitos humanos de criancas e

de adolescentes nos meios de comunicacao, nos livros

didaticos e nas midias digitais.

APRENDIZAGEM:
PROCESSOS E

Conceituacao de aprendizagem e tipos. Fatores
determinantes, influenciadores e epistemoldgicos do ato de

PROBLEMAS aprender. Processos de aprendizagem nas abordagens:
(OPTATIVA) comportamental, cognitivista e afetiva. Potencialidades de
aprendizagem na dislexia, disgrafia, disortografia,
disfonia, disfemia (gagueira), discalculia. déficit de
atencao.
IDENTIDADE, Imagens do pensamento (noologia) e suas relacbes com a
DIFERENCA E Educagéo; Identidade, diferenca e diversidade na Imagem
DIVERSIDADE dogmatica do pensamento (Representacdo Classica);
(OPTATIVA) Identidade, Diferenca e Diversidade no Pensamento sem

Imagem (Filosofia da Diferenga); Processos de
individualizacdo e normalizacdo nas sociedades disciplinares
e nas sociedades de controle; Biopolitica dos processos de
inclusdo e exclusdo.

Fonte: elaborada pela autora (2023) a partir das informag6es do PPC do ano de 2014, com grifos nossos.

A partir dessa analise, pode-se observar que, na estrutura curricular do curso de

Pedagogia da UFC, ha apenas um componente curricular obrigatdrio que envolve o aspecto da

Educacao Especial, que, no caso, € o proprio componente “Educagdo Especial” (64h).

Da carga horaria de cadeiras obrigatdrias total de 2.096 horas, apenas 64 sdo destinadas

a Educacéo Especial — como um todo. Ha entre as sessenta e trés optativas disponiveis na nossa

estrutura curricular — dentre as quais os estudantes de pedagogia em formacdo da UFC podem

escolher entre cursar tais componentes ou ndo, podendo priorizar outras areas de acordo com

seu interesse —, sete que tocam em algum aspecto essa tematica. Sdo elas: Pratica e Ensino em

Educacao Inclusiva (64h); Psicopedagogia (64h); Educacgéo Inclusiva (64h); Psicomotricidade

e Educacdo (64h); Identidade, Diferenca e Diversidade (64h); Aprendizagem: processos e

problemas(64h); e Educagdo em Direitos Humanos (64h).
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Assim, da carga horaria total de 576 horas referentes aos componentes optativos que
devemos cursar, temos em nossa composi¢gdo curricular 448 horas — que diz respeito ao
somatorio das horas relacionadas aos sete componentes mencionados acima — que percorrem
ao tema da Educacdo Especial abordado nesta pesquisa. Ademais, quanto a integralizacao
dessas horas, podemos escolher ainda cursar “[...] 22,23% da carga horéria das Disciplinas
Optativas em disciplinas Optativas Livres” (PPC, 2014, p. 07).

Torna-se claro que se o educando do curso de Pedagogia optasse por cursar todos esses
componentes mencionados, talvez, a sua formacdo, bem como o seu conhecimento sobre a
presente tematica, seria consideravelmente mais fundamentada nesse sentido — se comparado
ao que obtemos cursando apenas o componente obrigatdrio: Educacdo Especial.

Todavia, a realidade € que o campo de componentes optativos é bem amplo — dado a
vastiddo dos nossos campos de atuacdo enquanto pedagogos. Assim sendo, sabe-se que entre
0s mais diversificados componentes curriculares optativos, nem todos os pedagogos em
formacao vao optar por fazer todas as cadeiras relacionadas a Educacdo Especial e a inclusdo —
por exemplo. Essas escolhas variam conforme os interesses formativos de cada docente.

De acordo com a LDB (1996), os professores devem “zelar pela aprendizagem dos
alunos” (Brasil, 1996, Art. 13), mas ndo compete a eles organizarem a estrutura curricular do
curso de pedagogia, tdo somente cumprir a carga horéaria de componentes obrigatérios e
escolher entre as suas cadeiras optativas as que se voltam para a area de seu interesse — e nem
todos se interessam por essa area, pois cada pessoa tem suas preferéncias. Afinal, a variedade
de componentes optativos que compdem a estrutura curricular do curso existem para que, de
fato, possa-se “optar” por aprofundamento em determinada area do conhecimento, conforme a
atracao de cada discente em relacdo as cadeiras disponiveis nessa matriz.

Baseando-nos nas resolucdes vistas no capitulo anterior, percebe-se que, em linhas
gerais, 0 nosso PPC (2014) segue aquelas pautas destacadas, no que diz respeito a abordagem
desses contetidos — também nos componentes optativos —, porém acreditamos que tem deixado
a desejar no que tange a “atualizagdo da pratica docente”, prevista no inciso IX do artigo 5° da
Resolucdo CNE/CP N° 2/2015, que diz que a nossa formagdo deve nos conduzir “IX - a
aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso
educacional por meio de curriculo e atualiza¢do da préatica docente que favorecam a formacao

e estimulem o aprimoramento pedagogico das institui¢cdes” (Brasil, 2015, Art. 5).

5.2 O Perfil do Egresso do Curso de Pedagogia
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Ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFC do ano de 2014,
percebemos a pretensdo desse projeto, qual seja: “[...] delinear a formacao de um sujeito capaz
de atuar em diversos ambitos educativos, respondendo a diversas demandas e exigéncias de
uma sociedade cada vez mais complexa, transformada e transformadora [...] (PPC, 2014, p.
10). Bem sabemos que o campo de atuacéo do pedagogo é, de fato, vasto e, com isso, espera-
se que atuemos plenamente em cada uma dessas areas. Contudo, sem muitas delongas,
deixamos aqui a nossa critica quanto a essa caracteristica generalista que tem 0 nosso curso.
Como expecta-se que um ser humano conclua uma graduacao em quatro anos, de modo que
esta o “habilite” para atuar em campos tao diversificados?

Trazemos esse questionamento aqui para refletirmos, mas gostariamos de enfatizarmos
“somente” o aspecto da nossa formagdo no que tange a vastidao de pessoas — dado que essa
formacdo nos permite ensinar tanto bebés, se optarmos por atuar no bercario, quanto adultos,
caso atuemos na Educacdo de Jovens e Adultos, além das criancas na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental — que ela nos “capacita” para ensinar.

Busguemos agora a compreensdo dos principios que regem 0 Nosso curso. Entre os tais,

encontramos o seguinte:

Respeito e valorizacdo das diferencas e das diversidades culturais e linguisticas, como
forma de democratizar os processos educativos — A formagdo em Pedagogia
desenvolve no educando uma consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental, ecoldgica, étnico, racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religiosas, politicas, ideoldgicas, escolhas sexuais, necessidades especiais,
entre outras (Ibidem, p. 14).

Logo, entende-se que a questdo do “respeito e valorizagdo das diferengas” estdo
presentes entre esses principios que englobam o nosso curso. Ao final da citacdo acima,
encontramos como parte dessas questdes a serem respeitadas e valorizadas, as “necessidades
especiais”. Assim, podemos fazer a seguinte reflexdo: como um professor pode respeitar e
valorizar as necessidades especiais dos seus educandos?

“[...] o curriculo poderia ser um meio para que os professores, pudessem (re) pensar sua
pratica, problematizando, por exemplo, como a educagdo inclusiva pode proporcionar a
identificacdo e o respeito com o outro” (Dias; Silva, 2020, p. 411). O respeito e a valorizagao
das necessidades especiais dos nossos educandos tém de comecar antes de adentrarmos em uma
sala de aula regular — como professores. Tem que comegar na composi¢do da nossa estrutura

curricular enquanto nos formamos professores.
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Assim sendo, inclusdo ndo se da somente em ter na nossa sala de aula — entre 0s nossos
alunos — educandos com TEA, outros transtornos que afetam o desenvolvimento ou
dificuldades de aprendizagem, por exemplo. Ela ocorre quando esses alunos sdo vistos como
parte da nossa turma, como pertencentes, ndo como “alunos do professor do AEE” ou dos
chamados profissionais de apoio. Enquanto educadores, respeitamos e valorizamos as
necessidades especiais dos nossos educandos quando eles também sdo colocados no centro do
nosso planejamento, e ndo ao lado.

Entre os objetivos do nosso curso previstos no PPC (2014) esta o de

[...] Incluir formacdo conhecimentos referentes a Gestdo de Sistemas
Educativos/Escolares, Educacdo Ambiental, Educacdo de Jovens e Adultos/Popular,
Arte e Educacdo, Educacdo Inclusiva, Informética na Educacdo, Educacdo a
Distancia, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Formacéo Intercultural, entre outras,
as quais poderao ser aprofundadas na p6s-graduagéo [...] (Ibidem, p. 16-17).

Conforme a analise feita no topico anterior, constatamos que ha componentes
curriculares optativos ofertados quanto a Educacdo Inclusiva — prevista entre os objetivos
destacados acima—, bem como a outras areas que circundam a Educacéo Especial —componente
de maior destaque nesta pesquisa.

Sabendo agora que esses conteudos estdo presentes na estrutura curricular do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFC, observemos o que o PPC (2014) afirma sobre o perfil do
egresso da referida graduacdo. Para iniciarmos essa fundamentacéo, trouxemos 0 que 0 nosso
PPC define acerca do egresso, no caso, é

[...] um agente social e politico que contempla e respeita as diferencas de natureza
ambiental-ecol6gica, étnico-racional e de géneros, bem como as especificidades
relativas a faixas geracionais, classes sociais, religibes, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras (Ibidem, p. 17-18).

Com isso, reafirmamos que a atuacdo do pedagogo se estende a contemplar e respeitar
as especificidades — quanto aquelas mencionadas logo acima — em relacdo as necessidades
especiais. Isso é reiterado ao longo do PPC (2014), conforme observamos no ambito das
competéncias e habilidades desenvolvidas durante a nossa formacgdo, por exemplo, a de
“Respeitar as diferengas de natureza ambiental e ecoldgica, étnico racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.”
(Ibidem, p. 19).

Baseando-nos agora na Resolu¢do N°® 2/2015 acerca das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo

pedagbgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada”
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(Brasil, 2015), traremos a seguir trés incisos do artigo 8° do capitulo trés dessa resolugdo quanto
ao egresso “da formacao inicial e continuada” (Ibidem), o qual diz que a nossa formacao deve

nos tornar aptos a

[...] II - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educagdo basica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem
e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria; Il - trabalhar na promocédo da aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas
etapas e modalidades de educagdo basica; [...] VIII - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial,
de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras [...] (Brasil, 2015).

Nota-se com isso que, tanto no Projeto Pedagdgico (2014) do nosso curso quanto na
resolucdo citada acima, o publico-alvo da Educacdo Especial deve ser — resumidamente —
respeitado. Esses documentos destacam a importancia de respeitarmos as “diferengas”, a
“diversidade”. A questdo que surge agora ¢ “Quem sdo os diferentes?”’.

Uma pessoa ndo é diferente de outra porque apresenta uma deficiéncia, ela é diferente
simplesmente pelo fato de existir, logo a exclusdo escolar ndo pode se respaldar na
existéncia da deficiéncia como um atributo nem no mito da homogeneidade, porque
ela ndo existe. (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 24).

Nessa perspectiva, 0 discurso de que “somos todos iguais” ndo se encaixa aqui. Na
realidade, os “diferentes” somos nods. Somos todos diferentes. Carregamos diferentes
experiéncias, culturas, valores, crencas, costume, afinal, somos dotados de singularidades.
Somos diferentes uns dos outros em Vvarios aspectos e, por vezes, até mesmo 0s documentos
oficiais, a escola, a propria legislacao opta por se deter a “deficiéncia” daquele individuo para
dizer que ele ¢ o “diferente” por tal causa e, por isso, ndo aprende. O pardgrafo acima pde essa
ideia equivocada por terra.

Desse modo, como egressos do curso de Pedagogia, — e para muito além do que dizem
0s documentos sobre 0 nosso perfil — sejamos profissionais aptos a promover uma educacao de

qualidade e ndo-excludente aos nossos educandos

5.3 Andlise da estrutura curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da
FACED/UFC a luz da inclusédo — tambéem — de criangas com TEA nas escolas

Ao analisarmos no nosso PPC (2014) a estrutura curricular do curso de Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Federal do Ceard, com olhar central no &mbito da educacdo e
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inclusdo de educandos da Educacdo Especial, percebemos que o componente curricular do
curso de Pedagogia da UFC ndo se volta a atender com exceléncia esse publico. Observamos
que, se buscarmos olhar dentre as deficiéncias, especificamente o TEA, iremos identifica-lo
sendo estudado dentro dos componentes curriculares de Educacdo Especial, Psicopedagogia e
Educacéo Inclusiva.

Sabemos que as areas de atuacdo do pedagogo sdo diversas e ndo se limitam apenas a
sala de aula. Contudo, acreditamos que é necessario que haja um pouco mais de atencdo com
os alunos com TEA nas escolas, dado o indice crescente de diagnosticos no mundo inteiro —
bem como a alta no niumero de matriculas nas escolas de ensino regular, fato demonstrado a

sequir:

Figura 1: Percentual de matriculas do publico-alvo da Educagdo Especial em salas regulares de ensino.

Porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em classes
comuns - Brasil - 2009-2020
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Fonte: MEC/Inep/DEED — Microdados do Censo Escolar. Elaboracdo: Todos Pela Educagdo (2021).

Nesse sentido, com atencdo a esses dados, e considerando a relevancia dessa tematica,
torna-se indispensavel que as universidades — publicas e privadas — revejam a estrutura
curricular do curso de licenciatura em Pedagogia, a fim de que os pedagogos — profissionais
que atuardo no ensino, influenciando de maneira positiva ou negativa o desenvolvimento e a
aprendizagem dessas criangas — tornem-se aptos — de acordo com a formacdo obtida — a lidar
com as diversas situacdes em sala de aula, como nesse caso, de haver um ou mais alunos com
TEA nas suas turmas.

Concordamos com Pimenta (1995) quando ela escreve que “um curso nao ¢ a pratica
docente, mas é a teoria sobre a pratica docente e sera mais formador a medida que as disciplinas

todas tiverem como ponto de partida a realidade” (p. 14). Nesse sentido, se a nossa realidade é



49

essa — destacada na figura acima —, acreditamos na necessidade que h4, de que 0 nosso curso
passe por uma atualiza¢do na sua composicao curricular.

Atentando-nos agora aos dados relacionados a Educacdo Inclusiva no municipio de
Fortaleza, de acordo com Lustosa (2023),

Quanto ao panorama da educacdo inclusiva do Municipio de Fortaleza tem-se,
segundo informacGes da SME, ano 2023, sdo 13.031 estudantes matriculados do
pUblico da Educagdo Inclusiva, classificados com alguma deficiéncia, transtorno do
espectro autista ou altas habilidades. Destes, 11.034 estudantes possuem laudo médico
e 1.997 possuem avaliacdo pedagogica.

Para atender essa demanda o municipio conta com 305 salas de Recursos
Multifuncionais, 350 professores lotados para o AEE; 644 profissionais de apoio
escolar para suporte na alimentacédo e higienizacdo; 766 assistentes de inclusdo cujo
objetivo é o fortalecimento de ac¢des inclusivas nas unidades escolares, e ainda conta
com 166 estagiarios de pedagogia e psicologia nas salas de recursos multifuncionais,
dando apoio aos professores do AEE.

Para além da analise dos nimeros de matriculas, percebe-se também que o professor
da sala regular, teoricamente, tem uma rede de apoio no que tange a educacdo dos seus alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Ainda assim, reafirmamos a necessidade de haver um
reajuste na nossa estrutura curricular, afinal, os professores titulares sao/seremos nos.

Desse modo, Nunes et al. (2023) consideram

[...] aimportancia das investiga¢des nesse campo, devido a posicdo do Ceara como o
segundo estado do Nordeste com maior nimero de matriculas na educagdo especial,
totalizando 79.414 estudantes em um universo de 2.140.122 alunos. Esses ndmeros
destacam a necessidade de estudos mais aprofundados nesse cenario educacional.

Assim sendo, conforme os dados destacados acima, reitera-se que os educandos publico-
alvo da Educacdo Especial estdo inseridos nas escolas. Logo, faz-se necessario que eles também
estejam na nossa composicéo curricular, as suas especificidades, necessidades educacionais etc.
Enquanto professores em formacdo, temos que nos atentar aos dados, ao que diz respeito aos
alunos que teremos em sala de aula, a fim de que estejamos conscientes e que procuremaos nos
aprofundar nas respectivas areas para propiciar aos nossos educandos uma educagdo de
qualidade — de acordo com nossas potencialidades.

“No Brasil, de acordo com os dados mais recentes do Censo Escolar (2022), o niUmero
de matriculas na Educacdo Especial alcancou 1,5 milh&o, representando um aumento de 29,3%
em relagcdo a 2018” (Nunes et al., 2023). Logo, elucida-se que o aumento do nimero desses
alunos nas salas de aula é um fato. A questdo agora é: eles estdo sendo — verdadeiramente —
incluidos? A nossa formagdo — considerando a atual estrutura curricular no nosso curso — nos

permite isso?
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Sabe-se que o pedagogo em si ndo tem a obrigatoriedade de saber tudo sobre autismo
ou sobre qualquer outro transtorno, deficiéncia ou distdrbio que seus alunos possam chegar a
serem diagnosticados, todavia conforme mencionamos no capitulo anterior quanto as
resolucdes voltadas para a formacao de professores — onde fizemos uma sintese da Resolucao
CNE/CP N° 2/2015 —, os incisos VIII e IX do artigo 5° do documento em questdo nos
impulsionam a estarmos em constante atualizagcdo quanto ao desenvolvimento de nossas
praticas, de modo a nos aprimorarmos e propiciarmos uma educacao inclusiva (Brasil, 2015,
Art. 5).

Logo, faz-se necessario que as faculdades e universidades fornecam um processo de
formagdo que envolva os assuntos sobre as “necessidades educacionais especiais” na sua
composicdo curricular a fim de que os professores ampliem seus saberes nesse sentido e
propiciem uma aprendizagem significativa aos seus educandos, de modo a facilitar o

desenvolvimento e o aprendizado de todos.

5.4 A influéncia da formacao de pedagogos e a inclusdo de criancas com TEA nas aulas
O interesse em investigar a formacdo do pedagogo numa perspectiva inclusiva, centra-
se também na importancia da sua atuacdo em salas de aula com a presenca de educandos
publico-alvo da Educacao Especial. Aqui, particularmente, lancamos nosso olhar para o TEA.
O Ministério da Satde define o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como um “um
distarbio caracterizado pela alteracdo das funcGes do neurodesenvolvimento do individuo,
interferindo na capacidade de comunicagdo, linguagem, intera¢do social e comportamento”
(Brasil, 2022), ou seja, € um disturbio diretamente relacionado ao cérebro que vai resultar em
alguns comportamentos repetitivos e estereotipados, além de inUmeras outras caracteristicas
gue esse espectro envolve e se manifesta de maneira diferente de um ser humano para outro,
ndo podendo dizer que ha um certo “padrao” para identificarmos uma crianga autista.
Contudo, consideramos ser necessario que tenhamos uma formacao que aborde os temas
presentes na sala de aula dos dias atuais. Assim sendo, nos, educadores, poderemos buscar
meios alternativos de ensino, a fim de que todos os nossos alunos consigam se desenvolver e
aprender sem muita discrepancia entre um e outro — embora haja entre os tais, condi¢des de
aprendizagem diferentes, no caso de haver algum aluno pablico-alvo da Educacédo Especial, por
exemplo, com TEA.
“Formar o docente e o pedagogo € o que esta definido para os cursos de pedagogia. No
entanto, [...] essa formacdo ¢ generalizante e superficial, e ndo forma (bem) nem o pedagogo

nem o docente” (Pimenta et al., 2017, p. 25). Concordamos com o pensamento dessa autora
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acerca da generalizacdo da nossa formacdo, pois um pedagogo é um profissional que pode
exercer entre vérias fungdes a de ensinar, educar, dando aulas em ambientes escolares e ndo
escolares, por exemplo. Nesse sentido, a nossa formacéo deve envolver muitas areas, a fim de
preparar-nos para as mais diversas atividades que nds desenvolveremos nos campos de atuacéo
de nossa profissao.

Contudo, para fazer sentido, essa vastiddo de &reas de atuacdo precisa caminhar para a
formacé&o continuada, para as especializac@es, de modo que o pedagogo possa aprofundar seus
saberes em uma determinada area, de acordo com suas preferéncias e com o olhar que o curso
Ihe oferece — ainda que de maneira “superficial”, conforme a autora acima, afinal, um curso de
pedagogia que dura em média de 4 a 5 anos ndo pode formar especialistas em todas as areas
que o envolvem.

Lustosa e Figueiredo (2021, p. 18) falam acerca da

[...] proposicdo de atividades diversificadas e de metodologias capazes de
incluir todos os estudantes na realizagéo das atividades pedagdgicas, com um
ensino voltado para a promog&o de aulas mais criativas e significativas para 0s
estudantes e seus centros de interesse valorizando suas potencialidades.

A continuidade na formacdo e a especializacdo na area da inclusdo, com certeza,
contribuem para que o pedagogo realize tais praticas. O estudante deve ser o centro no nosso
planejamento. Todos os alunos, sem distin¢do, sdo verdadeiras poténcias. O nosso ensino, a
relacdo entre professor e aluno que construiremos ao longo dos dias de convivéncia em sala de
aula causardo algum impacto na vida desse discente. Seria de grande valia que olhassemos para
as potencialidades desses alunos e buscassemos meios de desenvolvé-las ao invés de
erroneamente pensarmos que “eles ndo aprendem, eles sdo laudados”. O laudo ¢é considerado,
nesse sentido, uma barreira que impossibilita 0 desenvolvimento e a aprendizagem do dito
aluno, “laudado”.

Assim, Lustosa e Figueiredo (2021) evidenciam a importancia de “ressaltar que a
educacdo inaugura uma nova perspectiva quando focaliza a aprendizagem para 0 acesso que 0
sujeito tem a ela e ndo para a deficiéncia como impedimento para tal apropriacao.” (Ibidem, p.
24), e complementam: “[...] ndo ¢ a deficiéncia que impede que o sujeito aprenda, mas as
barreiras que se interpdem a esse processo” (Ibidem, p. 24). Nesse entendimento, faz-se
imprescindivel que reeduquemos o nosso olhar, que ndo nos atentemos apenas para as
deficiéncias, para 0s transtornos ou para 0s laudos, mas para 0 nosso aluno e as barreiras que

surgem no processo de aprendizagem deste — conforme salienta a autora mencionada acima.
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Dessa, maneira, para incluir de fato criangas com Transtorno do Espectro do Autismo
nas escolas, ndo basta ter um niamero “x” de alunos autistas matriculados em determinada
escola, por exemplo, e esta poderad se dizer uma “escola inclusiva”. Afinal, para ser assim
denominada, ela precisa ter, no minimo, uma sala de Atendimento Educacional Especializado
com o intuito de fornecer atendimento e incluir verdadeiramente criangas com TEA naquela
escola — além dos demais educandos publico-alvo da Educagdo Especial.

Esse atendimento é um suporte para 0 aluno e consequentemente para a escola e o
docente também. O AEE néo substitui as aulas do pedagogo, mas ele vem para complementar,
ajudar os alunos com necessidades especiais a terem mais autonomia e se desenvolverem da
melhor maneira possivel, com toda a assisténcia necessaria que lhes ¢ um direito. “[...] €
realizado nas salas de recursos multifuncionais, em espacos disponibilizados pela escola para
oferecer suporte as necessidades educacionais dos estudantes, como forma de favorecer o
acesso ao conhecimento” (Lustosa; Figueiredo 2021, p. 63). Reiteramos, portanto, que o
Atendimento Educacional Especializado ndo atua como substituto ao trabalho realizado pelo
professor da sala de aula regular. O profissional do AEE exerce um papel diferente daquele
desempenhado pelo professor regente do aluno em questdo, porém ambos atuam em um
proposito: o efetivo desenvolvimento e aprendizagem daquela crianga — caso apresente alguma
especificidade educacional.

Sabe-se que se um pedagogo quer se dedicar a lidar, educar e ensinar criangas com
transtorno do espectro autista, tendo como formacdo apenas um curso de licenciatura em
pedagogia, no qual ha somente uma cadeira obrigatéria de Educacdo Especial — na qual os
formandos verdo varios transtornos, distdrbios, deficiéncias, necessidades especiais, entre
outros assuntos nesse ambito —, ele precisara buscar meios de aperfeicoar sua formacao, talvez
cursando as outras trés cadeiras optativas da estrutura curricular de seu curso — que também
tratam superficialmente sobre o TEA —, mas isso certamente nao sera suficiente para atender as
diversas especificidades que certamente aparecerdo na sua atuacdo em sala de aula.

“Os professores apontam suas duvidas, reclamam a insuficiéncia de seus conhecimentos
e de suas formacdes pedagogicas para a demanda da nova realidade que se configura nos
espagos escolares” (Lustosa, 2009, p. 16). Isso se configura no cenario atual, no qual ha o
crescente nimero de matriculas de criangas pablico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de
ensino regulares. Em vista disso, vemos professores desistindo da profissao, outros dizendo que
ndo foram preparados para lidar com essas situacdes, entre outras questdes que se resumem a

falta quanto a formacéo.
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A formacdo é um fator de enorme relevancia na pratica docente. Nesse sentido, de
acordo com o art. 5° da Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 2002, o projeto pedagdgico
de cada curso deve levar em consideragdo “o desenvolvimento das competéncias exige que a
formagdo contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor” (inciso 1)
e, ademais, “a sele¢do dos conteudos das areas de ensino da educagdo basica deve orientar-se
por ir alem daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade” (inciso
).

Assim sendo, compreende-se que a nossa formacdo — embora inicial — deve ser ampla,
no sentido de nos despertar quanto a diferentes conhecimentos, indo além dos contetdos que
abordaremos na nossa atuagdo em sala de aula. De certa forma, o curso de pedagogia ofertado
pela Faculdade de Educacdo/FACED da UFC é abrangente no sentido de atender a demanda de
disponibilizar aos graduandos um extenso componente curricular de optativas para que, de
acordo com as preferéncias de cada estudante, possa-se escolher oito areas de seu interesse
dentre a variedade ofertada.

Ademais, conforme se observa na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, no
capitulo Il — o qual se refere a “Formacgéo de profissionais do magistério para educagao basica:
base comum curricular” (Brasil, 2015) —, no artigo 5° acerca da nossa formagdo, a qual deve
estar assegurada na

[...] base comum nacional, pautada pela concepgdo de educacdo como processo
emancipatdrio e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do
trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e
prética e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢des
educativas da educagdo bésica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)
egresso(a) [...] (Ibidem).

Nos incisos do referido artigo constam as préticas relacionadas a teoria estudada pelos
docentes em seu periodo formativo, de modo que estes sejam aptos a viabilizar — entre varios
fatores citados nesse mesmo artigo — aos seus alunos diversas oportunidades de
desenvolvimento, englobando as variadas esferas da vida do educando. Atentemo-nos para 0s
incisos finais do artigo citado acima — VIII e IX —, 0s quais se detém

VIl - & consolidacdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras; IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de
todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio de curriculo e
atualizagdo da pratica docente que favorecam a formagdo e estimulem o
aprimoramento pedagégico das instituicdes (Ibidem).

Nota-se, com isso, que a propiciacdo de uma educacdo inclusiva, ou seja, para todos,

esta prescrita nas atribuicGes do professor, além de assegurar que é de nossa responsabilidade
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0 desenvolvimento e aprendizagem de “todos” os nossos alunos — de acordo com o inciso X
citado anteriormente. Alem disso, ao final desse ultimo inciso, reforga-se a perspectiva quanto
a necessidade de que haja uma “atualizacdo” da nossa pratica, em prol da nossa “formagao”.

“Ao problematizar as questoes ligadas a formacao de professores e ao trabalho docente,
objetiva-se a criacdo de condic¢Bes para mudancas, uma vez que ndo se esta problematizando
por deleite abstrato” (Gatti et al., 2019, p. 17).

Assim sendo, em concordancia com o pensamento disposto acima, salientamos que ha
uma necessidade quanto a reformulacdo desses componentes, pois percebe-se a crescente
demanda no que tange a formacdo dos professores para lidarem com as mais variadas
especificidades que lhe aparecem em sala de aula. “Discussdes e reflexdes sobre as nogdes de
capacitismo e de barreiras atitudinais devem integrar os componentes da formacdo de
professores, em funcdo da importancia que tém para as praticas pedagodgicas inclusivas”
(Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 67). Essas autoras reforcam a necessidade de se ter um novo
olhar acerca da nossa formac&o, em relagdo as préaticas de educacao, que elas sejam inclusivas,
sabendo que ha de fato essa pendéncia formativa no nosso curso.

“As institui¢des de formacdo ocupam um lugar central na producédo e reproducdo do
corpo de saberes e do sistema de normas da profisséo docente, desempenhando um papel crucial
na elaboragdo dos conhecimentos pedagogicos e de uma ideologia comum.” (N6voa, 1999, p.
18). Nesse sentido, a nossa formacdo enquanto pedagogos esta centrada em uma instituicdo, a
qual nos forma, tendo em vista a nossa aquisi¢do de saberes e a nossa preparacdo para atuacao
em sala de aula. Os pedagogos formados pela Faculdade de Educacdo da UFC sdo, portanto,
um reflexo desta.

Para o educador — e para a UFC — supde-se que, talvez, parecga suficiente cursar as
cadeiras citadas anteriormente ¢ ofertar aos seus alunos o “basico” e chamar isso de “inclusao”.
Todavia, sabe-se que ndo o sdo. Um pedagogo ndo é um psicélogo, contudo, se é de seu desejo
atuar na area de Educacdo Especial, ele tera que adquirir algo a mais, um conhecimento mais
amplo, para além da sua formagéo basica em pedagogia, buscar uma formacédo continuada,
especializar-se no assunto e, quem sabe, até atuar no AEE de alguma escola — se for o seu
desejo.

Para Libaneo (2006, p. 861), ndo se deve expectar que o pedagogo seja um “especialista”
em todas as areas de atuacao, pois sao vastas. Nas palavras desse autor,

E dificil crer que um curso com 3.200 horas possa formar professores para trés funcdes
que tém, cada uma, sua especificidade: a docéncia, a gestéo, a pesquisa, ou formar, ao
mesmo tempo, bons professores e bons especialistas, com tantas responsabilidades
profissionais a esperar tanto do professor como do especialista. Insistir nisso significa
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implantar um curriculo inchado, fragmentado, aligeirado, levando ao
empobrecimento da formagéo profissional. Para se atingir qualidade da formag&o, ou
se forma bem um professor ou se forma bem um especialista, devendo prever-se,
portanto, dois percursos curriculares articulados entre si, porém distintos.

Assim sendo, expressando-nos racionalmente, entendemos que ndo poderiamos esperar
que um docente, formado em pedagogia, atingisse a todas as nossas expectativas em relacdo a
inclusdo de criangas publico-alvo da Educacdo Especial nas suas aulas. Ndo ha um “super
professor” que va conseguir atuar perfeitamente bem em todos os campos de atuagdo da sua
profissdo — dado que sdo vastos. Acreditamos que cada docente atuard com exceléncia no
ambito que escolher seguir, com dedicacdo e formacao continuada, se necessario.

5.5 O que dizem os egressos Curso de Pedagogia da FACED/UFC acerca de sua formacao:

as narrativas dos nossos graduados

Neste topico apresentamos a perspectiva dos egressos do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara acerca da formagdo que tiveram ao
longo de sua jornada aqui, bem como a relevancia dos componentes curriculares e como isso
impactou/impacta suas praticas pedagogicas em sala de aula.

Destacamos que como publico-alvo da nossa pesquisa estdo aqueles egressos do curso
de Pedagogia da UFC que se formaram no segundo semestre do Gltimo ano — 2022.2 — e foram
aprovados no concurso publico para o cargo de professor efetivo da Rede Municipal de

Fortaleza no referido ano.

5.5.1 Percurso e resultado da pesquisa de campo

Para a realizacdo da pesquisa de campo, contatamos a professora doutora Claudiana
Melo, professora adjunta do nosso curso na area de Letramento e Alfabetizacéo e coordenadora
responsavel pelo Grupo de Estudo e Pesquisa Docéncia e Alfabetizacdo (DOCA) — o qual foi 0
nosso canal exclusivo para acessar a esse publico, bem como para efetivacdo pratica desta
pesquisa.

Sintetizando, 0 DOCA é um grupo de estudos formado pelos professores publico-alvo

deste trabalho, ou seja, alguns daqueles que se formaram no ultimo ano e passaram no concurso
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aqui citado. O objetivo desse grupo € trazer a tona reflexdes quanto a formac&o e atuacdo desses
egressos em sala de aula, de modo a provocar melhorias no ambito das suas praticas
pedagdgicas, bem como sanar duvidas emergentes e realizar a troca de experiéncias
educacionais entre os participantes.

Sendo assim, com a colaboracdo da querida doutora que coordena esse grupo,
realizamos um encontro presencial na data de 21 de novembro deste ano para conversarmos
com 0s egressos acerca da relevancia da nossa pesquisa e convida-los a participar de maneira
voluntéria desta, de modo que eles respondessem a um questionario online elaborado por nés
para esta pesquisa. Eles prontamente aceitaram e logo Claudiana repassou-lhes o link que
haviamos previamente lhe encaminhado.

Esse encontro presencial foi para que apresentassemos a nossa proposta aos egressos.
Apbs aceitarem, disponibilizamos um prazo de cinco dias para que os participantes do DOCA
pudessem preencher o formulério online elaborado por nds, o qual continha 5 secdes,
subdivididas da seguinte maneira:

Apresentacdo da pesquisa;

Termo de consentimento livre e esclarecido;

Identificacdo — perfil dos respondentes;

Questionério acerca da formacdo em Pedagogia na UFC; e
Agradecimento pela participacao voluntéria.

a ks~

Ao todo, obtivemos oito respondentes — sendo 3 homens e 5 mulheres — e, a fim de
preservarmos a identidade das nossas fontes, utilizaremos a nomenclatura “Respondente A”,
“Respondente B”, “Respondente C”, e assim sucessivamente para colocarmos a exposi¢ao de
suas respostas aqui.

Para fins de conhecimento sobre o perfil os participantes desta pesquisa, traremos aqui
alguns dados obtidos através dos questionarios.

Quanto a faixa etaria dos respondentes, 03 (37,5%) tém entre 18 e 24 anos de idade; 03
(37,5%) entre 25 e 35 anos e 02 (25%) entre 36 e 50 anos.

Quanto a formac&o inicial, 07 (87,5%) tem por primeira formacdo a licenciatura em
Pedagogia e 01 (12,5%) tem outra licenciatura como primeira formacéo.

No &mbito de pds-graduacao, especializacdo e/ou mestrado, 02 (25%) dos participantes
ndo possuem nenhuma formacdo além da graduacdo em Pedagogia e 06 (75%) ja tém
especializacBes nas areas de Educacao Especial, Alfabetizacdo, Préaticas Pedagogicas nos Anos
Iniciais, Arte e Educacdo, Psicopedagogia Clinica e Institucional e um desses participantes esta

fazendo o mestrado em Ciéncias de Dados.
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Sobre o tempo de atuacdo como professor, apenas 01 (12,5%) disse j& atuar ha 13 anos
na area. Os outros 07 (87,5%) responderam que estdo atuando entre 9 e 12 meses na rede, que
é o periodo decorrente do concurso mencionado anteriormente. Do total de respondentes, 04
(50%) afirmaram ja ter alguma experiéncia no campo da docéncia e 0os demais — também 04
(50%) — disseram que ndo passaram por nenhuma experiéncia precedente. Hoje, todos os 08
(100%) estédo atuando como professor efetivo da Rede Municipal de Fortaleza.

No que diz respeito a Educacdo Especial bem como o publico-alvo que a compde,
guestionamos se 0s egressos cursaram algum componente curricular que abordasse tal tematica.
Como resposta, obtivemos 01 (12,5%) que néo passara pela abrangéncia desse tema em sua
formagéo e 07 (87,5%) disseram que sim, tiveram esse contato em algum momento. A partir
disso, buscamos compreender quais foram os componentes cursados pelos graduados que
abarcaram esse assunto. Os Unicos trés citados foram: Educacdo Especial — obrigatorio —,
Educacao Inclusiva e Psicopedagogia — optativos. A distribuicdo de dados foi discriminada na

seguinte tabela:

Tabela 3: Componentes curriculares correlacionados a Educacéo Especial cursados pelos egressos

EDUCACAO ESPECIAL (OBRIGATORIO) 100%
EDUCACAO INCLUSIVA E PSICOPEDAGOGIA (OPTATIVOS) 25%
SOMENTE EDUCACAO INCLUSIVA (OPTATIVO) 25%
SOMENTE PSICOPEDAGOGIA (OPTATIVO) 25%
SOMENTE O OBRIGATORIO (NENHUM OPTATIVO) 25%

Fonte: elaborada pela autora (2023)

Nota-se, assim, que, todos cursaram o componente curricular “Educagdo Especial” —
tendo em vista a obrigatoriedade deste componente no curriculo — e quanto as sete optativas
entre as quais 0s egressos poderiam escolher cursa-las bem como optar por outras areas,
percebe-se que apenas duas foram contempladas — no caso, Educacdo Inclusiva e
Psicopedagogia.

Observa-se ainda que 02 (25%) dos nossos respondentes ndo cursaram nenhum dos
componentes optativos relativos a essa tematica. Deduz-se, portanto, que estes tiveram outros
interesses formativos — consideramos relevante destacar que a individualidade e os interesses
de cada ser humano devem ser respeitados.

Ademais, outros 02 (25%) participantes cursaram 3 componentes: Educacdo Especial,

Educacgdo Inclusiva e Psicopedagogia. Houveram também 02 (25%) que apenas Educacédo



58

Especial e Educacdo Inclusiva. A outra parte cursou apenas Educacdo Especial e
Psicopedagogia.

Consideramos relevante fazermos aqui o registro de nossa participacdo tanto nesses
componentes citados como também no de Pratica e Ensino em Educacdo Inclusiva — cuja
ementa estd destacada na tabela 2 dessa pesquisa —, ministrado pela professora doutora Geny
Lustosa, pois consideramos que — assim como 0s outros 3 citados pelos egressos — 0S
conhecimentos e as experiéncias praticas foram de grande valia nessa perspectiva. Como 0
préprio titulo afirma, tivemos praticas, visitamos escolas, conversamos com profissionais o
AEE, observamos atendimentos nas salas de recursos multifuncionais, entre outras vivéncias
que agregaram bastante nessa area a qual se detém esta pesquisa. Todavia — assim como ocorre
com Psicopedagogia e Educacao Inclusiva —, esse é um dos componentes optativos na nossa
matriz curricular, logo, a escolha por cursar tal componente varia conforme os interesses dos
granduandos.

Perguntamos posteriormente se tais componentes foram suficientes para a realizagéo de
uma pratica pedagogica inclusiva em sala de aula. Do total, 07 (87,5%) responderam que sim e
01 (12,5%) respondeu que ndo foi suficiente nesse sentido.

Verifica-se aqui que embora esse publico tenha cursado um numero pequeno de
optativas que abordassem essa teméatica — no caso, apenas uma ou duas —, grande parcela
considera que a formacao foi suficiente no que tange a realizacdo de praticas inclusivas em sala
de aula. Esse é um dado importante que revela a importancia de cursar tais componentes para a
efetivacdo dessas préaticas na escola.

Procuramos saber, também, mais especificamente em relagdo ao Transtorno do Espectro
do Autismo, se essa foi uma tematica discutida de maneira mais ampliada — ou nao — nesses
componentes. Ao todo, 05 (62,5%) responderam que sim e 03 (37,5%) disseram que néo.

Ja em relacdo a préatica em sala de aula, questionamos sobre os alunos que corresponde
ao publico-alvo da Educacdo Especial, a quantidade desses educandos na composi¢cdo das
turmas. Entre as respostas obtidas:

1. Respondente A: Sim. Duas criancas, uma laudada e uma em observagdo. Ambas
com TEA.

2. Respondente B: Em todas salas temos criangas com deficiéncias , transtornos do
espectro do autismos e dificuldades de aprendizagem sdo mais de 20 em seis
turmas.

3. Respondente C: 5 criangas, ambas com laudo de autismo.

4. Respondente D: Tenho quatros alunos com autismo, um com deficiéncia
intelectual, e um com hidrocefalia.

5. Respondente E: No inicio, 1 criangas agora mais 3 foram diagnésticadas e ha
outras em investigacdo fora as q ndo tem deficiéncia q apresentam dificuldades
reversiveis
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Respondente F: Cerca de 8 criangas na turma de inf 2. 4 laudadas com TEA e
outras 4 em investigacdo, mas com grande necessidade de suporte

Respondente G: Sim, em investigacéo.

Do total, apenas 01 (12,5%) respondeu que nao ha alunos neurotipicos em suas turmas.

Logo, compreende-se que a maior parte dos egressos que participaram dessa pesquisa

encontram em suas turmas educandos publico-alvo da Educacdo Especial. Quanto ao

ndmero dessas criangas por turma, vé-se que hd uma variagao entre zero — que corresponde

apenas a um dos respondentes — e oito — considerando aqueles educandos que apresentam

alguma caracteristica e, portanto, estdo em investigacao.

Entre as perguntas finais do questionario, buscamos identificar as percepgdes desses

egressos acerca da formacdo que eles tiveram aqui no curso de Pedagogia da UFC bem

como a influéncia dessa formacdo no ambito de suas praticas docente na perspectiva

inclusiva. De acordo com os referidos egressos:

1.

Respondente A: Apesar de so ter uma disciplina obrigatdria e ter cursado
2 optativas 0 que nem sempre é possivel para todos os estudantes
trabalhadores, acredito que a forma de compreender a minha atuagéo
enquanto professora inclusiva, se da pelas trocas que aconteciam todos 0s
dias. Em especial no PRO INCLUSAO.

Respondente B: Compreensdo dos Desafios, teorias e praticas
pedagbgicas

Respondente C: Acredito que apesar de insuficiente, o curso tenha me deu
uma base sobre a legislagdo que versa sobre a educacédo especial, além de
algumas praticas em sala de aula.

Respondente D: Influencia Sempre buscar novos conhecimentos para que
eu possa contribuir com seu aprendizado, mas por conta da falta de
acessibilidade, e por ser também um professor publico-alvo da Educacao
Especial, estou enfrentando dificuldades ensinar.

Respondente E: Muito influencia, pois recorro ao conhecimento
aprendido no curso de base para aprofundar minhas pesquisas no assunto
e nortear meu trabalho em sala de aula.

Respondente F: Com as leituras e conhecimentos adquiridos nas
disciplinas, além do que eu pesquiso cotidianamente para poder ofertar
um acompanhamento a essas criangas.

Respondente G: Néo tive formacao voltada para inclusdo na UFC
Respondente H: De modo a sempre praticar préaticas inclusivas no geral,
mas ndo me senti muito apta a diferenciar transtornos para lidar com
criancas que tenham eles em sala de aula

Assim sendo, percebe-se que a maioria dos egressos trouxe bons apontamentos em

relacdo a formacdo obtida aqui, seja pelas vivéncias, pelas discussdes ou pelos mais diversos

meios de construgéo dos saberes, no geral, eles passaram uma viséo positiva acerca da formacéo

que tiveram e da influéncia dessa em suas praticas inclusivas em sala de aula.
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Por fim, as sugestdes deixadas quanto a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
UFC foram as seguintes:

1. Respondente A: Acredito que as optativas deveriam ser obrigatorias, para que
assim, o pedagogo em formacdo, pudesse aprender um pouco mais sobre o que
encontrar cotidianamente na escola publica e fora dela.

2. Respondente B: Ampliar sobre aulas em espacos pedagdgicas ndo escolares,
complexidade, aprendizagem pela corporeidade, autonomia, afetos, individuacao
e mais aulas sobre Vigotsky

3. Respondente C: Acredito que deveria ter componentes optativos que se
aprofundassem em deficiéncias especificas, como o autismo.

4. Respondente D: Deveria ter como disciplina obrigatéria Braille e audio descricéo,
e disciplinas optativas sobre cada publico-alvo da educacdo especial para que o
pedagogo possa sair mais preparado e mais qualificado exemplo: disciplinas
especificas sobre autismo, deficiéncia visual, auditiva, deficiéncia intelectual,
altas habilidades/superdotacdo, entre outras. A educagdo inclusiva ndo é s6 o
aluno com deficiéncia, mas é o Professor com deficiéncia também! A faculdade
de educacdo ndo prepara o professor para o ensino e o aprendizado de educandos
com deficiéncia, e muito menos o professor com deficiéncia para o ensino e
aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia! A inclusdo Sé existe nos
artigos académicos, no chdo da escola o que existe é integragdo

5. Respondente E: Penso g é cada vez mais necessario ter no curriculo mais cadeiras
obrigatorias voltadas principalmente a incluso e principalmente uma cadeira de
como adaptar os materiais necessarios as criangas.

6. Respondente F: Hoje eu acredito que o verdadeiro problema néo esta na formacéo
ofertada. NGs temos uma boa teoria, bons professores, disciplinas democraticas. ..
0 problema estd na ineficicia do sistema escolar, no suporte pifio aos
profissionais do AEE e consequentemente a nos professores. Na minha sala, com
uma assistente e 20 criangas sendo 8 atipicas, sinto que parte do processo as vezes
é mero assistencialismo e isso me entristece muito. Eu ndo tenho culpa, eu ndo
queria que fosse assim, mas sem suporte, ja € uma vitoria promover “pelo menos”
assistencialismo.

7. Respondente G: Diante da demanda de criangas autistas e com outras deficiéncia,
deveria haver mais disciplinas voltadas para incluséo.

8. Respondente H: Psicopedagogia deveria ser obrigatéria

A partir da analise dessas respostas, infere-se, de acordo com a perspectiva dos egressos
do curso de Pedagogia da UFC, que seria interessante que as optativas voltadas a presente
tematica se tornassem obrigatorias, ou mesmo que houvesse algum componente optativo
direcionado ao assunto do TEA — bem como dos demais transtornos e deficiéncias —, que
abordasse essa questdo de maneira especifica, ou seja, com aprofundamento — talvez teorico e
pratico.

Ademais, seguindo essa linha de raciocinio, 0s egressos também sugeriram que fossem
elaborados componentes voltados a criacdo e adaptacdo de materiais didaticos para essas
criancas, alem de reiterarem em suas falas que seria importante haver mais componentes acerca
da incluséo na composicdo da nossa estrutura curricular.

Ha, por outro lado, quem acredite que o “problema” nao estd na nossa matriz curricular,

mas no sistema educacional. Quéo falho é esse sistema que deveria promover uma educacao de
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qualidade e para todos, mas na realidade — de acordo com a referida “respondente F” — faltam
profissionais de apoio, por exemplo, e o professor acaba promovendo um “assistencialismo” ao
seu educando com deficiéncia.

Essa perspectiva retrata um outro lado acerca da pratica em sala de aula, que vai além
do que podemos obter na formacdo. Esse lado se refere as entidades que regem o sistema
educacional brasileiro bem como os recursos que essas entidades tém a nos ofertar para que
desenvolvamos praticas inclusivas. Conforme a contribuicdo da “respondente F” registrada, o

suporte que o AEE recebe ja é pouco, menos ainda € o suporte que nos, professores, recebemos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos procedimentos realizados para o desenvolvimento desse trabalho, tanto em
materiais bibliograficos, documentos oficiais e também os conhecimentos adquiridos no campo
— com 0s egressos —, inferimos que a formacéo que os pedagogos da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Ceard recebem acerca da inclusdo do publico-alvo da Educacdo
Especial nas escolas é carente nesse sentido.

Chegamos a esse ponto a partir da analise decorrida de muitos aspectos que envolvem
essa tematica, buscando fundamentos na legislacdo, bem como nas resolugcfes voltadas a
formagéo de professores, de pedagogos, mais afundo, o perfil do egresso, o PPC (2014) de
Pedagogia da UFC, além de realizarmos uma pesquisa com 0S N0SS0S egressos — atuais
professores da Rede Municipal de Fortaleza.

Partindo do nosso objetivo de analisar a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara e o suporte que ela oferece para a
inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de Educacdo Basica, exploramos
essa estrutura e averiguamos nas ementas dos componentes se havia algo voltado a Educacéo
Especial e, sim, encontramos ao todo um componente obrigatdrio e sete optativos no tocante a
essa questao.

Ademais, estudamos as resolugdes do Conselho Nacional de Educacéo direcionadas a
Licenciaturas e Pedagogia e procuramos nelas se havia alguma mencdo a inclusdo do publico
alvo da Educacdo Especial nas orientacdes para formacdo dos professores e, sim, também
encontramos nas Resolu¢cdes CNE/CP N° 1/2006 e CNE/CP N° 2/2015 aquilo que ja pontuamos
nesta pesquisa, acerca do respeito e da valorizacdo, além da responsabilidade que temos em
conhecer a magnitude de nossos educandos, bem como suas formas de aprender, de modo que
contemplemos seus interesses, suas necessidades e instiguemos seu desenvolvimento nos mais
diversos &mbitos formativos deste ser.

Investigamos, por fim, a influéncia da formacgéo dos pedagogos na incluséo do publico-
alvo da Educacdo Especial — a partir da colaboragdo dos egressos do curso de Pedagogia da
FACED/UFC que passaram no ultimo concurso de professor da Rede Municipal de Fortaleza
— e constatamos que, em linhas gerais, hd uma visao positiva acerca da formacéo que eles
tiveram e da influéncia desta em suas praticas pedagogicas inclusivas realizadas em sala de
aula. Contudo, para além dos apontamentos feitos pelos referidos egressos, acreditamos na

necessidade de que se desenvolvam pesquisas continuas sobre esse assunto, envolvendo um
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maior nimero de respondentes, a fim de que tenhamos um olhar ampliado acerca da perspectiva
dos graduados.

Além disso, inferimos também que a nossa formacao — na perspectiva dos respondentes
— deveria nos preparar melhor para lidar com essas questdes, de modo que a nossa estrutura
curricular fosse composta por mais componentes obrigat6rios voltados a questdo da Educacao
Especial/Inclusiva, como também ao TEA — especificamente citado — e a outros transtornos e
deficiéncias relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem dos individuos.

Sabendo que 0 nosso curso s6 tem um componente obrigatério voltado a Educacao
Especial — e outros sete optativos correlacionados em algum aspecto a esse tema —, percebe-se
que nos falta essa “preparagdo” para lidar com a diversidade de alunos que temos/teremos em
sala de aula. Compreende-se gque 0s respondentes almejem novos componentes curriculares no
tocante a essa questdo, tanto em relacdo aos componentes voltados ao TEA, quanto aqueles
voltados as demais deficiéncias bem como ao desenvolvimento de materiais para a efetivacao
das praticas pedagogicas.

Saibamos, contudo, também que “Investigacdes sobre a pratica pedagogica revelam que
ela é, comprovadamente, exercida com muitas dificuldades, independentemente de se dirigir ou
ndo a estudantes com deficiéncia” (Lustosa; Figueiredo, 2021, p. 73). Logo, podemos perceber
que embora haja — talvez — alguma “falta” no nosso campo formativo —, as dificuldades sempre
aparecerdo, de acordo com essas autoras, independentemente de os professores terem ou nao
alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, reafirmamos o fato de que a nossa formacdo ndo é plena no ambito da
inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial em sala de aula e deixamos como sugestdo —
dado a vastiddo das nossas areas de atuacdo enquanto pedagogos — que os formandos em
Pedagogia gue se interessarem por essa tematica procurem dar continuidade nos estudos acerca
do assunto através da formacdo continuada, fazendo especializa¢bes, mestrado, entre outros
cursos que tratem com aprofundamento especifico tal area — seja do TEA, ou da Educacdo
Especial ou de outra questdo. Para que desempenhemos nossa pratica com mais exceléncia
ainda, faz-se necessario essa ampliacdo dos diversos campos do saber, das especificidades etc.

N&do somente isso, como também deixamos nesta pesquisa a sugestdo de que haja um
novo olhar acerca dos componentes curriculares do curso de Pedagogia da FACED/UFC, de
modo que sejam analisados a quantidade de educandos na composi¢do das turmas que 0S
egressos regem, bem como nas vindouras — nas quais nds atuaremos muito em breve —, a fim

de que se perceba que os educandos publico-alvo da Educacdo Especial estdo ganhando cada
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vez mais espago nas salas de aula e n6s? Qual a educacao que os promoveremos com a formacao
que recebemos hoje?

Que possamos refletir e pensar na importancia de se fazer uma revisdo, bem como
possiveis mudancas na estrutura curricular do nosso curso, a fim de que nos formemos
pedagogos com praticas educativas repletas de intencionalidade e inclusivas para todos os
nossos alunos. Para finalizar, “Que nossa formacdo amplie nossos horizontes culturais e nos
estimule a estarmos atentos as questdes dos direitos humanos na visao de uma educacao mais

equitativa no que se refere as diversidades” (Gatti et al., 2019, p. 318, grifos nossos).
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APENDICE: QUESTIONARIO ELABORADO PARA OS EGRESSOS

A

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Escreva seu nome neste espago:

Qual a sua faixa etaria?

Digite seu e-mail neste espaco:

Qual a sua formacéo inicial?

Vocé possui curso de pos-graduacdo? (Aqui se encaixam especializacdes, mestrado,
doutorado...)

Se sim, em que area (S)?

Hé& quanto tempo vocé atua como professor efetivo na rede municipal?

Vocé ja tinha alguma experiéncia em lecionar, antes de assumir o cargo de professor
efetivo?

Vocé cursou Pedagogia na UFC?

Vocé cursou algum componente curricular que abordasse a temética de inclusdo de
pessoas publico-alvo da Educacdo Especial?

Em caso afirmativo, quantos e quais foram esses componentes?

\/océ esta atuando na rede municipal de Fortaleza como professor efetivo?

Os componentes cursados sdo suficientes para que vocé desenvolva uma atuacdo
inclusiva na escola?

Em algum dos componentes cursados (optativos ou obrigatérios) a temética do
Transtorno do Espectro do Autismo foi amplamente abordada?

Na sua sala de aula tem criancas publico-alvo da Educacdo Especial? Se sim, descreva
brevemente quantas criancas e quais deficiéncias, transtornos ou dificuldades de
aprendizagem elas apresentam.

De que maneira a sua formacao no curso de Pedagogia da UFC influéncia na sua prética
docente na perspectiva inclusiva?

Contribua com alguma sugestéo em relacéo a estrutura curricular do curso de Pedagogia
da UFC. Deveria manter-se assim? Acrescentar componentes? Abordar a tematica de

inclusdo nos mais diversos componentes?



