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RESUMO

No Brasil, o direito a escolarizacao € garantido por lei. A escola avangcou em metodologia e
praticas de ensino, buscando promover a educacdo integral. Todavia, apresenta falhas quando
ndo consegue cumprir de forma total e eficaz seu papel de desenvolvimento do aluno,
permitindo espacos para segregacgoes, evasoes. A sociedade espera e impde que a escola resolva
0s problemas sociais e historicos em gue as politicas publicas sdo ineficazes, mas nao questiona
e exige uma formacéo critica, politica e de qualidade. Diante dessas premissas buscou-se
compreender como o0s adolescentes, a partir de suas narrativas e significacdes, compreendem o
seu processo de escolarizacdo perpassado pelas politicas publicas. A pesquisa teve abordagem
qualitativa e 0 método da coleta de dados foi o de narrativas autobiograficas, por permitir
interatividade e reflexdo critica. A amostra foi composta por 10 adolescentes que estavam
cursando o 9° ano do ensino fundamental em uma escola publica, de tempo integral, no
municipio de Sobral. As narrativas apontaram diversas politicas publicas que permeiam a
educacdo de forma direta e indireta: escola de tempo integral, kit escolar, programa de
distribuicdo de renda, merenda escolar. Em contrapartida, também surgiram temas que
atravessam o processo educativo sem ser uma politica publica. Os discursos indicam que ha a
percepcao das politicas publicas, mas ha também necessidade de espacos para discussao e fala
desses adolescentes. Os resultados apresentados nesse artigo também serdo compartilhados em
um evento técnico com os profissionais que desenvolvem politicas publicas dentro do territorio
onde a escola esta situada visando fortalecer as politicas publicas direcionadas as criangas e
adolescentes.

Palavras-chaves: educacéo; politicas publicas; narrativas autobiograficas.



ABSTRACT

In Brazil, the right to schooling is guaranteed by law. The school advanced in teaching
methodology and practices, seeking to promote comprehensive education. However, it presents
flaws when it fails to fully and effectively fulfill its role in student development, allowing spaces
for segregation, evasions. Society expects and demands that schools solve social and historical
problems in which public policies are ineffective, but they do not question and demand critical,
political and quality training. Given these proposals, we seek to understand how adolescents,
based on their narratives and meanings, understand their schooling process permeated by public
policies. The research had a qualitative approach and the data collection method was
autobiographical narratives, to allow interactivity and critical reflection. The sample was made
up of 10 teenagers who were in the 9th year of school at a full-time public school in the
municipality of Sobral.The narratives highlighted several public policies that permeate
education directly and indirectly: full-time school, school kit, income distribution program,
school meals. On the other hand, themes also emerged that permeate the educational process
without being a public policy. The data demonstrate that there is a perception of public policies,
but there is a need for spaces for discussion and speech by these teenagers. The results presented
in this paper will also be shared at a technical event with professionals who develop public
policies within the territory where the school is developing and strengthening public policies

aimed at children and adolescents.

Keywords: education; public policies; autobiographical narratives.
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1 PONTO DE PARTIDA

Se conhecimento € atuacdo no mundo, pois nossa relagdo com o mundo depende do
nosso conhecimento sobre ele, por que ndo refletir sobre possibilidades de
autorreflexdo e narrativa dos mundos individuais para, ao coloca-las em
correspondéncias, fazer emergir novas compreensfes e assim outras formas de
atuagdo? (Rower, 2021, p.232).

Costumo dizer que quando sabemos da historia de alguém, mesmo que seja um
trechinho, entendemos minimamente de onde ela “parte”, suas colocagdes, paixdes, interesses
e angustias. Nada mais sensato que conversarmos sobre quais caminhos foram percorridos até
chegarmos aqui. Sou sobralense, psicéloga ha 12 anos, aluna da primeira turma de psicologia
da Universidade Federal do Ceard- Campus Sobral. Na graduacéo, os trabalhos de campo e
estagios eram muito esperados, pois tudo era novo, desafiador e instigante. Os mais
empolgantes para mim foram no Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social
(CREAS) e na Cadeia Publica. Ali teve inicio os primeiros desbravamentos de um percurso
arduo, mas apaixonante.

Trabalhei no Sistema Prisional do Estado do Ceara por 7 anos. Por ser uma carga
horéria reduzida, pude ocupar outros espagos simultaneamente: Unidade de Semiliberdade,
CREAS, projetos sociais. Essas instituicdes atendiam usuarios vulneraveis, com direitos
violados, em conflitos com a lei, estigmatizados. Eles eram sujeitos que ndo tinham acesso as
politicas publicas ou elas ndo haviam sido suficientes em seus contextos de histéria de vida.
Em 2019, veio a tdo sonhada “estabilidade". Tomei posse em um concurso publico no
municipio de Sobral. A minha lotacdo é na Secretaria Municipal de Educacéo e exerco o cargo
de orientador educacional. Atualmente, estou em uma escola de tempo integral de fundamental
I1, situada em um territorio vulneravel e permeado por politicas publicas.

O trajeto na educacao tem sido desafiador e instigante. Aprendi o que era escola no
que chamamos “chdo da escola”, no dia a dia, e ainda tenho muito a aprender. Defendo a escola
como um lugar que deve ser de afeto, acolhida e protecdo, mas reconheco que também pode ser
indiferente, austera. Trabalho na perspectiva do didlogo, da discussdo, do protagonismo.
Durante acolhimentos e escuta com os alunos, as falas trazem a escola, ndo somente como local
de aprendizagem, mas como plano de fundo no desenvolvimento subjetivo e coletivo desses
sujeitos.

A periferia, a educacdo, as vulnerabilidades sociais e culturais sempre me
instigaram e atrairam. O ouvir, compartilhar histérias, o simples silenciar sdo agdes potentes

dentro da psicologia. Mas ndo podemos parar no conformismo. Ha a necessidade de ouvir esses
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jovens que tanto anseiam por falar e por ter validadas suas falas, pois estdo dentro de um
contexto que conhecem mais que qualquer pesquisador. Acredito que a partir daqui podemos
iniciar nossos estudos e dialogos sobre narrativas autobiograficas e politicas publicas.

Com base nessa vivéncia, projetei a pesquisa sobre o significado do percurso
escolar durante o ensino fundamental, identificando a partir das narrativas as politicas publicas
que perpassam o processo de escolarizacao, reconhecendo suas fragilidades e potencialidades.
No ano de 2021, exatos 10 anos ap6s a minha graduacdo, me senti inspirada e motivada a
retornar a academia. Hoje, estou aqui, apresentando a vocés as discussdes resultantes das
narrativas estudantis desses adolescentes sobre educacdo e politicas publicas. Sonho com dias
melhores, sonho com a oportunidade de todos os adolescentes discutirem politicas publicas
criticamente.
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2 INTRODUCAO

Historicamente, em periodos anteriores a Constituicdo de 1988 e a aprovacgdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a crianca, 0 adolescente e 0s aspectos relacionados
a eles eram tratados a partir de um viés filantropico e assistencialista. Gonzales (2015) discorre
que as familias pobres objetivavam inserir as criancas e adolescentes no mercado de trabalho,
inexistindo uma preocupacao com a educagéo.

A mudanca desse paradigma advém de movimentos sociais e politicos
institucionais que visavam reconfigurar os modos de se pensar as infancias e adolescéncias e
culminaram com o ECA, que disp8e sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente. Nesse
contexto, criangas e adolescentes passaram a ser entendidos como sujeitos em processo de
desenvolvimento, possuidores de direitos e que necessitam de protecdo do Estado e da

sociedade.

Olhando retrospectivamente, quando, ao final do século XIX se consolidaram os
grandes sistemas de ensino, a escola tornou-se obrigatéria. As sociedades atribuiram
a uma instituicdo especializada a responsabilidade principal da educacdo das novas
geragdes, pelo menos no que dizia respeito a aquisicdo das bases da cultura e do
conhecimento. A escola funcionava “isolada” da sociedade e, apesar de inimeras
tentativas de ligacdo com as familias e as comunidades, assim se manteve ao longo
do século XX. A escola pdde, desse modo, cumprir a sua missdo, e também proteger
as criangas, sobretudo no que diz respeito ao trabalho infantil. (Névoa; Alvim, 2021,

p.6)

O ECA, referéncia regulatéria na protecdo integral, homologa o direito ao
desenvolvimento pleno, a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer. Torna-se um norteador que
contempla a formacdo integral das nossas criangas e adolescentes. A responsabilizacdo dos
poderes publicos para a implementacdo dessas politicas previstas em lei, foi fator necessario
para que sua execucéo fosse garantida, incentivando a criacdo de estruturas mais especializadas.
Portanto, esse estimulador potencializou os cuidados e criacdo das politicas publicas
direcionadas as criancas e adolescentes.

As politicas puablicas oriundas do estatuto visam o bem estar das criancas e
adolescentes, bem como garantir o minimo preconizado em lei. No entanto, embora tenhamos
avancado em politicas publicas e conseguido superar dificuldades, ainda precisamos avancar
mais para garantir a protecdo integral. Existem muitos desafios a serem superados.

O Estado, em diversos contextos, falha em prover condi¢des basicas ideais para o
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes. As politicas publicas focadas para essas
categorias de sujeitos amenizam as violéncias sofridas, mas ndo suprem ou extinguem os fatores
causadores destas, fazendo com que entrem em um ciclo dependente de institui¢fes e politicas

publicas. Trezzi (2022, p.13) destaca que a naturalizacdo da desigualdade social no discurso e
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acdo da sociedade, pode institucionalizar a injustica. Para ele, reduzir as desigualdades é seguro,
mas ndo definitivo. Sendo necessario analisar todo contexto de ac¢des e resultados.

O nosso processo historico, enquanto pais, nos mostra que a segregacdo causa
prejuizos sociais e individuais. Assim, avancamos em qualidade de conteddo, formacdes
técnicas, mas mantemos socialmente praticas segregatdrias. Para Trezzi (2022, p.8) isso fica
evidente quando é ofertada uma escola de educacdo basica, mas que ndo consegue garantir a
permanéncia daquele aluno. Esse quadro se agrava quando essa evasao escolar é para trabalhar
e garantir necessidades basicas, violando um direito constitucional a educacao.

Tais praticas segregatorias podem contribuir para uma percepcao distorcida, mas
historicamente fomentada, de que direitos basicos sdo privilégios. Nascimento e Cury(2020)

confirmam essa condicdo quando afirmam que

[...] numa sociedade como a brasileira, em que as leis, muitas vezes, foram armas para
preservar privilégios e um instrumento para repressdo e opressao das camadas mais
fragilizadas da sociedade, os direitos podem ser percebidos como concessao e outorga
do Estado, dependendo da vontade pessoal ou do arbitrio do governante. (p 681-682)
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3 CONTEXTUALIZACAO

No Brasil, o direito a educacdo de criancas e adolescentes foi garantido com a
Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1990. Neles esta explicitado 0 acesso obrigatorio dessa faixa etaria as
instituicdes de ensino, sendo responsabilidade do Estado e da familia. A lei garante no Art° 53
que criangas e adolescentes devem ter igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na
escola; direito de ser respeitado por seus educadores; direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instancias escolares superiores; direito de organizacao e participacdo em
entidades estudantis; acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentam a mesma etapa ou ciclo de ensino
da educacéo basica. (Brasil, 1990)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, ratificou as leis
anteriores e pautou uma educacao de qualidade com pleno desenvolvimento integral a todos. A
escola possui o papel de formagéo dos cidadaos promovendo seu desenvolvimento e ampliando
o0 convivio social. As relagbes desenvolvidas dentro do contexto educacional imbricam a ele
uma importancia comunitaria.

Entretanto, ao analisarmos a vida diaria escolar, partimos também da concepgéo de
que a escola se materializa em condic¢des historico-culturais, ou seja, que ela é
constituida e se constitui diariamente a partir de uma complexa rede em que se

imbricam condi¢des sociais, interesses individuais e de grupos, atravessada pelos
interesses do Estado, dos gestores, do bairro etc. (Sousa, 2010, p.136).

Para Moreira (2020), a escola é o0 espaco para o desenvolvimento da autonomia, da
capacidade critica para a construcao de diferentes identidades e enfrentamento das violéncias e
exclusdes. Podemos e devemos continuar repensando a escola e seu papel dentro da formacao
dos adolescentes. Propomos, deste modo, reconsiderar a escola como uma organizacao que,
para aléem do cognitivo, visa a integralidade e se preocupa com 0s problemas sociais e as
politicas publicas diretamente ligadas a eles. Assim, torna-se necessario revisitar e discutir quais
filosofias, diretrizes e caminhos estdo sendo utilizados pela educacéo, sua eficacia e aceitagdo
pela comunidade escolar.

O Governo Federal, no &mbito da administracdo publica, apresenta o conceito de
politicas publicas “como o0 conjunto de programas ou ac¢fes governamentais necessarias,
integradas e articuladas, para a provisdo de bens ou servigos a sociedade.” Gongalves afirma
que “as politicas publicas sociais representam, na sociedade brasileira contemporanea, um

espaco de promogdo de direitos, na dire¢do da superacdo das desigualdades sociais” (2010,
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p.19). Mas essa promogdo de direitos de fato acontece? H&4 uma diminuicéo das desigualdades
sociais ou mantemos a espera por politicas publicas redentoras? Carvalho reitera que as
politicas publicas de educagdo “podem contribuir para equacionar as grandes contradicdes e 0s
problemas da nossa sociedade, como, por exemplo, a privacdo de direitos das criancas que
demandam politicas de protecdo social”. (2015, p.28)
No dia 25 de junho de 2014, foi promulgada a Lei n°13.005 que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). O plano possui dentre as suas dez diretrizes, propostas de
superacdo das desigualdades sociais, respeito aos direitos humanos e a diversidade, promocao
tecnoldgica, dentre outros. Esse € um plano decenal, com avalia¢fes periddicas das suas acdes.
Visando cumprir o proposto, sdo pensadas e implementadas politicas publicas para a efetivacdo
das metas estabelecidas.
No entanto, € necessario avaliar se essas politicas estdo afinadas com o interesse da
populacdo e regido, pois a aplicabilidade de um politica pablica ndo ¢é universal. Quando ha a
idealizacdo do sujeito, fortalecemos a manutengdo das desigualdades sociais. Os individuos sdo
atingidos de formas diferentes pelas politicas pablicas pelas quais sdo perpassados. O sujeito é
histérico e tem uma subjetividade Unica. Desse modo, algumas politicas publicas possuem
resultados diferentes em sua implementacdo. Visto que um modelo padréo é aplicado a regides,
culturas e interesses diferentes.
Diante dos questionamentos, inferimos que uma trajetoria de escolarizacdo marcada
por sucessivas experiéncias negativas e pouco estimulantes dentro e fora da escola, tornam o
processo de aprendizagem fréagil, comprometendo o desenvolvimento integral desse sujeito. “O
adolescente é um sujeito ativo, construtor do seu préprio desenvolvimento ao mesmo tempo em
que recebe influéncias da sociedade e do ambiente no qual estd inserido” (Seabra; Oliveira;
2017, p.641), entdo, todo o desenvolvimento escolar e as politicas publicas que o perpassam
precisam ter como um dos seus quesitos avaliativos a intensidade com que estéo atingindo seu
publico-alvo, percebendo as suas especificidades.
Se os rituais da escola sdo construidos a partir de modelos do bom estudante, do ritmo
adequado para a aprendizagem, do comportamento disciplinado, quando nos
deparamos com a diversidade de vidas, de modos de insercdo das familias e de seus
arranjos para sobreviver, da composicao das turmas, dos diferentes estagios em que

os estudantes chegam e de seus modos de compreensdo das matérias, o que fazer?
(Conselho Federal de Psicologia, 2019. p.34)

A busca pela educagdo “de exceléncia” aceita o desafio dos resultados e forga a
sociedade a ndo questionar e repensar as politicas pablicas e a estrutura social nela envolvidas,

ndo trazendo para o centro da discussdo 0s personagens diretamente envolvidos. Por
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consequéncia, os estudantes ficam objetificados, ndo sendo levados em consideracdo seus
projetos, formacdes e desejos de vida. Apenas que eles frequentem a escola e concluam sua
educacdo basica e média.

Libaneo (2016, p.56) afirma: “ignora-se que a especificidade da educacédo escolar
consiste em ser uma pratica social que se concretiza pelo provimento das condi¢es efetivas de
formagdo e desenvolvimento cientifico, cultural, ético-politico e afetivo das criangas e jovens,
principalmente daqueles que mais necessitam dela, a popula¢do pobre.” A escola precisa ser
espaco de crescimento, propiciando uma escolarizacédo transpassada de forma intencional pelas
politicas publicas e fazendo-se perceber a importadncia e 0 motivo que necessitou a sua
implantacdo. Nao havendo espaco para estratégias e estruturas arcaicas.

[...], num momento em que a palavra de ordem é a desresponsabilizacdo do Estado
das politicas voltadas para os direitos sociais e a educacdo escolar das classes
populares é cada vez mais negligenciada - num momento histdrico assim, é preciso
deixar claro que a aprendizagem da leitura numa sociedade letrada, além de ser um

direito universal, é uma porta que se abre & produgdo intelectual que critica o
estabelecido. (Patto, 2010, p.188)

A dificuldade de acesso as politicas publicas pode promover exclusdes, seja pela

evasdo ou pela diferenga de um padrio ja vivenciado pelas familias dentro da sociedade. “E

esse padrdo, familiar/social/escolar, que é entdo introjetado pelo aluno e que fara parte da

formagdo da sua identidade enquanto ser adulto” (Veloso, 2016, p.11) E o seu acesso ndo traz

consigo garantias de superacado de dificuldades e criticidade para questionar esses modelos, pois

“estamos cientes de que, em sociedades estruturalmente desiguais, as politicas publicas voltadas

para a garantia de direitos sociais sdo estratégia ideoldgica de legitimacdo da ordem capitalistas
que despolitiza a maioria da populacdao” (Patto, 2010, p.16) .

Uma vez inserida e subordinada ao modo de producdo capitalista, a escola vive uma

contradicdo: por um lado, reproduz a contradi¢do fundamental do capitalismo — a

divisdo da sociedade em classes antagonicas — nos seus objetivos especificos de prover

essa sociedade de um projeto educativo influenciado pelos interesses burgueses de

formar os individuos com competéncias para disputar uma vaga no mercado de

trabalho e se submeter a intensificagdo e a precarizagdo do trabalho; por outro, pode

proporcionar 0s elementos necessarios a compreensdo critica dessa realidade e sua
transformac&o (Filipi; Silva; Costa, 2011).

Diante desse cenario, as narrativas autobiograficas, metodologia utilizada na
pesquisa, foram uma estratégia para instigar as criangas e jovens a reconhecerem espagos de
incluséo social, posicionarem-se criticamente diante de padrdes introjetados e compreenderem-
se como sujeitos politicos. Ao propor o pensar e o repensar das politicas publicas, a pesquisa
buscou promover nos participantes uma percepg¢do de si como sujeito de direitos, sejam eles

garantidos e/ou negados.



18

Levantar as memorias do tempo de escola por meio de narrativas autobiogréaficas é
uma estratégia frutifera para se compreender o significado atribuido ao espaco escolar,
podendo indicar o quanto nossas experiéncias nos constroem como sujeitos. Além
disso, as narrativas apresentadas podem incitar o desenvolvimento de novas praticas
educativas, que considerem a formacdo integral dos individuos, nos aspectos
relacionais, culturais, cognitivos, afetivos, sociais e historicos (Neto; Santos, 2017)
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4 LEGISLACOES EM EDUCACAO

As leis que oficializam e direcionam a educag&o bésica no Brasil sdo interligadas e
complementam-se na busca pela aprendizagem e desenvolvimento integral dos alunos. A LDB,
atua como marco regulatério no segmento. Em seu artigo 2°, ela define que a educacéo tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

A Resolucdo n° 07 de 2010, que fixa diretrizes curriculares nacionais para o ensino
fundamental de nove anos, no art. 27, instiga toda a comunidade escolar a assegurar o progresso
continuo dos alunos no que se refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisicdo de
aprendizagens significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, foi instituida e teve sua
implantacdo orientada em 2017. Ela tem por objetivo o progresso das aprendizagens
fundamentais e essenciais ao longo da educacdo basica. H4& o comprometimento com a
“construcdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com 0s
desafios da sociedade contemporanea” (Brasil, 2018, p.14).

Assim, a BNCC intenciona para além do desenvolvimento cognitivo das
competéncias no ambito pedagdgico. A educacdo integral do ser humano é priorizada,
considerando suas singularidades, diversidades, diferentes infancias e juventudes,
potencializando a criacdo de diversas formas de existir (Brasil, 2018). Porém, esse processo
educativo “impde uma relagao entre curriculo e avaliagdo por resultados e se alinha as politicas
educacionais neoliberais em que a Educacao se reduz a direitos de aprendizagem minimos (...)”
(Filipe; Silva; Costa, 2021).

A lei federal 14.640 de 31 de julho de 2023, que dispde sobre o programa escola
em Tempo Integral afirma a importancia de uma educacao ampliada e planejada em areas com
maior vulnerabilidade socioecondmica. Ha a previséo dessa oferta para o ensino basico, todavia
existem desafios estruturais e, sobretudo, financeiros na execugdo desse programa. O objetivo
é permeado de boas estratégias para a sua efetivacdo, mas torna-se necessario assegurar
atividades diversificadas e com aprendizagem para os alunos beneficiados diretamente. A
permanéncia diaria de, pelo menos, 7 horas dentro de uma escola exige um curriculo amplo,
atrativo e com recursos de qualidade.

Ao se pensar a formagdo integral das criangas, € necessario possibilitar espacos e

tempos educativos que sejam dialégicos e reflexivos. A educagdo (em tempo) integral
pode criar oportunidades de formacdo em dimensdes vivenciais, cognitivas, afetivas,
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emocionais, contribuindo, em amplitude, para a formacdo humana. (Carvalho, 2015,
p.38)

As leis no rol da educacéo estabelecem suas intencionalidades, diretrizes, mas nao
conseguem sua efetivacdo completa. H& lacunas, falhas, incompletudes que sdo apontadas e
apresentadas. As politicas publicas vém como instrumento para complementar esses espacos.
Elas ndo estdo, necessariamente, no campo da educacdo, mas suas estratégias perpassam a
escola e seus atores. Ha espaco, dentro do processo de construcdo da educacdo integral ideal,
de discussao sobre essas politicas e sua eficacia a curto, médio e longo prazo. Carvalho (2021)
mantém a discussdo de que a escola deve considerar todas as dimensfes da vida no
desenvolvimento da crianca, ndo esquecendo que ela deve ser vista como sujeito, mesmo nédo

existindo acesso igualitario aos direitos entre elas.
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5 SOBRAL E SUA POLITICA EM EDUCACAO

A cidade de Sobral, no estado do Ceara, é conhecida nacionalmente por ter a melhor
educacdo publica de ensino fundamental do Brasil. O seu modelo educacional € destaque nas
manchetes ha cerca de 30 anos. Em 2023, continua sendo noticia em canais de grande
repercussdo: “Sobral segue como destaque na educacdo brasileira ¢ mantém foco no ensino
integral” (Diario do Nordeste - 05 de julho de 2023); “Sobral e Iguatu, no Ceard, se destacam
em indices de educagdo, mostra ranking” (CNN Brasil); “Revolu¢do educacional iniciada ha
quase 30 anos em Sobral ainda é sonho no pais” (Folha de Pernambuco - 24 de setembro de
2023); “Experiéncia educacional do Ceara inspira paises da Africa” (News.un.org - 03 de abril
de 2023). Alem dos sites, a cidade recebe continuamente visitantes de outros estados e paises
que buscam conhecer a “féormula da melhor educacao”.

A politica de alfabetizacdo na idade certa, as avaliagdes periodicas de
acompanhamento da aprendizagem, o estabelecimento de metas a curto e longo prazo, o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, sao alguns dos exemplos de estratégias e
politicas publicas divulgados por Sobral como responsaveis pelos bons indicadores. Os
consolidados sobre as metas alcancadas e os métodos utilizados para essa finalidade séo
apresentados como modelos a serem seguidos por aqueles municipios e paises que também
almejam alavancar seus indices de resultados e aprendizagem.

Sobral, segundo dados do site Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2021, tem aproximadamente 26.000 alunos matriculados em sua rede de ensino municipal,
divididos entre mais de 69 escolas. O indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica do
Municipio (IDEB) mostra um crescimento exponencial nas Gltimas décadas. De acordo com o
site QEdu, no ano de 2005, o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica do municipio era
3.3. Atualmente, apds as provas do ano de 2021, ele atingiu a marca de 8.0 no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, sendo o primeiro lugar no ranking de municipios acima de 50.000
habitantes. No Ensino Fundamental Anos Finais obteve 6,6. Esses resultados estdo acima do
projetado para o municipio. Assim, Sobral ratifica que sua politica de educacdo continua
percorrendo caminhos promissores.

A atual politica publica de educacdo deste municipio vem sendo executada ha, pelo
menos, duas décadas. Todavia, precisamos refletir sobre o que, de fato, essas politicas publicas
educacionais tém trazido para a vida dos alunos, além dos resultados cognitivos. Qual a sua

importancia e como elas marcam as historias desses estudantes, das suas familias, dos territérios
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que residem? Como perpassam de forma positiva ou negativa esses individuos durante o seu
processo educacional, do infantil ao ensino fundamental?

No final do ano de 2022, o municipio de Sobral apresentou o Programa Sobral
100% Educacéo Integral, que visa atender a todos os alunos da rede publica de ensino municipal
e estadual de forma integral. Para isso, estdo sendo construidas novas escolas, com uma meta
de cobertura total da oferta até o final de 2024. O programa serd financiado com recursos
federais, estaduais e municipais.

A cidade de Sobral esta com um territorio piloto para acompanhar o
desenvolvimento da proposta: o Residencial Nova Caicara, que foi contemplado por sua
extrema vulnerabilidade. Em 2023, os trés centros de Educacdo Infantil uniram-se a escola de
fundamental 11 na oferta de ensino integral no horario de 07h as 16h. Em 2024, a inauguracéo
da escola de fundamental | completarda o complexo de escolas dentro do bairro. Todas

funcionando em formato integral.



23

6 RESIDENCIAL NOVA CAICARA

O territorio escolhido para a pesquisa € um bairro periférico no municipio de Sobral,
0 Residencial Nova Caicara (mapa disponivel no anexo A). Ele foi planejado em formato
vertical, com mais de 3000 moradias e entregue aos moradores em 2014. A sua populacao atual
é de aproximadamente 15000 habitantes. As familias contempladas com as residéncias
encontravam-se, na época, em situacdo de extrema pobreza e vulnerabilidade. Essa continua
sendo a realidade da maioria dos residentes na comunidade.

As avenidas e ruas do bairro recebem nomes de passaros e arvores, nos remetendo
a um espaco bucdlico. Todavia, dentro do crivo de territérios violentos, o residencial Caicara
desperta medo nos moradores da cidade por ja ter sido palco de dezenas de homicidios e ser
“protegido” pelo crime organizado. Existem dezenas de apartamentos abandonados em
decorréncia da criminalidade. Adentrar as ruas do Residencial Caicara gera medo, 0 que
compromete entregas de deliverys, correios, motoristas de aplicativos.

A gestdo municipal prioriza o bairro pelo seu indice extremo de pobreza e
vulnerabilidade, que é potencializado pela dificuldade de ir e vir dos moradores. Eles relatam
ndo poderem mencionar onde residem em seus locais de trabalho e estudo por medo de serem
despedidos e/ou discriminados. Essa “nao liberdade” compromete a escolarizagdo, além de
dificultar empregos.

Para a instalagdo de um grande conjunto habitacional, sdo necessarios planejamento e
servigos publicos, principalmente os relacionados a salde, educacdo e transporte. O
residencial Nova Caicara ndo estd dentro desses padrdes, ocasionando uma forte
segregacao socioespacial na cidade de Sobral, evidenciado pela quantidade de noticias
associadas a criminalidade no conjunto Habitacional e arredores pois o forte simbolo
da violéncia urbana faz com que essa segregacao seja refor¢ada na prépria porgéo da

cidade em que o conjunto habitacional esta inserido, assim como na cidade de Sobral
como um todo. (Filho; Pires; Amorim; 2018, p.1)

O primeiro Centro de Educacdo infantil do territdrio foi inaugurado em 2018. Hoje
jasdo trés em funcionamento: Maria Lais, Miguel Jocélio e Maria Helena. Atualmente, o bairro
ndo possui escola de fundamental I, fato que exige o deslocamento diario de centenas de
criangas para bairros vizinhos. Essa situacdo vem sendo motivo de reclamagdes fundadas no
medo dos moradores da comunidade, pois 0s bairros em que as escolas estdo situadas sao
dominados por facgdes rivais a que domina o Nova Caicara. Dessa forma, a populacéo que
necessita fazer esse deslocamento diério sente-se vulneravel as agdes violentas dos grupos.

A Escola de Tempo Integral Edgar Linhares de Fundamental Il (ETI Edgar
Linhares), fundada em 2019, é a primeira e Unica escola municipal de Sobral com estrutura

vertical. A sua configuracdo de dois andares tem elevador, quadra poliesportiva, auditério
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climatizado para 130 pessoas e um amplo espaco para circulacdo. Esse prédio, por sua ampla
estrutura ¢, dentro da comunidade, o local para encontros, cursos e eventos importantes, sendo
0 ponto de encontro diario das pessoas que trabalham com politicas publicas e projetos dentro
do territério. Os moradores buscam a instituicdo para impressoes, xerox, duvidas sobre os mais
variados assuntos, leitura de documentos, pedir sobras de alimentos para familias carentes. A
escola possui a peculiaridade de nunca ter apenas aulas ocorrendo intra muros.

A Escola Estadual de Educacdo Profissional Lysia Pimentel, localizada no bairro
desde 2012, ndo atende a populacgéo do territorio que cursa o ensino médio. Para conseguir uma
vaga, 0s alunos passam por uma selecdo muito disputada, amplamente aberta a todo o
municipio. Os seus historicos escolares sdo analisados e colocados em ordem de notas. Os que
conseguem entrar utilizam a cota destinada a moradores do bairro. Por consequéncia, esses
adolescentes passam pelas mesmas dificuldades dos alunos de fundamental |, tendo o agravante
da evasdo escolar. Em 2022, comegou a ser ofertado ensino médio no periodo noturno na ETI
Edgar Linhares, funcionando como um anexo da escola estadual Ribeiro Ramos. A oferta
noturna tem suas limitacGes, mas diminui a evasdo escolar e agrega aqueles que desejam
retornar ao ensino médio.

O bairro possui institui¢c@es publicas, programas e projetos sociais atuantes junto
a sua comunidade: Centro de Salde da Familia, Coletivo Periferia Viva, Unidade de
Gerenciamento de Projetos (UGP), Cha das Cumades, Caicara mais Infancia, Inter Futsal,
Equipe Real Bragantino, Maes que Oram, Novas Trilhas, Luta pela Paz, dentre outros. Porém,
instituicOes, tal qual o Centro de Referéncia da Assisténcia Social Regina Justa (CRAS), que
tem sua sede em territorios vizinhos possuem dificuldade de amplo funcionamento com o0s
moradores daquela comunidade.

H& muitos problemas que precisam ser discutidos pela popula¢do, como é o caso
do armazenamento do lixo, abastecimento de &gua, saneamento basico, iluminagdo... As
politicas publicas implantadas no territério sdo importantes para o desenvolvimento
populacional, mas precisamos visualizar que elas tém limitacGes. Entender e argumentar sobre
as politicas publicas que sdo pensadas e projetadas para dentro do territorio em que residimos

é fator de empoderamento e pertencimento.
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7 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa aqui delineada tem como objetivo geral analisar as percepgdes das
vivéncias das politicas pablicas durante a trajetoria escolar de alunos do ensino fundamental I1;
e, como objetivos especificos: promover espacos de fala para (re)pensar as politicas publicas,
fomentando nos participantes o reconhecimento de si como sujeito de direitos; compreender a
significacdo das suas relacOes escolares; identificar quais politicas publicas surgem no discurso
dos participantes.

Para atingir tais objetivos, optamos por uma metodologia de cunho qualitativo. De
acordo com Minayo (2001), ela corresponde a um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, trabalhando assim com as relagbes e 0s processos que ndo podem ser
substanciados a operacionalizacdo de variaveis. Nesse tipo de investigacdo, o pesquisador,
segundo Godoy (1995), busca compreender o fendmeno em estudo partindo da interpretacao
dos participantes envolvidos.

O método de pesquisa utilizado para o seu desenvolvimento foram as narrativas
autobiograficas. De acordo com Furlanetto (2020), essa fonte de investigacdo tem seu suporte
na narracdo das experiéncias vividas. Essas narracdes sdo feitas pelos sujeitos que as
vivenciaram. Para Freitas e Galvao, “as narrativas autobiogréficas trazem em sua elaboracao
pessoal o sentido idiossincratico das experiéncias de vida e fazem emergir 0s processos
identitarios da insercdo dos sujeitos nos grupos sociais" (2022, p.09). Essa metodologia
interativa e dialdgica promove um processo reflexivo e ressignificativo quando consente aos
participantes narrarem suas préprias experiéncias. Furlanetto enfoca que

A pesquisa (auto) biogréafica tal como ela vem se desenvolvendo no Brasil, interroga
ndo apenas as relagdes do adulto com o mundo da vida, mas também como criancas,

adolescentes e jovens mantém e constroem valores e crencas em suas relagbes com o
que lhes é proposto pelas instituicdes que os acolhem. (2020, p.49)

As narrativas coletivas promovem espacos reflexivos de construcdo de sentido dos
fatos narrados. “E, portanto, pela narragdo e na narra¢io produzida que a crianga, 0 jovem e 0
adulto concebem-se e se percebem em (trans)formacdo mediante movimentos retrospectivos,
interativos e prospectivos propiciados pelo ato de narrar a propria experiéncia.” (Passegi;
Nascimento; Oliveira, 2016, p.53). Esse método afirma o reconhecimento do empoderamento
do sujeito, seja ele criancga, idoso ou adulto, que narra e analisa suas proprias historias, tornando-
se sujeito de direito sobre esse processo. Essas narragdes sao livres para ocorrer por desenhos,
textos, historias orais, dancas, dentre outros. Costa e Astigarraga discorrem que “na

reflexividade o narrador faz projecdo sobre si, formula seu pensamento e, por meio de seu



26

conhecimento, constréi e estrutura suas bagagens experienciais, assumindo a posi¢do de
protagonista da vida.” (2021, p.3).

A coleta dos dados ocorreu através de roda de conversa, pois ela permite e oferece
uma escuta potencializada pela horizontalidade e dialogicidade (Furlanetto; Passegi; Biassegi,
2020). As narrativas coletivas proporcionam espagos reflexivos de construgdo de sentido dos
fatos narrados. Os dados foram coletados em 4 encontros e os registros foram realizados com
0 auxilio de um gravador e diario de bordo. As narrativas foram transcritas com o0 uso da
ferramenta Google Pinpoint e revisadas por mim para inserir trechos inaudiveis para o programa
e ajustar vocabularios.

Os encontros ocorreram na Escola de Tempo Integral Edgar Linhares de
Fundamental 11, com matricula aproximada de 318 alunos. Os dois critérios de inclusdo da
pesquisa eram ter cursado todo o ensino fundamental em escolas publicas e estar regularmente
matriculado no 9° ano. A escolha por alunos da referida série adveio por estarem encerrando o
ciclo do ensino fundamental. Cursar o ensino basico em escolas publicas garante que esses
alunos tiveram seu percurso escolar atravessado por politicas publicas, fato importante para os
objetivos da pesquisa.

Todos os 51 alunos regularmente matriculados foram convidados a participar da
pesquisa. 10 responderam positivamente: 9 do sexo feminino e 1 do sexo masculino, todos com
14 anos. Todos os voluntarios foram acolhidos pela pesquisa. Dois participantes, também,
frequentavam o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em relacdo ao desempenho
escolar, tinhamos um critico, um muito critico, dois intermediarios e cinco adequados. Essa
divisdo ocorre de acordo com a quantidade de acertos deles nas provas de portugués e
matematica’. Dois eram membros do Grémio Estudantil e trés eram lideres de turma.

No primeiro encontro, 0 momento inicial foi de apresentacdo da proposta da
pesquisa. Em seguida, fiz a exposi¢do do conceito de politicas publicas. Pois havia a davida se
os participantes sabiam e entendiam o termo. A pergunta “Quando vocés lembram da trajetéria
escolar percorrida até aqui, quais lembrancas surgem?” foi o norteador para as narrativas
autobiograficas produzidas naquele encontro. Eles discorreram livremente. Nesse contexto, 0s
participantes puderam compartilhar suas histdrias de forma coletiva utilizando a oralidade, sem

estigmas sociais e julgamentos. “Ao mesmo tempo em que ela narra, ela faz algo acontecer no

1 No municipio de Sobral o nivel de desempenho dos alunos é calculado de acordo com o percentual de questdes
que ele acerta. Os alunos sdo divididos em muito critico (até 50%), critico (50% a 75%), intermediario (75% a
90%) e adequado (90% a 100%). As provas de larga escala, como SAEB e SPAECE, utilizam uma métrica de
proficiéncia diferente.
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mundo da vida. [..] Falar de si mesmo e das experiéncias vividas é fazer de si um outro e um
entorno constituir-se na sua singularidade.” (Passegi; 2016, p.53)

No segundo encontro, relembramos o que havia sido narrado por eles no encontro
anterior. Esse rememoramento foi proposto pois “ Nas diferentes etapas vividas enfrentamos o
estranhamento de nés mesmos e do outro e provocamos deslocamentos ao experimentar
diferentes papéis: narrar, ler, escrever, ouvir a escrita do outro e refazer sua escrita inicial.”
(Olinda, Pinto, 2019, p.273) Essa técnica permitiu que eles tivessem um envolvimento ativo na
pesquisa, possibilitando um percurso favoravel as narrativas.

As politicas publicas mais mencionadas por eles, no primeiro encontro, foram
impressas em papéis A4 e espalhadas pelo chdo para que, de forma direcionada, eles pudessem
falar da importancia ou ndo delas em suas trajetdrias escolares e como ela atravessava a escola.
Os participantes fizeram a biografizacdo coletiva que, para Dizerbo, “tende ao mesmo tempo a
homogeneizar e a singularizar num movimento criativo constante, que evita as sinteses e as
generalizagdes estigmatizantes” (2016, p.132).

No terceiro encontro, dialogamos sobre os caminhos percorridos durante a
pesquisa, revisitando o que ja havia sido narrado por eles. A proposta do encontro foi mediada
pela pergunta: “Lembrando a trajetéria de vocés, quais Politicas Plblicas sdo necessarias e
deveriam ser implementadas?” Desse modo, eles puderam apresentar propostas de acordo com
suas vivéncias e historias de vida. Olinda e Pinto ressaltam que “O impulso para a agdo de
biografar-se é o sentimento que considera o fio que vira, melhor do que o que ja foi. Um vir a
ser, com mais possibilidades de mudangas, novas experiéncias e crescimento.” (Olinda, Pinto,
2019, p.266) Ao perceberem-se como fio condutor das suas narrativas, os adolescentes puderam
pensar e projetar vivéncias desejadas para suas experiéncias futuras.

No quarto encontro, fizemos o encerramento da pesquisa com uma producao
coletiva sobre as tematicas, narracdes e discussdes ocorridas durante os encontros (disponivel
no apéndice B). Os adolescentes lamentaram o encerramento da pesquisa, pois aquele era um
espaco onde eles podiam falar livremente sobre suas experiéncias e vidas.

A pesquisa foi conduzida conforme as orientacdes da Resolugdo n°466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, que rege 0s projetos de pesquisa com seres
humanos. As questbes éticas foram seguidas e consistiram na observacdo dos riscos como
invasdo de privacidade e questdes sensiveis aos participes. Foram assegurados a
confidencialidade dos dados e ambientes que promovessem sigilo. Todos os participantes

assinaram os Termos de Assentimento (TALE) e os responsaveis assinaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os nomes dos participantes foram trocados por
nomes ficticios.

A pesquisa visava produzir, inicialmente, dois produtos técnicos: um evento
organizado e um artigo. O artigo é o produto que vocés estdo lendo neste momento. O evento
organizado serd um momento de apresentacdo dos dados coletados para os representantes das
instituicdes que atuam dentro do territério com previsdo de realizacdo na primeira semana de
dezembro de 2023. O evento, visa ser coerente com o fortalecimento das politicas publicas
ensejado pela pesquisa, haja vista a afirmacdo de Frias (2021, p.191) sobre a importancia do
engajamento de toda comunidade na melhoria da efetividade das politicas publicas,
estimulando participacdo e representatividade na garantia dos direitos e redugdo das
vulnerabilidades.

Esses produtos, académico e técnico, ndo findam em si, mas abrem possibilidade
para outros. Pesquisar e produzir material com adolescentes pode estimular novas producdes
locais e desenvolver projetos de visibilidade dessa faixa etéria, gerando impactos positivos.
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8 ANALISANDO NARRATIVAS...

Ao trabalhar com narrativas de vida, com autobiografizacdes no espaco escolar, nao
é nossa intencdo definir, sistematizar, encontrar uma causa ou uma solucdo, mas
possibilidades de existéncia. Revelar mundos possiveis pode ser um meio de vigorar
(Rower, p.238, 2021).

Os trechos que serdo analisados sdo transcrigdes dos encontros que ocorreram entre
0s participantes. H& o entendimento que as discussdes partiram das narrativas da vivéncia
escolar desses estudantes. Contudo, por serem sujeitos integrais, outras tematicas além das
politicas puablicas atravessaram as discussdes. As tematicas que emergiram com mais
frequéncia e intensidade foram trazidas para anélise.

O contetido das narrativas dos participantes é Unicos porque partem de vivéncias
pessoais. Mas, quando analisamos coletivamente, eles sdo semelhantes em muitos trechos e véao
construindo a identidade do coletivo. As afinidades sdo oriundas da adolescéncia, do territério
em que residem, dos planos e insegurancas sobre o futuro, do percurso escolar que foi
forcadamente sendo o0 mesmo quando vieram residir no mesmo bairro. Kramer (2016) afirma
que “ao negociar a construcdo da memdria na relagdo com suas préprias lembrancas e com as

lembrancgas de outros, o sujeito muda, pois ha uma intima relagdo entre memoria e identidade”

(p.35).
8.1 Escola

Nas narrativas, a escola surgiu como lugar de acolhimento, afeto e aprendizagem.
Um local de seguranca, protecdo, um reflgio para os problemas familiares e pessoais. Névoa e
Alvim (2021, p.6) apresentam a escola como um espaco de muitos, uma viagem coletiva.
Diferente da casa, que é um espaco individual. Essa diferenca entre os dois espacos é importante
e necessaria. Por isso, familia e escola devem caminhar juntas, pois as suas diferentes realidades

se complementam na escolarizacdo dos alunos.

Ela marcou minha vida. Acho que quando eu crescer, se ela trazer o que ela trouxe
pra mim, se algum dia eu tiver filho e ela trouxer o que ela trouxe para mim para o0s
meus filhos eu vou querer muito que eles passem por essa vivéncia. Porque é uma
coisa inesquecivel. Ja fazem 5 anos e eu nunca me esquego de nenhum momento. Eu
acho que esses anos que tem aquelas provas importantes é o0 ano que marca mais a
vida dos estudantes. (Lua)

Além de eu ter meus problemas em casa eu ndo gosto de trazer pra escola. Eu acho a
escola um lugar muito divertido pra mim. Por isso que eu amo estar na sala, amo
ficar com os meninos, faco minhas atividades. Depois eu converso e por mais que eu
grite um pouquinho l& na sala, eu gosto da escola. Eu prefiro a escola mil vezes do
que minha casa. (...)As pessoas falam. ai ela é direto gritando. Mas eu sempre faco
isso pra esquecer de tudo que acontece na minha casa (Sara)
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“Essa é a realidade de muitos alunos aqui da escola. Preferem a escola do que td em
casa” (Vilma)

“As vezes a pessoa conhece a gente so pela escola, por causa que aqui a gente se
sente mais livre. Mas em casa a gente passa muita coisa e ninguém sabe.” (Tibio)

O afeto presente na escolarizacao e nas relacfes que a permeiam disputa lugar com
a cobranca por resultados a medida que h& o avanco na escolariza¢do dos alunos. Nao ha perda
do “encantamento”, mas hd maior fadiga e cansago com essas cobrangas. Excessos de aulas de
portugués e matematica, bancos de questdes, provas semanais. As cobrangas sdo
recompensadas com premiacgdes para as turmas que atingirem as metas estipuladas. Os alunos
promovem um esfor¢o para ganhar banhos de piscina, passeios, chocolates, idas ao cinema...
gerando uma mistura de sentimentos e sensacGes quando essas lembrangas surgem nas

narrativas.

Eu acho que esses anos que tem aquelas provas mais importantes € um ano que marca
demais a vida do estudante. Os professores fez a gente estudar bastante. Conhecer
coisas que para nos hoje em dia nem é tdo, mas no nosso tempo “meu Deus n&o
acredito’, mas era muito bom. E porque marca demais além da gente aprender a
gente se divertia principalmente nos sadbados letivos que a gente podia tomar banho
de mangueira. Pegava o balde, se molhava. (Lua)

Teve varias coisas de pizza ai a primeira vez que eu andei de metr6 foi la no Gerardo
(Sara)

S6 que ta é é um pouco cansativo, porque ja no quinto ano ndo é aquela coisa de
outro mundo para se preocupar, mas nem tanto e ja a gente é mais puxado porque é
a gente tem que dominar varias habilidades. E se eu ndo me engano esse ano a gente
tem 59 ou é 49 habilidades para aprender durante o ano, ta bom? Sé que para mim
na minha opinido, eu acho muito. (Lua)

As escolas que permearam o percurso formativo nas narrativas foram: Cémara
Junior, Lisya Pimentel, José da Mata, Maria Dias, Mocinha Rodrigues, Antenor Naspoline,
Dinorah Ramos, Carlos Jereissati, Maria do Carmo Andrade, Gerardo Rodrigues e Edgar
Linhares. Esse grupo possui escolas mistas e especialistas de fundamental | e |1, mostrando que
as narrativas fizeram um percurso desde o inicio da escolarizagéo dos participantes.

Os professores sdo mediadores da aprendizagem e desenvolvem um papel
importante exercendo a sua presenca pedagogica. Eles tornam-se atores essenciais nas
narrativas, seja nas cenas alegres ou mesmo nas cenas que promovem comog¢do. Rodrigues,
Blasko e Ujiie (2021, p.64) defendem que o processo de aprendizagem das criangas € permeado
por emogdes. NOvoa (2021) afirma que os professores sdo necessarios para a educacdo na
missdo que “em proximidade com as familias, os poderes locais, as entidades publicas e

privadas, podem construir as condi¢des para uma capilaridade educativa baseada no comum e
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na convivialidade.”(p.7) A afetividade interfere positivamente no desenvolvimento dos
educandos. Os nomes dos professores sempre vém seguido de uma historia que marcou a vida

daquele aluno.

O tio Brito era que dava aula para nds. Ele sempre me ajudava. Ele falava comigo
me apoiava essas coisas (Sara)

Os professores realmente sdo inesqueciveis. A Flaviana era uma 6tima professora de
matemadtica... é.. o professor Ivan quando tocava umas musicas aleatoriamente ld na
sala. (Vilma)

8.2 Escola de Tempo Integral

A escola de tempo integral € uma proposta regulamentada pelo governo federal e
ambiciona ampliar a oferta de escolas do ensino basico em formato integral. A ideia é audaciosa
se pensarmos no atual contexto econdémico do pais e dos repasses financeiros, porém necessaria
dentro da nossa realidade social. Um aluno em tempo integral tem trés refeicGes diarias
asseguradas, uma maior oferta de materiais para aprendizagem e permanece por nove horas
diarias dentro da escola, fator que tranquiliza os responsaveis que trabalham fora do lar.

Todavia, h& necessidade de discussao sobre a qualidade da oferta dessa modalidade
de ensino, formato de execucdo do curriculo diversificado, estrutura fisica dos prédios, exaustao
e cobrancas de resultados nas avaliaces de larga escala, diversidade do cardapio. Quando um
aluno permanece por nove horas diarias dentro de uma instituicdo escolar é obrigatéria uma
formagdo cognitiva, emocional, social e critica de qualidade. “Assim, a educacdo (em tempo)
integral pode desempenhar um papel importante na transformacéo das funcfes da educacéo
publica. Tal transformacdo se assenta nas formas como o seu publico tem sido tratado”.
(Carvalho, 2015, p.38). Libaneo (2016) fortalece a postura critica de avaliar como e porque as
escolhas na educacdo séo feitas.

Estudos recentes indicam, por exemplo, que uma das orientagdes mais presentes nos
documentos do Banco Mundial é a institucionalizagcdo de politicas de alivio da
pobreza expressas numa concepgao de escola como lugar de acolhimento e protecéo
social, em que um de seus ingredientes ¢ a implementacdo de um curriculo
instrumental ou de resultados. Tais politicas trazem junto o desfiguramento da escola

como lugar de formac&o cultural e cientifica e, em consequéncia, a desvalorizagéo do
conhecimento escolar significativo. (p.40)

As narrativas trazem experiéncias de encantamento, de limitacdes e de exaustdo
desse formato de ensino.

Tudo bom, sé que para mim é muito cansativo, ensino integral. Se fosse assim de
coracdo para escolher ou escolheria o ensino regular de horério, porque o Integral
ele mexe muito com a cabeca. A gente as vezes chega em casa, cara. Ai tem trabalho
para fazer tem alguma coisa e eu ndo consigo me manter em pé de tdo cansada que
eu td tem tem sexta-feira que eu t6 tdo cansada que eu s quero dormir. (Lua)
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No nono ano eu t6 gostando. E assim, meu incentivo para estudo sdo as escolas
profissionalizantes. Porque eu, particularmente, eu ndo quero entrar numa escola
que ndo vai garantir isso um trabalho. Porque eu tenho medo de um dia ficar igual
ao resto da minha familia. Eu tenho medo, muito medo. (Tibio)

A escola de tempo integral € uma coisa boa e ao mesmo tempo exaustiva. Porque é
bom porque a gente desenvolve mais do que as outras escolas, a gente tem mais aulas
diferenciadas, a gente passa mais tempo com nossos colegas.. Sé que ao mesmo
tempo, para mim, é exaustivo. Exige muito , a gente acorda cedo e volta para casa
depois de horas. 9 horas na escola entre trés intervalos que sdo a merenda da manh,
0 recreio da tarde e o intervalo da tarde. Toda vez que eu chego em casa té muito
cansada. SO quero dormir. (LUA)

A primeira sensacdo de alguém integral é muito bom. Eu estudo numa Escola de
tempo integral, eu almogo na escola. A gente tem bandeja tem uma Cantina muito
linda, tem um auditorio, a gente podia tomar banho na escola. N&o sei porque nao
pode mais. Nao sei vocés. Faz muito faz um pouquinho de falta, porque eu néo sei
vocés que sdo meninas e também quando a gente ta 1a naquele dias a gente se sente
suja direto, eu sinto vontade de tomar banho. (Lua)

Os horarios poderiam ser melhor aproveitados, até porque tem semana que s6 tem
portugués e matematica, ndo tem aula diferente ndo tem como para desfocar de
Matematica (Tibio)

8.3 Programa Bolsa Familia

Em marco de 2023, o atual governo instituiu novamente o Programa Bolsa Familia
através da Medida Provisoria n°1.164. O programa busca garantir uma renda para as familias
em situacdo de pobreza. Essa transferéncia de renda promove um impacto financeiro dentro das
comunidades periféricas. As familias utilizam o dinheiro para tentar garantir minimamente a
sua sustentabilidade.

O programa impde algumas condicionalidades, dentre elas a atualizagdo vacinal e
frequéncia escolar. Quando solicitadas a comprovacdo, as instituicdes responsaveis ficam
superlotadas com usuarios em busca de comprovar as condicionalidades e ndo perderem a
transferéncia de renda. As dificuldades financeiras das familias estdo presentes nas narrativas:
ando condi¢do de manter um aluguel, a alimentacéo basica dentro de casa, o custeio do material
escolar.

O valor financeiro proveniente do programa € complementacdo de renda para
algumas familias ou a Unica fonte de renda para outras. Os participantes percebem a importancia
dessa transferéncia de renda para o sustento familiar e também como uma dependéncia para
pessoas que ndo tiveram oportunidade de concluir sua jornada escolar. As narrativas vem
permeadas de situacOes de superacdo decorrentes do valor financeiro e foi presente nas

narrativas de oito dos participantes.
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Al depois eu fui para uma escola la nas pedrinhas. Porque a minha mée néo tinha o
dinheiro suficiente para ficar fixo no aluguel. Ai a gente ficava se mudando direto até
que eu fiquei l& até o terceiro ano. Ai com a entrega das casas aqui no Caicara eu
vim para o Maria Dias que foi onde eu conheci a maioria de vocés (Tibio)

A minha mée que ndo pode trabalhar porque ndo terminou os estudos e fica
esperando recebe o dinheiro do governo e o bolsa familia (Lua)

8.4 Politica Nacional de Alimentacéo (PNAE)

A lei 11.947 de 16 de junho de 2009 dispde sobre o atendimento da alimentacédo
escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacgédo basica. O Programa
Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) consiste em recurso financeiros federais que objetiva
“contribuir para [...] a formac¢ao de habitos alimentares saudaveis dos alunos, por meio de agdes
de educacdo alimentar e nutricional e da oferta de refeicGes que cubram as suas necessidades
nutricionais durante o periodo letivo” (Brasil, 2023)

H& uma legislacdo para garantir uma alimentacdo de qualidade para os alunos.
Porém o valor de R$1,37 por aluno garantido pelo governo federal € minimo para garantir
refeicbes com qualidade para os alunos, mesmo quando adicionado a contrapartida dos
municipios permanece um valor baixo. Eles reclamam da ndo variedade do cardapio, da
auséncia de tipos de alimentos que consomem em casa, mas entendem a importancia dessas
refeicOes para os colegas que estdo com inseguranca alimentar. Narram seu encantamento com
o refeitério, bandejas, trés refeicdes por dias na escola e registram sua insatisfacdo com o
excesso de carne moida no cardapio.

Por mais que eu reclame eu acho que é bom. Porque tem gente que as vezes sai de
casa sem comer. Até porque a mée ndo tinha e 0 menino vem para a escola pela

comida. As vezes eu reclamo, mas penso Nnisso porque eu ja vi com meus proprios
olhos pessoas dizerem que vem para a escola porque em casa nao tem comida. (Lua)

8.5 Kit Escolar

A Prefeitura Municipal de Sobral entrega anualmente no inicio do primeiro
semestre letivo o Kit escolar para todos os alunos matriculados na rede publica de ensino. O kit
contém caneta, lapis, borracha, cadernos, pincéis, lapis de cor, estojo de réguas, marcador de
texto, agenda, mochila e fardamento.

As narrativas exaltaram a importancia do kit escolar associada ao contexto
econémico das suas familias. O dinheiro que seria destinado para o material escolar pode ser
investido em alimentacdo e lazer. H4 o apontamento que 0s cadernos ndo possuem género

explicito nas capas, sendo utilizado por todos os alunos sem preconceitos. Porém a narrativa de
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uma participante traz o preconceito com o material recebido, mas que foi utilizado fora da rede
municipal de ensino. Os alunos de uma escola de ensino médio riram do seu irméo porque ele
estava utilizando um caderno doado pelo municipio. Ha a receptividade do material quando é
utilizado entre pares, todavia quando apenas um estudante o utiliza é visto de forma excludente

pelos demais.

A minha mae tem cinco filhos, ela tinha que se virar pra comprar material para todos.
Ai tinha uma vez que ela tinha que comprar uma coisa boa para minha irma e me
dava uma coisa simples e eu ndo gostava disso.(...)Porque além de a gente ganhar os
materiais do governo e da prefeitura, além da gente ganhar o material da prefeitura
ela consegue ainda comprar umas coisas por fora com o bolsa familia. (Lua)

O kit escolar é muito bom, né? Porque isso faz com que alguns de baixa renda além
de economizar consigam se estabelecer na escola, né? Com os materiais que a gente
ganha. E tem muita gente que ndo vé isso (Tibio)

Eu acho bem legal porque é um caderno igual para todo mundo. Ndo tem
‘masculinidade’ nem ‘feminilidade’. Todo mundo usa (Lua)

O meu irmdo estava numa escola profissionalizante. Ele foi com o caderno da
prefeitura. A minha irma disse que era muito ruim, porque além dele ser discriminado
porque era do Caicara eles ficavam tirando onda com a cara dele porque ele usava
caderno da prefeitura. (Lua)

8.6 Bullying

O nome bullying tem origem na lingua inglesa, bully significa “agressor” e bullying
pode ser definido como “comportamento agressivo”. Ele tem avang¢ado de forma rapida e
violenta dentro do ambiente escolar e perpassou as narrativas autobiograficas de todos os
participantes. As escolas tém articulado ac@es e projetos de prevencdo ao bullying. Todavia o
que acompanhamos a nivel nacional é o aumento da inseguranca, medo e violéncia dentro das
unidades escolares.

O pais tem manifestado preocupacédo, e com uma tentativa de discutir e extinguir o
bullying promulgou em 2015 a lei n°13.185 que instituiu 0 Programa de Combate a Intimidacéo
Sistematica (Bullying). Estabeleceu, tambem em lei, o dia 7 de abril como Nacional de Combate
ao Bullying e a Violéncia na Escola. A lei utiliza o termo “intimidacao sistematica” e define
bullying como “todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre
sem motivacgdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de
desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.” (Brasil, 2015)

Nascimento e Menezes (2013) afirmam que bullying “ndo ¢ um ato de agressao
gratuita, mas sim uma situacdo de violéncia marcada por discriminacdo e preconceitos,

socialmente construidos e sustentados por uma cultura escolar que fica alheia a esse fendmeno.”
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(p. 146). Embora seja uma discussao anterior a lei nacional, o cenério ndo apresentou mudancas
positivas e continua gerando sofrimento nos alunos vitimas dessa violéncia. Promover cultura
de paz, dialogar sobre as diferencas, acolher as vitimas, incentivar que os casos de bullying ndo
sejam silenciados, podem trazer visibilidade e possiveis mudancas no angulo de discussédo dessa

temaética, que deixa marcas nas historias de vida desses alunos.

A minha mée ja tinha notado que eu estava muito depressivo 14 no sétimo ano. Eu
ficava muito triste dizendo que ndo queria vir para a escola. Porque assim gente eu
sofria muito bullying, né? Vamos falar a verdade, eu ndo gostava e estava quase
entrando em depresséao. (Tibio)

[...] ai no comeco eu sofria bullying. O menino, 0 menino pegaram o meu dculos saiu
correndo com meu 6culos. Eu chorei. Ai eu fiquei gritando pela tia Sueli que me
ajudou porque eu era muito cega... vou chorar... eu sou muito sensivel pa contar
essas coisas (Sara)

N&o gosto de ficar falando sobre isso, € triste ndo gosto ndo. Eu também, eu ja passei
muita coisa aqui nessa escola, também nas outras. Nao desejo a ninguém né, e
também fora dela que eu ja fui muito perseguido (Tibio)

8.7 Pandemia

A pandemia da Covid-19 trouxe mudancas e impactos que precisam ser analisados,
alguns de forma separada e outros conectados. As narrativas trouxeram duas delas: a dificuldade
em acompanhar as aulas remotas e a sade mental. A nova dimensao do tempo, o aceleramento
que nos é imposto, a obrigatoriedade de vivermos tudo o que é ofertado. O ano de 2020 foi um
marco no novo formato de se fazer educacéo.

Em 2020, tudo mudou. Com a pandemia, terminou o longo século escolar, iniciado
150 anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou. Comeca, agora, uma outra
escola. A era digital impds-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na

sociedade, e também na educacdo. Nada foi programado. Tudo veio de supetdo.
Repentinamente. Brutalmente. (N6voa; Alvim, 2021, p2)

Exemplo dramatico disso ocorreu durante a pandemia, quando a escola passou por
um processo de adaptacdo tecnoldgica para que pudesse continuar o ensino-aprendizagem dos
seus alunos. Todavia, ndo somos um pais com acessibilidade digital garantida e igualitaria para
todos, o que resultou em uma diferencga de aproveitamento e aprendizagem dos alunos de acordo
com sua classe social.

Dados da Rede de Pesquisa Solidaria de agosto de 2020 mostram que, entre margo e
julho de 2020, mais de 8 milhdes de criangas de 6 a 14 anos ndo fizeram quaisquer
atividades escolares em casa. No més de julho, enquanto apenas 4% das criancas mais

ricas ficaram sem qualquer atividade escolar, tal nimero saltou para 30% entre as
criangas mais pobres. (Macedo, 2021, p.267)
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O governo federal ndo conseguiu promover e garantir o acesso tecnoldgico a
milhares de estudantes do pais. Macedo (2021) ressalta que “ao findar o ano de 2020, apesar de
alguns projetos de lei formulados no Legislativo, nenhuma politica publica federal de garantia
a conectividade e a educacéo remota para estudantes do ensino publico tinha sido aprovada no
pais”.(p.268) Esses dados demonstram que ha um abismo entre se garantir uma politica ptblica
no PNE e sustentar a sua efetiva implementagdo. O periodo pandémico deixou um déficit de

aprendizagem nos estudantes, principalmente nos pertencentes as classes pobres.

Af eu usava nessa época o celular da minha méae, ai eu s6 fazia as atividades e
entregava, mas participar das aulas ndo participava (Vilma)

Eu ndo participei das aulas online (Lua)

Eu participei das aulas online, porém eu ndo aprendi nada. (Tibio)

Além das dificuldades no acesso tecnoldgico, a discussao sobre a importancia da
salide mental também aumentou sua visibilidade nos anos de pandemia. O isolamento social, 0
medo da doenca desconhecida, a morte de pessoas queridas, 0 excesso e/ou a falta de tecnologia
foram fatores acentuadores do adoecimento mental da populagdo. Os impactos ainda
reverberam nos individuos e surgiram nas narrativas dos participantes. Juca et al. (2021)
afirmam que “dor psiquica, angistia, medo sdo experiéncias que se inscrevem COm 0 avango da
pandemia, o luto do cotidiano, a perda de parentes e de pessoas conhecidas, a intensificacdo do
convivio (e dos conflitos) familiares e as incertezas sobre a retomada das aulas™ (p.12)

Foi um periodo em que os didlogos eram por meios digitais, ndo haviam despedidas
fisicas, ndo haviam velorios que sdo tdo culturais no pais. Havia um excesso de medos,
incertezas e vontade de viver livremente. Nunca se falou tanto sobre saide mental e sua
importancia, isso instigou esses adolescentes a buscarem e dialogarem sobre a importancia de
psicélogos em seu desenvolvimento.

Eu ndo sei vocés, mas a pandemia mexeu muito comigo. Até hoje restam

sequelas (Tibio)

Um grupo de universitarios psicélogos poderiam visitar a escola de vez
em quando. Tem gente que ndo gosta de ser atendido em grupo. Seria
0s temas de uma roda de conversa, mas no individual. A gente sabe que
iSO ja existe, mas que melhorasse mais ne?! (Lua)

8.8 Territdrio (Muros Invisiveis)
O bairro onde os participantes residem ndo é uma politica publica de educag&o.

Porém é um territorio que foi criado a partir de uma politica publica de habitacdo tornando-se

um marco importante na historia de vida desses adolescentes. Os muros que cercam 0
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residencial Nova Caicara séo invisiveis, mas sentidos no medo, na raiva, na impoténcia, na
discriminacdo aos quais seus moradores sdo submetidos. As consequéncias de residir em um

territorio periférico e estigmatizado € sentida e descrita ao longo dos encontros.

Hoje em dia ndo é a mesma coisa. A gente tem medo de dizer onde estuda. (Tibio)

Toda vez que me perguntam aonde eu moro, aonde eu estudo, eu respondo que é na
Cohab I11 porque eu ndo tenho coragem de dizer que moro no Caicara (Tibio)

Eu fico com medo de morrer. O Caigara é muito discriminado (Vilma)

Eles tém muito talento, os meninos do futebol. Eu gosto de jogar bola, sou apaixonada
por jogar bola, eles tem um talento muito bom e o sonho dos meninos estdo acabados
por essa discriminacao daqui (Lua)

Mas cara, eu queria pegar cada pessoa que fala assim. Colocar um dia aqui pra ver
que ndo é coisa de outro mundo. A gente tem uma vida normal como a deles cara. A
gente tem nossa casa, tem nossos amigos e tem nossa escola. A gente vive uma vida
normal (Lua)

A minha mée ndo € de nada, mas ela se recusa a andar em outros bairros porque ela
jé& perdeu uma irma por causa dessas brigas de bairro. Ai 0 que me marcava muito
era que tipo minha mée nunca pode ir numa reunido minha quando tinha na escola.
Eu tinha j& esse meu jeito de protagonista e toda danc¢a da escola, toda pec¢a eu queria
ta la. Eu dancava. S6 que toda vez eu via as maes indo e a minha nunca vinha. E teve
um dia que eu cansei de esperar. Eu ja ia fazer apresentacao sabendo que ela ndo ia
me ver. 1sso € uma parte muito marcante. E ndo era porque ela ndo queria, era porque
ela ndo podia. Apresentacdo, festa junina, danca do dia das mées, reunido
importante. Quando teve um negdcio da pascoa eu fiquei muito triste porque eu
queria ela la e ela ndo ia. Ai eu acho que pra minha vida eu até falei pro meu irmao.
Ela também ndo vai poder ir para as reunifes dele. Mas eu falei pra ele que se um
dia tiver alguma coisa eu vou né. Porque eu ndo quero que ele passe pela mesma
coisa que eu passei (Ana)

Quando discutimos territrios e suas representatividades geramos outras questdes
sobre as politicas publicas interligadas a ela. Quais tém sido prioritarias para romper o estigma
do territério? O que essas politicas e projetos estdo produzindo e representando dentro do
bairro? Os habitantes se véem nesses processos de construgéo coletiva?

Gongcalves (2019) quando descreve favelas e comunidades periféricas argumenta
que quando discutimos favela “é importante resgatar o que tem sido dito sobre esse territorio e,
com isso, problematizar a visibilidade de alguns discursos e praticas, em detrimento do
silenciamento de outros, quando o assunto ¢ favela.” (p.131) Ha a incitacao de discutir esse
territério de forma ndo estereotipada, para assim abrir novos caminhos. As narrativas trazem
timidamente uma possibilidade de novos atores. Mas faz-se necessario instigar esses

adolescentes a discutir politicas publicas com intencionalidade critica e construtiva.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Tecer considerac@es finais de um trabalho que se debruca sobre narrativas de vida,
cuja reflexividade se constitui como um modo de aprendizagem e de aprendizagem
de si, ruma a compreensao e a experiéncia de si como uma possibilidade. A intencéo
de (com)provar se dissipa € 0 que permanece € a sensacdo e compreensdo da
experimentacdo, assim, serdo apenas consideracfes. (Rower, p.250,2021)

A partir das narrativas dos adolescentes foi possivel compreender a importancia do
percurso escolar para um bom desenvolvimento do sujeito, os seus significados e sentidos
dentro da histdria de vida de cada um, a potencialidade do coletivo na discussao dos marcos em
comum nas travessias escolares. Precisamos estar atentos para novos atravessamentos,
buscando sempre preservar o interesse e o desenvolvimento integral das nossas criangas e
adolescentes. As politicas publicas sdo marcadores potentes nessas travessias.

A utilizacdo das narrativas autobiograficas com adolescentes permitiu visibilidade
e voz a eles. Em suas narrativas emergiram politicas pablicas diretamente ligadas a educacéo,
tais como escola de tempo integral, programa bolsa familia, politica nacional de alimentacéo,
kit escolar. Porém outros marcadores ligados a eles também surgiram fortemente: bullying,
pandemia, o territério em que residem. Essa combinacao de temas comprova que a escola ndo
é uma instituicdo isolada, mas permeada pelas historias de vida dos sujeitos que a compdem.

As andlises dessa pesquisa poderdo contribuir com os profissionais que pensam e
desenvolvem as politicas publicas direcionadas as criancas e adolescentes, fornecendo suporte
para avaliar a eficacia da implementacdo e execucdo dessas politicas. Ademais, a0 promover
um ambiente de troca e de reconhecimento das narrativas dos participantes, a pesquisa pode ser
percebida como um espaco de acolhimento e bem-estar e oportunidade para o reconhecimento
de si como sujeito de direitos.

A escola ndo se finda em si. Ela é plano de fundo. Mas ha a necessidade de uma
verdadeira ampliagdo e intengdo da sua validade. A lei e o discurso sdo muito praticos, coerentes
e futuristas. Mas o dia a dia € exaustivo. Os alunos desejam espacos de fala e ndo somente por
espacos de aprendizagem. A fala diz muito de si e dos seus anseios. Todavia ha ainda um longo
caminho a ser percorrido para que esses adolescentes entendam e percebam a importancia

dessas politicas publicas para o desenvolvimento deles e do nosso pais.
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ANEXO A - LOCALIZAGCAO DO RESIDENCIAL NOVA CAICARA NO MUNICIPIO
DE SOBRAL
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Localizagdo, Residencial Mova Cailgara,
municipio de Scobral, Ceara.
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Fonte: Filho, Pires, Amorim (2019, p.03)
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Fonte: Elaborada pél autor
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