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RESUMO

Este estudo realiza uma analise sobre a conexao entre a Teoria da Objetivagéao,
proposta por Luis Radford, e a Ontologia do Ser Social, desenvolvida por Georg
Lukacs, no contexto do ensino de matematica, especificamente na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica, conforme delineado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A luz da Teoria da Objetivagéo (TO) com o conceito de Ser Social
de G. Lukacs, almeja-se compreender as possibilidade de articulagdo entre as
teorias, assim como, a contribuicdo de ambos para a construgdo do pensamento
probabilistico e estatistico articulado com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A pesquisa fundamenta-se em um estudo bibliografico integrativo que
examina publicagdes de Luis Radford e G. Lukacs e artigos cientificos que se
articulam com a tematica. A partir dos apontamentos de Luis Radford nos conceitos
de Labor Conjunto, Etica Comunitaria, Saber e Conhecimento verificou-se uma
relacéo entre a Teoria da Aprendizagem de Vygotsky que defende que os sujeitos e
o contexto historico, social e cultural s&o indissociaveis, ancorado pelo Método do
Materialismo historico-dialético de Marx, em que esses conceitos dialogam com
Lukacs em diversas frentes, destacando o trabalho como categoria fundamental
para o Ser Social e como elemento de materializacao do saber e conhecimento. A
Teoria da Objetivagao, portanto, € essencial para superagdo de um conhecimento
probabilistico e estatistico descontextualizado, para um articulado com o Ser Social,
por meio de suas afetividades, vivéncias e contextos, tornando-se uma subversao da
acao educativa, na qual a dialética da praxis de ensino-aprendizagem, contribui para
o devir sujeito através do devir estudando e professor sensivel, critico e reflexivo na
construgao do pensamento probabilistico e estatistico dialdégico com a compreensao
da realidade.

Palavras-chave: Teoria da Objetivacdo; Ser Social; Probabilidade e Estatistica.



ABSTRACT

This study analyzes the connection between the Theory of Objectification, proposed
by Luis Radford, and the Ontology of the Social Being, developed by Georg Lukacs,
in the context of mathematics teaching, specifically in the thematic unit Probability
and Statistics, as outlined by the Base National Common Curricular (BNCC). In the
light of the Theory of Objectivation (TO) with the concept of Social Being by G.
Lukacs, we aim to understand the possibilities of articulation between the theories, as
well as the contribution of both to the construction of probabilistic and statistical
thinking articulated with the National Common Curricular Base (BNCC). The research
is based on an integrative bibliographic study that examines publications by Luis
Radford and G. Lukacs and scientific articles that are linked to the theme. From Luis
Radford's notes on the concepts of Joint Labor, Community Ethics, Knowledge and
Knowing, a relationship was verified between Theory of Learning by Vygotsky, which
defends that subjects and the historical, social and cultural context are inseparable,
anchored by the Marx's method of historical-dialectical Materialism, in which these
concepts dialogue with Lukacs on several fronts, highlighting work as a fundamental
category for the Social Being and as an element of materialization of knowledge and
knowing. The Theory of Objectification therefore is essential for overcoming a
decontextualized probabilistic and statistical knowledge for one articulated with the
Social Being, through its affectivities, experiences and contexts, becoming a
subversion of educational action, in which dialectics of teaching-learning praxis,
contributes to becoming a subject through becoming a sensitive, critical and
reflective teacher and student in the construction of dialogical probabilistic and

statistical thinking with the understanding of reality.

Keywords: Theory of Objectification; Social Being; Probability and Statistics
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1 INTRODUGCAO

Os sujeitos humanos, durante seus processos histéricos culturais,
estavam inseridos em contextos que norteavam suas organizagdes sociais em que a
educacao se torna um pilar reprodutor ou questionador os conceitos existentes nos
momentos histdricos, conforme afirma Tonet (2005).

Sendo assim, de acordo com o contexto histérico no qual é observado, a
acao educativa que os sujeitos estdo inseridos se modificam de maneira
progressiva, ou seja, geralmente, os avangos, em termos de conjunto de saberes,
aumentam geracionalmente (Tonet, 2005).

Dessa forma, quando os seres humanos se organizavam de maneira
simplificada, a cultura e atividades humanas eram ensinadas enquanto os sujeitos
se relacionavam coletivamente com os pares, com o passar do tempo e da
complexificagdo da sociedade, essa cultura se modifica e se acumula (Ponce, 2001).

Essa cultura e as atividades humanas estdo todas atravessadas pelo
trabalho humano, ja que o humano conforme muda a natureza, muda a si mesmo, e
assim transforma a natureza (Tonet, 2005). Levando isso em consideracdo, a vida
social & determinada por inumeros fatores sociais, além dos biologicos, e isso torna
o humano diferente dos outros seres viventes (Lessa, 2015).

Entre os fatores sociais que caracterizam essa diferenca esta o trabalho,
como dito anteriormente, € a partir do trabalho que o ser humano se faz diferente na
natureza, se tornando um auténtico ser social, com leis de desenvolvimento historico
distintas das que regem os processos naturais, ja que as agdes e o resultados feitos
pela humanidade séo projetadas na consciéncia antes de serem construidos na
pratica (Tonet, 2005).

Esse conceito de trabalho como ontolégico do ser social é de K. Marx
(Tonet; Lessa, 2008), onde o autor evidencia que é através do trabalho, agao
produtiva humana, que o sujeito modifica a natureza e se modifica, fundamentando
as contradi¢des oriundas da sociabilidade e historicidade humana.

Com o passar do tempo, tais conhecimentos adquiridos por um individuo
se tornam patriménio de toda a sociedade, e € nesse processo de acumulagao de
novas situagdes, saberes e conhecimentos que possibilitam a evolugdo e, por
consequéncia, o desenvolvimento do ser social como algo ontologico através do
trabalho (Tonet; Lessa, 2008). Todo ato de trabalho requer um conhecimento

adquirido, e transforma a realidade na qual o individuo esta inserido, ja que a
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consciéncia reflete a realidade para ser capaz de produzir um conhecimento a partir
dela por meio do trabalho (Tonet; Lessa, 2008).

Como o trabalho se relaciona diretamente com a constru¢ao da realidade
e produz formas de conhecimento é necessario que estes sejam apropriados e
transmitidos para o desenvolvimento do novo, a educagdo se constitui como o
processo de transmissdo de saberes acumulados pela sociedade, saberes estes
desenvolvidos através do trabalho consequentes de uma necessidade material
(Tonet, 2005).

Dessa forma, a educacgao e o trabalho séo inseparaveis, pois, o processo
educativo desenvolve os individuos que estdo dentro de um determinado contexto
historico-social que se apropriam de comportamentos e habilidades para executar
seu papel social na sociedade (Tonet, 2005).

Porém, conforme ha a complexificagao do trabalho, ha a complexificagcao
da educacgao (Lessa, 2015), exigindo novas formas de reconhecer a realidade e
constitui-la. A Teoria Sociocultural de Vygotsky (Medeiros, 2021) permite
continuidade em uma reflexdo que defende a aprendizagem como nao isolada dos
contextos sociais e culturais na qual um individuo esta inserido, construindo um
arsenal tedrico para o desenvolvimento de teorias outras sobre
ensino-aprendizagem, como a Teoria da Objetivacédo de Luis Radford (2021).

A Teoria da Objetivacdo, idealizada por Luis Radford, professor
universitario no Canada desde 1992 mas nascido na Guatemala (Cassio, 2023), teve
seu inicio em meados da década dos anos 2000 (Radford, 2021) com a intengéo de
refletir sobre as abordagens de ensino-aprendizagem de matematica, oferecendo
um caminho historico-cultural ndo individualista. Para tal feito, Radford (2021) se
apoia na dialética hegeliana e em conceitos de Vygotsky, além de dialogar com a
educacéo definida por Paulo Freire (Radford, 2020).

Dito isso, a Teoria da Objetivagao (TO) se torna uma das alternativas de
ensino-aprendizagem que visam promover a ruptura com o ensino conteudista e
tradicionalista no ensino de matematica, mas para além, pois promove também a
possibilidade de discordar das metodologias construtivistas que visam colocar o
estudante no centro do aprendizado que sdo amplamente difundidas (Radford,
2021).
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Com esse proposito, Radford fundamenta a TO com os conceitos de
Labor Conjunto e Etica Comunitaria decorrente de uma definicdo de Saber e
Conhecimento dialético mediado através da Atividade (Radford, 2021).

Ja para Georg Lukacs,um filosofo hungaro, marxista, referéncia nos
estudos na filosofia, na teoria literaria e na estética, os seres humanos sao
ontologicamente seres sociais, e a agao fundante para isso € o trabalho, ou seja, o
trabalho é o que constitui o ser social (Tonet; Lessa, 2008). No entanto, o trabalho é
um conceito complexo dentro do pensamento de Lukacs e possui processos que o
atravessam elaborando outros conceitos, como o processo de generalizagdo e
acumulagao, a prévia-ideagao, a objetivacao e exteriorizagao, entre outros.

Este presente trabalho visa compreender as possibilidades de articulagao
da Ontologia do Ser Social de G. Lukacs e a Teoria da Objetivacéo (TO) de Luis
Radford articulando-as a formagcdo do pensamento probabilistico e estatistico na
Educacgao Basica conforme a Base Nacional Comum Curricular.

Para tal, o trabalho foi dividido em: um capitulo dos procedimentos
metodoldgicos do referente trabalho; dois capitulos de exposicao dos conceitos em
que sera parafraseado os autores principais e refletido os conceitos de suas
respectivas teorias, seguido de um capitulo onde os conceitos centrais abordados
sdo entrelacados encontrando seus pontos de semelhanca e diferenca, a posteriori é
discutido sobre a Base Nacional Comum Curricular e realizando didlogos com
autores da construcdo do pensamento probabilistico e estatistico propondo uma
sequéncia didatica na referida unidade tematica ancorado na Teoria da Objetivagao
e no Ser Social; e por ultimo, as conclusdes obtidas através do desenvolvimento do

trabalho.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo Geral

Compreender as possibilidades de articulacdo entre a Teoria da
Objetivacdo (TO) com o conceito de Ser Social de G. Lukacs, assim como, a
contribuicdo de ambos para a construgao do pensamento probabilistico e estatistico

articulado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1.2 Objetivos Especificos
e Parafrasear os conceitos da Teoria da Objetivagao e do Ser Social;
e Associar a contribuicdo do pensamento probabilistico-estatistico no processo
de formacéao humana;
e Relacionar a Teoria da Objetivagao, a Ontologia do Ser Social € 0

pensamento probabilistico-estatistico.

2.2 Metodologia e Procedimentos

Para o desenvolvimento deste trabalho foi realizada uma reviséo
bibliografica literaria que consiste na selegdo de textos das areas de conhecimento
relacionadas aos objetos de estudo na intencdo de articular seus resultados. De
acordo com Gil (2002, p. 44), uma pesquisa de revisao bibliografica consiste em “[...]
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, e por
ser esse trabalho de conclusédo de curso, possuir reflexdes significativas da autora
em dialogo com os autores escolhidos para investigagdo em consonancia com as
hipoteses elaboradas, se caracteriza como pesquisa qualitativa, segundo Prodanov
e Freitas(2013, p. 70), onde o mesmo afirma que a pesquisa qualitativa “[...]
considera que ha uma relagéo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em numeros.”

Foi escolhido obras da literatura como o livro “Para Compreender a
Ontologia de Lukacs” do autor Sérgio Lessa, publicado em 2015 em sua 4° edi¢cao
pelo Instituto Lukacs e o livro “Teoria da objetivacdo: uma perspectiva Vygotskiana

sobre conhecer e vir a ser no ensino e aprendizagem da matematica” de Luis
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Radford, publicado em 2021, sendo esse ultimo uma das obras que o autor revisa
diversos artigos anteriores que fundamentam a Teoria da Objetivagdo (TO),
tornando-se um dos instrumentais mais atualizados sobre a TO.

Para tal aprofundamento tedrico, utilizou-se como critério os bancos
académicos Periodicos CAPES, SCIELO e o site oficial do autor principal Luis
Radford (onde todas suas obras sao disponibilizadas). Nas duas primeiras
plataformas foi buscado através dos indexadores combinagbes como “Lukacs +

” LT3

Teoria da Objetivacao”, “Lukacs + Matematica”, “Ser social + Matematica” obtendo
nenhum ou pouquissimos artigos que contribuissem para o desenvolvimento deste
trabalho. Além disso, também foi utilizado os indexadores “educacao + reprodugao
social” e “lukacs + educagao”, onde se deu prioridade a artigos, teses e dissertacoes
que, além de relevancia com o tema debatido, ndo ultrapassassem a 15 anos de
publicacdo. Na construgcdo do pensamento probabilistico-estatistico, foi buscado nas
mesmas plataformas indexadores que relacionassem o pensamento matematico
com a compreensao da realidade.

Finalmente, documentos normativos e Leis do territdrio federal também
foram utilizadas nesse trabalho, tomando como referéncia central a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, que regulariza os parametros

nacionais de educac¢ao no Brasil.
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3 TEORIA DA OBJETIVAGAO

Para iniciar a discussao sobre a TO € necessario, primeiramente,
entender o conceito de Saber e Conhecimento a partir da perspectiva de Radford, na
qual a teoria irda se fundamentar, que posteriormente fomenta os conceitos de
Aprendizagem, Labor Conjunto e Etica Comunitaria para a teoria.

Posto isso, faz-se necessario passar por cada conceito da Teoria da
Objetivacado para esmiuca-los e localiza-los dentro dos processos educativos na qual

o0 humano esta inserido de acordo com seu tempo socio-histérico e cultural.

3.1 Saber e Conhecimento

O Saber (Radford, 2021), para a TO, é baseado no conceito de trabalho
do Marx (Tonet; Lessa, 2008), pois € a forma que a humanidade constréi algo em
decorréncia do trabalho que modifica a natureza e é modificado por ela fomentando
o processo de construgdo do novo, da diferenga. Ja o Conhecimento (Radford,
2021) seria a materializagao do Saber através do trabalho, sendo, o trabalho a agao
produtiva do sujeito que articulado com a natureza e o coletivo fomenta novas
experiéncias que fazem surgir novos saberes e conhecimento (Tonet; Lessa, 2008),
sendo assim, estdo sujeitos as mudancgas culturais das organizagdes sociais na qual
estdo inseridas dentro de um contexto historico.

O movimento entre Saber e Conhecimento na Teoria da Objetivagcao
constituem o conceito de Atualizacio, na qual a atividade do Conhecimento, o Saber
original € modificado, se transformando em Outros (Radford, 2021). Radford (2021,
p. 66) define Saber como “[...] um sistema de arquétipos de pensamento, acao e
reflexdo constituido historicamente e culturalmente a partir de um labor coletivo
material, corporificado e sensivel’. Note, na afirmacdo de Radford (2021)
visualiza-se que na Teoria da Objetivagdo o Saber € resultante das agdes
historicamente e culturalmente realizadas pelos seres humanos, além disso, essas
acdes sdao mediadas pelo trabalho, e necessariamente, materializadas através
deste.

No entanto, ndo pode-se reduzir o Saber a algo meramente processual da
esfera social, pelo contrario, Radford (2021) afirma que o Saber ndo é uma ou outra
sequéncia de acgdes coordenadas, e sim o sensivel trazido para a materialidade

oriundo da necessidade coletiva, o que o torna um fenémeno cultural que ira
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geracionalmente evoluir, criando novas conexdes tedricas e praticas (Radford,
2021).

De forma dialética, o Conhecimento se torna agao propriamente dita do
Saber, onde o mesmo “[...] € uma encarnagao do saber” (Radford, 2021, p. 66), sua
materializagdo mediada através do trabalho humano. No entanto, se todo saber é
sensivel, todo conhecimento é necessariamente diferenga, ja que, fluindo de acordo
com o tempo histérico e as particularidades socioculturais, o conhecimento é
intrinsecamente caracterizado por estas singularidades de seu tempo e seus
sujeitos, se modificando e atualizando o Saber que o antecedeu.

A Atividade, segundo Radford (2021), surge como a dialética entre o
Saber e o Conhecimento que se aproxima do conceito de trabalho para Marx (Tonet,
2005), onde ambos afetam a atividade enquanto a mesma os afeta através do
conceito de atualizagao, fluindo em um movimento de espiral que avanga conforme
a organizagao social se estratifica e/ou simplifica.

Radford (2021, p. 83) afirma que “[..] ao encarnar o saber, o
conhecimento confirma e afirma o saber, a0 mesmo tempo em que, como excesso, 0
nega. O principio dialético do saber e do conhecimento ndo € o principio da
identidade[...]". Neste trecho, o autor utiliza o conceito de suprassunc¢éo do Hegel, no
qual o termo suprassuncéo é original da palavra AUFHEBUNG, em alemao, que
significa negagdo - preservagdao - elevacdo para a mesma palavra, em um
movimento triplo dialético em si mesmo (Konder, 1986).

Se o Saber e Conhecimento na TO é baseado na diferenca onde a
Aprendizagem entra nesse movimento? Como a Teoria da Objetivacao visualiza as
aprendizagens e seus sujeitos? Para responder essas questdes, Radford (2021) ira
apoiar-se em teorias socioculturais de aprendizagem, principalmente a de Vygotsky,

partindo da aprendizagem como um problema de consciéncia.

3.2 Aprendizagem e Consciéncia: Um Processo Uno

Para Radford (2021, p. 114) “[...] A aprendizagem é um encontro continuo
e tenso de transformacdo dialética mutua entre um mundo cultural [...] que
transcende o individuo como individuo uUnico, e individuos Unicos que o encontram”.
Essa afirmagao se baseia na perspectiva em que a aprendizagem nao & apenas

conhecer o saber, mas tornar-se, e para isso o sujeito entra em contato com o Saber
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e da significado ao mesmo através das atividades e agbes desenvolvidas com a
mente, o corpo e 0 mundo ao seu redor (Radford, 2021).

Para uma melhor compreensdao de aprendizagem na Teoria da
Objetivacdo se faz necessario entender como a consciéncia € definida por tal.
Radford (2021) define a consciéncia através de Vygotsky, onde “[...] a estrutura da
consciéncia é a relagao do individuo com o mundo” (Vygotsky apud Radford, 2021,
p. 111), ou seja, através da interacdo com a natureza, o ser humano se constréi, ao
mesmo tempo que a modifica, em uma interagéo dialética entre (re)conhecer a si e o
mundo.

Essa perspectiva de consciéncia toma como parametros as relacdes
sociais, historicas e culturais na qual o sujeito se encontra, logo, vale relembrar algo
ja posto anteriormente, o saber é potencialidade existente independente do contato
ou ndo do sujeito, e apenas quando se torna conhecimento (se materializa através
do trabalho da humanidade) que passa a existir no campo material em um tempo
histérico, social e cultural (Radford, 2021).

Dessa forma, a aprendizagem, por estar relacionada diretamente com a
consciéncia do ser humano, origina-se de condi¢des socio-histéricas-culturais, mas
também, afetivas e subjetivas. Porém, a aprendizagem n&o é uma acgéo isolada, e
sim articulada com processos de objetivagao e subjetivagao dos sujeitos e o coletivo,
se concretiza através do encontro com o Saber que transforma o sujeito anterior. Ou
seja, a aprendizagem é o resultado da colisdo entre as diferengas, da humanidade e
de tudo que ela produz, em um movimento dialético dos Saberes resultantes do
acumulo entre os tempos socio-histdricos e culturais humanos (Radford, 2021).

Esse encontro entre diferengcas se faz mediado por algo. Na Teoria da
Objetivacédo, esse algo é a Atividade, em que um conjunto de ag¢des educativas
promovidas entre o sujeito estudante e o sujeito professor entram em interagdo com
o conhecimento. Posteriormente Atividade recebera o nome de Labor Conjunto,
quando realizado de forma comprometida dentro da TO, para diminuir confusées
epistemoldgicas com outras definigbes de atividade, evidencia-se que todo Labor
Conjunto é necessariamente uma atividade, mas nem toda atividade € um Labor
Conjunto (Radford, 2021).

Retornando a reflexdo sobre aprendizagem, é valido afirmar que a
aprendizagem nao se realiza sozinha, ela vem sempre acompanhada do ensino.

Observa-se que, na Teoria da Objetivagéo, esses dois conceitos s&o unos (Radford,
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2021), veja, apesar de poderem ser identificados como formas diferentes de exercer
um papel em sala de aula, eles sdo indissociaveis. Portanto, se relacionam de
maneira dialética um com o outro para a realizagdo das acdes educativas em sala
de aula interseccionadas por uma energia sensivel.

Quando Radford (2021, p. 110) afirma que “aprender € um movimento em
frente para tentar compreender algo que esta diante de nés. E o complexo encontro
com o saber e sua transformacao subjetiva em um objeto de consciéncia” traz a tona
a dialética de ensino-aprendizagem mediado pelo Labor Conjunto, que é a
transformacdo do sujeito, no entanto, traz também que essa virada de chave é a
compreensao de um saber pertencente ao acumulo dos processos socio-historicos e
culturais da humanidade. Essa compreensdo € o processo de objetivagdo e
subjetivacdo no espiral do Labor Conjunto, ja que os mesmo, também se relacionam
de maneira dialética.

Radford (2021) confirma essa ideia em momentos distintos, pode-se vé,
inicialmente, quando contextualiza a diferenga entre Objekt e Gegenstand para
Hegel (Radford, 2021), onde o primeiro, Objekt, € o processo de construgao de um
objeto material, enquanto o segundo, Gegenstand € a ideia do objeto em sua
maneira mutavel, flexivel, dindmica, que se ancora na consciéncia, portanto, € um
objeto de consciéncia.

Definido por Vygotsky, sujeito, instrumentos e artefatos sao agentes
mediadores de uma atividade de aprendizagem (Medeiros, 2021), Radford (2021, p.
120) utiliza dessa compreensao de artefatos quando diz “[...] a atividade (de ensino e
aprendizagem) ou labor conjunto inclui a cultura material, tal como signos
matematicos e artefatos”.

Porém essa afirmacao nao € suficiente para entender a complexidade dos
objetos culturais para a TO, pois, apesar de fundamentais, esses artefatos sdo meio
de interacédo para a apropriagao do saber materializado através da atividade, e por
ser meio de interagao estdo envolvidos de maneira dialégica com a cognigao e o
material, mas também com o sensivel, emocional e ético dos sujeitos, portanto, s&o
meios que tornam o labor conjunto uma ag¢ao educativa significativa que tera como
resultado o aprendizado do sujeito (Radford, 2021).

Radford (2021, p. 127) ira definir o processo de objetificagdo como

“[...] Um processo de objetivagcdo ocorre quando estudantes e professores
por meio de seu labor conjunto, materializam o saber visando pelo projeto
didatico, ou seja, o transformam em algo suscetivel de ser um objeto de
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consciéncia, e os estudantes comegam a perceber ou a tomar consciéncia
dele em funcéo dessa materializagédo.”

Sendo assim, professor e estudante tém papéis a desempenhar em sala
de aula diferentes, no entanto, papéis esses articulados, que tem como objetivo uma

obra comum. Radford (2021, p. 46) traz a afirmacéao

“[...] Professores e estudantes sao conceitualizados como seres humanos
em fluxo, com projetos de vida inacabados e em continua evolugédo, em
busca de si préprios, empenhados juntos em um mesmo esfor¢o onde
sofrem, lutam e encontram prazer e realizagdo conjuntamente”

Na afirmacé&o acima, o conceito de obra comum do Hegel (Hegel apud
Radford, 2021, p. 47) é visto nas palavras “mesmo esfor¢o”. Esse esforco € a
Atividade em sala de aula, o Labor Conjunto, que fundamenta a agao educativa de
maneira coletiva acessando saberes e conhecimentos.

A Teoria da Objetivacédo valida ndo apenas os saberes e conhecimentos
ja desenvolvidos pela humanidade, mas também aqueles que ainda existirdo, ou
seja, “[...] contempla ndo somente o dominio do saber, mas também o dominio do vir
a ser.” (Radford, 2021, p. 47), portanto, o devir sujeito.

Posto isso, 0 processo de objetivagdo € a propria tomada de consciéncia
do sujeito, quando o mesmo se envolve com o saber, tendo este, por sua vez,
materializado através do labor conjunto de professor e estudantes, construindo um
conhecimento em sala de aula pertencente a um conjunto de saberes de um tempo
socio-historico-cultural e significativos aos sujeitos envolvidos (Radford, 2021).

Durante esse processo, professor e estudante atualizam o conhecimento,
pois 0 conhecimento € unico em seu contexto, e modificam a si mesmo no decorrer
do Labor Conjunto, resultado do encontro das diferencas. Dessa forma, é possivel
afirmar que a atividade de ensino-aprendizagem da TO € antes um processo
dialético de materializacdo do saber em uma energia sensivel e inteligivel, em sala
de aula, que sera compreendido e apropriado pelos sujeitos envolvidos em seu
momento de concepgao (Radford, 2021).

O processo de objetivagdo, por consequéncia, resulta na aprendizagem,
onde Radford (2021, p. 136) afirma: “[...] O que resulta de um processo de
objetificagdo ndo é o produto de acgdes individuais, nem o resultado de
contemplagao. O resultado de um processo de objetivagao é a aprendizagem.”, uma
aprendizagem que envolve mente, corpo e o mundo como entidades entrelagadas

em encontros sensiveis com o saber potencializando o devir sujeito (Radford, 2021).
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Como dito anteriormente, a TO “[...] contempla ndo somente o dominio do
saber, mas também o dominio do vir a ser.” (Radford, 2021, p. 47), dessa forma,
contempla o devir sujeito. Isso significa que o processo de objetivacdo esta
intrinsecamente vinculado com o processo de subjetivagdo na Teoria da Objetivacéo.

Enquanto o processo de objetivagdo tem um vinculo profundo com a
aprendizagem dos sujeitos em sala de aula, o processo de subjetivacdo tera um
vinculo com o desenvolvimento sensivel dos sujeitos interseccionado pelo contexto
socio-histérico-cultural (Radford, 2021).

Quando Radford (2021, p. 245) afirma “[...] s&o definidos como aqueles
processos pelos quais professores e alunos se posicionam, ao mesmo tempo em
que sao posicionados por outros [...]” para definir os processos de subjetivagao, o
mesmo explicita a caracteristica fundante desse processo, que é sua relacdo com a
cultura e a historia, de uma maneira reflexiva, em um movimento que modifica os
atores envolvidos durante a produgéo do Labor Conjunto.

Isso se afirma, pois Radford, utiliza de um conceito de sujeito dentro do
materialismo dialético, onde o mesmo é visto em constante fluidez, se construindo e
se modificando ao passar do tempo historico (Radford, 2021), no entanto, essa
definigdo de sujeito ndo abre mao também de nog¢des de construgdo de identidade.

Quando Radford (2021, p. 238) afirma “[...] Essas atividades econémicas,
sociais e culturais, das quais emergiu um sentimento de autoestima, deram aos
individuos um sentido para suas vidas” esta expondo que o comportamento humano
€ condicionado a sua relacdo com as atividades econb6micas, sociais e culturais,
produzindo identidades multiplas durante esse percursos.

Para isso, Radford (2021) faz uma adequacéao didatica, onde ira nomear a
relacdo de estrutura e superestrutura de Marx (Althusser, 1980) de Sistema
Semiodticos de Significagdo Cultural (SSSC), enfatizando a importancia da cultura
nessa relacao dialética em que “[...] O eu e 0 seu espago sao construidos e
reconstruidos constantemente a partir das ideias transmitidas pelos SSSC - ideias
que também sao construidas e reconstruidas o tempo todo” (Radford, 2021, p. 242).

O autor citado, novamente, expde que o sujeito é ativo e afetados dentro
das esferas sociais, e portanto, a subjetividade envolta desse ser e devir sujeito nao
podem ser desconsideradas nos processos de subjetivacédo, pelo contrario, séo a
energia sensivel que os define e os modifica dentro da esfera coletiva, Radford
afirma (2021, p. 258)
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“[...] a subjetividade é considerada uma entidade em perpétuo devir: o
produto sempre parcial e intangivel dos processos coletivos de subjetivacao
- uma subjetividade é, nesta vis&o, o sujeito concreto que respira, transpira,
sonha, sofre e tem esperanga com os outros.”

Ou seja, a subjetividade é esse componente inacabado do ser humano,
que se desenvolve ao longo de sua vida, acumulando saberes, modificando a
natureza enquanto modifica a si mesmo, e por consequéncia, influenciando a
mudancas de outros. Dessa forma o “[...] Este entrelagamento de processos de
objetivacdo e subjetivacdo € apenas uma expressao pratica do fato de que aprender
€ inevitavelmente saber e se tornar” (Radford, 2021, p. 259), logo, é imanente que o

Labor Conjunto constituido por ambos os processo de maneira dinamica.

3.3 Labor Conjunto e Etica Comunitaria

O Labor Conjunto é apoiado por uma ética, “[...] a ética € um elemento
onipresente do ensino e da aprendizagem da matematica” (Radford, 2021, p. 264),
ou seja, as agdes educativas de maneira geral sdo sempre banhadas por uma ética,
sendo essa transmissiva, facilitadora de um ensino tradicional, ou revolucionaria,
onde quebra paradigmas sistematicamente envoltos em interesses de uma classe
hegemédnica dentro de um tempo historico.

A luz da ética de Lévinas, Radford (2021) ira modifica-la para a
construcdo de uma nova ética na Teoria da Objetivagdo, uma Etica Comunitaria
comprometida com o desenvolvimento de um ensino de matematica transgressor,
porém, responsavel pelo Outro.

Veja, quando Radford (2021, p. 278) afirma “[...] A ética ndo deve ser um
mero encontro do Eu e do Outro, mas uma forga libertadora que pode nos ajudar a
lidar com as fontes e estruturas historicas, politicas e econdmicas de opressao,
violéncia e desigualdade”, o autor caracteriza as condigcbes necessarias em uma
Etica articulada a uma emancipacdo humana, onde a educacdo se torna um motor
propulsor dessa emancipacao e da construgcdo de uma sociedade mais potente.

A Etica de Lévinas consiste em uma ética baseada na presenca do
Outro, na responsabilidade e no encontro com o Outro, e por isso, € uma ética
relacionada com os sentidos do corpo (Radford, 2021). Para Radford (2021, p. 272),

a ética de Lévinas é “[...] entendida como responsabilidade”, onde a subjetividade &
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uma dialética desse movimento entre o Eu e o Outro, através do corpo, e do sentir,
em que a linguagem ¢é o siléncio e a inteligéncia do corpo.

Na Teoria da Objetivagao, essa ética de responsabilidade vai além, pois
também ¢é interseccionada pelas relagbes socio-historicas-culturais, tornando-se
essencialmente humano, onde Radford (2021, p. 282) afirma “[...] nossas relagbes
com os outros como seres sencientes se tornam a condigdo ontoldgica de nossa
existéncia”, ou seja, € o que caracteriza o ser social dentro de uma ética para o
Outro e com o Outro.

Prosseguindo, a Etica Comunitaria da Teoria da Objetivacdo é centrada
em trés elementos fundamentais, sendo o0s mesmos: responsabilidade,
compromisso e cuidado com os outros. Responsabilidade é focada na relagao entre
os sujeitos; Compromisso € uma promessa, um comprometimento com o labor
conjunto; e Cuidado com o outro “[...] € uma forma de estar com outro e de
ser-para-o-outro” (Radford, 2021, p. 286).

Esses principios, para Radford (2021), norteiam a relagdo entre o
professor e os estudantes em sala de aula, que, através da pratica diaria, fomentam
uma acao educativa significativa e coletiva entre os mesmos, transformando seus
devir sujeitos e modificando saberes e conhecimentos.

A Etica Comunitaria estad presente na TO como uma forma ousada e
criativa de pensar novas formas de se relacionar com os outros, e por consequéncia,
trabalhar com eles, promovendo uma apropriagdo dos saberes humanos
acumulados e transgressao dos mesmo (Radford, 2021).

Dessa maneira, € possivel sintetizar que a Teoria da Objetivagao se
apropria e ressignifica inumeros conceitos de diversos pensadores para construir
uma teoria que vislumbra um ensino-aprendizagem emancipatorio, no qual o sujeito
se desenvolve integralmente, com uma formagdo humana cognitiva critica e
reflexiva, mas para além, formando um sujeito criativo, consciente de sua

subjetividade e comprometido com o outro, portanto, com o coletivo (Radford, 2021).
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4 O SER SOCIAL DE LUKACS

A Ontologia € uma area de estudo que relaciona os parametros que
envolvem o ser, seja uma relagdo com a existéncia, com a natureza ou com a
realidade (Dicio, 2023), portanto, engloba tudo que o ser humano ja foi e o seu devir,
além das caracteristicas que o atravessam. Por isso, quando algo € considerado
ontoldégico significa que isso é atribuido ao ser humano, onde algumas dessas
caracteristicas sdo fundantes, em outras palavras, irdo dar origem a outros atributos
ontologicos.

Lukacs, de acordo com Lessa (2015), conceitua que o ser € um ser
ontologicamente social, ele se origina a partir da relagcdo com seus pares. Dentro
dessa perspectiva, a vida para Lukacs, conforme Lessa (2015), € mediada através
da consciéncia, que apenas existe no ser social.

E possivel inferir, conforme Lessa (2015), que quando Luké&cs afirma que
a consciéncia ira mediar a vida do ser social, essa consciéncia possui caracteristicas
culturais resultantes de um processo de acumulagao das proprias relagdes sociais,
ou seja, a perspectiva da influéncia dos campos culturais sobre as relagbes e
constituigdo do ser social para Lukacs se aproximam da maneira como Vygotsky
(2001) fundamenta sua Teoria de Aprendizagem também conhecida como Teoria
Sociocultural.

No decorrer desse dialogo, o que se chamado de consciéncia, nesse

momento se tornara algo generalizado, estruturando o conceito de totalidade social.

4.1 Principais Conceitos e As Esferas Ontoldgicas

Para entender o pensamento de Lukacs em relagdo a construgcdo do ser
social € necessario, primeiramente entender como o autor vislumbra outros
conceitos. Para Lukacs, a realidade é posta em trés esferas ontolégicas, como tras
Lessa (2015. p. 15) em

“[...] Para Lukacs, portanto, existem trés esferas ontolégicas distintas: a
inorganica, cuja esséncia € o incessante tornar-se outro mineral; a esfera
biolégica, cuja esséncia é o repor o mesmo da reproducdo da vida; e o ser
social, que se particulariza pela incessante produgdo do novo, através da
transformagdo do mundo que o cerca de maneira conscientemente
orientada, teleologicamente posta [...]”
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Essas esferas, apesar de diferentes, s&o indissociaveis, ja que
necessariamente sao dependentes uma das outras em uma relacdo dialética de
existéncia.

A primeira esfera, esfera inorganica, segundo Lessa (2015), é
essencialmente tornar-se Outro, portanto € uma esfera que guarda em si mesmo o
movimento de transformacao e impermanéncia, aqui esta presente tudo aquilo que é
inanimado na natureza, como os minerais, que se modificam através de processos
quimicos e estruturais se transformando em outros.

A segunda, esfera biologica, define Lessa (2015), € repor-o-mesmo,
reprodugdo do mesmo em um movimento de perpetuacéo, logo, na esfera bioldgica,
ha um movimento de evolugdo, mas prioritariamente, ha um movimento de
manutencao da existéncia, e ndo necessariamente das caracteristicas marcantes da
mesma.

Segundo Lessa (2015), a terceira e ultima esfera é a esfera do ser social,
onde o novo é produzido. Note que na esfera biolégica ha o surgimento do novo
biolégico através da interagdo com parametros naturais que interferem na vida de
todos os seres existentes na realidade. Na esfera do ser social o surgimento do novo
€ produzido a partir do trabalho do ser humano, ou seja, ele é produto da interagao
entre humanidade e natureza, construindo novas formas de existir na natureza.

Lessa (2015, p. 18) afirma que “Entre a esfera inorgénica e a vida ha uma
ruptura das formas de ser, ha uma ruptura ontoldgica”, essa ruptura € a morte, é
necessario a destruicdo da vida dentro da esfera biolégica, no entanto, em todo o
processo biologico a interagdes inorganicas dao possibilidade para a criagdo da
vida.

A ruptura ontolégica faz parte do processo dialético entre as esferas,
modificando a natureza fundamental das mesmas e € essa ruptura que da
possibilidade também do Salto Ontoldgico entre a esfera biolégica e a esfera do Ser
Social, salto este que é o surgimento processual do novo ser (Lessa, 2015), onde o
préprio € a mediagao entre o Momento Predominante e o Desenvolvimento do Novo.

Veja, Lessa (2015, p. 21) traz uma afirmacado de Lukacs,

“Nas palavras de Lukacs, “todo salto implica uma mudanga qualitativa e
estrutural do ser, na qual a fase inicial contém certamente em si
determinadas premissas e possibilidades das fases sucessivas e
superiores, mas estas ndo podem se desenvolver daquelas a partir de uma
simples e retilinea continuidade. A esséncia do salto é constituida e nao
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pelo nascimento repentino ou gradual, ao longo do tempo, da nova forma de
ser.”

Conforme Lessa (2015), enquanto a Ruptura Ontoldgica é a destruicao da
vida, dentro da esfera ontologica, necessaria para o surgimento de novas vidas, o
Salto Ontoldgico é a destruicdo de perspectiva hegemdnica para a construgao de
novas formas de existir e se relacionar com a realidade e a natureza, onde o
momento predominante € o contexto socio-histérico-cultural na qual o ser social esta
envolto, e através do Salto fomenta a edificacdo do Desenvolvimento do Novo.

Para o autor citado anteriormente, o Salto Ontoldgico é a transformagao
fundamental da compreensado da realidade onde as categorias do pensamento se
modificam, como a cultura e a relagao entre os seres sociais. Para a existéncia de
um novo se pressupde a existéncia de um anterior. Ou seja, para Lukacs, conforme
Lessa (2015), as relagdes estruturantes e sistematicas dos seres sociais estdo
atravessadas por um Processo de Acumulagdo, onde “Através dele, toda nova
situacdo concreta é avaliada através de uma contraposicdo com todos os
conhecimentos e experiéncias passadas” (Lessa, 2015, p. 15).

Sendo assim, segundo Lessa (2015), toda vivéncia dialética entre as
esferas ontolégica produzem Saber, e esses serdo acumulados com o passar das
geracoes, se alterando conforme o Ser Social se altera, mas nao partindo do nada, e

sim sendo resultado de uma histoéria do proprio Ser Social e suas relagoes.

4.2 Trabalho e O Ser Social

Até o momento, foi afirmado que para Lukacs (Lessa, 2015), o trabalho é
a categoria fundante da agdo humana, mas o que significa isso dentro dos contextos
sécio-histdricos-culturais humanos? E importante salientar que os atos humanos n3o
podem ser reduzidos a atos de trabalho (Lessa, 2015), quando o ser humano produz
arte, afetos, e outros, sdo agdes humanas que existem por causa do trabalho, isso
ocorre, pois, 0 ser social ndo existe antes do trabalho, ele é fundante, e por isso
fomenta outras formas de expressao e existéncia humana, onde nenhuma dessas
praxis pode ser reduzidas ao trabalho mas dialeticamente se desenvolvem junto com
ele.

Para refletir sobre o trabalho, € necessario entender que o mesmo se
origina de uma necessidade concreta, na qual a acdo humana ira modificar a

natureza com uma intencionalidade, conforme Lessa (2015). A categoria trabalho é
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um resultado de um processo que surge de uma necessidade material e através de
movimentos na consciéncia humana resultam no trabalho. Sera preciso uma historia
contextual que auxiliara no entendimento de um problema para a investigacao
nesses conceitos, onde uma pessoa P constréi um machado (analogia usada com
frequéncia em autores marxista, desde Marx e Engels, até o proprio Lukacs).

Essa pessoa P precisa construir um machado, para isso, ela imagina um
resultado prévio com base na escolha de uma pedra e uma madeira para a
construcdo do machado. Esse imaginar se chama prévia-idealizagdo, segundo o
pensamento de Lukacs (Lessa, 2015).

De acordo com Lessa (2015), como em um planejamento, a
prévia-idealizagado antecede o resultado de uma acéo, onde esse momento, apesar
de partir de uma necessidade material, € abstrato, ele ocorre antes do objeto ser
feito, € uma idealizacdo na consciéncia de algo que sera realizado no mundo
concreto, portanto, para a prévia-ideagdo ocorrer ela precisa ser um movimento
entre a consciéncia e a realidade, precisa ser realizada na pratica. E nesse
momento, o ser humano reflete, com base no processo de acumulagao do saber ja
debatido neste trabalho, sobre o resultado possivel de suas agoes.

O processo entre a prévia-idealizacdo e a materializacdo do trabalho
caracteriza o processo de objetivagcdo, Lessa (2015, p. 23) afirma “[...] O processo
que articula a conversao do idealizado em objeto - sempre com a transformacgao de
um setor da realidade - € denominado por Lukacs de objetivagéo.”.

Para Lukacs existe uma dialética entre o plano da consciéncia, em que a
prévia-ideagcado ocorre, e o plano da materialidade, onde o objeto é materializado
mediante a agcdo humana, o trabalho. Isso ocorre, para Lukacs, pois existe uma
correlagcdo de existéncia, onde “o objeto é a ideia objetivada, a ideia transformada
em objeto” (Lessa, 2015, p. 23) que caracteriza a exteriorizagdo de algo abstrato (a
ideia). No entanto, o ser social, ndo estd nem no plano da ideia nem no plano do
objeto, ou seja, ele ndo é nem a ideia que pensa nem o objeto de produz, segundo
Lessa (2015).

O sujeito é Outro sendo o detentor daquilo que pensa e produz
fundamenta o processo de exteriorizagao onde “A exteriorizagao é esse momento do
trabalho por meio do qual a subjetividade, com seus conhecimentos e habilidade, €
confrontada com a objetividade a ela externa, a causalidade.” (Lessa, 2015, p. 24).

Dessa forma, a dialética entre a objetivacdo e exteriorizagdo € a mudanga da
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subjetividade em paralelo com a causalidade. Em que a causalidade pode ser
definida como toda agdo humana que produz resultados, que possuem uma historia
propria, que evoluem em diregdes e sentidos que ndo podem jamais ser
completamente previstos ou controlados, produzindo consequéncias inesperadas
(Tonet; Lessa, 2008).

Segundo Tonet e Lessa (2008), o trabalho esta justamente entre a
prévia-ideacao e a causalidade, ou seja, ele esta entre o objeto abstrato que ocorre
dentro do ser social e as consequéncias das acdes humanas apds a materializagao.

Apesar do ser social ser parte ontoldgica da natureza, de acordo com
Tonet e Lessa (2008), o mesmo n&o pode ser reduzido a apenas um ser da
natureza, ja que o trabalho propde a modificacdo da natureza com base em uma
finalidade social.

Isso ocorre também com os objetos que o ser humano confecciona,
mesmo eles recebendo um papel socialmente atribuido, eles ndo deixam de ser
natureza, ja que irdo permanecer, assim como o ser social, envoltos de causalidades
naturais (Lessa, 2015). O que leva a afirmagédo que “As finalidade sédo, sempre,
socialmente construidas” (Lessa, 2015, p. 30), note, para Lukacs (Lessa, 2015, p.

30, grifo nosso)

“[...]1 A necessidade, essencial ao trabalho, de captura do real pela
consciéncia, de modo que possa transformar com sucesso a realidade
segundo uma finalidade previamente idealizada, é o fundamento ontolégico
de um impulso ao conhecimento real [...]"

Sendo assim, o produto do trabalho, a materializacdo da prévia-ideacéo,
resultado do processo de objetivagdo, é fundamentalmente social, 0 que anuncia
que s6 possui um significado e finalidade quando atribuido a um contexto
sécio-histérico-cultural, e é essa finalidade que atribui a escolha dos meios, “[...] E a
finalidade que orienta a busca e a selegcdo dos meios. Caso queiramos fazer um
machado, procuramos madeiras e pedras, e ndo agua.” (Lessa, 2015, p. 30).

Vale ressaltar nesse momento, novamente, a importancia do processo de
acumulagdo de saberes desenvolvidos pela humanidade que sao transmitidos
geracionalmente, ja que, com o passar das geragdes o conhecimento se acumula e
a finalidade deixa de ser o desenvolvimento de alguma coisa, o “[...] processo de
acumulagao se da, predominantemente, pela fixacdo e transmissdo social do
desenvolvimento dos meios - e nao pela fixagcdo que estiveram na origem dessas

descobertas.” (Lessa, 2015, p. 31), ou seja, com o passar dos anos, décadas,
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séculos, dos conhecimentos desenvolvidos sao reafirmados e modificados de
acordo com a construcdo de novos conhecimentos que modificam sua finalidade
original estabelecendo novas fungdes sociais.

Esse processo de acumulagcdo de saberes que irdo ser base para o
pensamento criativo do ser € o que Lukacs chama de processo de generalizacéo,
pois ele ndo é algo reduzido apenas ao acumulo de saberes através dos tempos
histéricos, ele € uma forga que impulsiona o desenvolvimento humano, ou seja, é
algo fundamental, que intermediado pelo trabalho, constitui o devir sujeito. Lessa
afirma (2015, p. 51)

“[...] Em outras palavras, é a capacidade essencial de, pelo trabalho, os
homens construirem um ambiente e uma histéria cada vez mais
determinada pelos atos humanos e cada vez menos determinadas pelas leis
naturais, que constitui o fundamento ontolégico da génese do ser social. E
toda essa processualidade tem, no processo de generalizagdo provocado
pelo trabalho, seu momento fundante.”

Conforme Lessa (2015), as interagdes sociais vao se complexificando e
novas praxis humanas e formas de existir também aumentam, o trabalho se
desenvolve e 0s processos que o atravessam sao afetados e, por consequéncia, se
desenvolvem também até o momento em que eles sao generalizados por todo o
género humano. “Generalidade humana, portanto, € a forma concreta,
historicamente determinada, da universalidade humana. [...] para Lukacs, nossas
vidas s&o crescentemente determinadas socialmente.” (Lessa, 2015, p. 53), dessa
forma, pode-se afirmar, que conforme as organiza¢des sociais adentram em niveis
de cada vez mais complexos que sociedade anteriores, os fungdes sociais, humanas
e objetos e conceitos produzidas por tal, aumentam, onde, na forma atual de
sociedade, atingem um grau de universalizagao.

Mas essa universalizagao nao € determinante, ela apenas define que uma
caneta sera uma caneta em todo o planeta, porém as relagbes de um povo com
esse objeto sdo de acordo com a cultura e tempo historico deste povo, e essas
diferencas sdo essenciais para o desenvolvimento humano, onde Lessa afirma
(2015, p. 56)

“Nado apenas as formacgbes sociais apresentam diferengcas muito mais
acentuadas entre si, ndo apenas os complexos sociais parciais sao entre si
crescentemente heterogéneos, mas, também, as préprias individualidades
se diferenciam cada vez mais fortemente. Ainda mais: esse processo de
diferenciagéo intensiva e extensiva ndo é apenas o resultado do processo
do devir-humano dos homens, mas €& uma necessidade para a sua
continuidade.”
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Esse conceito que se constrdi entre o trabalho e a relagbes sociais € a
totalidade social, “[...] no ser social, a mediagao entre o trabalho, categoria fundante
do ser social, e cada um dos complexos sociais que se desenvolvem com a
explicitagao categorial do mundo dos homens, é a totalidade social’ (Lessa, 2015, p.
66), categoria que articula o devir sujeito e a generalizagdo, em um movimento
constante de desenvolvimento que impulsiona a evolugdo do trabalho e a
complexificacdo dos seres humanos, até o ponto de inerentemente as atribuicoes
sociais estarem intrinsecas na relagédo entre o humano e a natureza (Lessa, 2015).

De acordo com Lessa (2015), o trabalho € fundante ao ser social, mas o
ser social ndo se reduz ao trabalho, assim como sua relacdo com a realidade que,
frequentemente, é mediada através da reproducao social que ira compor a estrutura
educacional durante todo o processo de evolugao social humano.

Lessa (2015) evidencia que, para Lukacs, o trabalho é gerador do devir
sujeito humano, produzindo os papéis sociais que serdo reproduzidos, onde “a
complexificagdo do trabalho e da individualidade humana supera a mera
singularidade traduzindo-se na complexificagéo da totalidade social.” (Masson, 2015,
p. 5), salientando entdo que a educagdo, como uma categoria teleoldgica secundaria
no pensamento de Lukacs, é elemento “complexo dos complexos” que compdem a

reprodugao social.

4.3 Reproducgao Social e a Educagao: do Subjetivo ao Coletivo

Ao chegar nesse momento, ja foi debatido inumeros conceitos do Ser
Social de Lukacs e se evidenciou o trabalho como categoria fundante para o ser
social, onde a totalidade social € a categoria que os complexos sociais se articulam
contribuindo para a perpetuagao da dialética entre a manutencéo e ruptura desses
atributos sociais, justamente esse movimento € a caracterizagdo da reprodugéo
social, definida como um processo continuo de reprodugdo e mudanca das
estruturas sociais ao longo dos contextos socio-histérico-culturais da humanidade
(Lessa, 2015).

Pode-se surgir o questionamento de como a educagao se relaciona com
esses conceitos abordados até o momento, a educagao se afirma como categoria
secundaria no pensamento de Lukacs (Borges, 2017) mas fundamental para o

processo de reprodugao social, ja que € caracteristico da educagéao a produgéo de
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formas histéricas que permitam a disseminacdo de saberes anteriores para
geragbes futuras, e dessa forma “Nesse mundo humano, ndo ha determinagao
genética que constitua relagdes, mas praticas que sao vivenciadas e reproduzidas,
portanto, aprendidas.” (Borges, 2017, p. 5).

Para a compreensdo da definicdo que Borges (2017) propde sobre a
educacgao e a reproducao social, com base em Lukacs, é necessario um movimento
de retorno, onde seréo esmiugados ambos o0s conceitos.

Lessa (2012) afirma que a ontologia de Lukacs tem como um dos
elementos centrais para a reprodugéo social a consciéncia do “ser-para-si”, ou seja,
de si mesmo, para diferenciar-se da reprodugéo bioldgica. Essa consciéncia de si
mesma influencia diretamente no desenvolvimento social em um determinado tempo
historico alterando a constituicao da substancialidade social.

Conforme Lessa (2015), um dos elementos que caracteriza a reprodugcao
social € o fato de ser um processo presente entre o individuo e a totalidade social,
fundamentando caracteristicas histéricas pdstumas acumulativas que surgem na
economia, na cultura, na sociedade, e por tanto, na educagdo. No entanto, o que
esta nesse intermédio entre o sujeito e o coletivo na reprodugéo social? De maneira
rapida, a resposta para essa pergunta, segundo Lukacs, € a consciéncia (Lessa,
2012, p. 71).

“O nexo ontoldgico entre essas distintas processualidade (a complexificagao
das relacdes sociais e a complexificagdo das individualidades) & a
consciéncia. E ela o orgdo e o médium da continuidade do processo de
acumulagao que constitui o devir-humano dos homens”

A consciéncia de si mesmo que coloca o devir-sujeito como motor do
desenvolvimento histérico, e € através da consciéncia de si que o humano se
complexifica e ao fazer isso complexifica também suas relagdes e atribuigcdes
sociais. Dessa forma, é possivel afirmar que para Lukacs (Lessa, 2012), articulado
em um movimento de complexificagdo que dialoga com a reproducdo social, a
consciéncia de si distingue o ser humano em uma reprodugao do individuo social
(ser social) e o reprodugao do género humano (bioldgica), e essa diferenciagao
ontolégica se encontra no fato da generalidade humana e a individualidade serem
puramente sociais.

O processo de modificar a natureza e construir a si mesmo, constitui
também a consciéncia de si e, por consequéncia, as estruturas sociais a serem

acumuladas e reproduzidas onde no tempo que se vive possuira caracteristicas
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definidoras dessa consciéncia de si e da reproducéo social, ja que é através dos
confrontos entre o genérico e o particulares que ocorre a elevagado da consciéncia
que contribui para o desenvolvimento o humano e a reproducédo social (Lessa,
2012).

Entdo, em sintese, a reproducdo social, que possui diversas faces e
complexidades no organismo social humano, € um processo continuo que mantém e
reproduz suas estruturas sociais, econdmicas e culturais ao longo do tempo, porém,
por ser algo que esta dentro da esfera ontoldégica do ser social, no movimento
dialético que se mantém reproduzindo comportamento anteriores também os nega,
transforma-os e servindo de &mago para o novo, o devir, portanto, “[...] 0 novo nasce
do velho, mas de forma tdo mais complexa que nao mais se identifica com sua
origem.” (Borges, 2017, p. 3).

A reproducdo do ser social se diferencia da reproducéo bioldgica e essa
diferenciagdo garante o surgimento do novo, do devir sujeito, por isso, a educagao
surge como praxis social que contribui para a apropriagao das estruturas sociais que
constituem o ser social de acordo com o contexto soécio-histérico-cultural (Lima;
Jimenez, 2011).

A educacao se torna elemento particular da reproducédo social para
Lukacs (1981, p. 152 apud Lima; Jimenez, 2011, p. 11) pois “a esséncia consiste em
torna-los aptos a reagir adequadamente a eventos e situagdes imprevisiveis, novas,
que apresentar-se-ao mais tarde nas suas vidas”.

Essa afirmacéo de Lukacs evidencia o carater contraditério da educagéo,
que ao passo que propde o desenvolvimento do novo em seu devir também
reproduz a apropriagdo de saberes que garantem a reproducao do individuo social
através de um complexo social, isso se justifica pois, para Lukacs, a educagéo
possui dois comportamentos dialéticos que determinam as formacdes sociais: o
sentido /ato e estrito (Lima; Jimenez, 2011, p. 11).

A educacdo em seu sentido /ato € um campo mais amplo, conforme

afirmam Lima e Jimenez (2011, p. 12)

“A educagéo surge para desempenhar essa fungéo imprescindivel: através
dela, cada individuo singular se apropria das objetivagbes que constituem
os tragos da sociabilidade, as caracteristicas humano-genéricas produzidas
pelos proprios homens”

Ou seja, é dessa expressao da educacao que a humanizagdo do ser

social ocorre, como ja foi dito anteriormente, as particularidades do ser social sao
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aprendida e transmitida historicamente, o humano aprende a ser humano através da
educacdo que esta inserido dentro da reproducdo social, portanto, garante “a
continuidade do ser e, dialeticamente, necessita deles [complexos sociais] para sua
efetivagcao” (Lima; Jimenez, 2011, p. 13).

Ja a educacao em seu sentido estrito € um campo mais especifico, e essa
especificidade se constréi, para Lukacs, na dependéncia ontolégica entre a

educacao e o trabalho. Lima e Jimenez (2011, p. 14) debatem,

“Sua funcdo remete, portanto, a transmissdo e a apropriacdo das
caracteristicas que compdem a generalidade em cada momento concreto,
concorrendo para a constituicdo do individuo como participe do género. A
complexificagdo do trabalho, entretanto, ao produzir a divisdo do trabalho e,
especialmente, a divisdo de classes, atua sobre o complexo da educagéo e
modifica sua constitui¢cao inicial.”

Portanto, assim como outros complexos sociais pertinentes no
pensamento de Lukacs, a educagdo se complexifica juntamente com a
complexificagcdo do trabalho sendo dotada de novas particularidades dentro da
esfera da reproducéo social.

Em uma sociedade primitiva, a educagdo se organiza de maneira
espontanea, geralmente, as criangas aprendiam com os adultos durante o processo
de pratica social, essa caracteristica, mostra o carater amplo da educacao (sentido
lato) onde os individuos envolvidos, no transcorrer das vivéncias, se apropriavam da
praxis social envoltas nas tradi¢des e conhecimentos (Lima; Jimenez, 2011).

No entanto, com a divisdo cada vez maior do trabalho modificado as
relagcdes sociais, as formas de se educar se expande, em que Lima e Jimenez (2011,
p. 15) expdem que

“Com a crescente complexificagdo social e a divisdo do trabalho em
profissbes, o conjunto de conhecimentos referentes a cada profissao
particular passa a ser transmitido mediante praticas educacionais ndo mais
espontaneas.”.

A educacao no sentido estrito se consolida nessa estrutura crescente de
educagdes multiplas que surgem para colaborar com as novas necessidades das
relagdes sociais, dos diversos contextos histéricos humanos (Lima; Jimenez, 2011).

Dessa forma, a educacao sentido /ato e estrito em um movimento
dialético se relacionam na reprodugao social, garantindo os movimentos de
mudancga e perpetuacéo ja postos dessa reflexdo. Porém, por n&o possuir uma linha
divisora entre ambas e sim um campo difuso, as formas de sistematizar a educacéao

afetam-se (Lima; Jimenez, 2011).
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Tenho isso em evidéncia, € possivel afirmar que a educagdo nao é
determinada por outros campos da totalidade social, no entanto, é influenciada
fortemente, principalmente no sentido estrito (Lima; Jimenez, 2011), sendo assim, a
funcédo do professor como educador para emancipacao discuta esse local de poder.

Lima e Jimenez afirmam (2011, p. 18):

“Numa palavra: a educagédo nao é totalmente determinada pela esfera da
economia ou pela totalidade social, mas nado paira sobre esta como se
estivesse acima dessa dindmica concreta e desenrolasse uma pratica
redentora. Como momento predominante, a totalidade social é responsavel
pela produgdo das necessidades e das possibilidades relacionadas ao
complexo da educagdo. Os caminhos tragados pela educacgao, entretanto,
representam a sintese dos atos teleolégicos singulares concretos. Isso abre
uma margem de autonomia para essa pratica social, uma vez que os atos
singulares sempre se realizam mediante a alternativa e a sintese desses
atos ndo assume, por qualquer hipoétese, carater teleolégico”

Para concluir, a educagao tem como funcéo social o desenvolvimento do
humano com o objetivo de transmitir os acumulos de saberes historicamente
construidos e reagir a determinadas situa¢cdes de maneiras socialmente desejadas,
dessa forma contribui para a continuidade do Ser Social (Lima; Jimenez, 2011). No
entanto, Lima e Jimenez (2011, p. 19, grifo nosso) expdem a contradicdo que a

complexificacdo do trabalho e das sociedades trazem para a educagao:

“[...] com a complexificagdo do trabalho e da sociabilidade, as relagbes
sociais se tornam mais complexas e impulsionam a elevagao das
individualidades a patamares cada vez mais altos. Nesse desenvolvimento
contraditério e desigual, por mais prudente, nenhuma educacéo é capaz de
preparar suficientemente os individuos. Mesmo quando realiza sua fungéo
essencial, isso ndo significa que ela possa determinar completamente o
comportamento dos individuos.”

A educacdo €& campo de disputa na totalidade social que perpetua e
rompe agoes, onde o humano é resultado de sua praxis mas também produto de sua
historicidade (Lima; Jimenez, 2011), e a luz da ontologia de Lukacs, a educacgao é
um complexo dependente do trabalho, e por consequéncia, de sua reproducao
social. Dessa forma, € por meio da educagéo que o devir sujeito se humaniza, em
que comportamentos e habilidades sdo adquiridos historico e culturalmente e assim
fomentando novos saberes e conhecimentos que dialogam com o processo de
complexificacao historica do Ser Social.

Retomando o exposto, a Teoria da Objetivagdo € uma teoria de
ensino-aprendizagem com enfoque em matematica que possui como pilar tedrico
conceitos como o Labor Conjunto e Etica Comunitaria (Radford, 2021), no entanto, a

TO é uma teoria para além da aquisicdo de saberes matematicos, ela se fundamento
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na apropriagdo destes saberes em prol de construgdo de um devir sujeito critico e
reflexivo, comprometido com a coletividade. A luz do materialismo historico-dialético,
a TO desenvolve seus conceitos de Saber e Conhecimento, assim como de
Aprendizagem e outros, tomando como referéncia autores como Hegel, Marx,
Vygotsky, llyenkov, Paulo Freire e Lévinas (Radford, 2021).

Os conceitos de Saber e Conhecimento sao centrais para a compreensao
da Teoria da Objetivagao (TO). Saber é definido pelo autor (Radford, 2021) como
algo construido pelos sujeitos, sendo um conjunto de acdes e reflexées historicas e
culturais construidas. O Conhecimento, segundo Radford (2021) € a materializagao
deste Saber de acordo com uma intencionalidade. A agcdo que possibilita a
construcao de saberes é o Labor Conjunto, em que professores e estudantes juntos
elaboram uma obra comum.

O conceito de Labor Conjunto para Radford (2021) é baseado no conceito
de trabalho de Marx (Tonet; Lessa, 2008) sendo a forma que a humanidade constroi
algo em decorréncia do trabalho que modifica a natureza fomentando o processo de
construcdo do novo, sendo assim, a categoria ontologica para a Teoria da
Objetivacéo. Ja o conceito de Etica Comunitaria é o sensivel existente nas relagdes
histéricas, culturais e sociais (Radford, 2021).

A Etica Comunitaria da Teoria da Objetivacdo é centrada em trés
elementos fundamentais, sendo os mesmos: responsabilidade, compromisso e
cuidado com os outros. Responsabilidade é focada na relagdo entre os sujeitos;
Compromisso é uma promessa, um comprometimento com o labor conjunto; e
Cuidado com o outro tem-se como uma maneira de encontro com o outro, e consigo,
para o outro (Radford, 2021).

Ja Lukacs construiu em seu pensamento uma Ontologia do Ser Social,
definindo de acordo com Lessa (2015), analisando a articulagdo de trés esferas
ontolégicas na realidade: 1) esfera inorganica, segundo Lessa (2015), é
essencialmente tornar-se Outro, portanto € uma esfera que guarda em si mesmo o
movimento de transformacdo e impermanéncia; 2) a esfera bioldgica, segundo
Lessa (2015), é repor-o-mesmo, reprodu¢do do mesmo em um movimento de
perpetuacao; 3) esfera do ser social, onde o novo é produzido.

Para Lukacs (Lessa, 2015), o trabalho é a categoria fundante da agao
humana, semelhante ao conceito de Marx (Tonet; Lessa, 2008), porém, a praxis

trabalho, para Lukacs segundo Lessa (2015) € um resultado de um processo que
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surge de uma exteriorizagdo e através de movimentos na consciéncia humana
resultam no trabalho. Ou seja, existem processos que articulam a categoria trabalho
fundando o Ser Social, entre eles estdo a prévia-ideagao, a causalidade, o processo
de generalizagao, de subjetivacao, de exteriorizagado, entre outros (Lessa, 2015).

A dialética contraditoria resultante da sociabilidade do Ser Social fomenta
a reprodugdo de agbes, segundo Lessa (2015), para a Educagido este
estranhamento esta entre a educacédo em seu sentido /ato, comprometida com a
formagdo humana, e seu sentido estrito, comprometida com a aquisicao de saberes
e conhecimentos para o desenvolvimento de uma atividade especifica e
reducionista. Dessa forma, educacdo € campo de disputa na totalidade social que
perpetua e rompe agdes, onde o humano é resultado de sua praxis mas também
produto de sua historicidade (Lima; Jimenez, 2011).

No entanto, posto esse resgate epistemoldgico de ideias contidas no
presente trabalho, o ensino de matematica em territério nacional é orientado de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), em que o
eixo da disciplina de matematica é profundamente articulado com a construgéo de
um letramento matematico significativo e contextualizado com os sujeitos-estudantes
na busca de uma formag¢ao humana voltada a sentido /ato da educacao.

A disciplina é dividida em cinco unidades tematicas, sendo Probabilidade
e Estatistica uma delas. Porém, o que destaca a unidade tematica Probabilidade e
Estatistica € sua necessidade desta esta articulada com a realidade para possuir
sentido e fomentando assim, uma base tedrica e pratica necessaria para o
desenvolvimento a posteriori de conhecimentos cientificos (Lopes, 2008), portanto,
comprometido com o desenvolvimento do género humano e seus processos de
humanizacéo.

O documento normativo, BNCC, evidencia em seu texto que a referente
unidade tematica deve possuir carater dialégico com a realidade tanto para fomentar
a compreensao dos estudantes perante a mesma quanto para assegurar a
apropriagao de seus procedimentos e processos (Brasil, 2018).

A probabilidade e estatistica, como unidade tematica da matematica, é
um saber produzido pelo Ser Social, portanto, € construido pelos processos de
acumulagao e devem ser garantidos para todas as classes, pois € ferramenta de
percepcado e construcdo da realidade, principalmente com o aumento da

complexificagdo da sociabilidade. Por sua vez, a Teoria da Objetivagdo se torna
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possibilidade de acdo educativa garantidora da apropriagcdo desses saberes para a
construcéo de devir sujeitos reflexivos e criticos.

Foi posto que entre a educagao em seu sentido /ato e estrito existe uma
diferenca: enquanto a primeira esta comprometida com a formagdo humana e seu
desenvolvimento em busca de formas de sociabilidade garantindo a humanizagéo
dos sujeitos, o segundo possui uma particularidade mais oclusa, afirmando
necessidades multiplas que se modificam de acordo com o tempo historico, social e
cultural. Ambas se articulam em uma movimento dialético, no entanto, para Lukacs
(Lessa, 2015) a diferenca presente entre categorias fomenta um estranhamento, que
sao contradicdes presentes nas sociabilidades do Ser Social no decorrer de suas
historias e culturas.

O estranhamento presente na Educacdo gera um ensino alienado,
segundo Lima e Jimenez (2011), na qual ac¢des educativas reducionistas sao
executadas para garantir a cultura hegeménica de uma classe dominante e produzir
devir sujeitos alienados em si e para si. Radford (2021) aponta a necessidade de
construir formas de educar desalienadas que contribuem para a ruptura da
reprodugdo social atual, garantindo ndo apenas a apropriagdo de saberes
acumulados mas a criticidade sobre estes.

Tanto para Lukacs (Tassigny, 2004) quanto para Radford (2021) o
elemento que assegura a construgao de uma devir sujeito livre e ndo alienado é uma
Etica. Em que Lukacs defendera a construcdo de uma ética marxista comprometida
com a liberdade do devir sujeito (Tassigny, 2004), e Radford (2021) defendera uma
ética da alteridade em que ocorre um encontro com o Outro, por meio da Etica
Comunitaria.

Sinteticamente, para apropriar-se de uma Probabilidade e Estatistica que
esteja ancorada na compreensdo e construgdo da realidade de maneira critica e
reflexiva, € necessario a construcdo de uma ética sensivel em salas de referéncias.
Ou seja, nao basta apenas acessar dados da realidade para a constru¢gao de uma
conceito probabilistico e estatistico, € preciso construi-los de forma comprometida
envolto de um Labor Conjunto compreendendo as contradi¢des presentes na
Totalidade Social, portanto do Ser Social, adequando essa construgdo de acordo
com a faixa etaria dos estudantes, mas intencionado com a formagdo humana
emancipatéria do devir estudante na qual uma Etica Comunitaria esteja presente

dentro daquele recorte histérico, social e cultural.
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5 ENTRELAGAMENTOS ENTRE A TEORIA DA OBJETIVAGAO E O SER SOCIAL

Com base no que foi exposto até o momento, foram elencadas 3
categorias de comparagao entre os autores principais estudados: Luis Radford e
Georg Lukacs. Na primeira os conceitos de Saber e Conhecimento para ambos os
autores serao relacionados; depois os conceitos de Trabalho e Labor Conjunto; e por
fim, os conceitos de Etica Comunitaria e Reproducéo Social.

Em todas as categorias selecionadas os conceitos se encontram em
algum grau, mas na Ultima categoria, Etica Comunitaria e Reprodugdo Social, a

Educacao se torna um epicentro significativo.

5.1 Saber e Conhecimento

Recapitulando, para Luis Radford (2021), o Saber € um conjunto de acdes
historicas e culturais realizadas pelos seres humanos, e estas agdes sao
necessariamente mediadas pelo trabalho, enquanto o Conhecimento é a prépria
materializagcdo do Saber. Ja foi falado neste trabalho que a dialética entre Saber e
Conhecimento na Teoria da Objetivacao define o processo de Atualizagado, em que o
Saber original € modificado, se transformando em Outros (Radford, 2021).

Ja para G. Lukacs (Lessa, 2015), o Saber e o Conhecimento estdo
entrelacados com o processo de Generalizagao, os resultados da causalidade que
se desenvolvem durante os contextos socio-historicos e culturais humanos se
tornam dominio de toda a humanidade, em um ciclo de acumulagdo que se mantém
e se transforma dialeticamente.

Melhor dizendo, conforme o tempo histérico avanga, os saberes e
conhecimentos sao reafirmados e modificados de acordo com a construcdo de
novos saberes e conhecimentos, modificando assim sua finalidade original. Dessa
forma, segundo Lessa (2015) com base no pensamento de Lukacs, o processo de
generalizagdo nao é apenas ao acumulo de saberes por meio dos tempos historicos,
ele é uma forca que impulsiona o desenvolvimento humano, fomentando o devir
sujeito.

Evidencia-se que os conceitos de Saber e Conhecimento para os autores
citados sao semelhantes, onde ambos definem que o saber é algo que se constitui a

partir de uma necessidade material exterior, € que no processo de criaciao desses
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saberes o sujeito se constroi, assim como, as demais geragdes acessam esses
saberes modificando-os e atribuindo novos significados.

Portanto, os saberes materializados, conhecimentos, que compdem
artefatos, signos e simbolos através do tempo, em ambos os autores se encontram
em um conceito mais contemporaneo de Vygotsky em que a linguagem é elemento
central que media a interagado do sujeito-natureza e sujeito-sujeito (Medeiros, 2021).

Tanto para Radford (2021) quanto para Lukacs (Lessa, 2015), existe o
surgimento de uma ideia inicial na subjetividade dos sujeitos que nascem a partir de
uma necessidade material e que quando se materializa desenvolve dos saberes
humanos, porém, o processo de construcao de Saber e Conhecimento também
possuem diferencas.

Para Lukacs (Lessa, 2015) a acdo de imaginar antes chama-se
“‘prévia-ideacdo” e a materializagdo é o processo de objetivagdo. Ja para Radford
(2021), esse movimento de “imaginagdo-materializagdo” é a Atualizagdo do
Conhecimento. Porém, Radford (2021) também chama de objetivagao o processo de
materializagdo do Saber, no entanto, com algumas nuances processuais divergentes
que chegam ao mesmo ponto material em ambos os autores.

Radford (2021) afirma que o processo de objetivagdo, na Teoria da
Objetivacao, € o saber materializado decorrente do labor conjunto entre professores
e estudantes, sendo o objeto em si ou o objeto de consciéncia. Enquanto para
Lukacs (Lessa, 2015), a objetivagdo é materializar a prévia-ideagao por meio do
trabalho, isto €, o objeto em si.

Sabendo que tanto para Radford (2021) quanto para Lukacs (Lessa,
2015) os conceitos de Saber e Conhecimento se assemelham, além de possuirem
processos que os envolvem semelhangas, chega-se ao questionamento do porqué
esses dois pensadores, em contextos historicos e culturais diferentes, desenvolvem
pensamentos parecidos. A resposta esta no materialismo histérico-dialético.

Tanto para Lukacs quanto para Radford, tedricos marxistas formam suas
bases teodricas e analiticas para a compreensédo e critica do tempo em que vivem,
ambos utilizam do materialismo histérico dialético para o desenvolvimento de seus
pensamentos, mesmo que em areas com percursos distintos (ciéncias sociais e
matematica) mas com finalidades complementares: a apropriacdo dos saberes

humanos para uma sociedade n&o alienada.
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Outro ponto de encontro, que merece destaque sobre os conceitos de
Saber e Conhecimento, entre Radford (2021) e Lukacs (Lessa, 2015) € o marxista
russo Evald llyenkov. Nascido em 1924, llyenkov foi um dos principais marxista de
uma corrente contemporénea polémica, sendo um dos tradutores de Lukacs
(Tsvetkov, 2017) e estudiosos da dialética hegeliana, uma de suas principais obras é
a “Dialectical Logic”, escrita em 1974, ndo possuindo tradugéo para o portugués.
Nas obras de Luis Radford é frequente citacbes do pensamento de llyenkoy, isso
ocorre porque Radford (2021) idealiza a TO com base na Teoria Sociocultural de
Aprendizagem de Vygotsky, teoria essa que defende a articulagao entre os contextos
histéricos, sociais e culturais no devir sujeito.

A histéria da filosofia soviética ainda € um campo de estudo e disputa na
atualidade, somente em 2008 Sergey Mareev escreve um livro, “From the History of
Soviet Philosophy: Lukacs — Vygotsky — llyenkov”, que articula o pensamento de

Lukacs e Vygotsky como precursores de llyenkov (Levant, 2011).

5.2 Trabalho e Labor Conjunto

Ao se tratar do trabalho para Lukacs (Lessa, 2015) e Labor Conjunto para
Radford (2021) ha um elo explicito com o conceito de trabalho para Marx (Tonet,
2005).

Marx (Tonet, 2005) define o trabalho como a forma que o ser humano se
articula com a natureza, modificando-a e transformando a si mesmo, conceito que é
aprofundado por Lukacs (Lessa, 2015) para a construgdo da Ontologia do Ser
Social, desenvolvendo que essa transformacdo da natureza e do sujeito € o que
constitui o Ser Social historicamente.

Primeiramente, apesar de Lukacs possuir semelhangas com Marx,
principalmente no conceito de trabalho de Marx, eles se diferem, conforme Pitta e

Camarero (2020, p. 195) explicam

“[...] tanto Marx como Lukacs se apropriem do conceito de Hegel de
sujeito-objeto idéntico, as diferengas entre eles sdo fundamentais. Lukacs
apreende tal conceito socialmente como a classe universal, o proletariado,
enquanto Marx o faz como a forma de mediag&o universal, o capital.”

Essa diferenciagcdo leva a formas diferentes de analisar conceitos

marxistas como mercadoria, valor, valor de uso além das influéncias e instituicbes



39

que fomentam as estruturas subjetivas e coletivas das pessoas, onde a educacéo se
torna um ponto central de reproducéo social.

Apesar de Marx visitar Hegel para elaboracédo de conceitos, Lukacs faz o
mesmo em um momento historico diferente, onde caracteristicas modernas estao
mais presentes (Pitta; Camarero, 2020, p. 196), analisando “a fabrica, a burocracia,
a forma do Estado e da lei — com referéncia a processos de racionalizacao fundados
na forma mercadoria”.

Radford (2021) mesmo também ancorado no conceito de trabalho de
Marx, o faz sob um perspectiva dialética de llyenkov e Vygotsky (Radford, 2021), “O
papel de categoria ontolégica organizadora central na teoria da objetivagdo é
desempenhado pela atividade (entendida como labor conjunto)’ (Radford, 2021, p.
49).

Labor conjunto ja recebe o nome de atividade no texto principal utilizado
neste trabalho (Radford, 2021), mas também recebeu o nome de trabalho em outras
tradugdes (Radford, 2017), analisando os contextos envoltos dos textos, ambos
estdo corretos, no entanto se diferenciam do conceito de trabalho de Marx que
define trabalho como ac&o humana que transforma a natureza e o sujeito (Tonet;
Lessa, 2008).

Radford (2021) tras para o Labor Conjunto uma particularidade do
trabalho desenvolvido dentro de uma sala de referéncia, que tem como objetivo a
materializagdo do Saber, no entanto, o autor ndo apenas garante uma
intencionalidade coletiva que visa a apropriacdo dos saberes historicamente
acumulados, como defende, baseado na Teoria da Aprendizagem de Vygotsky, que
essas acgoes influencia na construcao de subjetividades dos sujeitos (Radford, 2021).

Dessa forma, interpretando Radford (2021), o Labor Conjunto € uma
parcela do conceito de trabalho de Marx (Tonet, 2005), ambos os conceitos se
encontram na agao produtiva que gera uma transformagao da natureza e do sujeito
em prol de construir saberes humanos que serdao acumulados, e por ambos
possuirem caracteristicas que influenciam o devir sujeito, se assemelham a Lukacs
(Lessa, 2015).

Tendo o conceito de Labor Conjunto de Radford (2021) e de trabalho de
Lukacs (2021) esclarecidos, pode-se afirmar que ambos possuem encontros
conceituais, desde suas fundamentacbes marxistas, até seus atravessamentos

materiais para o Ser Social.
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Como para ambos os autores, o trabalho é ancorado na transformacao da
natureza e de si mesmo que constituem o devir sujeito, no entanto, para Lukacs
(Lessa, 2015) o trabalho sera ontolégico para o Ser Social, sendo a agao produtora
da totalidade social. Ja para Radford (2021) uma adaptagéo deste complexo é feito
dentro da esfera escolar e ndo escolar, mas possui a intencionalidade de construir

uma obra comum que proporcione a apropriacao dos saberes humanos.

5.3 Etica Comunitaria e a Reproducio Social

A Etica Comunitaria de Radford (2021) é centrada no encontro com o
Outro, € um movimento transgressor de empatia, possuindo trés elementos
indissociaveis como conectores que constituem a Teoria da Objetivagao: 1)
responsabilidade, 2) compromisso e 3) cuidado com os Outros.

Radford (2021), a partir de uma ética de Lévinas, fundamenta a defesa da
construcdo de uma Etica em ac¢des educativas que promovam uma forca sensivel de
encontro com o Outro, por meio desse choque ha o desenvolvimento de uma
responsabilidade com o Outro, um surgimento de um ndés coletivo que sera
indispensavel para a acdo do Labor Conjunto (Radford, 2021).

Em Lukacs (Pitta; Camarero, 2020) existem diferengas da perspectiva de
elaborar a realidade em relagdo a alguns marxistas ortodoxos. Tassigny (2004, p. 2)

afirma

“A histéria humana é compreendida por Lukacs como constantemente
atravessada pela tens&o entre dois pdlos da sociedade: o género humano,
como sintese e totalizacao das agoes individuais, e as acdes dos individuos
em sua singularidade e particularidade histérica. Nesse particular, o autor
pretendeu combater os principais erros de interpretagao do marxismo sobre
a histéria: tanto a visdo puramente determinista, que considerava como
absoluta a nocdo de lei histérica e os individuos como simples agentes
dessa lei, quanto a concepgao hegeliana de histéria, de tipo teleoldgica,
produto das intengbes da vontade humana.”

Isso traz & tona que Etica em Lukacs também tera particularidades, onde
0 mesmo vislumbra o ético como o um momento da praxis social privilegiado,
ocorrendo uma autodeterminagdo do género humano para-si (Tassigny, 2004), ou
seja, € um momento de liberdade e autonomia.

A ontologia de Lukacs constréi uma ética do devir sujeito livre, um sujeito
de escolha que torna-se auténtico através dela, e por isso € base para construgao
de um género humano para-si, ja que pode romper com a reproducao social

determinada (Tassigny, 2004), e, novamente, a Educagdo aparece como categoria
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da praxis social especifica que contribui para um devir sujeito ndo alienado ou a
perpetuacao da alienacao.
Com base nisso, a Etica, para Lukacs (Tassigny, 2004, p. 5),

‘e mediagdo de uma consciéncia que se afirma ndo como simples
epifendmeno das determinagdes objetivas, mas, sobretudo, como
possibilidade ativa de escolhas/decisdes que traduzem autodominio
humano, tanto das circunstancias interiores, subjetivas, quanto das
circunstancias objetivas”

Sendo assim, de forma sucinta, a Etica de Lukacs afirma as diferentes
alternativas que o humano pode tomar que impulsionam o proprio desenvolvimento
transformando, por meio do trabalho, uma génese de liberdade (Tassigny, 2004).

Para Lukacs (Tassigny, 2004), essa Etica que atravessa uma ideia de
liberdade é historica, geracional, e estda submetida as contradicbes dos contextos
sécio-historicos e culturais, “[...] a ética s6 pode encontrar seu fundamento na
imanéncia do proprio processo do fazer-se homem [...]” (Tassigny, 2004, p. 6).

Ao fazer-se ser social, o humano transformando a natureza com o
trabalho possui uma dimensao ética intrinseca que advém de uma conquista
progressiva de liberdade, onde a depender das escolhas humanas ‘[...]Jpode-se
contribuir para a conservacdo das situagcbes de exploracdo do homem sobre o
homem, ou para uma transformagdo de determinada configuragéo
histérica.”(Tassigny, 2004, p. 6).

Portanto, a Educacdo, como categoria da esfera social, como ja foi
debatido neste trabalho, possibilita a reprodu¢do ou a ruptura com determinados
modos de produgado e sociabilidade de um contexto socio-histérico-cultural, posto
isto, & inegavel uma dimensdo Etica na praxis educativa, que mantém-se de acordo
com a totalidade social do entorno do momento histérico ou rompe-se com o
mesmo, “Em outras palavras, a indeterminacao no existir humano também significa
um dever-ser a ser efetivado no curso da historia” (Tassigny, 2004, p. 11).

Retornando, Radford (2021) pensa Etica Comunitaria para Teoria da
Objetivacdo a partir da Etica de Lévinas, onde este dltimo elabora uma Etica
centrada na alteridade, ou seja, na relagdo com o Outro.

Isso exibe, em Lévinas, uma ética de responsabilidade e encontro com o
Outro, onde o “Ser é ser-para [...]” (Radford, 2021, p. 271) e as relagdes com a

coletividade é o que constituem um compromisso de cuidado sensivel, afirmando
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que “a presenga do outro € o préprio sentido do meu existir” (Nodari, 2010, p. 172
apud Radford, 2021, p. 271).

Para Radford (2021) a relagdo social entre os humanos de maneira
sensivel e significativa € o que garante a existéncia ontolégica do ser, sendo assim,
a Etica Comunitaria da Teoria da Objetivacdo é uma possibilidade de explorar novas
formas de se relacionar com os Outros e com a natureza fomentando vivéncias de
uma matematica comprometida com a emancipagdo humana e responsabilidade
com o Outro, mas além disso, contribuindo para formacdo humano em seu sentido
lato.

Para ambos os autores, a Etica € um elemento central no processo de
socializacdo humano, e se altera de acordo com o espago e tempo na qual o ser
social esta envolto, assim como, a relacdo com si-mesmo e com o Outro esta
articulada com a Etica de um momento sécio-histérico-cultural.

A educacao, para Lukacs, “[...]é constituida pelos atos dos homens num
determinado contexto histérico [...]” (Lopes N., 2013, p. 7), podendo estes atos ser
positivos ou negativos em relacédo a totalidade social, emancipando ou explorando
os sujeitos. Essa diferenciagao entre uma educagcdo comprometida com a formagéao
humana e uma educacgao reprodutora da exploracdo do homem pelo homem ¢é a
principal contradicdo que constréi esse complexo, como afirma Lessa (2015) ao
diferenciar o sentido /ato e estrito da educagao para Lukacs.

A inegavel existéncia desses aspectos negativos da sociabilidade e, por
consequéncia, da educagao geram um estranhamento entre as relagdes sociais e 0s
individuos, no entanto é apontando para educagdo mediada pela ética e
comprometida com a formacdo humana que a mesma se torna possibilidade de
superacgao, segundo Lopes N.(2013).

Se para Lukacs (Tassigny, 2004) a ética é liberdade, para Radford (2021)
a ética é alteridade, para ambos o devir sujeito é o enlace. Para ambos os autores, a
existéncia de uma educagao contextualizada e humanizada em que uma ética

sensivel € necessaria para a construgdo de um devir sujeito ndo alienado.
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6 O ENSINO DE MATEMATICA E A BNCC: A UNIDADE TEMATICA DE
PROBABILIDADE E ESTATISTICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCN)
(Brasil, 2010a) estabelece, através da Lei n® 9.394 de 1996 (Brasil, 1996) conhecida
como Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que as criangas s&o sujeitos
historicos e de direitos, na qual suas culturas infantis devem ser valorizadas pois
fomentam o processo de estabelecimento da identidade pessoal e coletiva. Partindo
dessa definicao, criancas de 0 a 5 anos podem estar inseridas dentro de ambientes
escolares de educacgao infantil para estimulos e vivéncias que contribuam para seu

desenvolvimento integral, conforme a DCN (Brasil, 2010a, p. 20), com o objetivo de

“garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas.” .

Para além das DCN da Educacado Infantil, tem-se os referentes aos
demais eixos da Educagédo (Brasil, 2010b), ciclo que vai dos anos iniciais até o
ensino médio, que juntamente com a Educacgao Infantil, constituem a Educagao
Basica no territério brasileiro. Atualmente o documento normativo da Educacao
Basica é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que possui carater obrigatério
a partir de 2017 (Brasil, 2018).

Partindo do documento normativo mais atual (Brasil, 2018), a BNCC,
tem-se trés etapas que dividem sua totalidade: educacado infantil, ensino
fundamental e ensino médio, possuindo uma subdivisdo no ensino fundamental
entre anos iniciais, 1° ao 5° ano, e anos finais, 6° ao 9° ano.

A etapa da Educagéao Infantil permite a continuidade da reflexdo colocada
anteriormente, as criangas presentes nessa etapa sao sujeitos historicos e de direito
além de produtores de cultura (Brasil, 2010a). Com o objetivo de garantir esse
protagonismo e possibilitar a complexidade das vivéncias necessarias para o
desenvolvimento cognitivo, social e fisico nesse momento a BNCC tem sua
estruturagcdo centrada, nessa etapa, em campos de experiéncia, “ assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se”
(2018a, p. 42). Os campos de experiéncia estdo divididos em: 1) O eu, o outro e o
nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Escuta,
fala, pensamento e imaginagao; 5) Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e

transformacdes.
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A BNCC (2018a, p. 268) tras a definicdo de letramento matematico
como

“as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagéo e a resolugao de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematica”

Considerando essa definicdo, € possivel afirmar, que mesmo néo
diretamente, os campos de experiéncias desenvolvidos na Educacao Infantil sdo
essenciais para o desenvolvimento do letramento matematico nos anos iniciais e
finais.

Para isso, quando a crianga experiencia artes visuais em suas diversas
formas de expressao no campo de experiéncia “Tracos, sons, cores e formas” existe
uma semente sendo plantada para o desenvolvimento da abstragdo matematica,
principalmente nas areas de geometria, que € uma das competéncias da BNCC no
ensino fundamental.

Esses estimulos de um letramento matematico se intensificam no campo
de experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”, onde
sdo vivenciados as compreensdes de “diversos espacgos (rua, bairro, cidade etc.) e
tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.)” (Brasil, 2018, p. 44) e continua com

estimulos de

‘[...] contagem, ordenacado, relacdes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc”

Vale ressaltar que esses conceitos caracteristicos de um letramento
matematico, nesse campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relacbes
e transformacdes”, sdo atravessados pela cultura humana, portanto, sdo vivenciados
no mesmo eixo das possibilidades experienciais do “mundo sociocultural (as
relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em
que trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade
entre elas etc.)” (Brasil, 2018, p. 45).

Dessa forma, ¢é valido afirmar que o letramento matematico desenvolvido
na Educacao Infantil, proposto pela BNCC, é diretamente articulado na apropriacao
das relagdes sociais humanas.

Ja na etapa de Educacao Fundamental, considerando o recorte da area

de matematica nos anos iniciais, tem-se um eixo dividido em unidades tematicas: 1)
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nameros; 2) algebra; 3) geometria; 4) grandezas e medidas; 5) probabilidade e
estatistica; sendo esta ultima um dos objetos de estudo deste trabalho.

De maneira geral, a BNCC propdée que a unidade tematica de
Probabilidade e Estatistica desenvolva a percepg¢ado da vida cotidiana afirmando
(Brasil, 2018, p. 276, grifo nosso):

“os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de
maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisbes
adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representagbes e
indices estatisticos para descrever, explicar e predizer fenbmenos [...] A
consulta a paginas de institutos de pesquisa — como a do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) — pode oferecer contextos potencialmente
ricos ndo apenas para aprender conceitos e procedimentos estatisticos,
mas também para utiliza-los com o intuito de compreender a realidade.”

Espera-se que nos objetos de conhecimento, e por consequéncia, nas
habilidades, possuam um reflexo de agcdes educativas que fomentem esses macros
que edificam a compreensao da realidade.

Nao sera exposto todos os objetos de conhecimento da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica, mas destaca-se o comparativo entre 0 1° ano e 0 5° ano

(ultimo ano dos anos iniciais) no quadro abaixo.

Quadro 1 - Objetos de Conhecimento no 1° e 5° ano dos Anos Iniciais na Unidade

Tematica Probabilidade e Estatistica

UNIDADE TEMATICA - PROBABILIDADE E ESTATISTICA
1° ANO DOS ANOS INICIAIS 5° ANO DOS ANOS INICIAIS
e Nocao de acaso e Espaco amostral: analise de
e Leitura de tabelas e de graficos chances de eventos aleatérios
de colunas simples e Calculo de probabilidade de
e Coleta e organizagao de eventos equiprovaveis
informacodes e Leitura, coleta, classificagao
e Registros pessoais para interpretacéo e representagao de
comunicacao de informagdes dados em tabelas de dupla
coletadas entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictoricos e
grafico de linhas

Fonte: adaptado de Brasil (2018)
Entre 1° e o 5° ano, comparados acima, diversos conceitos sao
possibilitados como ag¢des educativas para desenvolver a entendimento

probabilistico e estatistico do estudante, em que as habilidades mais frequentes na
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descricdo sao: Classificar, Ler, Realizar, Comparar, Resolver, |dentificar, Analisar, e
Determinar, sendo que “Determinar” surge apenas no 5° ano (Brasil, 2018).

Observar quais habilidades foram escolhidas a serem desenvolvidas nos
anos iniciais na hora da elaboracdo do documento normativo que representa 60% do
curriculo nacional é importante para a validacdo do proposto pela unidade tematica:
a apropriagdo dos conceitos probabilisticos e estatisticos com o objetivo de
compreensao e manuseio da realidade.

Os estudantes, com o passar dos anos durante o ciclo dos anos iniciais,
irAo avangar no seu processo de compreensao e manipulagdo de dados

contextualizados com a realidade. Lopes E.(2013, p. 905) afirma

“Para ensinar estatistica, ndo é suficiente entender a teoria matematica e os
procedimentos estatisticos; é preciso fornecer ilustracbes reais aos
estudantes e saber como usa-las para envolver os alunos no
desenvolvimento de seu juizo critico.”

Sendo assim, o ensino dos conceitos envoltos de probabilidade e
estatistica ndo podem esta desvinculados dos cotidianos culturais e sociais dos
estudantes, pois sdo estes que dao sentido a aprendizagem e destaca-se que a
unidade tematica esta, novamente, profundamente ligada a compreensdo da

realidade. Em outro texto da autora citada anteriormente, Lopes (2008, p. 59) afirma

“Atualmente, as propostas curriculares de matematica, em todo mundo,
dedicam atengdo especial a esses temas, enfatizando que o estudo dos
mesmos é imprescindivel para que as pessoas possam analisar indices de
custo de vida, realizar sondagens, escolher amostras e tomar decisées em
varias situagdes do cotidiano.”

A importancia de um ensino-aprendizagem significativo de probabilidade e
estatistica ja vem sendo debatido a alguns bons anos, evidenciando a necessidade
e presenca da unidade tematica no cotidiano.

Conforme Lopes (2008), é a solidificacdo desses conhecimentos que
serao bases para o desenvolvimento de areas cientificas, assim como, benéfico para
a tomada de decisdo no mundo atual aligeirado, sendo este contexto atual de mundo
possuidor de um volume cada vez maior de captacdo de dados, portanto, em um
processo de datificacdo da vida (Carter, 2022).

Também € notdrio, um numero monetario cada vez maior na aquisicao,
manipulacdo e venda de dados que acabam influenciando diretamente e
indiretamente o mercado financeiro e sua articulagdo com a sociedade (Zanatta,

2023), logo, influenciando as relagdes entre os sujeitos e entre o sujeito-natureza.
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No entanto, é necessario a compreensao desses dados de maneira
critica, “Ndo basta ao cidaddo entender as porcentagens [..] E preciso
analisar/relacionar criticamente os dados apresentados, questionando/ponderando
até mesmo sua veracidade” (Lopes, 2008, p. 60), sendo assim, € por meio da
reflexao sobre o que € o dado e sobre o que ele representa que se estabelece uma
opinido sobre um fato, fomentando a construgdo de uma analise critica sobre
diferentes expressdes da sociabilidade humana.

Lopes (2008) afirma que a participagdao do professor que articule os
saberes anteriores dos estudantes com os conteudos a serem experienciados na
probabilidade e estatistica, ou seja, “Uma educacgado estatistica critica requer do
professor uma atitude de respeito aos saberes que o estudante traz a escola, que
foram adquiridos por sua vida em sociedade” (Lopes, 2008, p. 62).

Lopes (2003, p. 231, grifo nosso) traz essa defesa pois, para a autora,
“[...] o professor € um profissional competente e responsavel, que tem um papel
fundamental a desempenhar no desenvolvimento curricular € em seu proprio
desenvolvimento.”. Logo, com base no pensamento de Lopes E.(2013), se a BNCC
possui carater normativo e ndo representa a totalidade do curriculo, trazer o
pensamento da importancia do professor na construcdo do curriculo para o cenario
da atualidade € cada vez mais necessario.

Mas para isso, o professor precisa de uma acao reflexiva das praticas

pedagogicas, onde Lopes (2003, p. 234) afirma

“[...] a reflexdo na acao e sobre a agéo profissional ndo é algo sistematico,
pontual e muito menos rapido. Requer que o educador seja capaz de
ampliar suas visdes a respeito do processo de ensino e aprendizagem, para
compreender a complexidade e diversidade cada vez mais presente no
universo escolar’

Ou seja, o professor possui um papel fundamental, ndo superior nem
inferior ao do estudante, conforme Radford (2021), mas o papel do professor, que
necessita ser reflexivo, e no movimento do desenvolvimento do devir professor &
preciso este sujeito seja capaz de vislumbrar as nuances multiplas envoltas do
ensino-aprendizagem buscando a construgdo de um curriculo disruptivo que garanta
aos devir estudantes a apropriacdo dos saberes humanos.

Como ja foi dito neste trabalho, o documento normativo em territorio
brasileiro que orienta parte do curriculo nacional € a Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018), e o mesmo afirma, mais especificamente na unidade
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tematica de Probabilidade e Estatistica, que os sujeitos devem se apropriar da
matematica “ndo apenas para aprender conceitos e procedimentos estatisticos, mas
também para utiliza-los com o intuito de compreender a realidade.” (Brasil, 2018, p.
276).

A compreensdo da realidade é uma perspectiva de analise tedrica e
pratica muito ampla, fazer uma analise de conjuntura dentro de parédmetro bem
definidos ja é algo bastante complexo, no entanto, a Educacédo, segundo Paulo
Freire (2020), € um ato politico e social, uma ferramenta basilar para emancipacao
humana, um processo de transformacdo de si e do outro, é toda essa fluidez
dialética e além: € um processo onde profissionais da educacao e estudantes estao
envolvidos na busca por saberes e conhecimento de maneira critica e na construgao
de realidade e na luta por uma sociedade mais justa (Freire, 2020).

Dessa forma, para Freire (2020), a Educacdo € um ato de liberdade, e o
que seria liberdade se ndo a expressao do Ser Social que subverte a reproducao
social na construgdo de amanhad mais ético e reflexivo, comprometido com a
formagao humana?

A Teoria da Objetivacdo tem como um dos seus eixos centrais a
Pedagogia de Paulo Freire (Radford, 2021), uma pedagogia comprometida com o
processo formativo do devir sujeito, contextualizando seus saberes em um
movimento dialético coletivo, ou seja, ndo € um aprender por aprender, € um
aprender comprometido com a formagdo humana, com novas formas de se
relacionar entre os sujeito e o sujeito e a natureza.

O Labor Conjunto proposto pela TO, por meio da constru¢gado de uma obra
comum entre professor e estudantes, estabelece a acdo comprometida necessaria
para a edificagdo desses saberes contextualizados e comprometidos (Radford,
2021). No entanto, esse Labor Conjunto ndo pode ocorrer sem uma Etica
Comunitaria, sem um sentimento sensivel que permeia o coletivo, promovendo o
respeito e a cooperacgao por meio do encontro com o Outro (Radford, 2021).

A matematica, portanto a probabilidade e estatistica, nesta perspectiva é
um dos saberes construidos pelos processos de acumulagdo humana dos saberes e
conhecimentos e devem ser garantidos para todas as classes, porque é ferramenta
de percepgao da realidade.

Segundo Vygotsky (2001), a linguagem é mediadora da realidade, n&o é

apenas um meio de comunicagao, mas também um instrumento de pensamento, ou
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seja, néo se restringe ao desenvolvimento cognitivo que possibilita a aquisicdo de
saberes, mas também a interagdo com o0 mundo e os outros.

E necessario um ensino de probabilidade e estatistica que esteja
comprometida com essa interagdo com o mundo. A matematica é estigmatizada
como um saber para poucos, construido no imaginario social historicamente
(Santos; Almeida, 2022), e isso reflete diretamente nos estudantes em idade escolar.

Em 2018, o Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA)
demonstrou que “[...] 68,1% dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, nao
possuem nivel basico de Matematica [...]" (Brasil, 2019), colocando o Brasil como o
pior pais da América do Sul no exame de Matematica. Porém, esse dado isolado
nao diz nada, ele é resultado de uma multiplicidade de fatores como curriculo,
avaliagdo, gestdo escolar, formagao inicial e continuada dos profissionais da
educacdo e outros, e esses parametros que levam a um desempenho negativo se
repete a anos (Pereira; Moreira, 2020).

Retornando, a matematica é essencialmente humana, produzida por meio
do trabalho, logo, é produto do Ser Social, e a garantia de sua apropriagdo € meio
para a compreensao das complexidades da sociabilidade do Ser Social e
possibilidade de sua emancipacdo, em que um ensino de probabilidade e estatistica
critico, politico e sensivel, é urgente para um entendimento da totalidade social,
assim como outros saberes humanos.

Para tanto, é urgente que sejam vislumbrados meios que aproximem um
ensino de matematica, logo probabilidade e estatistica também, articulado com o Ser
Social e suas conjunturas, em que a BNCC possa ser materializada para além do
que ela propde.

Evidenciando essa relacdo dificil entre os estudantes brasileiros e a
matematica, a luz da Teoria da Objetivagdo, deve-se articular novas formas de
desenvolver o ensino da matematica no Brasil como um todo, em que profissionais
da educacado atuem de maneira a contribuir para uma formagdo humano em seu

sentido /ato, e ndo somente para a perpetuagao de da reprodugao social.
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6.1 A TO e o Ser Social em uma Sequéncia Didatica na Unidade Tematica de

Probabilidade e Estatistica

Com base no que foi debatido neste trabalho, sera proposto uma
sequéncia didatica utilizando os conceitos da Teoria da Objetivagdo e do Ser Social
para a unidade tematica Probabilidade e Estatistica. Esta sequéncia didatica foi
pensada para uma turma de 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo,
geralmente, composta por criangas em uma faixa etaria média de 9 anos.

Neste ano, os objetos de conhecimentos a serem desenvolvidos na
referente unidade tematica sdo “Andlise da ideia de acaso em situagdes do
cotidiano: espago amostral” e “Leitura, interpretacdo e representacao de dados em
tabelas de dupla entrada e graficos de barras” (Brasil, 2018).

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), ha trés habilidades a serem articulados
nesses objetos de conhecimento, para o primeiro objeto a habilidade “(EFO3MA25)
Identificar, em eventos familiares aleatérios, todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores chances de ocorréncia” e para o ultimo
objeto de conhecimento as duas habilidades: 1) (EFO3MA26) Resolver problemas
cujos dados estdo apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou
de colunas; 2) (EFO3MA27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em
tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados
de pesquisas significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade
sociocultural significativos.

Nesta sequéncia didatica foi escolhido o desenvolvimento da habilidade
EFO3MA27, que sera necessario ler, interpretar e comparar dados em tabelas de
dupla entrada, ou seja, os estudantes precisardo coletar dados, organiza-los e tirar
conclusdes sobre estes.

A luz da Teoria da Objetivagcdo, o Labor Conjunto a ser desenvolvido
precisa esta articulado com os interesses e conhecimentos das criangas, portanto,
dentro dessa faixa etaria, escolheu-se a utilizacdo de um jogo em que sera feito uma
mancala.

A mancala, como é conhecido no Brasil, € um jogo de origem africana
com sua complexidade sendo comparado ao jogo de Xadrez, (Krause; Annunciato,

2017). Geralmente, confeccionado com sementes e madeira, este ultimo podendo
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ser substituido facilmente por materiais ndo estruturados, como caixa de ovos e
papeldao. Em seu tabuleiro mais tradicional, a mancala possui duas linhas paralelas
formada por 6 buracos/cada, em que o objetivo do jogo é obter o maior numero de
sementes possivel, na Figura 1 €& possivel visualizar um tipo de tabuleiro de

Mancala.

Figura 1 - Tabuleiro de Mancala

Fonte: Mkondiwal (2020, p. 3).
Existem diversas formas de jogar mancala que varia com a localidade e o

tempo histérico, possuindo mais de 200 modos de jogo (Krause; Annunciato, 2017).
Aqui no Brasil, frequentemente se joga com dois tipos de movimento: “Semeadura” e
“Captura”, o primeiro sendo a distribuicdo das sementes pelo tabuleiro e 0 segundo
sendo o movimento de obter sementes do adversario.

Logo, ja é possivel notar que a mancala possui uma historicidade
riquissima a ser estudada, permitindo articulagbes com os contextos de suas
origens, diversidade de seus modos de jogo, nomes que recebe através do tempo
permitindo a interdisciplinaridade com disciplinas como Geografia e Historia, mas
para além destas, permitindo a interdisciplinaridade com Ciéncias, em que as
criangcas poderiam semear plantas de crescimento rapido, como feijao, para utilizar
na confecgao do jogo.

O saber estaria materializado em diversos campos curriculares, ja que as
criangas confeccionaram o jogo desde seu plantio até a atribuicdo de diversas
fungdes sociais de sua historia.

Especificamente, retornando ao planejamento a ser desenvolvido com a

habilidade EFO3MAZ27, o professor dividira a sala de referencia em grupos menores,
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possibilitando que as criangas confeccionem o jogo, mas, posteriormente, também
coletem os eventos ocorridos no momento do jogo, como as jogadas na qual foi
possivel capturar as semestes do adversario e jogadas que nao foi possivel,
garantindo assim as duas entradas para os diferentes jogadores do grupo, em que o
papel de coleta de dados e envolvimento propriamente dito com o jogo seria
alternado entre estudantes do grupo.

Apos esse momento de jogatina e coleta, vai-se ao momento de
compartilhar os acontecimentos com todos, em que os estudantes podem se
expressar livremente sobre o que acharam do jogo, se colheram muitas sementes
ou poucas, quem colheu mais, quem colheu menos, entre diversos possiveis
cenarios que eles possam vim a compartilhar.

Porém, fundamentado na TO, ¢é necessario um momento de
sistematizacdo, onde essa coleta possa ser encaminhada para a abstracdo de
conceitos matematicos. Sendo assim, € necessario o planejamento de problemas a
serem resolvidos nos grupos e socializados em coletivo, assim como problemas a
serem resolvidos em coletivo, em que em todos eles a interagcdo entre o
professor-estudantes seja significativa.

Neste momento, a confeccdo de tabelas, a comparacdo entre a
assertividade das jogadas entre os estudantes e entre os grupos, e a socializagao
das estratégias que os estudantes tiveram para tentar colher mais sementes
ganham significados na aprendizagem dos estudantes sendo semetes para
abstra¢cdes matematicas futuras nos demais anos da Educagao Basica.

Vale ressaltar que apesar de no 3° ano os estudantes ainda nao terem
visto o conceito de fracdo, portanto, ndo € possivel o calculo propriamente dito de
uma percentual de acerto e erro, os estudantes, na unidade tematica de Numeros e
Algebra, ja estdo sendo aproximados dos conceitos de igualdade, construindo as
bases para o estudo de equacbes, entdo os significados de separar, juntar,
acrescentar, retirar, comparar, assim como operagdes consecutivas de soma,
subtracdo e multiplicagcado precisam esta ser estimulados.

Os conhecimentos estudados nas unidades tematicas da matematica nado
podem ser encaixotados, pelo contrario, eles necessitam ser dialdgicos, entre si e
com outros saberes, de outra forma, eles ndo estdo comprometidos com a formagao
humana dos estudantes e seu desenvolvimento critico e reflexivo com é posto pela
Teoria da Objetivagao (Radford, 2021).
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Também ¢é valido ressaltar que uma sequéncia didatica € composta por
diversos momentos com intencionalidade enquanto os estudantes apresentarem
interesse naquela estratégia educativa adotada. Estimular os estudantes a serem
reflexivos € antes de tudo possuir uma pratica reflexiva, que possui uma
fundamentagéao tedrica e um planejamento fluido.

Compreender que o Ser Social € composto de uma histéria de
contradicbes e que a educagdo € uma categoria que possui elementos de
reproducdo e ruptura, conforme Lessa (2015) expde sobre a educagdo no
pensamento de Lukacs, é saber que as agdes educativas realizadas em sala de aula
irdo produzir reprodugdo ou emancipacdo, em que uma Etica Comunitaria, como
define Radford (2021), ndo surge do nada, ela é desenvolvida com o tempo e com
sensibilidade por meio de Labor Conjunto, logo, uma acao reflexiva € uma acéao
respeitosa e comprometida com o Outro, compreendendo os limites das praticas

docentes, mas nao deixam de combater possiveis barreiras.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A Teoria da Objetivaggo como teoria de ensino-aprendizagem
sdcio-historica-cultural contribui para construcdo de um ensino de matematica, mas
também para além dele, comprometido com um devir sujeito reflexivo, critico e
combativo, em que esta ultima caracteristica dialoga com a reprodugcdo do Ser
Social em busca de interromper a exploracdo do homem sobre o homem, no qual, o
pensamento probabilistico e estatistico, previsto pela BNCC, se torna ferramenta de
compreensao da realidade atual e ruptura com a mesma, porém também garante a
apropriagcao dos saberes humanos em uma sociedade cada vez mais datificada.

O estudo da TO articulado com pensadores marxistas esta longe de ser
esgotado, assim como, a TO como pratica educativa subversiva no ensino de
probabilidade e estatistica também precisa de mais articuladores e
aprofundamentos.

A TO ndo é uma teoria processual a ser desenvolvida sem os
profissionais da educacido passarem por uma tomada de consciéncia em relacao a
importancia do desenvolvimento de uma Etica Comunitaria a partir do Outro e com o
Outro, onde o Labor Conjunto se torna poténcia, onde é possivel o desenvolver uma
aprendizagem significativa e que garanta um devir sujeito consciente e nao alienado.

Para esse trabalho, € importante evidenciar que existe conexao entre os
conceitos de Saber e Conhecimento dos autores estudados, no entanto, ha um
campo vasto inexplorado a ser aprofundado que necessita de um debrugar-se nas
obras de Hegel, Lukacs, llyenkov e Vygotsky para uma compreensao mais assertiva
da construcdo do pensamento e seus desdobramentos na realidade e na construgao
do devir sujeito.

Ressalta-se, também, que os autores sdo recentes, marcados pela
construgcao de seus pensamentos nos ultimos 100 anos, anos estes que esta repleto
de complexificacdo cientifica e social atreladas as contradicdes do capital, o que
torna urgente a necessidade de estuda-los.

Ficou evidenciado também que enquanto para Lukacs (Lima; Jimenez,
2011) o trabalho constitui caracteristicas que levam a reprodugdo social onde a
educacao é pilar, com suas proprias caracteristicas vindas da complexificacdo do
trabalho, Radford (2021) propde, dentro do sentido estrito da educacao de Lukacs,

uma poténcia desenvolvida na sala de referéncia que permita ndo apenas a



55

apropriagdo dos saberes histéricos, mas a modificagdo e ruptura com desses, em
que uma matematica contextualizada historicamente e culturalmente possibilitam
novas formas de acao e pensamento através de um devir sujeito critico, reflexivo e
ético, construindo um novo projeto de educagdo consequéncia de um Labor
Conjunto comprometido com sua subjetividade e coletividade (Radford, 2021).

Retomando ainda que tanto Radford (2021) quanto Lukacs (Tassigny,
2004) existem a necessidade de uma Etica comprometida com o devir sujeito e que
se entrelace com a Educacao para além da sala de referéncia e do conteudo de um
curriculo.

A Educacdo atravessada pela Etica de Lukdcs é uma forma de
apropriar-se de um devir suijeito livre (Tassigny, 2004), enquanto para Radford (2021)
edifica a base de uma relagdo com o Outro que possibilita a uma aprendizagem
significativa que, por consequéncia, proporciona uma criticidade e autonomia do
devir sujeito.

Ou seja, em ambos os autores, a esfera ética que permeia o Ser Social é
uma oportunidade de articulagdo com o outro através de um encontro sensivel,
promovendo um devir sujeito reflexivo e combativo em seu tempo histérico, e por
isso, responsavel e comprometido com o coletivo.

As estruturas da esfera social ndo sdo deterministas e estdo sempre
possibilitando novas formas de conceber a realidade e romper com ela, e neste
ponto a TO se tornar uma teoria sensivel no ensino comprometido com a formacao
humana e por tanto a ontologia do Ser Social.

Se existe em um documento normativo nacional a possibilidade de
desenvolvimento de uma matematica critica e reflexiva, como propée a BNCC na
unidade tematica Probabilidade e Estatistica, €é necessario formas de
ensino-aprendizagem que garantam o desenvolvimento pleno do Ser Social.

O pensamento Probabilistico e Estatistico possui como objetivo, de
acordo com a BNCC (2018b), a compreensao da realidade, em que a linguagem
matematica € mais um dos saberes desenvolvidos pelo Ser Social para a mediagao
em si e com os outros e a natureza, e precisa de maneiras de ser transmitida que
articulem epistemologicamente com a emancipagao dos humanos, e dessa forma, a
Teoria da Objetivagao se mostra ser uma dessas maneiras.

Portanto, este trabalho contribui para a construgao de reflexdes da pratica

docente de professores e pedagogos que ensinam matematica nos anos iniciais no
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desenvolvimento de novas formas de realizar uma pratica reflexiva, contextualizada
e comprometida com a formacdo humana dos estudante por meio da Teoria da
Objetivacédo, e para além disso, contribui para professores pesquisadores que
desejam trilhar novas reflexdes sobre os papéis do ensino de probabilidade e
estatistica na construgao do Ser Social.

Por isso, este trabalho contribuiu na construcido de uma pratica docente
da autora, enriquecendo sua percepgao sobre a realidade, aumentando sua
compreensao de mundo e nuances através da Ontologia do Ser Social, além de
fornecer uma teoria de ensino-aprendizado disruptiva e combativa para um ensino
de probabilidade e estatistica criativo, reflexivo e comprometido com o devir
estudante e devir professor como é a Teoria da Objetivacao.

Reconhece-se a necessidade de um aprofundamento, feitos a luz deste
trabalho, na articulagédo entre Lukacs e Radford, principalmente no que diz respeito a
Etica Comunitaria e a Reproducdo Social, além de ser necessario trabalhos que
executam a proposta de sequéncia didatica e outras mais, para vislumbrar seus

resultados e avalia-los ancorados nos autores principais citados.
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