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RESUMO

Este estudo objetivou identificar a escolha das metodologias de ensino utilizadas pelos
professores de Geografia no contexto do ERE, durante a pandemia da COVID-19,
como finalidade apresentar novas estratégias de ensino e aprendizagem no conteudo
geografico remoto. Como beneficio, um novo olhar pedagdgico sobre os recursos
metodoldgicos digitais aplicados ao ERE. Os objetivos especificos contemplam:
compreender os aspectos contextuais do ensino da Geografia; identificar a relevancia
da formagao docente, na pratica do ERE; apontar novas estratégias que auxiliem no
ensino e aprendizagem do conteudo geografico remoto; e, analisar as metodologias
utilizadas pelos professores de Geografia. O /6cus da pesquisa foi uma escola publica
da rede municipal de Fortaleza (CE), pertencente ao Distrito de Educagao IV. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa descritiva, exploratéria e bibliografica.
Identificou-se que, a partir do estudo, as metodologias de ensino utilizadas durante a
pandemia da Covid-19 foram: o ERE e o ensino hibrido, com a utilizagdo das NTDIC'’s,
associada as ferramentas de comunicagcdo (Google Meet, WhatsApp), e Google
Forms. Detectou-se neste caso, algumas dificuldades: a pouca participacdo e
desinteresse por parte dos alunos nas aulas remotas, encontrar melhores formas de
intercalar diversificadas metodologias ao ERE. Concluindo, o conhecimento tedrico-
metodoldgico se sobrepde as escolhas metodoldgicas, nas praticas pedagogicas
remotas e geograficas, dentre outras. Alias, esse estudo carece de reflexdes mais

otimizadas ou futuros estudos.

Palavras-chave: Covid-19; Docéncia; Ensino Remoto; Geografia; NTDIC’s.



ABSTRACT

This study aimed to identify the choice of teaching methodologies used by Geography
teachers in the context of ERE, during the COVID-19 pandemic, with the aim of
presenting new teaching and learning strategies in remote geographic content. As a
benefit, a new pedagogical look at digital methodological resources applied to ERE.
The specific objectives include: understanding the contextual aspects of Geography
teaching; identify the relevance of teacher training in the practice of ERE; point out new
strategies that help in teaching and learning remote geographic content; and, analyze
the methodologies used by Geography teachers. The research locus was a public
school in the municipal network of Fortaleza (CE), belonging to Education District V.
This is research with a qualitative, descriptive, exploratory, and bibliographical
approach. It was identified that, from the study, the teaching methodologies used
during the Covid-19 pandemic were: ERE and hybrid teaching, with the use of
NTDIC's, associated with communication tools (Google Meet, WhatsApp), and Google
Forms. In this case, some difficulties were detected: little participation and lack of
interest on the part of students in remote classes, finding better ways to combine
different methodologies into the ERE. In conclusion, theoretical-methodological
knowledge overlaps with methodological choices, in remote and geographical
pedagogical practices, among others. In fact, this study requires more optimized

reflections or future studies.

Keywords: Covid-19. Teaching. Remote Learning. Geography. NTDIC's.
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1 INTRODUGAO

Este estudo, intitulado “Ensino remoto emergencial e praticas docentes em
Geografia no contexto da pandemia da Covid-19, em escola publica do municipio de
Fortaleza — CE”, trata sobre uma analise das metodologias de ensino utilizadas pelos
professores de Geografia e como estas influenciaram o ensino remoto emergencial
(ERE). Tem a finalidade de também contribuir com novas estratégias de ensino e
aprendizagem do conteudo geografico remoto.

A Covid-19 é uma doenga causada pelo novo coronavirus. Hoje esse virus
é classificado como “SARS-CoV-2” (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2021, p. 11).
Segundo a Organizacdao Pan-Americana da Saude (OPAS), em 31 de dezembro de
2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), foi advertida sobre os primeiros casos
de pneumonia surgidos na cidade de Wuham, uma provincia de Huber, na Republica
Popular da China.

Naquele momento tratava-se de uma nova cepa, um tipo de coronavirus
nao identificado em seres humanos. Em 7 de janeiro de 2020 foram identificados pelas
autoridades chinesas um novo tipo de coronavirus (tratava-se, entdo, de uma doenca
respiratéria aguda extremamente grave) causada pela Covid-19. Inicialmente, a
Covid-19 foi denominada “2019-nCoV”. Em 11 de novembro de 2020, finalmente, ela
foi caracterizada “Covid-19 (SARS-CoV2)” (BRASIL, 2020)".

Mediante o agravamento da pandemia (COVID-19) e seguindo os
protocolos de biossegurancga (o isolamento social fisico, por exemplo) e as orientagdes
por parte de renomados especialistas e ainda, dos 6rgaos internacionais de saude,
dentre eles a Organizagao Mundial de Saude (OMS), foi estabelecido o isolamento
social, medida importante visando conter o surgimento de novos casos de Covid — 19.

E nesse contexto que surge ERE, considerado como uma modalidade de
ensino e caracterizado por atividades de ensino e aprendizagem mediadas por “[...]
tecnologias digitais, orientadas a partir dos principios da educagao presencial’, explica
Furtado (2022, p. 31). Baseado nas experiéncias de outros paises e nos elementos
pedagogicos da Educacédo a Distancia (EaD), por exemplo. Trata-se, ainda, de uma

estratégia institucional criada em carater de urgéncia para evitar que os estudantes

' Disponivel em:<(https://paho.org/pt/brasil)>. Acesso em: 28 mar. de 2023.
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nao ficassem sem acesso as aulas presenciais, preferivelmente, durante o periodo de
isolamento social imposto pela pandemia da Covid-19.

Nesse contexto, as metodologias de ensino representam as formas de
produzir e conduzir conhecimentos. Elas englobam um conjunto de técnicas que,
geralmente, os educadores se utilizam para ministrar conhecimentos aos seus
educandos. Dessa maneira, cada professor se apropria de um método de ensino para
tal, em busca da melhor forma de consolidar o processo de ensino e aprendizagem e
motivar criangas, jovens e adultos direcionando-as ao aprendizado dos mesmos
(NERICI, 1987, p. 227).

Geralmente, como estratégias de ensino e aprendizagem procedimentais,
alguns professores se apropriam também dos recursos didaticos digitais ou
“‘multissensoriais” (auditivos ou audiovisuais), que servem para apresentar um
determinado conteudo de forma expositiva e explicativa sobre certo objeto do
conhecimento (BORDENAVE; PEREIRA, 2015, p. 226). Sdo exemplos, os mapas
digitais, slides, softwares, dentre outros (FURTADO, 2022, p.146), incluindo as
diversas formas de sua utilizagdo, com foco direcionado para o processo de ensino e
aprendizagem. Durante a adesdo do ERE no Brasil, conforme Furtado (2022), as
tecnologias digitais foram “[...] ratificadas com a excepcionalidade criada com a
pandemia da Covid-19”, pois “[...] Sem a utilizacdo das tecnologias digitais
convergentes nao seria possivel manter atividades de ensino durante os periodos de
quarentena” (FURTADO, 2022, p. 32).

Nesses termos, Nérici (1987, p. 226) sinaliza que método de ensino € “[...]
planejamento geral das acdes, segundo determinado critério, tendo em vista
determinada meta” [...]. Ainda assim, etimologicamente o significado da palavra
“‘método” que dizer: “caminhos para se chegar a um fim”.

No contexto da escolarizagdo geografica hoje, o processo de ensino e
aprendizagem compreende duas “agdes” educativas de suma importancia: ensinar e
aprender os conceitos sobre a “espacialidade”, remotamente (SAMPAIO et al., 2022,
118). Esse processo (de ensinar e aprender, remotamente) envolve a utilizagdo de
tecnologias digitais; as NTDIC’s, como computadores, celulares, TVs, dentre outros
(dispositivos tecnologicos, por exemplo), novas metodologias de ensino, como o
ensino hibrido e novas estratégias de ensino e aprendizagem. Por exemplo: “[...] se
uma aula for expositiva, a seguinte teria debate ou discussao de projeto, ou exercicios

de fixagdo. Sem improvisos”. Entretanto, para que esse processo ocorra com sucesso
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os alunos precisam ser avisados da “abordagem a ser adotada na aula anterior” como
bem ilustra (FURTADO, 2022, p. 150).

Nessa perspectiva, pode-se dizer, entdo, que as praticas docentes remotas
geograficas se alicercam nos meétodos de ensino atuais. Podemos citar, ainda, como
exemplos, a utilizagdo das Metodologias Ativas, consideradas excelentes
“estratégias” de ensino e aprendizagem e tem por finalidade incentivar os estudos a
aprendizagem de maneira “autbnoma e participativa”; através de “problemas reais”,
realizando tarefas que estimulem o pensar (l6gico/cognitivo), a debater e construir
conhecimentos, dentre outros aspectos educacionais. Essas metodologias ativas s&o
centradas nos alunos e buscam estimular a participacao ativa destes no processo de
ensino e aprendizagem. Sao exemplos de metodologias ativas: Sala de Aula Invertida,
Ensino Hibrido, dentre outros (FURTADO, 2022, p. 389).

De acordo com Bacich e Moran (2018), pode-se afirmar também que no
Ensino Hibrido o professor torna-se o principal

[...] Coadjuvante nos processos de ensino e aprendizagem, permitindo aos
estudantes o protagonismo de seu aprendizado. [...] O papel principal do
especialista ou docente é o de orientador; tutor dos estudantes

individualmente e nas atividades em grupo, nas quais os alunos s&o sempre
protagonistas (BACICH; MORAN, 2018, p. 5).

Alias, algumas das metodologias ativas mais utilizadas atualmente, incluem
o ensino hibrido (apontado como a jun¢ao das modalidades de ensino presencial e
virtual), no qual foi bastante utilizado durante a vigéncia do ERE no Brasil, devido a
pandemia da Covid-19, porque essa “abordagem” combina com o ensino presencial e
com o ensino remoto (FURTADO, 2022, p. 388). Além disso, nesse modelo de ensino,
o aluno participa de diferentes tipos de atividades no meio digital e fisico de forma
personalizada (que diz respeito as adaptag¢des das metodologias de ensino de acordo
com a necessidade de cada aluno). Nesse contexto, Bacich et al. (2015, p. 91), nos

explicam que o ensino personalizado:

[...] assemelha-se aos ideais do ensino hibrido. Trata-se de uma forma de
ensinar que mistura as melhores praticas da sala de aula tradicional com
ferramentas digitais personalizadas ou ajustadas as finalidades pedagdgicas.
[...] o ensino hibrido procura construir com uma pratica pedagogica inovadora
que potencialize o aprendizado dos alunos por meio de tecnologias digitais.
A presenga de tecnologias adaptativas ndo diminui a importancia do professor
nas escolas, apenas modifica seu papel,
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Conforme explicado acima, os autores supracitados ainda destacam que o
uso de tecnologias digitais pode, perfeitamente, estimular e facilitar o aprendizado.
Portanto, compete ao professor orientar ao aluno como utiliza-las; de forma critica e
produtiva, pois a finalidade do ensino hibrido €, justamente, potencializar o
aprendizado dos alunos, ou seja, o ensino hibrido busca incrementar e tornar ainda
mais eficaz e ativo o aprendizado discente. Alias, o ensino hibrido é ponderado como
aquele que:

[...] insere a tecnologia no espaco escolar, sem a necessidade de derrubar
paredes, mas quebrando as velhas formas de se enxergar o ensino. Ao
contrario do que muitos afirmam, a tecnologia aproxima o professor do aluno
e os estudantes entre si. O uso de equipamentos como o computador, o tablet
e 0 smartphone libera o professor para atuar como orientador e avaliador de
seus alunos, aproximando-o muito mais da realidade de cada um, [...]
(BACICH et al., 2015, p. 110).

Enquanto isso, o modelo de Sala de Aula Invertida € apontado também
como uma mudanca consideravel na forma de ensinar e aprender hoje, pois o
conteudo passa a ser estudado em casa e as atividades podem ser realizadas em
sala de aula, normalmente. Com isso, pode-se dizer que o estudante abandona aquela
antiga postura passiva de ouvinte e assume também o papel de protagonista do seu
aprendizado. Como bem ilustram Bergmann e Sams (2019, p. 11), a ideia da sala de
aula invertida é a seguinte: “[...] o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora
€ executado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora
é realizado em sala de aula”. Convém pontuar que a sala de aula é o espago no qual
se da a interagao entre professor(es) e seus alunos. Alias, estes profissionais atuam
como mediadores das relagdes que os alunos estabelecem com o conhecimento. Uma
sala de aula, por exemplo, funciona sempre guiada por um contrato implicito entre
professor(es) e alunos, chamado contrato didatico.

Conforme citado acima, estes autores ainda explicam que “No modelo de
sala de aula invertida” o tempo pedagdgico € totalmente “reestruturado”. Isso porque:
os alunos ainda precisam fazer perguntas sobre a explicagao do “conteudo que lhes
foi transmitido pelo video”, por exemplo. Mas, se houver duvidas, elas podem ser
esclarecidas pelo professor na aula seguinte. Portanto, algumas das vantagens desse
novo modelo de ensino e aprendizagem sao as seguintes: os alunos podem aprender
mais “[...] conteudo, com mais profundidade, em um ambiente interativo, de
relacionamentos fecundos, que os ajude a alcangar o sucesso” em seu aprendizado
virtualizado (BERGMANN; SAMS, 2019, 104).



17

Desse modo, para o desenvolvimento do estudo foi necessario analisar a
escolha das metodologias de ensino dos professores de Geografia e como essas
contribuem para o ERE, levantando varias questbes complexas. Sdo aspectos
importantes a considerar, como a acessibilidade digital e equidade, o engajamento
dos alunos, a adequacédo ao curriculo, a avaliagdo do progresso dos alunos, a
formacao de professores, as questdes culturais e contextuais, os desafios técnicos, a
avaliagao de resultados, sobretudo as metodologias de ensino e aprendizagem. Esses
fatores complicam a tomada de decisdes dos professores e mostram a amplitude da
discusséo sobre o ERE, no contexto da Geografia. Por isso, partiu-se da seguinte
questdo norteadora: de que forma a escolha das metodologias de ensino e
aprendizagem utilizadas pelos professores de Geografia pode contribuir com o ERE?

Com o proposito de responder a problematica exposta, a pesquisa visa
analisar as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos professores de
Geografia, no contexto do ERE, durante a permanéncia da pandemia da Covid-19. A
pesquisa € também fundamentada nos seguintes objetivos especificos: compreender
os aspectos contextuais do ensino da Geografia; identificar a relevancia da formagao
docente na pratica do ensino remoto e apontar novas estratégias de ensino e
aprendizagem que auxiliem no ensino e aprendizagem do conteudo geografico
remoto.

Por isso, a escolha do tema em pauta se definiu a priori em detrimento ao
momento revés em que o mundo ainda esta atravessando e face aos obstaculos
causados na Educacgao Basica, durante o periodo de calamidade global da pandemia
do novo coronavirus (COVID-19), que de forma veloz apareceu no mundo e, do
mesmo modo, se espacializou em todo territério brasileiro, em meados de margo de
2020. Além disso, trata-se também de um tema atual, unico e bastante pertinente, pois
traz para uma breve discussdo questdes relevantes inerentes ao processo de ensino
e aprendizagem no contexto geografico, assim como as praticas docentes remotas,
que, de certa forma, alternaram a rotina de trabalho de uma classe de profissionais
que fora bem afetada com o surgimento da pandemia da Covid-19.

Diante de um mercado de trabalho altamente competitivo e dominado pelas
NTDICs; um fator que segue em movimento &€ com certeza a busca pelo
conhecimento. E certamente a area educacional que se apresenta como a principal

responsavel pela formagao do aprendizado. Assim, Cavalcanti (2012) nos situa que,
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[...] a escola continua desempenhando um papel relevante na formagao das
pessoas. Ela é um espaco peculiar dessa formacao, que tem como referéncia
o trabalho com conhecimentos cientificos e culturais sistematizados e, nesse
trabalho, congrega diferentes saberes, produzidos e veiculados em diversos
cenarios educativos, para serem elaborados conjuntamente pelos alunos

[...] (CAVALCANTI, 2012, p. 16).

No entanto, para ser um bom professor sabe — se que é crucial
desenvolver habilidades cognitivas. Alias, a qualificag&o profissional € primordial
em todas as areas de conhecimento e atuacédo. Entao, aprender novos métodos
didaticos e técnicas de ensino é elementar. Nesse contexto, singelamente, o
termo “método” é explicado por Furtado (2022) como os “caminhos” percorridos.
A técnica como a forma de percorrer esses “caminhos” em busca do
conhecimento. Ou seja: “como fazer algo” a alguém [...] (FURTADO, 2022, p. 86).

Entdo, estudar sobre o ERE através da Geografia, por exemplo, nos
possibilita identificar novos métodos de ensino compativeis com essa nova
modalidade de ensino, os quais poderdo ajudar aos professores a superarem suas
dificuldades metodoldgicas e, com isso, eles possam ministrar suas aulas de forma
bem mais interativas, prazerosas e/ou, até mesmo, estimulando seus alunos a
pensarem criticamente sobre os aspectos da espacialidade no contexto atual. Afinal,
a ciéncia geografica, assim como a Geografia Escolar, ambas possuem os “aportes
tedricos e metodoldgicos que s&do comuns”, ao considerar os “multiplos” temas que se
entrelagam a pratica social num contexto contemporaneo (PAIM et al., 2021, p. 87).

Dessa forma, o trabalho de conclusdo de curso (Monografia) esta
estruturado em trés secdes. Inicia-se com a introducédo, demais elementos textuais,
de forma descritiva e exploratoria. A segunda segdo trata sobre os procedimentos
metodologicos aplicados na pesquisa. A terceira seg¢ao trata sobre o ERE, as
metodologias de ensino e aprendizagem, os recursos didaticos digitais, a identificagao
das metodologias e as indica¢des das estratégias de ensino digitais de aprendizagem
para auxiliar no conteudo geografico remoto, sob a visdo dos autores embaladores e
colaboradores. Na quarta se¢cao expdéem-se as analises dos resultados e, na quinta
secao, sao tecidas as Conclusoes.

Deste modo, espera-se que este estudo possa contribuir com o ERE,
direcionar um novo olhar pedagogico para o ensino geografico, gerar um chamamento
em relagao a importancia das pesquisas cientificas e despontar uma maior visibilidade

em prol da valorizacéo dos professores, de modo geral.
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2 O CAMINHO DA PESQUISA

Esta secao tem por designio apresentar e delinear os passos percorridos

que permitiram a realizacdo da referida pesquisa.

2.1 Abordagem e o tipo de pesquisa

A pesquisa basica tem por finalidade “[...] gerar conhecimentos novos uteis
para 0 avango da ciéncia sem aplicagado pratica prevista. Envolve verdades e
interesses universais” [...] (PRODANOQOV; FREITAS, 2013, p. 51). Devido aos fins
praticos do estudo, utilizou-se como natureza a pesquisa basica. Segundo Gil (2016,
p. 27) ela é classificada como: “[...] pesquisas destinadas unicamente a aplicagéo do
conhecimento, sem qualquer preocupagao com seus possiveis beneficios”.

A abordagem da pesquisa é do tipo qualitativa com aplicagdo de
questionarios proferidos com perguntas abertas e fechadas. A pesquisa bibliografica
€ de cunho descritivo e exploratério, pois esta baseada em publicacbes de livros,
artigos cientificos, sites, dentre outros, na area da Geografia Escolar e tecnoldgica. As
ideias inferidas foram baseadas nos preceitos apresentados pelos autores que
embasaram a tematica em pauta. Dessa forma, foi possivel produzir toda base teodrica
e conceitual do referido estudo.

No campo das ciéncias sociais e humanas, os métodos cientificos sao
focados para as pesquisas cientificas, visando a constru¢cao de novos conhecimentos.
De acordo com Gil (2016), pesquisa condiz ao conjunto de [...] procedimentos
sistematicos, eles sdao baseados no raciocinio légico. Cujo objetivo é encontrar
solugdes para resolugbes de problemas propostos, mediante a [...] utilizacdo
cuidadosa de métodos e técnicas de investigagao cientifica. Pesquisar é realizar uma
série de coletas de dados e informagdes baseadas em métodos cientificos e técnicas
de pesquisa, para sintetizar respostas sobre um determinado material de estudo. Isto
se explica porque, “[...] a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo”
envolvendo varias fases que sdo: o planejamento, a adequagéo do tema, a formulagéo
do problema e apresentacéo dos resultados da pesquisa (GIL, 2016, p. 1).

Seguindo as orientagbes acima, a pesquisa foi desenvolvida e classificada

de forma que fosse possivel atingir os objetivos propostos de maneira mais eficiente.
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Devido ao uso de uma reviséo de literatura com base em fichamentos de
livros, foi utilizado a abordagem qualitativa para tratamento dos dados justo a
interpretacdo acerca das fontes bibliograficas exploradas. A base da pesquisa é
através de literatura visando elucidar o problema apresentado.

Ressalta-se que, em razado da necessidade do uso de questionarios
proferidos a partir de perguntas abertas e fechadas, se fez necessario a
predominancia em perguntas abertas para coleta de dados.

Assim sendo, a pesquisa se assume como uma pesquisa basica e
exploratéria na forma descritiva porque expde as caracteristicas de uma determinada
populagao (os professores de Geografia), utilizando técnicas padronizadas de coleta

de dados, como questionarios, descrevendo uma experiéncia nos minimos detalhes.

2.2 O campo de estudo e os participantes da pesquisa

O universo da pesquisa compreendeu oito respostas obtidas pelos
participantes. Esse questionario foi a ferramenta metodoldgica que norteou o estudo.
Sua elaboragao visou discutir questdes relativas a percepg¢ao dos professores de
Geografia, quanto ao uso pedagogico de metodologias de ensino e aprendizagem
utilizadas durante a vigéncia do ERE em uma escola publica da Rede Municipal de
Fortaleza — CE, pertencente ao Distrito de Educacgao IV.

Assim, a pesquisa foi realizada em uma escola publica de Fortaleza (CE)
com cinco professores. Para preservar suas identidades estes foram identificados

pelas letras de P1 a P5.

2.3 Os procedimentos metodolégicos

Sobre a elaborag&o do trabalho foi utilizado a pesquisa bibliografica e de
campo. A pesquisa bibliografica foi baseada em publicagbes cientificas da area
educacional geografica e tecnoldgica (mencionada anteriormente), através de uma
pesquisa “on-line” envolvendo o perfil de cinco professores de Geografia. Sua visao
em relag&o as praticas docentes remotas se ressaltou como uma analise geral, o ERE
o objeto deste estudo. Devido a pandemia da Covid-19, iniciada em meados de margo
de 2020 no Brasil, por isso, aplicaram-se intervalos de dois anos entre os periodos de

2020-2022, representados como marco temporal.
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Para melhor exploragao desta pesquisa, observou-se que ela é classificada
como uma pesquisa exploratoria, devido ao fato do uso de fontes bibliograficas e,
descritiva para ser possivel descrever todo processo. Conforme Prodanov e Freitas
(2013, p. 52), “a pesquisa exploratdria possui planejamento flexivel, o que permite o
estudo do tema sob diversos angulos e aspectos”. Por exemplo: os levantamentos
bibliograficos, as entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado, as analises dos dados, dentre outros. As pesquisas descritivas
sdo "simples descrigdo de um fenbmeno". Elas sdo realizadas com o objetivo de
descrever as caracteristicas dos “fendmenos” (MARCONI; LAKATOS, 2016, p. 6).

Notou-se a pesquisa bibliografica quando se fez recorreu a materiais ja
elaborados: livros, artigos cientificos, revistas, documentos eletrénicos na busca por
novos conhecimentos sobre o ERE. Gil (2016, p. 29), por sua vez, nos explica: "a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos", dentre outros.

Como instrumento para coleta de dados utilizaram-se resumos através de
fichamentos. Teve como base os livros de maior relevancia sobre o assunto, a fim de
se obter uma melhor apreciagao dos conteudos apresentados no trabalho. Com esse
tipo de resumo foi possivel levantar as informagdes sobre o tema proposto que serviu
como fonte de dados para a revisao de literaturas. O objetivo é registrar relevantes
informacdes extraidas dos livros e artigos cientificos (consultados) para facilitar a
exploracao e utilizagdo dessas informagdes. Marconi e Lakatos (2016, p. 48) pontuam

que:

Toda pesquisa implica o levantamento de dados de variadas fontes,
quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas. [...] E a fase da
pesquisa realizada com intuito de recolher informagdes prévias sobre o
campo de interesse. O levantamento de dados, primeiro passo de qualquer
pesquisa cientifica, & feito de duas maneiras: pesquisa documental (ou de
fontes primarias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes secundarias).

Para realizacdo desta pesquisa utilizaram-se as fontes primarias, porque
se tem em posse dados ainda nao estudados e fontes secundarias, devido a pesquisa
e coleta de informacgdes bibliograficas pautadas no assunto objeto de estudo (ERE),
no contexto da pandemia da Covid-19.

Inicialmente, foi elaborado um checklist (lista de verificagao) elencando as
ideias quanto a pesquisa, estabelecendo os principais tépicos (recorte espacial e

temporal; amostra por faixa etaria). Ficando definido, entdo, o que seria abordado em
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cada capitulo, e quais leis seriam analisadas, servido de critério a esta escolha os
professores de Geografia, atuantes no 6° ano, em uma escola da Rede Municipal de

ensino de Fortaleza — CE, inserida no Distrito de Educacéo IV.

2.3.1 As formas de registros

A pesquisa foi realizada por meio de um questionario virtual com perguntas
objetivas e subjetivas disponibilizado em forma de link (através de um
formulario web elaborado a partir do Google Forms, aplicativo do Google que permite
a criagcado, compartilhamento e disponibilizagdo de formulario na web), encaminhados
aos professores da escola pesquisada, via e-mail, por solicitacdo deles.

Contudo, ressalta-se que a revisao sistematica foi realizada em trés fases:
(I) planejamento, no qual as diretrizes da pesquisa foram baseadas em um Check
list; (I1) condugao, que consistiu em executar a busca e selegao de obras de interesse
de acordo com a inclusdo e exclusdo dos critérios definidos no checkilist; e, finalmente,
(1) a etapa de extracao de dados, que nos permitiu examinar os estudos selecionados
para entender o funcionamento do ERE sob investigagao.

A populacéo literaria do estudo foi composta pela literatura encontrada,
especificamente relacionada ao tema de estudo em pauta, indexada nos bancos de
dados; Scielo (Scientific Eletronic Library On-line), Google Livros, Biblioteca Digital
Folha. Quanto a amostra, os artigos foram selecionados a partir da variavel de
interesse, totalizando cinco artigos.

A selecao foi realizada a partir de leituras criteriosas dos artigos, teses e
dissertagbes encontradas nas bases de dados, mencionada acima, e selecionadas
apenas a literatura que atendia aos critérios de inclusédo definidos neste estudo. Foram
incluidas somente as publicagcdes que responderam a questdo do estudo, com
prevaléncia para os periodos de 2020 a 2022, no idioma portugués. Logo, todos os
tipos de delineamentos metodoldgicos foram aceitos.

A pesquisa possui um grau de confiabilidade baseado na autoridade e
relevancia dos autores escolhidos. Ja que na apresentagao dos resultados se tem
como base tedrica a consulta em cinco artigos e cinco livros de literatura, consideradas

essenciais para fortalecer o embasamento do tema abordado.
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3 UM OLHAR PEDAGOGICO E GEOGRAFICO SOBRE O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL (ERE) NA GEOGRAFIA ESCOLAR, NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DA COVID-19

Esta secao tem por finalidade abordar sobre o ERE, com énfase no ensino

de Geografia Escolar, durante a pandemia da Covid-19.

3.1 Ensino remoto emergencial (ERE): reflexdes pedagédgicas, geograficas e
como modalidade de ensino

O ERE é considerado como uma modalidade de ensino, € também tratado
uma estratégia institucional criada em carater de urgéncia para que os estudantes
tivessem acesso as aulas de forma remota durante o periodo de “[...] isolamento social
imposto pela pandemia da COVID-19” no Brasil, especialmente (SAMPAIO, 2022, p.
108). Assim, a implementagcéo dessa modalidade de ensino no Brasil e no Estado do
Cearpa, em particular, foi realizada de forma emergencial, em resposta a pandemia
da COVID-19, que obrigou o fechamento das escolas e universidades. Foi
regulamentado por meio de normativas emitidas pelos governos federal e estaduais,
que orientaram as instituigdes de ensino sobre como proceder para garantir a
continuidade das atividades escolares.

As Portarias n. 345, de 19 de margo de 2020; n. 395, de 15 de abril de 2020;
473, de 12 de maio de 2020, revogada pela Portaria n. 544, de 16 de julho de 2020 —
propOs alternativas para dar continuidade as atividades letivas em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino nas esferas publicas e privadas através de aulas
remotas por meio de programas de televisdo e radio, das tecnologias digitais e
ferramentas digitais (videoaulas, videoconferéncias, por exemplo), enquanto durasse
a pandemia do novo coronavirus (COVID-19) no pais (BRASIL, 2020, p. 7).

A Medida Provisoria n. 934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 20202), foi
convertida na Lei n. 14.040, de 18 de agosto de 2020 — que estabeleceu as [...]
normas educacionais excepcionais a ser adotado durante o estado de calamidade
publica, reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de margo de 2020; e altera
a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009”. A referida lei trata, ainda, (em seu § 2°)

sobre:
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[...] A reorganizacao do calendario escolar do ano letivo afetado pelo estado
de calamidade publica referido no art. 1° desta Lei obedecera aos principios
dispostos no art. 206 da Constituicdo Federal, notadamente a igualdade de
condigdes para 0 acesso e a permanéncia nas escolas, e contara com a
participagdo das comunidades escolares para sua definicdo [...] (BRASIL,
2020b)2.

No estado Ceara a Secretaria da Educagao do Ceara (Seduc) divulgou um
“Guia de Orientacbes sobre o Ensino Remoto/Hibrido na Rede Publica Estadual de
Ensino do Ceara 2021.2”. Esse documento contou com a elaboragao e participagao

de colaboradores com diferentes perfis de atuagao na rede:

[...] O material pedagdgico objetiva orientar, contribuir e apoiar as escolas [...]
na implementagédo do ensino remoto/hibrido, com foco na permanéncia dos
estudantes e no fortalecimento das aprendizagens, bem como aprimorar as
estratégias para o bom andamento das agdes presenciais/hibridas e
remotas/hibridas, de modo a inspirar a organizagao do 2.° semestre letivo de
2021 [...] (CEARA, 2021) 3.

A pandemia da Covid-19, chegou ao Brasil em meados de margo de 2020.
Entdo, para atender as necessidades de isolamento social imposto, novos
instrumentos legais4, foram lancados pelo MEC, nesse mesmo periodo,
visando orientar a educacao (BRASIL, 2020). A linha do tempo, a seguir apresenta
sinteticamente algum marcos, dessas normativas:

1. Em 17 de margo de 2020, é criada pelo MEC, a Portaria n® 343/2020,
dispondo sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais;

2. Em 7 de junho de 2020, é aprovado o Parecer CNE/CP n° 11/2020,
estabelecendo orientacdes educacionais para a realizagcdo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e ndo presenciais.

E importante destacar que, com base nos autores Borba, Malheiros e
Amaral (2021, p. 13), estima-se que, cerca de "40% dos estudantes brasileiros de
escolas publicas ndo tém acesso a internet ou a computadores para realizar atividades

online". No entanto, percebe-se que a utilizagcdo de tecnologias digitais associadas ao

2Disponivel em:https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm. Acesso em:
12 ago. de 2023.

3Disponivelem:https://www.seduc.ce.gov.br/2021/08/09/seduc_divulga_orientacoes_para_implementa
cao_do_ensino_remoto_hibrido_na_rede_publica_estadual/. Acesso em: 12 ago. de 2023.

“Disponivel em:https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm. Acesso em:
12 ago. de 2023.
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intenso uso da internet tornou-se durante o ano de 2020, a unica forma possivel de se
pensar a educacao remota. Estes autores alertam que apenas possuir o acesso a
internet ndo € suficiente, é igualmente necessario compreender como os ‘[...]
processos de ensino e aprendizagem ocorrem em ambientes online com tecnologia
digitais para que sua qualidade seja assegurada [...]” para todos. A ilustracédo a seguir
denota um panorama obscuro, critico e real de algumas instituicdes de ensino durante

a pandemia da Covid-19, no Brasil. (Figura 1):

Figura 1 — Salas de aula vazias durante a pandemia (COVID-19)

Fonte: Google Fotos (2023).

A ilustragao (figura 1) representa ainda a fase mais critica da crise sanitaria
no pais. Se pode perceber por esse angulo que o impacto da pandemia (COVID-19),
nas instituicdes de ensino brasileiras sao irreparaveis, revelando até a obscuridade
das disparidades das desigualdades sociais mediante as salas de aula vazias. De fato,
vé-se através dessa ilustracdo um cenario isolador; com salas de aulas e carteiras
literalmente vazias sem a presenca do professor e seus alunos.

Com base no autor Furtado (2022, p. 395), o ERE tem exigido muito esforgo
de uma consideravel parcela de educadores em relagdo ao uso das tecnologias
digitais. Nesse sentido, Morais et al. (2020), complementa que o ERE é um formato
de ‘"escolarizacdo, mediado por tecnologias, mantidos as condigdes de
distanciamento entre professor e aluno". Tudo isso, nos induz a refletir sobre a
importancia do uso NTDIC’s, mas também relagdo ao acesso digital e permanéncia
dos alunos diante das aulas remotas ou no ciberespaco.

Além disso, convém destacar que, neste caso, durante a pandemia do novo
coronavirus (COVID-19) as atividades de ensino e aprendizagem passaram a ser

mediadas por tecnologias digitais e pelas ferramentas de comunicagao
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(videoconferéncias, por exemplo), plataformas virtuais de aprendizagem e aplicativos
de mensagens instantaneas (Whatsapp, por exemplo). Conforme Furtado (2022, 386),
o ERE foi implementado tanto em instituicdes de ensino publicas quanto em
particulares, e teve como objetivo minimizar os efeitos do isolamento social fisico
imposto pela pandemia, passando a ser chamado, usualmente, ERE, devido ao
contexto de “complexidade” da crise sanitaria que assolou o pais.

Em poucas palavras, pode-se afirmar que inserido num contexto de
efervescentes mudangas (politicas, sociais e educacionais, por exemplo), surge o ER,
intercalado com o ensino hibrido e a insergdo das tecnologias digitais, que nao se
limita apenas a um mero contato ao vivo com um professor ou um "computador”, mas,
sendo um artificio que utiliza os meios de comunicacdo de forma "bilateral"
(professor/aluno), que pode ser adaptado constantemente as "novas midias e fontes"
(LACERDA; GREGO JUNIOR, 2021, p. 150). Logo, vé-se, por esse angulo que o ERE,
foi realmente pensado visando minimizar os impactos educacionais. Destacando que
singelamente, o ERE é definido como uma modalidade de ensino que necessita da
insercdo das NTDIC’s. das ferramentas de comunicag¢ao, dentre outras. Alias, trata-
se de uma genial estratégia institucional criada especificamente para prosseguir com
0 ensino presencial através dos dispositivos tecnolégicos como o smartphone (um tipo
de celular que combina recursos de computares pessoais, com funcionalidades
avangadas que podem ser estendidas através de programas e aplicativos), por

exemplo, bastante utilizado durante a adesao do ERE.

3.2 Ensino de geografia: contextualizagao

Notavelmente, o ensino de Geografia na escola desempenha uma fungao
social determinante, ajudando os alunos a entender a propria realidade, o local onde
vivem e as relagdes entre sociedade e natureza. Os objetivos dos ensinamentos
dessa disciplina em sala de aula incluem desenvolver o pensamento critico, aumentar
o conhecimento sobre a formacao espacial e social, por exemplo.

Além disso, é notdrio, ainda, que, a eficiéncia do ensino de Geografia, no
que Ihe concerne, entender os elementos cartograficos como linguagem e ao registrar
os ambientes e seus territorios contribuindo para sua evolugéo estratégica, pois ao

considera-los cria-se o entendimento critico e reflexivo sobre espacialidades.
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Em relagdo ao aspecto escolar da Geografia observa-se também que sua
relacdo entre as acdes sociais e meio ambiente, considerando as conexdes entre
ambos sendo necessario que o docente possa identificar a importancia da sociedade
no meio fisico onde o equilibrio é imprescindivel.

De acordo com Castellar (2019) o processo de ensino e aprendizagem da
Geografia suscita em pensar sobre o espago geografico e entendé-lo como ocorreu
sua ocupagao, por exemplo. Entretanto, nota-se até que a restricao de seus conteudos

inibe o processo educativo do aluno, bem como sua formacao cidada. Isso porque:

A tarefa do ensino é a de tornar os conteldos veiculados objetos de
conhecimentos para o aluno, o que requer constante dialogo do sujeito do
conhecimento, portador de uma cultura determinada, com esses outros
objetos culturais, no sentido de atribui-lhes significados préprios, o0 que é
necessario para um processo de aprendizagem significativa. Aprendizagem
significativa é o resultado da construgédo prépria de conhecimento. E a
apropriagdo de um conteudo de ensino pelo sujeito, o que implica uma
elaboragéo pessoal do objeto de conhecimento. Um primeiro passo desse
processo se da com a mediagéo do professor [...], pois € seu papel intervir no
processo de construcdo de conhecimento pelo aluno. Para fazer essa
mediagéo, ele conta com a cultura escolar, com o conjunto de conhecimentos
sistematizados na ciéncia, no caso a geografia, e estruturado
pedagogicamente para compor o conhecimento necessario a formagéo geral
dos cidadaos (CASTELLAR, 2019, p. 71-72).

Assim, pode-se inferir que a importancia do ensino de Geografia no Brasil,
em particular, esta ligada a necessidade de se conhecer o espaco geografico, que é
produzido pelo homem e esta em constante transformacao ao longo do tempo, pois a
Geografia Escolar desempenha um papel fundamental na formagao dos cidadaos,
contribuindo para a compreensao e transformacéo da realidade em que vivem;

Conforme Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2003), convém pontuar que o
principal alvo do estudo em

[...] Geografia continua sendo o espaco geografico, entendido como um
produto histérico, como um conjunto de objetos e de agbes que revela as
praticas sociais dos diferentes grupos que vivem num determinado lugar,
interagem, sonham, produzem, lutam e o (re) constroem. [...] A Geografia
escolar para dar conta desse objeto de estudo, deve lidar com as
representagcbes da vida dos alunos, sendo necessario sobrepor o
conhecimento do cotidiano aos contetidos escolares, sem se distanciar, em
demasia, do formalismo tedrico da ciéncia (CASTROGIOVANNI; CALLAI;
KAERCHER, 2000, p. 9).

Assim, a Geografia busca compreender o espagco e a relacdo que ele
possui com o ser humano, analisando a “dinamicidade” das relagdes entre espaco,

sociedade e natureza. Seguindo essa linha de raciocinio, Cavalcanti (2013, p. 18),
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acrescenta que “[...] A histéria da Geografia como disciplina escolar tem inicio no
século passado, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para
a formacgéao dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo” [...].

Nesse viés, conforme Rocha (2000, p. 131), a institucionalizagdo do ensino
de Geografia no Brasil, comegou logo apés a criagdo do Colégio Pedro I, localizado
na cidade do Rio de Janeiro, fundado em 2 de dezembro de 1837. Oficializando-se
através do Decreto Imperial (sem numero, ressalta-se), em 20 de dezembro de 1837,
data do aniversario de Dom Pedro Il (imperador). O autor citado deixa claro ainda que
o referido decreto foi criado por Bernardo Pereira de Vasconcelos, que era ministro e
secretario de Estado dos Negdcios do Império. A referida instituicdo de ensino teve
suas atividades letivas iniciadas, exatamente, em 25 de margo de 1838. No entanto,
a principal dificuldade para com o ensino e aprendizagem da Geografia, neste periodo,
surgiu na didatica (em “como aprender”), pois 0 ensino era basicamente decorativo
(LEITE, 2020, p. 3). Por isso, Vesentini (1999, p. 7), nos adverte que,

Refletir sobre 0 modo como se ensina, os conteudos, os instrumentos que se
utilizam (e os modos como podemos utiliza-los) apresentam-se, hoje, como
fundamental. O que n&o implica abdicar dos instrumentos técnicos, mas
trabalhar com as possibilidades, sempre ampliadas, da troca e da divulgacao
constante de novas informacgoes.

Ainda assim, Cavalcanti (2012, p. 45), clarifica que “[...] ao construirem
geografia, constroem também conhecimentos sobre o que produzem, conhecimentos
que sao geograficos”. A autora enfatiza que os alunos constroem conhecimento sobre
0 que produzem em suas atividades diarias ao circularem, brincarem, trabalharem
pela cidade e pelos bairros (constroem lugares, produzem espaco e delimitam
territérios, formando espacialidades cotidiana em seu mundo vivido). Enfim, a pratica
cotidiana dos alunos contribui para a construgao de conhecimentos geogréaficos.

A ilustragao a seguir denota como era a antiga sede do Externato Pedro II,
localizado na cidade do Rio de Janeiro. Ele ficava situado bem ao lado da Igreja de
Sao Joaquim. Ambos sao representados no livro “Um passeio pela cidade do Rio de
Janeiro”, de Joaquim Manoel de Macedo, publicado na década de 1860 (PORTAL
ARQUIVO NACIONAL, 2023)°. (Figura 2).

Disponivel em:http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/326-imperial-colegio-de-pedro-
ii.). Acesso em: 22 de mai. 2023.
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Figura 2 — Antiga sede do Externato Pedro |I.
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Fonte: Portal Arquivo Nacional (BRASIL, 2023).

Ressaltando, o Colégio Pedro Il foi fundado em 2 de dezembro de 1837. O
decreto que converteu o antigo Seminario de Sdo Joaquim em escola de instrugao
secundaria, oficializado no dia 20 do mesmo més e ano. Hoje, o Colégio Pedro Il é
uma das mais tradicionais instituicbes de ensino basico do Brasil (BRASIL, 2023) 6.

Ainda de acordo com Cavalcanti (2013), o ensino de Geografia escolar tem
por finalidade a formagao basica do cidadao: [...] aprender a observar as paisagens
do ponto de vista de sua ordenacao territorial e o de dominar a linguagem criada pela
Geografia (CAVALCANTI, 2013, p. 24). Conforme mencionado pela autora, o ensino
de Geografia escolar busca transcender as a¢des educativas, avancando para leitura
de mundo e para a construgao da formacéao social e cidada.

E pertinente trazer a baila, que, no contexto do ensino remoto emergencial
geografico € necessario refletir, também, sobre o contexto social, no qual os
educandos se encontram inseridos Afinal, a Geografia através do seu objeto de
estudo; o espaco geografico - pode, e deve, oferecer elementos necessarios para o
entendimento de uma realidade mais ampla" (VESENTINI, 1999, p. 46).

Conforme verificado, a Geografia, institucionalizou-se quase no inicio do
século XX, com vista para a “...] formagédo dos cidadaos, a partir da ideologia do
nacionalismo patriético" [...] (CAVALCANTI, 2013, p. 18), alias, via Sociedade
Brasileira de Geografia Estatistica, Universidade de Sdo Paulo e, outras instituicoes.

Contudo, conforme Furtado (2022, p. 37), vale lembrar que a evolugao da

Geografia pode ser notada pelo “aprofundamento metodolégico” ocorrido nas

6 Disponivel em:<https:///www.cp2.g12.br/historia_cp2.html.>. Acesso em: 20 de set. de 2023.


https://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html.
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atividades dessa area. Por exemplo: com a utilizagdo de novas tecnologias no
geoprocessamento, nos sistemas de informagao geografica, na cartografia digital,
dentre outros. Enfim, o uso do computador como instrumento de trabalho geografico
é "transversal aos cursos de Geografia como incentivo para aplicagdo na formulagao

de problemas.
3.3 Formacao de professor(es)-gedégrafos no contexto do ERE

Os primeiros cursos de formagao docente pertinente a Geografia no Brasil,
surgiram na década de 1930. Antes disso, os conhecimentos geograficos existentes
n&o eram organizados em cursos especificos. O ensino de Geografia tinha como base
a Geografia francesa, mas, brilhantemente, conseguiu se institucionalizar no pais.
Segundo Rocha (2000, p. 134), foi exatamente através do Decreto n.° 19.851, de 11
de abril de 1931, quando o Ministro Francisco Campos decidiu renovar o ensino
superior no pais com a introducdo do sistema universitario. Em 1934, foi criada a
Universidade de Sao Paulo. Em 1938, a Universidade do Distrito Federal, absorvida
pela Universidade do Brasil (atual UFRJ). E, em 1956, foi criado o Curso de Geografia,
destinado a formacao do professor nas escolas de nivel médio.

Diante das mudancgas nas praticas pedagogicas, a didatica propde um novo
sentido para se abordar os temas em Geografia. Para tanto, & preciso considerar que
a formacao de professor(es) de Geografia possibilita conhecimentos solidos sobre
como representar e estabelecer a leitura de mundo de forma critica e reflexiva. Nesse
contexto, Cavalcanti (2012, p. 78), nos explica que: "[...] O professor critico-reflexivo
€, [...] justamente aquele profissional que tem competéncia para pensar sua pratica
com qualidade, critica e autonomia, tendo como base os referenciais tedricos".

Assim, é imperativo frisar que a formagédo docente em Geografia, por
exemplo, ajustou-se num contexto politico, econdmico e cultural, sendo embalado por
favoritismos por parte de alguns grupos elitizados. Pontuschka. Paganelli e Cacete
(2009, p. 90), dizem que:

No Brasil, o estabelecimento de um sistema de formagédo do professor
secundario remonta a década de 30 do século XX, quando houve forte
expansdo da escolaridade em todos os niveis. O modelo classico de
formacgéo desse profissional, que perdura até hoje, caracteriza-se por uma
organizagao curricular que prevé dois conjuntos de estudos, congregando, de
um lado, as disciplinas técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas didatico-

(psico) pedagdgicas. Esse formato tradicional ficou conhecido como “modelo
3+17[..]



31

Contudo, nota-se, inclusive, que os cursos de graduagdo na area da
docéncia, em algumas faculdades particulares do Brasil tém diminuido a duragao para
3 anos, em contrapartida, a grande maioria das graduagdes, apresentam duragao
entre 4 e 5 anos, infere-se a pouca importancia referente a formacao desse
profissional. Mesmo assim, a formagao em Geografia no Brasil (ressaltando) tem
evoluido ao longo do tempo, com notoriedade na abordagem de novas perspectivas
e a necessidade de se iniciar, desde anos iniciais (ensino fundamental), um processo
de alfabetizagdo cartografica, contribuindo assim para o aprendizado da leitura do

mundo, mirando na compreensao do espago em que vivemos.

3.4 Metodologias, estratégias de ensino e aprendizagem com recursos didaticos
digitais aplicados ao ERE

A metodologia de ensino compreende ao conjunto de técnicas e processos
utilizados pelos educadores para conduzir o ensino e a aprendizagem. E a aplicacéo
de diferentes métodos didaticos aderidos por uma ou mais areas do conhecimento.

De acordo com Nérici (1987), a metodologia de ensino retrata a forma como
0 conhecimento é construido e ministrado em sala de aula, por exemplo. Ela esta
presente nas estratégias de ensino e aprendizagem, nas técnicas de ensino, nas
praticas docentes e nas ferramentas pedagdgicas utilizadas pelos educadores,
direcionadas para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Trata-
se inegavelmente de reconhecer que o “método” de ensino aponta os caminhos pelos
quais se atinge os objetivos educacionais estabelecidos. Seria um erro, porém, ndo
atribuir que a metodologia de ensino e aprendizagem também ajuda na condugao do
processo de ensino com o foco voltado para a consolidagao do aprendizado. Assim,

reveste-se de particular importancia destacar que:

Método de ensino é o conjunto de momentos e técnicas logicamente
coordenados, tendo em vista dirigir a aprendizagem do educando para
determinados objetivos. O método é que da sentido de unidade a todos os
passos do ensino e da aprendizagem, principalmente quanto a apresentagao
da matéria, elaboragdo da mesma. Ao conjunto légico e unitario dos
procedimentos didaticos que visam a diregdo da aprendizagem, desde a
apresentacdo da matéria, elaboragdo da mesma, Vverificagdo da
aprendizagem e competente retificacdo, da-se o nome de método didatico
(NERICI, 1987, p. 226).
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Em relac&o aos recursos didaticos pode-se dizer que eles sdo importantes
ferramentas utilizadas pelos professores durante o ano letivo para tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais dindmico e interativo. Eles podem ser divididos em
dois tipos: recursos didaticos tradicionais e recursos didaticos tecnoldgicos. Os
recursos didaticos tradicionais incluem materiais como os livros, quadros, cartazes,
gravuras, fitografias, jogos, dentre outros. Ja os recursos didaticos tecnoldgicos
incluem equipamentos computacionais como computadores, tablets, projetores,
softwares educacionais, dentre outros.

Nesse contexto, a definicdo de recursos de ensino apresentado por Piletti
(2007) é a seguinte:

[...] sdo componentes do ambiente da aprendizagem que dao origem a
estimulagao para o aluno. [...] Esses componentes podem ser o professor, os
livros, os mapas, os objetos fisicos, as fotografias, as fitas gravadas, as
gravuras, os filmes, os recursos da comunidade, os recursos naturais [...]

tradicionalmente os recursos didaticos sao classificados da seguinte maneira:
recursos visuais: projegoes, cartazes, gravuras. Recursos auditivos: radios,

gravagoes. Recursos audiovisuais: cinema, televisdo [...]. na pratica as
expressodes verbais, sonoras e visuais se complementam]...] (PILETTI, 2007,
p. 151-152).

Ainda assim, vale salientar que a utilizagcao de recursos didaticos digitais,
por exemplo, pode proporcionar a integracdo de forma colaborativa entre os
professores alunos, gerando maior interesse e participagao, contribuindo para que a
aprendizagem seja mais significativa. Isso se explica porque: os recursos didaticos
podem auxiliar na compreensao de conceitos abstratos, tornando o aprendizado mais

concreto e visual, além de que:

A eficacia dos recursos depende da interagao entre eles e os alunos. Por isso,
devemos estimular os alunos certos comportamentos que aumentam a sua
receptividade, tais como a atengido, a participagdo, o interesse, a sua
participagéo ativa [...] (PILETTI, 2007, p. 154).

Contudo, é importante salientar também que os professores saibam utilizar
os recursos didaticos de forma adequada, escolhendo aqueles que melhor se
adequam ao conteudo a ser ensinado e ao perfil dos alunos. Conforme Piletti (2007,
p. 154), ao selecionar um recurso de ensino deve-se considerar os “objetivos a serem
alcancados”. A autora enfatiza ainda que nao se deve utilizar um recurso de ensino

simplesmente porque esta na moda. Além disso, ao escolher um recurso didatico
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deve-se considerar também, “[...] a natureza da matéria ensinada. Algumas matérias
exigem maior utilizagao de recursos audiovisuais que outras [...].

Nesse contexto, as metodologias de ensino e aprendizagem integram
estratégias, técnicas e recursos que visam facilitar a compreensao do conteudo,
tornando o aprendizado mais significativo. E importante considerar ainda que a
escolha das metodologias de ensino e aprendizagem sido fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Além disso, as metodologias de
ensino atuais, como o ensino hibrido, por exemplo, também tém um papel importante
no desenvolvimento da autonomia do aluno e, sobretudo, na aprendizagem. Logo, se
entende que por “[...] hibrido devemos entender a mescla do virtual e fisico,
considerando que os recursos materiais continuam tendo seu papel no processo de
ensino” e principalmente no aprendizado (BACICHI et al., 2015, p. 131).

No entanto, quando se faz énfase na atividade do professor, ficando os
alunos em uma situagao e/ou diante de uma atitude passiva, recebendo unicamente
0s ensinamentos ministrados pelo professor se diz método passivo. Segundo Nérici
(1987, p. 233), "estes procedimentos didaticos, sdo praticamente condenados por
todas as correntes pedagogicas, que imperam, ainda, em muitas escolas" [...]. O mais
preocupante, contudo, € constatar que o método passivo ainda é bastante utilizado
em algumas escolas brasileiras.

Nesse sentido, Nérici (1987, p. 232), nos explica ainda que o “método” de
ensino “ativo”, € quando se tem em mira o desenvolvimento da aula com a participacao
do aluno, pois, "[...] 0 método ativo se desenvolve a base da realizagdo da aula por
parte do aluno, em que o professor se torna um orientador, um incentivador e ndo um
transmissor do saber, um ensinador” [...].

Ressaltando que, em relagdo aos recursos pedagodgicos, audiovisuais
(cinema e televisdo). Piletti (2007, p. 155), destaca que estes recursos didaticos sao
denominados como “[...] aqueles que estimulam a visdo e/ou a audicdo. Esses
recursos colaboram para aproximar a aprendizagem de situagdes da vida”.

Enfim, evidencia-se que o ERE é (realmente) caracterizado por atividades
de ensino e aprendizagem mediadas através dos dispositivos tecnoldgicos
(computadores, celulares, TVs, webcams, camera de video) e pelas ferramentas de
comunicagao (WhatsApp), videoconferéncias através do Zoom, Google Meet
(Hangout Meet), Microsoft Teams (um aplicativo colaborativo criado para elaboragao

de trabalhos hibridos, por exemplo), dentre outros.
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Por isso, durante a pandemia da Covid-19, no ensino de Geografia adotou-
se também o “ensino hibrido e as ferramentas, e elementos pedagdgicos usuais da
Educacao a Distancia (EaD)” visando a mediagdo do ensino e da aprendizagem
remota (FURTADO, 2022, p. 334).

Contudo, nesse contexto do ensino geografico remoto, espera-se que,
dessa forma, o que hoje é formalmente conhecido como ERE ¢é apresentado
por Behar (2020, p. 08), como uma “modalidade de ensino que pressupde o
distanciamento geografico de professores” e estudantes, cuja finalidade é suprir aulas
presenciais através de aulas remotas com a integragdo das NTDIC’'s e das
ferramentas de comunicacdo. Alias, aulas remotas sdo aquelas que viabilizam a

integracado das NTDIC’s doravante as atividades sincronas (em tempo real).

3.4.1 Insercao das tecnologias da informag¢ao e comunicagao (TIC’s) no ensino
remoto emergencial geografico

A sociedade atual vive mergulhada numa realidade virtual. Alias, as
tecnologias digitais surgiram no século XX, e logo revolucionaram a industria, a
economia, por exemplo. As tecnologias informacionais tém se mostrado aliadas do
ensino remoto emergencial (ERE) ao facilitar as formas de comunicacéo e acesso
as aulas remotas, tonando o ensino dindmico e interativo, podendo ainda ser
empregada de varias formas para aprimorar a representacdo do espacgo geografico,
através de ferramentas digitais, como sua aplicabilidade no geoprocessamento
(FURTADO, 2022, p. 325).

Como bem nos asseguram Borba, Silva e Gadanidis (2021), o termo
tecnologia abarca um conjunto de recursos tecnoldgicos (equipamentos, programas e
midias), por exemplo, que podem ser utilizados de forma integrada, cujo objetivo é
processar, armazenar, transmitir e receber informacdes. Nesse contexto, fica claro
que as tecnologias digitais moveis vém contribuindo com o trabalho docente remoto e
ganham realce com o ciberespago. O mais importante, contudo, alias, neste caso, &
constatar que o ciberespago e a integragao virtual, ganham forga entre professor,
alunos e comunidade escolar (PAIM et al., 2021).

Conforme explicado acima, € importante destacar que as novas tecnologias
digitais de informagao e comunicagédo (NTDIC'S), € uma expresséao recente, tipica do

setor tecnoldgico, pois condiz ao papel da comunicagdo na moderna tecnologia da
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informacéao. Assim, o universo tecnoldgico engloba os meios técnicos-informacionais-
cientificos, utilizados para tratar sobre as informacdes e auxiliar na comunicacgao e
nos meios produtivos, como o0s programas computacionais (softwares), 0s
computadores (hardwares) e periféricos, dentre outros, podendo ser usados no ambito
educacional também de forma “transversal para formulagdes” e resolugdes de
problemas, como ja vem ocorrendo nos cursos de Geografia (FURTADO, 2022, p. 46).

Isto se explica porque:

3.4.2 Tecnologias da informagao e comunicacao (TIC’S): impactos no ambiente
educacional remoto geografico

Ao adentrar o universo da informatica, os estudantes tém a oportunidade
de expandir seus conhecimentos por meio das diversas contribuicdes proporcionadas
pelo acesso a informagado. Durante esse processo, eles gradualmente desenvolvem
proficiéncia na linguagem geografica e na escrita digital, enriquecendo suas
habilidades, ao mesmo tempo, em que alcangam diversos objetivos pedagodgicos
estabelecidos pelos educadores.

Conforme afirmado por Valente (2011, p. 23) a introdugdo do [...]
computador e da tecnologia digital permite uma interacdo mais fluida dos estudantes
com os conteudos educacionais”. Cabe aos professores fazerem uso dessas
ferramentas para que os estudantes possam explorar uma ampla variedade de textos
e dados, ampliando assim suas bases de conhecimento.

Quanto a definicdo de Tecnologia da Informagdo e Comunicagéao,
frequentemente abreviada como TIC, é importante notar que esses termos sdo em
grande parte “intercambiaveis com as Tecnologias da Informagdo, geralmente
conhecidas como Tl. Em sua esséncia, “[...] as TICs representam as ferramentas
tecnologicas adotadas para facilitar a aquisicdo de informagdes e servir como base
para a comunicagdo”. E relevante destacar que essas tecnologias desempenham um
papel crucial em diversas areas do conhecimento e sdo amplamente reconhecidas
como o alicerce da nossa sociedade tecnolégica (BRUZZI, 2016, p.12).

E fundamental reconhecer as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs) como um meio de disseminagao de informagdes relacionadas aos processos

de comunicacgao e informagao, como observado por Oliveira e Moura (2015):
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TIC & um conjunto de recursos tecnoldgicos que, se estiverem integrados
entre si, podem proporcionar a automagdo e/ou a comunicagdo de varios
tipos de processos existentes nos negdécios, no ensino e na pesquisa
cientifica, na area bancaria e financeira, etc. (OLIVEIRA; MOURA, 2015, p.
89).

Ainda assim, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs)
representam alternativas que visam facilitar a “[...] comunicagdo em uma variedade de
setores e em diferentes estagios dos processos”. Elas podem ser “eficazmente
incorporadas no contexto educacional”’, auxiliando no processo de ensino e
aprendizagem e contribuindo para uma compreensao mais aprofundada dos topicos
abordados pelos estudantes, ao mesmo tempo, em que oferecem uma “abordagem
adicional” para os educadores (COSTA, 2017, p. 25).

Diante do cenario atual, em que as tecnologias digitais desempenham um
papel cada vez mais proeminente em nossas vidas diarias, e considerando que desde
cedo nos envolvemos com dispositivos tecnolégicos, como smartphones,
computadores e redes sociais, por exemplo, torna-se crucial que os professores de
todos os niveis de ensino incorporem essas metodologias em suas salas de aula. Isso
permite estabelecer conexdes entre a realidade dos alunos e os conteudos
ministrados em aula, levando em conta os conhecimentos e habilidades prévias dos
educandos e como uma “estratégia” de ensino e aprendizagem para manter o
interesse dos estudantes no material sendo abordado. Como observado por Oliveira
e Moura (2015):

Ensinar com as novas midias serdo uma revolugdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario conseguira dar um verniz de
modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um novo meio de
comunicagao, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a ampliar e
a modificar muitas das formas atuais de ensino e de aprendizagem
(OLIVEIRA; MOURA, 2015, p. 86).

No contexto apresentado, € fundamental ressaltar a importancia de
incentivar os educadores a explorarem meios para uma compreensao mais profunda
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) como uma metodologia que
pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, aprimorando e orientando as
praticas em sala de aula como “[...] elementos impulsionadores do desenvolvimento
social e cultural” (SOUZA, 2019, p. 9).
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Embora seja inegavel a relevancia da adogado das tecnologias como
ferramentas metodolégicas no ambiente escolar, € importante permanecer vigilante
para que essa integracdo nao se torne uma influéncia negativa no processo de
aquisicao de conhecimento. Como destacado por Oliveira e Moura (2015, p. 78), o
termo “[...] TIC resulta da fusdo da tecnologia da informagdo e da tecnologia da
comunicagao”, e a Internet € um claro exemplo disso. Portanto, diante da vasta
quantidade de informagdes acessiveis, € necessario programar medidas que
garantam que esse processo nao prejudique a aprendizagem.

A apropriagdo da tecnologia requer individuos conscientes, criticos e
colaborativos, capazes de usar “[...] ferramentas tecnoldgicas para pesquisa e analise
de informagdes” (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2021, p. 82). No entanto, o papel do
professor permanece vital, mesmo com o uso da informatica como ferramenta
pedagdgica. E importante frisar que os educadores compreendam profundamente o
funcionamento do computador, embora nem todos tenham igual acesso devido as
disparidades sociais. Os professores devem incorporar o uso do computador na sala
de aula ou fora dela com uma abordagem educacional que impacte positivamente o
processo de ensino e aprendizagem. A modernizagao do sistema educacional, com
programas e “metodologias inovadoras”, € essencial para alinhar a competéncia

educacional as mudangas contemporaneas, pois:

[...] Os projetos pedagogicos inovadores conciliam, na organizagao curricular,
espagos, tempos e projetos que equilibram a comunicagdo pessoal e a
colaborativa, presencial e on-line e que, sob orientagdo de um professor, nos
levam a um patamar mais elevado de sintese de novas habilidades (BACICH,;
MORAN, 2018, p. 9).

No que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a
incorporacao da informatica no processo educacional, uma abordagem eficaz é a
busca continua pela criagdo de multiplos projetos interdisciplinares que promovam
acoes coletivas de impacto social. Nesse contexto, quando os alunos sao
confrontados com situagdes-problema, o papel do educador nio se limita somente a
fornecer respostas prontas, mas sim, a “desempenhar o papel de mediador’
(SAMPAIO et al., 2022, p. 34), ajudando os alunos a identificarem a melhor
abordagem para resolvé-las. Isso implica o uso de diversas ferramentas, como
“auditoria, linguagens de programacgao, programas de design, simuladores, redes,
aplicativos” e outras (BRITO, 2012, p. 16).
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As ferramentas tecnologicas tém um papel crescente no ensino,
melhorando as metodologias e promovendo a interagdo entre professores e alunos.
No entanto, é crucial estabelecer limites e usar essas tecnologias de forma criteriosa
para evitar influéncias negativas no processo de aprendizagem.

Segundo Kenski (2009, p. 48), ao longo da histodria, as tecnologias tém
constantemente “[...] transformado a maneira como os seres humanos retém e
recordam informacdes”, fungdes essenciais para 0 armazenamento e acesso ao
conhecimento. No mundo contemporaneo, as novas tecnologias de comunicagéo néao
apenas alteram as formas de armazenamento e acesso a memoria humana, mas
também redefinem o proprio conceito de memaria. Por meio de “imagens, sons e
movimentos apresentados virtualmente em filmes, videos e outros dispositivos
eletrénicos de comunicagao” (FURTADO, 2022, p. 215), é possivel capturar e registrar
imagens, experiéncias, emog¢des, aprendizados e recordagbes que nao
necessariamente foram vivenciados presencialmente pelos seus espectadores.

Segundo a perspectiva de Kenski (2009, p. 67), o “[...] crescente avango
tecnologico” nos coloca diante de um desafio em relagéo a capacidade das pessoas
de utilizar a “memodria para armazenar informagdes”. Com a proliferacdo de
dispositivos como cartdes de memoaria e chips de armazenamento, podemos estar nos
afastando gradualmente da pratica de memorizar informacdes. Isso se reflete no fato
de que, até alguns anos atras, conseguiamos lembrar de datas e numeros de telefone,
enquanto hoje em dia tendemos a depender de agendas eletronicas, o que nos leva
a questionar a necessidade de memorizagao.

Assim, a producao e disseminacao de informagdes desempenham um
papel crucial na educacdo e nas interacbes sociais, incentivando a adocao
responsavel das ferramentas tecnoldgicas para promover uma perspectiva critica em
relacdo a nossa realidade. Lida-se diariamente com uma avalanche de informagdes
de varias fontes, por exemplo, o que pode impactar nossa percepg¢ao e isso requer,
de certa forma, um processo educacional que desenvolva “[...] habilidades de sele¢ao,
discernimento e avaliagao do conteudo” (BRITO, 2012, p. 28).

Enfrentam-se diversos desafios educacionais no decorrer da pandemia da
Covid-19. No entanto, tivemos que recorrer a abundancia de conteudo a serem
abordados para orientar o uso das ferramentas tecnoldgicas. Portanto, € crucial
analisar o que € pertinente ou nao, aprimorar competéncias e promover a troca de

informacdes para aprimorar também o processo de ensino e aprendizagem. Conforme
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apontado no Parametro Curricular Nacional — PCN (BRASIL, 1998), a interatividade
entre esses elementos desempenha um papel significativo no processo de ensino e

aprendizagem:

Relativiza a importancia do calculo mecanico e da simples manipulagdo
simbdlica, uma vez que por meio de instrumentos esses calculos podem ser
realizados de modo mais rapido e eficiente; evidéncia para os alunos a
importancia do papel da linguagem grafica e de novas formas de
representacdo, permitindo novas estratégias de abordagem de variados
problemas; possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um crescente
interesse pela realizagdo de projetos e atividades de investigacdo e
exploragdo como parte fundamental de sua aprendizagem; permite que os
alunos construam uma visdo mais completa da verdadeira natureza da
atividade e desenvolvam atitudes positivas diante de seu estudo. (BRASIL,
1998, p. 43-44).

Dessa forma, a adog¢ao das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs) amplia as possibilidades tanto para professores quanto para alunos, facilitando
atividades complexas e fornecendo conhecimentos, como linguagem grafica para
projetos de aprendizado. Embora nem todas as instituigbes de ensino brasileiras
tenham acesso a computadores, € essencial incorpora-los como ferramentas
educacionais em todos os niveis de ensino, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

E perceptivel que a internet ampliou o acesso a aplicativos (WhatsApp, por
exemplo), programas versateis, facilitando o desenvolvimento de competéncias,
melhorando as interagdes no ensino e aprendizagem e incentivando a educacéao
continuada dos professores. Mesmo com a modernizagédo do ensino, os professores
permanecem essenciais para garantir uma relagao eficaz de ensino e aprendizagem,
com a educacgao tecnolégica como parte integrante das aulas remotas (FURTADO,
2022, p. 384), enriquecendo a compreensao da exploragao de “recursos tecnologicos”
para estimular as interagdes sociais (VALENTE, 2011, p. 45).

As novas tecnologias digitais sdo essenciais na geragdo de conhecimento
e no desenvolvimento de “competéncias para individuos criticos e bem-sucedidos”.
Portanto, as instituicdes de ensino devem modernizar-se para preparar os docentes a
utilizar eficazmente os recursos tecnolégicos digitais e sobretudo estimular a busca
por conhecimento pelos alunos. Silva (2021, p. 28), pontua que a necessidade de
distanciamento social na pandemia da Covid-19, aflorou o interesse e a importancia

do uso e acesso a Internet e aos dispositivos tecnoldgicos (tablets, smartphone, por
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exemplo) nas escolas e Instituigdes de Ensino Superior (IES). A propésito, a Internet

surgiu em 1960, na época da Guerra Fria (1945-1991), nos Estados Unidos.

3.4.3 Estratégias para aprendizagem remota geografica

Estratégias de ensino e aprendizagem séo procedimentos utilizados pelos
educadores para mediar o aprendizado. O termo estratégia de aprendizagem envolve
classes distintas de estratégias, entre elas, “[...] as cognitivas, agdes realizadas no
momento em se precisa aprender um determinado conteudo ou realizar uma dada
tarefa, [...] As estratégias cognitivas podem ser classificadas como de ensino,
elaboragéo e organizacéo” [...] (GOES; BORUCHOVITCH, 2020, p. 8).

Além disso, as estratégias de ensino e aprendizagem englobam o conjunto
de técnicas e acgodes utilizadas pelos educadores e instituicdes de ensino. Tém por
finalidade auxiliar no processo de ensino e na aprendizagem. E explicado por Furtado
(2022, p. 80), como "[...] a arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢des favoraveis
e disponiveis, com vista a consecugao de objetivos especificos [...]".

E possivel afirmar também que estratégias de ensino e aprendizagem
carecem de planejamento e organizagao; envolvem desde a disposi¢ao das carteiras
na sala de aula, a metodologia de ensino e aprendizagem aplicada, os recursos
didaticos, os conteudos abordados, a postura do professor, dentre outras. Furtado
(2022, p. 85), destaca que algumas estratégias de ensino incluem também a utilizagao
de tecnologias digitais, pois o propdsito é proporcionar a elaboragdo de saberes.

Assim, a define da seguinte forma:

[....] a arte de aplicar com eficacia os recursos disponiveis ou aproveitar as
condi¢des existentes, visando alcangar determinado objetivo. Assim sendo,
estratégia de ensino é a arte de aplicar eficazmente os recursos disponiveis
ou aproveitar as condi¢des existentes para ensinar algo a outrem (FURTADO,
2022, p. 88).

Existem diversas estratégias de ensino e aprendizagem que podem ser
eficazes, mas a escolha da melhor dessas estratégias vai depender do conteudo
curricular que esta sendo abordado e dos alunos que estdo aprendendo. Conforme a

perspectiva de Gdes e Boruchovitch (2020, p. 27),

[...] a aprendizagem dos conteudos escolares e o dominio das estratégias de
aprendizagem devem ser inseparaveis do contexto educativo [...]. Para que
sejam ensinados, de modo conjunto, € necessario um professor que saiba
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combinar diferentes conteudo a serem trabalhados com o ensino explicito das
estratégias de aprendizagem [...] (GOES; BORUCHOVITCH, 2020, p. 27).

Algumas estratégias de ensino e aprendizagem mais utilizadas em diversas
instituicdes de ensino publicas e privadas do pais durante os periodos letivos de 2020-
2022, foram o ensino remoto, assim como o ensino hibrido, esse formato de aula foi
extremamente necessario a continuag&o dos anos letivos citados.

As estratégias de ensino sao importantes procedimentos porque ajudaram
na recomposi¢cao do aprendizado. Estudos mostram que novas estratégias cognitivas
sdo apresentadas por pesquisadores da area educacional. Elas visam trazer
melhorias para o aprendizado (GOES; BORUCHOVITCH, 2020, p. 9).

Zabala e Arnau (2010, p. 131), por exemplo, nos mostram que a “pratica
educativa atual implica uma mudanga nos conteudos e na forma de ensinar e agir”.
Portanto, adotar novas técnicas de ensino possibilitam promover uma série de
beneficios para as instituicbes de ensino, professores e alunos. Por exemplo:

facilidade no processo de ensino, assimilagao dos conteudos, dentre outros.
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4 ANALISES DOS RESULTADOS

Esta secdo tem por fim apresentar e discutir os resultados obtidos no

decorrer do desenvolvimento da pesquisa.
4.1 Contextualizagao e caracterizagao do local de estudo da pesquisa

O local escolhido para compor a pesquisa foi uma escola municipal de
Ensino Infantil e Fundamental (EMEIEF), que faz parte da Rede Municipal de Ensino
de Fortaleza (CE), compondo o Distrito IV de educagado. A referida instituicdo existe
ha mais de 20 anos. Hoje, vem ofertando um ensino publico de qualidade em sintonia
com as solicitagdes do bairro onde se encontra localizada e adjacéncias. Possui uma
excelente infraestrutura fisica (salas arejadas e algumas climatizadas, biblioteca,
laboratorio de informatica, cozinha, refeitorio, banheiros feminino e masculino,
estacionamento, uma ampla quadra poliesportiva), dentre outros., ocupando uma area
territorial de aproximadamente, 2.065m?. Foi municipalizada em 1 de janeiro de 2000,
pelo Excelentissimo Senhor Prefeito Dr. Juraci Viera de Magalhaes.

A instituicdo de ensino conta com o apoio de profissionais qualificados
(gestora, coordenadora e professores), capacitados para atender as necessidades da
comunidade escolar, funcionando com trés turnos regulares e ativos, nos horarios
(matutino, vespertino e noturno), nos seguintes niveis de ensino: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), inclusive, Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), Atendimento Educacional Especializado (AEE), dentre outros.

Assim, a realizagdo deste estudo contou com a participagdo de cinco
professores de Geografia. Os questionarios foram encaminhados via e-mail, através
do Google Drive (plataforma de armazenamento em nuvem gratuita) do Google, com
acesso através do Google Forms (Google Formularios). Incialmente foi apresentado
um termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE, via e-mail.

O numero de participantes da pesquisa foi definido considerando como
critérios somente os professores de Geografia, vinculados a Rede Municipal de ensino
do municipio de Fortaleza (CE), atuantes nos anos finais (6° ano). Por essa razéo,
tem-se uma amostragem geral das ideias apresentadas por um publico especifico,

que, dessa forma, contribuiu, voluntariamente, com esse estudo.
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Para a selegcdo desse tipo de amostragem, utilizou-se da técnica da
constituicdo de uma amostra nao causal. Esse tipo de amostragem, na qual € também
chamada amostragem simples, € similar a um sorteio lotérico. Nesse tipo de selecéo
todos os elementos que compdem uma populagdo amostral, as probabilidades sao
semelhantes , por isso, pode apresentar amostras semelhantes também. Assim, as
possiveis amostras possuem um grau de confiabilidade (MATTAR, 1996, p. 132);
(BULFARINE; BUSSAB, 2005, p. 120).

Dessa forma, o estudo da pesquisadora foi conduzido e objetivou analisar
as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos professores de Geografia,

durante a vigéncia do ensino remoto, no contexto da pandemia da Covid-19.
4.2 Breve histérico sobre a escola

A EMEIEF é uma escola publica de referéncia local em qualidade de
educacgao, que busca sempre atender a comunidade num resgate a cidadania, com
marco referencial além do conhecimento sistematizado.

A escola pertence ao Distrito IV’ de Educacgédo de Fortaleza, fundada pelo
Excelentissimo Senhor Prefeito Dr. Juraci Vieira de Magalhdes. Com o "objetivo de
atender ao pedido do conselho de moradores dos bairros: Pan-americano, Bela Vista,
Couto Fernandes e Democrito Rocha", dentre outros, denominando a referida
instituicdo de ensino com nome de seu dignissimo esposo. Em todo esse processo o
conselho de moradores do bairro Pan-americano, solicitou a construgcdo da escola em
um terreno abandonado conhecido como “Campo Verde” (CEARA, 2023).

Conforme explicado acima, inicialmente, o quadro docente da referida
instituicdo de ensino era formado por 57 (cinquenta e sete) professores
capacitados para atender as caréncias educacionais dos bairros supracitados. O
ensino (nesse periodo) era ofertado em trés turnos (matutino, vespertino e noturno),

atendendo um contingente de 1.640 alunos, no ano de 2019.

"Segundo a Secretaria de Municipal de Educagéo com a nova regionalizacao os Distritos de Educagao
ficam assim divididos:

Distrito 1: Regionais 1 e 12 (76 unidades de ensino).

Distrito 2: Regionais 2 e 7 (66 unidades de ensino).

Distrito 3: Regionais 3 e 11 (96 unidades de ensino).

Distrito 4: Regionais 4 e 8 (110 unidades de ensino).

Distrito 5: Regionais 5 e 10 (134 unidades de ensino).

Distrito 6: Regionais 6 e 9 (99 unidades de ensino).
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Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo — SME, a EMEIEF atende
em 2023 1.750 alunos, distribuidos nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), e
organizados em trés niveis de educagdo: Educacado Infantil, Ensino Fundamental
(anos iniciais e anos finais), Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, Atendimento
Educacional Especializado — AEE (modalidades de ensino) (CEARA, 2023).

De acordo com Carneiro (2013), a Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e base da educagao (LDB), registra em seu artigo
21 que: “[...] a educacado compde-se de: |. educacio basica, formada pela Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; Il. educac&o superior” (CARNEIRO,
2013, p. 181).

No contexto da escolarizagdo o Ensino Fundamental € um dos niveis da
educacgao basica, obrigatério no Brasil. Tem duragao de nove anos. Ele é direcionado,
para criangcas de a 14 anos. A organizagdo do Ensino Fundamental divide-se, na
pratica, em dois ciclos: os anos iniciais e os anos finais. Os anos iniciais correspondem
aos primeiros cinco anos e sao desenvolvidos, usualmente, em classes com um unico
professor regente (Professor com formagdo em Pedagogia). Ja os anos finais
correspondem do 6° ao 9° ano, nos quais o trabalho pedagogico é desenvolvido por
uma equipe docente de especialistas em diferentes disciplinas.

A EMEIEF busca ofertar o processo de ensino para alunos, visando formar
e desenvolver cada individuo em seus aspectos culturais, sociais e intelectuais, dentre
outros. Isso se justifica porque as escolas sao os lugares por “exceléncia” das praticas
pedagogicas. Elas sdo mantidas pelos governos das instancias Federais, Estaduais

ou Municipais. De acordo com Cavalcanti:

[...] A escola é, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de
culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda
que o seu trabalho tenha como referéncia basica os saberes cientificos. A
escola lida com culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos demais
espagos escolares, e a geografia escolar € uma das mediagdes pelas quais
0 encontro e o confronto entre culturas acontecem. Na escola, portanto, o
ensino das diferentes matérias escolares, a metodologia e os procedimentos
devem ser pensados em razao da cultura dos alunos, da cultura escolar, do
saber sistematizado e em raz&o, ainda, da cultura da escola [..]
(CAVALCANTI, 2012, p, 45).

Ora, em tese a relacao entre professor e aluno € um aspecto fundamental
a considerar para um bom desenvolvimento do processo de ensino e da

aprendizagem espacial, pois as escolas sao os lugares por “exceléncia das praticas”
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de ensino. De acordo com Cavalcanti (2012, p. 89), [...] E em seu interior e em sua
dindmica cotidiana que os professores atuam profissionalmente” [...]. Portanto, a
escola é responsavel pela formagéo educacional de criangas, jovens e adultos. Alias,
a fungao social da escola é fundamental para a sociedade, pois vai além do ensino de
conteudos e conhecimentos cientificos. Ela atua na formagdo moral, cidada e
intelectual dos individuos, ajudando a desenvolver o pensamento critico, a capacidade
de se posicionar social e politicamente, e a socializar o conhecimento. Além disso, a
escola tem o papel de preparar os alunos para viver em sociedade, transmitindo
normas, valores e ética, e promovendo a formagao de cidadaos criticos, participativos
e comprometidos com a transformacao social.

Nesse contexto, a escola pesquisada afirma buscar desenvolver suas
agOes educativas ancorando-se nos principios do Construtivismo (teoria piagetiana)®.
Essa teoria vai presumir que a “inteligéncia é fruto da adaptagéao biolégica, em que o
organismo vai buscar uma harmonia entre assimilagdo e acomodagao numa tentativa
de organizacdo do pensamento” (BATALHA JUNIOR, 2022, p. 50).

Em relagdo sua proposta pedagogica procura ofertar uma educagao de
qualidade, de forma democratica, participativa e um espaco cultural de socializagcao
acolhedor para seus educandos e prepara-los para o exercicio da cidadania por meio
da pratica educativa inclusiva. Nesse contexto, Sassaki (1997) nos explica que a

pratica inclusiva compreende:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papais na sociedade.
A inclusao social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam um processo, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos.
[---] Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia por meio da colaboracédo de pensamentos e
formulacao de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferengas circunstanciais da vida (SASSAKI, 1997, p. 41).

8 Jean William Fritz Piaget (Psicologo, Bidlogo, Epistemdlogo, Filosofo e Cientista), nasceu em
Neuchatel, Suica (1896-1980). Seus estudos focalizam para o desenvolvimento cognitivo durante as
fases de desenvolvimento da crianca.
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Conforme explicado acima, fica evidente que a inclusédo social e escolar se
constitui no exercicio dos direitos e deveres (BRASIL, 2015, p. 155). Também inclui
perceber o outro como alguém que tem direitos iguais, apesar das diferengas. De
acordo com Mantoan (2006, p. 15), o ensino escolar brasileiro tem diante de "[...] si 0
desafio de encontrar solugdes que respondam a questdo do acesso e da permanéncia
dos alunos nas suas instituicbes educacionais" [...].

Dessa forma, a EMEIEF busca facilitar o acesso educacional primando pela
qualidade do ensino e aprendizagem, pela equidade, visando garantir a formacao de

cidadaos responsaveis e participativos.

4.3 A apresentacao e discussoes dos resultados da pesquisa

Inicialmente, para conhecer o perfil dos entrevistados, disponibilizou-se um
campo para as respostas, com a seguinte pergunta: idade (como opgao para essa
utilizacdo, marcar apenas a faixa etaria). E, dois campos, um para formagao
académica (graduacédo) e, outro, para formagdo continuada (pos-graduacgao).
Percebeu-se que, a maior faixa etaria condiz a 39 anos, a menor faixa etaria a 26
anos. Quanto a formagao académica todos sao licenciados em Geografia e pds-
graduados na mesma area. Sendo que dois deles possuem especializagdo (/ato
sensu), trés possuem mestrado (stricto sensu), trabalham na rede publica de ensino,
dois deles dividem a jornada do exercicio de suas fungdes docentes entre a rede
publica e a rede privada de ensino.

A primeira pergunta formulada se trata de uma analise da faixa etaria, com
a seguinte pergunta: "Qual a sua idade?". (Ver quadro 1):

Quadro 1 - Faixa etaria

Professor(es) - entrevistados Faixa etaria
P1 26
P2 27
P3 28
P4 35
P5 39

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com o quadro 1, a maioria dos entrevistados se encaixou na
faixa etaria entre 20 e 30 anos, em seguida vem a maior idade que se encaixou na

faixa etaria entre 30 e 40 anos.
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A segunda pergunta formulada se trata de uma analise da formagao

académica, com a seguinte pergunta: "Qual a sua formagao académica?". (Ver quadro

2):

Quadro 2 - Formagao académica.

Professor(es) - entrevistados Formacgao académica
P1 Licenciatura em Geografia
P2 Licenciatura em Geografia
P3 Licenciatura em Geografia
P4 Licenciatura em Geografia
P5 Licenciatura em Geografia

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com o quadro 2, todos os professores entrevistados possuem

graduacgdo na area da Geografia. Com base nos dados apresentados notou-se que

eles sao licenciados, especificamente em Geografia.

A terceira pergunta formulada se trata da pés-graduacédo, com a seguinte

pergunta: "Vocé possui pés-graduagao na area da Geografia?". (Ver grafico 1):

Grafico 1 - Pés-graduagéao

3 - Vocé possui pés-graduagao na area da Geografia?
5respostas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

@ Especializagao
@ Mestrado
Doutorada

Conforme o Grafico 1, observa-se que, dois dos professores entrevistados

possui pos-graduagao em nivel de Especializagao (/ato sensu) e trés possuem pos-

graduacéo ao nivel de mestrado (stricto sensu). Em relagdo ao quesito doutorado néo

houve nenhuma afirmacdo. Com base nos dados apresentados, percebeu-se que a

area de formacao quanto a pés-graduacado € também especificamente na area da

Geografia.
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Nessa questao, € interessante salientar que, ser professor-gedgrafo é ser
um profissional que estuda a Terra e suas relagbes com a sociedade, buscando
compreender e solucionar problemas relacionados ao meio ambiente e a sociedade,

por exemplo. Diante disso:

O trabalho do gedgrafo (seja um bacharel, seja um pesquisador, seja como
técnico e planejador, seja como professor) é variado. Exige que ele
compreenda os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filosdéficos, tedricos e metodolégicos
da Geografia; e que domine e aprimore” as abordagens cientificas pertinentes
ao processo de producédo e aplicacdo do conhecimento geografico [...]
(SANTOS 2012, apud, FURTADO, 2022, p. 37).

De forma resumida, pode-se dizer que, ser o professor de Geografia requer
a compreensao cientifica da realidade, pois ndo basta somente descrever os eventos
ou diagnostica-los, mas, sim, possibilitar ao educando a compreensao critica da
realidade. Alidas, o docente de Geografia deve ter conhecimento especifico de sua
disciplina. Portanto, convém destacar que existem quatro caracteristicas principais
que definem um grande educador, sdo as seguintes: 1) Conhecimento do conteudo;
2) Entendimento do aprendizado dos alunos; 3) Formagao colaborativa com outros
docentes; e, 4) Ambiente propicio (FREITAS, 2019). A ilustracdo a seguir trata-se de
um diagrama organizado por Maria Isabel Castreghini de Freitas, onde a mesma
aponta as atribui¢ées de grandes educadores. (Ver figura 5):

Figura 3 — Atribuicdes de professor(es)-geégrafos
Diagrama “O que faz “grandes educadores”

Conhecimento do
conteudo

Entendimento do Formagéo

aprendizado dos colaborativa com
alunos outros docentes

Ambiente
propicio

Fonte: Rodrigues (2015, apud FREITAS, 201Y).

Conforme explicado acima, reveste-se de particular importancia destacar
que, de acordo com Zabala (1998, p. 28-29),

[...] Educar quer dizer formar cidadaos e cidadas, que nao estao parcelados
em compartimentos estanques, em capacidade isoladas. Quando se tenta
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potencializar certo tipo de capacidades cognitivas, ao mesmo tempo, se esta
influindo nas demais capacidades, mesmo que negativamente. [...]
finalidades ou objetivos da educacgao, sejam explicitos ou n&o, é o ponto de
partida de qualquer analise da pratica [...].

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) propée uma nova abordagem
para o ensino de Geografia, por exemplo, explorar o pensamento espacial e o
raciocinio légico geografico. A ideia principal é de que a Geografia € um componente
importante para entender o mundo, a vida e o cotidiano, e que se deve desenvolver
junto aos estudantes o raciocinio geogréfico. Isto significa, em suma, dota-los de mais
uma forma de perceber e analisar criticamente a realidade espacial. ABNCC, também,
propde o desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para o
pensamento espacial e o raciocinio geografico, que permitem ao aluno resolver
situacgdes problemas, dominar o conhecimento “factual” e exercitar a cidadania.

Além disso, a Geografia € incorporada desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma mudanca estrutural importante da BNCC, ressalta-se. A proposta
da BNCC para a disciplina de Geografia inclui os seguintes pontos: O sujeito e seu
lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo do trabalho; formas de representagao e
pensamento espacial; natureza, paisagem e meio ambiente; territério e sociedade;
cultura, diversidade e identidade, por exemplo. (BRASIL, 2018).

A quarta pergunta formulada se trata da analise do local de trabalho, com
a seguinte pergunta: "Em qual rede de ensino ministra(ou) aulas remotas?". (Ver
grafico 2):

Grafico 2 - Local de trabalho

4 - Em qual rede de ensino ministra(ou) aulas remotas?
5 respostas

@ Puablica
@ Privada

R —————————
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme o Grafico 2, os cinco professores entrevistados, afirmaram que

trabalham somente na rede publica de ensino.
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A quinta pergunta formulada trata sobre as metodologias de ensino

adotadas pela escola, com a seguinte pergunta: "Durante a pandemia (COVID-19),

qual metodologia adotou-se na escola?". (Ver quadro 3):

Quadro 3 — Metodologias de ensino adotadas na escola

Professor(es) - entrevistados

Metodologia adotada pela escola

P1 Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet.

P2 Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet.

P3 Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet.

P4 Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet.

P5 Ensino remoto, ensino hibrido, aulas

expositivas-dialogadas, Google Meet.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme o quadro 3, as metodologias adotadas pela escola foram: o

ensino remoto e ensino hibrido, através de aulas expositivas (dialogadas), com a

utilizacdo do Google Meet (um aplicativo de videoconferéncia baseado em padrdes

que permitem iniciar uma videoconferéncia segura). Dessa forma, Furtado (2022, p.

383), assegura que o ensino remoto &,

[...] uma modalidade de ensino. [...] e a utilizacdo da aula remota é uma
excepcionalidade determinada pela pandemia para os cursos presenciais,
como forma de garantir que as atividades sejam mantidas em periodos de
excecdo, assegurando o distanciamento social fisico estabelecido pelo
Ministério da Saude. Encerrando o periodo de distanciamento, [...] havera
retorno as atividades presenciais em escolas e IES.

Apesar dos esforgcos empreendidos pelos educadores, ainda foram

identificados entraves nas escolas publicas e particulares de Fortaleza, visando a

retomada da educacgao presencial. Muito embora, o ensino hibrido vinculou praticas

escolares presencial e a distancia foi necessario para o retorno gradativo para as aulas

presenciais. Nesse contexto, Bacich et al. (2015) sinalizam que:

[...] o ensino hibrido é uma abordagem pedagdégica que combina atividades
presenciais e atividades realizadas por meio de tecnologias digitais de
informagdo e comunicagéo (TDICs). Existem diferentes propostas de como
combinar essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em
colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na
transmissao de informagdes que o processo tradicionalmente realiza.
(BACICH et al., 2015, p. 13).
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Bacich et al. (2015, p. 13), explicam ainda que, as vantagens de se
trabalhar com o ensino hibrido consiste justamente na combinagdo perfeita
metodoldgica se encaixando com a realizagdo de atividades presenciais e com
atividades realizadas com apoio das tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
(TDIC's). Nesse sentido, Schimiguel (2021, p. 34), sinaliza que:

O Google Meet, anteriormente conhecido como Google Hangouts, € um dos
recursos da Google que também esta disponivel no Google Classroom, por
meio dele é possivel criar sessbes de videoconferéncia, agendar e
compartilhar facilmente o link de acesso para que usuarios externos possam
acessar a sessao [...].

O Google Meet (Google Hangouds, versao anterior), trata-se de um dos
recursos da Google disponivel no “Google Classroom”. Através desse recurso €&
possivel criar sessdes de “videoconferéncia, agendar e compartilhar” facilmente o link
de acesso para que usuarios externos possam acessar a sessdo. Além disso, o
Google Meet, funciona no navegador, mas possui um aplicativo préprio na versao para
iOS e para Android (SCHIMIGUEL, 2021, p. 36).

A ilustracao a seguir refere-se a logomarca do Google Meet. (Ver figura 6):

Figura 4 — Logomarca do Google Meet

Google Meet

Fonte: Alphabet Inc (2023).

A sexta pergunta formulada trata sobre as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores, com a seguinte pergunta: “Durante a pandemia (COVID-

19), qual metodologia aplica(ou) em suas aulas remotas?”. (Ver quadro 4):
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Quadro 4 — Metodologias de ensino utilizadas pelos professores.

Professor(es) —
entrevistados

Metodologias utilizadas

P1

Ensino remoto, ensino hibrido, com aulas remotas expositiva-
dialogadas, apresentacao de slides, seminarios tematicos etc.,
através do Google Meet, WhatsApp, Google Forms.

P2

Ensino remoto, ensino hibrido, com aulas remotas expositiva-
dialogadas, apresentagao de slides, seminarios tematicos etc.,
através do Google Meet, WhatsApp, Google Forms.

P3

Ensino remoto, ensino hibrido, com aulas remotas expositiva-
dialogadas, apresentacao de slides, seminarios tematicos etc.,
atraves do Google Meet, WhatsApp, Google Forms.

P4

Ensino remoto, ensino hibrido, com aulas remotas expositiva-
dialogadas, apresentacao de slides, seminarios tematicos etc.,
através do Google Meet, WhatsApp, Google Forms.

P5

Ensino remoto, ensino hibrido, com aulas remotas expositiva-
dialogadas, apresentacgao de slides, seminarios tematicos etc.,
através do Google Meet, WhatsApp, Google Forms.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com o quadro 4 todos os professores entrevistados afirmaram

utilizar o ensino remoto, ensino hibrido, com aulas expositivas-dialogadas, seminarios

tematicos (com apresentacéo de slides), através do Google Meet, Google Forms e

WhatsApp, como estratégias de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, Schimiguel

(2021, p. 42), aponta que: “[...] no ERE professores e alunos se conectam em reunides

virtuais chamadas teleconferéncias, utilizando ferramentas de comunicacéo sincrona

como o Google Meet, Microsoft Teams e Zoom”, conforme explicado acima. Em

relacdo aos aplicativos de mensagens, conforme Camargo e Daros (2018), séo

plataformas online onde qualquer pessoa pode enviar e receber mensagens

instantaneamente. Eles sdo amplamente utilizados com fins educacionais:

Os aplicativos sado programas de computador concebidos para processar
dados eletronicamente. Tem como intuito facilitar e reduzir o tempo de
execug¢ao de uma tarefa pelo usuario, bem como proporcionar o acesso aos
novos conhecimentos de forma diferenciada. O uso de aplicativos em
contextos educacionais é capaz de proporcionar diferentes possibilidades de
trabalho pedagogico de modo significativo. No entanto, essas novas
tecnologias digitais precisam ser utilizadas de maneira criativa e critica,
buscando adequar seus usos aos conteudos necessarios (CAMARGO;
DAROS, 2018, p. 28).
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Sob essa 6tima procurou-se apresentar algumas estratégias para o ensino
remoto geografico com base nos aplicativos indicados pelos autores supracitados. O

quadro a seguir sdo exemplos de algumas estratégias. (Ver quadro 5):

Quadro 5 - Estratégias de ensino e aprendizagem

Estratégias: Aplicativos no ensino remoto geografico

History: Maps | Disponibiliza diferentes mapas em alta resolug&o de varias partes
of World do mundo de diferentes periodos da histéria.

Aplicativo utilizado para a elaboracdo de mapas mentais.

Funciona em sistema de Cloud Computing, ou seja, vocé so

Mind Meister | precisa criar uma conta e entdo podera ter acesso a ela a partir de

qualquer computador com acesso a internet.

Mapa mental um pouco diferente, mas igualmente eficaz. Em vez
de ter varias ramificagdes, ele opta por ter um quadro onde séo
StormBoard | realizadas varias anotagdes. O objetivo dele é ter um quadro de
colaboragbes, onde varias pessoas podem inserir anotacgoes,
votar ou comentar cada agao.

SimpleMind Permite a produgdo de mapas mentais sem o uso de imagens,
mas igualmente eficaz. Possui varias ramificacées, cores e
possibilidades de organizagao.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A sétima pergunta formulada trata sobre a problematica da pesquisa, com
a seguinte pergunta: "De que forma a escolha das metodologias utilizadas pelos
professores de Geografia pode contribuir com o ensino remoto?". (Ver quadro 6):

Quadro 6 — Escolha metodoldgicas
Continua...

Professor(es)
Entrevistados Contribui¢cdes docentes

Conhecimento tedrico-metodoldgico e vivencias superaram muitas
P1 dificuldades. [...] O ensino remoto contribuiu para um melhor
engajamento do estudante nas aulas remotas e no ensino-
aprendizagem.

Conhecimento tedrico-metodoldgico, a vivéncia em sala de aula no
pré-pandemia, planejamento, [...] com apropriagado das tecnologias
P2 digitais tudo foi possivel. [...] O ensino remoto como unica
alternativa conseguiu preencher o vacuo deixado pela
impossibilidade de aulas presenciais.

Conhecimento tedrico-metodolégico € a chave do saber. [...] 0
P3 ensino remoto ndo pode ser uma mera replicacdo do momento em
sala de aula, pois pode se tornar enfadonho e cansativo. [...] é
importante focar em metodologias que fagam com que os alunos
participem.
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P4

Conhecimentos e planejamentos. [...] € com a utilizagdo das
tecnologias digitais foi possivel ministrar os conteudos, [...] na
verdade, houve o processo de aprendizagem. As aulas do Google
Meet, atingia apenas uma pequena parcela dos alunos. Mas essa
lacuna foi preenchida através dos materiais didaticos
encaminhados pelo WhatsApp.

P5

Conhecimento tedrico-metodoldgico, planejamento etc., foi possivel
superar as dificuldades [...] as metodologias sdo essenciais para
promover a aprendizagem, porque, quanto mais o aluno estiver
proximo (mesmos online), fazer com que participe € melhor para o
conhecimento. Mesmo com a distdncia € necessario cativar a
participacdo de todos os alunos para tornar o ensino mais
significativo.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Conforme o quadro 6, todos os professores entrevistados afirmaram que o

conhecimento (tedrico-metodolégicos), bem como, a experiéncia da pratica docente,

por exemplo, contribuiu para um melhor engajamento do estudante e, principalmente,

no processo de ensino e aprendizagem. As metodologias de ensino aplicadas foram

essenciais para promover o aprendizado de forma significativa.

7

Conforme explicado acima, € interessante salientar que em relacao ao

ensino remoto, Furtado (2022, p. 48), pontua que:

Uma premissa considerada é a oferta de [...] estratégias da qual o docente
seleciona, dentre elas, as que julgue mais apropriadas - para alcangar os
objetivos de capacitagdo exigidos nas disciplinas sob sua responsabilidade.
E certo que ha assuntos que o professor prefere abordar por meio de uma
aula expositiva. Outros temas podem ser tratados por meio de um debate em
sala, ou entdo ministrados com o uso da Sala de Aula Invertida [...].

A oitava pergunta formulada trata sobre a percepgao dos professores

entrevistados em relagcédo ao ensino remoto na Geografia, com a seguinte pergunta:

"Deixe aqui comentarios, sugestoes, criticas, elogios e/ou dificuldades em relagéo ao

ensino remoto na Geografia". (Ver quadro 7):
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Quadro 7 - Ensino remoto emergencial (ERE) na Geografia

Professor(es)
Entrevistados

Percepgbes docentes

P1

Dificuldades: encontrar diferentes estratégias para atribui-las ao
ensino remoto, pouca participacdo dos alunos nas aulas remotas,
manter o engajamento de alguns alunos durante o processo de
ensino-aprendizagem.

P2

O professor deve buscar uma metodologia que estimule os alunos
a produzir algo e ndo os deixar somente ouvindo aulas porque
torna-se monétono. [...] O uso dos seminarios, féruns, gravar e
exibir videos feitos por eles em suas casas pode ser uma
excelente estratégia de ensino. [...] Pedir que os alunos fagam
fotos e as exibam, por exemplo. Tudo isso ajudara a tomar o
momento remoto mais significativo.

P3

Acredita-se que professores se reinventaram para construir
ligagbes e conhecimentos com seus alunos em um momento t&o
dificil.

P4

Ensino remoto ndo substitui o presencial, mas é possivel que
daqui em diante esta modalidade de ensino esteja cada vez
presente na nossa realidade educacional.

P5

Desafios: engajar alguns alunos nas aulas remotas, encontrar
metodologias novas segue sendo um desafio.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Conforme o Quadro 7, de modo geral, os professores entrevistados

acreditam que, mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia da Covid-19, os

professores se reinventaram para construir ligagdes com os conhecimentos

geograficos, juntamente com seus alunos em um momento muito dificil. Além disso,

encontrar diferente metodologias de ensino ainda segue sendo um grande desafio.

Nesse sentido, Bacich et al. (2015), advertem que:

[...] O papel do professor é essencial na organizacao e no direcionamento do
processo. O objetivo é que, gradativamente, ele planeje atividades as
demandas reais da sala de aula, identificando a necessidade de que o
processo de ensino e a aprendizagem ocorra de forma colaborativa, com o
foco no compartilhamento de experiéncias e na construgdo do conhecimento
das interagdes com o grupo. Essas interacdes, em alguns momentos, sao
feitas por meio de tecnologias digitais e, em outros, acontecem nas
discussdes levantadas em sala de aula e na utilizagdo dos mais variados tipos
de materiais (BACICH et al., 2015, p. 23).

Em relagédo ao delineamento das estratégias metodologicas adotadas pela

escola para a implementagao e adesao do ensino remoto e ensino hibrido nas escolas

da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (CE), estas foram conduzidas a partir das
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orientagdes apresentadas através de um planejamento intersetorial denominado
“Plano de Orientacdo de Atividades nao Presenciais de Fortaleza (CE)”, elaborado
pela equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo — SME (CEARA, 2023).

As mudancgas em relagao aos processos educacionais no Brasil, ocorridas
durante o ensino remoto emergencial (ERE), associado ao ensino hibrido e as
tecnologias digitais, elas sdo apontadas como quase naturais e importantes, se
considerarmos que tudo isso foi necessario para se prosseguir com O ensino
presencial devido a pandemia da Covid-19, alias, a diversidade de tecnologias e
ferramentas digitais auxiliaram na de forma harmoénica e transmiss&o de conteudo.

A pesquisa procurou apontar novas estratégias de ensino e aprendizagem
para auxiliar no conteudo geografico remoto. Com isso, observou-se também que o
maior desafio encontrado pelos professores (ora entrevistados) concerne em
encontrar melhores formas de associar diferentes metodologias para seguir com o
ensino remoto, o interesse dos alunos nas aulas remotas etc.

As estratégias de ensino podem trazer alguns beneficios, por exemplo, a
personalizagdo do aprendizado, engajamento nas aulas remotas e otimizagdo do
tempo. O ensino remoto emergencial (ERE) pode ser uma alternativa em situagoes
emergéncias, como no caso da pandemia da Covid-19. Contudo, para escolher uma
boa estratégia de ensino € necessario que seja feita uma adequagao no conteudo a
ser ensinado, considerando a faixa etaria, a série e as peculiaridades dos alunos. Além
disso, é preciso também realizar uma avaliagédo diagndstica para averiguar o nivel de
conhecimentos dos alunos antes do inicio de qualquer atividade. Entende-se que a
escolha da estratégia de ensino e aprendizagem deve ser baseada na realidade de
cada sala de aula, assegura Furtado (2022, p. 98).

Contudo, ressalta-se, ainda, que, diante do que foi apresentado, percebe-
se que, o ensino remoto emergencial (ERE), de certa forma, compactou com o
aumento da exclusao educacional. Mas, por outro lado, atenuou a qualidade do ensino
publico. Como futuros estudos, esse tema provoca reflexées para o direcionamento
pedagdgico ao retornar as aulas presenciais. Seria interessante que fosse reparado
as possiveis lacunas de aprendizagens deixadas pelo mesmo com agodes
pedagogicas que suplementem a desigualdade social, sobretudo, para aqueles alunos
que néo tiveram o acesso digital remoto esperado.

Algumas ideias de estratégias de aprendizagem pode ser a adogao de

estratégias de aprendizagem para apoiar professores e alunos, como a sala de aula
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invertida, por exemplo. A propdsito, a sala de aula invertida € uma metodologia de
ensino que propde a inversado da logica tradicional de ensino, em que o professor
explica o conteudo em sala de aula e os alunos realizam as atividades em casa. Isto
é: o0 aluno faz a internalizagdo dos conceitos essenciais antes da aula e, em seguida,
discute os conhecimentos adquiridos e tira possiveis duvidas de conteudo com a ajuda
e orientagcdo do professo. O objetivo € desenvolver “habilidades”, promover o
“protagonismo do aluno, otimizar o tempo, fornecer conteiudo pratico e debates
avangados” (BERGMANN; SAMS, 2019, p. 29).

Segundo Furtado (2020), “A sala de aula invertida € uma metodologia
genial que tem ganhado cada vez mais aprovagao”, principalmente em turmas de
“‘Ensino Fundamental e Médio e em cursos superiores”. Portanto, essas estratégias
podem ajudar a melhorar o ensino remoto emergencial (ERE) no Brasil, tornando-o

mais eficiente e acessivel para todos os alunos (FURTADO, 2022, p. 356).
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5 CONCLUSOES

Através desse estudo identificou-se que as metodologias de ensino e
aprendizagem utilizadas pelos professores de Geografia foram: ensino remoto,
intercalado com o ensino hibrido, apoiado pelas NTDIC’s, associado as ferramentas
de comunicacdo (Google Meet, Whatzapp) e Google Forms. Mesmo assim, o0s
professor(es) (ora entrevistados) relataram ainda algumas dificuldades: a pouca
participacdo dos alunos nas aulas remotas e encontrar novas metodologias para
aplica-las em suas praticas docentes remotas.

A maioria dos professores afirmou que utilizaram as NTDIC’s, com a
intercalacao das ferramentas digitais de comunicacéo (Google Meet, WhatsApp), e
Google Forms, como estratégias de ensino e aprendizagem, porque foram orientados
pelos dirigentes da escola onde trabalham. Deixam claro, ainda, que, neste caso,
acreditam na credibilidade do ERE, porque embora este n&o substitua totalmente o
ensino presencial, mas, € possivel que esta modalidade de ensino esteja cada vez
mais presente no cotidiano escolar.

Além disso, estes professores também acreditam que o ERE foi realmente
a unica alternativa encontrada pelos agentes responsaveis pelo sistema de ensino
brasileiro, o que de fato, permitiu a continuidade do ensino presencial diante da
impossibilidade das aulas presenciais. A propésito, eles reconheceram que houve
aprendizagem e, de certa forma, preencheu um vacuo deixado pela pandemia
(COVID-19), no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos. Pois, diante das
falas desses professores ficou evidente que o conhecimento teérico-metodoldgico e
vivéncias, além das diversidades de metodologias de ensino utilizadas pelos mesmos
foram fundamentais para promover a aprendizagem dos estudantes em um momento
muito dificil em raz&o da crise sanitaria.

Afirmam, até, que o conhecimento tedrico-metodoldgico e as vivéncias
prevaleceram sobre a escolha assertiva das metodologias de ensino. Logo, contribuiu
significativamente com o ERE. Enfim, houve aprendizagem devido a diversidade de
tecnologias digitais disponiveis que facilitou a comunicacdo entre professores e
alunos, etc., e na transmiss&o do conteudo curricular geografico.

Contudo, destaca-se que durante a pandemia da Covid-19, as estratégias
adotadas na escola foram as seguintes: o ensino remoto (mediado através das aulas

remotas) intercalado com o ensino hibrido, apoiado por meio das NTDIC's, exploragao
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das ferramentas de comunicagédo (Google Meet, WhatsApp, Google Forms). Neste
caso, tudo isso so6 foi possivel por haver o auxilio dos dispositivos tecnoldgicos moveis
(tablets e um chip com internet) disponibilizados para os alunos, pela Secreta
Municipal de Educac&o (SME), de Fortaleza (CE).

Dada a importancia do tema apresentado acima, torna-se necessario o
desenvolvimento de projetos educacionais reparadores, no contexto do ERE e
aprendizagem remota. Algumas ideias de projetos educacionais para melhorar o ERE
nas escolas publicas municipais de Fortaleza (CE) evidenciados com a pesquisa séo:
politicas publicas educacionais, por meio da criagdo de bolsas de estudos referente
ao ensino de ferramentas informacionais, destinados a professores e alunos, além de
melhorar os equipamentos tecnoldgicos das escolas publicas e formagao docente.

No contexto de continuagdo das aulas durante a pandemia (COVID-19),
observou-se a utilizagdo de metodologias inovadoras, neste caso, o ensino hibrido, as
NTDIC’s e as ferramentas de comunicagao apresentadas acima. Assim, foi possivel
permitir que os professores realizassem suas atividades laborais com seguranca e,
dessa forma, contribuir com o ERE.

Para finalizar, pontua-se, ainda, que, o ensino de Geografia no Brasil
passou por varias mudancgas ao longo dos anos. A Geografia como ciéncia comegou
a se desenvolver de verdade na segunda metade do século XIX, com as contribui¢cdes
de Ratzel e outros alemaes. Deste entdo, houve varias reformas educacionais que
afetaram o ensino de Geografia no pais. Os Parédmetro Curriculares Nacionais (PCNs)
do Ensino Fundamental, por exemplo, oferecem referenciais importantes para a
discussado sobre o ensino de Geografia. Alias, houve mudangas nos conteudos e
métodos de ensino ao longo do tempo. Isso se explica porque: a trajetéria e a
efetivacdo da disciplina de Geografia evidenciam as mudangas educacionais que
ocorreram ao longo dos anos. Portanto, nesse viés o ensinar Geografia para criangas,
jovens, por exemplo, do Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) € apontado como

um desafio instigante para os professores, de modo geral.
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APENDICE A - PESQUISA DE CAMPO PARA VERIFICAR A OPINIAO DOS
DOCENTES SOBRE AS METODOLOGIAS DE ENSINO?®

PERFIL DA(O) ENTREVISTADA(O)

1.

Qual a sua idade?

Sua resposta:

FORMAGCAO ACADEMICA

2.

3.

Qual sua formagao académica?
Sua resposta:

Vocé possui pés-graduagao na area da Geografia?
a) ( ) Especializacao

b) ( ) Mestrado
c) ( ) Doutorado
d) ( ) Outras:

Em qual rede de ensino ministra(ou) aulas remotas?
a) () Publica
b) ( ) Privada

VISAO DA(O)S ENTREVISTADA(O)S

5 Durante a pandemia (COVID-19), qual metodologia adotou-se na

escola?
Sua resposta:

Durante a pandemia (COVID-19), qual metodologia aplica(ou) em suas

aulas remotas?
Sua resposta:

De que forma a escolha das metodologias dos professores de

Geografia pode contribuir com o ensino remoto?
Sua resposta:

Deixe aqui comentarios, sugestoes, criticas, elogios, e/ou dificuldades

sobre o ensino remoto na Geografia.
Sua Resposta:

® Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE B - TABULAGAO DE DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Faixa etaria Graduacgao Pés-graduagao Local de trabalho
Licenciatura Lato sensu 2 (40%) Escola publica (100%)
Stricto sensu 3 (60%)

P1 26 Geografia Geografia Escola publica
anos (Lato sensu)

P2 27 Geografia Geografia Escola publica
anos (Lato sensu)

P3 28 Geografia Geografia Escola publica
anos (Stricto sensu)

P4 35 Geografia Geografia Escola publica
anos (Stricto sensu)

P5 39 Geografia Geografia Escola publica
anos Stricto sensu

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositiva-dialogadas, Google Meet,
WhatsApp, Google Forms, Slides,
seminarios tematicos.

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas

expositivas-dialogadas, Google Meet.

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositiva-dialogadas, Google Meet,
WhatsApp, Google Forms, Slides,
seminarios tematicos.

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositiva-dialogadas, Google Meet,
WhatsApp, Google Forms, Slides,
seminarios tematicos.

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositiva-dialogadas, Google Meet,
WhatsApp, Google Forms, Slides,
seminarios tematicos.

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositivas-dialogadas, Google Meet

Ensino remoto, ensino hibrido, aulas
expositiva-dialogadas, Google Meet,
WhatsApp, Google Forms, Slides,
seminarios tematicos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO"?

Convidamos, V.S2. a participar de uma pesquisa intitulada: “ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E PRATICAS DOCENTES EM GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DA COVID-19, EM ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE FORTALEZA
— CE”. Este estudo é baseado em um método de abordagem qualitativo, utilizando-se
como técnica, a entrevista online. As suas respostas a entrevista serdo tratadas de
forma anénima e confidencial, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em
qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacéo,
sua privacidade sera assegurada, seu nome sera substituido de forma aleatéria. Os
dados coletados serao utilizados somente nesta pesquisa.

A sua participagdo € voluntaria, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.
Pois, a sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a(o)
pesquisador(a). Também ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagoes
financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participacao.
O beneficio relacionado a sua participacdo sera no sentido de contribuir com o
conhecimento cientifico para a area da Educagao geografica. Contudo, a(o) senhor(a)
recebera uma cépia deste termo, nela constara o numero do celular e e-mail do(a)

pesquisador(a) responsavel.

Antecipadamente agradecemos

Fortaleza (Ceara),

Profa. Dra. Maria Edivani Silva Barbosa
(Orientadora)

Maria Ivone Soares Pereira
(Orientanda)

0 Elaborado pela autora (2023).



