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RESUMO

Para a Educacdo Geografica ensinar Geografia na escola ¢ admitir um conjunto de praticas que
tornem seus conteudos significativos aos educandos. O Projeto Nos Propomos! concilia ensino
de Geografia ao exercicio da cidadania territorial junto a estudantes da educagao basica, através
do estimulo a proposi¢ao de solu¢des para problematicas comunitérias e a gestdo dos territorios.
Dessa maneira, este trabalho objetivou analisar os percursos metodolégicos adotados pelo
Projeto "Nos Propomos" e sua contribuigdo na constru¢do e/ou fortalecimento da cidadania
territorial de estudantes da EMTI Professor Alvaro Costa, localizada no municipio de Fortaleza,
Ceard, Brasil. A pesquisa partiu das seguintes perguntas norteadoras: Quais as contribui¢cdes do
Projeto Nos Propomos! para a educacdo geografica cidada de estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental? Quais didlogos foram estabelecidos entre o Projeto e a realidade de
jovens da periferia de Fortaleza? A participacdo no Projeto proporcionou que a juventude
assumisse uma postura critica e de protagonismo na resolu¢ao dos problemas do bairro de
vivéncia? A metodologia das agdes desenvolvidas seguiu as etapas contidas no Manual do
Projeto Nos Propomos!, a saber: 1. Apresentacdo do projeto na escola; 2. Cadastramento e
inscricao dos estudantes; 3. Formacao e organizagao de grupos de estudantes para o trabalho
colaborativo; 4. Realizacdo de oficinas e espacos de formagdo; 5. Pesquisas e estudos de
aprofundamento sobre o tema gerador; 6. Trabalho de campo e estudo do meio; 7. Discussao
sobre o problema para encontrar solugdes de modo criativo e possivel; 8. Socializacao dos
trabalhos. Como forma de avaliar o Projeto, os participantes responderam a um questionario
semiestruturado com questdes abertas e fechadas. Os trés grupos de trabalho colaborativo
definiram como problema central a polui¢do da comunidade do Serviluz ¢ da Praia do
Titanzinho. Participaram 14 estudantes com idade de 11 a 16 anos. Na avaliacdo geral sobre a
experiéncia de participar do “Nos Propomos” usando palavras para a caracterizagao, foi
possivel notar que a experiéncia como um todo foi positiva. Por fim, conclui-se que o Projeto
“No6s Propomos” aliado ao ensino de Geografia, ao passo que dinamiza o ensino, atinge os
objetivos e temas curriculares da disciplina. Ademais, as acdes desenvolvidas se mostraram
exitosas ao proporcionar aos estudantes meios para construcao e/ou fortalecimento da cidadania

territorial.

Palavras-chave: geografia e ensino; geografia escolar; cidadania territorial.



RESUMEN

Para la Educacion Geografica, ensefiar Geografia en la escuela significa admitir un conjunto de
practicas que hagan que sus contenidos sean significativos para los estudiantes. E1 Proyecto
iNosotros Proponemos! combina la ensefianza de la Geografia con el ejercicio de la ciudadania
territorial entre los estudiantes de educacion bésica, al incentivar la propuesta de soluciones a
los problemas comunitarios y la gestion de los territorios. De esa manera, este trabajo tuvo
como objetivo analizar los caminos metodologicos adoptados por el Proyecto "Nosotros
Proponemos" y su contribucion a la construccion y/o fortalecimiento de la ciudadania territorial
de los estudiantes de la EMTI Professor Alvaro Costa ubicado en el municipio de Fortaleza,
Ceard, Brasil. La investigacion se baso en las siguientes preguntas orientadoras: ;Cudles son
los aportes del Proyecto jNosotros Proponemos! para la educacion ciudadano geografica de los
estudiantes de los Ultimos afios de la Escuela Primaria? ;Qué didlogos se establecieron entre el
Proyecto y la realidad de los jovenes de la periferia de Fortaleza? ;La participacion en el
Proyecto permitio a los jovenes asumir una postura critica y protagdnica en la resolucion de los
problemas del barrio en el que viven? La metodologia de las acciones desarrolladas siguid los
pasos contenidos en el Manual Proyecto Nosotros Proponemos, a saber: 1. Presentacion del
proyecto en la escuela; 2. Inscripcion y registro de estudiantes; 3. Formacion y organizacion de
grupos de estudiantes para el trabajo colaborativo; 4. Realizacion de cursos y espacios de
capacitacion; 5. Investigaciones y estudios en profundidad sobre el tema generador; 6. Trabajo
de campo y estudio del medio; 7. Discusion del problema para encontrar soluciones de forma
creativa y posible; 8. Socializacion del trabajo. Como forma de evaluacion del Proyecto, los
participantes respondieron a un cuestionario semiestructurado con preguntas abiertas y cerradas.
Los tres grupos de trabajo colaborativos definieron la contaminacion en la comunidad de
Serviluz y Praia do Titanzinho como un problema central. Participaron 14 estudiantes de 11 a
16 afios. En la evaluacion general de la experiencia de participar en “Nosotros Proponemos”
utilizando palabras para la caracterizacion, se pudo constatar que la experiencia en su conjunto
fue positiva. Finalmente, se concluye que el Proyecto “Nosotros Proponemos”, combinado con
la ensenanza de Geografia, al tiempo que agiliza la ensefianza, logra los objetivos y tematicas
curriculares de la materia. Ademas, las acciones desarrolladas demostraron ser exitosas al

brindar a los estudiantes los medios para construir y/o fortalecer la ciudadania territorial.



Palabras clave: geografia y docencia; geografia escolar; ciudadania territorial.
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1 INTRODUCAO

Pensar criticamente sobre a escola perpassa por considerd-la como um ambiente
propicio para o desenvolvimento da formagao cidada de jovens e criangas, além de reconhecer
a centralidade do ensino de Geografia nesse processo. Pois, falamos de uma disciplina escolar
que se constitui como possibilidade para a compreensdo das espacialidades em que vivemos,
quer seja nas escalas locais, quer seja em escala global.

Dentro dessa perspectiva, este trabalho buscou em sua concepgao trabalhar com um
ensino de Geografia que propicie aprendizagens criticas e significativas, que valorize e estimule
o protagonismo estudantil. Desta forma, tracando outros caminhos que nos levem a formacao
realmente cidada, atrelada a atuacdo territorial, ao fugir da banalidade dos discursos
institucionais sobre cidadania na educacgao.

O Nos Propomos! ¢ um projeto de abrangéncia mundial idealizado ha mais de uma
década pelo Professor Doutor Sérgio Claudino. Atualmente, integra a rede de trabalhos do
Centro de Estudos Geograficos do Instituto de Geografia e Ordenamento do Territorio (IGOT),
da Universidade de Lisboa, Portugal. Este trabalho trata das a¢cdes coordenadas e desenvolvidas
no Brasil, pelo Laboratorio de Praticas de Ensino em Geografia (LEPEG), da Universidade
Federal do Ceara (UFC) em parceria com a EMTI Professor Alvaro Costa que se localiza na
Zona Portudria da capital cearense.

O interesse pessoal pela tematica surgiu em 2019 quando tomei conhecimento do
“No6s Propomos” ao ler uma entrevista em formato de artigo cientifico com o fundador do
Projeto. O interesse retorna em 2021 quando me voluntariei como bolsista de extensao naquela
que seria a experiéncia pioneira do “No6s Propomos” sob coordenagdo da professora Dr* Maria
Edivani Silva Barbosa, no LEPEG/UFC. Durante quase trés anos como bolsista, além de firmar
o entendimento sobre seu potencial transformador, surgiu o encantamento. Conseguir enxergar
a beleza na relacao dos estudantes com as atividades do “No6s Propomos” foi fundamental para
me trazer até aqui. A partir disso, tive curiosidade de entender quais experiéncias haviam sido
mais significativas para os educandos e quais as suas motivacdes para participar. Pensando no
sentido de continuidade, tais respostas também serviriam para aperfeicod-lo nas edicdes
seguintes.

Portanto, este trabalho justifica sua importancia ao apresentar de maneira reflexiva
as experiéncias de intercambio entre Universidade e a rede basica de ensino, do estudo e ensino
da Geografia através de projetos, além de socializar praticas exitosas do “Nds Propomos” como

metodologia que auxilia no desenvolvimento da autonomia e cidadania territorial de jovens
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estudantes. Essa ultima, particularmente, sendo extremamente atual diante das realidades
vivenciadas em sala de aula, onde os estudantes, em sua maioria, ndo possuem motivagdo para
estarem ali.

As exigéncias educacionais contemporaneas estabelecem a necessidade de novos
caminhos. Diante disso, Libaneo (2011, p. 12) levanta dois questionamentos importantes: “O
que deve ser a escola?”’. O autor defende que a escola seja um lugar onde haja a possibilidade
de analises criticas, capacitagdo para o uso das tecnologias, que desenvolva capacidades
cognitivas e operativas, além de “articular sua capacidade de receber e interpretar informacao
como a de produzi-la”. J& o professor teria papel fundamental na criagdo de possibilidades e na
mediacdo cognitivo-interacional. Além disso, o educador teria de ser capaz de adaptar suas
praticas pedagdgicas a esses novos tempos onde as tecnologias da comunica¢do e informagao
impactam fortemente o cotidiano.

A reflexdo sobre a escola nos leva a pensar sobre seus componentes curriculares
incluindo a Geografia. Callai (1998), ao questionar os porqués de se estudar Geografia, afirmou
que ha trés razdes: obter informagdes e conhecimento sobre o mundo; analisar e conhecer o
espaco produzido pela sociedade humana, sendo capaz de explicar as causas que lhe deram
origem; e, por fim, o objetivo maior da escola ¢ a formacao cidada, no que a Geografia pode
instrumentalizar o educando nesse processo. O grande desafio do ensino de Geografia ¢ “tornar
as coisas mais concretas e mais reais” (CALLALI, 2015, p. 143). No sentido de ser uma disciplina
que nao apenas provenha de dados e informagdes descritivas, distantes da realidade espacial
percebida (CALLAI, 1998).

Portanto, diante de um sistema educacional tensionado por tantos interesses e que
esta imerso num projeto politico de crise, educar tendo como meio e¢ fim a formagao cidada
emancipatoria ¢ um impasse. A educagao para a cidadania presume que “esse tipo de pedagogia
deve ser impregnado por uma paixdo e otimismo que falam de possibilidades”. Tendo como
objetivo central o de ndo “ajustar” os educandos a sociedade presente (GIROUX, 1986, p. 262;
265).

Desta maneira, a pesquisa em questdo partiu de algumas perguntas norteadoras, que
foram elas: Quais as contribui¢des do Projeto Nos Propomos! para a educacdo geografica
cidadd de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental? Quais didlogos foram
estabelecidos entre o Projeto e a realidade de jovens da periferia de Fortaleza? A participacao
no Projeto proporcionou que a juventude assumisse uma postura critica e de protagonismo na

resolucdo dos problemas do bairro de vivéncia?
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Assim, a pesquisa teve como objetivo geral interpretar os percursos metodologicos
trilhados na implementacdo e desenvolvimento do Projeto de extensdao "Nos Propomos” uma
educacao geografica cidada: conhecer a cidade para nela intervir e participar democraticamente,
na Escola Municipal de Tempo Integral Professor Alvaro Costa (Fortaleza/CE).

Como objetivos especificos, este trabalho tenciona, em linhas gerais: relatar as
percepcdes sobre o Projeto Nos Propomos! da primeira turma de estudantes participantes;
identificar o(s) ponto(s) forte(s) do Projeto, segundo os estudantes; avaliar a contribuicdo do
“No6s Propomos” na formagao cidada critica e vinculada ao territdrio

Este trabalho se estrutura em cinco capitulos, considerando a introdu¢do como o
primeiro deles. No segundo capitulo chamado “Geografia e Cidadania™, ha apresentacdo do
Projeto Nos Propomos! de maneira ampla, o seu contexto de criagdo, expansao e sua proposta,
além do referencial tedrico de autoras e autores que discutem conceitos essenciais para o
entendimento do Nos Propomos!. No capitulo trés, intitulado “Percurso Metodologico”,
detalhamos a metodologia utilizada e trazemos uma breve descri¢do sobre a area de estudo. No
quarto capitulo “Protagonismo Estudantil”, apresentamos e discutimos a partir do que foi
pensado pelos estudantes sobre as problematicas de interesse local, as propostas de resolugdo e

a avaliacao sobre o Projeto desenvolvido.
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2 GEOGRAFIA E CIDADANIA

No decurso deste capitulo, apresentamos o Projeto “No6s Propomos: uma educagao
geografica cidada”, alguns dados sobre a sua criacdo, disseminacdo e as concepgdes teoricas

que alicer¢am a construgdo da cidadania dentro da Educagdo Geografica.

2.1 O Projeto Nos Propomos! no mundo e no Brasil

O Projeto “Noés Propomos” surge em Portugal a partir da iniciativa do Professor e
Doutor em Geografia Sérgio Claudino Loureiro Nunes, membro do Instituto de Geografia e
Ordenamento do Territorio (IGOT), da Universidade de Lisboa. Nasce da necessidade de se
cumprir a solicitacdo oficial dos programas de Geografia do Ensino Médio desse pais, no qual
existe a exigéncia da realizagdo de estudos de caso (OLIVEIRA & NUNES, 2019). O Projeto
que se inicia em didlogo entre a perspectiva construtivista da aprendizagem e estudantes
secundaristas nas areas urbanas, ganha notoriedade e se expande para além do urbano e do
Ensino Médio, no entanto ainda mantendo o construtivismo como suporte tedrico-
metodologico.

O Projeto tem por finalidade possibilitar que estudantes do ensino basico se
envolvam na identificagdo e criacao de propostas que visem solucionar problemas comunitarios
dos locais em que habitam. Desta forma, integra saberes populares, técnicos e cientificos, além
de aproximar essas instancias do conhecimento com o didlogo entre as escolas e as
Universidades (BAZOLLI, SILVA & VIANA, 2017). Por fim, o exercicio de pensar sobre o seu
lugar e territorio imediatos, vislumbrando melhorias e engajamento comunitario, ¢ um exemplo
de promocao da cidadania ativa.

A sua concepcao metodologica estd organizada em dez etapas que serdo detalhadas
posteriormente (Cf. Capitulo 3), ela permite aos estudantes-participantes terem papel decisivo
nos rumos do Projeto. Ou seja, sdo estes que decidem quais problemas socioambientais sdo
mais relevantes dentro da realidade comunitéria, assim como concebem as suas propostas de
solucdo. Dito isto, o Projeto tem dois pilares importantes, que sdo a cidadania territorial, através
da participacdo publica, na tomada de decisdes e a inovagdo educativa, no ambito da disciplina
de Geografia (NUNES, 2014).

O “Nos Propomos” segue em expansdo, tendo aderéncia de institui¢des diversas de

ensino superior nos paises em que se encontra atuante. Até 2019, além de Portugal,
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participavam Brasil (desde 2014), Espanha (desde 2016), Mocambique (desde 2017),
Colombia, Peru e México - ambos desde 2018 - (OLIVEIRA & NUNES, 2019). A partir de
2022 Costa Rica, Chile (ambos na América) e Laos (continente asidtico) passam a fazer parte

da rede de paises cooperados do projeto (Cf. Figura 1).

Figura 1 - Localizacdo dos paises participantes do “Nés Propomos!” nos anos de 2022 e
2023.
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Fonte: IGOT - Lisboa (2023).

De acordo com o Professor Sérgio Claudino, o Brasil “¢é a grande poténcia do
Projeto”. Aqui ele observa que os educandos sdo mais proativos do que em Portugal. O
professor cita que a maioria dos participantes ¢ do Ensino Médio, assim como nos outros paises,
no entanto, também h4 aqueles dos anos finais do Ensino Fundamental (OLIVEIRA & NUNES,
2019, p. 96). Esté, desde 2016, em todas as regides do pais (Cf. Figura 2), em institui¢des de
ensino superior Federais e Estaduais, como por exemplo: Universidade Federal de Tocantins
(UFT), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade
Estadual de Sao Paulo (Unesp). Uma particularidade do Brasil ¢ que existem projetos sendo

desenvolvidos tanto em escolas de areas urbanas, como em escolas do campo.
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Figura 2 - Estados brasileiros participantes do “Nés Propomos!” no ano de 2023.
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2.2 Concepcoes tedricas norteadoras

A ciéncia geografica faz parte do escopo da grande area das ciéncias humanas. No
Brasil, a Geografia também ¢ componente curricular obrigatério do ensino basico, sendo,
portanto, passivel de reflexdes proprias do universo escolar no qual se insere. Com a evolugao
desse saber cientifico ¢ a complexificagdo da sociedade contemporanea, ¢ posto em curso a
renovacao metodoldgica e conceitual da disciplina de Geografia. Cachinho (2000) lembra que
até meados dos anos noventa a Geografia escolar tinha como centro de sua pratica um ensino
enciclopédico e com conteudos fragmentados. Conforme Callai (2011), atualmente a Geografia
escolar deve possibilitar a compreensdo da sociedade apoiada numa analise espacial, que seja
capaz de contribuir para que os sujeitos se enxerguem nesse espaco € a partir disso construam
sua identidade. Segundo Cavalcanti (2017), esse reconhecimento precisa ser contextualizado e
considerar as escalas local, regional, nacional e mundial.

A Geografia escolar apropria-se da extensa producdo cientifica da Geografia no
decurso de sua historia, mas possui caracteristicas proprias que a diferenciam da Geografia
académica. Nesse sentido, a Geografia escolar pode ser entendida como uma articulagcdo de
saberes diversos que ¢ sintetizado pelo professor, usando como referéncias os conhecimentos
teorico-cientificos, a tradicdo propria da Geografia escolar, as concepgdes de cada professor
adquirida pela experiéncia em sala de aula e os materiais formulados por outras instancias -
como ¢ caso dos projetos pedagodgicos, diretrizes curriculares, manuais e livros didaticos
(CALLAL 2011; CAVALCANTI, 2012).

Por ora cabe afirmar que a Geografia escolar e a Educagao Geografica nao se tratam
de conceitos sindonimos, embora a Educagao Geografica esteja embutida na Geografia Escolar.
Callai (2011, p. 131) define a Educacao Geografica como sendo aquela em que se propde a
“tornar significativos os contetidos para a compreensao da espacialidade e, isso pode acontecer
através da andlise geogrdfica, que exige o desenvolvimento de raciocinios espaciais.”

Para que o ensino dos contetidos de Geografia seja significativo aos estudantes, ele
passa pela construcdo de praticas cidadas (CASTELLAR; 2012; CAVALCANTI, 2017).
Segundo Carvalho (2002), a cidadania visa a garantia ndo somente dos direitos civis, politicos,
mas também de direitos sociais. Dessa forma, a cidadania plena ¢ alcangada por aquele que
usufrui desses trés direitos. No decurso da historia, a cidadania evolui e passa por diferentes
defini¢des, a depender do tempo e do lugar ao qual se insere. Nos séculos XVII e XVIII foram
marcados pelo reconhecimento dos individuos como “membros da sociedade nacional” e a

garantia dos direitos a liberdade, a igualdade e a propriedade privada. No século XIX foi
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conquistado “o direito de associagdo” representado pelos direitos politicos, cujo eixo ¢ o direito
ao voto e o poder de participagdo social dentro da esfera politico-institucional. J4 no século XX,
o estabelecimento dos direitos sociais (direito a educagdo, trabalho, moradia, saude etc.) possui
como referéncia o ideario de justica social (HAGUETTE, 1982 apud SANTOS, 2000). Em
sintese, a evolugdo da cidadania comega com o reconhecimento dos direitos politicos
individuais e prossegue com a conquista dos direitos coletivos (SANTOS, 2000).

A relagdo entre cidadania e educagdo no Brasil estd presente hd um bom tempo nos
textos oficiais do pais, seja na Constitui¢do Federal de 1988 ou nos inimeros documentos que
tém como fung¢do nortear esta atividade. Como exemplos temos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996); os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/1997); o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018). Callai (2018) assegura que essa questao passa a ter bastante
destaque no periodo de redemocratizacao do pais pos-ditadura militar, ao passo que também
esteve presente nos livros didaticos e nas orientacdes curriculares na época da ditadura (inser¢ao
da disciplina de Educacao Moral e Civica na educagdo bésica).

De acordo com Giroux (1986), a educacdo voltada para a cidadania ¢ bastante
complexa e dificil de manejar. Ela deve reformular o papel de educadores e incluir o que ele
chama de teoria da totalidade, situando assim a realidade escolar em seu contexto socio-
historico. O autor aponta cinco finalidades pedagdgicas indispensaveis na educagdo para a
cidadania emancipatoria, sao elas: 1) A participacdo ativa dos estudantes no seu processo de
aprendizagem; 2) Desenvolvimento do pensamento critico de professores e estudantes; 3)
Alunos capazes de se apropriarem de suas historias e de erguerem suas vozes a fim de narra-
las; 4) Compreensao a respeito das proprias crengas, valores e acoes; € 5) Aprendizagem sobre
as forgas ideologicas dominantes que incidem sobre a vida dos educandos.

Segundo Callai (2015. p. 137), a educacdo para a cidadania agrega multiplas

disciplinas, cabendo a Geografia um papel especial:

Se a formacdo do educando para ser um cidaddo passa pela ideia de prepara-lo para
“aprender a aprender”, para “saber fazer”, o papel das disciplinas escolares, ¢ o da
Geografia particularmente, tem a ver com o método, quer dizer, de que forma se ird
abordar a realidade. E dai, insisto, a clareza do objeto da Geografia é fundamental,
pois nos da os instrumentos (o contetdo, as informacdes geograficas) para chegar
onde pretendem.
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Diante do exposto, afirma-se a importancia de definir o conceito de cidadania que
queremos. Uma vez que ele se modifica com o tempo, o contexto e a ideologia na qual tenha
sido empregada. Existem duas principais tendéncias a respeito da cidadania, uma ¢ a da Teoria
Critica da educacdo e a outra ¢ a linguagem politica (PACHECO, 2000). O conceito de
cidadania adotado neste trabalho e no “No6s Propomos” comunga com a perspectiva de Milton
Santos e Henry Giroux. No entendimento de Santos (2000), a cidadania é uma lei social que se
aprende na atuago territorial, assim, superando a mera garantia de direitos civis e politicos. E
um lugar de pratica social e luta (GIROUX, 1986).

Ao analisar geograficamente como a cidadania se manifesta em paises
subdesenvolvidos, Santos (2000) constata que ela ndo existe plenamente, assim como € quase
inexistente a figura do cidaddo. Nesses casos, as desigualdades e injusticas sociais se
aprofundam conforme o interesse espacial do jogo do mercado, j& que o valor socialmente

atribuido as pessoas vai depender em qual ponto do territdrio se esta fixado. Santos (2000, p.

81), assegura que o valor como cidadao:

[...] vai mudando, incessantemente, para melhor ou para pior, em fungdo das
diferencas de acessibilidade (tempo, frequéncia, preco), independentes de sua propria
condigdo. Pessoas, com as mesmas virtualidades, a mesma formagéo, até mesmo o
mesmo salario tem valor diferente segundo o lugar em que vivem: as oportunidades
nao sao as mesmas.

Acerca do conceito de territorio para a Geografia, Souza (1995, p. 78) o define
como sendo “um espago definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder”. O espago
fornece o substrato material no qual se projetam as relagcdes sociais de poder, mas o territdrio
nao ¢ somente um substrato e sim um dinamico campo de forgas. A defesa da existéncia de um
territorio ¢ necessidade dos seus atores “enquanto expressao da manutencao de um modo de
vida, de recursos vitais para a sobrevivéncia do grupo, de uma identidade ou de liberdade de
acdo.” (SOUZA, 1995, p. 110).

Ao reconhecer que a cidadania possui como base o territorio, emerge a cidadania

territorial. Braga (2018, p. 87) afirma que:

[...] esta diretamente relacionada com a categoria do territério, pois envolve
identidades e relagdes de pertencimento/identidade, de melhorar seu espaco de
sobrevivéncia, trabalho e convivio social politico. Desta forma, considera-se o papel
do ensino de Geografia direcionado a cidadania territorial, como uma possibilidade
de reafirmacdo da ciéncia geografica como ciéncia social e politica necessaria ao
desenvolvimento do sujeito geograficamente competente.



20

O professor Sérgio Claudino (2022, p. 21), criador do conceito, que significa “o
compromisso ativo e esclarecido na resolugdo dos problemas socioambientais das comunidades
em que nos integramos, em diferentes escalas”. O autor cita sua preferéncia pelo uso desse
conceito ao invés de cidadania espacial pelo fato de que “o territorio esta diretamente
relacionado com a apropriacdo, transformagao e identificagdo das comunidades com o territorio

em que habitam” (NUNES, 2014, p. 5).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a area de estudo e o percurso
metodologico realizado ao longo da pesquisa. Nesta segunda seg¢do foi tratada sobre a

abordagem e os procedimentos metodolégicos utilizados.

3.1 O territorio

O Jlocus principal deste trabalho ¢ a Escola Municipal de Tempo Integral
Professor Alvaro Costa (EMTIPAC), localizada na comunidade do Serviluz, bairro Cais do
Porto, na zona litoranea leste de Fortaleza, capital do estado do Ceara (Cf. Figura 3). No
entanto, € também o territorio no qual se dispde. O bairro Cais do Porto estd inserido na area
de abrangéncia do chamado Grande Mucuripe, juntamente com os bairros do Mucuripe,
Vicente Pinzon, Meireles, Varjota e Praia do Futuro I e II. Na divisdo politico-administrativa
da cidade, se encontra vinculada ao territorio 9 da Secretaria Executiva Regional I (SER II).
A 4rea da comunidade ¢ considerada uma Zona Especial de Interesse Social (ZEIS), segundo
o Diretor Participativo do Municipio de Fortaleza (PDPFor, 2009). Conforme o Decreto
municipal de n® 13.165/2013, para fins pedagdgicos e de coordenacao, as quase 600 unidades
escolares da Rede Municipal de Fortaleza sao ordenadas entre seis Distritos de Educacao.
Cada Distrito responde pelas unidades de duas SERs. A EMTIPAC faz parte do Distrito 2,
que agrega as escolas das Regionais 2 e 7 (FORTALEZA, 2021).



22

Figura 3 - Localizagdo da EMTI Professor Alvaro Costa.
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Fonte: IBGE (2021). Elaboragéo propria (2022).

De acordo com Pinheiro e Holanda (2018), ¢ dificil dar uma delimitacdo precisa

para o Serviluz por conta das diferentes descricdes dos moradores sobre os seus limites.
Entretanto, usamos como base para mapeamento o Plano Local de Habitagdo de Interesse

Social (PLHIS, 2012). Na area da ZEIS o conjunto das moradias ocupa uma area total de

343.247 m? com 305 imoéveis e cerca de 13.462 habitantes.



A origem do nome da comunidade do Serviluz se relaciona com a estruturagdo
do setor elétrico e industrial na cidade de Fortaleza. A Lei Municipal n® 803, de 1954, cria a
autarquia municipal Servico de Luz e For¢a de Fortaleza (SERVILUZ) que em 1955 instala
sua primeira usina termelétrica no bairro do Mucuripe (LEITE, 1996).

A historia da ocupagdo do Serviluz esta intimamente ligada ao mar, as remogdes
forgadas e ao processo de industrializacao da area. Nogueira (2006) explica que os primeiros
habitantes do Grande Mucuripe eram indigenas e pescadores. Segundo Pinheiro ¢ Holanda
(2018, p. 4), na segunda metade do século 19 “a area do Serviluz serve de refigio para
pescadores que moravam nas proximidades da Igreja de Sao Pedro, expulsos na ocasido da
constru¢do da Av. Beira Mar”, como parte do processo de gentrificagdo da orla. Existem
registros de que a primeira grande ocupagd@o em massa se deu nos anos 60 com a expulsao de
mais de mil mulheres em situacdo de prostituicdo que moravam na antiga rua da frente, atual
Av. Beira Mar, que foram morar no entorno do antigo Farol do Mucuripe. Nogueira (2006, p.
58) aponta dois momentos importantes no processo de formagao da comunidade:

[...] a corrida humana, em larga escala, para o Serviluz pode ser dividida em dois
momentos distintos: o principio da década de 1960 e o inicio dos anos 80. No inicio
dos anos 60, uma pequena area da praia ja havia sido tomada sorrateiramente por
pescadores retirados da area do porto. Nessa €poca, iniciou-se também o periodo
aureo da pesca da lagosta, atividade econdmica que arregimentou muitos
trabalhadores que chegavam a cidade para a regido do Mucuripe. Aos que estavam
em busca de empregos na capital, o mar oferecia ganhos numa atividade
tradicionalmente ja exercida por muitos desses migrantes. Além disso, a ocupagio
dessa area era facilitada devido a interse¢do da Colonia de Pescadores junto a

Capitania dos Portos, a fim de se conceder parte do terreno de marinha para
habitagdo dos pescadores; esta, alias, tornou-se uma estratégia eficaz de ocupagao.

O Serviluz que surge ao redor do antigo Farol do Mucuripe, nasce com opgdes
de moradias subnormais esmagadas entre o mar e industrias de materiais altamente
inflamaveis (como ¢ o caso do petroleo e do gas natural). Ainda hoje, trata-se de uma area
urbana com intensa movimentagdo industrial e portuaria. Em entrevistas feitas pelo
Laboratério de Estudos da Habitagdio (LEHAB/UFC) com moradores e liderangas
comunitarias, Pinheiro e Holanda (2018, p. 6) concluem que:

O Serviluz ¢ considerado isolado pelos moradores entrevistados, de certa forma,
pois o tnico fator que o "integra" a cidade ¢ a industria e, a0 mesmo tempo, € o que

o desvaloriza. A Zona Industrial quebra a continuidade da Zona de Orla como area
livre paisagistica.
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No entorno da escola, esta em funcionamento desde 1940 o Porto do Mucuripe,
gerido pela Companhia Docas do Ceara (CDC), empresa publica vinculada ao Ministério de
Infraestrutura / Secretaria Nacional de Portos e Transportes Aquaviarios, sendo um dos portos

maritimos mais importantes do Brasil (Companhia Docas, 2022).

3.2 A metodologia da pesquisa

A perspectiva metodologica desta pesquisa ¢ de cardter quali-quantitativa. A
abordagem qualitativa preza pela qualidade da andlise, se preocupa com o processo, em fazer
uma interpretacao dos acontecimentos considerando o contexto mais amplo. Além disso, ela
possibilita que os procedimentos metodologicos sejam flexibilizados, se adequando melhor
a 1imprevisibilidade dos acontecimentos no ambiente escolar. J4 a abordagem
quantitativa auxilia na obten¢dao de dados mais concretos, como os de caracterizagao dos
entrevistados. Segundo Minayo & Sanches (1993), as pesquisas heterogéneas de carater
quantitativo e qualitativo, podem se completar na obtencdo elementos para analise relativa a
um fendmeno complexo. De acordo com Bogdan e Biklen (1999), as acdes que envolvem os
atores escolares podem ser melhor compreendidas quando observadas em seu ambiente de
ocorréncia cotidiano.

Segundo a definicdo dada por Severino (2017), este trabalho se enquadra no tipo
participante. Pois, nele pesquisadora e pesquisados estabelecem proximidade, coparticipando
das mesmas vivéncias. Assim, contribuiram com a participagdo professora coordenadora do
projeto do LAPEG/UFC, professores de Geografia da EMTIPAC, estudantes da licenciatura
em Geografia - UFC (bolsistas e voluntarios vinculados a Pro-Reitoria de Extensao e a Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis), além de um grupo de trabalho composto por estudantes do
6° ao 9° ano da escola.

No ano letivo de 2021, em virtude das condi¢des epidemioldgicas causadas pela
pandemia da COVID-19', as a¢des do Projeto se deram no contexto do ensino hibrido, regime
empregado pela Secretaria Municipal da Educacdo de Fortaleza (SME), a qual a escola se

encontra vinculada. Assim, as atividades que envolveram os estudantes da escola, entre os
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"' A COVID-19 é uma doenca infecciosa respiratdria causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. O nome COVID é a

jungdo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, o que na tradugio para o portugués seria "doenca

do

coronavirus". Ja o nimero 19 se refere ao ano de 2019, quando os primeiros casos foram publicamente divulgados.

Em margo de 2020, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), elevou o estado da contaminagdo a pandemia.

A

Portaria do Ministério da Educa¢do (MEC) de n° 343, de 17 de margo de 2020, autorizou a substitui¢ao das aulas

presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situagdo de pandemia de COVID-19.



meses de junho e novembro, aconteceram exclusivamente por meio das plataformas virtuais
Google Meet e WhatsApp. A partir do Decreto municipal n® 15.178, de 13 de novembro de
2021, ha a autorizacdo para retorno integral das aulas presenciais da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio e do Ensino Superior. Portanto, ja durante o més de
dezembro todas as praticas ocorreram presencialmente.

A proposicdo metodoldgica do Nos Propomos! € a de trabalhar o conceito de
cidadania territorial no interior dos temas da Geografia escolar, de maneira pratica. Para isso,
utiliza a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que nada mais ¢ que uma metodologia
ativa de ensino bastante difundida nos Gltimos anos, que permite aos estudantes analisarem
socioespacialmente a sua comunidade de vivéncia, identificarem problemadticas e proporem
solugdes vidveis para resolvé-las (BENDER, 2015). No cerne das metodologias ativas, estdo
estudantes engajados e protagonistas no seu processo de aprendizagem.

As agoes realizadas seguiram as orientagdes contidas nos passos (ou etapas) do
Manual “No6s Propomos!” (BAZOLLI, SILVA & VIANA, 2017) (Cf. Quadro 1). Cabe
salientar que estes passos nao necessariamente seguem uma ordem de atuagdo cronoldgica,
podendo inclusive acontecerem concomitantemente. No nosso caso, estes foram adaptados
conforme as necessidades. Seguimos oito dos dez passos, sendo eles: 1. Apresentacdo do
projeto na escola; 2. Cadastramento e inscricdo dos estudantes que desejam participar das
acoes; 3. Formagao e organizacao de grupos de estudantes para o trabalho colaborativo; 4.
Realizacdo de oficinas e espagos de formacdo; 5. Pesquisas e estudos de aprofundamento
sobre o tema escolhido pelos estudantes; 6. Trabalho de campo, estudo do meio, para entender
as causas do problema levantado no estudo; 7. Discutir sobre o problema para encontrar

solu¢des de modo criativo e possivel; 8. Socializagao dos trabalhos.

Quadro 1 - Dez passos para desenvolvimento do Projeto N6s Propomos!
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ETAPAS
1* Contato com as escolas, sensibilizacdo e apresentacdo do projeto
2? Manifestacdo de interesse da escola em participar das atividades e agdes do
projeto
3? Formagao de grupos colaborativos de trabalho para desenvolvimento do
projeto
42 Atividades técnicas, nivelamento e qualificagdao




26

5 Desenvolvimento do projeto

6" Pesquisa documental e revisdo de literatura

7 Trabalho de campo e visitas técnicas de pesquisa
8? Como resolver o problema estudado

9 Como desenvolver e finalizar o trabalho

10* Socializacao no Seminario anual

Fonte: Manual do Nos Propomos! (BAZOLLI; SILVA & VIANA, 2017). Elaboragao propria (2022).

Na escola as atividades aconteceram a parte das aulas regulares da disciplina de
Geografia, dada a especificidade dessa institui¢do que funciona em tempo integral (manha e
tarde). Sendo possivel e até bem-vindo a existéncia de projetos paralelos as disciplinas que
ajudem a complementar a carga horaria do curriculo integral. Ou seja, o papel dos professores
de Geografia foi o de colaboracao, sendo especialmente importantes na motivagao inicial de
seus educandos. Além de auxiliarem os bolsistas no espago escolar, na logistica de horarios
e espacos, ¢ mediarem o trabalho de campo pelo bairro. O projeto iniciou-se com a
sensibilizagdo dos discentes da instituigdao sobre a importancia do protagonismo cidadao, dos
mecanismos necessarios para garantir o direito a cidade e sua relagdo com o Projeto (Cf.

Figura 4). Na ocasidao, também foi feito o convite para quem tivesse interesse em participar.

Figura 4 - Momento de sensibilizagao inicial dos estudantes da escola.
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Fonte: captura de tela (Queiroz, 2021).

A seguir, foram formados trés grupos de trabalho colaborativo com os estudantes

e escolhidas as problematicas de interesse destes. Todos os problemas estavam dentro do



escopo socioambiental, relacionados a poluigdo em ambientes como praias, oceanos € vias
de circulagdo urbana. E possivel inferir que a escolha majoritaria pelo litoral se deu pela
proximidade com a Praia do Titanzinho, local de pertencimento e lazer dos estudantes, lugar
bastante conhecido em Fortaleza por ser um “pico” da pratica de surf entre jovens. Aqui cabe
salientar o papel dos bolsistas ao longo deste trabalho, no qual estiveram junto aos grupos de
trabalho fazendo a mediacdo pedagdgica e tutoria das atividades.

A fase seguinte foi de nivelamento dos participantes através de atividades e
oficinas formativas. Foram feitas formac¢des em areas como Direito a cidade, Metodologia
do Trabalho Cientifico, Educacdo Ambiental com enfoque em ambientes litoraneos (Cf.
Figura 5) e Geohistoria do bairro Cais do Porto. Em todas as oficinas foram utilizadas
metodologias lidicas como jogos pedagogicos e dindmicas, a fim de despertar o interesse e
manter a aten¢ao dos estudantes.

Figura 5 - Oficina de educagdo ambiental.

Fonte: autoria propria (2021).

Na sexta etapa, os estudantes participaram de trabalho de campo no bairro, mais
especificamente no entorno da escola. Foram visitados pontos como o trilho que passa dentro

da comunidade fazendo o transporte de produtos entre o Porto e o complexo industrial, frente
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da escola/Companhia das Docas, antigo Farol do Mucuripe e praia do Titanzinho (Cf. Figura
6). A vivéncia no ambiente em conjunto com os registros fotograficos, em caderneta e na
ficha de campo (Cf. APENDICE A), possibilitou a construgdo de subsidios para verificago

das hipodteses levantadas durante a etapa de escolha da problematica (Cf. Figura 7).

Figura 6 - Mapa com trajeto do trabalho de campo.
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Figura 7 - Trabalho de campo no Serviluz.

Fonte: autoria propria (2021).

Em prosseguimento aconteceu o levantamento bibliografico de assuntos
pertinentes para melhor compreensao sobre os tipos de polui¢do e seus danos para a saude
ambiental terrestre e maritima. Seguindo os passos contidos no Manual do “Nés Propomos”,
apos estudo bibliografico, levantamento de hipdteses e esclarecimentos de dividas, houve a
producdo do trabalho escrito (Cf. Figura 8). A materializacdo desta atividade ¢ um projeto de
pesquisa cientifica simplificado, no qual constam: problema, caracterizacdo da area de
estudo, objetivos, metodologia, desenvolvimento, propostas de resolu¢do dos problemas

identificados e referéncias bibliograficas.
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Figura 8 - Escrita do trabalho final.

Fonte: autoria propria (2021).

A socializacao das experiéncias foi realizada no II Congresso Ibero-americano Nos
Propomos!: Geografia, Educa¢dao e Cidadania realizado em julho de 2022. O material de
divulgacao sdo duas apresentacdes orais que viraram capitulos de livro, resultado da cooperagao
entre bolsistas e professores colaboradores. No mesmo evento, cinco estudantes participaram
de um concurso de fotografia com imagens obtidas durante o trabalho de campo. A proposta ¢
que a divulgacdo desempenhada pelos proprios estudantes fosse feita a partir de 2022, através

da produgdo de um jornal em formato eletronico.



Figura 9 - Captura de tela de parte do formuldrio de avaliacdo online.

Aaaa o
- A
& " ek
i g 2 =
¥y e —_—ﬂi—-“l
AVALIACAO DO PROJETO NOS
PROPOMOS
A sua opinido & muito importante, para podermos meihorar o funcionamento do Projeto
N&o existe resposta certa ou errada, apenas responda com sinceridade.
@ cristiane.conde.lima@gmail.com {ndc compartilhado) [
Alternar conta
igatono
Nome *
Idade *
Séria
Proxima S Piging 1 de 2 Limpar formulario

Fonte: captura de tela, autoria propria (2021).

Como procedimento operacional para a coleta de dados, foram aplicadas
entrevistas semiestruturadas com questoes abertas e fechadas, com os estudantes
participantes do Projeto, como pode ser visto no APENDICE B. Para tentar apreender a
realidade investigada a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos e considerando a
necessidade de flexibilidade no contexto de interacao online (para faltantes ao momento
presencial), a entrevista semiestruturada cumpre esse papel por permitir que a entrevistadora
tenha liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer dire¢cdo que considere adequada,
além de dar abertura aos entrevistados de levantar questdes que considerem relevantes
(MARCONI & LAKATOS, 2009). As entrevistas foram realizadas no ultimo encontro de
trabalho, junto a etapa da escrita das propostas de intervencdo. Para aqueles que faltaram a
esse momento foi utilizado o mesmo questiondrio, porém com aplicagdo feita via formulario
do Google, como pode ser visto na figura 9. Para garantir o sigilo da resposta de cada
participante, eles ndo serdo identificados por meio dos nomes, mas sim por E1, E2, E3, etc

(Cf. Capitulo 4).
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4 O PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Neste capitulo serdo apresentadas as problematicas urbanas identificadas pelos
estudantes e as projecdes de agdes para resolvé-las. Bem como, a caracterizagdo do perfil
estudantil e a avaliagdo feita pelos estudantes de como foi a experiéncia de participar do “Nos

Propomos”.

4.1 Diagnostico dos problemas e propostas de resolucao

Durante sondagem preliminar com os educandos, ainda durante a etapa de formacao
das equipes de trabalho, foi pedido que eles citassem alguns problemas existentes em seus
respectivos bairros de moradia, considerando a priori que todos residem no Grande Mucuripe.
A maioria das reclamagdes girou em torno da poluicdo urbana por residuos solidos - seja nas
ruas, vielas ou praia do Titanzinho - como também sobre a ndo existéncia, ou existéncia precaria
de equipamentos publicos para a pratica de esportes - surf, skate e calistenia foram mencionados.
A impossibilidade do uso pleno da cidade, vai contra um conjunto de direitos garantidos aos
cidaddos brasileiros pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) e
regulamentado pelo Estatuto da Cidade (Lein® 10.257/2001). Em seu Art. 2°, inciso I, ele dispde

que a politica urbana tem por objetivo a:

[...] garantia do direito a cidades sustentaveis, entendido como o direito a terra urbana,
a moradia, ao saneamento ambiental, a infraestrutura urbana, ao transporte e aos
servicos publicos, ao trabalho e ao lazer, para as presentes e futuras geragdes.

As problemadticas percebidas pelos estudantes, segundo Rolnik (2006), sdo um
“passivo socioambiental” reflexo do modelo de urbanizagao do pais durante as décadas de 1980
e 1990, amplamente voltado a atender os interesses do mercado formal, dos médios e grandes
empreendedores. Assim, fragmentando o espaco e “marcando diferencas de condigdo e direito
nas cidades, que repercutem fortemente na inser¢ao politica destes moradores” (ROLNIK, 2006,
p. 204).

O primeiro grupo (equipe A) identificou como problema a ma infraestrutura urbana
do Serviluz como a falta de calgadas, buracos nas vias, transbordamento de 4gua das galerias
de escoamento pluvial (as “bocas de lobo™) e lixo em locais inadequados. Entretanto, ao

chegarmos na etapa de elaboracdo de propostas, o tema do problema foi afunilado, focando
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apenas na polui¢do urbana por residuos sélidos na comunidade. Durante a conversa sobre
possiveis ideias, eles demonstraram preocupagdo com a polui¢ao do solo e atmosférica causada
pelo acimulo de lixo. Como proposta de solugdo para o problema, os jovens indicaram a
necessidade de maior divulgagdo sobre dias e horarios da coleta de residuos s6lidos no bairro,
além de modificagdo da logistica de coleta do municipio. Segundo eles, alguns pontos de lixo
se formam porque parte da populagdo nao tem suas ruas cobertas pelo servigo publico, uma vez
que estas sao muito estreitas (Cf. Figura 10). Para essa problemadtica seria utilizado um carrinho

elétrico de menor porte que faria o servigo.

Figura 10 - Ponto de acimulo de lixo na Av. Vicente de Castro.

Fonte: autoria propria (2021).

A equipe B indicou a polui¢cdo oceanica e da praia do Titanzinho como incomodo
comum a comunidade. A polui¢ao por residuos solidos na faixa de praia, a preocupacao com a
vida marinha e a falta de lixeiras na praia do Titanzinho, foi o que os levou a querer trabalhar
com a polui¢do litordnea. Como proposicdo ao problema, foi apontado um conjunto de a¢des
como: a criacdo de uma rede de limpeza semanal nas praias, integrada por moradores
voluntarios; a instalacdo de lixeiras em lugares publicos, ao longo da orla da praia; oficinas
sobre o descarte e reutiliza¢dao dos residuos solidos; divulgagdo nas redes sociais, com o intuito
de sensibiliza¢do sobre o tema, dando mais visibilidade a causa e informando a populacao.

O ultimo grupo (equipe C) também escolheu como problema a polui¢do da praia do
Titanzinho. A solu¢do pensada por eles incluiu: a sensibilizagdo comunitaria para que ocorra o

recolhimento dos residuos no litoral; producao de lixeiras reciclaveis a serem alocadas em
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pontos estratégicos na comunidade; mobilizagdo da comunidade para nomear lideres locais —
podendo também haver um contato entre os moradores e os vereadores presentes na
comunidade - com o intuito de que eles possam relatar os problemas existentes no litoral e

reivindicar melhorias.

Quadro 2 - Sintese das problematicas e solugdes propostas pelas equipes participantes.

Equipes A B C
Poluigao urbana por  Poluicdo ocednicae  Polui¢do da praia do
‘e residuos so6lidos no da praia do Titanzinho.
Problematica . . .
Serviluz. Titanzinho.
Ampla divulgagdo Criacdo de uma rede  Sensibilizagdo
sobre dias e horarios de moradores comunitaria;
da coleta de lixo; e voluntarios para producdo e
modificagdo da limpeza semanal; instalacdo de
logistica de coleta instalagao de lixeiras lixeiras; defini¢ao de
com o auxilio de ao longo da orla; lideres que levarao
Solucao carrinho elétrico. oficinas sobre as reivindicagoes as
descarte e instancias
reutilizagdo dos governamentais.
residuos solidos e
divulgacao nas redes
sociais.

Fonte: elaboragdo propria (2022).

Dentro da abordagem proposta pela Aprendizagem Baseada em Problemas, ¢
esperado que os estudantes apresentem solucdes variadas ainda que estejam tratando de um
mesmo problema (BENDER, 2015). Diferentes propostas enriquecem o trabalho, aumentando
o horizonte de discussoes a respeito do tema motriz.

Como foi possivel constatar a presenga de lixo na comunidade ¢ algo constante e
incomodo para a juventude. O lixo ¢ presente ndo s6 em suas falas, como do mesmo modo ¢
possivel ser visto em uma curta caminhada pelo bairro. Portanto, ¢ um elemento visivel na
paisagem Geografica. De acordo com o PNUMA (2014), a produgao anual de residuos solidos
urbanos (RSUs) ¢ de 1,4 bilhdo de toneladas, com uma média de 1,2 kg por dia per capita.
Quase a metade desse total ¢ gerada por menos de trinta paises, os mais ricos do mundo.
Segundo dados do Panorama dos Residuos So6lidos no Brasil 2021, a geragcdo de residuos

solidos urbanos (RSU) esta em franco crescimento; subiu de 66,7 milhdes de toneladas em 2010
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para 79,1 milhdes em 2019, e para 82,5 milhdes em 2020. O mesmo estudo diz ainda que cada
brasileiro produz, em média, 1,07 kg de lixo por dia (ABRELPE, 2021).

A tendéncia mundial de crescimento da geracdo de residuos sdlidos ¢ uma
externalidade do modo de vida moderno-industrial, ao que Baudrillard deu a alcunha de
“sociedade do consumo” (STROH, 2007). No entanto, a persisténcia da presenca de lixo em
locais especificos dentro das cidades, denuncia segundo a ABRELPE (2021) a falha dos
“sistemas e infraestruturas de limpeza urbanas, que deve acontecer junto a programas
permanentes de educagdo ambiental implementados em todas as camadas da populag¢ao™.

Sobre a incorporagdo da poluicdo como algo comum aos ambientes urbanos e as
consequéncias desta e de outras violagdes de direitos humanos, Santos (2000, p. 48) diz:

Os proprios organismos publicos destinados a proteger a populagdo acabam por
desnortea-la com as suas classificagdes incompletas e incompreensiveis, ¢ a falta
deliberada de agdo protetora da saude dos cidadaos. Enquanto a literatura cientifica
sobre o meio ambiente se avoluma e, mesmo, se enriquece, os manuais de acdo publica
confundem os que deviam esclarecer e, afinal, ndo protegem.

O resultado de todos esses agravos é um espaco empobrecido e que também se

empobrece: material, social, politica, cultural e moralmente. Diante de tantos abusos,
o cidaddo se torna impotente.

Ainda segundo Santos (2000), em areas periféricas, apesar da grande densidade
humana, ¢ comum verificar a auséncia de servigos essenciais a vida, demonstrando que as

cidades tém como principal fungdo servir a economia e nao a coletividade.

4.2 Perfil e percep¢ao estudantil sobre a participacio no Projeto Nos Propomos!

O publico-alvo diretamente envolvido no Projeto consiste em um grupo
heterogéneo de estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais da EMTIPAC.
Sobre o perfil de respondentes, tinham idade de 11 a 16 anos, tendo a maior ocorréncia a idade
de 15 anos - 36% do total. J& sobre a frequéncia de participagdo por ano de ensino, de 14
respondentes: 3 eram do 6° ano, 5 participantes do 8° ano ¢ 6 do 9° ano.

Ainda no inicio das atividades, durante a etapa de cadastramento de participantes,
foi necessaria uma sele¢do, pois o nimero de interessados foi maior do que a possibilidade de
absorvé-los - dada a nossa capacidade de trabalho reduzida com a presenga de apenas quatro
licenciandos engajados na fungdo de tutoria. Por fim, foram selecionados 20 participantes e
mantida lista de cadastro reserva ativa.

Deste total, somente 15 chegaram a etapa final de conclusdo. De modo que, de 14

participantes respondentes ao questionario de avaliacdo do Projeto, 35,7% informaram que
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entraram quando este ja estava em andamento (Gréfico 1). Em conversas com desistentes da
equipe A e relato do professor responsavel pela busca ativa dos estudantes da escola, foi possivel
notar que as variaveis que contribuiram para desisténcias estavam relacionadas com problemas
familiares, dificuldade de fazer atividades extraclasse (seja pelo pouco tempo livre disposto, ja
que estamos falando de uma escola que funciona integralmente em dois turnos, ou pela baixa
conectividade com a internet) e falta de equipamentos proprios (celulares/tablets/computadores)

com bom acesso a internet.

Grafico 1 - Quando os estudantes ingressaram no projeto.

DESDE QUANDO PARTICIPA DO PROJETO

I Desde o inicio

[l Quando ja estavaem
andamento

Fonte: pesquisa direta. Elaboragdo propria (2022).

As condicdes discrepantes de acesso a internet fazem parte do cenario brasileiro. O
apartheid digital e a infoexclusdo que ¢ a desigualdade de acesso as tecnologias da informagao
e comunicacao (TIC), devido a fatores socioecondmicos, de idade, género e de educagdo (ndo
alfabetizacdo e letramento digital), ¢ wuma realidade (ROBERTO, FIDALGO &
BUCKINGHAM, 2015). S6 no Brasil, dados do IBGE (2018) apontam que 45,9 milhdes de
brasileiros ainda ndo tém acesso a internet. Dentre os que ndo acessam a internet, 41,6%
alegaram ndo saber utiliza-la. Tal fato pode influenciar a opinido dos estudantes sobre suas
preferéncias em relacdo ao modo de ocorréncia das acdes, se online, presenciais ou hibridas

(Gréfico 2), uma vez que a maioria (85,7%) optou pelas atividades presenciais.
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Grafico 2 - Preferéncia quanto ao modo de realizacdo das agdes do Projeto.

PREFERENCIA EM RELACAO AOS
TIPOS DE ATIVIDADES

M Presenciais
Wl Presenciais e online

N&o tem preferéncia

Fonte: pesquisa direta. Elaboracao propria (2022).

O processo de aprender e ensinar ¢ complexo e nao-estanque, possibilitando
movimentos de idas e vindas continuas durante seu fazer pedagogico. Entende-se que a atitude
avaliativa pode ter carater formativo, tornando a aprendizagem mais democratica e contribuindo
para o aperfeicoamento de praticas que necessitam de ajustes (HADJI, 2001). Com isso, 0s
participantes foram convidados a refletir sobre a primeira edicao do Projeto na EMTIPAC,
avaliando questdes pedagogicas - como metodologias e aquisicdo de conhecimento -,
organizacionais, além pensar sobre as experiéncias que mais € menos agregaram de forma geral.
Inclusive, essa avaliagdao reafirma sua importancia por ser mais um recurso metodoldgico que
propicia o protagonismo estudantil, basilar ao “No6s Propomos”.

Em relacdo a como os participantes avaliavam a inovag@o no ensino de Geografia,
100% afirmaram ser muito boa. Sobre a motivagdo de aprendizagem proporcionada pelo “Nos
Propomos”, 92,9% apontaram que era muito bom (Grafico 3). O que significa que quase todos
avaliaram com o maior parametro possivel, ndo havendo nenhuma mengao as opg¢des médio,
ruim e péssimo. A interpretacdo desses dados pode ser multipla, porém ela pode estar fortemente
relacionada com dois fatores que sdo: a curiosidade em aprender algo novo sobre a realidade
em que se vive intimamente e o uso das metodologias ativas de ensino. Tal hipdtese se firma
com as respostas de outras perguntas como a que pediu para avaliarem a contribui¢do do Projeto

na aquisicao de conhecimentos sobre o meio local (Grafico 4).
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Grafico 3 - Motivagdo de aprendizagem proporcionada pelo N6és Propomos!

MOTIVACAO DE APRENDIZAGEM

B Muito bom

M Bom

Fonte: pesquisa direta. Elaboragao propria (2022).

Grafico 4 - Contribuicao do Projeto “No6s Propomos”™ para o conhecimento do meio local.

CONTRIBUICAO PARA O
CONHECIMENTO DO MEIO LOCAL

B Muito bom

M Bom

Fonte: pesquisa direta. Elaboragio propria (2022).

A respeito do quanto o Projeto propiciou o trabalho cooperativo com os colegas

(Gréfico 5), 78,6% afirmaram ser “muito bom” e 21,4% disseram ser “bom”. Portanto, a
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avaliagdo foi positiva e estd em consonancia com as afirmagdes feitas em outras perguntas.

Cabe ressaltar que, de certa forma, isso expressa a formagao do senso de coletividade.

Grafico 5 - Trabalho cooperativo com os colegas.

COOPERACAO COM OS COLEGAS
DE GRUPO

B Muito bom

W Bom

Fonte: pesquisa direta. Elaboragio propria (2022).

A avaliagdo quanto a coordenagdo e organizacdo no Projeto como um todo foi
“muito bom” para 85,7%, “bom” para 7,1% e “médio” para 7,1% (Grafico 6). No entanto,
quando questionados em perguntas abertas sobre 0 que menos gostou ou ainda, no espago livre
para sugestdes, nada foi mencionado, com exce¢do de um Unico estudante que disse: “/...J
minha unica critica é em relagdo ao inicio do projeto, pois no inicio ndo tinha muita
participagdo dos bolsistas do grupo C”. Cozby (2009), aponta que em entrevistas hd a
possibilidade do viés de resposta, que acontece quando o entrevistado omite informacdes ao
pesquisador, fornecendo somente respostas que em seu julgamento sdo consideradas

socialmente aceitas.
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Grafico 6 - Avaliagdo feita sobre a coordenagdo e organizagdo do Projeto.

COORDENACAO E ORGANIZACAO
GERAL DO PROJETO

B Muito bom
M Bom

Médio

Fonte: pesquisa direta. Elaboragao propria (2022).

Quando questionados se estavam engajados em alguma outra iniciativa de
fortalecimento comunitdrio - como por exemplo, voluntariado em algum coletivo e/ou
Organizacdo Nao Governamental (ONG), associagdo de moradores, grupo de teatro, danga etc.
- apenas uma estudante informou que sim, que havia entrado num grupo de combate a poluicao.
Isso demonstra que ndo ¢ habitual entre esses jovens o envolvimento com o ativismo ou a
militdncia em causas comunitarias, apesar de ser algo historicamente presente no bairro.

Em relagdo aquilo que foi o maior fator de motivacdo que os fizeram querer
participar, em termos gerais, a maioria das respostas se relaciona com o gosto pela disciplina
de Geografia e a busca por novos conhecimentos (Cf. Quadro 3). Freire (2021) defende a
importancia da curiosidade enquanto pratica formadora, que deve ser praticado por educador e

educando:

O bom clima pedagoégico-democratico € o em que o educando vai aprendendo a custa
de sua pratica mesma, que sua curiosidade, como sua liberdade, deva estar sujeita a
limites, mas em permanente exercicio. [...] Como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem
ensino. Exercer a minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho como
gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade (FREIRE,
2021, p. 82-83).
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Quadro 3 - Respostas dos estudantes sobre a maior motivagdo em participar do Projeto.

Estudante Resposta

El Adoro a matéria de Geografia, e gosto de entrar em projetos novos.

E2 O professor Emanuelton.

E3 Conhecer o local onde eu estudo, a minha cidade e a proposta do projeto
chamou muito a minha aten¢ao.

E4 Porque ele ensina muitas coisas e € bastante divertido.

ES Matéria divertida.

E6 A geografia. E para ajudar minha comunidade.

E7 Minha nota.

ES8 Aprender algo novo.

E9 A experiéncia que o projeto proporcionaria.

E10 A procura de conhecimento.

Ell Ir atras de algo novo, além de ser uma boa iniciativa.

E12 Por gostar de geografia.

E13 Aprender em conjunto.

El4 Bom, eu gosto muito de geografia e também admiro muito a UFC.

Fonte: pesquisa direta. Elaboragio propria (2022).

O Grafico 7 e o Quadro 4 apresentam respostas complementares sobre os aspectos
mais importantes € o que mais gostaram no Projeto. Uma vez que o grafico demonstra a
importancia dentro de uma questdo fechada de multipla escolha, o Quadro apresenta as
respostas de uma pergunta aberta. Podemos verificar que algumas respostas se repetem em
ambos os questionamentos como: a aula de campo, as oficinas temdticas, o trabalho
colaborativo e o aprofundamento em assuntos da Geografia. Com pressuposto nessas opinides,
consideramos que o “No6s Propomos” foi exitoso em afirmar e/ou ressignificar a importancia
da Educacao Geografica na vida desses educandos e promoveu a cidadania ativa. Tal afirmacdo

vai de encontro ao que diz Nunes (2014, p. 8) com relacdo a uma das maneiras em que a
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cidadania ativa acontece, quando hd “[...] o desenvolvimento de novas competéncias, a

descoberta (ou redescoberta) do meio local, um renovado olhar sobre a disciplina de Geografia”.

Grafico 7 - Aspectos mais importantes do Projeto Nos Propomos! segundo os estudantes.

Aumentar o gosto pela Geografia 92.9%

Reflexdo sobre os problemas locais 92.9%

Realizar trabalho de campo 786%

Elaboragao de propostas para resolugao de problemas locais 78 6%

Trabalhar em grupo 78,6%

Promover a cidadania participativa 64,3%

Conhecer melhor o local onde vivo 64,3%

Associar a Geografia aos processos de planejamento e ordenamento do territério 57,]%

Participar das oficinas tematicas 50%

o

5 10 15

Fonte: pesquisa direta. Elaboragao propria (2022).

Quadro 4 - Respostas dos estudantes sobre o que eles mais gostaram no Projeto.

Estudante Resposta

El A aula de campo.

E2 Acho que eu gostei de tudo, foi muito incrivel.

E3 Interagir com os colegas e professores, a aula de campo e a aprendizagem de
geografia.

E4 Aula de campo.

E5 Tudo!!!

E6 Gostei que todo mundo se ajuda.

E7 As oficinas, as aulas.

E8 Aprender com estudantes universitarios.

E9 Aprender e conviver com 0s universitarios.

E10 A proposta dele de ser algo diferente do comum, além de trazer um novo
contetdo que nem sempre ¢ comentado.




43

Ell Os jogos online que tinham, aprender mais sobre onde moro, os trabalhos
em grupo e etc.

El12 O trabalho em conjunto, poder aprender mais sobre a nossa cidade
juntamente com os outros participantes, poder aprender de uma forma mais
leve e comunicativa.

E13 Gosto dos nossos orientadores que acabaram virando nossos amigos. Eu
gostei bastante da aula de campo, pois a gente conseguiu ter um tipo de
visdo geografica das coisas, € as aulas online também eram muito divertidas.

El4 A aula de campo.

Fonte: pesquisa direta. Elaboragao propria (2022).

A ultima pergunta do questionario solicitou que os educandos escrevessem 4
palavras que ajudassem a caracterizar a como foi a experiéncia de participar do “Nos
Propomos”. Através da escrita de palavras pontuais, pretendeu-se estimular a racionalizagdo e
a expressao dos sentimentos. Assim, apos a coleta das respostas foi formada uma “nuvem” ou

L9

“tord” de palavras com a plataforma Mentimeter, analisando quais foram mais relevantes para
o grupo pela quantidade de vezes que se repetiam (Cf. Figura 11). As palavras que obtiveram
mais destaque foram: divertido, legal, participativo, alegria, experiéncia, comunicativo,
intera¢dao, sensacional e incrivel. Podemos perceber que tais palavras ressaltam que a
experiéncia como um todo foi positiva, despertando sentimentos potencializadores. Na nossa
perspectiva, na qualidade de pesquisadora participante, posso dizer que as palavras que formam
a nuvem refletem ndo s6 como foi o clima de trabalho entre professores, estudantes e bolsistas,

mas também como as metodologias utilizadas (as proprias do “Nds Propomos” e as demais que

foram agregadas) superaram as expectativas do grupo.
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Figura 11 - Nuvem de palavras que caracteriza a experiéncia de participar do Projeto “Nos

Propomos”.
l Mentimeter
desenvolvimento
aprendizagens
diferente g inovador trabalho é
2 Q i 5
geografia g 2  comunicativo 8 elegante
vida — R i =
Q ; L3 experiencid &G conscientizagdo
g COMPromisso 8 =
N . ~
ES 5 £520 Iegol interaco
‘g‘g g 2 0 % k= d' t'd criatividade
2f ¢ 288 divertido ©
; o
o E o . iCi ©
3 85 ° dlegria port:mputg/o :
%g % espléndido 3 !
5 2 c conhecimento = @
5 companherismo

Fonte: Mentimeter. Elaboracdo propria (2021).

A abordagem de ensino do Projeto Nos Propomos! ao assumir como necessario um
ambiente de aprendizagem centrado no educando e uma aprendizagem ativa que os encoraja a
mobilizarem novos conhecimentos para que cheguem até a resolucao de problemas que lhes
sdao sensiveis, se executado de maneira bem planejada, ¢ compreensivel que tenha como
resultado estudantes motivados e que criem afetos positivos (BENDER, 2015). Destaco que
para além da promocgao da cidadania ativa, ha a dimensao de inclusdo social através da educacao.
Apesar da boa avaliacdo, quando lidamos com a Educagdo Geografica Cidada existe muito
caminhar pela frente. Os desafios sao ainda maiores para nés os espoliados do sul global, em
paises onde nao ha cidadaos.

Para finalizar, destaco aqui o estimulo, que foi o comentario deixado por uma das
estudantes que participou (e foi brilhante em alguns momentos) desde o inicio da nossa
iniciativa na EMTIPAC: “eu amei o projeto foi incrivel, eu aprendi bastante e t6 comegando a

pensar em cursar geografia tbm (sic)”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na contemporaneidade, o processo de ensinar e aprender dentro de ambientes
formais de ensino tém se tornado cada vez mais desafiador. As questdes relacionais que sempre
estiveram presentes, ganham mais elementos apds o periodo de quase trés anos de pandemia e
ensino remoto, como o agravo de problemas de saude mental, aumento do uso de telas e a
auséncia de estrutura (humana e material) adequada nas escolas para o enfrentamento dessa
nova realidade. Além, ¢ claro, da desvalorizacdo da profissio docente que segue em curso
dentro de uma logica neoliberal.

O ensino de Geografia e em especial a Educagdo Geografica, diante desse cenario
politico de dimensdao fortemente espacializada, ndo pode se furtar a ter uma postura
questionadora. Sendo um dos seus imperativos, garantir formagao para uma sociedade critica,
capaz de compreender o espaco e toda sua dindmica. De modo que, os conhecimentos
geograficos sejam significativos na vida cotidiana dos individuos.

Ao longo desta pesquisa que investigou a implementacdo do Projeto Nos Propomos
na Escola Municipal de Tempo Integral Professor Alvaro Costa, em Fortaleza/CE, foi possivel
notar que o Projeto aliado ao ensino de Geografia consegue abarcar os conceitos, temas e
objetivos curriculares da disciplina. Ademais, as agdes desenvolvidas se mostraram exitosas ao
proporcionar aos estudantes meios para construcao e/ou fortalecimento da cidadania. Ao passo
que, se dinamizava o ensino de Geografia, ampliava o entendimento da realidade local e
conduzia os educandos a reflexdao autobnoma sobre a vida social.

As problematizagdes empreendidas pelos estudantes apresentam relagao direta com
os conteudos trabalhados pela Geografia. Ao pensar a respeito da destinacdo dos residuos
solidos urbanos, os educandos demonstram estarem atentos a paisagem geografica em que estao
inseridos, além da preocupagao com o ambiente ¢ a coletividade. Assim, o posicionamento € a
reivindicagdo por melhorias diante dos problemas comunitarios, aponta em dire¢ao a constru¢ao
de uma cidadania ativa capaz de assentar lagos de pertencimento com o lugar-territorio.

Para finalizar, € preciso evidenciar a relevancia do protagonismo estudantil para que
todo o processo do Projeto pudesse acontecer. Protagonismo esse presente em ocasides que vao
desde a escolha do tema, a toda realizacdo do percurso do trabalho e na elaboracao da solucao
ao problema estudado. Ao serem instigados a serem protagonistas de todo o processo, eles
demonstram ainda a necessidade de se dar ouvidos as vozes da comunidade. Pois, isso envolve

diretamente a participagdo cidada dos sujeitos e seu convivio na vida em sociedade.
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APENDICE A - PLANILHA DE CAMPO

Universidade Federal do Ceara
Departamento de Geografia
Projeto de extensiao “Nés propomos”

Escola Municipal de Tempo Integral Professor Alvaro Costa
Prof responsavel: Emanuelton Antony Noberto de Queiroz
Bolsistas: Cristiane, Ingrid, José Luiz e Solleny

TRABALHO DE CAMPO NO BAIRRO CAIS DO PORTO (TITANZINHO E
SERVILUZ)

Data: 11/12/2021 Hora de saida,: 8:30h Previsio de retorno: 10h
Local de saida e retorno: EMTI Professor Alvaro Costa

Pontos de parada previstos: antigo farol do Mucuripe, espigao do Titanzinho e Rua Vicente
de Castro

Material a ser entregue as equipes

Planilha de campo;

Kit contendo pasta, caderneta de campo, lapis, borracha e apontador;
Lanche (ao retornar).

Material que as equipes devem levar
Prancheta ou qualquer outro suporte para papel;
Alcool em gel;

Smartphone com camera (se possivel).

Logistico
Agua, calgado adequado para caminhada, boné ou chapéu, protetor solar, mascara cobrindo
nariz e boca.

Objetivo geral
Realizar registro e diagndstico dos problemas socioambientais urbanos das comunidades do

Titanzinho e Serviluz.

Objetivos especificos

° Caracterizar a infraestrutura e os usos atuais dos espacos publicos do bairro
° Descrever os principais problemas e/ou conflitos de uso

) Desenvolver um olhar critico sobre o bairro

° Discutir o cenario atual, gerando propostas de resolugoes
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Planilha de identificacao

Nome da pesquisadora ou pesquisador responsavel:

Equipe: ( )A ()B ()C
Tempo: () ensolarado
Horério de inicio e término:

() chuvoso

( ) nublado

I - CARACTERISTICAS GERAIS DO TRECHO

Piso

() Terra batida
( ) Asfalto/pavimento
Outro:

( ) Calgamento

Tipos de usos

() Artistico

( ) Recreativo
( ) Clandestino
( ) Ocio
Outro:

() Pratica esportiva
() Trafego local
( ) Comércio informal

Trecho com acessibilidade para pessoas com
deficiéncia

( )Sim () Nao

Infraestrutura das vias

( ) Lixeiras () Ciclovia/ciclofaixa
( ) Seguranca ( ) Placas de sinalizag¢do
( ) Ponto de 6nibus ( ) Banheiro publico

( ) Pragas ( ) Quadras esportivas
Outro:

Arborizagao ( ) Presente () Insuficiente ( ) Ausente

Faixa etaria de maior procura ( )Criancas () Jovens ( )Adultos ()
Idosos

II - INDICADORES SOCIAIS

Numero de lixeiras

Cheiro de lixo ( )Sim ( )Nao

Lixo no trecho (identificar tipo)

Animais associados ao lixo (identificar)

Dejetos ()Sim ( )Nao

Cheiro de urina ()Sim ( )Nao

Cheiro de esgoto ()Sim ( )Nao

Contflito de uso/ convivio social

Musica alta ()Sim ( )Nao
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Manifestagdes religiosas ( )Sim ( )Nao

Brigas ( )Sim ( )Nao

Impacto sonoro e visual

Barulho (identificar tipo)

Inscri¢cdes em rochas ou equipamentos ()Sim Quantas? () Nao
publicos

Distribuigdo de panfletos, folhetos, etc. ( )Sim ( )Nao

Il - IDENTIFICAGAO DE PROBLEMAS

Localizagao Problema

Descrigao do problema
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

AVALIACAO DO PROJETO NOS PROPOMOS
A sua opinido ¢ muito importante, para podermos melhorar o funcionamento do Projeto. Nao
existe resposta certa ou errada, apenas responda com sinceridade.

Nome: Idade: Série:

1) Como vocé avalia o projeto quanto a

a) Inovacao no ensino de Geografia:

() muito bom () bom () médio () ruim () péssimo
b) Motivacao de aprendizagem:

() muito bom () bom () médio () ruim () péssimo
C) Cooperagao com os colegas de grupo:

() muito bom () bom () médio () ruim () péssimo
d) Contribui¢do para o conhecimento do meio local:

() muito bom () bom () médio () ruim () péssimo
e) Coordenacao e organizacao geral do Projeto :

() muito bom () bom () médio () ruim () péssimo

2) Fora o Projeto No6s Propomos, vocé estd engajada/o em alguma outra iniciativa de
fortalecimento comunitario? (exemplo: voluntario em algum coletivo e/ou ONG, associacao de
moradores, grupo de teatro, danga, etc)

( )nao () sim. qual?

3) Qual foi sua maior motivagao para participar do Projeto?

4) Esta no projeto desde o inicio (més de agosto)? () sim ( )nao
Responda apenas se marcou NAO na questiio anterior. Vocé acha que teve algum prejuizo
ou dificuldade ao entrar no Projeto j4 em andamento? Se sim, qual?

5) Participou de alguma atividade remotamente pelo WhatsApp e/ou Google Meet?
( )sim ( )ndo

6) Prefere que as atividades sejam:
() presenciais () online () presenciais e online () ndo tenho preferéncia

7) Vocé falou que estava participando do Projeto Nos Propomos:
() aos familiares () aos colegas e amigos () aninguém
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8) Marque os aspectos mais importantes do Projeto para vocé (pode marcar mais de um)

() trabalhar em grupo () promover a cidadania participativa
() realizar trabalho de campo () conhecer melhor o local onde vivo
() aumentar o gosto pela Geografia () participar das oficinas tematicas
() reflex@o sobre os problemas locais () contato com governantes locais

() associar a Geografia aos processos de planejamento e ordenamento do territério
() elaboragdo de propostas para resolucdo de problemas locais

9) Diga o que mais gostou do Projeto

10) Diga o que menos gostou do Projeto

11) Indique 4 palavras que ajudem a caracterizar como foi para vocé participar do Projeto Nos
Propomos

12) Espaco livre para comentarios, sugestdes e/ou para deixar recado a equipe de bolsistas,
professor e coordenadora do Projeto
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