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RESUMO

O fulcro desta investigacéo é a socializacdo dos achados da pesquisa realizada pela pos-
graduacdo no campo da educacdo. Malgrado os avancos cientificos e tecnol gicos al cangados
nos tempos hodiernos, os saberes produzidos pela universidade continuam restritos, via de
regra, a segmentos privilegiados da populacdo. A percepcao desse problema levou a que
realizasse esta investigacdo, que teve por objetivo analisar a politica de socializacdo da
producéo cientifica, para com a escola publica, do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
da UFC, no periodo de 1997 a 2011. Esta tese interrogou se as pesquisas desenvolvidas por
esse Programa sdo socializadas junto aos professores da Educacéo Béasica que atuam na
escola publica. A investigagao caracterizou-se como estudo de caso, que teve como locus a
UFC — Programa anteriormente mencionado. Para obtencéo de dados acerca deste, foram
consultados documentos internos, e, para se obter informacBes acerca da politica de
socializagdo da producéo cientifica, utilizou-se a entrevista como instrumento de coleta de
dados. As que se aplicou foram do tipo semiestruturada. Nove sujeitos participaram desta
pesquisa, dentre eles quatro coordenadores e ex-coordenadores do Programa e cinco
coordenadoras de linha de pesguisa. A andlise de dados pautou-se pelos principios da
abordagem qualitativa. Para fundamentar essa andlise, realizou-se inicialmente uma procura
bibliografica utilizando-se de trés diferentes fontes, a saber: teses e dissertacdes defendidas
no Programa (1997-2011), livros e artigos de autores que abordam a temética em apreco e a
consultaa WEB. O estudo realizado permitiu concluir que o Programa de Pos-Graduacéo em
Educacéo da UFC, no periodo que compreende os anos de 1997 a 2011, realizou pesquisas
que trazem contribuicBes a escola publica. Quanto a politica de socializacdo da producéo
cientifica efetivada, identificamos o fato de que esta alcanca o publico-alvo da academia,
entretanto, a politica de socializagdo da producdo cientifica do Programa, para com 0s
professores da escola publica, precisa ser institucionamente repensada: necessita
implementar agBes concretas que facam chegar aos professores da escola publica os

conhecimentos oriundos da pesquisa educaciona que desenvolve.

Palavras-chave: Universidade. Pos-Graduagdo. Escola Publica. Socializacéo.



ABSTRACT

The essence of this investigation is the socialization of the findings of the research carried by
the graduate school in pedagogic field. Despite the scientific and technological advances that
we see nowadays, the knowledge produced by the university continues restricted to more
privileged circles of our society. Realizing this issue took us to put this investigation into
practice. Ultimately, it has the goa to analyze the policies of sociaization of scientific
production, concerning its applicability to public schools, of the UFC Graduate Program in
Education, from 1997 to 2011. This thesis asked if the researches developed by the Program
were being socialized among active teachers of basic education. The paper is characterized
as a case study, its locus being the university itself and the Program previously mentioned.
The data obtained here derived from internal documents, the other data, the one concerned
with the policies of socialization, were collected through the use of semi-structured
interviews. Nine subjects participated, including four, current and former, Program
coordinators and other five coordinators of research lines. The analysis was based on the
principles of qualitative approach. Initialy, a bibliographical research was conducted, making
use of three different sources, as follows: dissertations and thesis defended throughout the
Program, books and articles directly related to the theme and web search. This study allowed
us to conclude that the UFC Graduate Program in Education carried out researches that bring
contributions to the public school. As to the policies of socialization of scientific production,
itis perceived that it meets its target audience within the walls of academia. However itsreach
towards public school teachers needs to be reconsidered. Solid actions are required in order

that the knowledge derived from academic research can reach the public school.

Keywor ds: University. Graduate school. Public school. Socialization.



RESUME

Le noyau de cette recherche est la socialisation des résultats de la recherche menée par les
études supérieures de deuxiéme et troisieme cycles dans le domaine de I’ éducation. Malgré
les progres scientifiques et technologiques réalisés dans les temps modernes, les savoirs
produits par les universités restent limités, en regle générale, aux segments privilégiés de la
population. La perception de ce probléme nous a conduit al’ entreprise de cette recherche, qui
a eu pour objectif d'analyser la politique de socialisation de la production scientifique, vers
I'école publique, du Programa de P6s-Graduacio em Educacio da UFC (Programme d'Etudes
Supérieures en Education de I'UFC) dans |la période 1997-2011. Cette thése a interrogé si les
recherches développées par ce Programme sont socialisées auprés des enseignants de I’ Ecole
Primaire qui travaillent dans I'école publique. La recherche s'est présentée comme une
étude de cas, qui aeu comme locus I'UFC — programme mentionné ci-dessus. Pour I’ obtention
des données sur ce programme, des documents internes ont été consultés, et pour I’ obtention
des informations sur la politique de socialisation de la production scientifique, on a utilisé
I'entretien comme instrument de collecte de données. Les entretiens appliqués étaient de type
semi-structuré. Neuf sujets ont participé a cette recherche, dont quatre coordonnateurs et
anciens coordonnateurs du Programme en question et cing coordinatrices de parcours de
recherche. L'analyse des données a été guidée par les principes de |’ approche qualitative. Pour
appuyer cette analyse, on a mené une recherche documentaire initiale en utilisant trois sources
différentes, a savoir : des theses et des mémoires défendues dans le Programme (1997-2011) ;
des livres et darticles d’ auteurs ayant abordé le sujet en question; et la consultation sur
Internet. L'étude réalisée nous a permis de conclure que le Programme d'Etudes Supérieures
en Education de I'UFC, au long de la période comprenant les années 1997 a 2011, a mené de
recherches qui apportent des contributions a I'école publique. A ce qui concerne la politique
de socialisation de la production scientifique effectuée, on a identifié le fait qu'elle atteint le
public cible de l'académie. Cependant, la politique de socialisation de la production
scientifique du Programme, pour les enseignants de I'école publique, doit étre
institutionnellement repensée: il faudrait mettre en ceuvre des actions concrétes qui fassent
atteindre les enseignants des écoles publiques les connaissances issues de la recherche

éducationnelle qui est dével oppée.

M ots-clés: Université. Etudes supérieures. Ecole publique. Socialisation.
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1INTRODUCAO

O fulcro desta investigacéo é a socializagdo dos achados da pesguisa em educacéo
realizado pela P6s-Graduagdo. Propomo-nos investigar a politica de socializagcdo do saber
produzido pela Pés-Graduacdo para com a escola publica. Na perspectiva de delimitar este
universo, elegemos o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC, como
locus de investigacdo. A escolha ocorreu em funcdo de dois motivos, a saber: primeiro,
porque a Faculdade de Educagdo da UFC é referéncia em pesquisa educacional no Estado do
Ceara desde a década de 1970, sendo o primeiro Programa de Pos-Graduacéo, no Estado, a
oferecer curso de Doutorado em Educacio®; segundo, pela familiaridade que temos com a
Faculdade de Educacdo, onde exercemos a funcdo de professora substituta durante quatro
anos (1998-2002) e também onde cursamos o Mestrado em Educacdo Brasileira,

Esta tese interroga como o saber produzido pelos pesquisadores da Pés-Graduagdo
em Educacdo da UFC contribui, socializando conhecimentos na area da educacéo, junto aos
professores que atuam na escola de Educacdo Bésica, na rede publica de ensino, no
contexto do Estado do Ceara, no Municipio de Fortaleza. Nessa empreitada, buscamos
conhecer 0s meios pelos quais sdo socializados os achados das pesquisas” desenvolvidas pelo
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC, bem como o publico-alvo a
guem sdo direcionados referidos meios.

Para fins de contextualizacdo da temética em apreco, registramos que o
movimento pela socializacdo do saber oriundo da pesquisa é algo recente, historicamente
datado entre os decénios de 1970 e 1980. As manifestacOes ocorridas nesse periodo, em
carater nacional e internacional, denunciavam a impossibilidade financeira de as
universidades fazerem circular de forma impressa os achados das pesquisas dl
desenvolvidas.

! Convém registrar que em setembro de 2012 a Universidade Estadual do Ceara (UECE) lancou edital
paraaformacdo da 12 turma de Doutorado em Educacéo.

2 O termo pesquisa utilizado neste trabalho esta em consonancia com a concepcéo expressa em Ludke
et al. (2009, p. 101) de que “pesqguisa se volta, se dedica, se define pela construgdo do conhecimento.
Entretanto, é preciso atentar para a relevancia que esse conhecimento tem para a area, para o
dominio no qual se desenvolve o estudo, para a contribui¢do que seus “achados’ podem oferecer no
enfrentamento dos problemas vividos por aunos e professores de nossas escolas [...]”. E mais, o
termo pesquisa aqui empregado € consoante com a proposta de producéo de conhecimento cientifico
de Santos (2004, p.18) quando diz “[...] o que distingue o debate moderno sobre o conhecimento dos
debates anteriores é o fato de a ciéncia moderna ter assumido a sua insercdo0 no mundo mais
profundamente do que qualquer outra forma de conhecimento anterior ou contemporanea: propos-se
nao apenas a compreender o mundo ou explicé-lo, mas também atransformé-1o.”
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Passaram-se quatro décadas e atual mente vivenciamos outro quadro no ambito das
comunicagdes. O desenvolvimento tecnoldgico alcan¢ado nos tempos hodiernos possibilitou
a globalizacéo da informagdo. As barreiras geogréaficas foram eliminadas. Dessa forma, o que
era impensavel, no que se refere a socializagdo do saber nas décadas de 1970/80, tornou-se
realidade. Na contemporaneidade, quando os achados da pesqguisa cientifica sdo integrados a
rede mundial de computadores (internet), estes podem ser acessados em escala planetéria,
propiciando, de tal modo, a possibilidade de tornarem-se bens culturais de dominio publico.

Ante a0 exposto, consideramos pertinente registrar a idela de que, ndo obstante
aos extraordinérios avangos proporcionados pela tecnologia no ambito da comunicacéo, o
acesso pelas camadas populares da sociedade aos achados da pesquisa desenvolvida na
universidade, ainda permanece um desafio. Esta lacuna entre determinados segmentos da
populacdo e o saber oriundo da pesquisa académica, é denunciada por Buarque (1999, p. 10)
que diz,

Em que pesem esses avangos, os conhecimentos e os saberes gerados pela
universidade continuam restritos, via de regra, aos segmentos mais
privilegiados da populacdo, ndo por culpa, mas, antes, devido aos
modelos excludentes de desenvolvimento que sonegam as camada mais
pobres a educagdo e 0s conhecimentos necessarios a sua emancipagao.
Em decorréncia disso, falta, ainda, para usar as palavras de Darcy
Ribeiro, o norte orientador do roteiro de passos concretos, cada vez mais
complexos, que nos levariam a criar uma universidade necessé&ria a0
desenvolvimento cultural auténomo do Brasil.

O problema da socializacdo dos resultados da pesquisa cientifica restrita a
segmentos privilegiados da populacdo, denunciado por Buargque (1999), é tema recorrente no
ambito da universidade. No campo educacional, a Associagdo Nacional de Pesguisa em
Educacéo (ANPED) ja manifestou essa preocupagdo com os destinos conferidos aos achados
da pesquisa em educacéo. No ano 2000, durante a Reunido Anual da ANPED, foi realizado
um Coloquio Internacional, abordando a temética “Producdo do conhecimento e
responsabilidade social do pesquisador”. Parte das inquietagfes manifestadas nesse evento
esta registrada no livro Para quem pesquisamos para quem escrevemos. 0 impasse dos
intelectuais, lancado em 2001.

Na atualidade, esse cuidado com a sociaizacdo dos saberes oriundos da pesquisa
realizada pela Pos-Graduag&o € reiterada no Plano Naciona de Pés-Graduagdo (2011-2020),
que reafirma a necessidade de continuar ampliando a base cientifica — na perspectiva de

acompanhar os desenvolvimentos cientificos que estdo acontecendo no mundo — e a
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necessidade de “[...] fazer com que esses conhecimentos sgjam colocados ao alcance dos
cidadéos brasileiros de todos os recantos do pais|...]. (BRASIL, 2010 p. 157).

Com esta tese, buscamos reacender o debate acerca da socializacdo do saber com
origem na investigacdo da politica de socializagdo da producédo cientifica da Pos-Graduagéo
para com os professores da escola publica. Na condi¢ao de docente do ensino superior, ha 14
anos, no curso de Pedagogia, e trabalhando com a formagdo inicial dos professores da
Educacéo Basica (sobretudo na condicéo de docente do Estagio Supervisionado), conhecemos
de perto os dois contextos — o da academia e o da escola de Educacdo Basica. A familiaridade
que temos com estas duas institui¢des nos leva a comegar da hipétese de que os achados da
pesquisa académica continuam, por diferentes motivos, restritos a0 ambito académico. E
intencdo desta pesquisa elucidar essas razoes.

Desse modo, a problemaética anunciada e desenvolvida por esta tese é a politica de
sociadlizacdo dos saberes produzidos pela Pés-Graduacdo em Educacdo para com 0s
professores atuantes na escola de Educacdo Bésica, na rede publica de ensino®, os quais
necessitam cotidianamente destes saberes como possibilidade de melhorarem suas praticas
curriculares, e, consequentemente, maximizar o padréo de qualidade do ensino que oferecem
aos filhos da classe traba hadora estudantes da escola publica.

Esta investigacdo parte do principio de que o acesso aos achados da pesquisa
académica é um direito dos professores da escola de publica e uma obrigacdo da universidade.
Este dever da universidade de socializar o saber que produz esta assegurado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Artigo 43, ao estabelecer que a Educagdo Superior
tem por finalidade

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagBes ou de outras formas de
comunicagao;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicéo.
(BRASIL, 1996, p. 17).

® A Educacio Bésica compreende tanto a rede privada de ensino, quanto o sistema publico. Cabe
esclarecer que embora a expressdo Educagdo Bésica sgja mencionada muitas vezes, este estudo se
restringe apenas a rede publica de ensino. Nesta tese, optamos por investigar se 0s conhecimentos
oriundos da pesquisa académica sdo socializados com os professores da Educacéo Bésica que atuam
na rede publica, por dois motivos, a saber: primeiro porque 86,7% das matriculas da Educacdo
Béasica estdo na escola publica; segundo por entendermos que a universidade publica, por ser
custeada pelos impostos do povo brasileiro, deve ter um compromisso claro e efetivo com a escola
publica.
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Por este registro, vimos que a legislacdo impele a universidade a divulgar os
saberes que produz a sociedade como um todo. Nessa investigacdo, delimitamos este
universo, interrogando pela socializacdo dos achados da pesquisa educacional da Pés-
Graduacdo para com os professores da Educacdo Bésica atuantes no ambito da rede publica
de ensino.

Desse modo, esta investigacdo € balizada pelo questionamento central: os achados
das pesguisas desenvolvidas pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da FACED/UFC
s80 socializados junto aos professores da escola publica?

Da questdo central norteadora da pesquisa, decorrem outros questionamentos: de
quais meios a Pés-Graduacdo em Educacdo da UFC se utilizada para comunicar o saber a
sociedade? Estes meios sdo acessiveis aos professores da escola publica? Quem € o publico-
avo a quem se direcionam o0s meios usados para socidizar a producdo cientifica do
Programa?

Na condicdo de pesquisadora, no campo educacional, investigamos esta
socializacdo dos achados de pesquisa para com os professores da escola publica na Educacéo
Bésica, em funcdo da centralidade que esta modalidade de ensino ocupa no contexto
brasileiro, haja vista que nas matriculas registradas pelo censo escolar em 2006: do total de
pouco mais de 60 milhdes em todos os niveis de ensino, 91% correspondem a Educacdo
Béasica e 86,7% dessas matriculas estdo na escola publica (BARRETO; GATTI, 2009).

O percentual de 91% confirma a centralidade e explicita 0 que representa a
Educacdo Basica para o sistema de ensino brasileiro. Esta etapa de formagdo educacional é de
assinadlada relevancia para o desenvolvimento das criancas e dos jovens de qualquer pais. O
relatorio, para a UNESCO, da Comissdo Internacional sobre educacéo para o século XXI,
anuncia que “A Educagdo Bésica é um indispensavel ‘ passaporte paraavida que faz com que
0S que dela se beneficiam possam escolher 0 que pretendem fazer, possam participar da
construcdo do futuro coletivo e continuar a aprender.” (DELORS, 2003, p. 125).* Com efeito,
a expressao ‘ passaporte paraavida sintetiza o caréter estruturante da Educacéo Béasica paraa
formacdo das pessoas. O preparo ocorrido na Educacéo Béasica (de qualidade ou precéria)
pode favorecer ou inviabilizar as aprendizagens futuras. E imperioso reconhecer o fato de que

* E pertinente destacar que o relatério da UNESCO é um Documento do Banco Mundial e que as
Diretrizes dele emanadas sdo condizentes com as politicas neoliberais. Usamos, porém, seus dizeres
‘discursivos’ referentes a Educacdo Béasica, por entendermos gque essa expressao “ passaporte para a
vida’ traduz a relevancia da Educacdo Béasica como etapa fundamental de escolarizacdo. (DELORS,
2003, p. 125).
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0 mérito atribuido a Educacdo Bésica reside nos conhecimentos e saberes que esta modalidade
de ensino deve proporcionar as criangas e jovens.

N&o obstante sua relevancia para o desenvolvimento das criancas e jovens, em
particular, e do pais, em suatotalidade a escola de Educacéo Bésica esta fragilizada.

O Sistema Nacional de Pés-Graduacdo (SNPG) reconhece a relevancia da
Educacéo Basica para o desenvolvimento do Brasil, de modo geral, e para o desenvolvimento
dos cidadéos brasileiros, de forma particular. Além de reconhecer a relevancia, admite
também as fragilidades da Educagcdo Béasica. Com esse duplo reconhecimento, explicita a
responsabilidade da Pos-Graduacéo:

O Brasil tem uma oportunidade real de se tornar a quinta poténcia
econdmica mundial na préxima década [...]. O Unico obstéaculo colocado no
caminho desse grande sucesso € a falta de mdo de obra qualificada para
ocupar 0s novos postos de trabal ho.

Outro motivo, t&80 ou mais relevante que esse, para que NOS pPreocupemos
com a melhoria da qualidade da educagéo diz respeito ao desenvolvimento
socia do pais [...] uma grande parte da populacdo fica impedida de exercer
plenamente a sua cidadania. (BRASIL, 2010, p. 157).

E conclui: “[...] por esses motivos, a Educacdo Béasica se configura como um
assunto estratégico e digno da atencdo de todo o Sistema Nacional de Educacéo, inclusive do
Sistema Naciona de Pés-Graduacdo.” (BRASIL, 2010, p.158).

O Sistema Nacional de Pos-Graduacdo inclui a Educacdo Basica como assunto
estratégico para a o Plano Naciona de Pés-Graduagdo (2011-2020) porque reconhece que,
embora esta etapa educacional seja determinante para o desenvolvimento econdmico e social
do Pais, a Educacdo Bésica estd muito fragilizada. O quadro critico no qual se encontra a
Educacéo Basica (principalmente a parte composta pela escola publica), explicitado por via
dos indicadores oficiais que avaliam a aprendizagem escolar, € a demonstragcdo concreta de
que a escola publica traz em seu &mago as marcas do processo histérico em que as decisdes
politicas, os determinantes estruturais da economia, as relagdes de poder presentes na
sociedade e as questdes culturais Ihes conferiram um cenério cadtico que hoje se traduz como
baixo padréo de qualidade do ensino.

Convém registrar que a universalizacdo do ensino fundamenta brasileiro, ago
positivo e almejado por todos, efetivou-se de forma precaria e “[...] foi acompanhada de uma
deterioracdo crescente desse nivel de ensino, levando a uma situacdo que prejudica o
desenvolvimento do pais, corr6i a democracia e gera um grande nimero de jovens com
péssimaformagdo.” (BRASIL, 2010, p. 159).
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Essa precarizaco do ensino fundamental (que é parte significativa da Educagéo
Béasica) é comprovada facilmente por intermédio dos dados estatisticos. Registramos a seguir
alguns indicadores estatisticos da escola publica cearense para servir de base a essa
empreitada de pensar acerca das necessidades de melhoria da escola de Educacéo Basica do
nosso Pais. Expomos alguns dados que comprovam essa necessidade,

Em 2007 [...], ataxa de analfabetismo, entre 10 e 15 anos, era uma das mais
altas do pais, ou sgja, 13,4% do total de criangas e adolescentes nessa faixa
de idade. Acima dos 15 anos, a mesma taxa subia para 26,54% também uma
das mais altas entre os Estados brasileiros. O Estado abrigava ainda 30,7%
de analfabetos funcionais.

O Ceard enfrenta um grande problema relativo a distor¢do idade/série no
ensino fundamental, decorrente de altas taxas de reprovacdo. [...] O Ceard
tem um percentual de distorcéo idade/série de 37,3%. O nimero referente a
primeira série do ensino fundamental é de 25,9%, chegando a 52,3% na
oitava série, depois de atingir 0 pico na sexta série, com 57,2% de distorg&o.
Na verdade, os nimeros relativos as quatro Ultimas séries s8o0 0s mais
draméticos: 36,8%, 57,2%, 42,8% e 52,3%. [...] a taxa de abandono escolar
no Ceara dobra nos Ultimos quatro anos do Ensino Fundamental, passando
de 5,1% para 11,29%. O maior percentual ocorre na 82 serie, com 13,29%.
Desse modo, embora os indicadores educacionais mais gerais do Ceara
elevem o IDH do Estado, ha muito o que fazer, especialmente no que diz
respeito a qualidade do ensino oferecido as criancas e aos jovens e a
manutencéo de todos dentro da escola. (GREMAUD et al., 2009, p. 9-10,
grifo nosso).

Esta é aredlidade frégil do ensino publico do Estado do Ceara. Fortaleza a capital
do Estado, com a segunda maior rede de ensino publico do Pais, também expressa dados
muito preocupantes. Em 2011, os resultados do indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB), com 4,2 pontos para 0 5° ano e 3,5 pontos para o 9° ano, demonstram que a
escola publica municipal de Fortaleza ainda precisa melhorar muito para propiciar ensino de
qualidade aos 196 mil alunos matriculados na rede municipal (FORTALEZA, 2012).

O quadro do ensino publico brasileiro — em particular, 0 ensino publico efetivado
no Estado do Ceara e na cidade de Fortaleza, que € o contexto onde se desenvolve essa
pesguisa — nos instiga a refletir acerca do compromisso da pés-graduacéo em educacéo para
com o desenvolvimento e melhoria da escola publica da regido. A preocupacéo pessoa €
consoante aos principios que regem a Pos-Graduagdo na contemporanei dade cujos Programas
devem estar atentos as demandas sociais. De acordo com o Plano Nacional de Pés-Graduagdo
(2011-2020),

Quando foi criado, na década de 1950, o SNPG tinha inicialmente a misséo
de qualificar os professores das universidades [...] nos Ultimos anos, a
CAPES, cuja preocupagdo inicial se restringia a garantia das condi¢des
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académicas para que os pesguisadores desenvolvessem as suas pesquisas
com €ficiéncia, passou a estimular o principio de que os programas de pos-
graduacdo tenham uma maior preocupacdo com as demandas da sociedade.
(BRASIL, 2010, p.156).

A CAPES reconhece que a Educacdo Bésica, hoje, € assunto estratégico para a
pds-graduacdo brasileira. E, portanto na condicdo de pesquisadora e educadora comprometida
com a escola publica do Pais que nos lancamos nesta investigacéo, na busca de conhecer 0
guanto avangamos e quais 0s entraves gue ainda permanecem na interlocucéo dos saberes da
cultura culta da academia com os professores da escola publica.

Essa investigacdo caracterizou-se como um estudo de caso, 0 qual teve por locus
de pesquisa o Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFC. Realizamos também um
estudo bibliogréfico que nos possibilitou conhecer as pesquisas desenvolvidas pelo Programa
(1997-2011) e, ainda, compreender melhor os determinantes estruturais econdmicos e
politicos contemporaneos que impactam a universidade, a escola publica e a politica de
socializagdo da producdo cientifica da Pos-Graduagdo para com os professores da escola
publica.

Delineamos a seguir a estrutura da tese: os capitulos 1, 2 e 3 cobrem aintroducéo,
delineia os objetivos e exprime o0 percurso metodol6gico com as acbes desenvolvidas e 0s
obstaculos. No capitulo 4 discorremos sobre a socializacdo do saber. Nos itens 4.1 e 4.2
buscamos situar a CAPES, o CNPq e a UFC com suas respectivas agBes no tocante a
socializagdo do saber. Em 4.3, sdo registradas informagdes acerca do acesso dos professores
da Educacdo Basica aos meios de socializacdo do saber.

No segmento 5, trazemos como objeto de reflexdo a escola. Em 5.1 registramos o
modo como as politicas neoliberais repercutem na escola publica, redesenhando-a. 5.2 traz o
quadro do contexto escolar que desafia a todos nds — universidade, programas de pés-
graduacéo em educacdo e pesquisadores na educacdo. Este capitulo € concluido com a mostra
das finalidades da Educacdo Basica na contemporanei dade.

No maodulo 6, situamos a universidade no contexto da reproducdo do capital.
Primeiramente, identificamos os impactos recebidos pela universidade decorrentes da crise
estrutural do capital e sua repercusséo na politica de socializacéo da producdo cientifica da
academia. Na sequéncia, registramos a missdo institucional da universidade e as finalidades
do ensino superior. Finalizamos este capitulo, discutindo o compromisso social da
universidade nos tempos hodiernos.
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No capitulo 7, apontamos informagdes acerca do Programa. O primeiro item traz
informagdes a respeito da criacéo dos cursos de Mestrado e Doutorado em Educacéo da UFC,
bem como dados quantitativos acerca da pesquisa realizada pelo Programa. No item seguinte,
as informagdes concernem a estrutura do Programa (linhas de pesquisa e eixos teméticos). A
segunda se¢do traz informagdes atinentes a producgdo cientifica do Programa. No terceiro
item, incluimos uma relacdo das teses e dissertaces defendidas no Programa (1997-2011), as
quais abordam teméticas rel acionadas com as praticas curriculares que a escola desenvolve.

O capitulo 8 registra os achados da pesquisa. Neste capitulo, analisamos a politica
de socializagdo, para com a escola publica, dos achados da pesquisa, que o Programa
desenvolve. Esta andlise é procedida com origem nas informagdes coletadas nas entrevistas
realizadas com o coordenador do Programa e com os professores-coordenadores das linhas de
pesquisaintegrantes do Programa. A se¢&o é concluida com a discussdo acerca da perspectiva
de aperfeicoamento da politica de sociaizaco dos achados de pesquisa da Pés-Graduagéo
para com os professores da escola publica.

Por fim — capitulo 9 — trazemos sob o titulo de Dizeres Conclusivos, as inferéncias
e encaminhamentos possiveis com suporte nos indicadores apontados como consequéncia da
Investigaco.
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20BJETIVOS

2.1Gera

Analisar a politica de socializacdo da producdo cientifica, junto aos professores da
escola publica, do Programa de Pos-Graduagéo em Educacdo da UFC, no periodo de 1997 a
2011.

2.2 Especificos

Discorrer sobre as tematicas investigadas pela Pos-Graduagdo em Educacdo da
FACED/UFC, no periodo de 1997 a 2011, buscando identificar a interface das referidas
investigacBes com as praticas curriculares desenvolvidas na Educacéo Bésica (tendo foco na
rede publica de ensino).

Identificar e refletir sobre os veiculos por meio dos quais 0 Programa sob exame
socializa o saber cientifico oriundo das teses e dissertaces.

Identificar e discutir sobre o publico-alvo a quem se destina a forma de
socializagdo do saber empreendida pelo Programa.

Refletir acerca das implicacbes da préatica de socializacdo dessa producdo

cientifica para a escola publica.
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3 PERCURSO METODOL OGICO: ACOESDESENVOLVIDASE OBSTACULOS

O conhecimento cientifico obtido mediante a pesquisa difere do saber empirico
em razéo do rigor metodol6gico, aprofundamento criterioso e fundamentacdo cientifica dos
resultados. Mesmo respeitando, porém, a seriedade metodol dgica inerente a pesquisa, Ludke
et al. (2009, p. 34) advertem:

Ha sempre uma distancia entre o estudo plangjado e o que foi realizado.
Embora se procure prever o desenvolvimento de uma pesquisa, para tentar
responder 0 mais aproximadamente possivel as questdes por ela propostas,
sempre ha acidentes de percurso e a prépria evolugdo dos trabahos vai
oferecendo sugestdes e levantando novas questdes. A0 mesmo tempo,
algumas das indagacfes iniciais, a0 sofrer o impacto da realizacdo dos
trabalhos, acabam ficando limitadas ou redefinidas, ou mesmo suprimidas,
frente aos obstécul os encontrados. Dai aimportéancia de se relatar a “histéria
natural da pesquisa’.

Na sequéncia, indicamos a “histéria natural” desta pesquisa. Como ja adiantamos,
0 objeto de estudo desta investigacdo foi a socializacdo do saber produzido no ambito da Pés-
Graduacdo em Educacdo. Esta pesquisa caracterizou-se como estudo de caso — um
procedimento metodol dgico usado ha muitos anos e em diferentes areas de conhecimento. A
pesquisa educacional utiliza-se dessa perspectiva metodolégica para conhecer, analisar e
entender os fendmenos relacionados a &rea educacional.

Na visdo de Bogdan e Biklen (1991, p. 89), o estudo de caso consiste “[...] na
observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de
um acontecimento especifico.” Nesta tese, voltamos a perspectiva para o PPG/Educacdo/UFC
com o intento de conhecer e analisar como este, de modo particular, conduz a socializagdo dos
achados da pesquisa que desenvolve. Cabe destacar o fato de que, embora tencionando
conhecer uma realidade especifica, ndo podemos ignorar a complexidade da totalidade social.
Nessa perspectiva, André (2005, p. 31) adverte para a no¢do de que o pesquisador deve estar
atento “[...] a0 contexto e as suas inter-relagdes como um todo orgéanico, e a sua dindmica
COMO um processo, uma unidade em ag&o.”

Rodrigues (2007, p. 126) assinala que “[...] estudar um fenémeno em um
determinado lugar ndo é 0 mesmo gque examinalo em qualquer parte. [...] os fenbmenos
histérico-sociais trazem a marca do lugar e da época em que ocorrem [...]", justificando-se,

desse modo, a relevancia da escolha consciente do locus de pesquisa.
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Ratificando a perspectiva de uma opgdo consciente André (2005) assevera que a
escolha da unidade de estudo deve ocorrer por ela ser representativa do fenémeno estudado.

Nesta investigacdo, essa escolha ja esta indicada.
3.1 Pesguisa documental

Para obtermos informagdes acerca do Programa recorremos a fontes documentais.
Como assindlam Matos e Vieira (2002, p. 41) [...] sGo considerados fontes documentais.
tabelas edtatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos adquiridos em escolas e
instituicdes, associagles, igrejas, hospitais, documentos oficiais,cartas, contratos, diarios,
filmes, fotografias, relatérios de empresa. Nesta tese consultamos os seguintes documentos do
Programa de Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara (1994a, 1996, 1997, 1999): Regimento Interno do Programa
de Pos-Graduagcdo em Educacdo (1994); Programa de Pos-Graduagdo Educacdo (1996);
Normas dos Cursos de Pés-Graduacdo em Educacdo (1997); Programa dos Nucleos
Teméticos (1999).

3.2 Sujeitos da pesquisa

De acordo com Rodrigues (2007, p. 126), “Os sujeitos que, no curso da
investigagdo, serd0 ouvidos ou observados constituem uma escolha do pesguisador. A
exemplo de quase todas as decisdes de uma pesquisa, esta ndo deve ser aeatoria”
Concordando com o autor, a escolha dos sujeitos que participaram desta investigacéo ndo foi
aleatdria. Foram selecionados sujeitos que ocupam fungdo estratégica no Programa e que
dispunham de informacBes precisas e consistentes acerca da sua politica de sociaizagdo da
producdo cientifica. Sob essa Otica, foram selecionados para participar como sujeitos da
pesquisa 0 coordenador do Programa e os coordenadores das linhas de pesguisa, convindo
esclarecer que o coordenador do Programa responde, simultaneamente, pela coordenacéo do
Programa e pela coordenacao de uma linha de pesquisa, e 16 pesquisadores® que defenderam
teses ou dissertacoes (Foram selecionados dois pesquisadores de cada linha de pesquisa, um
que tivesse defendido tese e um que tivesse redlizado defesa de dissertacdo — pesquisas que

tivessem sido realizadas na escola publica).

® Cabe esclarecer que o Programa em 2011 contava com nove linhas de pesquisa, mas, como uma
linha havia sido criada recentemente, ainda ndo havia registrado defesas.
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Buscavamos, com suporte nas informagdes fornecidas pelo coordenador do
Programa, coordenadores das Linhas de Pesquisa e pesquisadores, conhecer e andlisar a
politica de socializacdo da producdo cientifica. Convém esclarecer que o contato com o
coordenador do Programa e com o0s coordenadores das Linhas de Pesquisa ocorreu
naturalmente, sem problemas. Muitas foram, porém, as dificuldades encontradas para que 0s
16 pesquisadores participassem. A primeira foi a greve de funcionérios da Universidade, no
periodo da coleta de dados. N&o havia funcionario para informar dados sobre os
pesquisadores egressos do Programa. Quando superada essa dificuldade, outras se sucederam.
Alguns dos selecionados j& haviam mudado de telefone e de email e ndo foram localizados.
Um destes solicitou comprovante de matricula no curso e uma sintese do Projeto de pesguisa
e os critérios que levaram seu nome a ser selecionado. Embora tenha enviado tudo isso, o
roteiro da entrevista contendo cinco perguntas nunca foi respondido. Outros se dispuseram a
participar, mas também ndo responderam a entrevista por email. Concluindo, dos 16
pesquisadores selecionados, sO conseguimos entrevistar pessoalmente dois. Ante 0 exposto,
permaneceram como sujeitos da pesguisa apenas 0 coordenador do Programa e 0s

coordenadores das linhas de pesquisa.

3.3 Instrumento de coleta de dados

Para a obtencdo das informacfes necessérias a elucidacdo das questdes suscitadas
por esta pesguisa, utilizamos a entrevista como instrumento de coleta de dados.

A entrevista foi escolhida como instrumento de coleta de dados porque o nimero
de informantes a ser ouvido erareduzido, e, ainda, porque, sendo essa técnica presencial, nos
permitiu, além das informagdes prestadas oralmente, uma leitura das emogdes manifestadas
pel os sujeitos entrevistados ao abordar atemética. De acordo com Rodrigues (2007, p. 132),

A entrevista € um instrumento de coleta de informacBes. O vocédbulo é
empregado em diversos sentidos. A entrevista jornalistica, ainda que seja
sempre uma entrevista, difere, de certo modo, da entrevista do pesquisador.
Este segue, ou propBe, um roteiro baseado em hipdteses que tenciona
verificar; ou pode tentar dar uma ordem ld6gica na sucessdo de topicos
abordados.

Nessa tese, as entrevistas abordaram tOpicos que tencionavam alcancar oS
objetivos previamente definidos. Dessa forma, os topicos que compunham o roteiro da

entrevista estavam organizados de modo que obtivéssemos informacdes acerca dos meios
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pelos quais o Programa socializa os achados de pesguisa e pudéssemos identificar o publico-
alvo a quem se destinavam os referidos meios. Nas entrevistas, buscamos, ainda, identificar a
interface da pesquisa educacional realizada pelo Programa com as préticas curriculares
desenvolvidas na escola.

Para identificar os meios empregados pelo Programa para sociaizar a producéo
cientifica, realizamos entrevistas do tipo semiestruturada, as quais foram aplicadas ao
coordenador do Programa e aos coordenadores das linhas de pesquisa. Matos e Vieira (2002,
p. 63) assinalam que,

Nessa modalidade de entrevista, o entrevistado fala sobre tépicos
relacionados a um tema especifico, definido previamente pelo pesquisador
[...] € uma entrevista mais aberta que a estruturada, 0 que possibilita

maior flexibilidade nas respostas e a obtencdo de falas que podem
enriquecer ainda mais a temética abordada.

De posse das informacfes oriundas das entrevistas, realizamos a andlise dos
dados, pautada por uma abordagem qualitativa. Na perspectiva de Rodrigues (2007, p.38),
“Qualitativa € a pesquisa que — predominantemente — [...] pondera, sopesa, analisa e interpreta
dados relativos a natureza dos fendbmenos [...]". Para o autor supracitado, “[...] qualitativa € a
denominacdo dada a pesquisa que se vae da razdo discursiva [...]”. Para dar sustentacdo
tedrica a andise procedida, dialogamos com diferentes autores. No estudo tedrico,

consultamos variadas fontes bibliogréficas, conforme detalhado a seguir.

3.4 Pesquisa bibliogr afica

Sobre esta modalidade de pesquisa, Matos e Vieira (2002, p. 40) asseveram que
“A pesquisa bibliogréfica se redliza a partir de um levantamento de material com dados ja
analisados, e publicados por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de Web sites, sobre o tema que desejamos conhecer.”

A pesquisa bibliografica que deu suporte tedrico a andlise registrada e
documentada nesta tese utilizou-se de trés diferentes fontes bibliogréficas: teses e dissertacdes
defendidas no Programa, livros e artigos de autores que abordam assuntos correlatos a
teméticainvestigada e a consulta a sitios da WEB.

A parte inicial da pesquisa bibliogréfica constou da realizacdo de um estudo
exploratdrio sobre as teses e dissertaces defendidas no Programa. Como assinalam Ludke et

al. (2009), a evolucdo dos trabalhos vai possibilitando sugestfes e levantando novas questdes.
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Podemos dizer que este estudo exploratorio € algo decorrente da evolucdo dos trabalhos.
Nesta tese, por investigarmos a socializacdo da producéo cientifica do Programa, junto aos
professores da escola publica, consideramos pertinente registrar (como uma informacéo
complementar) as tematicas pesquisadas que se vinculam as préticas curriculares
desenvolvidas na escola.

Para realizar este estudo exploratorio, delimitamos o periodo que compreende os
anos de 1997 a 2011. 1997 foi escolhido como marco inicial da pesquisa, porque foi realizada
a primeira defesa de tese. 2011 foi pensado para ser 0 ano-limite porgue tencionavamos
conhecer as temdticas investigadas até a atualidade e foi 0 ano em que se encerrou a coleta de
dados desta investigacéo.

No periodo de 1997 a 2011, foram redizadas 704 defesas, das quais 412
dissertagOes de mestrado e 292 teses de doutorado. O estudo exploratério efetivou-se com
base na leitura dos resumos das teses e dissertacOes. Mediante a leitura dos referidos resumos,
buscamos conhecer as tematicas investigadas. Com essa leitura identificamos na producéo
cientifica do Programa as teméticas pesquisadas que se relacionam com as praticas
curriculares desenvolvidas na escola de Educacdo Béasica

Mencionado estudo, deu-se como descrito a seguir. Ainda no ano de 2010,
concomitante a realizacdo das disciplinas, com o propésito de conhecer a producéo cientifica
na érea de Educacdo da Pos-Graduacéo da FACED/UFC iniciamos a pesquisa bibliografica na
biblioteca do Centro de Humanidades, no campus do Benfica, onde est&o disponibilizadas, de
forma impressa, as teses e dissertacOes. De posse da relagdo das teses e dissertacOes,
separadas por linhas de pesquisa, fornecida pela Secretaria, realizamos o estudo exploratorio.
Fizemos esse estudo por etapas, por linha de pesquisa.

Na segunda parte da pesquisa bibliografica, voltamos nosso olhar para o contexto
social amplo no qual estdo inseridas a universidade e a escola, para melhor situa-las na
contemporaneidade. Buscamos apreender os determinantes estruturais que impactam hoje
essas ingtituicdes. Com efeito, dialogamos com autores que propiciassem consisténcia tedrica
aos argumentos por nos empreendidos no decorrer da tese. Buscamos, ainda, um
aprofundamento tedrico que contribuisse para elucidar as questdes desta investigacdo. Os
autores com os quais dialogamos nos permitiram aprofundar conhecimentos acerca das
categorias universidade, escola de Educacdo Bésica e socializacdo do saber.

Com vistas a conhecer os impactos suportados pela universidade decorrentes da
reestruturacdo do capital e sua repercussao na politica de socializago da producéo cientifica

da Universidade buscamos aporte tedrico nos seguintes autores. Marx (1996a, 1996b),
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Meészaros (2000, 2005), Meneleu (1996), Neves e Martins (2002), Leher (2003), Lyotard
(2004), Chaui (1999, 2003), Coggiola (2001), Lima (2006), Santos (2004, 2005), Soares
(2007), Sousa (2008), Narvai (2009), Buarque (1999), Goergen (2006), Rocha (2009), Silva
JR. (2002, 2003, 2005, 2011), Sguissardi e SilvaJR. (2009), Taffarel (2011) e Barsotti (2012).
Para melhor compreender o papel da universidade hoje, consultamos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°9394/96 a qual estabelece finalidades para o
ensino superior. Com base no documento Declaracdo Mundial Sobre Ensino Superior no
Século XXI: visdo e acdo, buscamos conhecer a missdo institucional da universidade.
Dedicamos especial atencdo ao Plano Nacional de Pés-Graduacdo (2011-2020) uma vez que
tal documento traz como um principio para a Pés-Graduacdo brasileira contribuir com a
mel horia de Educacéo Bésica nacional.

Quanto a escola de Educagéo Basica, os dados estatisticos foram registrados com
origem na base de dados do IBGE, INEP e INAF, e, ainda, tendo como referéncia o Anuario
Brasileiro da Educacdo Bésica (2012). As finadidades da Educacdo Basica na
contemporaneidade foram registradas com arrimo no que preconiza a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 9394/96. Os autores que deram aporte tedrico a
discussdo sobre essa categoria foram: Frigotto e Ciavatta (2003), Libaneo (2007), Libaneo,
Oliveira e Toschi (2008), Delors (2003), Freire (1999), Carvalho (2011) e Haddad (2007).

As consideracdes tecidas acerca da socializacdo do saber tiveram fundamentacdo
tedrica nos seguintes documentos. Declaracdo de Berlim sobre Acesso Livre ao
Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades; Declaracao de Salvador sobre Acesso Aberto: a
per spectiva dos paises em desenvolvimento; Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Portaria n® 13, de 15 de fevereiro de 2006 e o Plano Anual de Pés-
Graduacdo (2011-2020). Contamos ainda com a contribuicdo tedrica de Marcondes et.
al.(2006), Garcia (2001), Carvalho (2004), Loiola (1991) e Sousa (2008).

A terceira parte que compds a pesquisa bibliografica foi a consulta a diversos
sitios da WEB, por meio dos quais obtivemos informacdes necessarias a fundamentacéo
tedrica desta investigacdo. Sobre essa ferramenta de pesquisa contemporanea, Marcondes
(2006, p. 55) argumenta:

A Web é hoje considerada o maior repositorio de informagdes dos mais
variados dominios de conhecimento, tendo apresentado desenvolvimento
vertiginoso desde sua criagdo. Suas caracteristicas de liberdade de
publicacdo, autonomia das fontes e controle descentralizado fizeram com
gue grande diversidade de recursos fosse crescentemente disponibilizada,
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mudando significativamente o comportamento de seus usuérios e ampliando
o perfil de sua utilizaggo.

Utilizar a internet como instrumento de pesquisa é algo que ndo oferece
contestagdo. A pesguisa nessa rede representou aporte fundamental na obtencéo de dados
estatisticos referentes aos indicadores educacionais. S&o disponibilizados via WEB dados
estatisticos oficiais em ambito local, nacional e internacional. Nesta pesquisa, consultamos
informagOes sobre o PISA, IDEB e PNAD.

Foi também por via da internet que obtivemos informacfes sobre érgdos e
instituicdes. Nessa investigacdo, registramos informagdes oriundas da internet a sobre a
Universidade Federal do Ceara (UFC) e 0 Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, sobre a
Biblioteca Virtual de Teses e DissertacOes (BDTD) e também sobre o Instituto Brasileiro de
Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

De igual forma, a internet foi relevante para a localizagdo de documentos legais,
de que destacamos: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-Lei 9.394/96, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, Resolucéo n° 13 da CAPES, Declaracao
de Salvador sobre Acesso Aberto: a perspectiva dos paises em desenvolvimento, Declaracao
de Berlim sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades, Declaracéo
Mundial Sobre Ensino Superior no Século XXI: visdo e acdo e o Plano Nacional de Pos-
Graduagdo (2011-2020).

Da pesguisa realizada via internet, destacamos, ainda, o documentério da

UNESCO intitulado Professores do Brasil: impasses e desafios.

3.5 Participacdo em evento promovido pela Universidade

Nos dias 28 e 29 de setembro do ano 2009, no auditério da biblioteca do Centro
de Humanidades participamos da |11 Maratona do Conhecimento. Este evento foi promovido
pela Coordenacdo da Biblioteca do Centro de Humanidades da UFC, destinado alunos de
graduagdo, pos-graduagdo, pesquisadores, professores e funcionérios da Universidade Federal
do Ceara.

A 11l Maratona do Conhecimento teve por objetivo difundir fontes de informagéo
académica, a fim de contribuir para o aperfeicoamento do ensino e da pratica da pesquisa na
UFC.
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A participacéo no referido evento foi relevante para essa investigagéo porque nele
obtivemos informagdes acerca dos meios funcionais mediante 0s quais a universidade publica
socializa os resultados da pesquisa académica que desenvolve. Fazemos destague para as
informagdes difundidas sobre a Biblioteca Digital de Teses e DissertacOes (BDTD) e o
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) — informagdes que estéo
registradas no capitulo 4.

3.6 Aspedras do caminho...

As pedras no caminho também existiram, mas ndo foram muitas. No que diz
respeito as teses e dissertacdes, as dificuldades encontradas foram: uma pesquisa que esta
online, mas protegida por senha de acesso; teses e dissertagdes em que havia diferenca entre o
titulo fornecido pelo Programa e o titulo final da tese ou dissertacdo; duas pesquisas que nao
foram encontradas na biblioteca; cinco estudos cuja versdo final ainda ndo haviam sido
entregues a Universidade. A greve de funcionérios da Universidade ocorrida durante o
periodo de coleta de dados do Programa também dificultou as operaces.

Entre as dificuldades encontradas, destacamos, também, a impossibilidades de
entrevistar os 16 pesquisadores que defenderam tese ou dissertacdo no Programa, os quais

realizaram pesquisas na escola publica (conforme descrito no item sujeitos da pesquisa).
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4 SOCIALIZACAO DO SABER: DESAFIO CONTEMPORANEO

Neste capitulo, incluimos um panorama geral do nucleo central desta
investigacdo, que € a socializagdo do saber. Ensgjando fazer uma contextualizacéo do objeto
de pesquisa, particularizamos inicialmente algumas questdes sobre a socializagdo do saber em
escala nacional e internacional. Na sequéncia, registramos acbes da CAPES e do CNPq
voltadas para a producéo e a socializacdo do saber. Posteriormente, aprofundamos a discussao
acerca da tematica em apreco no ambito da Pos-Graduacdo da UFC. Este capitulo € concluido
com um breve registro acerca do acesso, pelos professores da escola de Educacéo Basica, a
internet.

O movimento pela socializacdo do saber cientifico, em escala mundial, é algo
recente. Remonta aos decénios de 1970 e 1980. O alto valor financeiro para custear de forma
impressa a publicacgo das pesquisas desenvolvidas no interior da universidade desencadeou
um movimento em diversos paises, denominado crise dos periodicos. Esse movimento refletia
a inquietacdo daqueles que entendiam que os achados da pesquisa cientifica deviam se tornar
um bem de dominio publico. Tal movimento espalhou-se por diversos paises, inclusive pelo
Brasil.

No que diz respeito a socializagdo do saber, o Brasil avanca aém das
manifestacdes, chegando ao plano da acdo. Na perspectiva de viabilizar a concretude do
acesso massivo ao conhecimento cientifico o Poder publico, por meio do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, criou um 6érgdo que é referéncia nacional nesta area. Este 6rgéo é o
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), com a funcéo precipua

de promover o acesso livre ao conhecimento. O IBICT foi

Fundado no dia 04 de marco de 1954 a partir do antigo Instituto Brasileiro
de Bibliografia e Documentacéo (IBBD), o Ibict € um 6rgéo publico federal
da administracdo direta pertencente a estrutura de unidades de pesguisa do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT). [...] Hoje, o lbict tornou-se
referéncia em projetos voltados ao movimento do acesso livre ao
conhecimento. (INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMACAO EM
CIENCIA E TECNOLOGIA, 2010, p. 1).

Cabe registrar o fato de que o IBICT tem por missdo promover a competéncia, o
desenvolvimento de recursos e a infraestrutura de informagdo em ciéncia e tecnologia para a
producdo, socializacdo e integracdo do conhecimento cientifico-tecnol dgico.
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E oportuno destacar a grande relevancia desse 6rgdo no campo da socializagZo do
saber, por ser um organismo federal criado com a funcéo explicita de, entre outras coisas,
socializar o conhecimento cientifico.

Convém lembrar que o IBICT foi criado em 1954, entretanto, deste periodo até os
dias atuais a sociedade passou por transformacfes profundas em diferentes &reas. A este
trabalho interessa destacar as transformacfes ocorridas no campo das comunicacfes, pois a
socializacdo do saber esta diretamente ligada a ele. Com efeito, € imperioso destacar que o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico alcancado nos tempos hodiernos mudou de forma
absolutamente radical a maneirade o mundo moderno se comunicar.

A tecnologia objetivada na informatizacdo criou diversificadas possibilidades de
comunicacdo intercontinental que revolucionou todo o desenho societal contemporéaneo. A
manifestacdo mais expressiva deste novo cenario comunicaciona € a internet. Este
extraordinério meio de comunicacdo consiste numa “Rede de computadores de abrangéncia
mundia que interliga os mais diferentes sistemas computacionais e redes e que possibilita...]
atrocade dados entre eles.” (MARCONDES, 2006, p. 19).

A potencialidade comunicativa dessa rede mundial de computadores interligados
nao conhece fronteiras. A internet elimina as barreiras geograficas e permite que uma mesma
informacdo segja disponibilizada simultaneamente em todas as partes do mundo onde a
tecnologia computacional se faca presente. Essa € uma revolucdo no ambito comunicacional
t8o extraordinéria que era impensada aos sujeitos que nas décadas de 1970/80 desencadearam
0 movimento denominado “crise dos periodicos’. Tal revolucdo, entretanto, € uma realidade.
Esse novo contexto, de uso, em larga escala, da microeletrbnica, microinformatica e
comunicacdo via satélite, e, mais recente, a nanotecnologia, permite que novas formas de
acessibilidade & informagéo cientifica possam ser pensadas e viabilizadas.

Essas inovagbes tecnolégicas presentes no mundo contemporaneo Sao
incorporadas pelo IBICT. Desse modo, no ano de 1995, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia
inaugurou o portal eletrénico do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Este porta é um meio deveras eficaz de potencializar a socializacdo do saber.
Podemos assegurar que esta forma de socializagdo do saber viainternet € um empreendimento
de uma magnitude téo extraordinéria, no ambito da comunicacéo répida e abrangente, que néo
pode ser comparado a qualquer outro precedente na histéria das sociedades.

Ressaltamos mais uma vez que o empenho em mobilizar esforgos e investimentos
para comunicar a sociedade o saber cientifico ndo é uma acdo isolada da nacéo brasileira, ao

contrario, as agoes em ambito nacional, eram (e sdo ainda hoje) parte de um movimento em
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escala mundial. No inicio do século XXI, o movimento surgido no meio social em prol da
socializagdo do saber cientifico sdo os chamados open archives. O marco inicial de ingresso
do Brasil nesse processo abrangente de socializacdo do saber cientifico é a instalagéo, pelo
IBICT, do projeto de arquivos abertos, que aconteceu em novembro de 2001, o qual tinha por
objetivo “[...] oferecer a comunidade cientifica uma alternativa de comunicacdo de textos
académicos, cientificos e tecnol 6gicos via ambiente web.” (MARCONDES, 2006, p. 34).
Segundo Marcondes (2006, p. 34), a iniciativa de open archives constitui um

marco na histéria do desenvolvimento da comunicagdo cientifica. Para esse autor,

O arquivo aberto do lbict, denominado Didlogo Cientifico(Dici), [...]
representa 0 anseio da comunidade cientifica em formar um férum aberto
para aprimorar o desempenho do atual modelo de comunicacdo cientifica.
Ele também objetiva formar um repositério de informagdes que disponibilize
naweb, de forma publica e gratuita, as contribuigdes submetidas diretamente
pelos autores. Pretende-se, assim, acelerar o processo da divulgacdo dos
resultados das pesquisas. (MARCONDES, 2006, p. 34, grifo nosso).

Como é de dominio publico, a velocidade propria da tecnologia faz com que
muitas inovagdes sejam superadas rapidamente. No ambito da socializacdo do saber cientifico
isso aconteceu no IBICT que, neste cenario contemporaneo de novas tecnologias de
comunicagdo e informagdo, inaugurou em 2001 um portal aberto a comunidade cientifica e,
no ano seguinte, inaugurou algo bem mais abrangente, uma Biblioteca Virtual de dominio
publico. Trata-se da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), um
instrumento funcional do IBICT para democratizar o saber produzido nas universidades

brasileiras. Este acervo eletronico tem por objetivo

Integrar, em um s6 portal, os sistemas de informac&o de teses e dissertaces
existentes no pais, assim como disponibilizar em todo 0 mundo, via Internet,
0 catdogo nacional de teses e dissertacbes em texto integral, também
acessivel via Networked Digital Library of Theses and Dissertation
(NDLTD). O porta tem como proposta, aém de disponibilizar
gradativamente, para consulta ou download, a producéo nacional de teses e
dissertagdes, oferecer aos usuarios produtos e servigos integrados capazes de
proporcionar aumento significativo ao impacto de suas pesquisas. (UAB
ITAMARAJU, 2009).

Um dado para nos é gratificante: o Brasil ocupa posi¢ao privilegiada no campo da
socializagdo do saber cientifico, possuindo a 22 maior Biblioteca Digital do mundo, e é a 52
nacdo mundial em nimero de repositorio.

Conforme mencionado anteriormente, a socializagcdo do saber € uma temética

contemporanea presente no debate académico em ambito local, nacional e internacional.
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Convém registrar o fato de que, no ano de 2003, diversos paises se reuniram num evento
internacional, em Berlim, promovendo um didlogo aberto acerca dessa temética. Desse
evento, resultou um documento oficial do qual o Brasil € signatério.

Trata-se da Declaracdo de Berlim sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas
Ciéncias e Humanidades’, a qual foi assinada em 22/10/2003. De acordo com esse

documento,

A Internet transformou radicalmente as realidades praticas e econdmicas da
difusdo do conhecimento cientifico e do patriménio cultural. Pela primeira
vez na historia, a Internet oferece-nos a possibilidade de constituir uma
representacdo global e interactiva do conhecimento humano, incluindo o
patrimoénio cultural, e a garantia de acesso mundia. (DECLARACAO DE
BERLIM, 2003 p. 1).

Ante essa nova realidade possibilitada pelo avanco tecnolégico, desencadeada
pela internet, diversos paises, dentre eles o Brasil, registraram nesse documento suas

intencOes e posicionamentos em relagdo a socializagdo do saber cientifico,

Nés, os signatérios, sentimo-nos obrigados a responder aos desafios da
Internet como o meio funcional emergente de difusdo do conhecimento.

De acordo com o espirito da Declaration of the Budapest Open Acess
Initiative, da ECHO Charter e da Bethesda Satement on Open Access
Publishing, redigimos esta Declaracdo para promover a Internet como o
instrumento funcional a servico de uma base de conhecimento cientifico
global e do pensamento humano. (DECLARACAO DE BERLIM, 2003,

p. 1).

Do referido evento, foran elaborados e documentados o0s seguintes
encaminhamentos:

- a nossa missdo de disseminar o conhecimento estara incompleta se a
informacdo ndo for tornada rapidamente acessivel e em larga escala a
sociedade. Novas possibilidades de difusdo do conhecimento, ndo apenas
através do método classico, mas também, e cada vez mais, através do
paradigma do acesso livre via Internet devem ser apoiadas. Nos definimos o
acesso livre como uma fonte universal do conhecimento humano e do
patrimonio cultural que foi aprovada pela comunidade cientifica.

- para concretizar esta visdo de uma representacdo global e acessivel do
conhecimento, a Web do futuro tem de ser sustentavel, interactiva e
transparente. Contelidos e ferramentas de software devem ser livremente
acessiveis e compativeis. (DECLARACAO DE BERLIM, 2003, p. 1).

® Declarago de Berlim sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades, ver Anexo
A.



Ressaltamos gue todos os fatos historicos sdo datados trazendo em seu cerne 0s
tracos da sociedade na qual esté imerso, no tempo e no espaco em que ocorrem. Com efeito, a
leitura social da Declaracdo de Berlim traz explicita a nova era vivida pela humanidade no
que diz respeito a socializagdo do saber cientifico. Na leitura da referida Declaragdo, €
possivel identificar o incontestavel avango dos meios convencionais de socializacdo do saber,
e, conforme escrito textualmente, “[...] visumbrar a internet como o instrumento funcional a
servico de uma base de conhecimento cientifico global.”

Dando prosseguimento a0 debate acerca da socializacdo do saber foi realizado
mais um evento, desta vez sediado no Brasil. Este, de caréter internacional, aconteceu em
setembro de 2005 na cidade de Salvador. Foi denominado International Seminar on Open
Access e ratifica a concepcdo da imperiosa necessidade de acesso democrético ao saber
cientifico. Neste, foi assinada a Declaracdo de Salvador sobre Acesso Aberto: a perspectiva
dos paises em desenvol vimento. Esse documento estabel ece que

O Acesso Aberto significa acesso e uso irrestrito da informagao cientifica.

O Acesso Aberto promove a eqliidade.

Historicamente, a circulacdo da informacdo cientifica nos paises em
desenvolvimento tem sido limitada por indmeras barreiras incluindo
modelos econdmicos, infraestrutura, politicas, idioma e cultura
(DECLARACAO DE SALVADOR, 2005, p.1).

Mediante esse entendimento de que 0 acesso aberto € um principio necessario a
equidade, este passa a ser defendido como um direito universal. Veamos o que registra esse
trecho da Declaragdo de Salvador (2005, p.1),

Consequentemente, NOS, os participantes do International Seminar on Open
Access concordamos que:

1. A pesguisa cientifica e tecnolégica é essencial para o desenvolvimento
social e econdmico.

3. Em uma perspectiva mais ampla, 0 Acesso Aberto favorece a educacéo e
0 uso da informacdo cientifica pelo publico.

4. Em um mundo crescentemente globalizado, no qual a ciéncia proclama ser
universal, a exclusio do acesso ainformagdo € inaceitavel. E importante que
0 acesso sgja considerado um direito universal, independente de qualquer
regido geografica.

Além de explicitar formalmente e justificar arelevancia social do Acesso Aberto a
informacgdo cientifica ao publico em geral, 0 documento propde acdes governamentais, que

deverdo ser efetivadas mediante as politicas publicas de pesquisas, conforme descrito a seguir:
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Instamos que os governos déem alta prioridade ao Acesso Aberto nas
politicas cientificas incluindo:

* a exigéncia de que a pesquisa financiada com recursos publicos seja
disponibilizada através de Acesso Aberto;

* ainclusdo do custo da publicagdo como parte do custo de pesquisa;

» o fortalecimento dos periddicos nacionais de Acesso Aberto, de
repositdrios e de outras iniciativas pertinentes;

e a promogdo da integracdo da informacdo cientifica dos paises em
desenvolvimento no escopo mundial do conhecimento.

Conclamamos a todos os parceiros da comunidade internacional para
conjuntamente assegurar que a informacao cientifica sgja de livre acesso e
disponivel g)ara todos e para sempre. (DECLARACAO DE SALVADOR,
2005, p. 1).

As recomendacdes oriundas desse documento repercutiram nas exigéncias da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) aos Programas de
Pés-Graduagcdo — Mestrado e Doutorado — no tocante a politica de socializacdo do saber
cientifico (conforme abordado no item 4.1).

Outrossim, essas preocupactes acerca do Acesso Aberto a informacgédo cientifica
perpassam as diversas &eas do conhecimento. Esta investigagdo pretende aprofundar a
reflexdo sobre como tal inquietacdo esta presente entre os pesquisadores no ambito da
educacéo.

A Associacdo Naciona de Pesquisadores em Educacdo (ANPED) ja manifestou
preocupacdo com o destino das producdes académicas na &rea educacional. Parte dessas
preocupacdes esta registrada no livro Para quem pesguisamos para quem escrevemos. 0
impasse dos intelectuais.

Durante as sisteméticas reunibes anuais da ANPED, realizam-se coloquios
internacionals, objetivando discutir temas em comum. Consoante Garcia (2001) informa,
nesses coléquios, pesquisadores em educacdo se reinem promovendo um didlogo aberto e
profundo para discutir o sentido e o destino da pesquisa académica. A autora expde 0s

objetivos amejados,

Neles tentamos fazer discussdes que pretendem ir sempre além de mera
dendncia [...]. Os Cologuios CLACSO/ANPED sdo uma oportunidade para
pensar nossa prética de pesquisa, N0Ssos temas em comum €, assim, avangar
na formulag&o de idéias e aternativas que nos gjude a pensar e construir uma
escola e uma sociedade onde o direito a educacéo sgja mais que uma formal
promessa. (GARCIA, 2001, p. 9).

" Declaracso de Salvador sobre Acesso Aberto: a perspectiva dos paises em desenvolvimento, ver
Anexo B.
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Conforme expresso pela autora, a discussao acerca da prética da pesquisa pretende
ultrapassar 0 campo da andlise e avancar para outro patamar, que € a busca de alternativas. A
expectativa expressa em seus escritos € de melhoria do processo de escolarizacéo.

A preocupacdo evidenciada por Garcia (2001), de que o direito & educacdo seja
mais do que uma formal promessa, nos instiga a unir esforgos em prol da construcéo de uma
escola que ofereca um ensino com melhor padréo de qualidade aos filhos da classe
trabalhadora. Por outras palavras, € uma luta pela transformacado das préticas pedagogicas de
“ocupacdo dos educandos’ em préticas pedagdgicas norteadas pelo principio da qualidade,
conforme estabelece aLDB em seu Art. 3°, Inciso I X.

Ainda se referindo aos objetivos dos col 6quios, vejamos o que diz a autora,

[...] Nesses coléquios tém-se procurado mostrar, através de experiéncias
localizadas, que uma outra escola, em todos os seus niveis, é possivel. E que
essa escola esta em construgdo, tanto nas propostas de governos locais
democréticos e populares, quanto nas lutas dos movimentos sociais, € na
atuacdo de ingtituicdes ou grupos de pesquisadores e pesquisadoras que ndo
se subordinam a cultura do desencanto. (GARCIA, 2001, p. 9).

Esse objetivo estd em consonancia com as preocupacfes manifestas nesta
investigacdo. A primeira delas é a afirmacdo de que “outra escola € possivel”. A constituicdo
dessa “outra escola’ passa necessariamente pela adocdo de medidas de cunho politico,
econdmico e pedagogico. Ressalte-se, porém, que, nas medidas de cunho pedagdgico, uma
questdo fundamental € o conhecimento cientifico de como encaminhar €/ou resolver os
desafios manifestos na sala de aula

Outro elemento presente na fala da autora, e que merece destaque, é o fato de “que
essa escola estd em construcdo”. Esse cardter de inacabamento, de processo, de construcdo
justifica que o debate em torno da melhoria do ensino na escola publica permaneca e se
fortaleca em todos os ambitos, quer seja pelo desenvolvimento da pesquisa académica, quer
sgja pela busca de mais financiamento, pela elaboracdo de leis e também por meio de
mudancas nas praticas pedagogicas.

O ultimo elemento a ser comentado € a “[...] atuacéo de instituicdes ou grupos de
pesquisadores e pesquisadoras que ndo se subordinam a cultura do desencanto”. Esta
investigacdo € expressdo concreta de inquietacbes pessoais, como pesquisadora e profissional
que trabalha com a formagdo de professores e que reconhece o0s desafios inerentes a escola,
mas acredita na acdo transformadora daqueles que ndo se curvam as investidas do sistema

capitalista.
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Reiteramos a no¢do de que a realizacdo desta pesquisa que busca fortalecer a
religacdo do saber cientifico a0 saber de experiéncia dos docentes que atuam na escola
publica é uma acdo somada a outras na constante busca de aprimoramento do trabalho
docente na Educacdo Basica; aprimoramento que tem no conhecimento um fator
preponderante. Referindo-se ao conhecimento no mundo contemporaneo, Carvalho (2004, p.

104-105, grifo nosso) argumenta ser algo que

[...] se acumula, cresce e fermenta, se altera e se estraga, funde e bifurca em
uma rede mista, impura, fervente [..], o conhecimento vem sendo
apontado como o recurso estratégico do mundo contemporaneo. Essa
configuracdo trouxe a tona, a partir da segunda metade do século XX, um
novo padrdo social, técnico e econdmico, no qual as atividades humanas
passaram a estar centradas e organizadas em torno de atividades que
envolvem a producéo, recuperacdo e uso da informac&o e do conhecimento

L.].

Ante 0 exposto, é possivel inferir que o conhecimento € o0 recurso estratégico para
a sociedade contemporanea de modo geral; de forma particular, para a educacéo também.
Sendo assim, entendemos que o conhecimento cientifico produzido pela pesguisa na Pos-
Graduacdo em educacdo € também um recurso que pode vir a contribuir para melhorar as

préticas curriculares desenvolvidas na escola de Educacdo Bésica.

4.1 CAPES, CNPqg e as emblematicas questdes da producéo e socializacdo da pesquisa

cientifica na contemporaneidade

Iniciamos esse item conhecendo alguns momentos historicos vividos pela CAPES
em suatrgjetéria. A Coordenacdo Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(aatua CAPES) foi criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n® 29.741, com o objetivo
inicial de "Assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam
a0 desenvolvimento do pais." (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL
DE NiVEL SUPERIOR, 20063, p. 1).

Como ndo poderia ser diferente, ao longo da histéria, a CAPES foi passando por
alteracoes e intervencdes decorrentes da politica adotada pelo Estado brasileiro. Tal situacéo é
muito transparente quando, no ano de 1961, a CAPES ficou subordinada diretamente a

Presidéncia da Republica.
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No ano de 1970, foram instituidos os centros regionais de pos-graduacdo. A
criacdo destes centros vai fortalecer a CAPES que, em julho de 1974, tem sua estrutura
alterada pelo Decreto 74.299 e seu estatuto passa a ser 0rgéo central superior, gozando de
autonomia administrativa e financeira. Ainda na década de 1970 a politica naciona de pos-
graduacdo ganha forgca e com isso, a CAPES é cada vez mais fortalecida. No ano de 1981, é
reconhecida como 0rgéo responsavel pela elaboracdo do Plano Nacional de Pés-Graduacéo
Stricto Sensu por via do Decreto n° 86.791. E também reconhecida como Agéncia Executiva
do Ministério da Educacdo e Cultura junto ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
cabendo-lhe elaborar, avaliar, acompanhar e coordenar as atividades relativas a0 ensino
superior. Tais atribuicdes Ihe conferiram novo status junto a universidade.

Como ja mencionado, a CAPES acompanha o movimento préprio da politica
vigente no Pais. Um fato que retratou isso foi a sua extingdo pelo governo Collor por via da
Medida Proviséria n°® 150, de 15 de marco de 1990. Este fato desencadeou intensa
mobilizacdo social. As pro-reitorias de pesguisa e pos-graduacdo das universidades
mobilizaram a opinido académica e cientifica. Tal mobilizacdo teve grande repercusséo
nacional, conseguindo inclusive, o apoio do Ministério da Educacdo. Desse modo,
conseguiram reverter a Medida Provisdria, pois ainda seria apreciada pelo Congresso
Nacional. Em 12 de abril de 1990, a CAPES érecriada pela Lei n° 8.028.

Com a nova mudanca de governo, em 1995, a CAPES passa por uma
reestruturacdo, fortalecida como instituicéo responsavel pelo acompanhamento e avaliagdo
dos cursos de pos-graduacdo strictu sensu brasileiros. Nesse processo, € relevante reconhecer
0 papel desempenhado pelainstituicdo na consolidacdo da pos-graduacdo brasileira.

No despontar do século XXI, as exigéncias sociais contemporaneas induzem a
mudancas na Capes. A Lei n°11.502/2007 cria a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que, dém de coordenar o alto padrdo do Sistema
Nacional de Pos-Graduacdo brasileiro, também passa a induzir e fomentar a formagao inicial

e continuada de professores para a Educacéo Basica, a qual tem nova missao,

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pés-
graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da
Federagdo. Em 2007, passou também a atuar na formag&o de professores da
educacdo basica ampliando o alcance de suas a¢es na formagao de pessoa
qualificado no Brasl e no exterior. (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 20063,

p. 1).
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Na perspectiva de cumprir a misséo que lhe é conferida na atualidade, a CAPES
desenvolve um conjunto de atividades que podem ser agrupadas nas seguintes linhas de acéo:
avaliacdo da poOs-graduacdo stricto sensu; acesso e divulgacdo da producdo cientifica;
investimentos na formac&o de recursos de ato nivel no Pais e no Exterior; promogdo da
cooperacdo cientifica internacional; inducéo e fomento da formagdo inicia e continuada de
professores para a Educacdo Bésica nos formatos presencial e a distancia. Particularmente, no

gue se refere a avaliacdo da Pos-Graduacdo, a CAPES entende que

O sistema de avaliagdo, continuamente aperfeicoado, serve de instrumento
para a comunidade universitaria na busca de um padrdo de exceléncia
académica para os mestrados e doutorados nacionais. Os resultados da
avaliagdo servem de base para a formulagdo de politicas para a érea de pos-
graduacéo, bem como para o dimensionamento das a¢des de fomento (bolsas
de estudo, auxilios, apoios). (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 20063,

p. 1.

Trazemos a seguir acdes desenvolvidas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (2006a, p. 1) no que concerne ao processo de socializacdo da
producéo cientifica, hgja vista ser este 0 nlcleo central desta pesquisa:

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) €
0 6rgdo do Ministério da Educacdo responsavel pela avaliacdo dos
programas brasileiros de pos-graduacdo. Sua primeira iniciativa na area da
informag&o digital foi a criacdo, em novembro de 2000, do portal da Capes
[URL: http://www.periodicos.capes.gov.br], que oferece acesso a diversos
sistemas europeus e norte-americanos de periddicos el etrdnicos.

E ainda,

Como parte de suas atividades na area de pos-graduacéo, a Capes, ao longo
dos anos, acumulou uma base de dados sobre teses e dissertacfes. Essa base
de dados, disponibilizada em linha em junho de 2002 [URL:
http://www.capes.gov.br/Scripts/index.idc?pagina=/servicos/indicadores/Tes
esDissertacoes.htm], contém 185.000 registros de teses defendidas no Brasil
a partir de 1987. E uma base de dados que ndo inclui acesso ao texto
completo, informando, porém, o endereco das bibliotecas depositérias onde
o documento esta disponivel. (MARCONDES, 2006, p. 37-38).

Em meados de 2004, a CAPES modificou significativamente sua forma de
disponibilizar os textos cientificos. A base de dados que of erecia apenas a informacéo de onde

estavam depositadas as teses e dissertacdes passou a oferecer 0 acesso ao texto completo de



teses e dissertagOes, inicialmente na area de Historia. Posteriormente, ampliou esse acesso
paraoutras éreas, vindo a abranger todas as areas no ano de 2006.

E relevante destacar o fato de que, no periodo que antecede o ano de 2006, havia,
por parte da CAPES, apenas um processo de sensibilizagdo aos alunos de pds-graduacéo que
disponibilizassem por via eletrnica os conhecimentos oriundos da pesquisa cientifica
produzidos nos cursos de mestrado e doutorado.

Conforme o item anterior, 0 documento denominado Declaracdo de Salvador
sobre Acesso Aberto: a perspectiva dos paises em desenvolvimento incitava os gestores das
universidades publicas naideia de que a pesquisa cientifica, uma vez financiada com recursos
publicos, fosse disponibilizada por meio de acesso aberto. As discussdes no ambito
académico e as orientaces da Declaracdo de Salvador promovem modificacdes nas acdes da
CAPES, no que se refere a socializagdo do saber cientifico.

Avancando para outro patamar, além das estratégias de sensibilizacdo, a CAPES
instituiu a obrigatoriedade da insercdo, na integra, das teses e dissertacbes defendidas pelos
programas de pos-graduacdo, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacOes
(BDTD). Tal normatizacéo foi estabelecida na Portarian® 13, de 15 de fevereiro de 2006.°

A medida adotada pela CAPES, no plano da legalidade, exprime o rigor dessa
imperiosa necessidade de socializacdo do saber oriundo da pesguisa cientifica. Para garantir
gue todas as pesquisas realizadas pela pos-graduacéo fossem de fato disponibilizadas via
internet, a CAPES vinculou o reconhecimento dos programas de mestrado e doutorado a
devolugdo, a sociedade, do saber produzido nas universidades. Vejamos, entdo, o que
determina o Artigo 1°, da Portarian® 13,

Art. 1° Para fins do acompanhamento e avaliacdo destinados a renovagdo
periddica do reconhecimento, os programas de mestrado e doutorado
deverdo instalar e manter, até 31 de dezembro de 2006, arquivos digitais,
acessiveis ao publico por meio da Internet, para divulgacdo das dissertacdes
e teses de fina de curso. (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO
DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2006b, p. 1).

Ainda em seu Art. 1° 82°, referida Portaria determina que Os arquivos digitais
disponibilizardo obrigatoriamente as teses e dissertacdes defendidas a partir de marco de
2006.

8 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Portaria n° 13, de 15 de
fevereiro de 2006, ver Anexo C.
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Ratificando ainda mais o critério da acessibilidade, o Artigo 3° da mesma
Portaria, estabelece que, “no acompanhamento e avaliacdo dos programas de pos-graduacao
serdo ponderados o0 volume e a qualidade das teses e dissertacGes publicadas, aém de dados
confiavels sobre a acessibilidade e possibilidade de download.”

Essa determinacdo legal de obrigatoriedade de sociaizaco do saber cientifico
oriundo da pesquisa € reforcada no Art. 5° o qua se dirigiu aqueles que de alguma forma

obtiveram subsidios com verba publica. O dispositivo estabelece que

O financiamento de trabalho com verba publica, sob forma de bolsa de
estudo ou auxilio de qualquer natureza concedido ao Programa, induz a
obrigacdo do mestre ou doutor apresent&lo a sociedade que custeou a
realizacBo, aplicando-se a ele as disposicdbes desta Portaria
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL
SUPERIOR, 2006b, p. 2).

Essa Portaria da CAPES responde operacionalmente ao que fora proposto na
Carta de Berlim, ao tornar acessivel ao publico em geral o contelido das teses e dissertacoes.
De igual forma, atende ao proposto na Carta de Salvador de que trabalhos financiados com
verba publica sejam dispostos a sociedade que 0s custeou.

No ano de 2010 esse cuidado com a socializagdo do saber é atualizado pela
CAPES que, por meio do Plano Naciona de Pds-Graduacdo (2011-2020), expressa a
necessidade "[...] de fazer com que esses conhecimentos sgjam colocados ao alcance dos
cidadéos brasileiros de todos os recantos do pais' [..]. (BRASIL, 2010, p.157). Esses
conhecimentos a que o documento faz referéncia sdo os achados das pesguisas desenvolvidas
pela pds-graduacdo brasileira.

Cabe registrar o fato de que a CAPES néo € a unica agéncia de fomento que se
sobressai na politica de pesquisa na atualidade. Papel de grande relevancia é desempenhado,
também, pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg),
COMO Veremos a seguir.

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) é
uma agéncia de fomento a pesguisa vinculada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo (MCTI). Foi criado no ano de 1951. Ficou inicialmente subordinado & Presidéncia
da Republica. Conforme consta em seus registros historicos, o ent&o Conselho Nacional de
Pesquisas foi criado para promover e estimular o desenvolvimento dainvestigacéo cientificae
tecnol6gica em qualquer dominio do conhecimento. Desse modo, referido colegiado tem por

atribuicdes primordiais fomentar a pesquisa cientifica e tecnoldgica e incentivar a formagéo
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de pesguisadores no contexto brasileiro. Convém ressaltar que a atuacdo dessa agéncia de
fomento contribui de maneira significativa para o desenvolvimento nacional e o
reconhecimento das instituicdes de pesquisa e pesquisadores brasileiros pela comunidade
cientificainternacional.

Na década de 1990, o CNPg passou por uma fase de reestruturacdo, quando
algumas de suas funcbes foram repassadas a outros Orgaos. Desse modo, foi possivel
intensificar os esforgos na atividade de fomento cientifico e tecnoldgico. Sua principal funcéo
nesse periodo era promover 0 desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e executar pesquisas
necessarias a0 progresso social, econdmico e cultural do Pais. E nesse contexto de
reestruturacdo, ainda na década de 1990, que o CNPq cria instrumentos fundamentais para as
atividades de fomento a pesquisa. Estes instrumentos sdo a Plataforma Lattes e o Diretério
dos Grupos de Pesguisa. Com papel central na avaliagdo, acompanhamento e direcionamento
para politicas e diretrizes de incentivo a pesquisa.

Na perspectiva do CNPq, a criacdo da Plataforma L attes estabeleceu a adocéo de
um padrdo nacional de curriculos e resultou em maior transparéncia e mais confiabilidade as
atividades de fomento da Agéncia. Em razdo do grau de abrangéncia, as informagses
constantes da Plataforma L attes podem ser utilizadas tanto no apoio as atividades da gestao,
como no apoio aformulagéo de politicas para a area de Ciéncia e Tecnologia.

Ja os Diretérios dos Grupos de Pesquisa constituem-se em base de dados
(censitarias e correntes) que contém informagdes sobre 0s grupos de pesquisa em atividade no
Pais. Tem trés finalidades principais. instrumento para o intercAmbio e a troca de
informacdes; carater censitario no auxilio de planegjamento estratégico ao fomento; e, por fim,
fazer base de dados importante papel na preservacdo da memoria da atividade cientifico-
tecnol6gica no Brasil.

O CNPqg, atuamente, € uma Fundagdo, vinculada ao Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT), com a finalidade de apoiar e estimular a pesquisa brasileira, contribuindo
diretamente para o desenvolvimento de pesquisas em areas estratégicas e para a formacéo de
pesquisadores (mestres, doutores e especialistas em diversas areas de conhecimento). O CNPq
é, desde sua criagdo até hoje, uma das maiores e mais solidas estruturas publicas de apoio a
ciéncia, tecnologia e inovacdo (CT&I) dos paises em desenvolvimento. De acordo com seu
Regimento, o CNPg tem por missao “Fomentar a Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e atuar na
formulagdo de suas politicas, contribuindo para 0 avanco das fronteiras do conhecimento, o
desenvolvimento sustentavel e a soberania naciona.” (CONSELHO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2012, p. 1).



Os investimentos feitos pelo CNPq sdo direcionados tanto para a formacéo e
absorcéo de recursos humanos quanto para financiamento de projetos de pesquisa — que
funcionam por meio de demanda esponténea (dos préprios pesguisadores) ou de demanda
induzida (com financiamentos destinados via edital)® — que contribuem para o aumento da
producéo de conhecimento e da geracdo de oportunidades de crescimento para o Pais.

Ao concluir esse registro de informacfes acerca da CAPES e do CNPg, é
imperativo registrar o fato de que tais agéncias de fomento a pesquisa, nesse momento
histérico, estdo submergidas no limite as pressdes das politicas neoliberais, que sdo politicas
explicitas de apoio ao processo de reestruturacdo do capital. Assim sendo, € possivel antever,
gue ndo obstante a contribuicdo dessas agéncias a consolidagdo da Pos-Graduacéo brasileira,
sua identidade (e atribuicdes) € impactada na contemporaneidade, como € também a propria
universidade. Vejamos a seguir como a socializagdo do saber € conduzida no ambito da
Universidade Federa do Ceara

4.2 A UFC e a socializagdo do saber

A investigagdo intitulada Pesquisa e Pos-Graduacdo no Brasil: o caso do
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Ceara elegeu como objeto de estudo o
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da FACED/UFC. Referida pesquisa foi realizada
no periodo de julho de 1989 a dezembro de 1990 e foi desenvolvida pelo pesquisador
Francisco Antdnio Loiola que, a época, era um dos alunos vinculados ao Programa.

Para discorrer acerca da socializagdo do saber no ambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFC, tomamos esta pesquisa realizada por Loiola (1991) como
parémetro, ensgjando identificar avancos e retrocessos no tocante a essa politica.

Loiola (1991, p. 39) assim descreve sua pesquisa

Trata-se de um estudo sobre a pesquisa e a Pés-Graduagdo em educacéo
no Brasil, delimitando como “estudo de Caso” a andise da praxis
pedagdgi co-cientifica do Mestrado em Educacdo da Universidade Federa
do Ceard, tentando identificar e analisar sua natureza e amplitude,
considerando o0s desafios educacionais postos pela realidade mais
imediata, no caso o contexto do Estado do Ceara

°Este financiamento via edital merece muita atencdo, posto que é através dessa demanda induzida que
se reflete a politica da agéncia financiadora da pesquisa em dado momento histérico.



Da investigacao em apreco, destacamos as inferéncias do autor no que concerne a

socializacdo do saber na érea da Educacéo. Nesse trabalho investigativo, Loiola (1991, p. 171)

chegou as seguintes conclusdes,

A taxa anual de dissertacBes do Mestrado, pode ser considerada satisfatoria
em relacdo arealidade nacional.

Em que pese o impacto positivo desta constatacdo, a disseminacdo e a
reapropriacdo dos resultados destes trabahos deixa muito a desgjar, mesmo
considerando que “nem todas as pesquisas se destinam ao grande publico ou
amplas camadas da populacdo” e que “a relevancia da pesquisa que ndo se
mede apenas pelo nimero de pessoas atingidas’. [...] de fato a socializacdo
mais ampla, extrapolando os muros da Faculdade de Educacdo da UFC é
duvidosa.

Esse pesquisador ratifica a constatacdo de que a producéo cientifica do Mestrado

em Educacdo ndo € sociadizada satisfatoriamente no meio social. Segundo Loiola (1991,

p. 171),

Do ponto de vista da disseminac&o e reapropriacdo da produgdo cientifica do
mestrado, seu efeito é evidentemente muito limitado. Ao acervo da
Faculdade de Educacdo incorporam-se a cada ano, em média 6 dissertacoes.
S3o estes titulos que constituem, supostamente, 0 que ha de mais recente na
bibliografia cearense no campo da educagdo; certamente que parte dessa
producdo alimenta 0s anais de congressos, encontros, seminarios, etc.

Destacamos, inicialmente, o fato de que esse quadro expresso por Loiola foi

totalmente transformado com a chegada das novas tecnologias da informagdo e da

comunicagdo. O desenvolvimento tecnoldgico alcancado na contemporaneidade mudou

radicalmente o cen&io mundial, do ponto de vista do intercambio de informagdes. A

universidade revolucionou a forma de comunicar a0 mundo suas pesquisas. Nos tempos

hodiernos, a academia socializa os resultados das pesquisas que desenvolve via internet.

Estas, uma vez integradas a rede mundia de computadores, podem ser acessadas

Instantaneamente por qualquer pessoal em ambito local, nacional e internacional.

Esse novo desenho comunicacional demonstra a superacdo radical do que fora

constatado na pesquisa desenvolvida por Loiola (1991, p. 172) quando anota:

Do ponto de vista da disseminacdo e reapropriacdo da producéo cientifica do
Mestrado, seu efeito € evidentemente muito limitado [...] No entanto ndo
existe pelo menos a luz da visibilidade publica outras iniciativas que se
incorpora ao desafio de transformar esta situacéo.



As palavras do autor nos fazem pensar na revolucao tecnol 6gica que presenciamos
na atualidade. Vejamos que sd passaram 20 anos de quando ele escreveu “ndo existe pelo
menos a luz da visibilidade publica outras iniciativas que se incorpora ao desafio de
transformar esta situag&o”, i1SSO porque, COmMo 0S recursos para a publicagdo impressa eram
escassos, ndo se podia vislumbrar outras formas para disseminagéo dos achados das pesquisas
realizadas pelo Programa.

No contexto atual, o instrumento funcional de comunicacdo social da pesquisa
académica, ndo so do Programa da UFC, mas também de toda a pos-graduagdo brasileira,
conforme ja mencionado, € aBiblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD), naqual, por
determinacéo legal, todas as teses e dissertacbes defendidas em instituices publicas devem
ser postadas.

A Universidade Federal do Ceara € pioneira na incorporagdo desse novo desenho
de acessibilidade a informac&o cientifica. Integrou-se ao projeto-piloto da Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD) em maio de 2003.

No ano de 2012, essa Universidade conta com 63 programas de pos-graduacdo
(séo ofertados 98 cursos nas modalidades de Mestrado académico, Mestrado profissional e
Doutorado), que contribuem, de forma significativa, com suas pesquisas, para alimentar este

eficiente sistema de informacao, pesquisa e conhecimento, que é a Biblioteca Digital.

4.3 Os professor es e 0 acesso aos meios de socializacdo do saber

Conforme anunciado na introducdo, da questdo central decorrem outras
indagacdes igualmente relevantes a elucidacéo dos elementos desta investigacéo. Para nortear
esta reflexdo, retomamos 0s seguintes questionamentos: que meios a Universidade utiliza para
sociadizar os achados da pesquisa da Pos-Graduacdo em Educagdo? Esses meios sdo
acessiveis aos professores que atuam na escola de Educacdo Basica, na rede publica de
ensino?

Quanto a primeira pergunta, as informagdes descritas anteriormente revelam que,
institucionalmente, a Universidade socializa o conhecimento cientifico oriundo das pesquisas
através da internet. Cabe-nos, agora, buscar elementos que respondam ao segundo
guestionamento.

Na dissertacdo de Mestrado intitulada O trabalho docente no contexto das
relacdes capitalistas de producdo, Sousa (2008), reportando-se a0 Relatério Retratos da
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Escola ll1, registra que 48,3 dos professores ndo tinham acesso ao computador, assim como
apenas 19% desses profissionais tém acesso ainternet em casa.

Esse dado nos permite inferir o distanciamento que est4 evidente entre 0 meio
oficial que a Universidade utiliza para socializar os achados da pesquisa que desenvolve e os
professores atuantes na escola publica. |dentificamos assim um fosso entre a Universidade e a
escola. De um lado, estéd a Universidade como instituicdo que, corretamente, se apropria
instantaneamente dos avancos tecnol 6gicos disponiveis socialmente. Do outro lado, estdo os
professores da escola publica que, submergidos nas questdes econdmicas, politicas e culturais,
sdo0 expropriados de muitos bens sociais e culturais, dentre eles os saberes oriundos da
pesquisa académica, necessarios ao aperfeicoamento de suas praticas curriculares cotidianas.

No capitulo seguinte, registramos informacdes acerca da escola de Educacdo
Bésica. A leitura das informagdes que seguem justifica que empreendamos todos os esforgos
para que os conhecimentos produzidos pela pesquisa académica sgjam, de fato, socializados

com os professores da Educacéo Béasica, sobretudo os que atuam na rede publica de ensino.
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5A ESCOLA PUBLICA EM TEMPOSDE AJUSTE NEOLIBERAL

Neste capitulo direcionamos a perspectiva para a escola publica. Primeiramente,
discutimos as implicagdes na escola publica. Na sequéncia, trazemos o cenario atual da escola
de Educacdo Baésica registrando 0s nUmeros preocupantes do contexto educacional
contemporaneo gue desafia politicos, gestores, educadores e pesquisadores em educagdo. Esse
capitulo € concluido com a reflexdo acerca das finalidades da escola de Educacéo Basica nos

tempos hodiernos.

5.1 A escola publica e asimplicagdes das politicas neoliberais

Discutir a escola publica na contemporaneidade pressup8e situa-la no plano mais
amplo das relacles sociais. Efetivamente, € preciso reconhecer que produzimos uma forma de
sociabilidade cujo projeto societal hegemonico € subserviente aos ditames do capital. Decorre
de tal situacdo que os interesses mercantis se sobrepdem aos interesses humanos. O que
presenciamos atual mente, em planos micro e macro, € que esta forma de sociabilidade destroi
0 meio ambiente, banaliza a vida humana, precariza as relagdes de trabalho e, muitas vezes,
negligencia principios éticos de sua missdo social tendo como questdo precipua a reproducéo
do capital.

Esse projeto societario hegemdnico que elegeu 0 mercado como a mola
propulsora do seu desenvolvimento influencia e, na maioria das vezes, determina o projeto
educacional brasileiro, uma vez que estes estdo organicamente imbricados, ou sgja,
operacionalmente, ndo ha como desvincular projeto social de projeto educacional. Acerca
dessas implicacdes do projeto social na escola, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 100) asseveram
“[...] a educagdo bésica da escola brasileira depara-se com problemas que incorporam e
ultrapassam o ambito nacional e o escolar porque dizem respeito a histéria e a cultura do pais
e a reproducéo econdmica em todo o planeta, [...]”. Podemos, entéo, depreender que, no seu
desenvolvimento, a escola enfrenta desafios oriundos da forma de organizagdo social que
construimos.

Um desses problemas, a que os autores se referiram — que ultrapassa o ambito
nacional e o escolar diretamente ligado a reproducéo econdmica — € a questéo relacionada as
verbas destinadas a educacdo. Para entendermos a dimensdo desse problema, precisamos
considerar que, no contexto social contemporaneo, a politica que da sustentacéo ao projeto

societario hegemdnico € o neoliberalismo, aporte politico que da suporte a reproducdo do



capital. O problema € que os interesses do capital sdo antagdnicos aos interesses sociais. Essas
politicas, a0 tempo em gue protegem o capital, comprometem a &rea social. No campo
educacional, isso tem repercussdo imediata.

No ambito nacional exemplo classico desse antagonismo entre as areas econdmica
e social foram os vetos'® do presidente Fernando Henrique Cardoso ao Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Esse Presidente justificou que os vetos foram orientados pela érea
econdbmica do Governo. Na readlidade, funciona assim, pois na Optica neoliberal a
minimizagdo do Estado para a &rea social € um imperativo. N&o ha dinheiro para a educagéo
publica, os recursos sd0 reduzidos ao limite. Em contrapartida, se hd uma instituicdo
financeira na iminéncia de falir (como foi o caso do banco BANESPA, do BEC e de tantos
outros), tal episddio passa a ser prioridade do Governo.

Na vigéncia das politicas neoliberais, a contradicdo é notdria, pois de um lado, a
educacdo, em particular a escola publica, que precisa cada vez mais de recursos financeiros
para melhorar o padrdo de qualidade do ensino brasileiro; do outro lado o Estado, que se
minimiza no tocante aos gastos sociais. Nessa minimizacdo do Estado, um dos aspectos que
se manifestou de forma bastante intensificada na década de 1990, no governo de FHC, foram
as privatizagoes. Acerca desse aspecto, Frigotto e Ciavata (2003, p. 106) advertem:

O ponto crucia da privatizacdo ndo € a venda de algumas empresas apenas,
mas 0 processo do Estado de desfazer-se do patrimdnio publico, privatizar
servigos que sdo direitos (salide, educacdo, aposentadoria, lazer, transporte
etc.) e, sobretudo, diluir, esterilizar a possibilidade de o Estado fazer politica
econbmica e socia. O mercado passa a ser 0 regulador, inclusive dos
direitos.

Essa politica neoliberal que privatiza ‘os servigos que sdo direitos va ‘dar
prosseguimento’ ao funcionamento do ensino bésico de forma precéria. Quando dizemos dar
prosseguimento referimo-nos ao fato de que as probleméticas inerentes a educacdo brasileira
tém raizes histéricas, politicas, econdmicas e culturais. E necessério evidenciar, entretanto,
gue as politicas neoliberais, adotadas pelos governos brasileiros desde a década de 1970 até os
dias atuais, sdo politicas de desmonte dos direitos sociais, e que, portanto, intensificam o
quadro de precarizacdo do ensino. As politicas neoliberais sdo explicitas para fazer funcionar
0 sistema capitalista priorizando a &rea econdmica em detrimento da social. Retomando as
palavras dos autores retrocitados, € um idedrio politico que esteriliza “a possibilidade do

Estado de fazer politica econémicae social”.

190s vetos presidenciais foram comunicados ao Parlamento pela mensagem n° 9, de janeiro de 2001.
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No Brasil, na década de 1990, as politicas neoliberais se manifestaram com
radicalidade no governo FHC. Nesse ambito, as privatizagdes foram caracteristicas marcantes
do referido governo que, apoiado num discurso de que o Estado precisava se modernizar para
se desenvolver, vendeu inimeras estatais brasileiras em nome de um futuro “prospero e feliz”

gue nunca chegou, como explicitam Frigotto e Ciavatta (2003, p. 113):

A retracdo do Estado e a privatizacdo dos servicos, ao contrario do discurso
oficial e publicitario, ndo trouxeram beneficios a populagédo. Ao contrario,
privatizaram e elitizaram os servigos, transferiram o clientelismo populista
para o clientelismo junto as organi zacdes da sociedade civil e introduziram o
voluntariado como uma questdo de “cidadania’. S8o politicas que visam a
minorar os efeitos da expropriagdo econbmica e cultural que atingem as
classes assalariadas (subempregados e desempregados), marginalizados, em
diversos niveis, dos beneficios sociais propiciados pelo desenvolvimento das
forcas produtivas. S8o politicas pobres para os pobres.

Essa falsa promessa de beneficios a populacdo menos favorecida ndo € nova. Se
relembrarmos os discursos e as agdes dos governos brasileiros nas décadas de 1970, 1980 e
1990, veremos gque ha uma uniformidade quanto ao discurso do desenvolvimento do Pais. Na
época do regime militar, foi criado inclusive um jargéo que dizia que “era preciso fazer o bolo
crescer para depois repartir’. Desse modo, justificavam muitas acBes perversas no plano
politico e econdmico, que, segundo 0s governantes, iriam fazer o Pais crescer, desenvolver-se.

Na década de 1990, o governo FHC renovou o discurso desenvolvimentista,
adotando escancaradamente as politicas neoliberais. Na visdo desse governo, para o Pais
desenvolver-se, 0 Estado precisava ser forte como ordenador de uma politica econémica
nacional € minimo no tocante as suas responsabilidades no ambito social. Desse modo,
Frigotto e Ciavatta (2003, p. 108, grifo nosso) assinalam que

A auséncia de uma efetiva politica publica, com investimentos no campo
educacional, compativeis com o que representa 0 Brasil em termos de
geracdo de riqueza, vai conduzindo a medidas paliativas que reiteram o
desmantelamento da educacéo publica em todos o0s seus niveis.

Esta opinido traduz com bastante lucidez os impactos do ideario neoliberal a
educacdo publica. O cerne da politica neoliberal é a reproducdo econémica, dai que
paralelamente ocorre a auséncia de uma politica publica, com investimentos no ambito social.
N&o é leviano dizer que os maleficios da adogdo de tais politicas transpdem o que se possa
imaginar, umavez gque € impossivel quantificar a degradacéo social decorrente dessaformade

sociabilidade capitalista, que tem como um de seus suportes as politicas neoliberais.
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Sdo0 muito fortes as palavras dos autores retrocitados quando dizem que as
politicas adotadas no contexto brasileiro vao “[...] conduzindo a medidas paliativas que
reiteram o desmantelamento™ da educacdo publica [...]”. E inimaginavel o prejuizo social
para um pais onde a educacdo publicava sendo estruturalmente “ desmantelada’. Do ponto de
vista da educacdo publica, na contextura da Educacdo Bésica, esse prejuizo é agravado se
considerarmos que esta etapa da educacdo € a base para aprendizagens posteriores, entendida
como “ passaporte paraavida’.

Frigotto e Ciavatta (2003, p. 112) ainda advertem para a nogdo de que

As politicas e os planos educacionais, implementados em nivel do Estado, no
Brasil, acompanham as vicissitudes da sociedade brasileira na faléncia de
ndo consolidar, até hoje, uma sociedade democrética e de néo incorporar
ampl os setores populares a um projeto superior de pais.

Fazendo uma “leitura de mundo,” como disse Paulo Freire, podemos exprimir que
0 Brasil deu largos passos naguilo que os governantes chamam de desenvolvimento do Pais.*?
Incontavel's avangos comprovam isso (na tecnologia, nas comunicagdes, no turismo, indmeras
empresas atraidas para o Brasil, crescimento do PIB etc.). Esse desenvolvimento, entretanto,
perceptivel em tantas &reas, ndo se configurou na mesma propor¢do no setor social. Como
decorréncia direta das politicas neoliberais, a area socia foi, nas décadas passadas (e ainda €
no presente), brutalmente apenada. Nesta tese, denunciamos 0 descaso governamental para
com a escola publica. Frigotto e Ciavatta (2003, p. 113) alertam para a nocéo de que “O
projeto da sociedade brasileira reivindicava e continua a reivindicar o fortalecimento da
escola publica estatal e a democratizacdo da gestdo educaciona.” Os autores sintetizam 0s

'Cabe ainda destacar que, no contexto das politicas neoliberais, o fracasso da escola publica é (il
para aimentar a ideologia de que o Estado € incapaz de administrar a escola publica e que a
iniciativa privada é a melhor opcdo. Acerca desta filosofia mesquinha, Libaneo; Oliveira e Toschi
(2008, p. 101) esclarecem: “No tocante a educagdo, a orientacdo politica do neoliberalismo de
mercado evidencia, ideologicamente, um discurso de crise e de fracasso da escola publica, como
decorréncia da incapacidade administrativa e financeira de o Estado gerir o bem comum. A
necessidade de reestruturacdo da escola publica advoga a primazia da iniciativa privada, regida pelas
leis de mercado. Desse modo, o papel do Estado é rel egado a segundo plano, a0 mesmo tempo que se
valorizam os métodos e o0 papel dainiciativa privada no desenvolvimento e no progresso individua e
social”.

2 interessante aclarar aideia de que o desenvolvimento do Brasil, sobretudo o econémico, ndo é um
fato isolado, este desenvolvimento estd integrado aos fatos e circunstancias que aconteceram em
escala planetéria. Cabe, ent8o, destacar que “A riqueza mundial cresceu consideravelmente a partir
de 1950 sob os efeitos conjugados da segunda revolucdo industrial, do aumento da produtividade e
do progresso tecnol 6gico. O produto interno bruto mundial passou de quatro trilhdes para vinte e trés
trilhdes de ddlares e o rendimento médio por habitante mais do que triplicou durante este periodo.”
(DELORS, 2003, p. 69).
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efeitos das politicas neoliberais na escola de Educacdo Basica (lembrando que 86,7% das

matricul as da Educacdo Basica estdo na escola publica), na década de 1990 da seguinte forma:

Com efeito, a educacéo infantil, a educacéo de jovens e adultos, a educacéo
de nivel médio e superior ficaram relegadas a iniciativas topicas. A educacéo
infantil, ou de 0 a 6 anos, foi delegada aos governos municipais ou as
familias, com a penalizagdo da classe trabalhadora. A educagdo de jovens e
adultos passou a se reduzir as politicas de formacdo profissional ou
requalificagcdo deslocada para o Ministério do Trabaho ou parainiciativas da
sociedade civil. Na educacéo média, a politica foi de retroceder ao dualismo
estrutural entre o ensino médio académico e técnico. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 114).

O século XXI iniciase, portanto, tendo a frente o desafio de enfrentar as
fragilidades da escola produzidas nos periodos passados. Um desses desafios que se manifesta
com grande visibilidade social € o baixo padréo de qualidade do ensino publico, porquanto as
acOes governamentais implementadas aumentaram as estatisticas de acesso a escola, 0 que €
um dado positivo a ser considerado. A grande preocupagdo, entretanto, em apenas alterar
dados estatisticos degradou as condi¢cdes de democratizacdo do conhecimento no ambito da
Educacéo Bésica, sobretudo na rede publica de ensino. Apresentamos a seguir um quadro

panoramico dessa realidade.

5.2 A escola de Educacéo Basica no alvorecer do seculo XXI

Apresentar a escola de Educagdo Béasica contemporanea e tecer comentarios a seu
respeito obriga-nos, antes lembrar que a ingtituicdo escola € parte de um tecido social
abrangente e complexo, e, como tal, influencia e € influenciada pelas questdes que dizem
respeito atotalidade social. Convém salientar que, na atualidade, a escola de Educacdo Basica
se desenvolve subordinada as condicbes materiais (suporte financeiro, formagdo de
professores, legislacdo, diretrizes curriculares, avaliacdo etc.) propiciadas por uma sociedade
onde o imperativo € a minimizacdo do Estado e os direitos sociais estdo relegados a segundo
plano.

Na falécia dos politicos brasileiros, a educagdo é apontada como direito social
subjetivo, 0 qual é a base para a aquisicdo dos demais direitos sociais, e, ainda, entendida
como requisito fundamental a equidade. Na forma como se organiza a sociedade
contemporanea a escola é o espaco social institucionalizado com a funcdo de propiciar

educacdo as novas geracles. As acOes politicas dos que governam, no entanto, sdo contrérias
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a esse discurso. Na realidade ndo é disponibilizado a escola de Educacéo Béasica o aporte
politico-financeiro-pedagdgico de que necessita para se desenvolver com qualidade.

Embora devamos reconhecer que alguns avangos foram obtidos nos Ultimos anos,
pois parte dos desafios no tocante ao acesso a escola foram vencidos. Entretanto, 0 mesmo
ndo pode ser dito em relacdo a qualidade do ensino. Referindo-se a degradacéo do ponto de

vista do acesso ao conhecimento, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 115) expressam aideia de que

[...] aconcepcdo organizativa e pedagdgica do projeto educativo do Governo
Cardoso funda-se nos critérios mercantilistas, economicistas e, portanto,
num caréter instrumental. O dogma de nao comprometer o gjuste fiscal ndo
poupou a prioridade do ensino fundamental. O governo aumentou as
estatisticas de acesso, 0 que € um dado positivo, mas insuficiente, pois
degradou as condi¢bes de demacratizacdo do conhecimento.

Estas condicbes de degradacdo do acesso ao conhecimento podem ser
identificadas nos dados estatisticos oficiais, reveladores de que a escola publicabrasileira, em
particular a cearense que € objeto de estudo desta investigacdo, carece de transformactes
radicais em sua estrutura e funcionamento.

Em relagdo as situaghes objetivas em que se encontra a educagdo escolar
brasileira, em particular, aguela propiciada pela escola publica — € a esta que a populagdo das
camadas populares tem acesso, os dados estatisticos revelam um quadro demonstrativo da
urgéncia de acBes que venham redesenhar este espaco. Referindo-se a escola publica

fundamental, Carvalho (2011, p. 1) se manifesta dessa maneira:

Até poderia ser, mas ndo € N&o é o Fluxo de capitais financeiros —
especulativos e virtuais — no sistema econdmico global que me preocupa.
Como educadora brasileira, € o fluxo de nossas criancas pobres —
sobreviventes e reais — no sistema educacional brasileiro que me tira o sono.
Como educadora responsavel que sou, é a responsabilidade da Pos-
Graduacdo brasileira nesse fluxo humano que me desafia. Em nosso pais, téo
importante quanto a queda de juros, do ddlar e da inflagdo € a queda do
indice nacional de repeténcia, evasdo e distor¢do idade-série na Escola
Plblica Fundamental. E neste setor que se encontra o locus bésico do
fracasso de nosso sistema educativo hé décadas. E ali, na Escola Plblica de
Ensino Fundamental, que a educagdo brasileira da um verdadeiro no,
complicado e dificil de desatar — “um né gérdio”. [...] Garantiu-se 0 acesso
de inlmeras criancas a esse tipo de escola, mas nunca se assegurou a elas a
possibilidade de permanéncia e de sucesso, uma vez dentro dessa institui¢éo.

Esse desafio apontado pela autora revel a-se objetivamente pel os dados estatisticos
oficials, os quais, resumidamente, sdo mostrados a seguir.
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No ambito internacional, o Brasil participa de varios sistemas de avaliagoes, tais
como: o Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA), o Trends in International
Mathematics and Science Atudy (TIMSS), Associacdo Internacional para a Avaliacdo do
Rendimento Educativo (IEA) e a Avaliagcdo do Escritorio Regional de Educagéo para América
Latina e Caribe (Orealc/lUNESCO). Nessas avaliagbes, 0 Brasil sempre ocupa posi¢des que
demonstram baixo rendimento escolar. Por exemplo, de acordo com a base de dados do PISA
(2000), o Brasil se encontrava ocupando a Ultima posi¢cdo. Desde o ano 2001 até 2009 ocupa
sempre as Ultimas posi¢oes.

O Ministé&rio da Educagdo (MEC) mantém um sistema interno permanente de
avaliacdo. A partir do ano de 1990, o Brasil avalia, os resultados dos alunos do Ensino
Fundamental por meio do SAEB. Tal avaliacdo € realizada a cada dois anos, com amostras
representativa dos alunos do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino
Médio. Nestas avaliagcdes os resultados também ndo sdo satisfatorios. No ano de 2001, os
dados do SAEB revelaram que cerca de 55% dos alunos na 42 série estavam em estado critico
ou muito critico em Lingua Portuguesa, e, em Matematica este percentual chegava a 51,6%. A
avaliacdo do Ensino Médio é feita pelo ENEM. O ENEM (2001) revelou baixo desempenho
também dos aunos no Ensino Médio, onde 42,1% encontravam-se no estagio critico ou muito
critico.

Esses dados, preocupantes e desafiadores, também estdo registrados nas teses e
dissertagbes defendidas no Programa. Na tese de doutorado defendida pela pesquisadora
Adriana Eufrédsio Braga Sobral, estéo registrados os seguintes dados acerca do ensino de

M atematica, no contexto brasileiro:

O Ministério da Ciéncia e Tecnologia do Brasil, na pessoa do entdo ministro,
possui uma grande preocupacdo quanto ao ensino de Ciéncias e Matematica,
pois em noticia datada de 8 de julho de 2003, apresenta os resultados de uma
pesquisa redlizada pela UNESCO e da organizacdo para cooperacéo e
desenvolvimento econémico (OCDE) em que o Brasil ocupa o 42% posicao
no quesito de aprendizagem de Ciéncias e Matemética. Os estudantes
brasileiros do ensino bésico obtiveram o pior desempenho nessas disciplinas
ficando a frente apenas do Peru. (SOBRAL, 2006, p. 42).

A dissertacdo de mestrado intitulada Préaticas de leitura e de escrita na diversidade da sala de
aula: desafios e possibilidades, defendida pela pesquisadora Eliene Vieira de Figueredo, traz
o registro de que “Em 2004 o SAEB publicou que de cada 10 criancas que terminam a 42 série
do ensino fundamental no Ceard, mais de 7 delas tem gravissma dificuldade de leitura.”
(FIGUEREDO, 2008, p. 37).



No ano de 2007, o Ministério da Educaco criou o indice de Desenvolvimento da

Educacéo Basica (IDEB) um novo indicador para ‘medir’ a qualidade do ensino. De acordo

com o0 MEC, esse instrumento,

Foi pensado para facilitar o entendimento de todos e estabelecido numa
escala que vai de zero a dez. A partir deste instrumento, o Ministério da
Educacéo tragcou metas de desempenho bianuais para cada escola e cada rede
até 2022.

A média nacional do IDEB em 2005 foi 3,8 nos primeiros anos do ensino
fundamental. Em 2007, essa nota subiu para 4,2.

Com o IDEB, os sistemas municipais, estaduais e federal de ensino tém
metas de qualidade para atingir. O indice, elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep /MEC), mostra
as condicdes de ensino no Brasil.

No dia 30 de julho deste ano, foi completada a inscricdo de 100% dos
municipios brasileiros. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2009, p. 1).

No ano de 2009 os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental atingiram 4,6.

Os dos anos finais do ensino fundamental 4,0. JA o ensino médio s6 chegou a 3,6

demonstrando, assim, o gigantesco desafio que € a educagéo béasica no contexto brasileiro.

Registramos ainda, os dados de uma pesquisa realizada por solicitagéo da Save the
Children a Acdo Educativa, intitulada Educacédo e Exclusdo no Brasil (HADDAD, 2007, p.

32). Os achados dessa pesquisa revelam que,

E mais,

Se é verdade que a oferta publica da educacédo no Brasil ao longo do século
passado cresceu consideravelmente, € também certo que ainda néo
conseguiu atingir um patamar de qualidade, reproduzindo dessa forma
padrdes de desigual dades e iniquidades.

[...] a entrada da populagdo em idade escolar no Ensino Fundamental
ocorrida nas Ultimas décadas ndo foi acompanhada pela garantia de
qualidade e acabou produzindo um novo tipo de exclusdo: ndo mais pela
auséncia de vagas, mas pela precéria insercdo dos alunos e aunas nos
sistemas de ensino. Este tipo de exclusdo é hoje o principal foco do debate
sobre politicas de educacéo basicano Brasil (HADDAD, 2007, p. 32).

A pesquisa citada anteriormente ainda alerta para o fato de que

A fdta de qualidade do ensino basico é uma das principais causas dos
problemas educacionais no Brasil e do baixo nivel de escolaridade da
populacéo. O ensino sem qualidade induz ao aumento na taxa de reprovacéo
dos aunos, bem como um incremento na taxa de evas@o escolar. O atraso
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escolar é fator de maior impacto no rendimento™ dos aunos. (HADDAD,
2007, p. 32).

A falta de qualidade do ensino basico manifesta-se com muita gravidade logo nos
anos iniciais do ensino fundamental. O INEP, em parceria com outros institutos
(IBOPE/CESGRANRIO/Todos pela Educacéo), aplicou pela primeira vez, no ano de 2011, a
Avaliacéo Brasileira do Ciclo de Alfabetizac8o, conhecida como Prova ABC que avaliou a
qualidade da alfabetizac8o das criancas concludentes do 30 ano (2a série). As provas foram
aplicadas no primeiro semestre de 2011 a cerca de seis mil alunos de escolas municipais,
estaduais e particulares de todas as capitais do Pais. E os resultados s ratificam um cenario
gue é de todos conhecido:

Do ponto de vista da aprendizagem, a Avaliac8o Brasileira do Ciclo de Alfabetizacéo
(Prova ABC) — divulgada em 2011 — mostrou que 51 em cada 100 criancas da rede publica ndo
aprenderam o0 adequado em relagdo a leitura para o 30 ano do Ensino Fundamental, no Brasil.
(ANUARIO..., 2012).

Ora, se a alfabetizacdo € 0 eixo estruturante para 0 sucesso nas aprendizagens
escolares subsequentes, mediante 0 dado de que 51% das criancas ndo aprenderam o
adegquado em relacdo a leitura, € de se esperar as consequéncias disso nas etapas posteriores.
O resultado imediato € “[...] que um terco dos aunos que deveriam estar no Ensino Médio
permanecem no Fundamental.” (ANUARIO..., 2012, p. 12).

Como ndo poderia ser diferente, tais problemas reaparecem quando chega o
Ensino Médio:

Concluida a Educacdo Basica, menos de 30% dos estudantes dominam o
contelido esperado em Lingua Portuguesa. Em Matemética, esse percentual é
de apenas 11%. Desestimulados com a falta de perspectiva pés-Médio,
acumulando lacunas de aprendizagem que dificultam o aproveitamento
escolar, saturados por um curriculo inchado e pouco ligado as suas
probleméticas reais, parte dos jovens deixa a escola precocemente. E um
guadro gue se mostra muito grave em todo o pais, e ainda pior no Norte e no
Nordeste brasileiro. Mais uma vez, também as desigualdades dos contextos

socioecondmicos  regionais  influenciam  os  resultados  negativos.
(ANUARIO..., 2012, p. 17).

3Referida pesquisa sugere que, para analisar com profundidade o desempenho dos alunos no processo
educativo, devem ser consideradas variaveis externas (condi¢cBes socioecondmicas das familias,
subnutri¢éo, precaria condicdo de salde dos alunos, a necessidade de a crianga ingressar no mercado
de trabalho e a falta de suporte educativo dos pais, por exemplo) e variaveis internas ap sistema
(como a formagdo e a capacitacdo de professores, a remuneracao dos profissionais da educacdo, as
formas de avaliacéo e ainfraestrutura escolar).
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O Brasil é a terra dos belos discursos e da incipiente acdo. Os politicos, os
intelectuais, os que estdo na midia, todos defendem de forma veemente o pobre, 0 negro, o
indio, a mulher, a crianca, o adolescente, 0 meio ambiente, A EDUCACAO! Na prética as
acOes sdo paliativos que apenas empurram a sujeira para debaixo do tapete e todos fingem que
o0 problema néo existe, “ndo é responsabilidade minha’ e o que € mais f&cil: joga a culpa no
governo.

No campo educacional, na década de 1890, Rui Barbosa ja denunciava o
problema do analfabetismo no Brasil. Ja passou mais de um século e o problema do
analfabetismo ndo foi resolvido. O Brasil ainda tem hoje dados preocupantes “Embora a taxa
de analfabetismo do pais tenha caido de 10% para 9,7% das pessoas com 15 anos ou mais de
idade, entre 2008 e 2009, esse percentual ainda representa 14,1 milhdes de pessoa;”
(ANUARIO..., 2012, p. 23), isso sem considerarmos o analfabetismo funcional que, de acordo
com o INAF/2012, somente 38% dos universitarios tém dominio da Lingua escrita compativel
com 0O grau universitario.

N&o é objetivo desta tese analisar ou discutir as situacbes econémicas, politicas,
histéricas ou culturais que produziram o quadro atual. Nossa intencdo € evidenciar a situagéo
do modo como esta hoje.

Os indicadores demonstram a fragilidade histérica do sistema de ensino em todos
os ambitos (municipal, estadual, distrital e federal). Estes dados expressam oficialmente o que
podemos observar empiricamente em nosso entorno, ou segja, aunos da escola publica
concluem o ensino fundamental e até mesmo o0 ensino médio, e ndo sabem usar o cédigo
escrito com a competéncia compativel com o nivel de escolaridade a que tiveram acesso. A
leitura deste contexto nos remete a refletir na adverténcia feita ha quase dois séculos por Karl
Marx, quando afirmou que a realidade pode ser refutada ou transformada, porém, jamais
negada. No caso do cenério vivido pela escola publica, precisamos admitir a realidade para,
desde esse reconhecimento, pensar sua transformagao.

O panorama desafiador no qual se encontra a escola publica brasileira nos instiga
a refletir como esta dividida a sociedade contemporanea. Martin e Schumann (1999) a
designam como “sociedade 20 por 80”. Com essa expressao 0s autores sintetizam as relagoes
desumanas que produzimos historicamente. Por outros termos, 80% da populacdo mundial
produzem riquezas apropriadas por 20%, que usufruem de todo tipo de privilégio. Em
contrapartida, os que produziram a riqueza ndo podem sequer aproximar-se dela. Essa
realidade de desigualdade social, de todos conhecida e naturalizada por muitos, também é

traduzida pela musica popular brasileira,
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Tavendo agquele edificio moco? Ajudei alevantar
Foi um tempo de aflicdo eram quatro condugéo
duas prair, duas pravoltar

Hoje depois dele pronto, olho pra cima e fico tonto
mas me chega um cidadéo e me diz desconfiado

tu ta ai admirado, ou ta querendo roubar?

(Musica O Cidadao / Zé Geraldo).

Ser explorado e acostumar-se com a situacdo de miséria parece ‘ser a lei natura
da vida. O que nos inquieta nesse contexto (fragilidade da escola publica/desigualdade
social) é quando pensamos na perpetuacdo do fosso entre os que ja dispdem de tudo e os que
vivem de paliativos, de arranjos sociais. 1sso porque a populagdo que busca a escola publica é
exatamente essa parte que se apropria das riguezas socialmente produzidas de forma marginal.

Sobre essa parcela marginalizada da populagéo, Carvalho (2011, p. 7) esclarece:

[...] a populacdo que procura a escola publica de ensino fundamental é a
populacdo de baixa renda. S&o as camadas populares que véem nela, talvez
sua Unica esperanca de acesso a contetdos, habilidades e codigos
valorizados socialmente, e de cuja apropriagcdo provavel mente dependera sua
capacidade de competir, com sucesso, por espaco no mercado de trabalho.
Mais doloroso este “nd” se torna no mundo de hoje, quando a educagéo
passa a ser um bem estratégico, uma espécie de moeda corrente, capaz de
transformar excluidos em profissionais consumidores, em seres humanos
com direitos garantidos, integrados a sociedade e ao mercado de trabalho e
de consumo nacional/globalizado.

O cen&rio de desigualdades educacionais, aqui exposto, demonstra a imperiosa
necessidade de que a sociedade como um todo tome consciéncia da dimenséo desse desafio, e
gue ndo naturalize tal situacdo. Ante a constatagcdo dessa realidade, somos instigada a olhar
para esse cenario, assumindo como nossas as palavras de Freire (1999), quando diz que o
homem € o sujeito da histéria, € um sujeito transformador.

Esta imperiosa necessidade de tomada de consciéncia da realidade e assungdo
desta na condicdo de sujeito ndo constitui discurso vazio e utépico de algum educador
sonhador. Ao contrario, enfrentar 0 insucesso escolar € uma atitude politica dagueles que
reconhecem o fato de que uma escola publica, onde 51% dos alunos no 3° ano do Ensino
Fundamental j4 estdo com a aprendizagem comprometida, pouco contribuir para o
desenvolvimento humano, para o exercicio da cidadania a fim de reduzir as desigualdades
sociais gritantes no ambito brasileiro.

A citacdo de Delors (2003, p. 53) € extensa, mas pertinente a esta reflexéo porque
€ elucidativa quanto aos prejuizos sociais decorrentes de um ensino de baixo padréo de
qualidade. Para o autor:
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[...] é necessario que os préprios sistemas educativos ndo conduzam, por si
mesmos, a situagdes de exclusdo [...]. Entdo, o insucesso escolar surge como
irreversivel, e da origem, freglientemente, a marginalizacdo e a exclusdo
sociais. Muitos paises, sobretudo entre os paises desenvolvidos, sofrem
atuamente de um fendbmeno que desorienta as politicas educativas: o
prolongamento da escolaridade, paradoxalmente, em vez de melhorar,
agrava muitas vezes a situacdo dos jovens mais desfavorecidos socialmente
e/lou em situagdo de insucesso escolar. Mesmo nos paises que mais gastam
com a educagdo, 0 insucesso e 0 abandono escolares afetam um grande
nimero de alunos. Dividem os jovens em duas categorias, situagdo tanto
mais grave quanto se prolonga pelo mundo do trabalho. Os ndo diplomados
se apresentam aos recrutadores das empresas com uma desvantagem
quase insuperavel. Alguns deles, considerados pelas empresas sem
capacidades para o emprego, ficam definitivamente excluidos do mundo
do trabalho e privados de qualquer possibilidade de insercdo social.
Gerador de exclusdo, o insucesso escolar esta, pois, em muitos casos, na
origem de certas formas de violéncia e de desvios individuais. Estes
processos que destroem o tecido social fazem com que a escola sgja
acusada de ser fator de exclusdo social e, a0 mesmo tempo, sga
fortemente solicitada como ingtituicdo-chave para a integragdo ou
reintegracdo. Os problemas que esta situacéo cria as politicas educativas sao
particularmente dificeis: a luta contra o insucesso escolar deve, antes de
mais nada, ser considerada como um imperativo social. (DELORS, 2003,
p. 53, grifos nossos).

Os dados aqui registrados refletem a situac@o de insucesso escolar da escola de
Educacdo Basica, no contexto brasileiro. A leitura desses dados nos obriga no minimo a
refletir sobre os danos sociais de uma escola publica fragilizada.

Reiteramos a no¢3o de que a exposicdo dos dados aqui registrados NAO tem a
intencdo de alimentar uma visdo pessimista da escola publica. Ao contrario, por termos sido
aluna da escola publica em todas as etapas da vida educacional, ndo obstante a sua
fragilizagéo, acreditamos ainda no seu papel social e lutamos por sua melhoria. Ao apontar
esses dados, fazemos nossas as palavras de Merise Carvalho (2011, p. 1), registradas na
epigrafe desta tese, quando diz: “Como educadora responsavel que sou, € a responsabilidade
da Pos-Graduacéo brasileira nesse fluxo humano que me desafia.”

Consideramos que, na luta contra o0 insucesso escolar, a universidade, em
particular a pés-graduacdo, como espaco privilegiado para desenvolver pesquisa educacional,
muito tem a contribuir com a escola publica.

Insistimos em esclarecer que ndo esperamos da universidade uma “acdo
redentora’” da escola publica, Ndo é isso. Reconhecemos, como esclarece Mészaros (2005),
gue uma significativa mudanga na educacdo ndo pode ocorrer sem uma correspondente
mudanca no quadro social. O que evidenciamos, entretanto, de modo enfatico € que a

construcdo de um sistema educacional democrético, justo e equitativo € uma tarefa gigantesca
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gue reclama o envolvimento e a contribuicdo efetiva de muitos sujeitos, instituices e
segmentos sociais. Para ser coerente com o objeto de estudo desta tese, destacamos ser um
elemento que também pode vir a contribuir na construcdo do sistema de ensino, o qual nos
referimos anteriormente, 0 acesso aos resultados da pesquisa no campo educaciona pelos
professores da escola publica.

A luta contra o insucesso escolar na escola de Educacdo Basica deve ser
considerada como um imperativo social porque a Educacdo Basica tem papel relevante no

desenvolvimento das pessoas e do Pais, como veremos a seguir.

5.3 Asfinalidades da escola de Educacéo Basica ha contempor aneidade

Esse item objetiva refletir acerca das finalidades da Educacéo Béasica nos tempos
hodiernos. Evidenciamos o papel da escola ha contemporaneidade porque é ai que a Educacao
Bésica se efetiva. E na escola que os objetivos da Educacéo Béasica serdo al cangados.

Convém destacar, primeiramente, que a finalidade precipua da escola de Educacéo
Bésica é contribuir no processo educativo das novas geracfes. Frigotto e Ciavatta (2003)
sintetizam a relevancia enorme que a educagdo tem para o desenvolvimento das pessoas e da
sociedade. Para os autores citados, a educacdo ndo constitui elemento que contribui para o
desenvolvimento, € algo muito mais amplo e significativo. Consoante Frigotto e Ciavatta
(2003, p. 103), a educacdo € determinante de tal desenvolvimento. Expressam seu pensamento

NOS Seguintes termos:

A educacdo é, portanto, a0 mesmo tempo determinada e determinante da
construcdo do desenvolvimento social de uma nagdo soberana. Além de ser
crucia para uma formacdo integral humanistica e cientifica de sujeitos
autbnomos, criticos, criativos e protagonistas da cidadania ativa, € decisiva,
também, para romper com a condicdo histérica de subalternidade e de
resistir auma completa dependéncia cientifica, tecnoldgica e cultural.

Esses argumentos dos autores sdo consistentes o bastante para que governos,
universidades e a sociedade civil inteira empreendam desmedidos esforgos para melhorar a
educacdo de forma geral, no contexto brasileiro.

Esta tese evidencia a Educacéo Bésica, suas probleméticas, desafios, necessidades
de aperfeicoamento. Dentre as multiplas formas que podem levar a melhoria do trabalho
pedagdgico na escola, destacamos a necessidade de que o professor da escola de Educacéo

Basica tenha acesso aos conhecimentos produzidos pela pesquisa académica como
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possibilidade de aperfeicoar as praticas curriculares que desenvolve no cotidiano escolar. Esse

aperfeicoamento justifica-se porque

A educacdo basica é um indispensavel “passaporte paraavida’' que faz com
gue os que dela se beneficiam possam escolher o que pretendem fazer,
possam participar na construcdo do futuro coletivo e continuar a aprender. A
educacdo bésica € essencia se quisermos lutar com éxito contra as
desigualdades quer entre sexos, quer no interior dos paises ou entre eles.
(DELORS, 2003, p. 125).

As palavras de Delors (2003) traduzem com exatid&o o que representa a Educagédo
Bésica na vida das pessoas. Podemos usar a metéfora da escada: como chegar aos Ultimos
degraus se faltarem os primeiros? Obviamente, sem os primeiros degraus, fica impossibilitado
0 acesso aos patamares mais elevados. E isso que representa a Educacio Bésica no processo
educativo de qualquer um. Consideramos muito adequada a expressdo usada por Delors
(2003), — passaporte para a vida— porque 0 acesso ao mercado de trabalho, a universidade, as
novas tecnologias como promocdo de desenvolvimento, a outras linguagens sociais, a
ampliacéo do senso critico, tudo fica comprometido se o sujeito ndo teve acesso a Educacdo
Bésica ou se esta etapa da vida escolar foi realizada de forma precéria.

As finalidades da Educacéo Bésica estdo expressas formalmente nalegislacdo que
rege a educacdo brasileira. A Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96,
em seu Art. 22, estabelece que “A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996,
p. 7).

A0 oObservarmos 0 que preconiza a legidacdo, vem-nos 0 seguinte
guestionamento: guem pora em prética o que estabelece a Lei? Nesse sentido, sdo bem vindas
as contribuicbes de Libaneo, Oliveira e Toschi (2008, p. 296), quando esclarecem que a

escola esta entre o sistema de ensino e asala de aula. Para esses autores,

A organizacdo do sistema de ensino de um pais pode ser considerada em trés
grandes instancias: o sistema de ensino como tal, as escolas, as salas de aula
As escolas situam-se entre as politicas educacionais, as diretrizes
curriculares, as formas organizativas do sistema e as agbes pedagdgico-
didéticas na sala de aula. A escola €, assim, o0 espaco de realizacdo tanto dos
objetivos do sistema de ensino quanto dos objetivos de aprendizagem.

Quanto ainstituicdo escola, Libaneo, Oliveira e Toschi (2008, p. 296-297) assim a

descreve:
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A escola é instancia integrante do todo social, sendo afetada pela estrutura
econdmica e social, pelas decisdes politicas e pelas relagdes de poder em
vigor na sociedade. Assim, as politicas, as diretrizes curriculares, as formas
de organizacéo do sistema de ensino estdo carregadas de significados sociais
e politicos que influenciam fortemente as ideias, as atitudes, os modos de
agir e os comportamentos de professores e alunos, bem como as préticas
pedagdgicas, curriculares e organizacionais. 1sso mostra que ha uma relacéo
de influéncia muitua entre a sociedade, o sistema de ensino, a instituicéo
escolar e 0s sujeitos.

Conforme ressaltam 0s autores, a escola € afetada pelas questbes econémicas,
politicas e sociais. Com efeito, € pertinente lembrar que no contexto social contemporaneo, ja
ocorreram transformacfes profundas em funcdo da reproducéo do capital e também em
virtude do desenvolvimento tecnolégico alcancado nas Ultimas décadas e muitas
transformagOes ainda estdo em curso. O que importa a nossa discussdo é destacar que essas
inlmeras transformacdes ocorridas em todos os ambitos da sociedade hodierna tiveram (e
ainda tém no momento atual) impactos sobre a Educacdo Basica em diferentes aspectos.
Libaneo, Oliveira e Toschi (2008, p. 298) demonstram que os acontecimentos do mundo atual

afetam a educagdo escolar de vérias maneiras:

a) Exigem um novo tipo de trabalhador, ou seja, mais flexivel e polivalente,
0 que provoca certa valorizacdo da educacdo formadora de novas
habilidades cognitivas e de competéncias sociais e pessoais,

b) Levam o capitalismo a estabelecer, para a escola, finalidades mais
compativeis com os interesses do mercado;

C) Modificam os objetivos e as prioridades da escol ;

d) Produzem modificagdes nos interesses, nas necessidades e nos vaores
escolares,

€) Forcam a escola a mudar suas préticas por causa do avango tecnol dgico
dos meios de comunicacdo e daintroducdo dainformatica;

f) Induzem ateraco na atitude do professor e no trabalho docente, uma vez
gue os meios de comunicacdo e 0s demais recursos tecnoldgicos sao
muito motivadores.

Pela exposicdo dos elementos expressos pelos autores, € possivel depreender o
grau de impacto que as macroguestdes do sistema tém sobre a escola. Como a escola esta
organicamente ligada a sociedade, os seus objetivos decorrem dos objetivos sociais.
Conforme é de dominio publico, o capitalismo estabelece para a escola finalidades mais
compativeis com os interesses do mercado.

Estas finalidades da escola, condizentes com o mercado, devem ser reconhecidas e
apenas parciadmente aceitas. Nosso entendimento é o de que o desenvolvimento humano
precede a qualificacdo preparatéria para 0 mercado de trabalho. Por isso, dizemos
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parcialmente. Acerca dos objetivos da escola de Educacéo Béasica na contemporaneidade,

Libaneo, Oliveirae Toschi (2008, p. 300, grifo nosso) asseveram que

A escola é umainstituicdo social com objetivo explicito: o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem dos conteidos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, valores), para tornarem-se cidadéos participativos na sociedade em
gue vivem. O objetivo primordial da escola é, portanto, o0 ensino e a
aprendizagem dos alunos, tar efa a cargo da atividade docente[...].

Relacionando o que dizem os autores com os dados expressos no item anterior
desta tese, fica evidente a necessidade de que as praticas pedagdgicas que se desenvolvem na
escola publica sgjam aperfeicoadas para que, assim, a escola, cumprindo seu objetivo
primordial, que “0 ensino e a aprendizagem”, e dessa forma possa de fato contribuir para que
os alunos a que a ela tenham acesso possam efetivamente se tornar cidadéos participes da
sociedade onde vivem.

Efetivamente, é possivel assegurar que o trabalho pedagdgico desenvolvido pelos
professores da escola de Educacdo Bésica, quando realizado de forma significativa, pode
entdo contribuir efetivamente para o desenvolvimento socia do Pais.

Em obra intitulada Adeus Professor? Adeus Professora? Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente, Libaneo (2007) argumenta que a escola de Educacéo

Bésica se mantém como necessaria a democratizacdo da sociedade. Consoante o autor,

Os educadores sd0 unanimes em reconhecer 0 impacto das atuais
transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais na educacdo e no
ensino, levando a uma reavaliacdo do papel da escola e dos professores.
Entretanto, por mais que a escola bésica sgj a afetada nas suas fungdes, na
sua estrutura organizacional, nos seus conteidos e métodos, €ela
mantém-se como instituicdo necessaria a demaocr atizacdo da sociedade.
(LIBANEO, 2007, p. 3, grifo nosso).

A escola mantém-se como necessaria a sociedade porque desempenha um papel
formativo fundamental na construgdo social dos sujeitos, influenciando-os de maneira
objetiva e subjetiva. Entendemos que, em fungdo desta especificidade da escola, referida
instituicdo ndo pode e nem deve estar apenas a servico de uma forma de sociabilidade que
sobrepbe os interesses capitalistas aos proveitos humanos. Ao contrario, deve ser fortalecida
como espago propicio da reflexdo critica do existente e consequente criagdo do novo. Nesse
sentido, Freire (1999, p. 60) adverte dizendo que “[...] 0 espaco pedagdgico € um texto para

ser constantemente 'lido’, ‘interpretado’, ‘escrito’ e ‘reescrito.” Nesse momento histérico em
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gue o mercado transfere seus objetivos a escola, € tarefa nossa contribuir na “reescrita” de um
espaco escolar que verdadeiramente desenvolva as potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos alunos.

Esta ndo € uma tarefa simples, nem fécil, mas necesséria, e que, portanto desafia
os profissionais da educacéo, pesquisadores e programas de pos-graduacdo em Educacdo a
contribuirem no processo de construcao e reconstrucao permanente da escola publica.

E oportuno lembrar que, nesta permanente reescrita do “espaco pedagdgico” o
conhecimento acerca do trabalho pedagdgico desempenha papel impar, porquanto o
conhecimento traz em s a potencialidade de subsidiar/instrumentalizar a prética pedagogica
dos professores. Entendemos que colocar o conhecimento cientifico a servico da escola é
contribuir para que, de maneira processual, esta institui¢cdo reduza sua acdo como instituto que
gjuda a manter o privilégio das classes hegemonicas e se desenhe como institui¢do a servico
de um projeto social mais humano, ético e ambientalmente sustentavel.

E preciso considerar também que a acdo politica da escola, ante o jogo de
interesses das classes sociais hegeménicas € apenas um dentre 0s muitos papés
desempenhados por esta institui¢do na sociedade.

Assim, convém destacar 0 fato de que a escola que tem verdadeiramente a
possibilidade de contribuir para responder as necessidades contemporaneas, auxiliar na
construcdo de um Pais soberano e na formagdo de sujeitos autbnomos, criticos, criativos e
protagonistas da cidadania ativa, € uma instituicdo na qual as praticas pedagogicas que |4 se
efetivam estdio para além do ensino. E a servico dessa escola que educadores, pesquisadores e
instituicoes (universidades) devem estar. A citacdo de Libaneo (2007), embora extensa, traduz

o desenho de escola a qual a pesquisa académica deve contribuir para consolidar,

A escola com que sonhamos é aguela que assegura a todos a formagéo
cultura e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando
uma relagdo autbnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias
manifestaces. a cultura provida pela ciéncia, pelatécnica, pela estética, pela
ética, bem como pela cultura paralela (meios de comunicacédo de massa) e
pela cultura cotidiana.

E para qué? Para formar cidad@os participantes em todas as instancias da
vida social contempordnea, o que implica articular os objetivos
convencionais da escola - transmissdo-assimilacdo ativa dos conteldos
escolares, desenvolvimento do pensamento autbnomo, critico e criativo,
formacdo de qualidades morais, atitudes, convicgles - as exigéncias postas
pela sociedade comunicacional, informética e globalizada: maior
competéncia reflexiva, interagdo critica com as midias e multimidias,
conjuncdo da escola com outros universos culturais, conhecimento e uso da
informatica, formacdo continuada (aprender a aprender), capacidade de
didlogo e comunicacdo com 0s outros, reconhecimento das diferencas,



solidariedade, qualidade de vida, preservacdo ambiental. Tratase de
conceber a escola de hoje como espaco de interacéo e sintese. (LIBANEO,
2007, p. 3).

A escola, dém de se ocupar primordialmente com 0s processos de ensinar e
aprender, tem ainda, a funcéo de responder as necessidades da sociedade inerentes a cada
momento historico.

Sobre aimportancia das escolas na contemporaneidade, o autor exprime que,

[...] elas assumem uma importancia crucial ante as transformacdes do mundo
atual. Num mundo globalizado, transnacional, nossos alunos precisam estar
preparados para a leitura critica das transformagdes que ocorrem em escala
mundial. Num mundo de intensas transformacdes cientificas e tecnoldgicas,
precisam de uma formacdo gera sOlida, capaz de gudé&los na sua
capacidade de pensar cientificamente, de colocar cientificamente os
problemas humanos (LIBANEO, 2007, p. 3).

Além desses argumentos de Libaneo (2007) acerca das finalidades da escola de
Educacdo Bésica, ele chama a atencdo para os valores. Tal observacdo € procedente,
considerando-se que a subjetividade coletiva esta intensivamente marcada pela cultura do
mercado, da coisificacdo, do descartével, do consumismo exacerbado e abandono dos valores

morais e éticos. Acerca desse contexto contemporaneo, o autor adverte:

Diante da crise de principios e valores, resultante da reificagcdo do mercado e
da tecnologia, do pragmatismo moral ou relativismo €ético, € preciso que a
escola contribua para uma nova postura ético-val orativa de recolocar valores
humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, a honestidade, o
reconhecimento da diversidade e da diferenca, o respeito avida e aos direitos
humanos bésicos, como suportes de convicgdes democréticas (LIBANEO,
2007, p. 3).

Conforme voltamos a reiterar, a escola que precisamos gudar a construir
realmente precisa estar além do ensino e incorporar ao seu curriculo valores humanos t&o
esguecidos na sociedade hodierna. Exemplo dessa necessidade € que a midia veiculou nos
ultimos dias que estamos vivenciando uma epidemia de violéncia. A banalizacdo da vida
humana € uma triste caracteristica da forma de organizac&o societal contemporanea. Decorre
desse contexto o fato de que a educacdo passa a ser entendida como crucia para uma
formacéo integral humanistica.

As finalidades da escola de Educacdo Basica, entretanto, ndo se esgotam na
questdo valorativa, pois ela também perpassa a formagdo do ser social. Por outras palavras,
também é finalidade da escola despertar e instrumentalizar 0s sujeitos para a superacéo da
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cultura do individualismo e compreensdo da forca subjacente a acéo coletiva. Sobre essa

demanda socia aescola, Libaneo (2007, p. 3) assinaa:

A escola tem um grande papel no fortalecimento da sociedade civil, das
entidades, das organizagcbes e movimentos sociais. Mas a escola tem um
papel insubstituivel quando se trata da preparagdo das novas geracfes para o
enfrentamento das exigéncias postas pela sociedade moderna ou pés-
industrial. Como dizem outros. Por sua vez, o fortalecimento das lutas
sociais, a conquista da cidadania, dependem de ampliar cada vez mais, o
nimero de pessoas que possam participar das decisbes primordiais que
dizem respeito aos seus interesses.

Por fim, referindo-se ao didlogo entre Ciéncia e o cotidiano dos estudantes, o

autor argumenta:

A escolatem, pois 0 compromisso de reduzir a distancia entre a ciéncia cada
vez mais complexa e a cultura de base produzida no cotidiano e a provida
pela escolarizacdo. Junto a isso tem, também, 0 compromisso de ajudar os
alunos a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos
categoriais de compreensao e apropriacao critica da realidade. Diante dessas
exigéncias, a escola precisa oferecer servigos de qualidade e um produto de
qualidade, de modo que os aunos que passem por ela ganhem melhores e
mais efetivas condicles de exercicio da liberdade politica e intelectual. Este
é o desafio que se pde & educagdo escolar neste final de século (LIBANEO,
2007, p. 4).

As situagtes explicitadas por Libaneo (2007) demonstram como séo desafiadoras,
complexas e abrangentes as multiplas finalidades da escola de Educacdo Basica neste
momento historico. E oportuno lembrar que tudo no campo da Politica, da Economia, da
Educacdo, da Histéria como um todo, ocorre de maneira processual. Isto é ébvio, mas,
destacamos, mesmo assim, para dizer que esse conjunto de atribui¢bes da escola apontado por
Libaneo (2007) permanece vigente os dias atuais.

Assim expresso, e com base nos elementos expostos (desafios e finalidades da
escola de Educacdo Bésica) concluimos este item, reiterando a imperiosa necessidade de que
escola e a universidade se alimentem mutuamente, que compartilhem seus saberes™ (de
experiéncia e cientifico), tendo como finalidade Ultima um retorno social concreto que
traspasse as falacias e discursos vazios; retorno social que se reflita nas préticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola de Educag@o Baésica, na rede publica de ensino, e que, desse modo,
atinja os 95 milhdes de brasileiros que precisam sobreviver com a pifia quantia de 12 reais por

YEste assunto pode ser aprofundado em Therrien (2006) e Therrien e Damasceno (2000).
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dia, conforme divulgado pelo censo do IBGE de 2010, e que tém na escola publica sua unica
esperanca.

Ressaltamos que esse contexto politico, social e econémico gue subjuga a escola
de Educacdo Basica, obrigando mais da metade da populagéo brasileira a viver em condices
subhumanas, é 0 mesmo contexto no qual esta inserida a universidade. E nesse contexto de
reestruturacdo do capital e vigéncia das politicas neoliberais que a universidade precisa
desenvolver suas atividades ‘ conformando-se' e ‘resistindo’ permanentemente. Os impactos

do processo de reestruturagdo do capital na universidade é o que trazemos no moédulo

seguinte.
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6 A REESTRUTURACAO DO CAPITAL E O IMPACTO NA POLITICA DE
SOCIALIZACAO DA PRODUCAO CIENTIFICA DA POS-GRADUACAO

Situamos, inicialmente, a universidade no contexto da crise e reestruturagéo do
capital. Buscamos estabelecer uma visdo de totalidade, por entendermos que o Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC, nosso locus de pesquisa, esta inserido num
plano mais abrangente que é o contexto universitario. Dedicamos especial atencdo a essa
contextualizagdo, por entendermos que os impactos da crise do capital a universidade, nesse
momento histérico, sdo extensivos a pds-graduacdo brasileira, e, em particular, ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC. Na sequéncia, trazemos informacdes
acerca da missdo institucional da universidade, partindo do entendimento gque as a¢bes da pos-
graduacdo decorrem da missdo da universidade. Concluimos essa parte, abordando o
compromisso socia da universidade, notadamente na sua articulagdo com a Educacdo Bésica.

6.1 A universidade em tempos de reestruturacdo do capital

Semelhante as demais instituicdes sociais, a universidade se constitui e se afirma
num espago e num tempo historico socialmente determinados. Analisar a politica de
socializagdo da producdo cientifica implementada pela universidade, no inicio do século XXI,
nos obriga, no primeiro momento, a tecer coment&ios acerca das relacbes socials
estabel ecidas num plano macro, para, enfim, entender a repercussao de tais relagdes, no plano
concreto das acdes que sdo vivenciadas no cotidiano da academia, em particular no que se
refere a politica de socializacdo do saber cientifico adotada pela pés-graduacéo.

No ambito das macrorrelagdes sociais, 0 primeiro aspecto a ser considerado é que
a forma de sociabilidade contemporénea se organiza e estrutura sob a égide do capital™.
Decorre dessa forma de organizacdo gque 0s interesses do capital se sobrepdem, na maioria das
vezes, aos demais proveitos sociais (AMARAL, 2003). O segundo aspecto a ser considerado é
gue o capital, a mola mestra do sistema capitalista, € imbuido de um carater absolutamente
contraditério, a este inerente, obrigando-0, inexoravelmente, a permanecer em sucessivas
crises, em que as estratégias e mediacdes usadas pel os capitalistas para sair de uma crise gesta

a préxima, tendo por fim a reproducdo do capital, que busca a qualquer custo recompor sua

>Estudos sobre as determinacdes estruturais do capital poderdo ser aprofundados em Marx e Engels.
A ideologia Alemd, (1989), Marx, K. O capital. Critica da economia politica (1996a). Marx, K. Para
a critica da economia politica (1996b).
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base de acumulag&o. Por outras palavras, se num determinado momento histérico o capital se
utilizou de um mecanismo para superar manifestacbes de uma crise estrutural, em outra
0Casi 80, €SSES MESIMOS Mecani SMos preparam crises mais extensas e destrutivas.

Exemplo cléssico desse processo permanente de sucessivas crises do capital é que
as estratégias encontradas para conter a violenta “ grande depressao” de 1929 transformaram-
se nos embrides da crise dos anos de 1970/1980™. Noutros termos, a terrivel recessio que
assolou o sistema capitalista no penultimo ano dos 1920, que culminou com a quebrada Bolsa
de Nova York, foi contida, dentre outras medidas, pela reestruturacéo da economia, quando a
época foi implantado o modo de producdo de mercadorias denominado taylorismo/fordismo, e
pelo favorecimento do consumo. Uma das estratégias usadas pelos capitalistas foi elevar o
poder de compra dos trabal hadores, concedendo-lhes os direitos trabal histas.

Confirmando o caréater contraditério do sistema capitalista a estratégia encontrada
para recomposicdo da base de acumulagdo do capital nos anos de 1970/1980 foi a
flexibilizagdo da economia'’ e a implementacdo de formas diferentes de desestabilizar a
classe trabalhadora, destituindo-a de muitas das suas conguistas histéricas. Na prética,
significou exatamente a retirada do que fora concedido aos trabalhadores nos anos de
1930/1940.

Detalhando um pouco mais tal situagdo podemos dizer que o quadro critico
delineado desde os anos de 1970 expressou a crise do padrdo de acumulacdo
taylorista/fordista, como manifestagcdo da crise estrutural do capital, requerendo com urgéncia
a implementacdo de uma reestruturagdo produtiva gque recuperasse o ciclo reprodutivo do
capital, repondo seu projeto de dominacdo societaria, entdo abalado. Ante esse contexto, 0s
capitalistas efetivaram transformagdes na base técnica do sistema produtivo com suporte na
implantagdo das formas flexiveis de acumul agéo.

E necessério dizer, porém, que apenas a modificagdo no ambito da economia ndo
€ suficiente para garantir o ciclo reprodutivo do capital. Transformaces no plano macro

também s8o requeridas na contextura da politica. Desse modo, é imperativo reconhecer que

1®Sobre esta crise, Mészéaros (2000, p. 11) assevera: “[...] vivemos na era de uma crise histérica sem
precedentes. Sua severidade pode ser medida pelo fato de que ndo estamos frente a uma crise ciclica
do capitalismo mais ou menos extensa, como as vividas no passado, mas uma crise estrutural,
profunda, do proprio sistema do capital. Como tal, esta crise afeta pela primeira vez em toda em toda
a histéria o conjunto da humanidade [...]. O sistema do capita € essencialmente antagbnico devido a
estrutura hierérquica de subordinacéo do trabalho ao capital [...]. A crise estrutural do capital é a
séria manifestacdo do encontro do sistema com seus proprios limites intrinsecos | ...]."

YEstudos sobre taylorismo/fordismo e flexibilizacgo da economia podem ser aprofundados em
Ricardo Antunes (1995).
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se, na esfera da economia, a medida adotada foi a flexibilizacdo da producéo, no ambito da
politica, foi o neoliberalismo que deu aporte a reestruturacdo do capital. Para melhor
esclarecer esse aporte politico neoliberal, recorremos as contribuicdes de Meneleu (1996, p.

83, grifo nosso):

Para que o sistema siga funcionando sdo necessérias certas condicdes de que
0 mercado ndo dispde. A acdo do Estado € uma delas. Mesmo eliminando
as externdidades da acumulacdo primitiva, o processo de acumulagéo
capitalista em escala ampliada requer certas condi¢des sociais para manter a
reproducdo dos pressupostos do sistema.

A esta pesquisa interessa discutir a acdo do Estado, porque, no contexto atual da
reproducdo do capital, foi exatamente a Reforma do Estado a estratégia capitalista que teve
maior impacto no sistema educacional, de forma geral, e no funcionamento da universidade,
em carater particular. Consoante a leitura de Rocha (2009, p. 18), "[...] o reordenamento do
processo produtivo, aliado a0 guste do papel do Estado com base nos principios do
‘neoliberalismo’, surge como resposta do capital para a crise, trazendo implicagdes diretas
paraa esfera educaciona.”

Veamos, entdo, o que diz Sousa (2009, p. 113-114) acerca do processo de

reestruturacéo da economia e do Estado.

As transformagdes ocorridas na educagdo superior no Brasil, semelhantes as
gue enfrentam a maioria dos paises subdesenvolvidos do mundo globalizado
e mesmo dos paises centrais, decorrem das mudancas na producdo, da crise
do Estado Desenvolvimentista e, especialmente, das formulas apresentadas
como inexoraveis para a solucéo da crise do capital.

As implicacBes dessas politicas ho campo universitario merecem atencao,
pois o impacto dos processos de reestruturagdo neoliberal nas instituigdes de
ensino superior ameaga a autonomia universitdria; sinaliza para a
privatizacdo; incentiva o denominado “capitalismo académico”; leva a
americanizagdo das reformas universitarias e a precarizagéo das condicdes
de trabaho.

Da afirmacdo da autora, € possivel proceder a muitas inferéncias, entretanto
focalizamos as que se relacionam ao nosso objeto de estudo. A primeirainducdo, é reconhecer
que a reestruturacdo do Estado em conformidade com o idedrio neolibera tem como
consequéncia a imediata assuncdo, pelo Estado brasileiro, de uma politica de resultados, ou,
melhor exprimindo, seguindo a l6gica do mercado, a implementacéo de uma politica balizada
pelarelacdo custo/beneficio. Como é de dominio publico, a efetivacéo de tais politicas teve, e
aindatem hoje, repercussdo direta e imediata no campo educacional .
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Desse modo, podemos dizer que o inicio do século XXI € marcado pelos efeitos
nefastos das politicas neoliberais implementadas desde os anos de 1980/1990 pelos governos
brasileiros. E danoso porque a condicdo precipua do neoliberalismo é a minimizacdo do
Estado, ou sgja, 0 Estado tende a se desobrigar de muitas das suas atribuicbes (as
privatizaghes constituem expressdo concreta desse processo, inclusive a privatizagdo do
ensino superior) e areduzir drasticamente seus gastos na area social. Obviamente, nesse corte
de verbas da area social, esta a educacdo. Assim todo o sistema educacional € afetado,
incluindo-se também nessa reducdo de custos os gastos com a universidade, com a pos-
graduacdo e, consequentemente, reducdo de verbas para a producdo cientifica dos docentes e
para sua socializagao.

A situacdo de escassez de financiamento para sociadlizar a producdo cientifica
conduz os docentes da universidade a buscar formas alternativas para socializar as pesquisas
que desenvolvem. Na contemporaneidade, identificamos como sSituacdo corriqueira a
publicacéo de estudos e pesquisas sob a forma de coleténeas, onde 0s proprios autores rateiam
entre s 0 custo da publicagdo. No caso do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
FACED/UFC, encontramos esta modalidade de publicagdo nas nove linhas de pesquisa que
integram o Programa; ou, ainda, os docentes/pesquisadores, de maneira particular, custeiam a
publicacdo de seus estudos, experiéncias e achados de pesquisas, inclusive editados na propria
Universidade e sob pagamento.

Da afirmacdo de Sousa (2009), destacamos, ainda, a alusdo que faz as precérias
condicdes de trabalho na Universidade. Asinferéncias sob esse aspecto refletem a nossa viséo
pessoal de docente do ensino superior, que vivencia com os pares da academia os limites e
possibilidades de fazer acontecer a educacdo superior no Pais. Refletem, também, argumentos
gue ouvimos dos professores-coordenadores das linhas de pesquisa do Programa no momento
das entrevistas. Inicialmente consideramos pertinente registrar o fato de que as precérias
condicoes de trabalho na universidade apresentam-se de formas diferentes, a saber: falta de
espacos adequados as diferentes atividades da academia, falta de laboratorios, precariedade
assustadora das bibliotecas, inexisténcia ou obsolescéncia dos recursos de informética, falta
de infraestrutura para realizagdo de atividades préaticas (no caso da educacdo, no curso de
Pedagogia € deveras complicado o trabalho com as metodologias de ensino), faltam
funcionérios e bolsistas para dar suporte a projetos gue muitos docentes desenvolvem — varios
docentes trabalham com bolsistas voluntérios.

No caso do Programa pesquisado, a falta de um funcionario, ou mesmo de um

bolsista, dificulta o trabalho de socializacdo, via internet, de estudos e pesguisas.
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Transcrevemos aqui o relato de um professor-coordenador sobre esta limitagdo com a qual se

depara em seu cotidiano,

A propria universidade tem que oferecer mais condi¢des de fazer publicacao,
a gente ter mais recursos mesmo! NOs temos dificuldades para producéo. A
publicacdo que a gente faz, geramente é a gente que paga.

A revista ela é online a gente trabalha, a gente que faz tudo, desde mandar os
avisos, chamar para os aceites, tudo! N&o tem uma secretaria da revista, néo
tem recursos. Ent&o, eu acho que de fato a gente precisaria ter mais recursos
mesmo! Mais apoio estrutural pra fazer isso. Se a gente tivesse mais
condicBes financeiras, a gente poderia fazer mais de uma edicdo por
semestre, geralmente ndo tem condigdes. (Professor-coordenador 03).

A fala do professor-coordenador explicita como as transformagdes do mundo da

Economia e da Politica afetam o trabalho cotidiano dos professores em varios aspectos, dentre

0s quais a socializacao do saber.

Essa ligagdo organica entre Economia, Politica e Educacdo € abordada por

diferentes autores. Sousa (2009, p. 113) esclarece como a Reforma do Estado impacta a

educacéo:

Em nosso pais, a Reforma do Estado, cujo objetivo é modernizar e
racionalizar as atividades estatais, redefiniu e enquadrou a educagdo como
“servicos ndo exclusivos do Estado”, ou seja, podem ser realizados por
ingtituicbes ndo estatais, na qualidade de prestadoras de servicos. Nesses
servigos, estdo incluidas, além da educacéo, a salde e a cultura, que passam
a ser “Organizacbes Sociais’: prestadoras de servicos que celebram
“contratos de gestdo” com o Estado.

As paavras de Sousa (2009) explicitam o que acontece de fato com a

universidade brasileira nesse novo cenario. Na prética a universidade se transmuta de uma

instituicdo social para uma organizagdo social. Para favorecer o entendimento dessa

metamorfose, vejamos o que diz Chaui (1999, p. 217-218),

Que significa, entdo, passar da condicdo de instituicdo socia a de
organizagdo social? Ou, para usarmos o vocabulério preciso da Escola de
Frankfurt, que significa passar da condi¢do de instituicdo social a de
entidade administrada? O movimento do capital tem a peculiaridade de
transformar toda e qualquer realidade em objeto do e para o capital,
convertendo tudo em mercadoria destinada a0 mercado e por isso mesmo
conduz um sistema universal de equivaléncias [...] Uma sociedade de
mercado produz e troca equivalentes e suas institui¢des sdo, por iSso mesmo,
equivalentes também.

Anadlisar a universidade na condicdo de prestadora de servicos, ou, ainda, na

circunstancia de mercadoria em que ela mesma se torna “um equivaente” para troca no
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mercado, € algo muito sério. 1sso porque altera, na esséncia, arazéo de ser da universidade, e,
consequentemente, modifica a qualidade dos servicos que oferece a sociedade brasileira.
Nesse novo quadro, os servigos prestados pela universidade (ensino, pesquisa, extensdo,
producéo e socializacdo do saber) serdo impactados pela |6gica mercantil. Esse impacto €
transparente porque, no contexto da “universidade-mercadoria’, o valor dos servigos
prestados fala mais alto do que o seu retorno social.

Essa andlise, para ser coerente com uma atitude critica, prépria da academia,
precisa considerar o fato de que a universidade se converte em prestadora de servico a um
Estado que “[...] se reestrutura em conformidade com o ide&rio neoliberal, cujas palavras-
chave sdo: agilidade, eficiénciae eficacia” (SOUSA, 2009, p. 87).

Com efeito, é imperativo fazermos uma leitura critica de tal realidade, porque o
ideario neolibera da agilidade, da eficacia e da eficiéncia vai adentrar os muros da
universidade, ora de maneira muito cruel explicita, ora de modo muito sutil, implicito. O jeito
cruel se manifesta, sobretudo, no corte de gastos, na caréncia de pessoal, na falta de recursos
para publicacdo, nos baixos salérios pagos aos docentes, na reducdo do tempo dos cursos
(mestrado e doutorado) etc. A maneira sutil de essarazdo mercantil adentrar a universidade se
esconde, sobretudo, no discurso da Modernidade.

Para Sousa (2009), muitas dessas transformagdes se mostram, se revelam, no
vocabulario neoliberal, aparentemente modernizador, que passa a ser a diretriz a nortear o
conjunto de servicos que a universidade presta ao povo brasileiro. Este idedrio neoliberal
transparece no uso de expressdes como “qualidade universitéria’, “avaliacdo universitaria’,
“flexibilizagdo da universidade” e “autonomia universitaria’.

E importante salientar que esses termos, quando apropriados pelo idedrio
neoliberal, assumem necessariamente os principios da légica mercantil. Desse modo, é
imperativo esclarecer que se de um lado 0 movimento estudantil ou um ato organizado de
professores estiver lutando por qualidade universitaria ou autonomia universitéria e, por outro,
o Estado estgja cobrando ou incentivando qualidade universitéria e autonomia universitaria, as
expressdes sd0 as mesmas, entretanto, os significados sociais sdo muito diferentes. Chaui
(1999) nos guda a entender o que significa o vocabulo qualidade no contexto da
reestruturacdo do capital e da Reformado Estado.

A “qualidade’, por sua vez, € definida como competéncia e exceléncia cujo
critério é o “atendimento as necessidades de modernizagdo da economia e
desenvolvimento social”; e é medida pela produtividade, orientada por trés

critérios. quanto uma universidade produz, em quanto tempo produz e qual o
custo do que produz. Em outras palavras, os critérios da produtividade sdo
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guantidade, tempo e custo, que definirdo os contratos de gestdo. Observa-se
gue a pergunta pela produtividade ndo indaga: o que se produz, como se
produz, para que ou para quem Se produz, mas opera uma inversao
tipicamente ideol dgica da qualidade em quantidade (CHAUI, 1999, p. 216-
217).

A apropriacdo desses conceitos pelo Estado neolibera revela a forma sutil como
0s interesses do mercado estdio adentrando o espaco académico. E necessario compreender
tais conceitos porque estes revelam a ligacéo organica entre o movimento de reestruturacéo do
capital, a Reforma do Estado e a universidade.

E relevante destacar neste ambito a ideia de que as reformas econdmica e politica
se materializam em toda sua concretude no trabalho cotidiano do professor universitario. De
modo particular, ressaltamos a estreita ligacdo entre as macrodeterminagdes do capital e a
producdo cientifica na academia (que nesse contexto tem implicacbes no que produz, na
finalidade do que faz e na socializag&o dessa produgéo).

A este estudo é conveniente evidenciar o fato de que, no desenho societéario
contemporaneo, onde a universidade se encontra, a qualidade € medida pela produtividade. Na
condicdo de docente do ensino superior, identificamos cotidianamente como esse
determinante estrutural atera o funcionamento da universidade.

Detalhando um pouco mais tal situag&o, registramos nossa participagdo em um
Conselho Universitario™ que aprovou a criagdo de cursos. Ressaltamos que esta ndo foi uma
situacéo isolada do Centro de Formagdo de Professores no qual trabalhamos. Pelo contrério,
foi apenas uma expressao concreta de um amplo processo de expansdo da universidade, no
plano nacional, onde se verificou a criacdo de campi universitarios, instituicdo de cursos e o
crescimento vertiginoso da of erta de vagas no ensino superior.™

Noutras palavras, € 0 imperativo da quantidade mostrando sua forca, onde a
universidade, assumindo a condic¢éo de prestadora de servigo do Estado, busca uma suposta
"exceléncid' orientada pelos critérios empresariais de agilidade, eficécia e eficiéncia. Na
contemporaneidade, a universidade publica esta sujeita a contratos de gestdo e seu
funcionamento € regido por uma razéo “invisivel” que a interroga diuturnamente pelo que ela

produz, em gquanto tempo e qual o custo do produto. Nesse quadro vivido pela academia, os

180 Conselho do qual participamos foi 0 Conselho Administrativo (CONSAD) vinculado ao Centro de
Formacéo de Professores (CFP), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), nos anos de
2006 a 2008.

Nesse contexto de expansio do ensino superior, é imperioso denunciar a expansio que se efetivou
via privatizacdo do ensino. Acerca desse processo de privatizacdo, Leher (2003, p. 81) informa"Em
apenas trés anos, 50 centros universitarios foram criados, 49 deles privados.” Entre universidades
(85), Faculdades integradas (88) e isoladas (782), 0 pais possui 1004 institui¢des privadas.
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critérios da produtividade definirdo os contratos da gestdo. Na contemporaneidade, o
recebimento de verbas do Governo Federal condicionado a adeséo, pelas universidades, ao
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI®, constitui retrato fidedigno da relacdio organica entre Economia, Politica e
Universidade. Nesse sentido, Rocha (2009, p. 75) adverte:

O atrelamento dos recursos que as ingtituicbes recebem ao critério da
exceléncia merece cautela quando se define 0 que ela representa, pois, sob os
interesses do capital, 0 conceito de exceléncia se converte a logica do fazer
sempre mais, com 0 menor recurso possivel.

Sobre o Programa REUNI, a ANDES/Sindicato Nacional divulgou, em nota
datada de 10 de maio de 2007, que esse Programa do governo se mostrou como “[...] uma
acao de coercdo” que “[...] pode resultar no redesenho completo da funcdo das universidades
publicas federais’, isso porgue as universidades federais ampliariam suas verbas em até 20%,
embora sgja exigida a ampliacdo da oferta de vagas de até 100%. Esta nova relacdo custo-
servigo prestado estaria “[...] de acordo com o novo modelo que cabe as universidades dentro
do projeto de insercdo subalterna do pais no contexto mundial da dita globalizac&o.”
(SINDICATO NACIONAL DOS DOCENTES DAS INSTITUI(;C)ES DE ENSINO
SUPERIOR, 2007, p. 11).

O jogo operado pelo capital € muito sutil, digno de aplausos, se consideradas a
criatividade e a perspicécia dos capitalistas em se apropriarem de uma luta histérica dos
trabalhadores, que é 0 acesso ao ensino superior, e transformé-la em prética pela expansdo da
oferta de vagas. Na perspectiva de elucidar esse jogo sutil, € que recorremos as contribuicdes
de Rocha (2009, p. 90), que esclarece: "O REUNI recobra, portanto, outras tentativas do
Estado 'neoliberal’ brasileiro de massificar a educacdo superior, inflando as universidades
publicas de vagas, sem garantir, sequer minimamente, a qualidade académica do ensino, da
pesquisa e da extensdo." A autora complementa sua andlise, alertando para a nogéo de que a
massificacdo do ensino superior alcancga passos largos com a adocdo do REUNI, apresentado
a sociedade como politica de democratizacdo e acesso a educacao superior.

E o0 mais grave nesse contexto € que a expansdo da oferta de vagas no ensino
superior se efetivou minimamente com a reestruturacdo da universidade publica. O que houve

20 REUNI foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Tem como objetivo principal
0 acesso e permanéncia no ensino superior. Desde o inicio da expansdo, foram criadas 14
universidade e cerca de 100 campi que possibilitaram a ampliaco das vagas e a criacdo de cursos de
graduagdo. (BRASIL, 2012.)
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de fato foi a entrega escancarada da educacdo superior a0 mercado, a exploracdo voraz da
iniciativa privada (De acordo com o Censo da Educacdo Superior 2010/INEP, 74,2% das
matriculas no ensino superior se concentram nas instituicoes privadas). Assim, cabe denunciar
o fato de que a expansdo de vagas no ensino superior efetivada sob a Optica do Estado
neoliberal, pela iniciativa privada, tem consequéncias de cunho social para 0s sujeitos que

recebem uma formagao de cunho duvidosa®™. A esse respeito, Georgen (2006, p. 75):

Ao longo das Ultimas décadas, vivemos momentos ora promissores, ora
decepcionantes no que se refere a0 ensino superior. Promissora foi a
expansdo quantitativa; decepcionante o fato de tal expansdo ter-se dado com
base na privatizacéo [...]. A auséncia do Estado abriu espaco para a agcdo da
privatizacdo neoliberal, de orientacdo fortemente calcada no modelo
econémico, alheia aos requisitos de qualidade e responsabilidade social.

Desse modo, evidenciamos o fato de que esse tipo de expansdo pela via da
privatizacdo ndo pode ser aceita apenas como perspectiva de conquista do acesso da
populacdo brasileira a educagdo superior, pois, como bem adverte Coggiola (2001), a
qualidade do ensino é duvidosa.

Este jogo sutil, a que nos referimos, causa repugnancia aos que conhecem 0s
processos internos/implicitos que subjugam a universidade, a pos-graduacdo e a producéo
cientifica as razdes mercantis.

Elucidar alguns desses processos internos € fundamental a todos os que fazemos o
ensino superior. Para esta tese, importa esclarecer que o critério da produtividade se manifesta
em diferentes aspectos quantificaveis. nimero de campi, quantitativo de cursos, total de
faculdades, volume de centros, quantidade de alunos etc., mas, isso ndo € tudo... No ambito da
producdo cientifica, este preceito neoliberal da produtividade tem implicagbes diretas
operando uma inversdo tipicamente ideoldgica da qualidade em quantidade que, em Ultima
instancia, altera a natureza e os fins da producéo cientifica. Tal situacéo foi denunciada por
Chaui (1999), ao ressaltar que “a pergunta pela produtividade ndo indaga: 0 que se produz,
como se produz, para que ou para quem se produz”.

A materialidade desse preceito é observavel com base na excessiva cobranca de
producdo cientifica aos docentes do ensino superior. Essa cobrancga se efetiva concretamente

por via dos mecanismos de avaliacdo dos programas de pés-graduacdo. A avaiacdo dos

“Falamos com propriedade da 4rea da Educacdo, onde atuamos, é vergonhoso ver a venda de
diplomas de graduacdo e até de especialistas em educacdo a pessoas cujo desempenho na escrita €
inferior aos conhecimentos exigidos a alunos do Ensino Fundamental.
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programas tem vinculagdo direta a0 sistema Qualis, que afere a qualidade da producéo
cientifica dos docentes. Os programas recebem classificacdo em forma de conceitos (0s
conceitos variam do A ao E). Teoricamente, diz-se que varios sdo os critérios de avaliagdo dos
programas e que a producdo cientifica € apenas um deles. Na prética, quem ndo tem a
producdo exigida é rebaixado, podendo inclusive ser descredenciado.

Decorréncia dessa forma de avaliagdo da pés-graduacdo brasileira é a
competitividade. Esta maneira de avaliar, que classifica uns como bons e outros como ruins,
alimenta o espirito competitivo, préprio do sistema capitalista, entre os programas. Segundo
Narvai (2009, p. 53), este espirito competitivo se manifesta pelo ranqueamento dos

programas.

[..] predomina uma orientacdo geral focada no ranqueamento dos
programas, com vistas a fixar periodicamente, em cada area, quem é o
primeiro, o segundo, o terceiro [...] o Ultimo. As ateragdes no Qualis
Periddicos tém essa Unica e exclusivafinalidade: discriminar melhor.

No contexto atual, quem produz mais e com carater mais global é considerado
melhor. Quem ndo acompanha esse ritmo € rebaixado no conceito. Assistimos na atualidade a
consolidagdo de um processo em que a universidade publica acata e implementa o projeto
neoliberal de universidade. Nesse sentido, é imperioso lembrar que o principio da
competitividade na universidade que foi defendido abertamente na reforma do ensino superior
iniciada no governo de FHC, a que foi dada continuidade no governo Lula. A época, 0
ministro Bresser Pereira® fazia apologia &s universidade dos EUA, apresentando-as como as
melhores do mundo, e reiterava ser a competicéo uma caracteristica capaz de fazer funcionar

bem a universidade publica. Exple esse pressuposto nos seguintes termos,

As universidades norte-americanas, através de seus departamentos, sa0
incrivelmente competitivas. E a competiciio entre elas, e ndo exigéncia
formal de concursos que garante a exceléncia de ensino e da pesquisa. De
acordo com o principio basico de uma administracdo moderna, o controle se
realiza ndo através da exigéncia de processo rigidos, mas da avaliacdo dos
resultados. (PEREIRA, 1995, p. 4).

*’Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da
producdo intelectual dos programas de pés-graduacdo. Tal processo foi concebido para atender as
necessidades especificas do sistema de avaliagdo e é baseado nas informagdes fornecidas por meio
do aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a classificacdo dos
veiculos utilizados pelos programas de pés-graduacdo para a divulgacdo da sua producso.
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS, 2013. p. 1).

%A adocao de uma "nova' Administragdo publica auferiu maior evidéncia na década de 1990, com a
criacd do MARE e do Plano Diretor da Reforma do Estado pelo presidente FHC. O mais importante
mentor do gjuste do Estado brasileiro foi Bresser Pereira. (ROCHA, 2009, p. 51).
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E relevante esse olhar retroativo para entendermos que, na contemporaneidade, o
principio da competitividade toma forma por via do sistema Qualis. Nesse decurso o que €
danoso a universidade, de modo geral, e a pés-graduacéo, de modo particular, e que portanto
carece de andlise critica o fato de que o sistema Qualis de maneira concreta vai propiciar uma
inversdo dos sentidos da avaliagdo na pos-graduacéo brasileira. Essa inversdo de sentido €

traduzida nas palavras de Narvai (2009, p. 53), que assevera:

[...] aavaliacdo, entendida sobretudo como autoavaliacdo para corrigir rumos
em cada PPG, se perdeu no vendaval do “publicar ou perecer!”, com todo
mundo, o tempo todo, de olho no sistema Qualis, quase sacralizado em nome
da produtividade, nos processos avaliativos.

E o critério da produtividade determinando, no ambito da pds-graduacdo, os
sentidos da avaliagdo, que, no contexto atual se encontra deformada, pois tem a funcéo
precipua de quantificar a producdo cientifica, servindo desse modo para legitimar o preceito
neoliberal de que a qualidade se mede pela quantidade. Na Optica atual que rege a pés-
graduacdo, a eficiéncia da universidade é mensurada pelo nimero de publicacdes. Desse
modo, a avaliagdo ndo pode ser entendida como mecanismo do SNPG na busca do seu
aperfeicoamento, ao contrario, representa um retrocesso, porque deforma simultaneamente o
sentido da avaliacéo e o sentido da publicacéo.

A logica da avaliagdo, vigente na pos-graduacdo atualmente, precisa ser
combatida porque se trata de uma logica tradutora dos interesses do mercado. Assim, cabe
destacar o fato de que o pronto atendimento aos interesses do mercado implica uma
minimizacdo do atendimento dos interesses intrinsecos a universidade. Sobre essa forma de

avaliar tendo como pressuposto o controle de qualidade Lima (2006, p. 163) adverte:

A avaliagcdo promovida por agéncias do governo tem-se exercido, em grande
parte, como uma tecnologia do poder, isto € um mecanismo de controle,
fiscalizagdo, regulagdo, ou mesmo de intervengdo do Estado sobre as
instituicdes ou sistemas. Segundo essa l6gica reguladora, a avaliacdo € o
controle de qualidade. Mas, segundo essa mesma ldgica derivada do
mercado, a qualidade é algo que se mede segundo indicadores de
produtividade e eficiéncia e tem sua expressdo na quantificagdo do produto.

O mais grave nesse contexto € a forma como essa l6gica é naturalizada e
implementada por parte de cada |ES. Na perspectiva de alcancgar esta eficiéncia cobrada pelas
agéncias de fomento, a qual é medida pelo nimero de publicagdes, cada Programa vai

“produzir”, ao passo que se prepara para ser avaliado.
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Essa razéo mercantil parece invadir nosso cotidiano e nos anestesiar as mentes. O
gue vemos na academia hoje € que cada docente, a0 seu modo, vai procurando atender ao
critério da produtividade exigido pela avaliacdo ingtitucional. Na prética, os docentes do
ensino superior mal terminam de escrever um artigo, ja estéo pensando no préoximo. O mesmo
acontece com a produco de livros. As vezes nem termina um, recebe um convite para
escrever um capitulo noutro e ja aceita tal convite porque ndo pode “perder a chance de
publicar”. O mesmo acontece, ainda, em relacdo a participacdo nos eventos cientificos, nos
guais, muitas vezes, o docente se inscreve apenas com o intuito, ou melhor exprimindo, com a
obrigacéo de apresentar trabal ho.

Tal situacéo € amplamente denunciada pelos sindicatos argumentando o quanto a
exigéncia de produtividade prejudica a salide dos docentes. Parece, no entanto, que nem isso
mais faz sentido. No cotidiano da academia, a realidade com a qual nos defrontamos é que
noites diante do computador sdo cada vez mais frequentes. O professor Narvai, na condi¢ao
de coordenador de programa de pés-graduacéo®, expressa sua percepcao dessa realidade nos
seguintes termos [...] assola-nos uma espécie de furor publicandi, também traduzida como
“indlstria de papers’, que tem gerado uma profusdo de publicagbes decorrente da Iogica
perversa de que “ o que importa é publicar” (2009, p. 53).

Nessa mesma perspectiva de denuncia, Taffarel (2011, p. 8) adverte para a nogcéo
de que o docente do ensino superior “[...] vé-se compelido a ideologia do produtivismo
académico, produzida pela burocracia estatal e, hoje, um dos pilares centrais da cultura da
instituicdo universitérid’. Para areferida autora, o docente do ensino superior é forcado a“|...]
produzir a materialidade institucional para o que se chama produtivismo académico em suas
multiplas formas de concretizacdo: da producdo de muitos artigos, secdes de livros e livros,
[..]" (TAFFAREL, 2011, p. 8).

Nesse contexto — onde o que importa € publicar para ser avaliado — a busca para
gue 0s programas ndo sejam rebaixos em seus conceitos passa a ser uma meta dos programa
de pos-graduacdo. Todos lutam para que se mantenham ou se elevem 0s conceitos dos
programas nos quais estdo vinculados. Subjugados pela politica da eficécia, eficiéncia e
produtividade, muitos até se opdem, denunciam como podem, mas, se deixam de publicar,
enfrentam dificuldades internas no Programa, pois a primeira coisa que acontece € que
também deixam de orientar, uma vez que o volume de producdes recentes dos professores

orientadores tem impacto direto na produtividade do Programa. Ha coordenadores de

**Paulo Capel Narvai é professor titular da Faculdade de Salde Publica da USP. No ano de 2009,
coordenava o0 Programa de Pés-Graduacdo em Salde Publica.
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programas gque optam pela reducéo do nimero de orientadores, selecionando, obviamente, os
gue tem mais producdo cientifica, para que o Programa que coordena ndo seja apenado no
momento da avaliacéo.

Ante essa redidade que desafia a pos-graduacdo brasileira, é prudente refletir
criticamente sobre o que diz Narvai (2009), acerca do cumprimento do preceito da
produtividade e das consequéncias diretas inerentes a forma de avaliagéo atual do SNPG. Para

0 autor,

O temor ao “rebaixamento” torna todos conservadores, zel0sos em manter e
se possivel melhorar “a nota’ do PPG que dirigem. Ndo estdo mais
preocupados com que seu PPG produza os conhecimentos que o pais precisa
para“compreender e enfrentar seus problemas’, ndo estdo mais preocupados
em serem socidmente Gteis, em contribuir para impulsionar o
desenvolvimento loco-regional, em formar bons mestres e doutores, estdo
preocupados “com anota’ (NARVAL, 2009, p. 54).

Essa prética avaliativa da pos-graduacdo brasileira fere a natureza da producéo
cientifica. As consequéncias dessa politica de avaliacdo é que os docentes irdo produzir
academicamente, tendo como fim o preenchimento de relatérios, ou melhor dizendo, iréo
produzir para atender as necessidades avaliativas do Programa a que estdo vinculados. Dessa
forma, muitos docentes irdo orientar sua producdo cientifica balizada pelo critério “onde
pretendo publicar”, e, dessa forma, pensando primeiro em que veiculo vao publicar, passam,
entdo, a selecionar o conteddo, a linguagem, o referencial tedrico, o estilo da escrita etc.

E evidente o prejuizo que essa politica da avaliacdo da pés-graduacdo traz a
producdo cientifica, deformando-a em sua esséncia, pois o critério “o que” vou produzir e
“para quem vou produzir’ é determinado, muitas vezes, ndo por escolhas/concepcdes
verdadeiramente pessoais, mas por circunstancias das exigéncias avaliativas dos programas.

Reiteramos o fato de que € na perspectiva de responder a avaliagcdo determinada
pelo Ministério da Educacdo, por meio das agéncias de fomento CAPES e CNPq, que a
producdo cientifica docente tem sua natureza alterada. Quando dizemos que a ideologia
neoliberal — que vincula qualidade a quantidade — atera a natureza da producdo cientifica,
referimo-nos a0 ato de produzir academicamente para ser avaliado. Os mecanismos de
avaliacdo usados na contemporaneidade induzem os programas e, consegquentemente, 0s
docentes que integram seus quadros a correrem em busca de uma producdo cientifica que,
muitas vezes, se extingue no proprio ato de produzi-la. 1sso acontece porque, no contexto da
reestruturacdo do capital, a avaliacdo dos programas de pos-graduacéo assume o carater de

mecanismo do sistema orientada pelo critério da produtividade/quantidade.
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Essaformade avaliar balizada pelaideol ogia neoliberal destitui a avaliacéo de seu
real sentido, ou sgja, reorientar as acGes do programa com vistas ao seu aperfeicoamento. Nos
moldes atuais a forma de avaliagcdo implementada, no lugar de contribuir para uma producéo
cientifica consoante as demandas sociais cruciais do Brasil, favorece a coisificagdo dessa
producdo. A légica avaliativa imposta na contemporaneidade parece ndo ver a avaliagdo do
SNPG como recurso para melhorar a qualidade de cada programa de pés-graduacéo, na
perspectiva de identificar os entraves e reorientar sua agdo segundo seus objetivos particulares
e 0s objetivos gerais do Sistema Naciona de Pos-Graduacéo.

O sistema Qualis, ao supervalorizar a internacionalizacdo da publicacéo parece
ignorar que o Plano Nacional de Pés-Graduagdo (2011-2020) recomenda "[...] o principio de
gue os programas de pos-graduacdo tenham uma maior preocupacdo com as demandas da
sociedade." (BRASIL, 2010, p. 156).

Decorre dai nossa insisténcia em dizer que a forma de avaiar a pos-graduacdo
contemporanea, regida pela razéo produtivista, precisa ser resistida e combatida. Uma das
formas possiveis de resistir é produzir e publicar tendo como fim a solucdo de problemas
sociais. Santos (2005) é incisivo quanto a democratizagdo do bem publico universitério. Para
ele, “ A resisténcia tem de envolver a promocgao de aternativas de pesquisas, de formagéo, de
extensdo e de organizagdo que apontem para o contributo especifico da universidade na
solucdo coletiva dos problemas sociais|...]". (SANTOS, 2005, p. 167).

Cabe ainda destacar o fato de que a forma de avaliagdo empreendida pela CAPES,
no momento atual, ndo favorece a reflexdo acerca do efetivo contributo da producdo cientifica
da pés-graduacéo as demandas sociais locais. Ao contrério, se configura um mecanismo do
sistema que “empurra’ a producdo cientifica para a chamada internacionalizacdo da producéo.
Ante a essa constatagdo, parece-nos relevante destacar e trazer para a discussdo no ambito
académico esse carater de considerar legitimo o que € de “interesse global”, o incentivo a
internacionalizacdo da producéo cientifica, em que muitas publicactes sdo produzidas com
fins de socializacdo em veiculos de circulagdo internacional, estes classificados como Al.
Estainternacionalizagdo da producao cientificatraz status e privilégios aos programas.

No outro extremo, estédo os veiculos de circulacdo local, que, pela afericdo de
qualidade do sistema Qualis, tem classificacdo C, peso zero, de nada valem no ambito da
avaliacdo dos programas. Essa disparidade de uma supervalorizacdo para os veiculos de
socializagdo em ambito internacional, em detrimento de atribuigdo de peso zero a veiculos de
socializagdo em contexto local, explicita com muita transparéncia 0 quanto essa politica de

avaliacdo da pés-graduacéo brasileira, implementada pela CAPES, neste momento historico, é
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consoante a politica de eficacia e eficiéncia do Estado e o quanto destoa do anunciado
compromisso social da universidade, que, no caso dos programas de pos-graduacéo, deveriam
(e devem) efetivamente contribuir para o desenvolvimento das pessoas e da regido onde estéo
instalados.

No caso brasileiro, esse principio de subvalorizacdo da redidade local traz
prejuizos de proporgdes gigantescas ao campo educacional (nossa area de estudo), que, como
€ de dominio publico, ndo resolveu ainda, sequer, o problema do analfabetismo.

E os problemas educacionais vao muito além do analfabetismo. Insistimos em que
a problemdtica da auséncia de um padrdo de qualidade no sistema publico de ensino
brasileiro, em particular, no ambito da Educacdo Basica (conforme apresentamos no capitulo
5 desta tese), constitui uma das mazelas da qual a producéo de conhecimentos na academia
ndo pode desviar o sentido. Neste trabalho de tese, reafirmamos que “Sao muito graves e
urgentes os problemas e iniquidades do Brasil, nas varias areas de conhecimento, e em todas
as macrorregioes, para que a PG brasileira possa se dar ao luxo de operar de outro modo.”
(NARVAI, 2009).

Instaura-se, entdo, um verdadeiro impasse para os intelectuais. Por um lado a
demanda por uma producdo com exceléncia cientifica de interesse global. De outra parte, a
demanda socia de cada regido com todos os desafios inerentes ao contexto brasileiro. No caso
da educacdo, por exemplo, ndo ha como conciliar o fato de que a mesma producéo cientifica
segja simultaneamente dirigida aos professores que atuam na escola de Educacdo Basica e a
um periédico para circulagcdo internacional. O mesmo pode ser dito em relacdo aos livros
publicados, pois o critério “a quem” (professores da Educacdo Béasica) ou “para que”
(publicacbes para gjudar a compor “a nota’ do Programa) se destina tal publicacdo é que
define, dentre outras coisas, 0 contelido, a linguagem utilizada, a densidade do material, a
tiragem, o valor etc. Essa discussdo é digna de toda a atencdo por nos docentes do ensino
superior porque esse impasse guarda relacdo direta com a identidade da instituicdo onde
trabalhamos e que devemos ter o compromisso ético de ajudar a construir, lembrando o que
diz Taffarel (2011, p. 9): “[...] todas as principais medidas que estdo conduzindo a mudanca
da identidade institucional das |ES, no pais, tém implicacdes e se efetivam com a participacédo
e/ou resisténcia do corpo docente.”

Outrossim, € necessario dizer-se que na industria do papers a socializacdo do
saber também vem norteada pela politica da ciéncia que sinaliza a quem deve ser dirigido o
produto do “furor publicandi”. Essa sindlizacdo advém da forma como o sistema Qualis

qualifica o veiculo de publicacdo da producéo cientifica.
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A estratificacdo da qualidade dessa producdo é realizada de forma indireta.
Dessa forma, o Qualis afere a qualidade dos artigos e de outros tipos de
producdo, a partir da andlise da qualidade dos veiculos de divulgacdo, ou
seja, periddicos cientificos e anais de eventos. A classificacdo de periddicos
e eventos é realizada pelas areas de avaliacdo e passa por processo anua de
atualizacdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da
qualidade — A1, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C — com peso zero
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL
SUPERIOR, 2009, p. 1).

E relevante observar como é composta a "nota' do programa. Conforme
demonstrado anteriormente, a “nota’ para o programa no quesito producdo cientifica decorre
do veiculo utilizado para sociadlizar a producéo cientifica dos docentes e discentes a ele
vinculado. A classificacdo dos periodicos sinaliza onde devemos procurar publicar para
atender ao sistema Qualis e, assim, “ndo prejudicar” o programa. Obviamente, a preferéncia é
em periddicos bem qualificados, publicados fora do Pais. Convém sdlientar que essa
estratificacdo classificatéria dos periodicos € movida pelo principio de que o que € de
interesse global € legitimado internacionalmente e, portanto, deve ser reconhecido e
valorizado. O que é de interesse local, regional, nada vale — veiculos com circulagdo local tém
peso zero.

Esta sinalizagdo de onde deve ser socializado o saber, e que na prética se
transforma em “status e beneficios’ para o programa, tem repercussdo em todas as éreas do
conhecimento. Nesta tese, analisamos a repercussdo dessa politica de socializacdo do saber
decorrente do sistema Qualis para com o campo educacional, mais especificamente para com
aescolapublica

Primeiramente, destacamos que a afericdo de peso zero, pelo sistema Qualis, aos
veiculos de circulacdo local mostra-se como acdo expressa na contramao do que se propde a
pos-graduacdo — para o periodo de 2011 a 2020 — em relagdo aos saberes que produz. Um
desafio a0 Sistema Nacional de Pos-Graduacgdo € “[...] fazer com que esses conhecimentos
sgjam colocados ao alcance dos cidaddos brasileiros de todos os recantos do pais [...]"
(BRASIL, 2010, p. 157). E imperativo destacar o fato de que a atribuicio de peso zero aos
veiculos de circulagdo loca reduz também a zero o esfor¢o de qualquer docente do ensino
superior para socializar o saber em ambito local. Portanto, fazer o conhecimento oriundo da
pos-graduacdo chegar a todos os brasileiros dos mais distantes recantos do Pais é uma boa
intencdo que so sera viabilizada se aformade avaliar a pos-graduacéo brasileirafor revista.

Com uma visdo mais acurada sobre a estratificagdo dos veiculos de circulagdo da
producdo cientifica estipulada pelo Qualis, podemos dizer que a politica de socializagdo do
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saber induzida pelo sistema Qualis é contraditoria. Ao supervalorizar os veiculos de
circulacéo internacional essa classificagdo pde a nu o fosso entre o discurso e a pratica no que
tange a socializacéo do saber.

Ora, a CAPES em sua Portaria n°. 13, no Art. 3° atrela a permanéncia e
funcionamento dos programas de p6s-graduacdo a acessibilidade publica do saber produzido
no ambito da pds-graduacéo e registrado nas teses e dissertagdes. O Artigo 3° estabel ece que
no acompanhamento e avaliagdo dos programas de pos-graduacdo serdo ponderados o
volume e a qualidade das teses e dissertacdes publicadas, além de dados confiaveis sobre a
acessibilidade e possibilidade de download ja o Art. 5° da mesma Portaria preconiza que O
financiamento de trabalho com verba publica, sob forma de bolsa de estudo ou auxilio de
qualquer natureza concedido ao Programa, induz a obrigacdo do mestre ou doutor
apresentd-lo & sociedade que custeou a realizagdo. Eis um discurso que precisa ser
desmistificado. Na universidade publica, os estudos sdo financiados com verbas do povo,
dinheiro oriundo dos impostos pagos pela sociedade local, regiona e nacional. E, portanto,
para este publico local, regional e nacional que devem retornar os beneficios dos saberes
produzidos na pos-graduacao.

Consideramos pertinente esclarecer que a CAPES considera tornar publico o ato
de inserir as teses e dissertacbes na internet. Este, sem dulvidas, constitui avanco
inquestiondvel. E necessario retomar, entretanto, a informagdo, ja registrada, de que, no
ambito da Educacdo Baésica, “48,3 dos professores ndo tinham acesso ao computador, assim
como apenas 19% desses profissionais tém acesso ainternet em casa’. 1sso ndo é tudo, porém.
A questdo central a ser considerada € que os professores atuantes na escola de Educacéo
Bésica, independentemente do percentual dos que tém acesso a internet, ndo tém ainformacéo
de que a producdo cientifica da universidade esta disponivel a eles, e como locaizé-la na
WEB.?

Aprofundando essa andlise, é possivel perceber o que ha nas entrelinhas da
politica nacional de socializacdo do saber cientifico. Por um lado, a CAPES ingtitui que o
saber produzido na universidade deve ser devolvido a sociedade que o custeou. Os programas
cumprem tal determinagdo, disponibilizando teses e dissertagdes na internet, que € um meio
pratico E SEM CUSTOS. Com isso, dar uma satisfacdo a sociedade que financia a

universidade publica e sutilmente atende ao critério do mercado — menor custo. Reiteramos,

“Nesse caso é recomendado que pesquisas sejam desenvolvidas com os professores da Educacio
Bésica para registrar, desde o ponto de vista dos professores, 0 seu acesso aos achados da pesquisa
realizada pela pos-graduacéo.



de modo enfatico, que ndo somos contra a disponibilizacdo dessa producéo cientifica na
internet e gque a consideramos fundamental para a socializagéo do saber, porém, denunciamos
€ gue esta politica de socializacéo do saber ndo é suficiente para alcancar os professores da
escola publica.

Quando dizemos politica e ndo apenas meio/ instrumento, é porque consideramos
0 conjunto, ou sgja, a internet como meio funcional de acesso ao saber, a publicacdo em
periddicos cuja maior pontuacdo para 0 Programa € para os veiculos de circulacéo
internacional e os eventos cientificos, os quais os mais valorizados do ponto de vista da
avaliacdo dos Programas também sdo os de carater internacional .

Cabe, entdo, a denlincia de que o principio estipulado pelo Sistema Nacional de
Pés-Graduacdo (SNPG) de "[...] que os Programas de Pos-Graduacdo tenham uma maior
preocupacd0 com as demandas da sociedade” (BRASIL, 2010, p.156), estd sendo
negligenciado no campo educacional. 1sso porque a forma como esta sendo avaliada a pos-
graduacéo brasileira ndo favorece que os programas de pés-graduacéo em Educacdo voltem
seus olhares para a escola publica (a qual abriga 86,7% das matriculas da Educacdo Basica)
gue estd no seu entorno, tanto com vistas a ampliar pesguisas nessa area, quanto para
socializar os saberes ja registrados em teses e dissertagdes, 0s quais S80 necessariog/Uteis a
escola.

A negligéncia desse principio de considerar as demandas sociais e a "obediéncia"
ao produtivismo académico sdo o reflexo de um cenario de subsungdo aos ditames do capital
hoje vivido pela universidade, refletido, dentre outras coisas, na producdo cientifica docente.
Essa universidade cumpridora da burocracia estatal € descrita como uma universidade

operacional. Sobre essa classificacdo Chaui (1999, p. 220) esclarece:

[...] A universidade operacional, por ser uma organizacéo, esta voltada
parasi mesma enquanto estrutura de gestéo e de arbitragem de contratos.
Em outras palavras, a universidade esté virada para dentro de s mesma,
mas, como, veremos, isso ndo significa um retorno a s e sim, antes, uma
perdade si mesma.

Regida por contratos de gestdo, avaliada por indices de produtividade,
calculada para ser flexivel, a universidade operacional esta estruturada
por estratégia e programas de eficécia organizacional.

E interessante destacar o fato de que o principio da produtividade que permeia o
ambito académico € decorrente da triade agilidade, eficacia e eficiéncia. No ambito da

producdo cientifica, a implantacdo do sistema Qualis revela a adesdo do Brasil as diretrizes
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emanadas das agéncias multilaterais que dao sustentacdo ao projeto de reestruturagdo do

capital. Sobre essa adesdo, Sousa (2009, p. 128, grifos do autor) declara:

As reformas em curso no Brasil, que véo da legislacdo (LDB, decretos,
portarias ministeriais, propostas de emendas constitucionais, contratos de
gestéo, projetos de desenvolvimento institucional, etc.) ao financiamento
(montantes e percentuais sobre o PIB, aplicados em educac&o superior
pelo Fundo Piblico), passando pela questdo da natureza da IES,
demonstram a inevitavel associacdo as diretrizes e recomendagdes do
Banco Mundial.

A explicitacdo dessa redlidade, na qual a universidade e, consequentemente, a
pos-graduacdo brasileira estdo inseridas, tem a fungdo de elucidar este quadro. N&o de aceita-
lo. Nosso entendimento, € de que a medida que o conhecemos melhor, mais chances temos de
ndo agir no calor da euforia coletiva que assola nosso ambiente de trabalho. Consideramos
pertinente ainda, destacar o fato de que ndo somos contra a avaliagdo na universidade, a qual
historicamente gjudou a consolidar a pos-graduagdo brasileira que temos hoje, entretanto, na
condicdo de docente do ensino superior, sentimo-nos instigada a trazer para o debate
académico a reflexdo acerca da politica de socializacdo do saber, no momento atual
impregnada da ideologia mercantil que inevitavelmente interfere” no que se produz” e “para
gué” ou “paraquem” se produz.

Desse modo, sem perder de vista o contexto social, voltemos nossa atencéo a
universidade, para, enfim, na condicdo de sujeitos, reconhecermos os desafios, mas
reafirmarmos os pressupostos que a definem e para os quais foi criada. Lancemos, nosso ol har
reflexivo sobre a missdo institucional da universidade. Em virtude da limitac&o deste trabal ho,
e para ser coerente com o objetivo que norteia a tese, buscamos identificar na amplitude desta
missdo institucional os aspectos que se referem aos sistemas de ensino, em particular, aos que

dizem respeito a escola.

6.2 A missao institucional da universidade

A universidade €, indiscutivelmente, uma instituicéo criada com propdsitos claros
de contribuir com o desenvolvimento das pessoas, em particular, e das sociedades, de modo
geral. A universidade é a ingtituicdo que tem a incumbéncia de efetivar a Educac@o Superior
no Pais, embora devamos ressaltar que tal atribuicdo ndo é exclusiva dela. Na sociedade
contemporanea, identificada como a Sociedade do Conhecimento, a Educagéo Superior vai

sendo cada vez mais demandada por todos, fortalecendo, desse modo, o papel desempenhado
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pelas universidades. Tal demanda é explicitada na primeira Conferéncia Mundial sobre o
ensino superior, realizada em Paris, no periodo de 05 a 09 de outubro de 1998. O documento

final dessa Conferénciaregistra que,

No limiar de um novo século, h4 uma demanda sem precedentes e uma
grande diversificacdo na educagdo superior, bem como maior
consciéncia sobre sua importéancia vital tanto para o desenvolvimento
sociocultural e econdmico como para a construcéo do futuro, diante do qual
as novas geracOes deverdo estar preparadas com novas habilitacGes,
conhecimentos e ideais. (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE O ENSINO
SUPERIOR, 1999, p. 19, grifos do autor).

Esse documento explicita que a universidade esta imbuida de uma relevancia vita
para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades. Esse carédter vital da universidade se
justifica porque o nucleo do trabalho académico da universidade é o saber.

Da citagdo anterior, consideramos pertinente destacar a relevancia social da
universidade “na constru¢do do futuro”. Tal argumento € procedente, porque préprio da
natureza do trabalho académico é fazer descobertas, instigar o espirito investigativo, critico,
favorecer o dialogo, proporcionar informacdes, desenvolver habilidades, promover reflexdes.
SHo tantas outras agdes que ndo cabe aqui as descrever. E oportuno nesse momento apenas
reconhecé-las como agdes imprescindiveis a vida na sociedade hodierna. Essa natureza do
trabalho empreendido pela universidade faz com que cada vez mais pessoas em todos os
paises busguem a universidade.

Na verdade, sdo multiplas e abrangentes as acfes demandadas a universidade na
segunda dezena do século XXI. Para refletir sobre a missdo da universidade, na
contemporaneidade, registramos o pensamento de Silva (2011, p. 1, grifo nosso) expresso nos
seguintes termos:

A universidade deve estender sua acdo humanizadora a todos os espagos
sociais, aos sindicatos, as associacdes, as academias, ao ensino bésico, ao
ensino médio, aos museus, as casas de cultura. Ela deverd estar onde
estiverem as pessoas, devera contribuir para a protegdo de cada ser humano,
de cada ser vivo, na grande familia das espécies. Além disso, a universidade
cabera escrever um novo capitulo da histéria. O capitulo da criatividade, da
reinvencdo, da reconstrucdo. Ela sugerira novos caminhos, indicaré
atalhos, iluminara as zonas de penumbra com a pesquisa, a discussdo, a
informacéo e a reflexdo. Essa deve ser e serd certamente a funcéo social da
universidade.

Os escritos do autor sd0 relevantes para esse texto por mostrarem agumas
atribuicdes das quais a universidade ndo pode se furtar. A primeira delas € a pesguisa. Esta

retrata o espirito da universidade. E impensavel a universidade sem pesquisa, isso porque é
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proprio dessa ingtituicdo a descoberta, e esta descoberta, no ambito académico, esta atrelada
ao trabalho cientifico, que requer sistematizacéo e isso ocorre por meio da busca cientifica.
Ao longo dos anos, as descobertas decorrentes da procura cientifica muito contribuem para o
desenvolvimento das sociedades.

Quanto a discussdo, a universidade tem se constituido historicamente como
espaco de interlocucéo dos diferentes sujeitos. O debate na academia possibilita o encontro
dos diferentes pontos de vista, 0 que propicia o crescimento de todos. Sob tal aspecto a
universidade leva a cabo as ligdes de Freire (1999), quando assinala que ninguém educa
ninguém, ninguém educa a s mesmo, as pessoas se educam entre si por intermédio do
didogo. E partindo dessa premissa que a universidade se caracteriza como espago de
“encontro”, locus do “diverso”.

Quanto a informacdo, sendo esta 0 substrato que nutre as mentes e que forma a
base para as descobertas, elas ocupam espago de destague no ambito académico. A
universidade torna-se, por exceléncia, um locus privilegiado no trato de informactes
(apropriar-se da informacéo e transforma-la em conhecimento). Na contemporaneidade, 0 uso
da tecnologia no acesso e intercambio de informagdes constitui imperativo na rotina da
universidade.

A reflex@o também envolve um aspecto intrinseco a universidade, nos diferentes
momentos historicos vividos pela academia, quando esta se desenvolvia convivendo com o
peso da religido, da cultura ou do mercado. Tal instituicdo sempre se valeu do ato de pensar,
refletir, como uma arma, quer seja para o entendimento dos fatos, quer seja para Sse opor a
eles. A reflexo possibilita um desvelar das realidades mascaradas. E a universidade é por
exceléncia uma instancia critica da sociedade. Na sociedade “fetichizada’ pelo capital, onde
tudo é transformado em mercadoria, a reflexdo se mantém como ferramenta indispensavel a
construcao da visdo critica.

Essas séo algumas atribuicdes proprias da universidade, porém, é inegavel que
muito ainda temos a dizer a respeito de tal instituicdo. Nessa perspectiva, sdo bem-vindas as

contribuicdes de Boaventura (2011, p. 7):

[...] sGo muitos e diferentes os objetivos sociais reservados historicamente as
universidades, fendmeno que ocorre ainda, mesmo dentro de um mesmo pais
como € o0 caso do Brasil. O que se pode afirmar, sem funcionalismo
mecanicista, é que as universidades tém refletido historicamente o quadro
socia de sua época e incorporado em suas agendas a temética fornecida pela
sociedade onde se encontram inseridas.
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Certamente, muitas sd0 as demandas sociais contemporaneas e estas irdo a cada
momento historico determinar a missao institucional da universidade. Nesta tese destacamos a
demanda por melhoria do padrdo de qualidade do ensino basico propiciado pela escola
publica as criangas brasileiras; escola que € parte significativa do sistema educacional
brasileiro. Sobre a contribuicdo da universidade ao sistema educacional, Buarque (1999, p. 9,

grifo nosso) afirma,

A educac8o brasileira comegca a ser repensada em seus alicerces de
sustentacdo, com vistas a ampliacdo de seu sentido ético e social. A rigor,
uma educagdo de qualidade s se torna digna desse adjetivo se 0s seus eixos
norteadores resistirem ao exame pautado por critérios que possam atestar sua
relevancia para as pessoas e as sociedades. Na busca dessa condicao,
sobressai 0 papel da universidade. Nenhum sistema educacional tera
condic¢des de galgar novos patamares prescindindo de sua contribuicao.
Ela é, indiscutivelmente, uma das instituicdes mais éticas na histéria da
cultura humana

O argumento referente a contribuicdo da universidade ao sistema educacional, em
particular a escola publica, € procedente e, ndo oferece contestacdo. Tal argumento é
facilmente comprovado, quando se evidencia que o trabalho empreendido pela universidade
se desenvolve na triade ensino, pesquisa e extensdo. Quanto ao ensino, a contribuicdo da
universidade é impar, ao formar quadro de pessoal docente para atuar em todos 0s niveis e
modalidades de ensino; no concernente a extensdo universitéria, esta é também uma
contribuicdo singular pois € na pratica uma interlocucdo direta da universidade com a
sociedade; no concernente a pesquisa, no ambito da educacao, as descobertas decorrentes das
investigagdes desenvolvidas pela universidade sdo informagOes relevantes pelo fato de
abordarem probleméticas que sdo demandas contemporaneas do sistema educacional como
um todo, e, em particular, da escola (a producéo cientifica do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo da FACED/UFC € um exemplo dessa realidade em que as demandas
contemporaneas da escola séo objeto da pesquisa académica. Essa informagdo encontra-se
detalhada no cap. 7 deste relatério de pesquisa).

Retomando as reflexdes acerca da contribuicdo da universidade a sociedade no
século XX, destacamos a missao conferida ao ensino superior nesse momento histérico. Essa
missdo ingtitucional que é da universidade, e que, portanto, é extensiva aos programas de pés-
graduacdo, se encontra registrada na Declaracdo Mundial sobre Ensino Superior no século
XXI: visdo e acdo. Nesta tese, destacamos apenas 0s artigos relacionados a missdo da

universidade para com a educagao.
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O Artigo 1° - A missdo de educar, formar e realizar pesquisas — estabelece que a

Educacéo Superior deve incubir-se da misséo de gerar e difundir conhecimentos a sociedade,

[...] Promover, gerar e difundir conhecimentos por meio da pesquisa e, como
parte de sua atividade de extensdo a comunidade, oferecer assessorias
relevantes para ajudar as sociedades em seu desenvolvimento cultural, social
e econdmico, promovendo e desenvolvendo a pesquisa cientifica e
tecnoldgica, assim como o0s estudos académicos nas ciéncias sociais e
humanas e a atividade criativa nas artes. (CONFERENCIA MUNDIAL
SOBRE O ENSINO SUPERIOR, 1999, p. 22).

Esse artigo preconiza, ainda, que a Educacdo Superior deve “contribuir para o
desenvolvimento e a melhoria da educagdo em todos os nivels, em particular por meio da
capacitagao de pessoal docente”.

O Artigo 5° - Promocéo do saber mediante a pesquisa na ciéncia, nha arte e nas
ciéncias humanas e a divulgacdo de seus resultados — preconiza que os saberes produzidos no

ambito académico devem ser devolvidos a sociedade,

[...] As instituicbes devem certificar-se de que todos os membros da
comunidade académica que realizem pesquisa recebam formacéo, apoio e
recursos suficientes, os direitos intelectuais e culturais derivados das
conclusdes da pesquisa devem ser utilizados para proveito da humanidade e
protegidos de modo a se evitar seu uso indevido (CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE O ENSINO SUPERIOR, 1999, p. 25).

O Artigo 6° Orientacdo de longo prazo baseada na relevancia da educacgao
superior- estabelece que a avaliacdo da educacdo superior considere as demandas sociais e 0

gue as institui cbes realizam.

[...] A relevancia da educac&o superior deve ser avaliada em termos do gjuste
entre o que a sociedade espera das instituicbes e 0 que estas realizam. Isto
requer padrdes éticos, imparcialidade politica, capacidade critica e, ao
mesmo tempo, uma articulagdo melhor com os problemas da sociedade e do
mundo do trabalho, baseando orientacGes de longo prazo em objetivos e
necessidades sociais.

[..] A educagdo superior deve ampliar sua contribuicdo para o
desenvolvimento do sistema educacional como um todo, especiamente, por
meio do melhoramento da formag&o do pessoal docente, da elaboracéo de
planos curriculares e da pesquisa sobre a educacéo.

[...] A educagdo superior deve reforcar 0 seu papel de servico o seu papel de
servigo extensivo a sociedade, especialmente as atividades voltadas para a
eliminacdo da pobreza, intolerancia, violéncia, analfabetismo, fome,
deterioracdo do meio-ambiente e enfermidades, principalmente por meio de
uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar para a andise dos
problemas e questdes |levantadas. (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE O
ENSINO SUPERIOR, 1999, p. 25-26).
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O cuidado com a contribuicdo do ensino superior as questdes educacionais sao
reiteradas por Saint-Pierre (1999, p. 80):

Refletir sobre o futuro do ensino superior € refletir sobre o desenvolvimento
humano. Dentre os trés indicadores escolhidos para construir o indice desse
desenvolvimento - a saber, o indice de longevidade, da renda per capita e o
indice da escolarizacdo e de alfabetizagdo — é esse Ultimo que nos preocupa

cadavez mais.
Em sintese, podemos dizer que a producdo do conhecimento nas Ciéncias
Humanas, a socializacdo do saber produzido e a articulagcdo entre 0 ensino superior e as
necessidades sociais séo finalidades do Ensino Superior. Essas constituem parte da misséo
instituciona da universidade gque foram estabel ecidas na primeira Conferéncia Mundial, e séo
ratificadas na segunda Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior 2009: as novas dinamicas
do ensino superior e pesquisas para a mudanca e o desenvolvimento social. O documento

final da segunda Conferéncia € um Comunicado composto por 52 itens, dos quais destacamos,

16 - Enfase maior nas éeas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e
Matematica assim como em Ciéncias Sociais e Humanas é fundamental para
toda a sociedade.

17 - Os resultados das pesqguisas cientificas devem se tornar mais disponiveis
através das T.1.C, além do acesso aberto a literatura cientifica

18 - O treinamento oferecido pelas instituicdes de ensino superior devem
tanto responder como antecipar as necessidades sociais. (CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE ENSINO SUPERIOR, 2009, p. 3).

Conforme registrado anteriormente, faz parte da missdo instituciona da
universidade contribuir com o desenvolvimento e melhoria do sistema educaciona em todos
os niveis. Neste trabalho, trazemos para o debate académico a necessidade de melhoria do
padrdo de qualidade do ensino oferecido pela escola publica. A universidade, ao propiciar
contribuic¢des a escola publica, desenvolvendo pesquisas no campo educacional e socializando
os achados de tais pesquisas, estara cumprindo o preceito de articular o ensino superior as
necessidades sociais. Mais do que cumprindo sua missdo, a universidade também estara
reafirmando seu compromisso social com a sociedade brasileira que a financia. O item

seguinte aprofunda a discussdo acerca do compromisso socia da universidade.

6.3 O compromisso social da universidade

Para discutirmos o compromisso social da universidade, tomamos como

parametro para analise 0 que fora apresentado no terceiro Smposio Educacdo Superior em



91

Debate, organizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), realizado nos dias 25 e 26 de agosto do ano de 2005, que objetivou debater e
apresentar propostas sobre os desafios da universidade brasileira para o século XXI. As
exposicoes e demais contribuigdes foram registradas no livro Universidade e Compromisso
Social, o qual tomamos como aporte tedrico a andlise que passamos a apresentar. De antemao,
esclarecemos que focalizamos a discusséo no campo educacional, que € a area de estudo em
apreco (compromisso social da universidade em socializar para com a escola publica os
saberes que produz por via da pesquisa).

Para Goergen (2006, p. 68), “[...] 0 compromisso social da universidade significa,
também, o exercicio da critica, da oposicéo e da resisténcia.” Nossa concepcao reitera este
argumento do autor, partindo daideiade que acriticainicia da universidade deve recair sobre
essa forma de sociabilidade gque se curva ao mercado, acatando uma forma de produzir a
subsisténcia humana que, paralela a esta, produz em larga escala iniquidades, miséria social e,
em alguns casos, a perda total do sentido davida. A forma de produzir a subsisténcia humana
no capitalismo é uma maneira perversa, em gue a pessoa humana passa a valer menos daquilo
gue ela produz. Acerca desse modo de produzir a subsisténcia humana, Mészéros (2002, p.
611) assevera que "A relacdo original entre o sujeito e o objeto da atividade produtiva é
completamente subvertida, reduzindo o ser humano ao status desumanizado de uma mera
‘condicéo material daproducéo’. O ‘ter’ dominao ‘ser’ em todas as esferas da vida."

Sem dulvidas, esta critica deve se estender aos danos que essa forma de
sociabilidade causa as pessoas, de modo geral, e, de maneira particular, a universidade, a pos-
graduacao e a pesqguisa cientifica.

Esta especificidade da universidade do exercicio 'da critica, 'da oposicéo’ e 'da
resisténcia, no século XXI, faz-se cada vez mais necesséaria em diversos aspectos. Por ser,
porém, a socializac8o do saber o fulcro desta pesquisa, evidenciamos a necessidade extrema
de que a universidade, sobretudo por meio do seu corpo docente, se oponha e resista as
investidas cruéis do mercado & producgo cientifica (o que produzir, para quem produzir). E
necessario opor-se e resistir a logica mercantilista que forga uma produgéo cientifica valorada
pela quantidade em detrimento do retorno social dessa produgéo.

Na atualidade faz-se necessario, ainda, que a universidade se oponha e resista de
forma contundente a0 modelo de avaliagdo da pods-graduacdo, que incorporou a razéo
empresarial a0 @mago da universidade. Esse momento historico € critico para a pos-graduagéo
brasileira, porque, forgado pelas circunstancias avaliativas, o corpo docente se divide entre os

gue resistem e aqueles que estéo naturalizando o produtivismo académico. Este estado de
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subordinacdo as razdes mercantis constrange 0s docentes do ensino superior que, na busca de
recursos para o financiamento de suas pesquisas, aderem ao “ empresariamento” daciéncia: "E
0 mercado que passa a definir os temas preferenciais da pesquisa, 0s produtos prioritarios, 0s
servigos mais urgentes|...]". (LIMA, 2006, p. 126).

Ante essa realidade vivenciada pela academia, reafirmamos a necessidade de que
acritica e a resisténcia a mercantilizagdo da producéo cientifica, como parte do compromisso
social da universidade, sgfam ampliadas e fortalecidas no ambito académico. Esse estado de
mercantilizacdo da producgdo cientifica tem consequéncias de todos conhecidas. Dentre estas,
destacam-se: a submissdo do pesquisador, a indicagdo do que deve ser pesquisado €, 0 que €
pior, a apropriacdo privada dos resultados das pesquisas. Essa situacdo que se instaurou na
universidade contemporéanea, prestadora de servico a um Estado neoliberal, Ihe incumbe uma
funcdo que altera 0 seu compromisso social, o qual deveria ser, entre outras coisas, socializar
os achados das pesqguisas que realiza, tornando-as um bem publico e pondo-as a servico das
demandas sociais, como estabelece o Plano Nacional de Pés-Graduacdo (BRASIL, 2010,
p. 156).

Mediante o quadro de investidas violentas do capital contra a universidade publica
brasileira, Goergen (2006, p. 85-93, grifos nossos) adverte-nos da necessidade de reafirmar a

identidade critica que € propria da universidade,

Sou partidario da ideia de que a €lite intelectual deve assumir a tarefa de
apontar osaspectoscriticosdo sistemaf...].

Se, de um lado, é verdade que a universidade ndo pode ficar alheia aos
eventos e movimentos e, de outro, deve posicionar-se, ela ndo pode abrir
mao de sua identidade critica, de seu compromisso com 0 pensamento [...].
Ela precisa resistir aos poderes que buscam invadi-la para domestic&la e
anular o pensamento. Se a pesquisa e 0 ensino se transformam em técnicas, a
universidade deixa de ser pensamento e, com isso, deixa de ser universidade.

Evidentemente, a universidade n&o pode ficar aheia aos eventos e movimentos
proprios da sociedade na qual esta inserida. 1sso é verdadeiro e requer uma critica mais
profunda que no minimo mergulhe na esséncia do problema. Como é de dominio publico, a
esséncia do problema reside no &mbito econémico e no politico.

No contexto atual, um ponto central que deve ser lembrado é a questédo do
financiamento da universidade publica. Com a radicalizagdo da minimizagdo do Estado, a
universidade publica ficou anos a fio abandonada, sucateada, faltando tudo. Em meio a esse

cendrio gque é de precarizagdo extrema, manifesta-se o capital, acenando com sua mais potente
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arma: a possibilidade de captagéo de verbas. Ora, uma situacdo dessa fragiliza a todos, como
diz amusica popular brasileira“nas torturas toda carne se trai” .

Essa chegada de verbas na universidade deu-se por meio de dois canais distintos,
a saber: a flexibilizagdo da universidade ao capital privado e o recebimento de verbas
publicas.

No quadro atual, a universidade "é privatizada por dentro” (COGGIOLA, 2001).
Tal situagdo demanda um olhar critico porque, nos tempos hodiernos, essa inser¢éo do capital
privado na universidade representa um destes poderes que busca invadi-la para domestica-la,
fazendo-a destoar do seu compromisso social.

O capital privado também pde em risco a autonomia universitaria que vai sendo
paul atinamente confundida com autonomia financeira. No império do capital, "[...] autonomia
significa a privatizacdo das universidades publicas.” (NEVES; MARTINS, 2002, p. 92). A
pesquisa da pés-graduacdo comega a tomar um novo rumo orientado pelo mercado. 1sso vai se
materializar mediante a distribuicdo dos recursos que privilegiam as areas de interesse do
mercado.

O outro meio de fazer o dinheiro chegar a universidade, ja 0 mencionamos, é o
recebimento de verbas publicas, porém condicionadas a adesdo as diretrizes governamentais.
Referimo-nos a0 REUNI e a avaliacdo da pos-graduacdo que concede financiamento a
pesquisas por meio das agéncias de fomento com base nos critérios de produtividade. E
preciso considerar, ainda, o rankeamento dos editais gjustados com o mercado. O Sindicato
Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (2007, p. 11) denunciaque "[...]os
editais, eles sdo indutivos e tém um ranking: primeiro as Ciéncias duras, depois as da terra,
Salde e em ultimo, Sociais e Humanas. Isso porque na verdade ndo sdo consideradas
importantes, porque ndo produzem coisas aplicadas.” Ao que parece, atendéncia € que aquilo
nado lucrativo vai sendo posto em segundo plano.

Esses elementos carecem ser analisados a luz do espirito critico que € proprio da
academia e na medida do que for possivel, denunciado e resistido. A universidade, além de
atender aos apelos do mercado, ndo pode perder de vista a questdo do tipo de visdo humana e
social presente em seu trabalho de investigagdo. Para Goergen (2006, p. 82),

A urgéncia que acossa a universidade de adaptar-se as condicBes e
exigéncias do sistema deve ser equilibrada por uma rigorosa critica das
patologias sociails, quais sgam os sofrimentos decorrentes da
“mercantilizacdo”, da burocratizacdo, da legalizacdo e da cientificacdo.

%M sica Vila do sossego. Zé Ramalho.
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Nisso pode residir um compromisso t&o importante da universidade quanto o
da pesqguisa, da docéncia e da extensdo, em sentido restrito.

Nossa andlise recai sobre a hecessidade de a universidade se adaptar as exigéncias
do sistema. Nesse sentido, a primeira coisa a considerar é que a universidade ndo é um
organismo desconectado do mundo real; ao contrario, é parte dele. Essa relacdo
universidade/sociedade mercantil, no entanto, ndo pode/ou ndo deve ser harmoniosa. Esta
adaptacédo/conformacao, que é necesséria, ndo deve consistir numa naturalizacdo do que esta
posto. Nesse embate de adaptacdo/resisténcia, destacamos trés aspectos organicamente
vinculados a socializacdo do saber, os quais julgamos merecedores de destaque —
financiamento da universidade, avaliacéo da pés-graduacéo e sentidos da producéo cientifica
(o que publicar, com quem socializar).

Quanto ao financiamento da universidade, a necessidade de verbas ndo pode
enterrar o principio da autonomia universitaria. A necessidade do aporte financeiro académico
ndo pode/ou ndo deve levar a pesquisa a se render a ideologia estampada em cartazes com
logomarca de empresas que anunciam “Faga acontecer, transforme ciéncia em negocio”. Essa
é arealidade, mas ndo quer dizer que simplesmente a aceitemos. O quadro atual nos impele a
lutar cada vez mais em favor da autonomia da universidade e, consequentemente, do
pesquisador. Necessario também é reconhecermos que esta autonomia universitaria advém
das fontes originérias que financiam as pesquisas, dai ndo perdermos de vista o foco da lutade
que a universidade publica seja financiada com recursos publicos.

Na perspectiva de que no império do mercado o compromisso social da
universidade ndo sgja totalmente desviado das necessidades sociais, nesta tese, reiteramos a
ideia de que os caminhos a serem trilhados pela universidade no campo da pesquisa devem ser
objeto permanente de debate, para que ndo percam o norte do sentido humano e social.
Destacamos o fato de que o Sistema Nacional de Pos-Graduacdo (SNPG) é reconhecido como
um dos empreendimentos de maior sucesso ja realizados pela sociedade brasileira (BRASIL,
2010, p. 156). Esse empreendimento mantera esse status se efetivamente mantiver o principio
de que a pesquisa redlizada pelos programas de pés-graduacdo tenha efetivamente maior
preocupacao com as demandas da sociedade.

O Plano Nacional de Pdés-Graduacdo (2011-2020) sinaliza nessa perspectiva,
registrando que o desenvolvimento cientifico trouxe beneficios para a melhoria da qualidade
de vida das pessoas, entretanto, necessita ser monitorado pela sociedade, visando a melhor

aplicacdo dos saberes oriundos da pesquisa: "1sso implica na necessidade de um novo contrato
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entre ciéncia e sociedade, um trabalho voltado para a garantia de que o progresso cientifico se
oriente para a resolucdo dos reais problemas que afetam a humanidade”. (BRASIL, 2010,
p. 157).

O segundo aspecto é a avaliagdo da pos-graduacdo. Pensé-la desde 0 compromisso
social da universidade implicareconhecer a necessidade de que seja modificada a forma como
cada programa esta sendo avaliado. Por outras palavras, faz-se necessario avaliar como cada
programa, na sua especificidade, esta respondendo as demandas da sociedade que financia a
universidade publica.

O terceiro e Ultimo aspecto aqui destacado no embate adaptacdo/resisténcia é a
producdo cientifica. Dizer que o professor da pos-graduacéo precisa produzir cientificamente
€ uma afirmacdo banal, no entanto, essa exigéncia natural do trabalho docente na educacdo
superior € deturpada em funcdo da quantidade (orientada pelo critério do produtivismo
académico) e dos destinos da publicagcdo (maior valorizagdo para publicagdo em veiculo
internacional). Sob tal aspecto, nosso entendimento € de que o modelo em curso precisa ser
resistido, para que a producdo cientifica ndo apenas alimente a ridicula l6gica do publicar ou
perecer. Nossa visdo corrobora o pensamento do autor retrocitado de que “as exigéncias do
sistema devem ser equilibradas por uma rigorosa critica das patologias sociais.”

Na condicéo de docente do ensino superior e pesquisadora do campo educacional,
enxergamos no baixo padrdo de qualidade oferecido pela escola publica de ensino
fundamental uma dessas patologias sociais. Certamente existem outras, mas chamamos a
atencdo para o fato de que a educacéo € a base para a conquista dos demais direitos sociais.
Portanto, a baixa qualidade do ensino basico € uma patologia social que produz outras. Essa €
uma realidade que salta aos olhos, e ndo precisafazer parte da elite intelectual desse pais para
identificar a caréncia de melhorias demandadas pela escola publica. Nesse aspecto,
entendemos que o compromisso social da universidade, além da critica a citada patologia
social, deve avancar na colaboracdo da melhoria do sistema educacional em todos os nivels,
conforme preconiza a Declaracdo Mundial sobre Ensino Superior no século XXI: visdo e
acdo no seu Artigo n° 1.

Goergen (2006, p. 68) diz que “[..] o foco da responsabilidade social da
universidade deve recair sobre 0 que ela sabe, pode e deve fazer.” Antes de comentar a
afirmacdo do autor esclarecemos que ndo vemos a universidade com uma missdo redentora
capaz de eliminar patologias sociais. O entendimento pessoal ndo € de que a universidade
pode fazer “milagres’ perante os desafios gritantes do nosso Pais, pois temos clareza de que

muitos fatores estdo envolvidos no enfrentamento de tais desafios. Percebemos a universidade
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como instituicdo que tem missdo estratégica no desenvolvimento social, e particularmente, no
gue concerne a melhoria do sistema educacional, a universidade pode dar contribuictes
decisivas. Parte dessas contribuicdes resulta da prética da investigacdo cientifica. Os saberes
oriundos das pesquisas cientificas sdo ferramentas que podem instrumentalizar os gestores de
politicas publicas para a educacéo, legisladores educacionais, profissionais que trabalham
com a formacgdo inicial e continuada de professores, gestores das unidades escolares e,
sobretudo, os docentes da Educacdo Basica (principalmente no que concerne a gestédo dos
processos de ensinar e aprender na escola).

Sobre o fazer da universidade, principamente no que tange a prética da

investigacdo cientifica, Goergen (2006, p. 69) exprime um ponto de vista. Para o autor,

Fazer bem o que ela deve fazer é criar as condicdes para producdo de
conhecimento e saberes e formar bons profissionais nas suas areas de
atuacdo. Essas afirmacfes, a primeira vista banais, assumem particular
importancia no contexto académico brasileiro, que é marcado por acentuadas
diferencas regionais e ingtitucionais.

Pensar as condi¢des de producdo do conhecimento na universidade com origem
no compromisso social da universidade, deve partir da conviccdo de que a sociedade
brasileira que custeia a universidade publica, por meio dos impostos, deve ser, por uma
guestdo de principios éticos, beneficiada com os resultados da pesquisa cientifica. Este deve
ser, portanto, o ponto de partida a orientar a producdo de conhecimentos. Essa questéo,
aparentemente Obvia — a universidade devolver a sociedade os achados da pesquisa que
desenvolve — no contexto da reestruturacéo do capital, € distorcida. Essa inversdo ocorre
porgue como, ja expresso, o capital transforma tudo em mercadoria paratroca no mercado.

Nesse caso, 0 grande problema € a dissonancia dos interesses mercantis (que
regem a sociedade, o Estado, e, por conseguinte a universidade) e em relagdo ao compromisso
social da universidade, que, repetimos, deve ser regido por principios éticos. De um lado,
estdo as demandas do sistema por €ficiéncia e €ficacia, objetivados no produtivismo
académico. Do outro lado estdo as demandas do sistema educacional como um todo. Essas
demandas, como assinalou Goergen (2006), variam de regido pararegido. Assim, € necessario
considerar que a desigualdade socia e educacional ndo chega a todos de maneira uniforme, ao
contrério, tal desigualdade se acentua em determinados espagos.

Essa pesquisa teve como locus de investigacdo o Programa de Pos-Graduagdo em

Educacédo da Universidade Federal do Ceara, situada na regido Nordeste, uma das regides do
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Pais que possui indicadores educacionais inferiores aos da média nacional. Veamos alguns
dados oficiais que comprovam tal assercéo.

De acordo com o Censo Escolar do INEP, em 2001, 3,95% da populacdo entre
sete e nove anos estavam fora da escola. Entre dez e quatorze anos, o percentual passa para
6,39 no Brasil; no Nordeste esse percentual atinge 14%. Os dados do MEC/INEP/2003,
revelam que no Norte e no Nordeste estdo os maiores indices de evaséo e repeténcia; nessas
regides, apenas 50% dos aunos terminam o Ensino Fundamental na idade adequada.
InformagBes obtidas com a Pesquisa Naciona de Amostra por Domicilio (PNAD)
demonstram que a regido Nordeste também concentra os piores indices de analfabetismo
absoluto: 22% de toda a populacdo (triplo da regido Sul), sendo mais critico ainda na zona
rural, onde este indice chega a 35,5% entre os homens.

A andlise dessa realidade, expressa nos dados ora expostos, € que nos impele a
reacender o debate no ambito académico acerca da imperiosa preméncia de a universidade
resistir a pressdo do publicar por publicar, tdo amplamente denunciado. De igual modo,
resistir a seducdo de transformar ciéncia em negécio atroco de verbas. O compromisso social
da universidade néo pode prescindir dos desafios do nosso tempo. Desse modo, consideramos
prudente refletir sobre o que diz Goergen (2006, p. 94),

A universidade é uma instituicdo que ndo deve apenas seguir e servir as
tendéncias hegembnicas, mas deve ser capaz de construir cendrios a partir
dos diagndsticos do nosso tempo. Por isso, para atender ao seu compromisso
social, ela precisa imergir no social, no fluxo do tempo, das mudancas e
transformagdes, mas precisa emergir, alcar-se e distanciar-se, inclusive para
poder avaliar se ela mesma ndo estdimersa em aguas turvas.

As transformagfes contemporaneas presentes no cenario nacional decorrem da
crise do capital e da Reforma do Estado que, automaticamente, reconfiguram a instituicéo
universitaria. Essas mudancas lancam a universidade, inexoravelmente, em &guas turvas.
Essas turbacOes refletem-se, dentre outras coisas, nas praticas de quase-empresa vividas pela
universidade, na busca de autonomia financeira com a captacéo de verbas no capital privado,
no produtivismo académico que constitui um dos pilares da cultura universitéaria
contemporanea, na diferenciagcdo institucional entre os docentes/pesquisadores de acordo com
as pesquisas que encaminham.

E deste cenério que a universidade precisa emergir, distanciar-se, para n&o perder
por completo areferéncia do seu compromisso com a sociedade em geral, e em particular para

com a escola publica. Esta emersdo, distanciar-se das amarras do sistema, passa



98

necessariamente pelo exercicio da critica, da discusséo e, acima de tudo, dareflexdo. Voltar a
S e sobrepor as necessidades humanas as do mercado € um ato politico que requer decisao
pessoal e institucional.

A imperiosa necessidade de que a universidade responda as demandas do mercado
sem perder de vista a dimens&o social e humana séo reiteradas em Goergen (2006, p. 68):

Compromisso social ndo pode ser interpretado somente sob 0 aspecto
operaciona sistémico, mas deve ter em vista, também, o contexto social
mais amplo que envolve tanto a instituicdo de uma sociedade mais justa e
igualitéria, quanto a realizacdo integral do ser humano como individuo e
cidaddo.

Em termos concretos, a investigaco académico-cientifica precisa inserir-se
no restante da existéncia, nas demais dimensdes do ser pessoa, no mundo
com 0s outros. Inserir-se, portanto, na dimensdo social, ecolégica, moral e
estéticadavida

No campo educacional, a investigacdo académico-cientifica inserir-se na
dimensdo socia significa produzir os saberes necesséarios a melhoria do padréo de qualidade
do ensino bésico, saberes capazes de instrumentalizar os sujeitos que estdo no chdo da escola.
O termo ch&o aqui ndo tem sentido pejorativo de reducéo, mas o sentido de contato direto,
tangivel, com as mazelas (drogas e violéncia) e desafios (dificuldades proprias do trabalho
gue a escola desenvolve) de nossa sociedade que acompanham os alunos e entram com eles na
escola. S0 saberes Uteis que possam de fato contribuir com a melhoria da gestéo da escola e
0 aperfeicoamento das praticas curriculares que la se desenvolvem. Esses saberes precisam ser
produzidos e socializados com a escola para ndo virar letra morta.

Ratificando essa concepgéo, Fialho (2011, p. 231) assinala ser fundamental que os
agentes universit&rios assumam um papel mais protagonista, onde a articulacdo da
universidade com a escola publica, seja propiciada por diversas vias, [...] colaboracdo entre
pesqguisadores universitarios e professores das escolas publicas na producéo e difusio do saber
pedagdgico via pesquisa-a¢ao.”

No que se refere ao que ela deve fazer, destacamos, dentre outras agles, a
necessidade premente de a universidade, de forma institucionalizada, socializar os
conhecimentos que produz no seu interior. Particularmente, destacamos a socializagdo do
saber cientifico, porque, no ambito do fazer académico, sobretudo no campo educacional,
este é um desafio que ainda ndo foi resolvido. Buarque (1999, p. 10) aponta a urgéncia de

socializagdo do saber produzido pela universidade como um desafio para o século XXI.
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[...] os conhecimentos e os saberes gerados pela universidade continuam
restritos, via de regra, aos segmentos mais privilegiados da populacdo, ndo
por sua culpa, mas antes, devido aos modelos excludentes de
desenvolvimento que sonegam as camadas mais pobres a educacdo e o0s
conhecimentos Necessarios a sua emanci pacao.

A sociedade contemporanea ficou conhecida como a sociedade do conhecimento.
O conhecimento é a maior moeda da atualidade. Sonegar conhecimento as camadas mais
pobres € sonegar-lhes o direito a uma vida digna, a cidadania, as armas para lutar contra a
desigualdade social.

No campo educacional, desenvolver pesquisas custeadas com dinheiro publico e
ndo socializar com a escola, ignorando seus silenciosos gritos por socorro, € uma atitude que
va de encontro a0 compromisso social da universidade, que é contribuir com o
desenvolvimento do sistema educacional em todos os niveis.

No caso do Programa que foi locus dessa pesquisa, buscamos, apenas de forma
exploratéria, conhecer as tematicas pesquisadas que tivessem vinculagdo com o trabaho
pedagdgico desenvolvido na escola. Nessa empreitada, identificamos pesquisas que abordam
as diferentes areas do saber, dentre as quais destacamos. Ensino de Matematica, Ensino de
Artes, Ensino de Linguagem (Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira), Ensino de Historia,
Ensino da Lingua Inglesa, Ensino de Ciéncias, Temas Transversais (Educagdo Ambiental,
Educacdo Sexual), Préticas Pedagogicas, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo Infantil,
Tecnologias, Avaliacdo e Inclusdo.

E na perspectiva de contribuir com a reafirmagio do compromisso institucional da
universidade que esta tese vem interrogar como a universidade pode melhorar a sua
contribui¢do a construcdo de uma sociedade mais justa, socializando os achados das pesquisa
para os professores da escola publica.

No proximo capitulo, registramos informagBes acerca do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFC. S&o delineadas, ainda, as tematicas investigadas pelo
Programa. Anaisamos, ainda, a interlocucdo dessas pesquisas com o trabalho que se

desenvolve na cotidianidade da escola.
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7 O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFC

Esse capitulo registra informacdes acerca do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo da FACED/UFC. Primeiramente, trazemos contelidos sobre a criagdo do curso de
Mestrado e Doutorado em Educacdo Brasileira da UFC. Na sequéncia, registramos
informagdes a respeito da estrutura do Programa (linhas de pesquisa e eixos tematicos).
Posteriormente, nos deteremos no relato sobre as publicacfes. O capitulo € finalizado com um
registro das tematicas investigadas.

O Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo Brasileira, compreende os cursos de
Mestrado e Doutorado em Educacdo Brasileira e esta vinculado a Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal do Ceara. Convém registrar que o fato de que “a Faculdade de Educacéo
comegou a assumir a condicéo de referencial no campo da pesquisa educacional no ambito do
Estado do Ceard, embora de modo incipiente, a partir dos meados da década de 1960"
(LOIOLA, 1991, p. 106).

Ainda sobre Faculdade de Educacdo, 0 autor acrescenta,

De fato, em 1974 a FACED passou a ser considerada um dos chamados
“Centros de Exceléncia’ (o outro era de Brasilia), sendo escolhida pela
CAPES como polo responsavel pela execucdo e coordenacao dos “Cursos de
Aperfeicoamento para Professores Universitérios do Brasil” a ser ministrado
para todas as |IES- Indtituicbes de Ensino Superior brasileiras situadas no
litord, e foi incluida no plano de expansdo de Cursos de Pds-Graduacdo
stricto-sensu em educagdo do MED/DAU/CAPES. (LOIOLA, 1991, p. 109).

Esta circunstancia de instituicdo qualificada para atuar na formacao de professores
universitarios foi consolidada com a criagdo dos cursos de Mestrado e Doutorado. O Mestrado
em Educagéo Brasileirafoi criado em 02/03/1977, mediante a Resolugdo 385/CONSUNI/UFC.
Quanto ao curso de Doutorado em Educacéo Brasileira, este foi instituido 16 anos depois, no
ano de 1993. Referido curso foi aprovado pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo
(CEPE) pela Resolucéo 32/93 e CONSUNI Resolugdo 11/93, de 21/12/93 (Universidade
Federal do Ceard, 1996). Tendo sido aprovado em dezembro de 1993, a primeira turma
iniciou em 1994 e a primeira defesa de tese no Programa foi realizada no ano de 1997.

E importante destacar a relevante contribuicdo da Faculdade de Educacdo da
UFC, por meio do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, a formagdo dos professores
para 0 Ensino Superior, tanto para 0 contexto cearense, quanto para 0s estados
circunvizinhos. Convém lembrar que no ano de 1974, a Faculdade de Educacdo ja era

considerada centro de exceléncia por ministrar e coordenar cursos para professores das
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instituicdes do ensino superior. Esta condicdo veio a se aprimorar quando a FACED passou a
oferecer formag&o nos patamares de Mestrado e Doutorado para os professores universitérios.

Quanto a producdo cientifica oriunda da pesguisa académica, nos primeiros anos
da criagdo do Programa, enquanto ainda funcionava apenas o curso de Mestrado, esta era
ainda muito restrita do ponto de vista quantitativo. Segundo Loiola (1991), ao acervo da
Faculdade de Educacdo eram incorporadas em meédia seis dissertagdes, anualmente. Esta
producdo foi se ampliando ano apds ano.

Passadas duas décadas, deparamo-nos com um novo cenario. O Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo, conforme ja registrado, ampliou no ano
de 1993 suas atividades em nivel de Doutorado. Esta medida redimensionou a pesguisa
académica, aprimorando-a, tanto do ponto de vista quantitativo, quanto qualitativo,
considerando que a pesquisa inerente ao curso de Doutorado dispde de um tempo maior,
permitindo assim um aprofundamento tedrico das tematicas investigadas.

Na contemporaneidade, foi ampliado significativamente o quantitativo de alunos
nos cursos de Mestrado e Doutorado. Consequentemente, aumentou na mesma propor¢cao a
sua producdo cientifica. Mostramos, em termos quantitativos, as teses e dissertacbes que
foram defendidas e disponibilizadas a sociedade pelo Programa, no periodo de 1997 a 2011
(17/10/08). O quadro a seguir é elucidativo.

Quadro 1 — Quantitativo de teses e dissertagcoes defendidas no Programa de 1997 a 2011

Ano Dissertacoes Teses
2011 35 43
2010 46 38
2009 38 43
2008 14 18
2007 37 27
2006 23 23
2005 24 36
2004 27 12
2003 20 17
2002 32 14
2001 30 12
2000 30 04
1999 26 01
1998 10 02
1997 20 02
Total 412 292

Fonte: Programa de Pés-Graduacdo em Educacio/FACED (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2012).
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No periodo em apreco, foram realizadas 704 defesas de investigacdes cientificas,
sendo 292 teses e 412 dissertagdes, abordando tematicas vinculadas a educacéo (a educacéo
no sentido amplo e a educacdo escolar). O nimero expressivo de 704 defesas realizadas néo
deixa duvidas quanto & ampliac&o significativa da producéo académica na &rea da Educagéo,
no ambito da UFC. Esses dados confirmam o relevante papel da Faculdade de Educagédo da
UFC, por meio do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, como instituicéo de referéncia
no campo da pesquisa educacional no Estado do Ceard.

Cabe registrar o fato de que a contribui¢do do Programa a formagdo de docentes
para 0 Ensino Superior va muito além da dimensdo quantitativa. O Programa tem um
compromisso explicito com a formagdo do professor-pesquisador. E, mais ainda, com a
formacéo de professores criticos. Esse compromisso estd expresso na integralizacao curricular
de ambos os cursos (Mestrado e Doutorado), pautada na articulacgo das atividades de estudo e
pesquisa, busca propiciar a competéncia cientifica e profissiona de educadores inseridos numa
prética transformadora e critica.

O compromisso com a formacdo de professores (mestres e doutores) também é
refletido no trabalho desenvolvido pelas linhas de pesquisa. O relato de um professor-
coordenador confirma essa predisposicéo, latente no corpo docente do Programa, de honrar o
compromisso socia da Universidade, no que tange ao melhoramento da formacéo de pessoal

no ambito da Educacéo Superior. O professor-coordenador se expressa nos seguintes termos,

[...] O nimero de alunos admitidos no Doutorado, no Mestrado coloca o
Programa como o segundo Programa gue mais oferece vagas em todo o pais,
gue inclusive tem um custo muito alto em termos de avaliacdo da Capes. E
essa € uma decisao politica, porque nés entendemos que hd um papel muito
importante a ser desempenhado na formagdo dos recursos humanos para a
areade educacdo [ ...]. (Professor-coordenador 02, grifo nosso).

A falado professor-coordenador 02 explicita os esfor¢os empreendidos pelo corpo
docente para contribuir, no contexto do Estado do Ceard, com uma formagdo docente de
elevado nivel intelectual. Cabe destacar que o corpo docente, embora ja sobrecarregado pelas
exigéncias de produtividade que assola a universidade brasileira na contemporaneidade,
empenha-se em cumprir a missdo ingtituciona da Universidade no que concerne a formagéo
de recursos humanos para atuar no sistema de ensino brasileiro.

E imperioso lembrar que essa contribuicio da pos-graduacdo a area da formacio
de pessoal docente é de enorme relevancia, pois é uma érea determinante para 0 bom

funcionamento do ensino, em qualquer nivel ou modalidade. Como bem adverte Névoa
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(1997), ndo ha sistema de ensino que se sustente sem uma adequada e consistente formagao
de professores® E oportuno lembrar, ainda, que no Brasil as politicas publicas
implementadas nas décadas de 1980/1990 foram de cunho neoliberal, e que, portanto, foram
politicas de desmonte do sistema educacional como um todo. No contexto de precarizagdo
educacional a formacdo de professores foi uma &rea na qual ndo houve investimentos por
parte do governo. O descaso relativo a formacéo de professores foi tamanho que podemos
dizer, esta area ficou como um barco a deriva, abandonada a propria sorte, e isso se aplica
tanto a Educacéo Bésica quanto a Educacéo Superior.

Retomando a fala do professor-coordenador 02, fazemos destaque para a frase
“essa € uma decisdo politica’. Entendemos que, na sociedade contemporanea, regida sob a
l6gica do capital, tomar decisbes politicas de enfrentamento do capita e em favor da
educacdo, da escola, dos professores e da sua formagéo é uma agdo de valor incomensuravel.
Cabe ainda dizer que, no embate entre a sociedade mercantil e a universidade, sdo as decisoes
politicas tomadas, sobretudo, pelo corpo docente, que vao desenhando cotidianamente a

identidade da ingtituicdo, dai reiterarmos que tais decisdes sdo fundamentais.

7.1 Estruturado Programa

Atualmente, o Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceara estrutura-se de acordo com nove linhas de pesquisa. Cada
linha organiza as pesquisas em eixos teméticos.

As pesquisas desenvolvidas sdo articuladas a estrutura por meio das linhas de
pesquisa, as quais sdo organizadas em eixos tematicos, integrando docentes e discentes nas
atividades de investigagéo cientifica. Desde a entrada no Programa, os alunos do Mestrado e
do Doutorado optam por uma das linhas e recebem orientagdo dos seus respectivos
coordenadores.

Mostramos a seguir as linhas de pesquisa®® da atualidade. Registramos, ainda, o
foco das investigagdes inerentes a cada linha, bem como os eixos tematicos de cada uma.

%’Sobre formagao de professores consultar NOVOA, A. Os professor es e a sua for mag&o, 1997.

%A s informacdes obtidas acerca do Programa de Pés-Graduacio em Educacgo da UFC, das linhas de
pesquisas, de seus objetivos e respectivos eixos temdédticos estdo disponiveis em:
<http://hbn.multimei os.ufc.br/moodlepg/ course/view.php?id=4>.
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Avaliacéo Educacional (NAVE)

A Linha de Pesquisa Avaiacdo Educacional tem por objetivo a andise do
desenvolvimento e/ou criacéo de modd os em avaiagZo eindrumentos de medidas parauso em sdade alla,
em projetos, e em sstemas educacionais. Avdiacgo do ensno fundamenta e médio, de programas espedias
e avdiacZo inditucond. Definico e ampliacéo de indrumentos para avdiar o desempenho das indituigdes
de engno superior. Esta linha de pesquisa desenvolve suas pesouisas aticuladas aos seguintes exas
temdticos

— Avaliagdo curricular

— Auvaliagdo do ensino-aprendizagem

— Avadliagdo institucional

Desenvolvimento, Linguagem e Educacéo da Crianca (LI DELEC)

A linha de pesquisa Desenvolvimento, Linguagem e Educacédo da Crianca tem
dois grandes focos. a educacdo de pessoas com deficiéncias e a educacdo da crianca pequena.
Questdes historicas, sociais, culturais e politicas relativas ao processo de desenvolvimento
humano em ambientes educativos sdo partilhadas por esses dois focos.

As pesquisas acerca da educacdo de pessoas com deficiéncias sdo desenvolvidas
pelo eixo Escola e educacdo inclusiva, tém se voltado tanto para praticas de intervencéo
especificas (como as relativas ao processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita por criangas e
jovens com deficiéncia mental ou a aprendizagem de pessoas surdas ou com deficiéncia visual
em contextos educativos), como a promoc¢do da inclusdo escolar nas redes regulares de
ensino, na perspectiva de que esta inclusdo congtitui parte do processo de promocdo da
qualidade da educagdo oferecida a todos 0s usuarios destes contextos.

As pesquisas relativas a Educacdo Infantil centram-se nas préticas pedagogicas e
na formacéo de professores, havendo também interesse nas politicas publicas voltadas a essa
etapa da educacdo. As préaticas pedagdgicas sdo tratadas numa perspectiva ampla que tem
como referéncia a Pedagogia da Infancia (eixo Educagdo infantil: préticas pedagogicas e
formacao de professores), mais focada nas préticas voltadas a aquisi¢cdo da linguagem oral e
escrita e trabalho com a Literatura Infantil (eixo Aprendizagem e ensino da linguagem escrita)
ou has préticas ludicas (eixo Préticas |udicas, discurso e diversidade cultural).

A formagdo de professores é um tema importante para a linha Desenvolvimento,

Linguagem e Educacdo da Crianga, sendo investigada tanto a formac&o para o trabalho com
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pessoas com deficiéncias (no eixo Escola e educagéo inclusiva) como para a Educacéo
Infantil (no eixo Educacéo Infantil: préticas pedagdgicas e formagdo de professores). As
pesguisas desenvolvidas por esta linha de pesguisa encontram-se articuladas aos seguintes
el X0s teméticos:

— Aprendizagem e ensino da linguagem escrita

— Educacdo infantil: préticas pedagdgicas e formacdo de professores

— Escola e educacdo inclusiva

— Préticas|udicas, discurso e diversidade cultural

Educacao, Curriculo e Ensino (LECE)

A linha de pesquisa Educag&o, Curriculo e Ensino desenvolve estudo dos aspectos
filosoficos, histéricos, socioantropolégicos, organizacionais e metodoldgicos do curriculo,
ensino e formagdo docente no ambito das Ciéncias Humanas, Exatas e da Natureza, incluindo
a andlise do processo de implantagcdo e de utilizagdo de novas tecnologias na Educacdo. As
pesquisas desenvolvidas por esta linha de pesguisa encontram-se articuladas aos seguintes
eix0s tematicos:

— Curriculo

— Ensino de Ciéncias

— Ensino de Matemética

— Ensino de Musica

— Formagéo de professores

— Tecnologias digitais na educacéo

Historia e Memoria da Educacéo (NHIME)

Esta linha estuda a histéria do Ceara, tendo como critério a compreensdo da nossa
histéria educacional, tomando como fonte bibliografica trés diferentes grupos de autores:
escritores da literatura de ficgdo, historiadores diletantes e pesquisadores académicos.
Proporciona o cotejo e o cruzamento dessas diferentes produgdes, com a intengéo de levar o
neofito pesquisador ao entendimento da histéria como um campo fértil, interdisciplinar e
composto por contribuices diversas, que se faz por meio da discussdo teodrica, metodol bgica

e epistemol dgica.
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Prop&e-se ainda, contribuir com aformacéo de pesquisadores na &rea de Historia e
Memodria da educacdo, na medida em que possibilita a0 mestrando a leitura de escritores e
historiadores cearenses. Os autores que compdem aleitura, a ser estudada, sdo catalogados em
trés grupos. escritores da literatura de ficgdo, historiadores diletantes e pesquisadores
académicos. O primeiro grupo ndo tem a pretensdo de fazer histéria. O senso estético é aforca
gue movimenta suas producdes. Verossimilhanca a parte, em tais obras se evidencia um fundo
histérico na narracéo. Por isso, a leitura dos romances permite tragar alguns contornos da
realidade social e educaciona cearense, no contexto em que o enredo se desalinha. O segundo
grupo é composto por historiadores diletantes. S&o pessoas ocupantes de fungdes publicas ou
profissionais liberais que abragcam, com paix&o e zelo, o desgjo de recompor momentos da
histéria do Ceara. Tais estudos, independentes de uma conducéo epistemoldgica feita pela
academia, guiam-se pelo bom senso estético e meticuloso do pesquisador, fundamentado em
fontes documentais e/ou orais.

O terceiro grupo € composto por autores cujas producdes nascem de pesquisas
desenvolvidas e orientadas pelo nucleo de Histéria e Memadria (NHIME), do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo Brasileira da UFC. Ao contrario das demais, sdo estudos que
cumprem requisitos e etapas, de acordo com uma exigéncia institucional. A intencdo com as
pretendidas leituras é levar 0 nedfito pesquisador ao entendimento da Historia como um
campo fértil, interdisciplinar e diverso, um vale de possibilidades, onde existem territérios
sem feudos, cuja apropriacdo dos achados, contidos em cada uma dessas obras, sgja Util na
conducéo da pesquisa de cada um. As pesquisas desenvolvidas por esta linha de pesguisa

encontram-se articuladas ao eixo tematico Histéria da Educacéo

Histéria da Educacdo Comparada (HEC)

A Linha de Pesquisa Histéria da Educacdo Compara desenvolve o estudo de
perspectivas, teorias e métodos das chamadas Ciéncias Humanas, no campo da Histéria,
Sociologia, Psicologia e Antropologia, de modo a discutir possibilidades tedrico-
metodolbgicas para a pesquisa educacional comparada e de novas contribuicdes teorico-

metodol dgicas.
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Filosofia e Sociologia da Educacao (FILOS)

A linha de pesqguisa Filosofia e Sociologia da Educacdo tem por objetivo discutir
temas e problemas relacionados & Educagdo, sobretudo a Educacdo Brasileira, a partir de
perspectivas tedricas diversas no ambito da Filosofia e da Sociologia. Por outro lado, esse
esforco tedrico volta-se eminentemente para as questdes que, em se tratando da Educacéo,
vém se apresentando como desafiantes em nossa contemporaneidade. As pesguisas
desenvolvidas por esta linha de pesquisa encontram-se articuladas aos seguintes eixos
teméticos:

— Economia Politica, Sociabilidade e Educacdo

— Filosofia, Culturae Memdria

— Filosofias da Diferenga, Antropologia e Educagédo

Trabalho e Educacéo (T E)

A Linha de Pesquisa Trabalho e Educacdo tem por objetivo contribuir com a
reflexdo atinente ao campo da relacéo trabalho e educagéo, tal como se efetiva sob a vigéncia
das leis que determinam o modo de ser das relagches capitalistas contemporaneas, e de
participar do amplo debate sobre o papel do Estado capitalista e da educacéo nesta quadra
histérica. Professores e alunos (mestrandos/as e doutorandos/as) membros dessa linha de
pesquisa tomam como referencial tedrico-metodoldgico basico a Ontologia marxiana,
desenvolvida posteriormente por Gramsci e Lukacs, e na contribuicdo de intelectuais

marxistas contemporaneos.

Marxismo, Educacéo e L uta de Classes (E-LUTA)

A linha Marxismo, Educacdo e Luta de Classes pretende aprofundar a
investigacdo em torno dos elementos essenciais de compreensdo do trabalho como
fundamento ontol6gico do processo de reproducdo social (Marx; Engels; Gramsci; Lukacs);
sobre esta base, permitindo o tratamento do complexo educacional, numa perspectiva
histérica, como na contemporaneidade, de forma a recuperar as devidas conexdes ontol 0gicas
entre uma proposta de educacdo emancipadora e a revolugdo socialista. Assume como marca
investigativa, por exceléncia, a andise radical e contextualizada dos fenémenos
sociopedagdgicos, ancorada na critica marxista ontol ogi camente perspectivada. Nesse sentido,
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busca desvelar as mediagcdes fundamentais que vinculam os chamados novos paradigmas
epistemol 6gicos afinados com as visdes pos-marxistas, pds-modernas e neopragmaticas, hoje
dominantes no cenario académico e politico-sindical e o processo de reproducéo do capital,
no contexto de sua crise estrutural (Mészaros). As pesquisas desenvolvidas por esta linha
encontram-se articuladas aos seguintes eixos tematicos:

— A Relagdo teoria-pratica e o problema da transi¢céo socialista

— Ontologia marxiana e educagdo

M ovimentos Sociais, Educacgdo Popular e Escola (M SEPE)

A linha de pesquisa Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Escola tem como
objetivo 0 estudo das diferentes formas de educagcdo que se correlacionam com 0S
movimentos sociais, compreendendo seus objetivos, fungdes, estrutura e funcionamento.
Andlise das condicbes sob as quais operam 0S programas e as praticas educativas
desenvolvidas pela escola na producdo do saber social e sua apropriagdo. As pesquisas
desenvolvidas por esta linha encontram-se articul adas aos seguintes eixos teméti cos:

— Educagdo ambiental, juventude, arte e espiritualidade

— Educagdo de Jovens e Adultos, dindmicas sociais no campo e nacidade e

politicas publicas

— Sociopoiética, cultura e relagbes étnico-raciais

Apresentamos nesse item a estrutura atual do Programa, suas linhas de pesquisa, 0
objetivo que norteia a investigacdo cientifica em cada linha e os eixos teméticos nos quais as
pesguisas se organizam. A estrutura atual do Programa reflete a sua evolugdo histérica.
Convém lembrar que nos meados da década de 1960, a Faculdade de Educagdo ja era
considerada referencial no campo da pesquisa educaciona no Estado do Ceard. Desse modo, a
estrutura atual, constituida por nove linhas de pesquisa, as quais se organizam em 22 eixos
teméticos, vem demonstrar a consolidacdo do Programa como referencial no campo da
pesquisa educacional, ndo mais apenas para 0 Estado do Ceard, mas para toda a regiéo
Nordeste.

Outrossim, por analisarmos a socializagéo da producdo do Programa para com a
escola publica, neste exame da estrutura do Programa, buscamos, também, identificar a
relacdo entre as linhas de pesguisa/eixos tematicos e as préticas curriculares que se

desenvolvem na escola. Sob este aspecto, a leitura dos nomes dos eixos teméticos revela que
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ha uma relacéo intensiva da pesguisa que 0 Programa desenvolve com a escola. Tal relacéo

também foi confirmada na fala de um professor-coordenador, que disse:

[...] pelo que eu conheco essa € uma preocupacdo geral do Programa e se
examinados 0s eixos, as denominacdes dos eixos, [...]Jos titulos das
dissertacOes e teses que sao defendidas e acolhidas ha como vocé identificar
€sse COMPromisso e essa preocupagdo com a questdo da escola publica
(Professor-coordenador 02).

7.2 Publicacdo

Para discorrer sobre a publicagdo, buscamos conhecer como esse assunto foi
concebido, desde os primordios do Programa. Nessa empreitada, identificamos o fato de que a
preocupacdo com a publicacdo, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira da
UFC, estd presente nos seus propositos desde o periodo de sua gestagdo como Programa
Referindo-se a publicacdo dos trabalhos de pesguisa dos docentes, Loiola (1991, p. 108, grifo

NOSsO) registra:

Com efeito, em 1972 a Diretoria da entdo Faculdade de Educacéo, tendo a
frente o Professor Anténio Carlos de Almeida Machado, iniciou um Programa
gue basicamente visava a criar as condi¢des necessérias a implantacéo da pés-
graduacdo strito-sensu, isto €, do curso de Mestrado. Os objetivos deste
Programa foram os seguintes:

1) Intensificar aformag&o de recursos humanos ao nivel de Mestrado e iniciar
aformagdo anivel de Doutorado;

2) Desenvolver a prética da pesquisa cientifica, valorizando as iniciativas
individuais e estimulando a formacdo de grupos de pesquisadores através de
projetos mais ampl os negociados com ingtitui ¢des nacionais e estrangeiras,

3) Iniciar a oferta de cursos de pds-graduacdo, |latu-sensu, em Metodologia do
ensino superior, destinados a docentes Universitarios da Regido Norte e
Nordeste, em convénios com 6rgaos do MEC;

4) Criar uma publicacdo periédica para divulgacdo dos trabalhos dos
docentes.

Na contemporaneidade, essa preocupacdo com a publicacdo dos achados da
pesquisa desenvolvida pelo Programa permanece e foi atualizada. As nove linhas de pesquisa
produzem publicagdes impressas sob a forma de livros. Conforme relato dos professores-
coordenadores estes livros sdo escritos individualmente ou sob a forma de coleténeas (o que é
mais comum na realidade pesquisada) que relinem trabal hos de pesguisa de docentes e alunos
da pos-graduacéo. Além dos livros impressos, docentes e alunos do Mestrado e do Doutorado

publicam artigos em revistas e periédicos.
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Em consonancia com as caracteristicas sociais proprias da Modernidade, mais
precisamente da era tecnologica, docentes e alunos da pds-graduacdo socializam os achados
de estudos e pesqguisas, também, em publicagdes online. As nove linhas de pesquisa que
integram o Programa atualmente fazem a socializag&o de seus estudos e achados de pesquisa,
ou parte destes, sob aformade artigos, livros e revistas na internet.

Ao discorrermos sobre as publicacbes na Educacdo Superior, em particular no
ambito do Programa sob estudo, consideramos oportuno registrar o fato de que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9394/96, em seu Capitulo 1V, que trata da Educacéo
Superior, no Art. 43. Inciso IV, estabelece que a Educagdo Superior tem por finalidade
“promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacfes ou de outras
formas de comunicagdo.” (BRASIL, 1996, p. 14).

N&o obstante, porém, o que preconiza a legislagdo, no contexto pesquisado,
identificamos que esta determinacéo legal — de que a Educacéo Superior (pos-graduacéo)
deve divulgar os conhecimentos que produz por meio da publicacdo — ndo encontra
sustentac@o material nas condigdes objetivas propiciadas a universidade publica pelo Governo
brasileiro, na atualidade.

Sobre a socializagéo do conhecimento cientifico de forma impressa um professor-
coordenador expde as limitagdes que vivencia no contexto social contemporaneo. Ele expde

0S Seguintes argumentos:

[...] a universidade passa por uma crise de corte de gastos, inclusive a
publicagcdo ndo é amparada. Embora haja uma cobranca muito grande em
termo da produtividade, da publicacdo, em relacBo ao professor, a
universidade ndo da condicdes de promover a comunicacdo dos trabalhos.
Normalmente os professores é que tém custeado, em grande medida, os
livros, sobretudo os daLinha. [...] o desgjo que temos de ter uma publicagéo
propria ndo tem o respaldo da universidade, o financeiro da universidade.
Esse € um problema, para fazer circular o conhecimento que esta sendo
produzido [...] a universidade poderia, deveriafinanciar a publicacéo e desse
modo promover a maior divulgacdo dos trabahos. (Professor-coordenador
02).

Conforme abordado no capitulo 6 desta tese, esta crise que assola a universidade
brasileira, a que o professor-coordenador 02 se reporta, decorre dos ajustes estruturais,
econdmicos e politicos de protecdo ao capital. Sdo as politicas neoliberais de minimizacdo do
Estado que fazem encolher sistematicamente 0s investimentos na universidade publica. Nesse

contexto, € imperioso elucidar, e mesmo denunciar, a dicotomia intrinseca ao Estado e suas
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proposicfes a universidade. Noutros termos, o Estado que promulga uma Lei delegando
atribuicdes a universidade (neste caso, publicar o conhecimento cientifico) € o mesmo Estado
gue se exime da responsabilidade de financiar a universidade publica satisfatoriamente.

Essa acéo dicotdbmica do Estado € muito transparente nas palavras do professor-
coordenador 02, quando diz “Embora hagja uma cobrangca muito grande em termo da
produtividade, da publicacéo, em relacdo ao professor, a universidade ndo da condicdes de
promover a comunicacdo dos trabalhos’. E oportuno lembrar ainda que, no contexto da
Reforma do Estado, Este, a0 mesmo tempo em que se minimiza como agente financiador, se
maximiza feito agente administrativo que vai cobrar da universidade eficiéncia, eficacia e,
acima de tudo, produtividade. Dai o relato do professor-coordenador, que diz: “ha uma
cobranca muito grande’. Ressatamos que cobranca de produtividade, na
contemporaneidade, € efetivada por meio da avaliagdo da pds-graduacéo.

Evidenciamos mais uma vez a dissonancia entre a Lei que determina publicar, a
politica do governo que ndo garante financiamento e a avaliagdo da pos-graduacdo, que cobra
publicacéo (aprofundamos a critica a esta situacéo contraditéria no capitulo 8 dessa tese).

O que consideramos pertinente registrar, entretanto, é que, no concernente a
publicacdo, ndo obstante as condicdes materiais com as quais se defrontam, os docentes,
mestrandos e doutorandos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFC publicam
sistematicamente seus achados de pesquisa, quer sgja pelas condigbes minimas oferecidas
pela Universidade (no contexto pesquisado, identificamos que alguns livros séo publicados
pela Editora da universidade- Edicdes UFC), quer sgja pagando do proprio bolso, como
afirmou o professor-coordenador 02: “normalmente os professores € que tém custeado, em
grande medida, os livros’. Cabe destacar que essa informagao foi apontada por sete dentre os

nove coordenadores entrevistados.

7.3 A producéo cientifica do Programa

Nesse item registramos as informagbes que obtivemos acerca da producgédo
cientifica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC. Durante um ano
nosso locus de pesquisa foi a biblioteca do Centro de Humanidades da UFC, no campus
Benfica. Nossa tarefa foi conhecer as teméticas que foram investigadas, documentadas e
registradas em das teses e dissertagdes que haviam sido defendidas, no periodo de 1997 a
2011. Nesse trabalho investigativo lemos o resumo de todas as teses e dissertagdes defendidas

no periodo em apreco. Consideramos interessante, contudo, registrar que ndo nos limitamos a
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leitura dos resumos, pois, buscamos maior familiaridade com as teses e dissertagdes do
Programa. De cada linha de pesquisa, lemos na integra uma tese e uma dissertacdo. De
aproximadamente 100 pesquisas lemos a introducdo e a conclusdo. Essas teses e dissertacdes
das quais lemos a introducdo e a conclusdo, todas abordavam assuntos diretamente
relacionadas as praticas curriculares que se desenvolvem na escola.

Redlizamos esse estudo exploratorio na perspectiva de atender ao primeiro
objetivo especifico dessa tese que consiste em registrar tematicas investigadas pela pos-
graduacdo em Educacdo da FACED/UFC, no periodo de 1997 a 2011. Nessa aproximagdo
com as pesquisas realizadas pelo Programa, tencionavamos identificar a interlocucdo das
referidas investigaces com os processos de ensinar e aprender na escola®.

Para tecer comentérios acerca da producéo cientifica do Programa, tivemos como
parametro a legislacdo educaciona vigente (LDBEN-Lei n° 9394/96, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia— Resolucdo CNE/CP n°01 de 15 de maio de 2006).

As leturas nas teses e dissertacbes (resumos, na integra ou introducdo e
conclusdo) permitiram-nos identificar que muitas das pesquisas ali registradas abordavam
contedidos rel acionados aos processos de ensinar e aprender que se desenvolvem no ambito da
Educacdo Bésica, na contemporaneidade. Elencamos a seguir algumas tematicas investigadas

pelo Programa as quais se encontram documentadas nas teses e dissertacoes.

DissertacOes defendidas no Programa (1997-2011)

— Avadliacdo de aprendizagem de alunos com deficiéncia: estudo documental das Diretrizes
oficiais.

Autora: Tereza Liduina Grigério Fernandes

— Avadliacdo institucional nas escolas publicas de Fortaleza— CE: avancos e desafios.

Autora: Andrea Maria Rocha Rodrigues

#Cabe explicar que priorizamos investigar a interlocucgo da producgo cientifica do Programa com os
processos de ensinar e aprender na escola por dois motivos, a saber: primeiro, porque elegemos um
elemento que tivesse estreita ligagdo com a linha de pesquisa Educacdo, Curriculo e Ensino (LECE)
que é a Linha a qual se vincula esta pesquisa. Segundo, porgue 0s processos de ensinar e aprender
constituem o objetivo primordial da escola, conforme assinalam Libaneo, Oliveira e Toschi (2008).
Na redlidade, queriamos registrar que o Programa dispde de um acervo de conhecimentos
Utei s/necessarios a escola publica.
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Recuperacdo da aprendizagem na disciplina Matemética mediante jogos: experiéncia com
alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica cearense.

Autora: Francisca Danielle Guedes

Concepcoes e préticas de professores em avaliacdo da aprendizagem na rede publica
municipa de ensino de Teresina.

Autora: ElenitaMaria Dias de Sousa Aguiar

Da classificag8o a promocédo da aprendizagem: avaliagdo de alunos com altas habilidades.
Autora: Lucimeire Alves Moura

Préticas avaliativas na Educacdo de Jovens e Adultos em escolas da rede publica de
Fortaleza-CE: fator de inclusdo social?

Autora: Sheyla Maria Fontenelle Macedo

Avaliacdo da Psicomotricidade no processo ensino-aprendizagem de crianga com
Sindrome de Down na Educagéo Infantil.

Autora: Marineide Meireles Nogueira

Avaliacéo da aprendizagem no Ensino-Médio: do discurso oficial a prética docente (estudo
de caso numa escola publica estadual).
Autora: Sandra Maria Coélho de Oliveira

Andlise das mudancas avaliativas no ensino médio das escolas publicas de Forta eza.
Autor: Clovis Violeta Alves Lopes

Contribuicéo dos jogos na formagédo do conceito de nimero.
Autora: Keila Andrade Haiashida

Caminhos da exceléncia da escola publica de Fortaleza: 0 conceito de altas habilidades dos
professores.
Autora: Tania Vicente Viana
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Avaliacdo nos ciclos de formagao: das intengdes a pratica. Estudo de caso em uma Escola
Publica Estadua de Fortaleza.
Autora: Silvany Bastos Santiago

Avaliacéo da aprendizagem escolar: acdo mediadora na construcéo do conhecimento.

Autora: Elisa Maria Castelo Guimardes

Avaliagao educacional no Ensino Fundamental sob o olhar dos professores: estudo de caso.
Autora: Angela Maria Eugenia Lopes

Avaliacdo diagnostica do plano de desenvolvimento de vinte e quatro escolas publicas do
estado do Ceara.

Autor: Rotsen Rodrigues Aguiar

Influéncia da performance docente e da gestédo escolar no desempenho dos alunos em
Matemética (estudo de caso).
Autora: Juceli Limade Souza

A abordagem construtivista aplicada a educacéo especial: estudo de caso.

Autora: Maria Julia Figueredo Silva Ciarlene

Interatividade e educacdo: os usos da metodologia pedagdgica — Sequéncia Fedathi na
televisdo digital interativa.
Autora: Rafaela Ponte Lisboa

Quem disse que as rosas ndo falam? Concepcdes docentes do Ensino Fundamental sobre a
Interdisciplinaridade na escola.

Autor: José Wagner Alves Fernandes

Tocando o repertdrio curricular: bandas de musica e formacéo musical.

Autor: José Robson Maiade Almeida
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O uso de tecnologias da informagdo (TIC) por alunos com deficiéncia visual em escola
publicamunicipal de Fortaleza.

Autor: Francisco Sueudo Rodrigues

Do sentir ao significar: um estudo das préticas pedagdgicas de docentes face a melhoria da
qualidade de ensino.

Autora: Luciana de Sousa Lima Soares

Programa de formagdo docente/MAGISTER-UFC: verso e reverso das préticas educativas
do ensino em artes.

Autora: Maria Valcidéado Nascimento

Formacao de professores para o uso de tecnologias digitais. CRP como modelo de formato.
Autora: Soraia Gadelha Carolino

O uso do cinema na sala de aula: uma aprendizagem dial 6gica da disciplina Historia.
Autora: Sylvia Elizabeth de Paula

Reaprender fragdes por meio de oficinas pedagogicas. desafio paraaformacao inicial.

Autora: Maria José Costa dos Santos Barros

Objetos de aprendizagem para o desenvolvimento do pensamento algébrico no ensino
fundamental.

Autora: Raquel Santiago Freire

O curriculo cultural da série mahacdo: desvelando aspectos pedagdgicos enderecados a
juventude.

Autora: Ana Carmita Bezerra de Souza

A informética educativa no municipio de Floriano — Pl: um estudo de caso.

Autora: Maria Francinete Damasceno
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As expectativas dos alunos e as concepgdes dos professores da 8* série do ensino
fundamental sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

Autora: Renata Rovares Dantas

Processos de mediacdo de conceitos algébricos durante o uso de um objeto de
aprendizagem.
Autorac Monalisa de Abreu Leite

Educacdo sexual na escola— concepcdes e préticas.
Autora: CéliaMaria Soares de Oliveira

Uso de instrumentos de medicdo no estudo da grandeza comprimento a partir de sessbes
didética.
Autora: Elizabeth Matos Rocha

Violéncia simbdlica e relagdes de conflitos no curriculo: andlise socioldgica das praticas
curriculares no cotidiano do ensino fundamental.
Autor: José Alex Soares Santos

Portal ou Porteira: Os Professores e a Internet no Ensino Fundamental .
Autor: |smael Pordeus Bezerra Furtado

Os professores de Arte das Escolas Municipais de Fortaleza e seus Saberes de Experiéncia.
Autora: Maria Zenilda Costa

O computador como ferramenta para mediagdo de atividades a distancia de reforgo escolar
em Matematica.

Autor: Adelmir Menezes Juca

Resolucéo de problemas como metodol ogia para aprender Matemética.

Autora: Francisca LUcia Quitériada Silva
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Do novo ao velho PC — A prova no ensino de Matemética a partir do uso de recursos
computacionais.

Autor: José Rogério Santana

Informética Educativa na Educacdo: um estudo de Geometria no ambiente do software
Cobri-Géometre.

Autora: Maria José Aralljo Souza

Formacdo Docente e Prética do Professor de Histériao dilaceramentos, embates e
esperangas.

Autor: Vilmar Aires dos Santos

Alice e o0 Pais dos Espelhos: a metacogni¢éo na linguagem oral e naleitura de pessoas com
deficiéncia mental.
Autora: Mariade Lourdes Carvalho Nunes

A escolaentre os indios Tapeba: o curriculo no contexto da etnogénese.
Autor: Jouberth Max Maranh&o Piorsky Aires

Pra que serve ler? — as criancas respondem.

Autora: Francisca Neurismene de Oliveira Pinheiro

A crianca e os artefatos | adicos: um estudo etnogréfico da culturaltdica
Autora: Francisca Josélia Inocéncio de Lima

A crianca e aescola: 0s sentidos da escolarizagdo para‘’ alunos problematicos'’.

Autora: Maria Elenir Coelho Albuquerque

Os Géneros Textuais na Formacao do Professor Alfabetizador: Implicacdes para a Prética
Pedagogica.
Autora: Claudiana MariaNogueirade Melo
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V oando com gaivotas: um estudo das interagfes na educagédo de surdos.
Autora: Margarida Maria Pimentel de Souza

Praticas de |eitura e de escrita na diversidade de sala de aula: desafios e possibilidades.

Autora: Eliene Vieirade Figueredo

Dificuldades naleitura e autoconceito infantil.

Autora: Karine Moura de Farias Borges

Quem conta um conto aumenta um ponto: literatura infantil e oralidade.

Autora: Maria Socorro Silva

Gostel mais de correr atras dos pombos: o itinerario do ludico na escola de Educacdo
Infantil.

Autora: Maria Regiane Vidal Costa Simonetti Gomes

Significados e dimensdes da leitura-escrita no contexto familiar de criangas de seis e sete
anos.

Autora: Maria Cilvia Queiroz Farias

A relacdo entre o fracasso escolar e as criangas das camadas popul ares.

Autora: Francinere de Souza Paula

Professoras alfabetizadoras e seus saberes. 0s desafios da relacéo entre teoria e pratica.

Autora: Mariado Socorro Barreto

Os conflitos interpessoais na Educagéo Infantil e a agdo mediadora das professoras.
Autora: Rochelly Silvade Lima

Sinaliza, Surdo! Caracterizacdo da construcéo de um model o de escola de surdos.

Autor: Ernando Pinheiro Chave
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Concepcodes de Deficiéncia Mental e prética pedagogica: contexto que nega e evidencia a
diversidade.

Autora: Francisca Geny Lustosa

Leitores com Sindrome de Down: avoz que vem do coragéo.

Autora: Adriana Leite Limaverde Gomes

Tiral botal deixa o zabelé ficar... As contribuicdes das Salas de Apoio Pedagdgico para a
Incluséo Escolar.

Autora: Selene Maria Penaforte Silveira

Para além da palavra: um passeio pelainfancia no universo das idéias e das acfes docentes
na pré-escola
Autora: Ana Luisa Nunes Diogenes

O negro no ensino de Histéria: uma analise das suas implicacdes e desafios no contexto do
ensino médio.

Autora: Maria Telvira da Conceicéo

O lugar da brincadeira na infancia e na vida social: um rastreamento das manifestagctes
| Gdi cas na cidade de Fortaleza.

Autora: Edite Colares Oliveira Marques

Educacdo socia: préticas pedagdgicas em espacos ndo escolares. O caso do projeto "Ponte
de Encontro”.

Autor: Francisco Erlon Barros

Prédticas pedagogices em Educacdo Ambiental: a escola diferenciada de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Tapeba Conrado Teixeira

Autora: Tereza Cristina Cruz Almeida

Nucleo de Tecnologia Educacional: uma tentativa em disseminar a cultura de uso do
computador nas escolas estaduais de Fortaleza.
Autora: AntoniaLisde MariaMartins Torres
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A atividade docente no telensino — um estudo acerca dos saberes mobilizados na pratica
pedagdgica do orientador de aprendizagem.
Autora: Isabel Maria Sabino de Farias

Educacdo Popular em questdo: reflexdes a partir (e para além) de uma pratica.

Autor: Raimundo Nonato Nogueira Lima

Pessoas com necessidades especiais na sociedade e no mercado de trabalho —
perspectiva inclusiva.

Autora: Tatiane Faustino Moreira Maia

Conex0es entre danca e educacdo em Fortaleza: repeticdo do mesmo e invencao.

Autora: Eveline Dantas Nogueira

Recuperacao da aprendizagem na disciplina matematica mediante jogos: experiéncia com
alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica cearense.

Autora: Déris Sandra Silva Ledo

A influéncia da IndUstria Cultural nas Preferéncias Musicais de Adolescentes do Ensino
Fundamental e Médio: Estudo de Caso.
Autor: Jaques Luis Casagrande

O uso de literatura de base africana e afrodescendéncia junto a criancas de escolas publicas
de Fortaleza: construindo novos caminhos para repensar o ser negro.

Autora: Geranilde Costae Silva

Concepgdes e préticas de professores em avaliacéo de aprendizagem narede publica
municipal de ensino de Teresina.

Autora: Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar

Culturaludica docente em jogo: nos reconditos da memoria.
Autor: Genivaldo Macario de Castro
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Teses defendidas no Programa (1997-2011)

— A avaliagéo diagndstica da alfabetizacdo norteando os caminhos para 0 éxito do processo
de afabetizar.

Autora: Ana Paulade Medeiros Ribeiro

— O trabaho pedagdgico do professor de alunos com Transtorno do Déficit de Atencdo
/Hiperatividade (TDAH): construir propostas de intervencdo em trés Escolas da Rede
PublicaMunicipa de Fortaleza.

Autora: Maria de Jesus Queiroz Alencar

— A avaliacdo do projeto de reorganizacéo dos tempos escolares no ensino médio: estudo de
caso ha Escola de Ensino Fundamental e Médio Dom Antonio de Almeida Lustosa (2003-
2005).

Autora: Silvany Bastos Santiago

— Variagdo linguistica rural e alfabetizacdo de criancas. avaliagdo de intervencdes
linguisticas e metalinguisticas.

Autora: Edivone Meire Oliveira

— Ensino, aprendizagem e prética avaliativa dos professores de Matemética, do Ensino
Médio, em escolas de Fortal eza.

Autora: Adriana Eufrasio Braga Sobral

— Avaliacdo educacional diagndstica: uma proposta paraidentificar altas habilidades.

Autora: TaniaVicente Viana

— Matemética e deficiénciavisual.
Autor: Jorge Brandéo

— A producdo de saberes em espacos e tempos de aprendizagem colaborativa na formagdo e
no trabalho com arte — educacéo nas escol as.

Autora: Maria Zenilda Costa
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Do novo PC ao velho PC: favorecendo investigacfes matematicas através do computador.
Autor: José Rogério Santana

A compreensdo de contelidos no contexto da sala de aula: desfazendo, na formacéo
docente, uma cadeia de mal-entendidos em conceitos de Histéria e de Ciéncias.

Autora: AnaMarialorio Dias

Os diversos sentidos do ludico na Educacdo Infantil: dos dispositivos institucionais aos
modos de fazer.
Autora: Gedrgia Albuguerque de Toledo

As expectativas e a participagdo dos pais no processo de desenvolvimento e escolarizagéo
do filho diagnosticado com transtorno de déficit de atencéo/ hiperatividade — TDA/H.
Autora: Marilete Geralda da Silva

“Como subir nas trangas que a bruxa cortou” ? Producdo textual de alunos com sindrome de
Down.

Autora: AdrianaLeite LimaVerde

Professoras Alfabetizadoras. quem s&o, 0 que pensam e como alfabetizam.

Autora: Inés Cristinade Melo Namede

O jogar e o funcionamento do sujeito surdo.
Autor: Hamilton Viana Chaves

Aplicacdo da Sequéncia Fedathi na promog&o das categorias do raciocinio intuitivo no
clculo avarias variaveis.

Autor: Francisco Régis VieiraAlves

O curriculo integrado do ensino médio integrado! Daintencdo a realizacéo.

Autora: Xénia Didgenes Benfatti
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As diferencas no contexto da educacdo infantil: estudo da préatica pedagdgica.
Autora: Cristina Faganha Soares

Sua Magjestade 0 Autista: fascinio, intolerancia e exclusdo no mundo contemporaneo.

Autor: Luis Achilles Rodrigues Furtado

Construcbes geométricas no ambiente virtual de ensino TeleMeios com mediacdo na
Sequéncia Fedathi.

Autor: Adelmir de Menezes Juca

“Nailhade Lia, no Barco de Rosa’: o papel das interacdes estabel ecidas entre a professora
de creche e as criangas na constituicao do eu infantil.

Autora: Sinara Almeida da Costa

Construcéo de um teste de raciocinio concreto — Estudo Avaliativo.
Autor: Manuel Carvalho Alexandrino

Vaores humanos na educacdo construcdo de uma cultura de paz na Escola Yolanda
Queiroz.

Autora: Ana Claudia Fernandes de Freitas

O trabalho com projetos e o desenvolvimento profissional dos professores de educagéo
infantil.

Autora: Fatima Maria Araljo Sabdia Leitéo

Formacao docente e conceitos algébricos nas sériesiniciais.

Autora: Raquel Santiago Freire

O trabalho pedagdgico do professor de alunos com Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH): construir propostas de intervencdo em trés escolas da
Rede Publica Municipa de Fortaleza.

Autora: Maria de Jesus Queiroz Alencar
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Familia e escola: uma parceria em busca da competéncia leitora de criangas da escola
publica.

Autora: Maria Cilvia Queiroz Farias

Achados na “caixa de Pandora’: opgdes de superacéo do “analfabetismo mora” na escola.
Autora: Regina Elizabeth Mattos de Mesquita

Aplicacbes de sequéncia Fedathi no ensino de Geometria mediado por tecnologias digitais.
Autora: Maria José Aralljo Souza

Formagdo de professores alfabetizadores em uma perspectiva interacionistaa a
(re)elaboracéo de conceitos e praticas docentes.

Autora: Maria do Socorro Barreto

Iniciativas de promoc&o da cultura de paz nas escolas. a 6tica das juventudes.
Autora: Verdnica Salgueiro do Nascimento

O jogo da compreensao de género: um didlogo de horizontes de sentidos entre pesguisador
e criangas de uma escola de educagdo infantil.

Autor: Sérgio Lizias Costa de Oliveira Rocha

Saber docente, oralidade e cultura letrada no contexto da educacéo infantil: anaise de
prética docente aluz dos autores da escola de Vygotsky.
Autora: Joana Adelaide Cabral Moreira

A vontade de incluir “regime de verdade’ recomposicdo das préticas estratégias de
apropriacdo a partir de um dispositivo de incluséo escolar em Fortaleza.

Autor: Remi Fernand Lavergne

A andlise da compreensdo do conceito de funcdes medida dos ambientes computacionais.

Autor: Antonio Luiz de OliveiraBarreto
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— A construcdo do Eu no contexto da Educacéo Infantil: influéncias da escola e a perspectiva
da crianga sobre esse processo.
Autora: Sandra Maria de Oliveira Schramm

— Sexualidade e Relacbes de Género na Escola: uma cartografia dos saberes, préticas e
discursos dos/das docentes.

Autor: Raimundo Augusto Martins Torres

— A gestéo paraainclusdo: uma pesquisa-acdo colaborativa no meio escolar.

Autora: Selene Maria Penaforte Silveira

Relacionamos agqui algumas das tematicas que foram objeto de investigacédo das
teses e dissertagdes defendidas no Programa entre os anos de 1997 a 2011, que abordam
conteidos relacionados com a estrutura curricular oficial da Educacdo Béasica. Esse registro
comprova que parte da pesquisa académica, realizada pelo Programa contempla conte(idos
inerentes aos processos de ensinar e aprender que se desenvolvem no ambito da escola
publica.

Ante a relagdo de teses e dissertagfes ora demonstrada, é possivel afirmar que a
pesquisa desenvolvida pelo Programa produz saberes que trazem em s a possibilidade de
contribuir com o aperfeicoamento das préticas curriculares que se desenvolve na escola de
Educacéo Bésica, sobretudo na rede publica de ensino, onde o baixo padréo de qualidade do
ensino (explicitado pelos dados estatisticos) compromete o desenvolvimento social das
pessoas, de modo particular, e o desenvolvimento econdmico do Pais, de maneira geral.

A leitura dos resumos das teses e dissertagdes permitiu-nos identificar que os
achados, de parte, da pesquisa realizada pelo Programa, sdo contribuicdes direcionadas aos
gestores de politicas de formacdo de professores, aos docentes universitérios que trabalham
com a formac&o inicia de professores, aos gestores das unidades escolares e, sobretudo, aos
professores da escola publica os quais necessitam de tais informag@es no seu trabalho docente
cotidiano. Por t&o abrangente contribuicdo, € possivel garantir que a producéo cientifica do
Programa guarda em s uma contribuicdo impar, inquestiondvel, singular ao trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola de Educagdo Bésica

Do ponto de vista da legislacdo educacional, ao abordarmos as teméticas
investigadas pelo Programa, identificamos facilmente o fato de que a producéo cientifica do

referido Programa é consoante com as exigéncias legais a escola de Educacdo Bésica
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Destacamos a seguir algumas das exigéncias estabelecidas pela LDBEN, Lel n° 9394/96,

acerca da organizacdo curricular da Educacéo Bésica

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, 0 conhecimento do mundo
fisico e natural e darealidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especidmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
educacdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicfes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

8§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui ¢do.

§ 7° Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma
integrada aos contelidos obrigatdrios. (BRASIL, 1996, p. 8).

Se observarmos os eixos teméticos e olharmos atentamente as tematicas elencadas
anteriormente, identificamos sem grandes dificuldades o fato de que as pesquisas
desenvolvidas pelo Programa trazem contribuicdes para o trabalho docente, tanto para o
ensino dos contelidos exigidos para a base nacional comum, quanto para o ensino da parte
diversificada do curriculo.

Convém destacar o fato de que, embora a base comum e a base diversificada
estejam diretamente atreladas as questdes curriculares, as pesquisas desenvolvidas pelo
Programa que trazem contribuicbes a base comum e a base diversificada ndo estdo
concentradas apenas na linha de Educagdo, Curriculo e Ensino (LECE). Ao contrério, estéo
presentes também noutras linhas de pesquisa, 0 que vem a confirmar a fala do professor-
coordenador 02, que disse: “ha uma preocupacao do Programa com a escola Publica’.

Esse argumento é comprovado pelo expressivo nimero de investigacdo no ambito
da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matemética,
Historia, Ciéncias, Artes, Temais Transversais), Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
especial/Inclusdo e Formacao de professores, Tecnologias aplicadas ao ensino.

Quanto & avaliacdo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo preconiza
que:
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Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

V - averificagcdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre as de eventuais provasfinais;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado. (BRASIL, 1996, p. 7).

Avaliacdo escolar € uma area na qua a pesquisa do Programa tem ampla
contribuicdo a oferecer. As teméticas demonstraram com nitidez essa contribuicao.
Particularmente destacamos um elemento gque é digno de atencdo — trata-se da diferenca entre
a avaliacdo quantitativa e a qualitativa. A LDB estabelece que os aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos. Quando vamos a escola de Educagdo Bésica constatamos
escancaradamente dois absurdos. énfase demasiada a semana de prova e aunos que sao
aprovados anos apos anos sem o menor dominio de contetidos. Quando conversamos com 0s
professores sobre como avaliam os alunos, a resposta mais comum € “eu avalio tudo que o
auno faz’. Esta € uma érea critica da educacdo escolar. Em nossa experiéncia no
acompanhamento de Estagio Supervisionado, identificamos o fato de que muitos professores
da escola publica persistem na pratica de avaliar os alunos da mesma forma como foram
avaliados quando eram estudantes.

Nesse sentido, fica evidente a ideia de que muitos dos achados de pesquisa do
Programa sd0 conhecimentos necessarios as mudancas de concepgdes e praticas dos
professores da Educacdo Bésica, no que concerne ao processo de avaiagdo escolar dos
estudantes.

Ainda sob o prisma da legalidade, € possivel identificar a consonancia da pesguisa
realizada pelo Programa e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia —
Resolugdo CNE/CP n°01 de 15 de maio de 2006. Nesse caso, identificavel pela relacdo entre
as novas areas de atuacdo dos pedagogos e as tematicas abordadas nas teses e dissertacoes.

O relato de um dos professores-coordenadores, embora extenso, é elucidativo no
tocante a consonancia entre o que estabel ece a legislagdo vigente e as investigacdes que estéo
sendo desenvolvidas pelo Programa. V ejamos os exempl os citados,

[...] boa parte dos trabalhos que nés temos desenvolvido nessa Linha tem
ressoado na escola. Tem repercutido nas escolas de diversas formas, por
exemplo, o eixo do ensino de EJA e Educagdo no Campo tem dado uma
contribuicdo, no meu entendimento, bastante consideravel em torno das
articulagBes de organizagdes da escola publica no interior do Estado...].
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O eixo da sociopoética também tem se aproximado cada vez mais da escola
a partir das novas legidagfes quando passa a colocar inclusive como
obrigatério, por exemplo, o estudo da Historia da Africa, da questdo das
africanidades. Entdo hoje mais do que nunca nés temos diversas dissertacdes
e teses que tém sido organizadas, estruturadas a partir do didlogo com a
escola e tem repercutido também nessa implementacdo da nova legislagdo
nas escolas publicas. (Professor-coordenador 05).

E o referido professor-coordenador acrescenta,

O nosso eixo em particular trata da questéo ambiental. A educacdo ambiental
cada vez mais é uma necessidade na formag&o docente e nas agdes de ensino
e aprendizagem nas escolas.

A questdo da espiritualidade também. S&0 novos campos que emergem na
escola a partir da nova legislagdo. [...] hoje nés temos uma outra leitura do
ensino religioso, com uma nova legislacéo também voltada para isso, novas
diretrizes. N6s temos hoje também dissertacfes e teses muito ligadas a essas
guestdes. (Professor-coordenador 05).

O relato do professor-coordenador 05 € coerente com 0 registrado das tematicas
investigadas pelo Programa, onde podemos verificar a existéncia de pesquisas sobre a
Educacéo indigena, Educacdo popular, Educacdo no campo, Educacdo inclusiva, Educacéo
ambiental, Africanidades, Movimentos sociais, Novas tecnol ogias na educago etc.

Na perspectiva de ampliar a discussdo acerca da relagdo entre a producéo cientifica
do Programa e as préticas pedagdgicas que se desenvolvem na escola de Educagéo Bésica,
interrogamos aos nove coordenadores de linhas de pesquisa, aqui designados professores-
coordenadores, se as producbes cientificas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
podem contribuir para a melhoria das préticas dos docentes que atuam na escola publica.

Em relagdo a esta indagagdo, oito dos nove dos professores-coordenadores
entrevistados relataram e reafirmaram o compromisso do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo da Faculdade de Educacéo da UFC para com a formacéo do professor e para com a
escola publica. Um dos professores-coordenadores entrevistado diz “O Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federa do Ceard e a propria Faculdade
de Educagdo no seu curriculo tem um compromisso explicito com a melhoria da escola
publica.” (Professor-coordenador 02).

Ratificando essa ideia da contribuicdo da pesguisa académica do Programa as
préticas desenvolvidas na escola de Educacdo Bésica na rede publica de ensino, outro

professor-coordenador expressa esta opini&o:

Sim. Eu penso que na verdade o fundamento basico da pesquisa em
educacdo deve ser ressoar em préticas pedagdgicas mais adequadas em todos
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0s ambitos, em todos os sentidos, ndo apenas na escola publica, ndo apenas
na escola, mas nas préticas educativas de um modo geral e penso que
inclusive, também na escola privada. Embora eu pense que em principio a
possibilidade de influéncia nossa € muito maior na escola publica
(Professor-coordenador 05).

Nesse relato, o professor-coordenador 05 registra que, na sua concepgdo, “o
fundamento béasico da pesquisa em educacdo deve ser ressoar em préticas pedagdgicas mais
adegquadas’. Concordamos com tal assercdo porque existe relacdo direta entre as praticas
pedagdgicas e o0 padréo de qualidade do ensino. Portanto, se a pesquisa académica contribuir
para préticas pedagdgicas mais adequadas, estara cumprindo a missdo da universidade que é,
entre outras coisas, contribuir com amelhoria do sistema de ensino como um todo.

Essa contribuicdo das teses e dissertacdes defendidas no Programa a escola fica
muito transparente quando analisamos o trabalho desenvolvido por outra linha de pesquisa.

Esse trabalho foi exposto pelo professor-coordenador da linha, conforme transcrito a seguir:

[...] Entdo, n6és somos aqui a Unica Linha que é totamente voltada para
crianca ou para as pessoas com hecessidades especiais, para educacdo
inclusiva. A educacdo infantil € um dos focos principais, a formacdo do
professor e as préticas pedagdgicas, entdo nesse sentido eu acho que a
contribui¢cdo pode ser bem ampla, porgque a visdo gque as pesquisadoras ou 0s
pesqguisadores podem ter sobre a prética pedagdgica € uma visao gue pode
contribuir muito para quem esta trabalhando bem, no batente. (Professor-
coordenador 04).

Dos elementos aqui expostos, sdo possivels algumas inferéncias. Primeiramente,
destacamos o aspecto de haver uma linha totalmente voltada para a crianga e para as pessoas
com necessidades educativas especiais. No ambito das préticas curriculares, este € um aspecto
de grande relevancia, uma vez que a pratica de Educacdo Inclusiva, em particular, a Educacdo
Especia, no contexto brasileiro, € uma exigéncia legal relativamente nova. Dizemos
relativamente nova porque, considerando o percurso historico da educagéo brasileira, temos
aproximadamente quatro séculos e meio de educacéo e somente no ano de 1996 é que vamos
ter pela primeira vez a determinacéo legal de que os alunos com necessidades educativas
especiais sejam atendidos preferencialmente na escolaregular. A LDB, Lel n°9394/96, em seu
Art. 4° Inciso IV, estabelece que é dever do Estado garantir a educacdo escolar publica que
“sera efetivada mediante a garantia de atendimento educaciona especidizado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente narede regular de ensino”. E mais:
a lel assegura que ndo € o aluno especial que precisa se adaptar a escola; ao contrério, é a

escola que deve se adaptar ao aluno com necessidades educativas especias.
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Ainda de acordo com areferida Lei, o desenvolvimento do ensino brasileiro deve
orientar-se, dentre outros, pelo principio da qualidade. Ora, estas poucas palavras tém um
desdobramento gigantesco do ponto de vista das agbes pedagdgicas demandadas. Na prética,
cada aluno especial precisa ser atendido, com qualidade, nas suas especificidades. A LDB, no
seu Art. 59, Inciso |, assegura aos educandos com necessidades de atendimento educacional
especia “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades’. Nesse sentido, cabe lembrar que a promocdo desse
atendimento educacional com qualidade requer conhecimentos especificos. E é na producéo
desses conhecimentos especificos que reside a contribuicdo do Programa sob estudo.

Retomemos, entéo, a fala do professor-coordenador 04, quando, se reportando a
Educacdo Infantil e a Educacdo Especial, diz: “eu acho que a contribuicdo pode ser bem
ampla’. O levantamento das temdticas investigadas pelo Programa, aqui registradas,
demonstrou que, nas areas de Educacdo Infantil e Educacdo Especial o Programa tem vasta
contribuicdo a oferecer a escola. Na area da Educacéo Especial, dentre as muitas tematicas
investigadas, destacamos. Préticas Pedagodgicas e Concepcdes de Deficiéncia Mental,
Computador e Deficiéncia Mental; Avaliagao paraldentificar Altas Habilidades; Avaliagdo da
Crianca com Sindrome de Down; LIBRAS, Lingua Portuguesa e a Crianga Surda: além de
pesquisas abordando Autismo, Transtornos do Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH),
Sindrome de Down, Deficiéncia Mental, Deficiéncia Visual e Educacdo de Surdos.
Certamente, nessas pesquisas, estdo registradas informagdes que podem vir a contribuir para o
cumprimento do que estabelece o Art. 59 daLDB.

No ambito da Educacdo Especial, consideramos relevante enfatizar o fato de que
professores da escola publica precisam demasiadamente de ter acesso aos conhecimentos
produzidos acerca do atendimento ao aluno com necessidades educativas especials, iSsO
porque “77% dos alunos brasileiros com algum tipo de deficiéncia estdo matriculados na rede
publica.” (ANUARIO..., 2012, p. 27).

Quanto a Educacdo Infantil, também sdo muito recentes as politicas publicas
voltadas para o atendimento a crianca. No &mbito da Educagéo Infantil, o marco lega vai ser
também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo- Lei n° 9394/96, em seu Art. 11. Inciso V, ao
estabelecer que “Os Municipios incumbir-se-8o de oferecer a educacéo infantil em creches e
pré-escolas’. Cabe ressaltar que €, também, a primeira vez na historia da Educacdo brasileira
que o Poder Publico é responsabilizado pela efetivagdo de politicas publicas para a Educagéo
Infantil; antes, havia projetos e programas que promoviam este atendimento.
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Com a ampliacéo e regulamentacdo da oferta da Educacdo Infantil, vem junto a
demanda por conhecimentos no ambito da Educacéo Infantil. O Art. 29 da LDB preconiza
que “A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicol6gico, intelectual e social”. Com essa especificacdo da finalidade da Educagdo Infantil,
novos saberes vao ser requeridos por parte dos professores que irdo desenvolver, na prética,
esse nivel de ensino. Nesse caso, € possivel assegurar que parte desses conhecimentos
especificos vao ser produzidos pela pesquisa educacional na universidade. Nesse sentido, tal
realidade é conforme o relato do professor-coordenador 04, que disse ser “a contribuicéo
ampla porque tem a educacdo infantil com foco principal”. Disse ainda que, “por abordar as
préticas pedagdgicas e a formacdo docente pode contribuir para quem esta atuando no
cotidiano da escola’. Mais uma vez, confirmase a relagdo entre a producdo cientifica do
Programa e as praticas curriculares que se desenvolvem na escola.

Mencionado professor-coordenador esclarece por que a pesquisa cientifica do
Programa pode ser Util ao trabalho pedagdgico dos professores da Educacéo Infantil. Expressa

Seu ponto de vista nos seguintes termos:

[...] ndo estou negando as dificuldades eu acho que sdo imensas, é um
trabalho que ndo é fécil, mas com a visdo de fora, com as ferramentas da
academia é bem interessante porque a gente vai fazer a Educacédo Infantil do
ponto de vista da crianca que muitas vezes fica esquecido nas escolas.
(Professor-coordenador 04).

Destacamos o trecho da fala do professor-coordenador 04, quando acentua ser um
trabalho dificil, mas que pode ser aprimorado com “as ferramentas da academia.” NOSso
entendimento, é de que essas ferramentas sd0 0s saberes especificos produzidos pela
investigacdo cientifica, sdo as descobertas oriundas da reflexdo critica sobre a pratica, €,
ainda, os conhecimentos elaborados desde o ponto de vista da crianca. Por outras palavras, é a
teoria académica produzindo um saber que pode vir a contribuir para um aperfeicoamento do
fazer docente na Educacéo Infantil. Conforme explicitado pelo professor-coordenador 04, o
ativismo docente na Educacdo Bésica obscurece muitos aspectos do trabalho pedagdgico, que,
por vezes, se efetiva mediante uma pratica rotineira. Com efeito, a contribuicdo do
pesquisador consiste em elucidar por meio da intencionalidade e da investigacdo, aquilo
naturalizado pela rotina docente. O professor-coordenador exemplifica essa situagéo:

[...] por exemplo quando eles veem as bonecas negras gque nunca s&o
escolhidas, s6 em ultimo caso quando n&o tem mais nenhum brinquedo. Séo
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aspectos interessantes que o professor ndo vai ter tempo de ver, s80 aspectos
da prética da docéncia que vocé ndo tem tempo pra ver o que acontece na
sda de aula. Vocé s ver uma parte, entdo eu acho que as pesquisas
universitérias elas vao justamente trazer esse outro aspecto, o ponto de vista
da crianga, as coisas que ninguém nota porgue faz parte da rotina, ninguém
vai notar, e que o0s pesquisadores vao notar. (Professor-coordenador 04).

Na continuidade de sua fala o professor-coordenador faz referéncias as
contribuicdes da producdo cientifica do Programa a outro ponto, que € crucial no sistema de
ensino brasileiro — alfabetizac&o. Eis 0 seu relato:

[...] meu eixo é o de afabetizacdo, é o de ensino, de aprendizagem da lingua
escrita. Entdo, ai também a minha area base trabalhar as questfes cognitiva e
metacognitiva da aprendizagem. Eu acredito que isso serve para 0s
professores, no momento em que eles aprendem melhor como o0s aunos
aprendem, como gue eles imaginam, como eles conseguem a aprendizagem
inicial da disciplina. Eu acredito que quando a gente faz essas pesquisas nés
pensamos que vai servir para eles, para uma melhoria da escola publica|...].
(Professor-coordenador 04).

A primeira coisa que destacamos nesse relato é o fato de que a afabetizacéo é
uma area critica para a Educacéo. O dominio do codigo escrito, pelos educandos nessa fase
escolar, € um aspecto estruturante da aprendizagem para 0s anos subsequentes. 1sso € ébvio.
A redlidade educacional brasileira, no entanto, é cadtica, conforme registramos no 5° capitul o,
51% das criangas brasileiras, da rede publica de ensino, ndo aprenderam o adequado em
relacdo & leitura para 0 3° ano do Ensino Fundamental. Evidentemente, muitos fatores
contribuem para a producéo socia dessa realidade. Um dos aspectos, porém, que conduz a
esta vergonhosa realidade esta nas praticas pedagogicas inadequadas. Nao estamos aqui sendo
mais uma voz a jogar nas costas dos professores alfabetizadores a responsabilidade pelo
fracasso escolar. N&o € isso. Asseveramos € que préticas pedagdgicas inadequadas (quer sgja
pela auséncia de formagao propiciada pelo Poder publico, quer seja pela caréncia de saberes a
gue deveriam ter acesso na formacéo académica ou, ainda, se a formacdo continuada destoa
da prética que o professor realiza no seu cotidiano, e até mesmo pela sobrecarga de trabalho
que inviabiliza momentos de estudo) ainda sdo uma realidade que ndo podemos negligenciar.
E tais préticas podem ser aperfei coadas com a contribuicdo da pesquisa académica.

Em nossa vivéncia na escola (acompanhando Estagio Supervisionado) e nos
inimeros didlogos com alunos do curso de Pedagogia, constatamos que muitos professores
alfabetizadores insistem em ensinar da mesma forma como foram alfabetizados, porque néo
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dominam, com seguranca, outra forma de ensinar®®. Muitos aprenderam, e até admitem, que
na prética da alfabetizacdo € preciso fazer diferente (trabalhar com material concreto, com
jogos, com o ludico, com amusica, com o jornal, com os portadores sociais de texto etc.) mas
ndo sabem como fazé-lo. O problema esta na hora de articular essa “ prética diferente” com os
contetidos escolares e com o nivel de aprendizagem no qual o aluno se encontra. NAO é
objetivo desta tese aprofundar discussdo, de modo que esta € sO uma ilustracéo de que os
professores alfabeti zadores carecem de outros saberes que complementem aquel es de que eles
ja dispde. Fica, entdo, subentendido que os professores afabetizadores® necessitam, dentre
outras coisas, de “aprender melhor como os aunos aprendem”.
Nesse sentido, vimos reiterar a idela de que os achados da pesquisa da pos-
graduacé@o devem ser socializados com os professores da escola publica por dois motivos, a
saber: primeiro, porque € um direito dos professores terem acesso a esses saberes; segundo,
porque € uma necessidade intrinseca a formagdo profissional docente 0 acesso a saberes
proprios da formagdo profissional, que se constituem num conjunto de saberes transmitidos
pelas ingtitui¢des de formagdo de professores (TARDIF, 2002).
Outro professor-coordenador, a0 ser indagado se a producdo cientifica do
Programa pode contribuir para a melhoria das préticas pedagégicas dos docentes na escola
publicaressalta que sim e explica por qué:
Eu vglo que sim, embora esse sim sgja parcialmente. Explicando a resposta.
Grande parte do que se produz, o escopo de um Programa académico ndo é
necessariamente a elaboracdo de resultados de intervencdo, isso seria mais
diretamente o0 escopo de um Programa profissional. [...] O escopo de um

Programa académico € formar pesguisadores e docentes para 0 ensino
superior. (Professor-coordenador 01).

O referido professor-coordenador complementa sua argumentagdo com a seguinte
explicac8o acerca da natureza das investigacoes realizadas pelo Programa:

Grande parte ou uma parte pelo menos das teses e dissertagdes é voltada para
objetos que direta ou indiretamente interessam a escola publica, interessam
ao ensino publico, a educacdo publica. Outra parte ndo, entdo por isso que eu
digo que grande parte do que se produz ou uma parte do que se produz tem

%Registramos também o fato de que presenciamos na escola incontéveis préticas criativas, dignas de
aplausos, pela forma como os professores superam 0s obstaculos, dignas também de serem
socializadas, mas entendemos gque o objeto de estudo da tese nos remete a registrar, nesse momento,
as caréncias que podem vir a ser minimizadas com o acesso, pelos professores da escola publica, aos
achados das pesquisas desenvolvidas pela pés-graduacéo.

1Todo programa de melhoria de qualidade na Educacdo depende visceralmente da qualificacdo dos
professores — e, em primeiro lugar, dos alfabetizadores. (CALLEGARI, 2012, p. 36).
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interesse direto, a outra parte teria interesse indireto ou outras um contato
mais longinquo com as questdes objetivamente desenvolvidas na rede
publica de educac&o. (Professor-coordenador 01).

No que se refere ap foco das pesquisas, as argumentacbes do professor-
coordenador séo procedentes, e, de certo modo, até confirmam algo que € de dominio publico
— 0 cardter diverso (em sentido amplo) da universidade. Essa diversidade de pesquisas
corresponde ao atendimento da missdo institucional da academia, que é contribuir com o
desenvolvimento do sistema de ensino como um todo. E, conforme explicitado, o “escopo de
um Programa académico é formar pesquisadores e docentes para o Ensino Superior”.

A fala do professor-coordenador 01 é confirmada pelo estudo exploratério que
fizemos das teméticas pesquisadas pelo Programa. Quando diz que parte da pesquisa interessa
a escola publica, isso € verdadeiro, e foi demonstrado nas tematicas registradas. Ele diz ainda
gue parte do gque se produz tem um interesse indireto. Quanto a este aspecto, verificamos na
producéo cientifica do Programa que muitas teses e dissertactes tinham por objetivo elucidar
0s aspectos politicos e econdmicos inerentes a forma de sociabilidade contemporanea. Essas
teses ou dissertacdes ndo estdo abordando conteldos diretamente vinculados a pratica
pedagogica do cotidiano da sala de aula (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matemética,
Historia etc.), entretanto, é imprescindivel que os professores dominem tais conhecimentos
porque eles é que determinam o financiamento da educagdo, a formagdo de professores, as
diretrizes curriculares etc. Dai pertencerem ao grupo que o professor classificou como
"interesse indireto”.

O ponto de vista, expresso anteriormente, de certo modo, € compartilhado por
outro professor-coordenador, que diz:

[...] Nés temos Linhas voltadas, por exemplo, para o0 processo de educacdo
dentro dos Movimentos Sociais, nds tratamos também de analisar a educacao
sindical, a educacdo politica, mas € claro que ha uma preocupagdo em todas
as Linhas com a questéo da educac&o escolar [...]. (Professor-coordenador
02).

Outro professor-coordenador relata como estd presente essa contribuicdo do
Programa para com a escola publica na linha de pesquisa que coordena. Ele se expressa nos
seguintes termos. “[...] de fato a gente busca produzir e realizar pesquisas e outras atividades
vinculadas a pesquisa que visam realmente a qualidade do ensino da escola publica”

(Professor-coordenador 03).
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O relato do professor-coordenador 03 pode ser comprovado facilmente. Todos os
coordenadores de linha de pesquisa relataram a realizacdo de atividades que desenvolvem e
gue buscam uma interlocucdo com a escola publica. As atividades mencionadas foram:
projeto de extensdo, realizagdo de minicursos, palestras nas escolas, participagdo em eventos
das secretarias de Educacdo etc. Quanto a realizagdo de pesquisas que visam reamente a
qualidade do ensino na escola publica, isso também pode ser comprovado pela relacéo das
teméti cas destacadas.

Essas tematicas e o relato dos professores-coordenadores nos permitem também
fazer a contraposi¢ao entre os achados desta investigacdo e os da realizada por Loiola (1991),
no que se refere a producdo cientifica do Programa. Loiola (1991, p. 61), a0 comentar a
producdo cientifica deste, argumenta que tal producdo, para ser sociamente relevante, “[...]
necessariamente deve referir-se as problematicas, embates e desafios atuais.” E acrescenta:
“Tendo se firmando mais como espaco de ensino, 0 mestrado tem permanecido a margem dos
problemas da regido que o engloba.”

Os dados levantados nesta investigacdo revelam que esse quadro ja se reverteu.
As producdes, cujas tematicas foram registradas, descritas e documentadas demonstram o
avanco quantitativo e qualitativo da pesguisa académica do Programa sob exame. Com efeito,
por tratar de probleméticas, embates e desafios atuais do campo educacional, pode ser
considerada como socialmente relevante® A diversidade de teméticas abordando os
diferentes niveis de ensino (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) nos permite
afirmar com justeza a consonancia entre as demandas atuais da escola e a pesguisa
desenvolvida pelo Programa.

E ante a constatacdo do arcabouco tedrico existente no Programa que
interrogamos acerca da apropriagdo publica dos achados dessas pesquisas para com 0S
professores da escola publica. Nesse sentido, sGo bem-vindas as contribuicbes de Soares
(2001, p. 76) quando assinaa:

O pesquisador, o0 estudioso da érea da Educacdo tem como tema questdes
socialmente importantes, problemas que ndo sd0 apenas para serem
pesquisados, estudados, mas também para serem resolvidos, permitindo
intervencéo na realidade, modificacdo e transformacdo da realidade.

¥N2zo obstante a relevante contribuico do Programa, ao disponibilizar diversos conhecimentos no
campo educacional, é imperativo registrar a existéncia de lacunas. A andlise das tematicas
investigadas pelo Programa, ainda que em caréter exploratério, permitiu constatar existéncia de
muita coisa a ser pesquisada. Inimeras situacdes que “atormentam” o cotidiano dos professores que
atuam na escola de Educacdo Bésica ainda ndo foram pesquisadas; outras, conforme registro nas
teses e dissertacOes, precisam ser aprofundadas.
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Concordamos com a autora retrocitada na ideia de que as pesquisas desenvolvidas
no campo da Educacédo devem propiciar intervencéo na realidade. Para ilustrar a situacdo de
que os saberes produzidos na universidade tém uma contribuicdo a oferecer a escola,
tomamos como exemplo as inlmeras pesquisas que 0 Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo fez na area de Educacéo Especial e 0 “estado de desespero” em que se encontram
os professores da Educacéo Béasica, pois no momento atual, sdo regidos por uma legislacdo
(Art. 58 da Lei 9394/96) que determina que “o aluno com necessidades educativas especiais
deve ser atendido preferencialmente na rede regular de ensino” Dessa determinacéo legal,
decorre o fato de que os professores da escola publica recebem os alunos especiais em sala de
aula mas ndo sabem “como” promover o seu desenvolvimento humano e cognitivo. Esse é
apenas um exemplo da necessidade de que os saberes investigados na pos-graduacdo cheguem
aescola.

No caso do Programa ora investigado, ndo somente as pesquisas na area da
Educacdo Especial, mas também outras tematicas investigadas por outros eixos e por outras
linhas de pesqguisa também trazem conhecimentos Uteis e necessarios ao trabalho pedagdgico
gue se desenvolve na escola.

Interrogamos a outro professor-coordenador de linha se as producdes cientificas
do Programa podem contribuir para a melhoria das préticas pedagogicas dos docentes na
escola publica. Ele foi contundente em acentuar que SIM. Ele expressa seu pensamento nos
seguintes termos “Contribuir, certamente que sim, vai contribuir desde que esse material
chegue as escolas, esse € que € o problema, o acesso [...]” (Professor-coordenador 07). Sua
fala nos remete a socializago dos saberes produzidos no ambito da pos-graduacdo. Esse € o

assunto a ser abordado no capitul o seguinte.
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8 A POLITICA DE SOCIALIZAGCAO DA PRODUCAO CIENTIFICA DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA FACED/UFC:
ACHADOS DA PESQUISA

Este capitulo registra os achados da investigacdo. Neste segmento trazemos o
fulcro datese, que € analisar a politica de socializacdo da producéo cientifica do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da UFC junto aos professores da escola publica. Referido
segmento esta subdividido em trés partes, a saber: na primeira, analisamos os meios utilizados
pelo Programa para promover a socializacdo do saber oriundo das teses e dissertacOes
defendidas; na segunda, registramos e analisamos o publico-alvo ao qual sdo dirigidos esses
meios de sociaizacdo. O capitulo € concluido com a exposicdo, pelos coordenadores das
linhas de pesquisa que compdem o Programa, agqui designados professores-coordenadores, de
elementos que podem contribuir para o aperfeicoamento da atual politica de socializacdo dos
achados da pesquisa.

Conforme descrito no item sobre o percurso metodoldgico, para a obtencéo dos
dados referentes & politica de socializacdo do saber cientifico do Programa, realizamos
entrevistas semiestruturadas® com os nove coordenadores das linhas de pesquisa™. Convém
lembrar que um destes coordenadores responde simultaneamente por uma linha de pesquisa e
também pela Coordenacao do Programa. O foco das entrevistas foi a abordagem de questdes

diretamente vincul adas aos objetivos que norteiam esta tese.

8.1 Os meios utilizados pelo Programa para socializar a producéo cientifica

Iniciemos esta etapa analitica dos achados da investigagdo com a da constatagéo
de que o Programa dispde de um acervo de teses e dissertagdes, conforme documentado no
capitulo anterior, no qual estdo registradas informacOes relevantes e necessarias ao
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola publica. Ante essa

constatagao, retomemos a questdo central que norteia esta tese.

%30 roteiro da entrevista encontra-se registrado no apéndice 01 desta tese. oito coordenadores de linhas
de pesguisa foram entrevistados na Faculdade de Educacéo da UFC entre os dias 14 a 29 de junho de
2011. Apenas um professor-coordenador de Linha de Pesguisa ndo foi localizado nesse periodo, mas
posteriormente respondeu ao roteiro da entrevista via email.

#Na perspectiva de preservar a identidade dos sujeitos entrevistados (coordenador do Programa,
coordenadoras e coordenadores das linhas de pesquisa), denominamos a todos de professor-
coordenador e os distinguimos por nimeros que variam de 01 a 09.
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Este trabalho investigativo interrogou se as pesquisas desenvolvidas pelo
Programa tém sido socializadas junto aos professores da escola publica que exercem a
docéncia no ambito da Educacdo Bésica.

Na perspectiva de responder a este questionamento, nos langamos na desafiante
empreitada de analisar a politica de socializagdo da producdo cientifica do Programa. Para
proceder a essa andlise, tivemos como um dos objetivos especificos desta tese identificar e
refletir sobre os meios de que o Programa se utiliza para socializar o saber oriundo das teses e
dissertacOes.

Interrogamos, entdo, aos coordenadores das linhas de pesquisa, aqui designados
professores-coordenadores, se as producdes cientificas do Programa séo socializadas fora do
ambito académico e que meios sdo usados para esse fim.

Um professor-coordenador sintetiza em poucas palavras os principais veicul os por
meio dos quais se efetiva a socializacdo do saber produzido no ambito do Programa.
Mencionado professor-coordenador faz o seguinte relato “A forma de socializacdo que o
Programa tem cobrado, a partir das suas Linhas tem sido os eventos, prioritariamente, e as
publicactes’ (Professor-coordenador 02). Cabe registrar que essa resposta foi confirmada de
maneira unanime pel os demais professores-coordenadores.

A fala do professor-coordenador 02 € elucidativa e também relevante para essa
investigacdo, por trazer a sintese da politica de socializacdo do saber cientifico efetivada pelo
Programa. Com 0 seu relato, séo possiveis algumas inferéncias. Inicialmente, destacamos o
fato de que estas duas formas, anteriormente citadas, ndo sdo as Unicas, entretanto, sdo as
prioritarias. S&o formas de socializacdo do saber utilizadas pelas nove linhas de pesquisa. A
explicacdo para prioridade é evidente, tem relacdo com dois aspectos. primeiro,
relaciona-se com a rotina da universidade, pois € proprio da universidade comunicar o saber
por esses meios, segundo, porque, na contemporaneidade, em tempos de avaliagdo para
“medir’ a produtividade académica, a publicagdo e o0s eventos constituem 0s meios
contabilizados na pontuacdo que compdem, prioritariamente, também, a “nota” do Programa,
ou sgja, 0 conceito a ele atribuido. Nossa analise parte entdo do entendimento de que, sendo o
Programa parte do sistema, este precisa mover-se dentro dele, respondendo as suas exigéncias
e resistindo-as ou ressignificando-as, quando essas exigéncias forem de encontro a missao
institucional da universidade ou seu compromisso social.

Iniciemos, entdo, a andlise desses dois meios (eventos e publicagdes) que
sintetizam a politica de sociaizacéo da producdo cientifica do Programa. Nessa realidade em

que a pés-graduacdo brasileira precisa se mover dentro do sistema, os eventos cientificos
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representam um item merecedor de uma atencdo criteriosa. Essa atencdo criteriosa €
necessaria, porque os eventos cientificos constituem atividade natural da Educagdo Superior.
Os eventos cientificos, historicamente, constituiram-se como espacos propicios a socializacao
do saber. No caso do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da FACED/UFC, os eventos
cientificos caracterizam-se como espacos onde os alunos da Pés-Graduagdo socializam seus
achados de pesquisa, conforme registro a seguir, “[...] Esse Seminario é, basicamente, a
apresentacdo dos nossos alunos, de todas as teses feitas [...]. As comunicagles, sdo todos
nossos alunos, eles vao falar das pesquisas que eles fazem” (Professor-coordenador 04). Nao
obstante, porém, esta realidade, € preciso considerar que no contexto da reforma universitéria
essas atividades préprias/naturais da academia vao ser afetadas pela |6gica produtivista do
mercado que invadiu a universidade.

Como decorréncia desse processo de reforma (reforma do Estado/reforma da
universidade), vai ser ingtituido, na contemporaneidade, um elemento sutil, que € a avaliagéo
da pos-graduacéo — sutil, porque o ato de avaliar € algo positivo, mas avaliar para identificar
se alégica da eficécia, da eficiéncia, do produtivismo esta sendo cumprida na universidade é
um absurdo — e 0 modelo de avaliagdo atual da pos-graduacdo vai atribuir pesos diferentes aos
eventos cientificos conferindo-lhes, desse modo, um “significado deformado”.

Tomamos como referéncia o contexto que estamos investigando para explicar essa
expressao “significado deformado”. De um lado, temos a escola publica, onde estéo 86,7%
das matriculas da Educacéo Bésica; falamos da regido Nordeste, do Estado do Ceard, onde
historicamente as questdes politicas e sociais deixaram marcas profundas da desigualdade
social, conforme registrado no capitulo 5. Do outro lado temos a universidade publica (em
particular, a pés-graduacdo), que tem por missdo institucional contribuir com o
desenvolvimento do sistema de ensino como um todo, sobretudo, por via da pesquisa e da
formagdo de pessoal docente. E entre a escola e a universidade estd a forma de avaliar a pos-
graduacdo, que atribui peso zero aos eventos cientificos que socializarem conhecimento em
ambito local. Dai, dizermos a expressao “significado deformado”, porque atribuicéo de
peso zero aos eventos locais, no ambito da Educacéo, vai inibir a agdo da universidade de
socializar o saber que produz com os professores da escola publica, que em alguns casos, esta
ao lado da Universidade, bastando atravessar arua.

No caso do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFC, duas linhas de
pesquisas, registraram a iniciativa de deslocar encontros cientificos, nos quais socializam 0s
achados da pesquisa académica com professores da escola publica, para o interior do Estado

do Ceard. Um professor-coordenador de linha de pesguisa destaca que em determinados
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eventos ocorreram interagcbes dos docentes da universidade com professores da Educacdo

Bésica. Eis o seu reato:

Em vérios dos nossos encontros académicos a gente acabou, em algumas
situacBes, fazendo convénios com prefeituras. A gente deslocava o evento
para outras cidades e ai os professores tinham acesso. Isso ocorreu em
Aracati, ocorreu em Guaramiranga, em Barbaha, Sobral, quando nos
fizemos encontros nessas cidades. Ano passado fizemos isso em Sobral, foi a
Ultima vez que fizemos isso, e os professores foram para o encontro [...].
(Professor-coordenador 07).

A leitura dessa realidade nos permite inferir que em momentos dessa natureza 0s
professores da Educagdo Basica tém acesso a resultados da pesguisa académica. Conforme o
relato do professor-coordenador 07, os professores da escola publica interagiram com os
professores da Universidade, trocaram experiéncias e tiveram acesso a publicacdes e a
resultados de pesguisas. Em contrapartida, € preciso elucidar que, pelo modelo de avaliacéo
vigente na pos-graduacdo na atualidade, este é um esforco intil, pois eventos locais tém peso
zero na pontuacdo que conceitua o Programa, ndo sendo, portanto, interessante investir
ef etivamente nesse tipo de evento. No campo educacional, no que concerne a socializacdo dos
achados da pesguisa desenvolvida pela Universidade para com a escola, isso € um absurdo
gue precisa ser denunciado e repensado a curto prazo.

Outro professor-coordenador também faz referéncia a eventos realizados no
interior do Ceara. Faz o seguinte relato: “Nos Congressos anuais que realizamos, temos feito
reservas de vagas para participacdo de professores da rede municipal do ensino, no interior do
Ceara, com vistas a contribuir para a formagdo deles no campo da pesquisa académica.”
(Professor-coordenador 09).

Cabe destacar o fato de que, das nove linhas de pesquisa que compdem o
Programa, somente duas relataram ter realizado eventos cientificos no interior do Estado.
Podemos inferir que o carater restrito deste tipo de acdo decorre da pouca importancia a ele
atribuido pelo modelo de avaliagdo da pos-graduacdo. Por outras palavras, o esfor¢o para
realizar tal empreendimento € incompativel com o reconhecimento, do ponto de vista da
avaliacdo, a ele atribuido. Nessa perspectiva, dizemos que, no contexto da reforma da
universidade, as atividades propriag/naturais desta, sdo impactadas, e em aguns casos
“deformadas’.

Esse “significado deformado” se materializa quando o Programa que deveria
contribuir para o desenvolvimento locorregional onde se insere banaliza este proposito e

embarca, forcado pelo critério da punicdo, na légica do produtivismo a partir da qual a
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atividade académico-cientifica tem prioritariamente “a meta de contabilizar” pontos para o
Programa. Ao analisar esta presenca da |6gica mercantil diluida no fazer académico, Narvai
(2009) denuncia atitudes que tomaram conta da pés-graduacdo brasileira, o autor registra que
ha resisténcias, no entanto, denuncia o fato de que muitos dos que dirigem programas de pés-
graduacéo

N&o estéo preocupados que o seu PPG produza os conhecimentos que o pais
precisa para compreender e enfrentar seus problemas, ndo estdo preocupados
em serem sociamente Utels, em contribuir para impulsionar o
desenvolvimento loco-regional, em formar bons mestres e doutores, estéo
preocupados “com anota’. (NARVALI, 2009, p. 54).

No ambito educacional, negligenciar a condi¢cdo de ser socialmente Util, a nosso
ver, representa um equivoco de proporgdes indescritivels, tanto para o pesquisador, de modo
particular, quanto para o Programa no qual estdo vinculados, haja vista que a Educacéo € um
elemento determinante para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades.

Quanto a essa questdo de ser socialmente Util, registramos no capitulo anterior a
ideia de que muitas das pesquisas realizadas pel o Programa, nosso locus de pesquisa, abordam
teméticas diretamente vinculadas as préticas curriculares desenvolvidas na cotidianidade da
escola. Convém destacar que, se 0s conhecimentos oriundos de tais pesquisas ficarem apenas
arquivados numa biblioteca, ndo passardo de letras mortas, como bem adverte um professor-
coordenador de linha pesquisa, que diz: “[...] estas pesquisas podem sim contribuir para as
préticas pedagogicas que se desenvolvem na escola publica, desde que os professores tenham
acesso.” (Professor-coordenador 07).

Queremos registrar que comungamos dessa visdo expressa pelo professor-
coordenador 07. O grande mérito da pesquisa acerca da Educacdo Basica é a efetiva
transformacéo que venha a ocorrer na cotidianidade da escola possibilitada com base nas
informagdes oriundas dos achados das pesquisas realizadas pela Universidade.

Nesse sentido, fazemos nossas as inquietagdes de Garcia (2001, p. 89) que ao
refletir sobre para quem pesquisamos, para quem escrevemos, no campo da educagéo,
interroga:

Tem o pesqguisador o direito de sonegar o conhecimento que produz agqueles
gue tém direito a essa possibilidade de liberdade, porque sdo o0s que mais
diretamente estdo submetidos a leis que desconhecem? Tem o pesquisador o
direito de apenas enunciar aos pares 0 conhecimento gque produz, fugindo ao
compromisso social e obrigacdo ética de revelalos aos diretamente

envolvidos na realidade que investigou? De criar para estes a possibilidade
de desveladas as leis sociais, optar por conservé-las ou transformé-las?
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Obviamente, a resposta a essas interrogagdes dispensam discursos vazios,
alardeados por diferentes sujeitos sociais em favor da escola publica. Estas indagactes
reclamam tomada de posicdo, atitude politica, acdes institucionais que venham de fato
contribuir para melhorar, na medida do que for possivel, o padréo de qualidade do ensino
bésico, no contexto brasileiro.

Prosseguindo a andlise, retomamos a questdo de como os eventos cientificos, no
ambito do Programa, tém servido como meio para socializar a producdo cientifica junto a
escola publica.

Desse modo, registramos mais alguns relatos sobre os eventos cientificos nos
quais foi registrada a participacéo de docentes da Educacéo Bésica. O professor-coordenador

06 afirma que:

NOs realizamos de dois em dois anos um Congresso de avaliagdo. O nosso
Congresso agui da UFC é o maior do Brasil em termaos de participacéo e é
importante destacar que nesse momento a gente socializa. Nos Ultimos trés
eventos, aproximadamente 700 pessoas participaram, e boa parte desse
grupo faz parte da rede publica, municipal e estadual. Entéo, é uma forma
muito significativa de socializagdo do que é produzido.

Aindaarespeito disso, outro professor-coordenador esclarece:

Em aguns eventos, por exemplo, a Linha Trabalho e Educacéo tem buscado
parcerias com as Secretarias de Educacdo. Em alguns, ndo em todos os
eventos que realizamos, nés tivemos a preocupacao de que ele fosse gratuito,
aberto a comunidade, especiamente para os professores da rede oficia de
ensino [...]. (Professor-coordenador 02).

Ante a0 exposto, no que se refere aos eventos cientificos como meio de
socializagdo, consideramos necessario destacar dois aspectos, a saber: primeiro, a relevancia
dos eventos cientificos registrando a participacdo dos professores da Educacdo Bésica;
segundo, a abrangéncia dos eventos como meio de socializacdo para com os professores da
Educacéo Béasica

E preciso reconhecer nesses eventos o compromisso da Universidade, por via da
pos-graduacdo em Educacdo, que possibilita, intencionalmente, aos professores da escola
publica terem acesso aos conhecimentos produzidos na Universidade. Esse reconhecimento €
valido tanto para 0s eventos que se deslocaram para o interior do Estado quanto para 0s que se
realizaram em Fortaleza, mas que buscaram parcerias no sentido de que os professores da
escola publica conhecessem 0 que a Universidade pesquisa. Essa € uma agéo relevante,

porgue é condizente com a missdo da Universidade e com seu compromisso social.
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O segundo aspecto a ser considerado € a abrangéncia de professores da Educacéo
Béasica alcancados pelos eventos cientificos promovidos pela Universidade como meio de
socializacdo da producdo cientifica. Nos relatos agqui registrados, foi possivel constatar que
existe, de fato, a participagdo de professores da Educacdo Basica em aguns eventos
realizados pela Universidade. Uma andlise mais acurada, no entanto, nos permite perceber que
tal acdo, embora muito relevante em termos qualitativos, € limitada em matéria de
abrangéncia. Este carater limitado foi registrado por um professor-coordenador, que, apds
comentar os eventos promovidos pela linha de pesquisa gue coordena, declara“[...] mas ainda
assim continuo insistindo que isso é restrito, porque isso é feito uma vez por ano.” (Professor-
coordenador 07).

Esse carater restrito de alcance dos professores da Educacéo Basica pelos eventos
cientificos, destacado pelo professor-coordenador 07, pode ser facilmente confirmado.
Primeiro, pela periodicidade dos eventos cientificos, pois uns ocorrem anualmente e outros
apenas de dois em dois anos, vindo, desse modo, contribuir com um numero restrito de
professores. Segundo, esse alcance € restrito pela auséncia de intencionalidade em fazer um
evento que sgja direcionado ao professor da Educacéo Bésica. Essa falta de intencionalidade €
explicitada quando se analisa o publico a quem sdo destinados os eventos. Terceiro, pela
desproporcionalidade entre o nUmero de professores da Educacéo Basica que participam dos
eventos e o total de professores da rede municipal e estadual de ensino. Exemplificando tal
desproporcionalidade, lembramos o caso dos eventos deslocados para o interior do Estado.
Nesse caso, temos, durante um ano, um evento, para atender um municipio. Se o Estado do
Ceara tem 184 municipios, isso implica dizer que 183 ndo foram cobertos. E ainda que
considerassemos s6 o Municipio de Fortaleza, essa desproporcionalidade seria evidente, pois
s arede municipal de ensino de Fortaleza conta com 10.174 professores a €la vinculados.

Prosseguindo essa andlise passamos a comentar 0 outro meio apresentado,
também como prioritario na socializacdo do saber cientifico pelo Programa. Todas as nove
linhas de pesguisa socializam seus achados de pesquisa por meio de publicacGes impressa e
online. Esse fato foi confirmado de forma unanime por todos os professores-coordenadores
das linhas de pesquisa. Reportando-se aos meios de sociaizagdo do saber cientifico utilizados

pelo Programa, um professor-coordenador relata,

[...] ha também outras formas de socializacdo que sdo as vérias publicacdes
gue a gente tem. Tem uma série de editorial que publica todo ano pelo
menos um volume com col eténea de trabalhos produzidos por professores e
alunos da pés-graduacao [...]. (Professor-coordenador 06).



144

Sobre esse mesmo aspecto, outro professor-coordenador diz:

Entdo, a gente trabalha com os livros que a gente consegue produzir.
Anuamente a gente produz um. A produgdo nossa também esta nos anuarios
dos Encontros. Temos uma Revista Eletronica disponivel on-line,
disponibilizada nainternet. Ela é oficiamente anual, mas a gente ta fazendo
\(gias edicdes. A gente fez duas ano passado [...] (Professor-coordenador

Proceder a uma andlise critica acerca das publicagdes resultantes da pesquisa de
um programa de pés-graduacido ndo é uma tarefa simples. E trabalho complexo.
Particularmente, destacamos dois pontos que explicitam esta complexidade. Primeiro, é dificil
criticar o ato de publicar na academia, porque a publicacdo € uma atividade intrinseca a vida
académica, faz parte do trabalho docente na Educagdo Superior 0 registro escrito,
documentado, dos estudos, experiéncias e achados de pesquisa. Segundo, como criticar o ato
de socializar o saber cientifico por meio da publicacgo?

Faremos, entdo, essa analise, também, com base em dois pontos-chave, o primeiro
deles é interrogando: qua o significado da publicagdo hoje no contexto da reforma
universitaria? O segundo é diretamente relacionado ao objetivo desta tese, que pergunta se a
politica de socializagdo adotada pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacgéo alcanca a
escola, aos professores que atuam na escola publica.

Quanto ao primeiro ponto, referente aos significados do ato de publicar na
contemporaneidade, este seguramente j& foi respondido no capitulo 7, no entanto, para
fundamentar esta andlise, retomamos os argumentos expostos. Com efeito, convém lembrar
gue O cendrio que ora vivenciamos € um contexto de crise estrutural do capital sem
precedentes, conforme descrito por Mészaros (2000). O capital, no seu permanente processo
de reproducdo, busca formas aternativas de recompor sua base técnica, tendo sempre em
vista, a manutencdo da lucratividade e, portanto, a garantia de sua reproducéo. Nos tempos
hodiernos, as formas prioritarias, encontradas pelo capital, foram a flexibilizacdo da
Economia e a subsunc&o do Estado brasileiro a ideologia neoliberal. Sobre esta subsungéo do
Estado a ideologia neoliberal, Taffarel (2011, p. 5) diz “O que vemos no Brasil € que nos
altimos anos cumpriu-se mais ou menos ao pé da letra o essencial das recomendacdes do
gjuste neoliberal .”

Ao aderir a ideologia neoliberal, o Estado brasileiro passa a ser regido pelas
mesmas leis que regulam o mercado. Ora, o Estado ndo é um ente abstrato, ele tem formas
concretas, tangiveis, objetivadas. Algumas dessas formas concretas sdo as suas institui¢oes, e,

obviamente, uma dessas instituicbes € a universidade, e € exatamente nesse ponto que o
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politico-econébmico encontra o educacional. Referindo-se a Reforma do Estado e sua
repercussdo na universidade Taffarel (2011, p. 5) adverte: “[...] a reforma do aparelho do
Estado possibilita ao capital por-se em todas as esferas sociais, com destaque para a esfera
publica, estabelecendo, assim, o império do privado e mercantil nas instituicdes, via processos
0s mais diversos possivels.”

A autora aprofunda a explicacdo dessa relacdo da Reforma do Estado e seus

impactos na universidade com o0s seguintes argumentos,

O Plano Diretor da Reforma do Estado estabeleceu o diagnéstico dos
supostos males da administracdo publica federal, assim como as principais
diretrizes para moderniz&la. Ao identificar quatro setores compondo o
aparelho do Estado — nicleo estratégico, atividades exclusivas, servigcos ndo-
exclusivos ou competitivos, e a producéo de bens e servicos para 0 mercado
— situou as universidades, as escolas técnicas, 0s centros de pesquisa entre 0s
servigos ndo-exclusivos ou competitivos do Estado.

Nesse contexto, as Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), que é de onde
falamos, sdo reconfiguradas em instituicfes publicas regidas pela razéo do mercado que € a
l6gica das praticas de quase-empresa norteadas pelo principio da eficacia-eficiéncia-
produtividade. No ambito académico, podemos exemplificar tal realidade registrando a ideia
de que, nestas préticas de quase-empresa, as universidades irdo, inclusive, vender resultados
de pesquisas, dando largos passos no que se convencionou chamar de autonomia financeira,
que, se diga de passagem, € mais um ato explicito de desobrigacdo do Estado para com a
universidade publica.

Como servico competitivo do Estado, a universidade passa a funcionar balizada
por uma politica de resultados, os quais serdo cobrados a partir do alcance de metas
estabel ecidas para os diferentes servicos prestados pela universidade ao Estado. As metas séo
retratos fidedignos dos novos critérios que regem a universidade. E o império do quantitativo
sobre o qualitativo. No ambito da pos-graduacdo esta l6gica perversa e irracional se
materializa, dentre outras coisas, através do produtivismo® exigido pelo ndmero de

publicagtes do Programa.

¥Cabe esclarecer que a exigéncia na participacao nos eventos e a ampliacdo do nimero de publicacdo
€ apenas uma parte das novas exigéncias ao corpo docente das universidades, como explica Taffarel
(2011) “No caso das 52 IES federais, em sua maioria universidades, enquanto o montante de
matriculas de graduacdo, no periodo 1994-2002, teve um aumento de cerca de 30%, o corpo docente
viu-se reduzido em 5%. Dado que as exigéncias de producdo cientifica, de participagdo em eventos
cientificos nacionais e internacionais, etc., aumentaram significativamente no periodo, em razéo dos
novos critérios da avaliacdo eficientista, esta diminuicdo dos efetivos docentes significou um
aumento de pelo menos 50% de sua carga de trabalho efetivo”.
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O produtivismo académico vai ser pesado e medido, ou melhor dizendo,
contabilizado pelas agéncias de fomento CAPES, CNPq que avaliam 0s programas de pos-
graduacdo. E pertinente lembrar que, nesse processo avaliativo, ndo obstante a fal&cia de que
muitos critérios so considerados, na prética, 0 que tem maior peso sdo as publicagdes. Mais
uma vez, recorremos aos argumentos apresentados por Taffarel (2011) como aporte a andlise
que fazemos da realidade pela qual passa a universidade brasileira. Para a autora, esta
exigéncia de quantidade de producdo cientifica cumpre bem a funcéo de atendimento a

burocracia estatal, e consiste

[...] em produzir a materialidade institucional para 0 que se chama
produtivismo académico em suas multiplas formas de concretizacdo: da
producdo de muitos artigos, secdes de livros e livros, mas de forma mais
acentuada na relacdo direta com o0 mercado. Esta ideologia do produtivismo
académico origina-se do Estado, com mediagdo da Capes e do CNPq,
acrescidos da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) e do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Socia (BNDES), entre outros.
O produtivismo académico assume sua forma mais acabada, objetivada e
cultural no Curriculo Lattes (CV-Lattes). O Curriculo Lattes consiste no
portfdlio de muitos doutores, formados depois de implantado o novo Modelo
Capes de Avaliagcdo, em 1996-1997, a correrem atras de pds-doutoramentos,
de publicacdes, de bolsas de produtividade, de participacdo em congressos
bem classificados academicamente, isto no objetivo de fazer caminhar a
“nova universidade’, sem saberem bem para onde ela caminha
(TAFFAREL, 2011, p. 8, grifo n0osso).

Este caminhar sem rumos da universidade na prética significa atender aos
requisitos burocréticos (quantitativos) da avaliagdo da pds-graduacdo para que o programa
ndo seja rebaixado, e continue contando com os recursos do Governo federal reservados para
0S que bem responderem as suas exigéncias. Lembramos, mais uma vez, que o principal
requisito de avaliacdo sdo as publicacdes. Esse critério avaliativo vai produzir uma profusdo
de publicagBes que tem por finalidade precipua manter ou elevar o conceito do Programa. E,
ainda, pertinente destacar o fato de que no momento atual, os resultados dessa avaliacdo € que
credenciam ou descredenciam os programas de pés-graduacéo.

No ranking decorrente do modelo contemporaneo de avaliacdo da pds-graduacdo
uns ganham status e outros sdo prejudicados. Sobre essa forma equivocada de avaliar, Narvai
(2009, p. 54) denuncia

Decorre gque, nas avaliagdes dos PPG, o tratamento igual dado a desiguais,
sem qualquer tipo de ponderacdo, tem gerado, além de injusticas, ampliacdo
das assimetrias entre universidades [...] e, por que ndo dizer, infanticidio de
Programas.
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E na prética dessa | gica de atendimento ao critério do produtivismo que o ato de
publicar/socializar 0 saber vai perder o seu sentido auténtico e transformar-se no que se
convencionou chamar de industria do paper. Noutros termos, o verdadeiro sentido de tornar o
saber cientifico oriundo da pesquisa da pés-graduacdo num bem de dominio publico é
substituido por uma burocracia académica, onde o quantitativo se sobrepde ao qualitativo e o
sentido da publicagéo académica, nesse contexto, passa a ser escrever para contar pontos nos
relatorios da CAPES e do CNPqg.

Essa inversdo dos sentidos da publicacdo académica que denunciamos, €
decorréncia do modelo de avaliagdo da pds-graduacdo brasileira, nesse momento histérico, foi
constatada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFC. Tal realidade foi traduzida

pelo professor-coordenador 01 nos seguintes termos,

A exigéncia de producdo dos professores faz com que a gente acabe
entrando dentro de um circulo vicioso. NOs corremos atrds do
desenvolvimento de uma producdo docente de aula e cientifica que se
extingue no proéprio ato de produzi-la, e isso é ruim. Quando nés produzimos
ago, um artigo novo, aquele artigo em vez de passar a ser 0 objeto do nosso
interesse para divulgacdo, para que aguele saber seja debatido, publicado no
sentido mais amplo do debate, a nossa preocupacdo ja tem que se voltar para
0 proximo artigo que tem que ser produzido. Entdo nés vivemos hoje uma
forma que inclusive me parece meio maluca gque € nds produzir mos para 0s
relatorios. A producdo cientifica é produzida, publicada em livros ou em
revistas eletr 6nicas e o sentido maior dessa producéo, dessa publicaco -
apalavra publicacdo serialevé-la ao publico - ndo é efetivamente leva-la ao
publico é simplesmente ingtitucionalizar as formas de producdo no
sentido da contagem dessa producdo para o sistema de avaliacdo
académica proposta pela sociedade brasileira|...]. (grifo nosso).

Da fala do referido professor-coordenador, séo possiveis muitas inferéncias. A
primeira delas é acerca da exigéncia de producédo dos professores. Conforme discorremos
anteriormente essa exigéncia de producdo académica ndo € uma agdo pontual no ambito da
Universidade; ao contrario, ela € a expressao concreta das macrotransformacfes emanadas do
mundo do trabalho, da Economia e da Politica, que se delineiam numa dimensdo planetaria, e
que repercutem na Universidade e, consequentemente, na cotidianidade do trabaho
académico. Taffarel (2011, p. 8) assevera que “A reconfiguragdo da educacdo superior, em
geral, e da educagdo superior publica, em particular, tem no docente e nas suas praticas na
cotidianidade dainstituicéo universitaria um de seus elementos chaves.”

Essa exigéncia de producdo académica nada mais é do que a presenca, e por que
ndo dizer, a materialidade do principio da competéncia, da eficacia e da eficiéncia inerente a
l6gica mercantil que, no universo da academia, se exprime pela exigéncia de dados
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quantificaveis. Ante este cenario, que € ao mesmo tempo cruel e real, cabe-nos a tarefa de
denunciar a irracionalidade dessa logica quanto a sua aplicabilidade a educacéo, e, em
particular, a producdo cientifica da pds-graduacéo.

No contexto pesquisado, esta irracionalidade fica muito transparente gquando
refletimos sobre as palavras do professor-coordenador 01, quando diz: “nés corremos atras do
desenvolvimento de uma producéo docente de aula e cientifica que se extingue no proprio ato
de produzi-la, e isso é ruim’’. Dizer que isso € ruim é pouco, porque, se a producéo docente
de aula e cientifica se extingue no préprio ato de produzi-la, no campo educacional, isso tem
um impacto social muito severo, embora néo seja perceptivel a curto prazo. Este impacto
decorre do fato de que um fazer docente destituido de sua esséncia aniquila com a funcéo
estratégica da universidade no contexto social que, no ambito educacional, tem a misséo
institucional de contribuir com o desenvolvimento do sistema educaciona como um todo.

O que mais caracteriza, porém, airracionalidade dessa l6gica é o fato de deformar
os sentidos da producéo cientifica da pés-graduacdo. Conforme denunciado pelo professor-
coordenador 01, na nova configuracdo vivida pela universidade brasileira, o sentido maior
dessa producdo é atender a burocracia do modelo de avaliagdo vigente, é produzir para os
relatorios. A leitura dessa realidade causa indignacéo, e se por um lado, € verdade que o
produtivismo rouba o tempo da reflexdo, por outro, urge a necessidade de gque facamos a
leitura critica e propositiva dessa realidade, pois, como adverte Taffarel (2011, p. 9), “[...]
todas as principais medidas que estdo conduzindo a mudanca da identidade institucional das
IES, no pais, tém implicacOes e se efetivam com a participacdo e/ou resisténcia do corpo
docente.”

Ampliando um pouco mais essa analise, tomemos como referéncia as palavras do
professor-coordenador, quando diz que o sentido principal da producgdo cientifica da pés-
graduacdo é “simplesmente institucionalizar as formas de producéo no sentido da contagem
dessa producdo para o sistema de avaliacdo académica proposta pela sociedade brasileira’.
Esta dura realidade que constatamos € por vezes silenciada. Partilhamos a anglstia com os
pares, mas sempre prevalece o esforco em cumprirmos bem o nosso papel, ou sgja, atender as
exigéncias do sistema que se transmutam em exigéncias do Programa. O esvaziamento do
sentido da producéo académica € um fato decorrente da reforma da universidade (mais
especificamente vinculado ao aspecto da avaliagdo da pods-graduacéo), que fere o
compromisso social da universidade publica para com a sociedade civil, que a sustenta com
Seus impostos, para quem a pesquisa académica devia retornar, trazendo efetiva contribuicdo

a0 desenvolvimento das pessoas e da sociedade como um todo. Consideramos este
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esvaziamento de sentido da producéo cientifica um fato grave que precisa ser denunciado,
tanto no plano das individualidades quanto institucionalmente. Reiteramos a ideia de que as
necessidades do sistema ndo podem ser naturalizadas como necessidades do Programa.
Retomemos, entdo, a analise dos meios usados pelo Programa para socializar os achados das
pesquisas que desenvolve.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu Art. 43, Inciso 1V,
estabelece que a Educacdo Superior tem por finalidade “promover a divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos gue constituem patriménio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicacfes ou de outras formas de comunicacdo”.
Cabe registrar que a0 analisarmos 0s meios que viabilizam a politica de sociaizacdo da
producdo cientifica do Programa, aém das formas prioritarias anteriormente apresentadas,
foram identificadas essas outras formas de comunicar o saber aque a LDB faz referéncias. No
contexto pesquisado, essas formas estdo presentes nas agoes individualizadas dos docentes
vinculados ao Programa. Passamos entéo a demonstrar essas acoes.

Um professor-coordenador aponta o Estégio curricular do curso de Pedagogia
como um dos meios utilizados pela Universidade para promover a socializagcdo do saber.
Relata sua experiéncia da seguinte forma:

O Projeto de Extensdo € vinculado a disciplina, é vinculado & Linha, é
voltado pra professores e supervisores da escola publica que recebem
estagiarios. E um projeto vinculado a Pedagogia, a UFC, a UECE e ao
Instituto Federal do Ceara

A gente estd fazendo um mini curso de 40 horas todo semestre aberto aos
professores do municipio e do Estado, na verdade é destinado a esses
professores de escola publica que apoiam nossos estagiarios como campo de
Estagio, entdo a gente da um retorno nesse sentido, toda a producdo
cientifica de Programa de Pos-Graduagdo da Linha que eu coordeno [...] a
gente usa no momento da fundamentacao tedrica dos estudantes. (Professor-
coordenador 03).

Nesse relato, € interessante notar que existe um projeto de extensdo vinculado a
disciplina Estdgio Supervisionado. De acordo com a LDB, os projetos de extensdo
caracterizam-se como meios para divulgar o saber. No Capitulo 43, Inciso VI, referida Lei
preconiza que é finalidade da Educac&o Superior “promover a extensdo, aberta a participacéo
da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnol 0gica geradas na institui¢cdo.”

Outro professor-coordenador de linha de pesquisa também destaca os projetos de

extensdo como uma forma direta de socializagdo dos achados das pesquisas do Programa de
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P6s-Graduacdo em Educacéo da UFC para com os professores da escola publica. Citado

professor-coordenador faz o seguinte relato,

[...] por incrivel que pareca, S30 0S Cursos, 0S Cursos gque a gente leva para os
professores, aqueles cursos de formacgdo continuada. [...] ai as pesquisas
foram muito socializadas. As pesquisas s80 quase a base do curso. Pelos
Cursos a gente socializa muito, nossas pesquisas. (Professor-coordenador
04).

E acrescenta: “de varias pesquisas foram feitas filmagens, filmes para divulgacéo.
Por exemplo, da pesquisa cooperativa, para acolher criangas com deficiéncia, tem o filme.
Ent&o, filme € o meio maisfacil de comunicar”.

Consideramos relevante destacar o fato de que, em ambos os relatos, as atividades
desenvolvidas sdo pensadas e dirigidas aos professores da escola publica das redes estadual e
municipal. Do ponto de vista do compromisso da Universidade, do Programa, para com a
escola publica, essas sdo acdes (particulares) que podem ser consideradas como positivas, e
gue, portanto, € interessante que se ampliem cada vez mais.

Outra experiéncia registrada pel os professores-coordenadores de linha de pesquisa
foram as parcerias que os docentes da Universidade estabelecem com os o6rgdos da

Administracdo Publica. Sobre essas parcerias, temos 0 seguinte relato:

No caso da nossa Linha de Pesquisa eu diria que hd uma boa sociaizagdo do
gue nos temos produzido, ndo apenas em relacdo a textos ou a livros, mas
por parcerias com as prefeituras, por parcerias com a rede municipa de
ensino.

Em termo de Estado a gente tem dado uma contribuicéo também pra pensar
politicas publicas pro Estado, pensar numa educacdo contextualizada [...].
(Professor-coordenador 05).

Ainda nessa perspectiva de acbes individualizadas temos o relato de outro
professor-coordenador. Ele ratifica o posicionamento anterior (parcerias entre o Poder Publico
e a Universidade) e complementa seu relato lembrando que dessas atividades realizadas junto
a0 Poder Publico, sdo originados relatorios que também servirdo como veiculos de

socializagdo dos achados das pesquisas. Ele se expressa nos seguintes termos.

[...] entdo, quando a gente faz parte de um projeto que é financiado pelo
Governo Federal entéo a gente desenvolve atividade de pesquisa, e essas
atividades sdo publicadas em relatérios anuais que sdo distribuidos a todo o
Brasil, entdo é também uma forma de estd divulgando. (Professor-
coordenador 06).
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Por fim, outro professor-coordenador registra que uma forma de tornar publico o
saber produzido no ambito académico € a socializacdo realizada de forma direta pelos

proprios docentes vinculados ao Programa:

[...] nossos docentes sd0 muito solicitados. S&o frequentemente convidados
para assessorias, conferéncias, pal estras junto aos varios 6rgaos e institui¢oes
gue articulam o trabalho da Educacédo Basica no Estado. Entdo, ainda tem
também esse modo de socializagdo mais direto que é o docente fazer uma
conferéncia, desenvolver uma tematica e com isso 0s objetos de estudo e
todo o cabedal cientifico dele é compartilhado com quem participa desses
eventos. Talvez, eu diria que falta efetivamente a intencionalidade deste
direcionamento, quer dizer, salvo iniciativas esporéadicas, ndo ha uma
programacao permanente, ndo ha um projeto permanente, ndo ha uma
politica interna de socializacdo voltada para os docentes e 0s
inter essados na educacéo publica, eu acho que isso efetivamente, ainda
me parece, ndo estar no centro das nossas preocupacgdes. (Professor-
coordenador 01, grifo nosso).

O que fora exposto pelo professor-coordenador 01 nos fornece alguns elementos
para analisarmos a politica de socializagdo do saber cientifico do Programa. Destacamos
inicialmente o trecho de sua fala, quando diz que “nossos docentes sdo muito solicitados. Sao
frequentemente convidados para assessorias, conferéncias, palestras junto aos varios 6rgaos e
instituigBes que articulam o trabalho da Educagéo Bésica no Estado”. Esse relato nos permite
inferir que essa disponibilidade dos docentes do Programa em atender as mais diferentes
solicitacOes € reflexo do compromisso dos docentes, como Programa de Pos-Graduacéo, para
com a Educagdo Basica, para com a escola publica—isso foi referendado pela fala de todos os
professores-coordenadores das linhas de pesquisa.

Além dessa disponibilidade em aceitar os “convites’, 0 compromisso docente é
reafirmado também, nas iniciativas individualizadas que ja registramos. Conforme dito pelo
professor-coordenador 01, “sdo agdes esporédicas’, entretanto, consideramos importante
registrar que sdo acgdes desenvolvidas pelo conjunto dos professores vinculados ao Programa.
Cada professor, cada eixo ou cada linha de pesquisa vai buscando uma articulagdo com a
escola publica ao seu modo (e em conformidade com as experiéncias particulares socializam,
oportunamente, achados de pesqguisas). Mas todos fazem.

O que é probleméatico nesse contexto, conforme explicitado pelo professor-
coordenador 01, é afalta de intencionalidade, de direcionamento. Como foi mencionado, ndo
ha uma programacéo permanente, ndo ha um projeto permanente. Por outras palavras, falta
uma acdo que sgja ingtitucional e que, portanto, contribua para aperfeicoar as acdes ja

desenvolvidas no plano das individualidades. A andlise que fazemos € de que a auséncia desta
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acao institucionalizada empobrece o trabalho de socializagdo da producéo cientifica do
Programa para com os professores que atuam na escola de Educacdo Bésica.

O que é mais grave, no entanto, é o reconhecimento explicito de que “nédo ha uma
politica interna de socializagdo voltada para os docentes e os interessados na educagéo
publica’. Essa Unica frase responde sozinha pela problemética trazida para o ambito
académico por esta tese. Cabe-nos, pois, elucidar os elementos que estdo inviabilizando a
efetivacdo dessa politica de socializacdo dos achados da pesquisa realizada pelo Programa
para com os professores da escola de publica. Tais elementos residem tanto no plano macro,
guanto no plano micro, como detalhamos a seguir.

Quanto a instancia macro, podemos iniciar nossa andlise ressaltando que a
universidade pelo fato de ser uma ingtituicdo socia reflete inexoravelmente a estrutura e o
funcionamento da sociedade como um todo. Essa afirmagdo da autora sintetiza em poucas
palavras a ligacdo organica das Reformas que estdo em curso no ambito da politica com a
economia e a Universidade impactando-a violentamente. Este impacto € sentido nas mais
diferentes esferas da Universidade. Neste trabalho de tese, investigamos esses impactos a
pesquisa académica, em particular, a socializacdo desta. Segundo Barsotti (2012, p. 1), “A
precarizacéo do trabalho docente e de pesquisa, especialmente nas InstituicOes Federais de
Ensino Superior (IFES), chegou as raias do insuportavel, com consequéncias avassaladoras
ndo sb para o professor, mas para o proprio desenvolvimento cientifico brasileiro.”

O impacto das reformas de protecdo ao capital a Universidade é t&o violento, que
na contemporaneidade, a academia tem sua identidade aterada. Essa alteracéo é confirmada
nas palavras de Barsotti (2012, p. 1), ao dizer que “[...] 0 movimento reformista na esfera
educacional € parte das mudancas da racionalidade capitalista propiciadas pela mundializacéo
do capital [...] a reforma promoveu mudancgas na identidade da instituicéo universitéria e de
seus professores.”

O estudo redizado permitiu-nos constatar que um dos aspectos nos guais a
instituicdo universitéria teve sua identidade alterada foi a publicacdo. O estudo tedrico e 0
estudo de caso realizado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da UFC comprovaram
que, no momento atual vivido pela academia, o sentido da publicacdo académica ndo €
socializar (com os professores da escola publica ou com quem quer que sgja) o saber oriundo
das investigacbes académicas. A finalidade priorité&ria dessa publicacdo académica é
simplesmente institucionalizar a publicacdo nos relatérios exigidos pelas agéncias de fomento,
gue “medem”, “contabilizam™ o produtivismo académico.



153

No contexto brasileiro atual, € com base no produtivismo académico, sobretudo
pela publicacdo, que os programas de pés-graduacdo sdo avaliados. Sobre este aspecto
Barsotti (2012, p. 2) diz:

[...] € este trabalho que garante boas notas aos programas de pds-graduagéo,
segundo os critérios estabel ecidos pelo CNPg. A perversidade do mecanismo
€, grosso modo, 0 seguinte: o professor-pesquisador, por sua “prépria
vontade", a fim de atingir as metas estabelecidas, aumenta em muitas horas
seu trabalho semanal.

E cruel nesse processo o fato de que o professor se desgasta fisica e
intelectualmente para produzir um trabalho que tem como fim o preenchimento de relatorio.
A gquestdo maior da universidade, que deveria ser produzir um conhecimento por meio da
pesquisa académica e devolvé-lo a sociedade como parte do seu compromisso social, €
desprezada. Como foi relatado pelo professor-coordenador 01, se um docente do Programa
faz uma pesguisa no campo educacional e a seguir vai a uma escola, ou a uma reunido de
professores para sociadlizar sua pesquisa, isso é tdo insignificante do ponto de vista da
avaliacdo da poés-graduacdo que representa um esforco que ninguém estd disposto a
despender.

Essa situacdo exemplifica na prética como as mudancgas estruturais, no plano
macro, promovem, sutilmente, o desencontro da universidade — que produz determinados
saberes no campo educacional — com a escola que precisa de tais saberes para melhorar o
ensino que oferece as criancas brasileiras. Mais uma vez, recorremos as contribuicdes de
Barsotti (2012, p. 3), ao assindar que “Este processo € sutil, mas extremamente eficaz, pois,
a0 usar a Pos-Graduagdo como nucleo gerador das mudancas na préatica universitéria, provoca
um efeito multiplicador até a base da pirémide educaciona”.

Quanto a instancia micro, ou sga, no ambito local, no plano do Programa, €
preciso reconhecer que a politica de socializacdo do saber cientifico do Programa para com a
escola publica precisa ser aperfeicoada. Essa afirmacdo tem sustento nos relatos aqui
registrados e que foram sintetizados nas palavras do professor-coordenador 01, ao dizer: “néo
ha uma politica interna de socializac&o dos achados das pesquisas para com os professores da
escola publica’ e complementa seu pensamento dizendo “eu acho que isso efetivamente ainda
me parece ndo estar no centro das nossas preocupacOes’. Esse distanciamento entre os
achados da pesquisa académica e os que de fato necessitam dela € confirmado quando se
analisa o publico-alvo ao qual sdo dirigidos os meios que socializam a producéo académica do

Programa, Como veremos a seguiir.
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8.2 Publico-alvo ao qual é dirigida a socializacdo dos achados das pesquisas

desenvolvidas no Programa de P6s-Graduacéo em Educacdo da UFC

A identificagcdo do publico-alvo ao qual sdo dirigidos os meios que socializam os
achados das pesqguisas desenvolvidas no Programa de P6s-Graduacdo em Educagéo da UFC
foi realizada, também, com aporte nas falas dos professores-coordenadores das linhas de
pesquisa.

Veamos o que diz um professor-coordenador, quando entrevistado acerca do
publico-alvo ao qual se dirigem os resultados das pesquisas realizadas pelo Programa. Faz o
seguinte relato “ Em geral, o esforgo de sociaizaggo fundamental da universidade tem sido o
proprio campo académico, quer dizer, outras universidades e o publico que frequenta a
universidade, estudantes de ensino superior, Pés-Graduacdo” . (Professor-coordenador 01).

O professor-coordenador 01, quando fez essa afirmacao, se referia ao publico que
participa dos eventos cientificos. Nesses eventos, docentes da Universidade e alunos da pos-
graduacéo socializam seus achados de pesquisa. Referido professor-coordenador faz questdo
de explicar que a natureza dessas atividades requer um publico especifico, que € o publico
académico. Ele se expressa nos seguintes termos:

O plblico-alvo por exceléncia € o publico da pos-graduagdo,
secundariamente 0 da graduagdo. Eu creio que a universidade brasileira
como um todo tem feito dos Simpdsios, Congressos e Semindrios
académicos da pds-graduacao espacos de intercAmbio entre as universidades,
entre 0s cursos, entre os Estados e sempre com a participagdo aberta aos
profissionais da area. Mas na realidade é preciso que se reconheca que como
€ uma atividade de escopo cientifico, de descoberta, de criagdo do saber, de

pesquisa, de estudo académico [...] ele tem um publico especifico que é para
0 qual se direciona as atividades (Professor-coordenador 01).

Complementa seu pensamento, dizendo:

Mas varias dessas ferramentas sdo acessiveis ao publico fora da
universidade, como é a producdo bibliogréfica, como € a produgdo de
Revistas e Periédicos Cientificos, os Seminérios, os Congressos, 0S
Encontros sGo em geral abertos a participacéo de profissionais da érea da
educacdo, aos interessados em geral. Eu diria entdo que os mecanismos de
socializacdo ndo sdo pensados para efetivamente se levar diretamente, por
exemplo, aum publico-alvo de professores da rede publica, mas esse publico
sempre pode participar desses mecanismos, entdo esses mecanismos Nao sao
excludentes (Professor-coordenador 01).

E conclui,
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[...] mas sempre tem sido incluido o publico dos professores da rede estadual
e das redes municipais assm como da rede privada também como publico
alvo, embora é importante a gente perceber que secundario dentro da
intencdo da Pos-Graduacao (Professor-coordenador 01).

Retomemos alguns tépicos para proceder a nossa andlise. Lembremo-nos de que
as duas formas prioritérias de socializacdo do saber usadas pelo Programa sdo também
aquelas que prioritariamente contribuem para a pontuagdo do Programa na avaliagdo do
CNPg: eventos e publicagbes. Quanto aos eventos, na fala do professor-coordenador, ficou
evidente que estes ndo sdo direcionados ao publico de professores da escola publica. Na
realidade, eles, os professores da escola publica, participam, como foi dito, numa posicéo
secundéria. N&o foi explicitado por nenhum professor-coordenador percentua de nimeros de
participantes, entretanto, é possivel depreender das falas que, se o evento se dirige a outro
publico que é o publico académico, entdo, a maior participacdo, obviamente, é deste publico,
o qual foi o destinatario do evento. Evidentemente, as motivacdes e divulgacdoes foram
maiores no ambito académico.

Em contrapartida, o outro publico, que é o publico atuante na escola (gestores,
professores) necessitado das informagfes oriundas da pesquisa académica, como uma
possibilidade de transformacéo de seu trabalho, participa apenas esporadica e eventual mente
dos eventos cientificos promovidos pela Universidade. Desse modo, fica evidenciada uma
lacuna entre este meio, que a Universidade usa para comunicar a sociedade o saber que
produz e os professores da escola publica.

E imperioso destacar o fato de que, se existe essa lacuna entre a Universidade e os
professores da escola publica, tendo em vista que a academia comunica seus achados de
pesquisas por meio dos eventos cientificos, e este, séo direcionados ao publico académico, tal
lacuna se torna ainda maior quando analisamos o0 outro meio prioritério de sociaizacdo do
saber cientifico utilizado pela Universidade, que sdo as publicacdes.

Lembremo-nos da fala do professor-coordenador 01, citado, quando ele diz:
“varias dessas ferramentas sdo acessiveis ao publico fora da universidade, como é a producdo
bibliogréfica, como é a producdo de Revistas e Periddicos Cientificos’. Nesta fala o
professor-coordenador tencionava apresenté-las (as ferramentas de socializagdo) como
possibilidade de que os professores da escola publica tivessem acesso aos resultados das
pesguisas da Universidade. Numa andlise mais acurada, entretanto, identificamos novos
elementos que freiam, inibem, distorcem e em alguns casos anulam esta possibilidade.

V gjamos alguns desses el ementos que vao ser explicitados por outros sujeitos entrevistados.
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Outro professor-coordenador, quando indagado se as producdes cientificas do
Programa de Pos-Graduacdo tém sido socializadas fora do ambito universitério, em particular,
com os professores da escola publica, ele responde, de forma muito objetiva, que esse tipo de
publicacdo cientifica é pensada para um publico académico muito especifico. Expde seu ponto
de vista nos seguintes termos:

O Programa tem uma massa de publicacéo razoavel, 0 acesso é restrito, € um
publico muito especifico, muito especiaizado[...]. Entdo, as nossas
publicacdes, narealidade, o grande objetivo delas ndo € nem chegar a escola,
ndo tem como fazer isso, pelo tipo de publicacao...].

Quando vocé publica em um periodico cientifico, € um publico
especializado. Por exemplo, nds estamos com esse livro agora, esse livro tem
46 autores. Cada autor desse aqui passou dois, trés anos de pesguisa para
publicar um artiguinho, entdo ndo € um artiguinho, as vezes € o esfor¢o de
anos de pesquisa que ele vem trilhando pra chegar a publicacdo desse
produto que gerou um capitulo de livro de uma coletdnea. Quem que vai ler
isso daqui € também um publico especifico. [...]

Mas que texto é esse que sai? Sdo textos resultados de pesquisas, entdo sdo
pesquisadores que publicam ai com uma linguagem mais académica.
(Professor-coordenador Q7).

Nesse relato, o professor-coordenador 07 destaca a linguagem cientifica como
elemento que faz com que a publicacdo do Programa se direcione ao publico académico. Esse
posicionamento de que a linguagem € um elemento crucial na comunicacéo, que "empodera’
aguns em detrimento de outros, e que no ambito pesquisado distancia universidade de
professores da escola publica, € ratificado por outro professor-coordenador:

[..] o ideal seria que a gente mudasse esses canones académicos
estimulando que a nossa linguagem seja compreensivel para a maioria das
pessoas porque de fato isso € uma demanda muito forte dos professores que
ainda sentem dificuldades de entender algumas coisas. E o didlogo ndo é
dialogo é uma citacdo de conceitos que pra eles(professores da escola
publica) ndo faz nenhum sentido. V océ apontou uma questao importante que
€ poder ta dialogando com os professores, e pra que isso acontega € preciso
de um vocabulario comum. (Professor-coordenador 05).

Ante a constatacdo de que a publicacdo do Programa se destina a um publico
especifico que é o publico académico, e que esta publicagdo ndo alcanca os professores da
escola publica, o professor-coordenador 07 sugere: “Talvez pudéssemos pensar num outro
tipo de publicagdo, com outras caracteristicas para que as pessoas tivessem acesso, porque
sinceramente ndo tem.” Ele complementa seu pensamento dizendo “pra isso chegar a escola,
eu vejo uma certa dificuldade [...]”. Em sua opini&o seria necessario “pensar hum outro tipo

de publicacdo, ndo mais um tipo de publicacdo especializada ou cientifica como € a
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publicacdo de periddicos e de coleges [...]. Para o referido professor-coordenador, o
resultado das pesquisas do Programa ndo chega aos professores da escola publica “a ndo ser
algumas excegdes de acBes mais individualizadas de professores [...]" (Professor-coordenador
07). Ele exemplifica essas agoes individualizadas citando um curso de formagéo continuada, a
disténcia, para gestores da escola publica.

E relevante destacar, para a andlise que estamos fazendo, € que tanto os eventos
cientificos quanto as publicacbes, os meios prioritdrios que caracterizam a politica de
socializacdo do Programa, ambos sd0 direcionados ao publico académico. O que €
contraditorio nesse contexto, porém, € que existe entre os coordenadores de linha de pesguisa
vinculados ao Programa um reconhecimento geral, unanime, de que os achados das pesquisas
desenvolvidas no Programa deveriam chegar as escolas, aos professores e gestores da escola
publica. Vegamos alguns relatos que comprovam esse reconhecimento. Um professor-
coordenador diz:

Eu imagino que isso devia chegar aos alunos, aos professores. Que pudesse
circular nas bibliotecas das escolas, e que, infelizmente, ndo chega.

N&o tem como. Comecar pela tiragem, a tiragem é€ restrita. Enquanto uma
Nova Escola publica quantos mil exemplares, a nossa colecdo publica mil
exemplarese olhe la[...] (Professor-coordenador 07).

Nossa voz faz coro com a deste professor-coordenador, quando diz que “isso (a
publicagdo) devia chegar aos alunos, aos professores, as bibliotecas das escolas’. Neste
trabalho investigativo, buscamos conhecer as tematicas que o Programa investigou e
identificamos, conforme registrado no capitulo 7, que vérias teses e dissertages defendidas
abordam contelidos e métodos necess&rios ao fazer cotidiano dos professores da escola
publica. 1sso justifica que essas investigactes ndo sejam socializadas apenas entre 0s pares da
Academia, mas que cheguem verdadeiramente aos que precisam de tais informagdes no seu
cotidiano. Pensamos ainda que esse conhecimento cientifico deve retornar aos professores da
escola publica, porque, como muito bem adverte Santos (2004), as sociedade do mundo todo
investem na Ciéncia, esperando o retorno proveniente dela.

O que é grave nesse relato € a afirmagdo do professor-coordenador 07, quando, se
referindo as publicactes do Programa e a sua socializagéo para com os professores da escola
publica, diz que “infelizmente, ndo chega’. Essa afirmacdo constitui uma denldncia de que o

compromisso social da Universidade para com a escola publica, do ponto de vista da
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socializagdo do saber, precisa ser repensado institucionalmente no ambito do Programa
estudado®.

Na mesma perspectiva de identificar o publico ao qual se destina a socializacdo
dos resultados da pesquisa do Programa e reconhecer a necessidade de que esta socializagdo
chegasse aos professores da escola publica, outro professor-coordenador declara:

Eu vejo dois publicos bem definidos. um sdo pesquisadores e alunos que
participam dos programas de pés-graduacéo [...]. 0 outro grupo que esta la
na ponta, que ta na escola, que est na gestdo do municipio e que é o grupo
gue tem a possibilidade mais direta de aplicar os conhecimentos que a
universidade esta gerando. Talvez esse deveria ser um dos focos principais, o
publico-alvo principa da gente, porque € através desse grupo que as
mudancas vao ser encaminhadas pelo menos rapidamente.

[...] A pés-graduacdo tem que necessariamente atender a ambos. [...] porque
de nada adianta a gente ter uma pesquisa, que ao meu ver poderia ser
aplicada, mas ndo é aplicada porgque a gente ndo consegue atrair esse publico
(Professor-coordenador 06).

Desse relato sdo possiveis algumas inferéncias. O professor-coordenador 06 inicia
sua fala, registrando a ideia de que os meios prioritarios de socializacdo do saber sdo
destinados a dois publicos bem definidos e, em sua opinido, a pés-graduacdo “tem que
necessariamente atender a ambos’. A preocupacdo do referido professor-coordenador é
procedente. Primeiramente, porque a Universidade precisa trocar experiéncias entre os pares
da academia — entre programas e universidades — buscando um enriquecimento intelectual
mutuo. Em segundo lugar, € preciso considerar as exigéncias impostas a Universidade.
Conforme registramos, a Universidade esta organicamente atrelada ao Estado e s funciona se
responder as exigéncias que lhe sdo cobradas. No ambito do que estamos pesquisando, a
exigéncia (mecanismo de coercdo do Estado) que se faz sentir com maior rigor é a avaliagdo
da pos-graduaco. 1sso é fato. E a realidade contemporanea. O Programa que ndo apresentar
produtividade pode até ser descredenciado. Dai a justa preocupacdo em atender aos dois
publicos.

Preocupante, € o fato de que, pela forca da exigéncia burocrética, publica-se,
mesmo que segja sd pra aimentar a industria do paper, entretanto o segundo grupo, aquele
vinculado a “escola real”, com todos os seus limites e possibilidades, aquele que tem um
poder de acdo e transformagdo mais imediata, este fica no plano do reconhecimento de que é

preciso “vir aser” atendido. Para o professor-coordenador 06, este grupo “deveria ser um dos

®Embora se reconheca que os determinantes estruturais da sociedade capitalista que subjugam a
universidade dificultam qualquer trabalho a mais para os docentes da Educacdo Superior que ja
vivem sobrecarregados com as exigéncias de produtividade.
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focos principais, o publico-alvo principal da gente, porque € através desse grupo que as
mudancas vao ser encaminhadas pelo menos rapidamente”. Essa mesma concepcao de que 0s
professores da escola publica deveriam ser um publico privilegiado pelo Programa é

ratificada por outro professor-coordenador que diz:

Eu penso que 0 nosso publico privilegiado seriam educadores que estéo
atuando hoje na ponta. Entendendo que esse didlogo com quem t& na ponta é
essencial. [...] Eu penso que sO é possivel contribuir com esses educadores
gue estéo no cotidiano da escola publica a partir da nossa real inser¢éo na
escola publica, a gente precisater clareza do que € a escola publica hoje, dos
dilemas que a escola publica enfrenta hoje, dos problemas. 1sso s6 é possivel
dentro de uma convivéncia nessa situagdo, eu diria que essa dimensdo
etnografica, ela é essencial, ou segja, nds temos que conviver com a realidade,
com o cotidiano da escola, para que a gente possa contribuir com essa
sociaizacdo [...]. (Professor-coordenador 05).

Cabe registrar a nogdo de que as inquietagbes manifestas por esse professor-
coordenador sdo coerentes com a missdo institucional da Universidade que, no ambito
educacional, deve contribuir com o desenvolvimento do sistema de ensino como um todo.
Suas inquietagdes também sdo coerentes com as finalidades da pds-graduacdo, que €
promover o0 desenvolvimento locorregional onde os Programas estdo instalados. Se
considerarmos o contexto real do baixo padréo de qualidade do ensino publico brasileiro, em
particular, 0 cearense, percebemos a coeréncia da preocupacdo manifesta pelo professor-
coordenador 05, que adverte acerca da necessidade de a pds-graduacdo “ter clareza dos
problemas da escola, conviver com sua redlidade e contribuir com essa sociaizagdo”.
Outrossim, o Plano Nacional de Pos-Graduagdo (2011-2020) apresenta o baixo nivel do
ensino da escola basica como um empecilho ao desenvolvimento do Pais. Por isso, Situa a
mel horia da escola basica como um desafio a pds-graduacéo brasileira.

Outro professor-coordenador, ao ser indagado sobre o publico a quem se dirige a
socializagdo da producéo do Programa, diz:

O pulblico somos n6s mesmos. O publico-alvo sdo os colegas, o publico
académico mesmo da universidade. E uma coisa meio cruel, porque afinal de
contas quem nos sustenta sGo os impostos, o dinheiro pablico, entdo a nossa

obrigacdo é dar um retorno a eles e ndo esta sendo dado, sfo revistas que
eles ndo leem, artigos, livros. (Professor-coordenador 08).

Esse relato ratifica o que foi dito pelos outros professores-coordenadores, ou sgja,
0S meios prioritarios usados para socializar os achados das pesquisas ndo acancam os

professores da escola publica. As falas dos professores-coordenadores vém explicitar uma



160

Situacdo que necessita ser enfrentada institucionalmente pelo Programa. Esta situagdo € o
fosso entre a Universidade e a escola publica. O estudo realizado demonstrou que a politicade
socializagdo do saber cientifico do Programa para com os professores que atuam na escola
publica precisa ser repensada. Esta constatacéo fica evidente na fala do professor-coordenador
08, que diz: “Vocé estatocando em um ponto importantissimo, em uma ferida nossa, porque a
socializac8o dessas pesquisas tem que ser analisada, repensada inclusive a divulgacéo, a gente
tem que ter outras maneiras’. Referido professor-coordenador exemplifica outras
experiéncias, que estdo sendo realizadas noutros cursos e universidades, em que O
conhecimento cientifico esta sendo veiculado em publicacGes simplificadas de fécil acesso,
mas, segundo ele, “Isso ta faltando na educacdo. [...] a nossa producdo gque realmente pode
atingir um publico fora do ambiente universitario é pobre" [...]. (Professor-coordenador 08). E

complementa seu posicionamento, dizendo:

Os meios sd0 muito escassos, ainda esta havendo uma falha nisso, por
exemplo, nds temos uma revista, mas ninguém na escola ler, sd 0 pessoal da
academia, entdo essa parte ai é realmente uma falha e a gente tem que pensar
seriamente nisso, porque a mudanca gque a gente espera tem que vir desse
intercAmbio entre universidade e escola. Esta havendo uma lacuna que é
sentida pela escola e também por nds. Na verdade néo € justo, porque a
agente se alimenta das escolas, das pesquisas nas escolas, dos sucessos e
fracassos da escola e, no entanto, n6s ndo devolvemos as nossas
conclusfes. Entdo, € um problema grande que existe ai, eu acho até que
€ um tipo mesmo de autocritica e denuncia. (Professor-coordenador 08).

Outro professor-coordenador confirma essa necessidade de repensar a politica de

socializagdo dos achados da pesquisa do Programa para com os professores da escola publica:

[...] eu acho que isso é um problema sério e a gente tem que enfrentar isso,
no sentido que nds pesguisadores temos que compreender 0 nosso papel de
educadores, que convive com esse dilema do cotidiano da escola, porque é
isso que deve servir de referéncia para nés, porque educacdo ela ndo se
restringe a escola, mas 0 nosso locus privilegiado é a escola publica [...].
(Professor-coordenador 05).

Os relatos aqui registrados confirmam nosso argumento de que o entrave a
politica de socializacdo do saber cientifico do Programa para com os professores da escola
publica, reside tanto na instancia macro, dos determinantes estruturais, quanto na instancia
micro, ao nivel do Programa. Confirma também a dentincia do professor-coordenador 01, que
disse: “ndo ha uma politica interna de socializagdo para os professores da escola publica’.
Tais relatos comprovaram que o publico-alvo qual se destina a sociaizacdo do saber cientifico

do Programa € o publico académico. A socializacdo do saber oriundo das pesquisas realizadas
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pelo Programa chega aos professores da escola publica, apenas de maneira esporadica, pelas

acOes particulares de alguns professores.

Os professores-coordenadores entrevistados reconhecem unanimemente ser

preciso socializar os conhecimentos cientificos oriundos de teses e dissertacbes com 0s

professores da Educacdo Bésica, da rede publica de ensino, entretanto, fata um

direcionamento institucional.

Essa perspectiva de socializar o saber produzido no ambito académico é ratificada
em Ramalho e Nufiez (2009, p. 115):

O contexto “democratizante da universidade publica” é o ponto de partida
para se pensar uma nova universidade que ndo sO forme uma elite
universitéria, como também disponibilize o saber universitario para a
sociedade.

Contribuindo com este debate, Garcia (2001, p.14-15) interroga pela interlocucéo

da pesquisa desenvolvida pela pés-graduacdo com o cotidiano da escola, fazendo os

guestionamentos que seguem:

Sera que nossas pesquisas contribuem para melhorar a escola?

Nossas pesquisas, reflexdes e escritos contribuem para estabelecer um fértil
didlogo universidade-escola ou apenas ampliam o fosso entre estes dois
niveis de escolaridade?

Sera que 0 que escrevemos gjuda efetivamente as professoras e professores
gue estdo nas salas de aula enfrentando todas as dificuldades para que seus
aunos e aunas aprendam?

Sera que as pesquisas gque realizamos contribuem para melhorar a qualidade
do trabalho pedagdgico?

Ao analisarmos a politica de socializagédo da produgdo cientifica do Programa para

com a escola de Educacéo Bésica, retomamos outros questionamentos expressos por Garcia

(2001, p. 21):

Quem, afinal se beneficia com as nossas pesquisas e 0S NOSSOS escritos?
Escrevemos para nossos pares ou para as professoras que estdo em sala de
aula?

Serd que 0 que pesquisamos e escrevemos contribui para melhorar a pratica
pedagbgica? , a aprendizagem dos alunos e alunas, produz mudancas na
escola, influi sobre o sucesso ou fracasso escolar, contribui para o
silenciamento ou para a tomada da palavra de qguem tem sido historicamente
impedido de falar, vitima da discriminac&o, rotulacdo, segregacéo e exclusdo
na sociedade e na escola?
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De acordo com a autora, se a escola é o fim das pesquisas que realizamos e de
tudo que escrevemos, entdo, o resultado de tais pesquisas deveria retornar a escola e, de
algum modo, a ela beneficiar.”

Ainda na mesma perspectiva, Garcia (2001, p. 21) interroga acerca dos sentidos
da publicagéo resultante da pesquisa feita pelos docentes da Universidade:

Pesquisamos para ganhar pontos nos relatdrios internos e externos, para
publicar e vender livros, para adquirir prestigio, ou nossa pesquisa € parte de
Nosso compromisso politico com aluta pela transformac&o da sociedade?
Pesquisamos para a academia e para as agéncias de fomento ou para as
escolas onde a complexidade da realidade desafia a cada dia a competéncia
docente?

No ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, a questdo problemaética
da vigéncia da razdo mercadol 6gica e produtivista que subjuga a Universidade se explicita de
modo muito transparente. |dentificamos nesta pesquisa o fato de que muitos docentes da pos-
graduac@o vivem pressionados pelas exigéncias das agéncias de fomento a pesguisa que

avaliam o Programa. Sob este aspecto, um professor-coordenador denuncia:

[...] Entdo nds vivemos hoje uma forma que inclusive me parece meio
maluca que é nés produzirmos para os relatérios. A producéo cientifica é
produzida, publicada em livros ou em revistas eletronicas e o sentido maior
dessa producdo, dessa publicacdo - a palavra publicacgo seria levala ao
publico ndo ¢é efetivamente levala ao plblico - é simplesmente
ingtitucionalizar as formas de producdo no sentido da contagem dessa
producdo para o sistema de avaliagdo académica proposta pela sociedade
brasileirg|...] (Professor-coordenador 01).

Os argumentos explicitados pelo professor-coordenador 01 denunciam o estado de
mercantilizacdo educacional que atinge o ensino superior, de modo geral, e a pds-graduacéo,
em particular, onde as regras da eficiéncia e da produtividade se sobrepdem ao compromisso
da universidade publica para com a escola publica.

Tal situacdo necessita de reflexdo e de posicionamento politico de dizer ndo a
nova cultura que o mercado quer imprimir a Universidade. No que se refere a politica de
socializagdo do saber produzido pelo Programa, esta agcdo carece de urgéncia e atencéo
redobrada, em virtude da contribuic&o indiscutivel que os achados das pesquisas podem vir a
propiciar as préticas curriculares que se desenvolvem na escola publica.

O conteldo da pesguisa académica, em particular, o conteldo abordado nas
pesquisas desenvolvidas pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FACED, pelo
nivel da producdo académica e consonéncia com as probleméticas atuais enfrentadas pela
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escola, pode fazer um diferencial no processo formativo dos professores da Educacéo Basica.
E de dominio publico o fato de que a formag&o recebida repercute na qualidade das préticas
gue se efetivam na sala de aula, ou sgja, € uma maneira direta de elevar o padréo de qualidade
do ensino, e, consequentemente, da escola e da educagdo. Dessa forma, colocar os achados da
pesquisa em Educacdo a servico daescola é, antes de tudo, uma atitude politica.

8.3 O aperfeicoamento da politica de socializagcdo da producao cientifica do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC

Como adverte o grande educador Paulo Freire (1999) é pensando criticamente a
prética de hoje ou ontem que se pode melhorar a proxima prética. Conforme comprovam os
relatos, entre os professores-coordenadores das linhas de pesquisa, ha o reconhecimento de
que acdes ainda precisam ser executadas, no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacédo da UFC, na perspectiva de “melhorar a proxima pratica’ no que se refere a politica
de sociaizacdo da producéo cientifica do Programa para com os professores da rede publica
de ensino.

Partindo dessa premissa, desse reconhecimento da necessidade de
aperfeicoamento, perguntamos aos professores-coordenadores o que mais poderia ser feito
para divulgar os achados das pesguisas do Programa. Obtivemos informagdes sobre acdes que
j& estdo sendo redlizadas e que podem ser melhoradas, bem como sugestBes de novas acoes
gue possam vir a ser executadas. Vejamos 0 que diz um professor-coordenador,

O Programa investiu ou tem tentado investir na criagdo de Revistas
eletrbnicas. Iniciadlmente essas Revistas foram objeto do interesse e do
trabalho de alguns professores [...] As pessoas, 0s grupos de pesquisa que
guiserem ter Revistas eletrénicas, manter Revistas eletrbnicas hoje em dia
podem fazer isso apenas atuando academicamente, selecionando, compondo
essas Revistas, compondo um corpo editorial, selecionando os artigos que
serdo publicados que é o nosso trabalho académico [...].

Atualmente o Programa conta com quatro Revistas eletronicas. Qua € a
grande vantagem da Revista eletronica? E o acesso universal através da
internet. Essas Revistas teriam seus sitios préprios, mas também estariam
todas agrupadas num portal de publicacBes da universidade, entdo teriam
uma possibilidade mais ampla de divulgacdo e a partir dai eu creio que
caberia ser divulgado, caberia que se divulgasse essa possibilidade do acesso
a producéo cientifica do Programa de forma livre. (Professor-coordenador
01).

Consideramos pertinente destacar o fato de existir uma estrutura (um corpo
docente, intelectualmente preparado, na area da Educacdo, para producdo de revistas
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eletrénicas e uma equipe técnica para viabilizar a parte tecnoldgica) que possibilita a criagéo
de um veiculo eletrénico, para comunicar 0 saber cientifico. Reiteramos a ideia de que esse é
um privilégio e uma especificidade da universidade dispor, simultaneamente, de pessoa de
alto nivel intelectual e de suporte tecnol 6gico. Dispondo desse aparato, cabe ao Programa usar
ainternet, que € uma ferramenta muito potente em termos de al cance da populacdo em geral,
gue tem “a vantagem do acesso universal”, para socializar o saber cientifico para com os
professores da escola publica.

Ainda nessa mesma perspectiva de socializagdo do saber via internet, outro
professor-coordenador diz “talvez a gente pudesse ter as publicacbes também em meio
eletrénico isso tornaria a socializacdo da nossa producéo muito mais facil e quase sem custo,
esse poderia ser um caminho com maior impacto na divulgacdo do nosso conhecimento”.
(Professor-coordenador 06). O que merece destaque nesse relato € que essa € uma forma de
socializagdo abrangente e a custo zero. Consideramos que este é um “argumento” forte, que
pode ser usado na interlocucdo Universidade-escola, no que concerne a socializagdo do saber.
Considerando que existem poucos recursos para publicagdo impressa, esta ferramenta
tecnol 6gica constitui-se num mecanismo que condiz com este cenario.

E preciso considerar, ainda, o fato de que disponibilizar a producéo do Programa
na internet € apenas o primeiro passo, diga-se de passagem, 0 mais facil de uma longa
caminhada. No segundo passo, conforme foi sugerido, “caberia que se divulgasse essa
possibilidade do acesso a producdo cientifica do Programa de forma livre’. Por outras
palavras, no que concerne ao compromisso do Programa para com os professores da escola
publica, ndo bastar postar o conteldo cientifico na internet (até mesmo porgue, por
determinacdo da CAPES as teses e dissertacOes ja estdo postadas na integra na Web), é
preciso informar aos professores que conhecimentos estdo sendo disponibilizados, bem como
0 modo de acessa-los. Essa sugestdo foi reiterada em relacdo as teses e dissertacdes. Vejamos
0 seguinte relato:

[...] essa tese ou dissertacdo, hoje é disponibilizada em formato digital na
biblioteca da UFC, ent&o que isso fosse repassado. A forma de acesso fosse
repassada aos educadores da rede publica pra que isso se tornasse mais
acessivel. (Professor-coordenador 01).

Analisando esse relato, destacamos o trecho da fala do professor-coordenador 08,
quando diz: “essa tese ou dissertacdo, hoje € disponibilizada em formato digital na biblioteca
da UFC". Cabe lembrar que, desde a Declaracao de Berlim, assinada no ano 2003, daqua o

Brasil é signatario, a internet foi promovida como o instrumento funciona a servigo de uma
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base de conhecimento cientifica global e do pensamento humano e que isso foi confirmado
pela CAPES em sua Portaria n°13, de 15 de fevereiro de 2006, quando vinculou o
reconhecimento dos programas de pos-graduacdo a devolucao a sociedade dos conhecimentos
produzidos. Entdo, a determinacdo legal ja est4 sendo cumprida, no &mbito da pds-graduacéo
em Educacdo da UFC, entretanto, “[...] o que fica evidente é que, como produto socia, a
informacdo registrada demanda meios gque a transforme em conhecimento, meios esses que
também sdo processos e produtos sociais." (CARVALHO, 2004, p. 103). No caso do
Programa pesquisado, as teses e dissertacbes sdo informagdes oriundas de investigacOes
concluidas, e que, por forcade le, j& estdo postadas nainternet. A verdade é que ainda ndo ha
por parte dos professores que atuam na escola publica a informacdo de gque esse texto esta
disponivel e que eles podem acessa-lo em qualquer hora e lugar; falta-lhes a informacédo
“elementar” de como ter esse acesso. Portanto, existe a informag&o disponibilizada na
internet, mas tal informag&o precisa vir a transformar-se em conhecimentos nas méaos dos
professores da escola publica. Por isso, consideramos valida a contribuicdo do professor-
coordenador, quando sugere “qgue isso fosse repassado. A forma de acesso fosse repassada aos
educadores da rede publica pra que isso se tornasse mais acessivel.”

Ainda persistem aguns elementos que precisam ser ponderados. No caso
particular dos docentes da escola publica, € pertinente considerar que a internet € uma
ferramenta de pesguisa relativamente nova e que muitos docentes ainda ndo a incorporaram
a0 seu cotidiano, sobretudo os que tém idade mais avangada. Muitos até rejeitam aprender a
manusear o computador. Essa informagdo é de dominio publico e pode ser comprovada
empiricamente na visita a qualquer escola publica. A internet, no entanto, € uma ferramenta
potente no ambito da socializagdo do saber e isso justifica uma reflexdo rigorosa de como seu
uso pode ser potencializado ao maximo no compartilhamento de saberes entre a Universidade
e aescolapublica.

Na continuidade de sua fala, o professor-coordenador sugere outras agdes que
podem vir a acontecer para aperfeicoar esta politica de socializagdo do saber. Faz o seguinte
relato:

[...] se poderia articular sem muita dificuldade um sistema de Palestras e
Conferéncias de interesse do sistema publico, no sentido de que cada aluno
gue defendesse uma tese ou uma dissertac8o cujo objeto de pesquisa ou cuja
tematica fosse de interesse da escola publica, que houvesse uma articulagéo
com as Secretarias Estadua e Municipa de Educacdo, Conselho de
Educacdo, UNDIME, as varias ingtituicdes que representam ou que
articulam os educadores da rede publica, no sentido de que tivessem
Conferéncias. Esse trabalho ainda néo foi executado. (Professor-coordenador
01).
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O que se pode depreender dessa fala é a possibilidade real que existe de que os
lacos Universidade-escola venham a ser fortalecidos. No final de sua fala, o professor-
coordenador 01 diz: “esse trabalho ainda ndo foi executado”, mas, no inicio ele falou “se
poderia articular sem muita dificuldade um sistema de palestras e Conferéncias’. Pode-se
deduzir € que, desde 0 momento em que houver essa reflexdo, esse debate no Programa, a
acao sugerida e outras sgjam efetivadas e, desse modo, seja fortalecido o elo Universidade-
escola. Nesse sentido, esta tese representa o elemento instigador para reacender este debate no
ambito académico.

Indagamos a outro professor-coordenador 0 que mais poderia ser feito para
socializar o resultado das pesquisas desenvolvidas pelo Programa. Registramos a seguir as
sugestfes apresentadas: “Mais divulgacdo. A distribuicdo dos livros, por exemplo. Os livros
sdo distribuidos nas bibliotecas, mas ndo sei se chega até as escolas. Entdo, 0 que poderia ser
feito paramelhorar, é mais divulgagdo [...], filmagens.” (Professor-coordenador 04).

Corroborando essa perspectiva de ampliar a divulgacéo das pesquisas realizadas

pelo Programa, outro professor-coordenador sugere:

A UFC deveriater catdlogos impressos e eletronicos com essa produgdo, ano
a ano; ter linha editorial para publicacéo de teses e dissertacdes, pelo menos
das melhores; convidar a sociedade a se fazer presente nas defesas de tese e
dissertagdo, com base em caend&io anua, divulgado por canais
competentes de radio, TV, jorna e Revista da UFC [...]. (Professor-
coordenador 09).

Ante o exposto, podemos depreender que o Programa pode melhorar o retorno
social, do trabalho de pesquisa que desenvolve, informando a sociedade(em particular a
escola publica) por meio da divulgacdo em diferentes canais, que saberes oriundos da
pesquisa cientifica estéo disponibilizados para dominio publico.

Outro professor-coordenador aponta sugestbes aém da divulgacdo. De acordo
com seu ponto de vista, as reais condi¢des de vida e trabalho do professor da Educacdo Basica
inviabilizam, ou, pelo menos dificultam, a leitura de um material denso como S0 as teses e
dissertagOes do Programa, e sugere ndo a divulgacdo do existente, mas a criagdo de outro tipo

de publicacdo. Ve amos a sugestdo do professor-coordenador 07,

Criar uma outra linha editorial. Eu acho que a Unica forma, talvez de
enfrentar esse problema é se a UFC, talvez junto com a pds-graduacdo
criasse uma outra linha editorial, com outras caracteristicas que sdo
diferentes das caracteristicas de uma coletanea académica e que ai sim
pudesse usar uma outra linguagem, uma tiragem maior, textos menores. Por
exemplo, pegar uma tese pro cara ler é diferente de vocé resumir essa tese
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em duas, trés laudas, e€le vai ter acesso. Nao estou menosprezando,
evidentemente, os professores, mas a vida corrida, tendo que dar aula de
manhd, de tarde, de noite, de madrugada... praticamente impede os
professores de terem acesso a um material mais denso. Entéo a forma, acho
gue seria criar umaoutralinha editorial [...].

A fala do professor-coordenador 07 nos permite tecer alguns comentarios.
Primeiramente, destacamos a parte de sua fala em que ele diz “Eu acho que a unica forma,
talvez de enfrentar esse problema é [...]". Esta implicito na sua fala o reconhecimento de que
ha um problema. E 0 problema a que ele se refere é a inexisténcia de uma politica de
socializagdo do saber, oriundo das teses e dissertagdes, para com os professores que atuam na
escola publica. Segundo o referido professor-coordenador, sdo eventos nos quais a
participacdo dos professores da escola publica é muito restrita e publicacdes direcionadas ao
publico-alvo da academia e que ndo sdo lidas pel os professores da rede publica de ensino.

Sua sugestdo, pois, € “criar outra linha editorial” (com textos menores, linguagem
acessivel). Esta sugestdo mostra-se muito coerente com a redidade dos educadores da
Educacéo Basica. Esta coeréncia pode ser identificada sem grandes esforcos. Basta considerar
a extraordinéria familiaridade que os professores da Educacéo Basica tém com a revista Nova
Escola, o que é possivel de ser constatado empiricamente, em qualquer unidade escolar ou
encontro de professores. Particularmente, trabalhamos h& 14 anos na Universidade, no curso
de Pedagogia, portanto com professores que estdo em formacao inicial e outros que ja estdo
em servico. Destes professores com os quais trabalhamos, podemos assegurar que o material
impresso mais consultado por eles € a Revista Nova Escola. Talvez essa sugestdo de criar
outra linha editoria “para professores da escola publica’ seja realmente uma pista eficaz de
fazer chegar a estes professores os resultados da pesquisa realizada pela pds-graduacéo.

Prosseguindo essa andlise, retomemos, entdo, os argumentos do professor-
coordenador 07. Ele sugere “uma tiragem maior”. Se considerarmos o real propdésito de
socidlizar o0 saber produzido no ambito académico esse argumento precisa ser
verdadeiramente considerado, pois somente a rede publica de ensino de Fortaleza conta com
10.174 professores, e se formos pensar no contexto do Estado do Ceard, esse percentual
aumenta consideravel mente.

Como se trata de publicagcdo impressa, obviamente, nos vem a mente a questdo
financeira, que na contemporaneidade € um problema crucial em funcdo das politicas
neoliberais a que esta submetida a Universidade. Nesse sentido, convém lembrar que a LDB
em seu Art. 43, Inciso IV, estabelece que a Universidade tem por finalidade promover a
divulgacdo do conhecimento cientifico por meio da publicagdo [...]. Desse modo, pensar numa
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publicacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFC para os professores da
escola publica é um desafio.

Outro argumento do professor-coordenador 07 € a linguagem. Esse €, também,
digno de reflexdo bem atenta. E preciso considerar que linguagem é poder. E que, em
determinadas situagbes, a linguagem mais oculta do que comunica o saber. E preciso
reconhecer, como ja expresso, que a escrita da pés-graduacéo em Educacdo da UFC é uma
escrita cientifica direcionada aos pares da academia (com excecdo para algumas acoes
particulares de alguns professores™. Portanto, se os professores da universidade escrevem um
material para os professores da escola publica, precisam considerar que o histérico da
formacdo de professores, no contexto brasileiro, ndo permitiu uma familiaridade, por parte
dos docentes da escola de Educacdo Bésica, com uma leitura cientifica®

A sugestéo de outro professor-coordenador ratifica este posicionamento de gue,
para 0 Programa comunicar 0 saber registrado nas teses e dissertacOes defendidas aos
professores da escola publica, € preciso encontrar uma nova linguagem. O professor-

coordenador 08 faz a seguinte sugestéo,

A gente pode estimular os alunos da Pés para que publiquem coisas que
podem ser lidas pelos professores da escola. [...]

[...] primeiro € necessario que haja uma linguagem, a nossa linguagem ela é
intermetida, € muita especifica, assim, por exemplo, se vocé falar sobre
racionalidade, vocé tem que explicar o que é racionalidade. E a histéria de
simplificar pra entender, entéo achar uma linguagem comum € o primeiro
passo, pra que a coisafique acessivel.

Achar uma linguagem comum para esse didlogo isso € a nossa tarefa. NOs é
gue temos que simplificar, simplificar ndo para superficializar, ndo € isso.
Simplificar quer dizer entender melhor, aprofundar, isso é o primeiro passo.

A sugestdo, acompanhada dos esclarecimentos dados pelo proprio professor-
coordenador, confirma a necessidade de que o Programa precisa encontrar uma linguagem

para comunicar 0 saber cientifico a sociedade (em particular aos professores da escola

$"Exemplo de um desses casos particulares é o livro Estidio de Linguagem: atividades |tdico-
pedagogicas como estratégia de ensino, direcionado aos professores da Educacdo Bésica, de autoria
das Professoras Ana Maria lorio Dias et al. (2011), que tem por objetivo socializar as experiéncias
desenvolvidas e adquiridas durante as agBes de estudo e pesguisa na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais (do 1° ao 5°) do Ensino Fundamental.

®Exemplificamos tal situagdo relatando algo que constatamos em nossa experiéncia docente na
formacdo de professores. Quando fizemos acompanhamento de Estagio Supervisionado nas escolas
(em Fortaleza, no interior do Estado do Ceara e no Estado da Paraiba) tivemos a curiosi dade pessoal
eintencional de perguntar ainimeros professores da escola publica como foi “seu contato” — leitura
ou estudo- dos PCN. A maioria, a maioria mesmo, que classificamos em torno de 90%, respondeu
gue ndo entendia nada do que tinha ali, com rarissimas excegdes se encontrava algum docente que
classificava os PCN como um material interessante ou muito interessante.
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publica). Essa busca por uma linguagem comum se justifica para que a producéo cientifica do
Programa corresponda a missao da Universidade (de promover o desenvolvimento do sistema
de ensino como um todo), ao compromisso socia da Universidade para com a escola publica
(colaborar com o desenvolvimento locorregional) e a finalidade da Educacdo Superior
(efetivamente divulgar os conhecimentos cientificos produzidos no seu interior). Desse modo,
essa producéo estara além do produtivismo académico e ndo vai “se extinguir no proprio ato
de produzi-la’, apenas alimentando os relatorios das agéncias de fomento e a industria do
paper.

Trazemos a seguir outra sugestéo do professor-coordenador 08 para melhorar a
divulgacéo dos achados das pesquisas realizadas pelo Programa:

O segundo passo é abrir espaco institucional pra esse didlogo, quais séo as
ocasi8es que a gente pode promover agui Nesses muros, ou que nos podemos
sair daqui e ir prala, que tipo de servico podemos oferecer para a prefeitura,
por exemplo, ou para Secretaria do Estado, pra fazer esse tipo de coisa, i1Sso
seriam coisas concretas porgue teoricamente ndo adianta muito ndo, é muito
bonito vocé dizer: ah! é preciso promover o didlogo, mais eu quero saber é
concretamente, dia, hora, més e ano. Ai sim, ai vocé diz; nés vamos fazer
iSSO.

Sinceramente eu acho gue isso deveria ser uma discussdo que poderia ser
promovidanalinha. [...] (Professor-coordenador 08, grifo nosso).

A sugestdo em destague, traz para o ambito académico uma reflexdo crucial.
Quando dizemos crucial, entendemos que o compromisso da universidade publica para com a
escola publica precisa ser uma agao institucional; uma acdo coletiva que mobiliza esforcos
no sentido de contribuir, na medida do que for possivel, com a melhoria do padrdo de
qualidade da educacdo publica oferecida ao povo brasileiro pela escola. Insistimos na acéo
institucional por entendermos que agbes particulares, pessoais, embora sendo muito
relevantes, ndo tém o0 mesmo peso da acdo quando esta assume carater institucional .

Na mesma perspectiva, de realizar acbes direcionadas ao publico-avo de
professores da Educacdo Basica, outro professor-coordenador faz a seguinte sugestéo
“promover cursos de férias para formacéo em pesquisa dos professores da rede municipa e
estadual de ensino, nas diversas areas do conhecimento.” (Professor-coordenador 09).

A sugestdo de ‘ acdes bem definidas’, com hora e data marcada, é ratificada, ainda,
por outro professor-coordenador, que compartilha da ideia de que em determinados momentos
€ preciso a Universidade abrir as portas aos professores da escola publica e, noutros
momentos, impde-se ir ao encontro deles. Ele expressa sua sugestdo nos seguintes termos

“Uma forma seriarealizar encontros para um publico mais definido, mais focado, que tem um
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custo menor, e que possa ser realizado num periodo menor do que dois anos [...]."
Complementa o pensamento, dizendo: “com isso a gente conseguiria realizar muitos outros
eventos e trazer pessoas pra dentro da universidade, ou a gente ir também pra fora promover
Férum, esse € um meio.” (Professor-coordenador 06).

E interessante destacar o fato de que agbes dessa natureza, conforme sugerida, sf0
acOes possiveis de serem concretizadas. Para tanto, € necessaria uma tomada de posicéo do
Programa em favor da escola publica. Convém lembrar que eventos locais tém peso zero na
avaliacdo da pds-graduacdo. Por outras palavras, para que eventos mais direcionados aos
professores da escola publica possam acontecer, precisa de intencionaidade, de decisdo
politica do Programa.

O professor-coordenador 06 prossegue suafala, oferecendo mais sugestdes:

Outro meio seria buscar uma maior aproximagdo do nosso Programa com as
Secretarias, ou através das Regionais. A agente tem visto também que eles
tem o maior interesse em se aliar a universidade, mas muitas vezes a gente é
tdo atarefado na universidade que acaba limitando bastante essas
possibilidades, mas um meio seria esse, ter maior aproximacéo, talvez nao
uma Linha especificamente mas o Programa estabelecer contato com a
Secretaria e colocar a disposicdo da Secretaria um conjunto de
pesquisas e atividades que a genterealiza.

E o referido professor-coordenador detalha a sugestdo, dizendo:

[...] tavez uma sugestdo pra que esse contato do Programa com as
Secretarias se tornar mais facil é organizar as pesquisas que hoje a gente ta
desenvolvendo, publicar na internet [...] mas eu acho que seria uma
excelente oportunidade colocar no Programa de forma bem destacada as
Linhas de atuac&o e pesquisa que a gente ta fazendo, que tipo de publicacdo
tem sido gerado através de cada uma dagquelas pesquisas e como a gente
poderia estar a disposi¢ao do setor publico educacional pra esta divulgando e
interagindo com eles. Se a gente conseguir isso, de fato a gente consegue a
maior aproximacdo com o setor publico, e vai fazer com que o que a
gente faz aqui, sgja muito melhor conhecido e aplicado no setor publico
com todos os beneficios que a gente ja falou. (Professor-coordenador 06).

Primeiramente, destacamos o trecho da fala do professor-coordenador quando diz:
“A agente tem visto também que eles tém o maior interesse em se diar auniversidade’. Desta
fala, é possivel depreender gque existe por parte dos gestores educacionais que estédo nas
secretarias de Educacdo o reconhecimento de que a Universidade Federal do Ceara tem uma
contribuicdo a oferecer a escola publica cearense. E realmente tem, pois as tematicas
investigadas pelo Programa, registradas nas teses e dissertagdes (algumas aqui elencadas),

comprovam isso.
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Consideramos pertinente destacar, ainda, a fala do professor-coordenador quando
diz: “muitas vezes a gente € téo atarefado na universidade que acaba limitando bastante essas
possibilidades’. No capitulo 7 desta tese, abordamos exaustivamente a questdo das exigéncias
do produtivismo académico que € a materiaizacdo da ideologia do mercado impregnada ao
fazer docente na academia. N&o negamos esta situacéo cruel e desumana. NOSso compromisso
pessoal com a escola publica, entretanto, nos instiga a lembrar que a escola publica, como ja
propagado por diferentes autores, € a Unica esperanca possivel para inimeras criancas
brasileiras “pobres e reais’ para usar os termos de Merise Carvalho (2011). Estas ja séo
negligenciadas, esguecidas e sua situagdo de miséria naturalizada pelo sistema capitalista, o
mesmo ndo pode ser feito pela Universidade. E este ndo é um discurso messianico, de
“salvacdo da escola publica’ pela Universidade; ndo € isso. Ao contrério, € uma questdo de
ética. A universidade publica é custeada com dinheiro publico, por isso tem a obrigagdo de
socializar efetivamente os saberes que produz com quem realmente precisa dele, no caso da
pesquisa educacional, com os professores da escola publica.

Outra parte que merece ser destacada é quando diz: “talvez ndo uma Linha
especificamente mas o Programa deve estabelecer contato com a Secretaria e colocar a
disposicdo da Secretaria um conjunto de pesquisas e atividades que a gente realiza’. Nessa
fala, esta subentendida a necessidade de gue a politica de socializagéo do saber cientifico do
Programa para com os professores da escola publica deva ser assumida instituciona mente
pelo Programa e néo i soladamente por grupos de pesquisas, docentes ou linhas de pesquisa.

Por fim, destacamos suas palavras, quando diz: “ Se a gente conseguir isso, de fato
a gente consegue a maior aproximacgao com o setor publico, e vai fazer com que o que a gente
faz agui, seja muito melhor conhecido e aplicado no setor publico”. Esse relato nos permite
inferir a necessidade de que determinadas agOes ainda precisam ser efetivadas para que hgja a
apropriagdo, pelo setor publico educacional, dos resultados de muitas das pesguisas
desenvolvidas pelo Programa. Cabe ainda ressaltar que é importante buscar parceria, essa
aproximacado, porque o verdadeiro sentido da descoberta cientifica € a sua aplicabilidade, €,
conforme argumentado pelo professor-coordenador 06, havendo essa aproximacao, existe a
possibilidade de melhor aplicacdo, de tais descobertas, no setor publico.

Outro professor-coordenador, ao trazer suas contribuicOes, reforca a ideia da
“publicizacdo” impressa e online, e acrescenta um elemento novo, que é o uso do radio para
tornar a informagdo cientifica um bem de dominio publico. Suas sugestdes sdo expressas nos
seguintes termos,
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Enquanto grupo de pesquisas, a gente tem pensado em alternativas, além da
publicizacdo a gente tem pensado em ter uma disponibilizacdo desse
material nainternet, [...]

Outra também, é gue chegamos a conversar com a radio universitaria, sdo
programas de r&dio que possam ser disponibilizados para rédios
comunitérias, a gente tem pensado nesse sentido, sdo cursos de qualificagéo.
E as nossas falas, sempre que possivel a gente tem ido, eu acho que sdo
importantes momentos. E o livro, eu acho que um livro acessivel de um
Custo menor para que as pessoas possam adquiri-lo ainda é uma
possibilidade interessante, a gente tem trabalhado com essas ideias.
(Professor-coordenador 05).

E conclui suafala num tom descontraido, dizendo “ O ideal realmente seria a gente
ter acesso a Rede Globo maisisso ai vai ser mais dificil. Enquanto isso, nos vamos fazendo a
medida do possivel [...]” (Professor-coordenador 05).

E oportuno destacar o fato de que as contribuigdes oferecidas pelos professores-
coordenadores das linhas de pesquisa sugerem que 0 que est sendo feito pode melhorar
(referindo-se, obviamente, a politica de socializacdo do saber para com os professores da
escola publica).

Em razéo de tudo que foi registrado, expomos a seguir os dizeres finais desta tese

para concluir esse texto, ndo o assunto, evidentemente.
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9DIZERES CONCLUSIVOS

Esse texto conclusivo esta didaticamente dividido em duas partes. Na primeira,
retomamos alguns pontos da tese para ratificar que as macrodeterminagdes do capital tém
influéncia direta na politica de socializacdo dos achados da pesquisa desenvolvida pela pés-
graduacéo. Na segunda parte, trazemos as conclusdes referentes as especificidades da politica
de socializacéo da producdo cientifica do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFC
para com os professores da escola publica.

Este trabalho de tese teve por objetivo analisar a politica de sociadizacéo da
producdo cientifica, para com a escola publica, do Programa citado. Para proceder a andlise
desse fendmeno — politica de socializacéo do Programa — buscamos conhecer os meios pelos
guais o Programa socializa os achados da pesquisa que desenvolve, os quais se encontram
registrados nas teses e dissertaces. Procuramos, ainda, identificar o publico-alvo ao qual se
direcionam os referidos meios.

Nessa empreitada, deparamos inevitavelmente questbes de fundo ligadas a
Politica e a Economia, que hoje orientam toda a estrutura e funcionamento da Universidade, e,
por conseguinte, da pés-graduacdo e da producdo cientifica. Ta realidade se configura
porque, sendo a Universidade instituicdo social, expressa em sua cotidianidade, de maneira
determinada, a estrutura e o funcionamento da sociedade.

Convém lembrar gue a sociedade hodierna se organiza sob a égide do capital,
sendo entdo pertinente recorrer as contribuicdes de Marx (1996b), quando assevera que a
voracidade do capital ndo reconhece fronteiras, que o capital precisa se esparramar em todo
lugar e invadir todas as éreas. Esta investigacdo demonstrou que uma area recentemente
“invadida’ pela voracidade do capital foi a EDUCACAO. Nos tempos atuais a educacdo é
objeto de desgo do capital; analistas financeiros apontam-na como um dos mais vibrantes
mercados no século XXI.

Nesta tese doutoral, evidenciamos o fato de que, no cendrio contemporaneo — em
que a Educacdo é objeto de desejo do capital — a pos-graduacéo ocupa lugar privilegiado. Esse
privilégio origina-se no tipo de trabalho que desenvolve, sobretudo, a pesquisa.

Neste estudo, ao voltarmos nosso olhar para a pés-graduacdo, para sua forma de
produzir e socializar o saber identificamos no fazer cotidiano da Universidade a afirmacéo de
Marx (1985, p. 1) quando diz que “[...] os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com

que se defrontam, diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.” Nesta pesquisa, a
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assercdo de Marx é muito transparente. E grave o momento vivido pela pés-graduacio
brasileira. A forma contemporanea de a pés-graduacéo produzir e comunicar a sociedade o
saber que produz esta impregnada em sua esséncia da |6gica mercantil que rege a sociedade
capitalista. Ao que parece, a poés-graduacdo hoje faz suas pesquisas ndo conforme a
finalidade, missdo e compromisso social da universidade e da Educacéo Superior mas em
conformidade com a produtividade, eficacia, eficiéncia, retorno lucrativo, exigidos pela
|6gica mercadol 6gica que invadiu a Universidade. So as prioridades externas a Universidade,
balizadas pelas leis do mercado gue determinam as areas que receberdo mais financiamento.

Para usar a expressdo do economista Adam Smith, podemos dizer que “a méo
invisivel do mercado” paira sobre a pos-graduacao e delineia, dentre outras coisas, a pesquisa
académica. Dessa intervencdo do mercado na poés-graduacdo, identificamos duas
manifestagdes muito evidentes — “0 que produzir academicamente” e “quanto produzir
academicamente’. No que se refere “ao que produzir”, reiteramos o que ja foi dito: €
transformar a Ciéncia em um produto que de alguma forma traga retorno financeiro a
Universidade (inclusive porque autonomia da Universidade na éptica do mercado significa
autonomia financeira, captacdo de recursos); e no que se refere ao “quanto produzir” o estudo
de caso, orarealizado, ratifica o fato de que a cobranca pelo produtivismo académico medido
pelo nimero de livros e artigos publicados é alel que rege a Universidade hoje. PUBLICAR,
€1sso que conta na avaliacdo da pds-graduacdo brasileira na contemporanei dade.

Ao que parece, a Universidade perde, ela propria, aidentidade. A forcado império
do capital parece ir esmaecendo os principios que lhes sdo inerentes desde sua origem e que a
credenciaram como instituicdo ética e critica no meio social. A pesquisa realizada nos
permitiu constatar que as transformagdes oriundas da reestruturacdo do capita estéo
transformando a Universidade, no seu conjunto, e, em particular, a pos-graduagdo numa
instituicdo que ndo produz apenas para 0 mercado “mas que se produz a S mesma como
mercado” (SANTOS, 2005, p. 143). No império do capital, a Universidade € obrigada a
funcionar regida pela légica mercantil da eficacia, eficiéncia e da produtividade. Sem
duvidas, a imposicdo dessa |6gica mercantil mesquinha ao trabalho académico constituiu, e
constitui, porque permanece em plena vigéncia, um ataque brutal do capital a Universidade, a
pos-graduacdo e, em particular, a producéo cientifica

No contexto pesquisado, identificamos com muita transparéncia essa ligacdo
organica entre a pos-graduacdo e o mercado. Ta ligagdo se exprime pelo nivel de
produtividade da pesquisa nas IFES, que se torna o parametro para que sejam alcangados 0s
beneficios da CAPES e do CNPg. No Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFC,
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identificamos com muita nitidez esse atague brutal do capital a producdo cientifica.
Retomamos as palavras do professor-coordenador 01, que traduzem o impacto das leis do
mercado a politica de socializacdo dos achados das pesquisas do Programa da UFC, que, em
altima instancia, retrata o cenério vivido por toda a pos-graduacéo brasileira, que € produzir
para os relatérios. Para o professor-coordenador 01, “o sentido académico de publicar um
livro é computé-lo, é que ele entre no computo da producéo académica de cada docente e do
Programa e isso € feito de todos os mecanismos de afericéo, tanto a CAPES, quanto o CNPq,
FUNCAP]..]".

O que fora demonstrado, ao longo desta tese e o relato acima, nos permite
concluir que as macrodeterminagOes do capital impactam a instituicdo e seus efeitos sdo
sentidos nas mais diferentes esferas da Universidade, a saber: no ensino, na pesquisa, na
extensdo, na politica de socializac8o do saber, nas relagbes entre os sujeitos, na subjetividade
dos sujeitos. Enfim, nada escapa a forca avassaladora do capital. Ao que parece os atos de
pensar e agir na academia estdo, no minimo, contaminados pela légica mercantil. Sendo a
Universidade parte do sistema, ndo escapa aele.

A redidade imperante na academia € que a Universidade se modificou
radicalmente com a reforma do Estado. Essa investigagao ratifica a nocdo de que areforma do
Estado repercute de forma direta na autonomia da Universidade, pois altera, dentre outras
coisas, 0 trabalho dos professores-pesquisadores da pos-graduacéo, o qual, em parte, é
orientado pela exigéncia do produtivismo académico.

No contexto da Universidade, em geral, e do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo da UFC, em particular, é exatamente o produtivismo académico que redimensiona
negativamente a realizacdo da pesquisa (obrigando aos pesquisadores a produzirem
academicamente para satisfazer a burocracia das agéncias de fomento, sobretudo a CAPES e
o CNPqg), impactando de modo violento nos sentidos e na socializagdo da produgéo
cientifica.

Produzir para satisfazer a burocracia das agéncias de fomento: a que ponto
chegamos? Esta tese pde a nu uma realidade dificil de ser admitida. Trata-se da destrui¢do
sutil e estratégica da universidade publica. Dizemos sutil e estratégica porque, aparentemente,
€ um tempo de progresso. Nos campi universitarios, muitos prédios novos estdo sendo
construidos, muitos laboratdrios, e nunca se viu na historia da Universidade tanta producéo
cientifica, j& ocupamos o 13° lugar no ranking mundial. Um cen&io aparentemente
deslumbrante!
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Ao adentrarmos este cendrio, entretanto, e olharmos criticamente para as
condicbes impostas ao trabalho docente (particularmente na pesquisa), encontramos na
cotidianidade do professor-pesguisador as marcas de um sistema podre que transforma tudo
em mercadoria. Neste estudo de caso, identificamos o fato de que a reconfiguragdo da
educacdo superior, em geral, e da educacdo superior publica, em particular, se manifesta
objetivamente na cotidianidade do trabalho docente. Constatamos com muita transparéncia
gue o docente do ensino superior se vé compelido a ideologia do produtivismo académico,
produzida pela burocracia do Estado brasileiro na atualidade.

No contexto investigado, registramos que, quando um docente termina de escrever
algo, ndo tem tempo para discuti-lo academicamente, de preocupar-se com o retorno social do
gue escreveu. Sua atencdo se volta imediatamente para a proxima producdo. Por outras
palavras, o docente do ensino superior precisa produzir a materialidade institucional exigida
pelo sistema. Necessita preocupar-se diuturnamente com o Lattes, que precisa ser alimentado
com a producdo de muitos artigos, capitulos de livros e livros.

Eis o quadro critico da pés-graduacdo brasileira. Conforme demonstramos ao
longo desta pesquisa, 0 produtivismo académico exigido pela CAPES e CNPqg constitui
critério determinante para o funcionamento da pos-graduacdo brasileira. O credenciamento de
programas, descredenciamento, manutencdo ou perda do status do programa, o conceito do
programa— tudo esté subordinado ao critério da produtividade.

No cenério atual é por meio da avaliacdo da pds-graduacdo que vai ser ‘pesada e
medida a produtividade académica. 1sso quer dizer que a forma como é avaliada a pés-
graduacéo brasileira hoje se constitui numa das manifestagdes concreta do ataque violento do
capital & Universidade, porque imprime no fazer académico o principio da produtividade,
préprio do mercado. Considerado arealidade do Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo da
UFC, onde o cuidado com a avaliagdo do Programa impacta no sentido e na socializagdo dos
achados da pesquisa, vimos denunciar que a avaliagéo da pés-graduacédo, nos moldes como
esta, como se efetiva atualmente, resulta numa profusao de publicagdes cuja fungdo precipua é
atender a burocracia estatal cobrada pelas agéncias de fomento CAPES e CNPg.

O estudo realizado nos permitiu concluir que a producdo cientifica e a
socializagdo dos achados das pesquisas sdo dois processos absolutamente interligados e
severamente afetados pela politica de avaliacdo da pds-graduacéo brasileira contemporanea.
Isso porque a avaiagdo da pos-graduacdo, que funciona, também, como instrumento de
coercao, induz os pesquisadores a produzirem academicamente sem se perguntarem pelo
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sentido e o retorno social do que estéo pesquisando e registrando nas publicacdes. Publicar!
De preferéncia em veicul os bem conceituados, com circulagéo internacional .

No império do capital, € publicar ou perecer. Ta situagdo foi verificada no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UFC, conforme registrado no relato do
professor-coordenador 01, quando diz que “nds produzimos para os relatérios’. Por outras
palavras, o sentido do publicar € para compor a “nota” do Programa conforme critérios
estabelecidos pela politica de avaliacdo da pos-graduacdo brasileira. Importa agora destacar
gue se a pesquisa académica é desfigurada do ponto de vista do seu sentido social, esse
processo vai repercutir, inexoravelmente, também, no processo de socializagdo dos achados
da pesquisa académica.

Desse modo, podemos sintetizar, dizendo que as macrodeterminacdes do mundo
da Economia e da Politica repercutem direta e violentamente na producdo cientifica e na
politica de socializagdo dos achados da pesquisa académica da Universidade. Reiteramos a
ideia de que tal situagéo identificada no Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo da UFC
ndo se caracteriza como caso isolado, ao contrério, retrata um contexto socia amplo e
complexo (reestruturacéo do capital e reforma do Estado) em que os ditames do mercado
subjugam a Universidade. Muito perigoso nesse processo € que, embora este sgja perverso,
cruel, ele estd sendo naturalizado e reproduzido por muitos docentes do ensino superior.

Dai a imperiosa necessidade de que se trave esse debate no meio académico,
porquanto € necessario desvelar, denunciar e resistir a essa realidade. Reconhecer sim; aceitar
ndo. A compreensdo detalhada deste quadro nos obriga a refletir seriamente nas palavras de
Taffarel (2011, p. 11), quando diz que “[...] cabe ao docente do ensino superior reconhecer e
combater 0 que, em Ultima instancia esta nos destruindo.” Reiteramos a ideia de que nosso
posicionamento e nossas atitudes cotidianas estabelecem o diferente no projeto de desmonte
da universidade publica.

Resistir € construir um pensamento contra-hegeménico. No ambito da producéo
cientifica, elaborar este pensamento contra-hegemdnico significa pensar e efetivamente agir
na diregdo apontada pelo Plano Nacional de Pos-Graduagéo (2011-2020) de que 0s programas
poOs-graduacdo tenham maior preocupacdo com as demandas da sociedade.

Verdadeiramente, a pés-graduacéo brasileira precisa atentar para a contribuicdo
gue os achados da pesguisa que desenvolve tém a oferecer no enfrentamento dos problemas
reais vividos pela sociedade brasileira, e, de modo particular, aos dilemas enfrentados por
alunos e professores da escola publica.
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Passamos agora a exibir a segunda parte da conclusdo. Nessa parte, estdo
registrados os dizeres conclusivos acerca da politica de socializagéo da producéo cientifica do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFC.

Este trabalho investigativo, como ja estd mais do gque assente, interrogou se as
pesquisas desenvolvidas pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da FACED/UFC sdo
socializadas junto aos professores da escola publica? Desse modo, os dizeres que passamos a
registrar tencionam responder a este questionamento.

No capitulo 4, mostramos que o debate acerca da sociaizacéo do saber cientifico
ocorre além fronteiras, que se da tanto em ambito nacional quanto internacional. No mesmo
capitulo, registramos que a Declaracdo de Berlim sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas
Ciéncias e Humanidades elegeu a internet como o meio funcional de difusdo do
conhecimento. O Brasil, na condicdo de pais signaté&rio também aderiu a esta proposta,
comprometendo-se adifundir o conhecimento cientifico viainternet.

No Pais, um passo concreto dado nessa direcdo foi a determinacdo da CAPES, por
meio da Portaria n° 13, gque as teses e dissertacfes defendidas nas universidades publicas a
partir do més de dezembro do ano 2006 fossem postadas na internet, as quais passaram a
integrar a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes (BDTD). Ndo somente as que foram
defendidas a partir dessa data, mas a totalidade das pesguisas desenvolvidas pelo Programa
deve tornar-se um bem de dominio publico.

Retomamos aqui a informagdo de que a UFC se integrou ao Projeto-Piloto da
BDTD. Essa integracdo a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, disponibilizando de
maneira online o texto completo das teses e dissertacfes, nos permite inferir que o Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo estd atento as inovagOes tecnoldgicas, apropriando-se
oportunamente de tais inovagdes para aprimorar a socializagcdo dos achados da pesquisa que
desenvolve. Do ponto de vista dos aspectos legais, ao disponibilizar os achados da pesguisa
via internet, o Programa também esta cumprindo o que preconiza a LDB, no gue concerne as
finalidade da Educacdo Superior, pois uma das finalidades estabelecida € comunicar a
sociedade 0 saber que produz.

E oportuno lembrar que esta investigagio teve como um de seus objetivos
especificos identificar e refletir sobre os meios pelos quais o Programa se utiliza para
socializar 0 saber oriundo das teses e dissertacfes. As informagdes obtidas nas entrevistas
com o coordenador do Programa e com 0s coordenadores das linhas de pesquisa nos
permitiram ver que o Programa socializa os resultados das pesquisas por meio da internet, da
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publicacdo impressa, dos eventos cientificos e de acdes particulares dos docentes vinculados
ao Programa.

Interrogamos se esses meios usados pelo Programa para socializar os achados das
pesqui sas s30 acessivel's aos professores da escola publica. E o que passamos a comentar.

Quanto a internet, neste estudo, foi possivel constatar que a sociadizagdo via
internet alcanca muito superficialmente os professores da escola publica® Nesta pesquisa,
constatamos que a falta de informac&o, por parte dos professores da escola publica, constitui
um empecilho para que os referidos professores tenham acesso a producdo cientifica do
Programa. Conforme informado pelos professores-coordenadores ndo ha até a presente data
formas de propagacéo, junto as secretarias de Educac&o municipais ou estaduais ou junto aos
professores da escola publica, de quais tematicas foram pesguisadas pelo Programa. Ndo ha
também a divulgacdo de que as teses e dissertagdes podem ser acessadas livremente e da
forma como podem ser acessadas (0 site, 0s links, 0s icones necessérios para chegar ao texto
completo da tese ou dissertacdo). Por outras palavras, teoricamente, este conhecimento esta
acessivel ao mundo todo, porém, na prética, ndo.

Além da falta de informagdo, ha ainda um fato de ordem material/objetiva,
conforme registrado pela pesquisadora Adriana Sousa (2008) em sua dissertacdo de mestrado.
As condicBes econdmicas e sociais dos professores também constituem empecilho a esta
apropriacdo do conhecimento cientifico via WEB, uma vez que somente 19% deles tem
acesso ainternet em casa.

Desse modo, constatamos que uma ferramenta de funcionalidade extraordinéria
no tocante a eliminacdo de barreiras geogréficas mostrou-se ineficiente como meio para
comunicar aos professores da escola publica os achados das pesquisas da pés-graduacédo, e
gue, uma vez apropriados pelos professores da escola publica, se transformariam em
possibilidades de melhoria do trabalho pedagdgico que desenvolvem.

As acles individualizadas, mediante as quais também € socializada a producédo
cientifica, informadas pelos coordenadores das linhas de pesquisa, foram projeto de extensao,
minicursos para professores da Educacdo Béasica, producdo de video, sociaizagdo realizada
pelo proprio docente (palestras em escolas, assessoria, conferéncias, etc.). Tais acdes tém
relevancia impar do ponto de vista qualitativo, pois representam o esfor¢co e 0 compromisso

pessoal dos docentes do Programa que buscam, ao seu modo, contribuir com a melhoria da

¥Esclarecemos que usamos o advérbio superficialmente, porque foi lembrado por um professor-
coordenador que existem professores da escola de Educacdo Béasica que ja cursaram mestrado e até
doutorado no Programa. E estes teriam acesso as produgdes cientificas do Programa, mas eles sdo
casos isolados.
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escola publica. Como politica de socializacdo da producéo cientifica, entretanto, tais ages se
mostram insuficientes para alcancar o expressivo numero de professores da escola publica.

Outra forma prioritaria usada pelas nove linhas de pesguisa, pelos docentes e
discentes da pos-graduagéo, é a publicacdo impressa. Nosso entendimento € de que este meio
de socializagdo da producdo cientifica ndo alcanga, ou chega apenas de modo superficial, aos
professores da escola publica. Esse entendimento esta ancorado nos seguintes argumentos. 0
sentido da producdo cientifica, reorientado em funcdo da légica produtivista (producéo
cientifica, com foco numa publicagdo naciona ou internacional, realizada com fins de
atendimento a burocracia do sistema de avaliagcdo da pos-graduacdo), producdo de livros
direcionada aos pares da academia, material denso que vai de encontro as condi¢des reais de
vida e trabalho dos professores da Educacdo Basica, linguagem inacessivel, preco inacessivel
e tiragem insuficiente para promover ampla divulgagéo.

Quanto aos eventos cientificos, também uma forma prioritaria usada pelo
Programa para difundir os achados da pesquisa, esta investigagdo demonstrou que seu alcance
aos professores da escola publica, também, € limitado. Tal afirmacéo se sustenta em funcédo
dos seguintes argumentos: 0s eventos cientificos sdo direcionados ao publico académico e os
professores da escola publica participam apenas de forma secundéria (o publico da academia,
geralmente, vai a esses eventos para apresentar trabalhos, o que ndo € uma pratica recorrente
entre os professores da Educacdo Basica). Outro ponto que também destacamos é a
periodicidade dos eventos. Segundo as informacdes obtidas nas entrevistas, referidos eventos
s80 realizados anualmente ou bianuais, levando-nos a depreender um fraco alcance em termos
quantitativos, atingindo um publico muito restrito em relacéo ao total de professores da escola
publica, que s6 narede municipal de ensino de Fortaleza é de 10.174 professores.

Ante o exposto, registramos o fato de que a socializacdo da producéo cientifica do
Programa para com os professores da escola publica ocorre apenas de forma muito
superficial. 1sso porque os meios que o Programa utiliza para comunicar a sociedade os
achados das pesguisas que desenvolve sdo intencionalmente direcionados ao publico
académico.

O estudo ora redlizado permitiu-nos verificar que o entrave a politica de
socializagdo do saber do Programa, para com os professores da escola publica, reside em duas
instancias — uma instancia macro, relacionada aos determinantes estruturais da sociedade do
capital, que transforma a pesquisa da Universidade também em mercadoria, conforme
demonstrado na primeira parte da conclusdo. E a outra instancia ocorre no plano micro, local,

relacionada ao Programa. Retomamos aqui dois trechos da fala do professor-coordenador 01,
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que diz: “[...] eu diria que os mecanismos de socializacdo ndo sdo pensados para ef etivamente
se levar diretamente, por exemplo, a um publico-alvo de professores da rede publica [...].
Noutra parte da entrevista, ele relata “[...] ndo ha uma politica interna de socializac&o voltada
para os docentes e 0s interessados na educagdo publica, eu acho que isso efetivamente ainda
me parece n&o estar no centro das nossas preocupagdes’.

Ante o exposto, faz-se necessario reconhecer que os meios usados pela pos-
graduacdo para comunicar 0os achados das pesquisas, apenas de maneira muito contingente,
esta chegando aos docentes da Educagdo Basica, carecendo, do ponto de vista da socializagdo
do saber, de umarevisdo no sentido (producdo de livros para professores da Educacdo Bésica)
e na forma (livros menos densos, com linguagem acessivel e maior tiragem) da contribuicdo
do Programa a escola publica.

Esta tese objetivou, também, identificar o publico-alvo ao qual sdo direcionados
referidos meios. O estudo realizado permitiu constatar que os meios usados pelo Programa de
Pb6s-Graduacdo em Educacdo da UFC estdo direcionados ao publico académico.

Tal constatacdo foi possivel com origem na fala dos professores-coordenadores.
Retomamos alguns trechos que nos levaram a esta conclusdo. “Em geral, o esforco de
socializagdo fundamental da universidade tem sido o préprio campo académico, quer dizer,
outras universidades e o publico que frequenta a universidade, estudantes de ensino superior,
pos-graduacdo”. (Professor-coordenador 01). Esta informagdo € confirmada por outro sujeito
entrevistado, que diz: “ As nossas publicagdes, nareaidade, o grande objetivo delas ndo € nem
chegar a escola, ndo tem como fazer isso, pelo tipo de publicacéo [...]. O Programa tem uma
massa de publicacdo razoavel, 0 acesso € restrito, € um publico muito especifico, muito
especializado [...]” (Professor-coordenador 07). Outro professor-coordenador entrevistado
ratifica esse direcionamento da socializagdo da producéo cientifica do Programa ao publico
académico, dizendo: “O publico somos nés mesmos. O publico-alvo sdo os colegas, o publico
académico mesmo da universidade” (Professor-coordenador 08).

A investigacdo realizada confirmou a hipotese de que os meios utilizados pelo
Programa séo funcionais, pois promovem a socializagdo da producdo cientifica no ambito
académico. Os meios ora utilizados cumprem a fungdo de socializar os achados de pesguisa
no espaco académico, o que é algo muito positivo, porquanto, a funcdo precipua do Programa
é formar quadro de pessoa docente para 0 ensino superior. Estes meios, entretanto, nao
alcancam, ou chegam, apenas superficialmente, aos professores da escola publica.

A investigacdo que realizamos permitiu-nos chegar a seguinte tese:
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O Programa de Pds-Graduacéo em Educacdo da UFC, no periodo que compreende os
anos de 1997 a 2011 realizou pesguisas que trazem contribuigdes a escola publica.
Quanto a politica de socializacdo da producéo cientifica efetivada pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo da UFC identificamos que esta alcanga o publico-alvo da
academia. Entretanto, a politica de socializacdo da producdo cientifica do Programa,
para com os professores da escola publica, precisa ser institucionalmente repensada: o
Programa necessita implementar agdes concretas que fagcam chegar aos professores da
escola publica os conhecimentos oriundos da pesquisa educacional que desenvolve.

Aditamos, ainda, alguns argumentos que justificam essa necessidade de que a
politica de socializagdo do Programa deva ser repensada.

Tomamos como ponto de partida 0 seguinte questionamento: as pesquisas
desenvolvidas pelo Programa podem contribuir com as préticas curriculares que se
desenvolvem naescola publica? A resposta e sim.

O estudo exploratorio das tematicas investigadas pelo Programa, registradas no
capitulo 7, permitiu identificar que varias temédticas abordadas nas teses e dissertacOes
contemplam dilemas educacionais contemporaneos e desafios educacionais vivenciados no
cotidiano da escola de Educacdo Baésica. Muitas dessas pesquisas correspondem a
determinacfes da legislacdo educacional vigente (por exemplo, Atendimento aos alunos com
necessidades educativas especiais, Africanidades, Temas Transversais etc.). Desse modo,
confirmou-se a relevancia da pesquisa desenvolvida pelo Programa para a escola. Ta fato
justifica que os resultados de tais investigacdes devam ser apropriados pelos professores da
escola publica, os sga, agueles que necessitam de tais informagdes no seu trabal ho cotidiano.

Tomando por base esses saberes do campo educacional produzidos pela pesquisa
académica e que estéo registrados nas teses e dissertacbes defendidas no Programa, vimos
reiterar que os conhecimentos e saberes gerados pela Universidade, e que, até o presente
momento, estdo restritos aos pares da academia, ndo podem (e ndo devem) ser sonegados aos
professores da escola publica porque isso vai de encontro a missdo e ab cCompromisso social
da Universidade. E, ainda, se choca com o que preconiza o Plano Naciona de Pés-Graduagéo
(2011-2020).

Este estudo reafirma que a Universidade deve procurar equilibrar o atendimento
as exigéncias do sistema, sem perder de vista as patologias sociais. No ambito educacional, o
baixo padréo de qualidade oferecido pela escola publica € uma dessas patologias sociais.
Evidentemente, existem outras, mas chamamos a atencdo para o fato de que a Educacéo é a
base para a conquista dos demais direitos sociais, portanto a baixa qualidade do ensino é uma

patologia social que produz outras patologias.
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Entendemos que o compromisso social da Universidade deve conduzi-la para
além da critica a esta patologia social. A pos-graduacdo em Educacdo deve efetivamente
avancar na colaboracdo da melhoria do sistema educacional como um todo.

Na verdade, o compromisso social da Universidade ndo pode prescindir dos
desafios contemporaneos. Esta tese ratifica a ideia de que a Universidade é uma instituicao
gue ndo deve apenas seguir e servir aos preceitos do mercado, mas ha ser capaz de construir
cenarios baseados nos diagndsticos do nosso tempo. Por outras palavras, para atender ao seu
compromisso social, ela precisaimergir no social.

No campo educacional, uma escola de Educacdo Basica em que 86,7% das
matriculas sdo de alunos da escola publica e onde mais de 51% dos alunos no 3° ano do
Ensino Fundamental ja estdo com a aprendizagem comprometida, sem dlvidas, este é um
contexto social em que a pés-graduagdo em Educacdo precisa imergir, e, na medida do
possivel, contribuir para construir um outro cendrio. E propdsito desta tese reiterar essa
imperiosa necessidade de que a Universidade volte seu olhar para as necessidades que
acossam a Educacdo Publica do nosso Pais.

A Universidade, em geral, e a pés-graduacéo, em particular, precisam contribuir
com a melhoria do padréo de qualidade do ensino da escola publica, para que €la propria, a
Universidade, ndo se torne instituicdo excludente. Acerca dessa imperiosa necessidade de
interlocucéo da Universidade com a escola de Educacéo Basica, Chaui (2003, p. 13) assevera
que “A universidade publica tem gque se comprometer com a mudanga no ensino fundamental
e no ensino médio publicos.” Para a autora o baixo padrdo de qualidade no Ensino Bésico
impede 0 acesso dos filhos da classe trabalhadora a Universidade e, eximindo-se desta
contribuicdo ao ensino béasico, “a educacédo superior publica tem sido conivente com a
enor me exclusdo social e cultural dos filhos das classes populares que ndo tém condic¢tes
de passar da escola publica de ensino médio para a universidade publica’. Também é
proposito desta tese reacender o debate no ambito académico acerca da relacdo da
Universidade com a escola publica, buscando o caminho da autocritica, na perspectiva de
efetivamente contribuir com a melhoria do padréo de qualidade do ensino oferecido pela
escola publica.

Deixar de ser conivente com a enorme exclusdo social e cultura dos filhos das
classes populares parece ser um argumento bastante consistente para justificar que a pos-
graduagdo brasileira, em geral, e 0 Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFC, em
particular, repensem sua contribuicdo a escola publica do ponto de vista da socializagdo dos

saberes advindos da pesquisa educacional .
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O efetivo contributo da pos-graduacdo, por via da pesquisa educacional, a

melhoria das préticas curriculares que se desenvolvem na escola de Educacéo Béasicajustifica

Se necessariamente porque tais praticas existem para propiciar educacéo as criancas e aos

jovens brasileiros. E educar criangas e jovens € algo muito sério. Conforme registrado no

decorrer deste trabalho, a Educacdo desempenha papel determinante na construcéo do

desenvolvimento social de uma nacdo soberana.

Desse modo, tudo o que foi exposto nesta tese nos leva a olhar o Programa de

Pés-Graduagdo em Educacdo da UFC pelos olhos do grande mestre Paulo Freire (1999, p.

85-86), que diz: “[...] meu papel no mundo ndo é sd 0 de quem constata 0 que ocorre, mas

também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. No mundo da Histéria, da cultura,

da politica, constato ndo para me adaptar, mas para transformar.” Este estudo demonstrou

que a politica de socializago do Programa para com os professores da escola publica carece

ser transformada. Apresentamos a seguir algumas pistas para 0s passos concretos que podem

ser dados na busca dessa transformacéo.

1-

Repensar a politica de publicacdo — questionar e denunciar o cardter produtivista

intrinseco a avaliacéo da pos-graduacao.

2- Assumir de forma institucional um compromisso politico de socializar os achados da

pesquisa educacional (teses e dissertagdes defendidas no Programa) com os professores
da Educacdo Basica que atuam na rede publica de ensino.

Publicar para os pares da academia e publicar também para os professores da Educagdo
Bésica, sobretudo, usando uma linguagem acessivel.

Fortalecer as parcerias universidade-secretarias de Educacéo e universidade-escolas.
Maior articulacéo do Programa com as atividades extensionistas da Universidade.
Fortalecer a interlocucdo da pds-graduacdo e o curso de Pedagogia da FACED, por
meio de apresentagdes de pesguisas de alunos da pés-graduacdo em turmas de
graduacao; insercdo das teses e dissertacdes no referencial bibliogréfico da formacéo
inicial dos professores no curso de Pedagogia.

Divulgar para as secretarias de Educagdo estadual e municipais, e, quando possivel,
diretamente para as escolas, por meio de catdlogos impressos e online, as pesquisas
realizadas pelo Programa.

Por fim, fazemos nossas as palavras de Goergen (2006, p. 81), quando diz “[...] os

caminhos a serem trilhados pela universidade no campo da pesquisa devem ser objeto

permanente de debate e discusséo que tenham como norte o sentido humano e social.” Tudo o
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gue registramos nesta tese tem a fungdo precipua de contribuir parareaver o sentido humano e
social do trabalho de pesquisa desenvolvido pela pos-graduacéo brasileira.

Eis a nossa contribuicdo ao debate.
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APENDICE A -ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR DO
PROGRAMA E PARA OSCOORDENADORESDASLINHAS DE PESQUISA

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR DO PROGRAMA E PARA
OS COORDENADORESDASLINHAS DE PESQUISA

1 VOCE CONSIDERA QUE AS PRODUGCOES CIENTIFICAS DO PROGRAMA
DE POS-GRADUAGCAO PODEM CONTRIBUIR PARA A MELHORIA DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS DOCENTES NA ESCOLA PUBLICA? EM
CASO AFIRMATIVO COMO? E POR QUE?

2 AS PRODUCOES CIENTIFICAS DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
TEM SIDO SOCIALIZADAS FORA DO AMBITO UNIVERSITARIO? EM
CASO AFIRMATIVO, COMO? EM CASO NEGATIVO, POR QUE?

3 QUEMEIOSTEM SIDO UTILIZADOS PARA ESSE FIM?

4 QUAL O PUBLIQO-ALVO A QUEM TEM SIDO DIRIGIDA ESSA FORMA
DE SOCIALIZACAQO?

5 O QUE MAIS PODERIA SER FEITO PARA DIVULGAR O RESULTADO
DESTAS PESQUISAS?
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ANEXO A - DECLARACAO DE BERLIM SOBRE ACESSO LIVRE AO
CONHECIMENTO NAS CIENCIASE HUMANIDADES

Declaracédo de Berlim sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades

Prefacio

A Internet transformou radicalmente as realidades praticas e econdmicas da difusdo do
conhecimento cientifico e do patrimonio cultural. Pela primeira vez na historia, a Internet
oferece-nos a possibilidade de constituir uma representagdo global e interactiva do
conhecimento humano, incluindo o patrimonio cultural, e a garantia de acesso mundial.

N&s, os signatarios, sentimo-nos obrigados a responder aos desafios da Internet como 0 meio
funcional emergente de difusdo do conhecimento. Obviamente, estes desenvol vimentos seréo
capazes de modificar significativamente a natureza da publicacdo cientifica, bem como o
actual sistema de controlo de qualidade.

De acordo com o espirito da Declaration of the Budapest Open Acess Initiative, da ECHO
Charter e da Bethesda Statement on Open Access Publishing, redigimos esta Declaracéo para
promover a Internet como o instrumento funcional ao servigo de uma base de conhecimento
cientifico global e do pensamento humano, e para especificar medidas que o0s responsaveis
politicos, os institutos de investigacéo, as entidades financiadoras, as bibliotecas, os arquivos
e 0S museus devem considerar.

Objectivos

-A nossa missdo de disseminar o conhecimento estard incompleta se a informagédo ndo for
tornada rapidamente acessivel e em larga escala a sociedade. Novas possibilidades de difuséo
do conhecimento, ndo apenas através do método cléssico, mas também, e cada vez mais,
através do paradigma do acesso livre via Internet devem ser apoiadas. N6s definimos o acesso
livre como uma fonte universal do conhecimento humano e do patrimonio cultura que foi
aprovada pela comunidade cientifica

-Para concretizar esta visdo de uma representacdo global e acessivel do conhecimento, a Web
do futuro tem de ser sustentavel, interactiva e transparente. Conteldos e ferramentas de
software devem ser livremente acessiveis e compativeis.

Definicdo de uma contribuicéo em Acesso Livre

Idealmente, 0 estabelecimento do acesso livre como um procedimento vantajoso requer o
empenho activo de todo e qualquer individuo que produza conhecimento cientifico ou sga
detentor de patriménio cultural. Contribuicdes em acesso livre incluem resultados de
investigacOes cientificas originais, dados ndo processados e metadados, fontes originais,
representacOes digitais de materiais pictoricos e gréficos e material académico multimédia.

As contribui¢bes em acesso livre devem satisfazer duas condicoes:

1. O(s) autor(es) e o(s) detentor(es) dos direitos de tais contribui¢cbes concede(m) a todos os
utilizadores o direito gratuito, irrevogavel e mundial de |hes aceder, e umalicenca para copiar,
usar, distribuir, transmitir e exibir o trabalho publicamente e realizar e distribuir obras
derivadas, em qualquer suporte digital para qualquer propdsito responsavel, sujeito a correcta
atribuicdo da autoria (as regras da comunidade, continuardo a fornecer mecanismos para
impor a atribuicdo e uso responsavel dos trabalhos publicados, como acontece no presente),
bem como o direito de fazer um pegueno nimero de copias impressas para seu uso pessoal.
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2. Uma versdo completa da obra e todos os materiais suplementares, incluindo uma copia da
licenca como acima definida, € depositada (e portanto publicada) num formato electronico
normalizado e apropriado em pelo menos um repositério que utilize normas técnicas
adequadas (como as definicbes Open Archive) que sgja mantido por uma instituicéo
académica, sociedade cientifica, organismo governamental ou outra organizacéo estabelecida
gue pretenda promover o acesso livre, a distribuicdo irrestrita, a inter-operabilidade e o
arquivo alongo prazo.

Apoiar a Transicdo para o Paradigma do Acesso Livre Electrénico

As nossas organizacfes estdo interessadas na promocao continuada do novo paradigma de
acesso livre para obter 0 maximo proveito para a ciéncia e a sociedade. Por isso, € nossa
intencdo progredir

* encorajando 0s nossos investigadores/bolseiros a publicar os seus trabalhos de acordo com os
principios do paradigma de acesso livre.

e encorgjando os detentores de patriménio cultura a apoiar 0 acesso livre através da
disponibilizacdo dos seus recursos na I nternet.

* desenvolvendo meios e formas para avaliar contribuigdes em acesso livre e jornais on-line de
forma a assegurar os padrfes de qualidade e as boas préticas cientificas.

» advogando que a publicagdo em acesso livre sga reconhecida para efeitos de avaliacdo e
progressao académica.

 demonstrando o mérito intrinseco das contribuicdes para uma infra-estrutura de acesso livre pelo
desenvolvimento de ferramentas de software, fornecimento de contelidos, criacdo de
metadados ou a publicacdo individual de artigos.

Estamos conscientes que a evolucdo para 0 acesso livre altera o processo de difusdo do
conhecimento no que diz respeito aos aspectos legais e financeiros. As nossas organizagoes
procuram encontrar solucdes que suportem futuros desenvolvimentos do enquadramento
financeiro e legal existente, de formaafacilitar 0 acesso e uso optimizados.

Os governos, universidades, institutos de investigacdo, fundagdes, bibliotecas, museus,
arquivos e associagOes profissionais que partilham a visdo expressa na Declaragcéo de Berlim
sobre Acesso Livre ao Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades estdo convidadas a
juntarem-se ao grupo de signatérios que ja subscreveu a Declaragéo.

Versdo portuguesa el aborada pel os Servicos de Documentacdo da Universidade do Minho
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ANEXO B —-DECLARACAO DE SALVADOR SOBRE ACESSO ABERTO: A
PERSPECTIVA DOSPAISESEM DESENVOLVIMENTO PERSPECTIVA DOS
PAISESEM DESENVOLVIMENTO

Declaracdo de Salvador sobre Acesso Aberto: a perspectiva dos paises em
desenvolvimento

O Acesso Aberto significa acesso e uso irrestrito da informagéo cientifica. Tem recebido
apoio crescente em ambito mundial e é considerado com entusiasmo e grande expectativa nos

paises em desenvolvimento.

O Acesso Aberto promove a eqliidade. Nos paises em desenvolvimento, o Acesso Aberto
aumentara a capacidade dos cientistas e académicos de acessar e contribuir para a ciéncia
mundial.

Historicamente, a circulacdo da informacdo cientifica nos paises em desenvolvimento tem
sido limitada por inimeras barreiras incluindo modelos econémicos, infra-estrutura, politicas,
idioma e cultura.

Consequentemente, NOS, os participantes do International Seminar on Open Access — evento
paraelo do 9° Congresso Mundia de Informagdo em Salde e Bibliotecas e 7° Congresso
Regional de Informac&o em Ciéncias da Sallde, concordamos que:

1. A pesquisa cientifica e tecnol0gica é essencia para o desenvolvimento socia e econémico.
2. A comunicagdo cientifica é parte crucia e inerente das atividades de pesquisa e
desenvolvimento. A ciéncia se desenvolve de forma mais eficaz quando ha acesso irrestrito a
informag&o cientifica.

3. Em uma perspectiva mais ampla, o Acesso Aberto favorece a educacéo e o uso da
informacéo cientifica pelo publico.

4. Em um mundo crescentemente globalizado, no qual a ciéncia proclama ser universal, a
exclusdo do acesso ainformagdo é inaceitavel. E importante que o acesso sgja considerado um
direito universal, independente de qualquer regido geografica.

5. O Acesso Aberto deve facilitar a participacdo ativa dos paises em desenvolvimento no
intercambio mundia de informagéo cientifica, incluindo o acesso gratuito ao patriménio do
conhecimento cientifico, a participagdo efetiva no processo de geragcdo e disseminagdo do
conhecimento, e a ampliagdo da cobertura de temas de relevancia para os paises em
desenvolvimento.

6. Os paises em desenvolvimento s80 pioneiros em iniciativas de Acesso Aberto e, portanto,
desempenham fungdo essencial na configuracdo do cenario de Acesso Aberto em ambito
mundial.

Portanto,

Instamos que os governos déem alta prioridade ao Acesso Aberto nas politicas cientificas
incluindo:

* a exigéncia de que a pesquisa financiada com recursos publicos seja disponibilizada através
de Acesso Aberto;

* ainclusdo do custo da publicagdo como parte do custo de pesquisa;

» 0 fortalecimento dos periodicos nacionais de Acesso Aberto, de repositorios e de outras
iniciativas pertinentes;

» a promocdo da integragdo da informagdo cientifica dos paises em desenvolvimento no
escopo mundial do conhecimento.
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Conclamamos a todos os parceiros da comunidade internacional para conjuntamente
assegurar gue a informacdo cientifica sgja de livre acesso e disponivel para todos e para
sempre.

Salvador, Bahia, Brasil, 23 Setembro 2005.
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ANEXO C - FUNDAGCAO COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR. PORTARIA N.°13, DE 15 DE FEVEREIRO DE 200

FQNDACAO COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR (CAPEYS)

PORTARIA No 13, DE 15 DE FEVEREIRO DE 2006

Institui adivulgagao digital das teses e dissertagdes produzidas pel os programas de doutorado

e mestrado reconhecidos.

O PRESIDENTE DA FUNDACAO COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR — Capes, no uso das atribuicdes conferidas pelo artigo 20,
inciso |l, do Estatuto aprovado pelo Decreto n.° 4.631, de 21 de margco de 2003, e
considerando as manifestagdes do Conselho Técnico-Cientifico verificadas no ano de 2005,
indicando que a producéo cientifica discente € um relevante indicador da qualidade dos
programas de mestrado e doutorado, ndo aferivel apenas através da publicacdo seletiva nos
periddicos especializados, resolve:

Art. 1° Para fins do acompanhamento e avaliacdo destinados a renovacgdo periodica do
reconhecimento, os programas de mestrado e doutorado dever&o instalar e manter, até 31 de
dezembro de 2006, arquivos digitais, acessiveis ao publico por meio da Internet, para
divulgacao das dissertacoes e teses de final de curso.

81° Os programas de pos-graduacdo exigirdo dos pos-graduandos, a entrega de teses e
dissertagbes em formato eletrénico, simulténea a apresentacdo em papel, para atender ao
disposto neste artigo.

§2° Os arquivos digitais disponibilizar&o obrigatoriamente as teses e dissertacGes defendidas a
partir de marco de 2006.

83° A publicidade objeto deste artigo podera ser assegurada mediante publicagéo através de
sitio digital indicado pela CAPES, quando o programa néo dispuser de sitio préprio..

Art. 2° Por ocasido do envio dos relatorios para acompanhamento e avaliagdo o programa
deverd apresentar a justificativa para a eventual auséncia de deposito de obra, na forma
disciplinada por esta Portaria, motivada pela protecéo ao sigilo industrial ou ético.

Art. 3° No acompanhamento e avaliagdo dos programas de pés-graduacéo serdo ponderados o
volume e a qualidade das teses e dissertagdes publicadas, além de dados confidvels sobre a

acessibilidade e possibilidade de download.
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Art. 4° A CAPES divulgara em seu sitio digital a lista dos arquivos utilizados para os fins do
disposto nesta Portaria, classificada por Area do Conhecimento.

Art. 5° O financiamento de trabalho com verba publica, sob forma de bolsa de estudo ou
auxilio de qualquer natureza concedido ao Programa, induz a obrigac&o do mestre ou doutor
apresenté-lo a sociedade que custeou a realizacdo, aplicando-se a ele as disposicdes desta
Portaria.



