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RESUMO
Constituiu a finalidade, da presente pesquisa, examinar a variagdo da expressao de futuro da
lingua espanhola disposta nos livros didaticos, selecionados segundo os critérios do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-2012/2018). O estudo dos diferentes recursos linguisticos,
que interpretam as acoes futuras naquela lingua, tais como o presente do indicativo (pro futuro),
o futuro imperfeito do indicativo e a perifrase [ir a + infinitivo], foi conduzido a luz da
Sociolinguistica aduzida por W. Labov (1963, 1999, 2008, 2010); e por estudos com viés
socioeducacional nos termos de Moreno-Fernandez (1998, 2000); Coan e Pontes (2013a,
2013b); Fernandes (2017); Pontes e Nobre (2018); Brasil (2020); Vieira (2018) e descritivos da
futuridade tais como RAE (2010); Rojo e Veiga (1999); Orozco (2005, 2007, 2014); Matte Bon
(1995, 2006); Gudmestad e Geeslin (2011); Gennari (2000, 2002); Bravo Martin (2008). Para
cumprir esse desideratum, recorremos a uma analise qualitativa concebida por Prodanov e
Freitas (2013) e Creswell (2009), por intermédio da qual examinamos as trés variantes
linguisticas associadas a expressdo da futuridade em espanhol presentes nas colecdes didaticas
Cercania joven e Enlaces — espaniol para jovenes brasilefios. Constatamos nos estudos
descritivos que (i) a futuridade admite duas interpretagdes: uma modal e outra temporal; (ii) a
frequéncia de distribuicdo do futuro sintético ¢ altamente marcada na modalidade escrita da
lingua, enquanto a ocorréncia da perifrase ¢ mais frequente na oralidade. Ademais, verificamos
que os autores das duas colegdes didaticas enfatizaram sobremaneira a interpretacao temporal
da expressdo de futuro do espanhol em detrimento de sua interpretagdo modal. A vista disso,

propusemos uma adaptacdo didatica na qual as duas interpreta¢des fossem contempladas.

Palavras-chave: futuridade; lingua espanhola; variacdo linguistica; livro didatico; adaptagdo

didatica.



ABSTRACT

The purpose of the current study was to examine the Spanish future expression variation
through textbooks selected according to the criteria provided by Brazilian Textbook Program
(PNLD —2012/2018). In particular, such a study concerning distinct linguistic resources, which
evaluate future actions within that language, such as indicative present tense (futurate),
imperfect future tense and the periphrasis [ir a + infinitive], was managed in light of the
Sociolinguistics tenets adduced by Labov (1963, 1999, 2008, 2010); as well as studies with a
socio-educational bias in the manner of Moreno-Fernandez (1998, 2000); Coan and Pontes
(2013a, 2013b); Fernandes (2017); Pontes and Nobre (2018); Brasil (2020); Vieira (2018) and
descriptive of futurity, such as RAE (2010); Rojo and Veiga (1999); Orozco (2005, 2007,
2014); Matte Bon (1995, 2006); Gudmestad and Geeslin (2011); Gennari (2000, 2002); Bravo
Martin (2008). In order to fulfill such desideratum, we’ve taken to be reasonable a qualitative
analysis as conceived by Prodanov and Freitas (2013) and Creswell (2009), through it we
examined three linguistic variants tied with Spanish futurity expression perceived in didactic
collections, namely Cercania joven and Enlaces — espafiol para jovenes brasilefios. As for
descriptive studies, we found that (i) futurity admits two interpretations: one modal and the
other temporal; (i1) the frequency of distribution as for synthetic future tense is highly marked
in the written modality of the language, while the occurrence of periphrasis is more frequent in
orality. In addition, we found that the authors of the two didactic collections placed great
emphasis on the temporal interpretation as for Spanish future expression spite of its modal
interpretation. In view of this, we proposed a didactic adaptation in which both interpretations

would be promptly covered.

Keywords: futurity; Spanish language; linguistic variation; textbook; didactic adaptation.
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1 INTRODUCAO

O objeto de investigagdo desta pesquisa ¢ a variacdo linguistica subjacente as
formas de expressar a no¢do de futuro em lingua espanhola no livro didatico. Em termos
categoriais, as construgdes verbais sao tais que, sem elas, € impossivel o falante transmitir ideias
que digam respeito a circunstancias ainda nao realizadas. Porém, a futuridade é semanticamente
porosa, ou seja, os seus modos de expressdo estdo manifestos em um género de interpretacao
associada a certezas, possibilidades, desejos, dentre outras. Essa maleabilidade semantica tem
respaldo sintatico: exprimir a ideia de algo ainda por vir também se faz por intermédio de outras
construcdes, como algumas preposi¢des (1), bem como outras categorias gramaticais tais como

certos substantivos (2), adjetivos (3) e advérbios (4)..
(1) Dentro de dos semanas empieza la vuelta a Francia.
(2) Pretenden la dimision del presidente.
(3) Cumpliendo su promesa, quedara tranquilo.
(4) Maifana me acuesto temprano.

Sem embargo, as agdes futuras sdo manifestamente marcadas pelo verbo, cujas
acOes vindouras sdo expressas em um tempo verbal proprio, o futuro imperfecto. Embora seja
morfologicamente o que mais representa a ideia de futuro, ele ndo € o tnico, havendo o presente
do indicativo e a perifrase, aqui denotada por [ir a + infinitivo]. Em esséncia, a nogdo de
futuridade estd assentada nesses recursos linguisticos, os quais recebem dois tratamentos
fundamentalmente distintos: um normativo/prescritivo, consoante os canones da gramatica da
lingua espanhola; e um descritivo/explicativo, tipico da ci€ncia que estuda as linguas naturais,

a Linguistica (Bosque, 2015; Moreno Cabrera, 2015a).

Em contraste com as linguas artificiais, ¢ facultado a uma lingua viva, como a

espanhola, a inglesa ou uma lingua falada por alguma tribo de indios na regido amazonica,

! Os exemplos sdo de Alarcos Llorach (1994). Convém cautela com essas exemplificagdes, as quais estdo todas
elas destituidas da dindmica contextual, em muitos casos, essencial, quando muito a \inica maneira para determinar
a semantica associada a futuridade. Essas categorias gramaticais apenas induzem a nogao de significado futuro nas
frases em que aparecem — por outras palavras, a futuridade néo € redutivel a sintaxe. De qualquer forma, a diferenga
dos verbos, segundo Bosque (2015), as referidas categorias ndo sdo vetores semanticos candnicos da ideia de
futuro a ser aqui trabalhada. Especificamente no caso dos substantivos, “la sintaxis de los verbos se acerca a veces
a la de los nombres, no solo porque ambos son predicados, sino sobre todo porque la gramatica de los infinitivos
presenta con frecuencia rasgos confluyentes con la de los substantivos” (Bosque, 2015, p. 143). (“a sintaxe dos
verbos € por vezes proxima da dos substantivos, ndo s6 porque ambos sdo predicados, mas sobretudo porque a
gramatica dos infinitivos apresenta frequentemente caracteristicas confluentes com a dos substantivos” (tradugdo
nossa).
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relacionar sons e significados. Esta unido ¢, em certo sentido, arbitraria, porém vinculante do
ponto de vista interpretativo/comunicativo. A combinagdo entre os sons e os significados exibe
uma notavel regularidade de tal forma que passa a ser coletivamente seguida. A este carater
(social) a0 mesmo tempo arbitrdrio e regular das linguas naturais € o que se denomina
convencionalismo®. Conquanto funcionem como acordos velados, nio completamente
explicitos, as convengoes forjam acdes coordenadas por parte da comunidade linguistica que
adere a elas. A vista disso, falantes do espanhol, por exemplo, presumem ter suas falas
corretamente interpretadas com base nas convengdes linguisticas vigentes as quais operam

internamente em suas mentes (Moreno Cabrera, 2015a).

Numa acepgao estritamente linguistica, essas convengdes codificam as gramaticas
das linguas naturais, no caso, o conjunto de regras e principios normativos da forma e do
conteudo de suas expressoes. Neste rol estdo recursos temporais que permitem aos falantes
exceder o aqui e o agora, deslocando-os para o passado ou para o futuro, sejam eles proximos
ou remotos (Javier Satorre, 2016). Em um entendimento marcadamente gramatical, a nogao de
temporalidade associada a esses movimentos ¢ formalmente apresentada nos livros didaticos,
adotados nas escolas brasileiras, ¢ morfossintaticamente dada por propriedades verbais
manifestadas por sufixos ou desinéncias que dao a um radical marcas ndo sé de tempo, mas

também de aspecto, modo, nimero e pessoa.

Assim, com muita frequéncia, a variagao na expressao de futuro, na acep¢ao tomada
nesta dissertacdo e explicada adiante, ndo ¢ plenamente desenvolvida. Isto impede ao aprendiz
refletir sobre a lingua e toda a sua diversidade, e a consequente ampliagdo do seu conhecimento
referente ao uso de estruturas que, a rigor, admitem diferencas de significados entre as formas.
Por outro lado, servem para compor um quadro mais abrangente (qualitativo e quantitativo) da

ideia de futuridade.

Com efeito, como mostram os exemplos a seguir, o presente, o passado e o futuro
permitem percorrer a linha do tempo tal que os falantes possam dizer o modo como o mundo é&,
foi e serd (Garcia Fernandez, 2006). Em particular, eles podem usar um certo instante do
passado como ponto fixo e, a partir dele, moverem ainda mais para tras na linha do ponto em
questdo. Diz-se que o tempo ¢ uma categoria gramatical responsdvel por posicionar os
eventos/acontecimentos em relagdo ao momento da fala, que € sempre um agora, indicando o

momento em que a palavra estd com o falante.

2 Para mais detalhes, consultar Ferreira (2020; 2022) e Moreno Cabrera (2015b).
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(5) Manana, iré a la primera sesion del cine.
(6) Anoche me acosté muy tarde.

(7) El proximo lunes ya habremos entregado el trabajo.

Quando se diz (5), o futuro iré constitui em um forte indicativo de que o evento de
ir € posterior ao momento da fala. Entretanto ao dizer (6), instala-se no discurso o marco
temporal pretérito anoche com o uso do pretérito perfecto simple € que o evento me acosté muy
tarde ¢ simultaneo a ele. Em contrapartida, ao proferir (7), aqui esta seguramente instaurado o
marco temporal futuro com a locucao adverbial El proximo lunes e o futuro composto habremos
entregado el trabajo’ que situa o evento expresso por ele como algo anterior a referéncia
temporal. A menos de outros aspectos explicitamente ndo mencionados, a nog¢do de

temporalidade ¢ retratada pela gramatica nesse pano de fundo.

Entretanto, essa no¢ao nao ¢ linear — um antes ¢ um depois a partir de um ponto de
referéncia que fixa o momento de fala — tampouco constante — a fixa¢ao deste ponto contempla
todo o marco temporal dos significados associados aos tempos verbais. Em nao sendo este o
caso, inexistiria a necessidade de ir além do estritamente linguistico codificado pelas regras das

gramaticas das linguas — como foi dito anteriormente.

Com muita frequéncia, os falantes usam um tempo por outro, criando, como
consequéncia, determinados efeitos de sentido que destoam a analise morfologica, mas que sdao
fundamentais e, portanto, ndo devem ser ignorados, sob pena de conspurcar o processo
interpretativo. Em outras palavras, a forma escolhida pelo falante para transmitir uma dada
informag¢ado em razdo daquilo que quer dizer pde em agdo conjunta competéncias semanticas e,
principalmente, pragmaticas muito caras a uma corrente de pensamento em Linguistica,

encetada por William Labov e denominada Sociolinguistica®.

3 O primeiro € o terceiro exemplos foram retirados de Gutiérrez Araus (2007) e o segundo exemplo de Garcés

(1997).

4 Obviamente, essa abordagem, assim como todas as outras, ndo estd imune aos (in)devidos questionamentos.

Fazemos notar, por exemplo, o seguinte entendimento de Moreno Cabrera (2015a, p. 24):
La lengua como concepto social y politico si que consta de dialectos y hablas y ha de
constituir uno de los objetos de estudio de la sociolingiiistica. Pero es importante
subrayar que lengua desde este punto de vista no denota un objeto natural sino una
entidad ideal culturalmente determinada (muchas culturas desconocen este concepto)
que no puede ser el objeto de la lingiiistica tedrica empirica, porque simplemente es
una invencioén artificial y no una manifestacion de la facultad biologicamente
determinada del lenguaje humano. Solo la competencia lingiiistica a de los individuos,
que sirve de base para su habla espontanea coloquial es la manifestacion genuina de
esta facultad. En consecuencia, la lengua espafiola (o la lengua inglesa, la lengua
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De maneira resumida, salvo casos patologicos especiais, Labov (2008) se deparou
com um comportamento de inegavel obviedade: usuarios da linguagem sdo dotados de uma
extraordinaria competéncia pragmatica tanto que, no contexto da comunicagdo linguistica,
extraem de seus interlocutores com muita fluéncia e desenvoltura nao s6 os significados
convencionais (ou literais, estatuidos pelas gramaticas das linguas vivas), mas também os
pragmaticos (determinados, em grande medida, mas ndo apenas, pelo contexto de uso). O
estudo da linguagem nesses termos e nessa base rivalizou frontalmente com uma corrente de
pensamento estabelecida por Ferdinand Saussure, que priorizou a /angue em detrimento da

parole (Moreno Cabrera, 2015a; 2015b).

A questiio é saber se e de que maneira a chamada gramdtica da comunidade de fala’®
pode beneficiar o estudo da expressao de futuridade em espanhol de modo que esta possa ser
ensinada a partir de pressupostos sociolinguisticos. H4 estudos comprovando que as variantes
linguisticas sdo apresentadas de relance nos livros didaticos de linguas estrangeiras®, com
tendéncia a enfatizar sobremaneira um tratamento gramatical de viés estruturalista, em que a
linguagem ¢ concebida como uma espécie de dlgebra’ cujas regras e cujos principios subjazem
o sistema que a mantém, prescindindo-se, embora ndo totalmente, de parametros
extralinguisticos. Salvo mengdo contraria, por essa acepg¢do, a aprendizagem/compreensao de
uma dada lingua, em que pesem as dimensdes da sintaxe e da semantica, estaria praticamente

circunscrita ao dominio das regras e dos principios sintaticos e semanticos correspondentes.

Indubitavelmente, ndo ¢ dificil se deparar com esse paradigma operando forte e
vigorosamente no contexto do ensino de lingua estrangeira (e materna) nas escolas brasileiras.

Ao folhear um livro didatico adotado atualmente na maioria das escolas publicas e privadas,

francesa, etc....) solo existe como entidad ideal culturalmente elaborada y no como un
objeto de estudio de la lingiiistica tedrica.
A lingua como conceito social e politico consiste em dialetos e fala e se constitui em um dos objetos de estudo da
Sociolinguistica. Mas ¢ importante enfatizar que a lingua deste ponto de vista ndo denota um objeto natural, mas
sim uma entidade ideal culturalmente determinada (muitas culturas desconhecem este conceito) que ndo pode ser
objeto da linguistica tedrica empirica, porque é uma invengao artificial € ndo uma manifestagdo da faculdade
biologicamente determinada da linguagem humana. S6 a competéncia linguistica dos individuos, que serve de base
ao seu discurso coloquial espontineo, ¢ a manifestacdo genuina desta faculdade. Consequentemente, a lingua
espanhola (inglesa, francesa, etc...) s6 existe como entidade cultural idealmente elaborada e ndo como objeto de
estudo da linguistica tedrica.
5 Expressdo devida a Moreno Cabrera (2015b).
6 Pontes (2009), Coan e Pontes (2013a; 2013b), Almeida (2016), Fernandes (2017), Pontes e Nobre (2018), Guedes
(2019) e Brasil (2020), para citar alguns.
7 Segundo Moreno Cabrera (2015a, p.669), “Un algebra es un par <C, *> donde C es un conjunto C de elementos
simples y complejos y * es una operacion sobre los elementos de C, cerrada para C. Esto significa que los valores
de la operacion siempre pertenecen al mismo C”. “Uma algebra ¢ um par <C, *> onde C ¢ um conjunto C de
elementos simples e complexos e * ¢ uma operagdo sobre os elementos de C, fechada para C. Isso significa que os
valores da operagao sempre pertencem ao mesmo C” (tradug@o nossa).
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constata-se que, através dos exercicios sugeridos, o estudo da variacdo linguistica, orientado
pela heterogeneidade e pelo multilinguismo, ndo ¢ efetivado no que concerne a futuridade. A
proposito das categorias verbais tempo, aspecto e modalidade nos livros didaticos de espanhol
e portugués, Pontes (2009) constatou a predominancia desse tipo de abordagem em vez de um
trabalho mais produtivo consoante os sentidos provenientes das multiplas formas subjacentes e
definidas pelo contexto comunicativo. O autor concluiu que as atividades propostas, nas
colecdes que estudou, deveriam propiciar ao aluno uma reflexao sobre os usos linguisticos, em

detrimento de exercicios classificatorios e simplificadores.

Diante dos argumentos expostos, € licito indagar: Como s3o abordadas as formas
verbais da expressdo de futuro pelos autores dos livros didaticos de espanhol do Ensino Médio,

selecionados a partir do PNLD (2012-2018)?

No intento de responder a esta problemadtica, constitui o objetivo geral da presente
pesquisa analisar, pelo viés da Sociolinguistica, a abordagem realizada dos usos e das fungdes
relativos a expressao de futuro nos livros didaticos de espanhol do Ensino Médio, selecionados
a partir de critérios estabelecidos pelo PNLD (2012-2018). Resguardadas as devidas
proporcdes, ¢ amiude uma regra testemunhar a pratica pedagogica dos professores de lingua
estrangeira (doravante, LE) motivada por um tratamento — que julgamos inadequado do ensino
da lingua, sobretudo, do componente gramatical — em que se faculta o uso da metalinguagem
por si mesma, prodigalizam-se imensas quantidades de defini¢gdes e classificacdes que devem
ser decoradas e exigidas em avaliacdes, tornando, com efeito, a sala de aula um ambiente pouco
produtivo para a aprendizagem de uma LE, quando muito um espago no qual sdo mantidos
preconceitos destituidos de fundamentagdo. Um ensino pautado nesses termos € nessa base, em
definitivo, ndo contribui para um frutuoso desempenho no uso de uma lingua e dos diferentes

recursos de que ela dispde.

A partir dessas reflexdes, consorciadas ao objetivo geral apresentado, buscamos
demarcar o modo pelo qual distintos procedimentos de orientagdo sociolinguistica podem
favorecer a pratica pedagogica dos professores de espanhol como LE sensivel a natureza e aos
interesses multifuncionais da lingua em uso®, isto ¢, em sua realizagdo dindmica, espontanea,

natural, e, por isso mesmo, aglutinante, na qual constantemente sdo necessarios, para o seu

8 Bastando “fijarnos en la forma en que los hablantes la usan y la valoran seglin su situacion en la sociedad, o bien
las condiciones a que puedan estar sujetos el emisor y el receptor en funcidon del registro, el nivel de lengua, etc.
en el que la emplean” (Bosque, 2015, p. 73). “observar a forma como os falantes a utilizam e a valorizam conforme
sua situacdo na sociedade, ou as condigdes a que o emissor e o destinatario podem estar sujeitos dependendo do
registro, do nivel linguistico, etc., em que ¢ empregada” (tradug@o nossa).
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correto entendimento, 0 manejo ¢ a mobilizacdo adequados dos seus recursos efetivos e que
caracterizam o real sistema de representacdo simbdlica (Moreno Cabrera, 2015a). Dessarte,

tendo em vista as colegdes didaticas, emergem os seguintes objetivos especificos:

1) verificar como estdo cotejadas as formas e as fungdes (ou os usos) das trés

expressoes marcadoras da futuridade;

2) examinar como esta o estagio de desenvolvimento relativo aos condicionantes

linguisticos e extralinguisticos no uso das formas em questao;

3) diagnosticar a variagdo a partir da observagao de haver (ou nao) o trabalho com

os géneros textuais na apresentacao dos futuros;

4) averiguar como os valores modais associados a futuridade estdo contemplados,

tais como necessidade, duvida, possibilidade, incerteza, dentre outros;

5) propor uma adaptacao didatica para o ensino da variacdo linguistica no uso das
expressoes de futuro em questdo, com base nas analises linguisticas realizadas nas unidades que

cobrem este conteudo no livro didatico.

Por mais que os livros didaticos tenham evidenciado inegéaveis aperfeicoamentos
(quanto a forma e ao conteudo) nos ultimos anos, partiremos da hipotese geral segundo a qual
o tratamento concebido pelos autores das duas colegdes a expressdo de futuro ¢ tal que
neutraliza o fendmeno da variacdo linguistica que dela se depreende, malgrado as licengas
teoricas oferecidas no dominio do ensino de linguas estrangeiras. Enquanto professora de LE,
percebo que alguns elementos (como o uso de formas coloquiais) que poderiam aprimorar a
destreza comunicativa do aprendiz sdo tratados de forma subliminar, quase ndo aparecendo nos
materiais didaticos que manejo em minhas aulas no Ensino Médio, embora saibamos que todo
e qualquer material didatico estd sujeito a limitagdes de natureza tedrica e metodoldgica.

Entretanto, tal fato em muito justifica a elaboracdo da presente pesquisa.

Por fim, mas ndo menos importante, gragas ao tratamento sociolinguistico visado,
poderei contribuir para o desenvolvimento de estudos ligados a linha da Sociolinguistica
Educacional, particularmente propondo uma adaptagao didatica que considere as observagdes
delineadas. Temos como um dos pressupostos o fato segundo o qual a linguagem ordinaria
adotada no dia a dia ndo ¢ em si um constructo empobrecido, imperfeito ou vulgar contra o qual

999

se opoe uma “forma linguistica cultivada™, podendo entdo ser aprendida em sua versao a mais

% Expressdo de Moreno Cabrera (2015a, 2015b).
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manifesta, a saber, a modalidade escrita'?. Dificilmente sobrevém ao aprendiz considerar a sua
linguagem ordinaria como sendo destituida dos aspectos necessarios que lhe confere o prestigio
apenas presente na sua forma cultivada. A proposito, porque aprendida, o ambiente educacional
¢ tal que passa a incutir no aprendiz a necessidade de dominar um sistema de corregdo
linguistica no qual a sua linguagem cotidiana ndo estd mais contemplada, porque imperfeita.
Essa negligéncia ¢ grave, pois interfere nas habilidades linguisticas provenientes de sua

competéncia gramatical natural, adquirida espontaneamente na infancia, distorcendo seus

resultados de forma mais ou menos intensa (Moreno Cabrera, 2015a).

Espera-se que este estudo possa influenciar o processo de ensino e aprendizagem
da lingua em questdo, visto que sdo muitas as exigéncias de transformacdes educacionais, em
funcdo da necessidade de conhecer, respeitar e valorizar as multiplas identidades culturais e
sociais dos falantes de espanhol, visando a um ensino de qualidade e a uma contribuicao para a
reflexdo sobre as concepgdes de lingua, linguagem e gramatica. Devemos colocar em pratica o
arcabouco tedrico aqui dado e, com base nele, bosquejar as necessarias melhorias no modo

como atuamos em sala de aula, conforme mencionamos anteriormente.

Para tanto, a adaptacdo da unidade didatica estara, na medida do possivel — pois
poderia ser aplicada a outros recursos didaticos para além do livro, tais como plataformas
digitais, apps e redes sociais —, vinculada a um ensino reflexivo do componente gramatical no
que concerne ao saber linguistico do aprendiz previamente adquirido e interiorizado fora da
escola, em suas atividades linguisticas cotidianas, porém com o qual consegue desenvolver
inicialmente suas habilidades sintaticas na producdo e compreensao de sentencas, textos, dentre
outros, bem como operar sobre elas, transformando, comparando e gerando novas formas
linguisticas (independentemente de serem cultivadas)'! para a posterior sistematizacdo desse
saber linguistico — corroborado com os fatos da lingua e exercitado via atividade metalinguistica

— que se tornou consciente e aprimorado.

Com efeito, no trabalho com a expressao de futuro, ¢ nossa inten¢do considerar “a

atividade do falante que nao ¢ neutra diante dos eventos que vai descrever, mas que se serve

19 Conforme Moreno Cabrera (2015a, p. 21), “las lenguas escritas no suponen una mejora evolutiva de las lenguas
naturales, sino todo lo contrario, dado que pierden caracteristicas esenciales de ellas, que les aseguran su
adaptabilidad y, por tanto, su supervivencia”. (“as linguas escritas ndo representam uma melhoria evolutiva em
relagdo as linguas naturais, pelo contrario, dado que perdem caracteristicas essenciais delas, que garantem a sua
adaptabilidade e, portanto, a sua sobrevivéncia”). (tradug@o nossa).

£ 0 momento em que o aprendiz “brinca com a linguagem” (Franchi, 2006, p. 97).
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dos diferentes recursos expressivos postos a sua disposi¢do na lingua para instaurar seus

proprios pontos de vistas sobre eles” (Franchi, 2006, p. 60-61).
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2 A EXPRESSAO DE FUTURO EM LINGUA ESPANHOLA

Na lingua espanhola, ha diferentes recursos linguisticos com vistas a expressar
acoes futuras. Conforme dito na se¢do passada, o verbo ¢, dentre esses recursos, a categoria
gramatical mais saliente e que melhor caracteriza — porque ¢ candnica na identificagao de ag¢des
e eventos — a nog¢ao de futuridade. As marcas da temporalidade entdo dele depreendidas podem
ser inicialmente veiculadas pelo presente do indicativo (pro futuro), futuro imperfeito do
indicativo e pela perifrase [ir a + infinitivo]. A prodiga quantidade de investigacdes descritivas,
no contexto da linguistica aplicada, tem mostrado que estas duas ultimas formas sdo as mais
marcadas em algumas variedades, sendo, a primeira uma forma sintética ¢ a outra analitica

(Garcia, 2013; Gennari, 2002; Moreno Cabrera, 2015a).

Além dessas expressoes, ha outras que nao estdo claramente relacionadas a ideia de
futuro, porém se interligam a ela por meio de fungdes comunicativas engendradas como o uso
do imperativo, a exteriorizagdo de planos, propdsitos ou desejos através das estruturas com os
verbos querer, pensar, esperar ¢ a forma condicional do verbo gustar, seguidas de um infinitivo
(Bosque, 2015; Garcés, 1997). Entre todas essas expressoes, ¢ do nosso interesse investigar os
usos do futuro morfolégico'?, do futuro perifrastico e do presente do indicativo na perspectiva
do ensino de espanhol como LE. Ao analisi-los, notamos que o estudo do futuro em lingua
espanhola presente neles esta mais associado a uma das estruturas mais explicitas citada

anteriormente: a perifrase [ir a + infinitivo].

Em face do exposto, nesta secdo, pretendemos tecer consideragcdes sobre a dupla
face do conceito de tempo manifesta de forma nocional-cientifica e linguistica. Na sequéncia,
enfatizaremos o tratamento efetuado pelos gramaticos e linguistas a futuridade em espanhol.
Por fim, verificaremos como a expressao de futuro nessa lingua ¢ trabalhada no livro didatico

(doravante, LD).

2.1 A no¢io de tempo

Em suas memoraveis Confissoes, Agostinho (1993, p. 442) se viu impotente em
oferecer uma explica¢do plausivel para o “¢” do tempo, afinal, “se ninguém me pergunta, eu
bem sei, mas, se me perguntam e comego a explicar, certifico que o ignoro”. Intuitivamente,
compreendemos o que o tempo €, todavia nos falta meios de dizer, de falar sobre ele em face

de sua natureza ambigua. Como forma de superar esse dilema — do ser e do nao ser do tempo,

12 Uma outra terminologia para imperfecto (Carrasco Gutiérrez, 2008).
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para usar o jargdo comumente adotado pelos fildsofos —, Agostinho estabelece a nog¢ao de tempo
como distentio animi (distensdo da alma). De um lado, os céticos, ao defenderem a tese do ndo
ser, acreditavam que o tempo era deste desprovido, pois o futuro ndo ¢é ainda, o passado ndo é

mais € o presente ndo permanece.

A duvida cética da possibilidade de como € o ser (a natureza ultima, a esséncia,
ontologicamente falando) do tempo acarreta uma questdo nao menos perturbadora: a da medida
do tempo, especificamente como podemos medir o que nao €? A solucao agostiniana consistiu
em conceber o presente como um instante unico, caracteristico nao somente daquilo que nao
mais permanece, mas também como aquilo que nio tem extensao. Assim, o presente se reduz
a um instante pontual, ndo podendo ser particionado, ou seja, 0 momento presente nao pode,

por defini¢do, ser estendido (Fleischman, 1982; Javier Satorre, 2016).

Entretanto, pode ser medido, ndo a partir da ideia de instante pontual, mas dado que
0 tempo passa, a no¢ao de passagem serviu como seu critério de medi¢ao. Falamos da medida
do tempo presente na relacdo que este mantém com o passado e o futuro: ¢ apenas do passado
e do futuro que constatamos ser o tempo curto ou longo tal que podemos até dizer que o futuro
encurta, ao passo que o passado se alonga. Recontamos o passado e predizemos o futuro. Assim,

o tempo €, tem ser, contra os céticos, porque existem coisas qualitativamente futuras e passadas.

\

A discussdo quanto a natureza do tempo conceitual, veiculada nos paragrafos
precedentes, € propria da chamada hermenéutica filoséfica, que tem em Paul Ricoeur e Hans-
Georg Gadamer seus mais destacados pensadores. Obviamente, ndo nos ocuparemos nessa
tematica, embora seja ela util na énfase dada no tempo enquanto categoria conceitual por
oposicao ao tempo tomado como categoria linguistica, codificada por desinéncias, que dao a
um radical verbal marcas ndo s6 de tempo, mas também modo, numero e pessoa (Bosque;

Demonte, 1999; Garcia Fernandez, 2006; Moreno Cabrera, 2015a; 2015b).

Posto que nosso interesse reside na marcagao do tempo, iremos ignorar esses outros
aspectos e nos referir as desinéncias verbais como marcadores temporais. Desse modo, do ponto
de vista sintatico, assumiremos que estas desinéncias constituem uma base com nucleo em T
que projeta constituintes TP (fense phrase, do inglés). Por sua vez, T se combina com sintagmas

verbais (VPs) que contém um verbo e todos os seus argumentos, como se segue:
(8) A José le gusta Pilar
[Tp PRES [vp José gustar Pilar]]

(9) A José le gustd/le gustaba Pilar
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[Tp PRET [vp José gustar Pilar]]
(10) A José le gustara Pilar
[T FUT [vp José gustar Pilar]]

Em face dessa esquematizagao, proposta por Ferreira (2020; 2022), o tempo verbal
passa a ser uma categoria de cunho gramatical responsavel pelo posicionamento dos
eventos/acontecimentos'? em relagio a0 momento da fala, que é sempre um agora, indicando
o instante em que o falante empiricamente “estd com a palavra”, conforme ilustram os

exemplos, na sequéncia.
(11) Manana iremos al médico.
(12) Ayer fui al médico.
(13) El proximo ano, Pablo habra estado jubilado.

Quando ¢ dito algo como (11), o futuro iremos indica que a proposi¢do, que
expressa a acdo de ir ao médico, tem o seu valor de verdade determinado em um instante
posterior a0 momento de enunciacdo/fala. Por proposi¢io deve-se entender o pensamento'
literalmente expresso por uma frase declarativa, a qual pode ser verdadeira ou falsa (Moreno
Cabrera, 2015a). Proferido (12), instala-se no contexto o marco temporal pretérito ayer, mostra-
se com o uso do pretérito perfecto simple, que o evento fui al médico é concomitante a ele. Por
outro lado, ao ser dito (13), instaura-se no dominio discursivo o marco temporal futuro e/
proximo ano; € o futuro composto habra estado jubilado situa o acontecimento expresso por

ele como algo anterior ao marco temporal.

Com efeito, por tempo linguistico — que ndo deve ser confundido com o tempo
conceitual — deve-se entender a marcacao por meio da qual se permite precisar se os eventos
sdo0 concomitantes, anteriores ou posteriores, a0 momento de fala, ou a um marco temporal

(pretérito ou futuro) inscrito no discurso e/ou na situagdo comunicativa (Fleischman, 1982).

Posto que o tempo ¢ absoluto, isto €, fixa as eventualidades com respeito ao

momento da fala ou a uma referéncia temporal pretérita ou futura, tem-se entdo: presente, em

13 Estamos usando de uma maneira indistinta os dois termos, embora semanticamente compartilhem do mesmo
significado relativo a algo que ocorre, toma lugar ou sucede em determinada regido do espago ao longo de um
dado periodo de tempo (Carrasco Gutiérrez, 1994, 2008). Todavia, acontecimentos e eventos se distinguem no que
concerne ao ambito de cada um: estes sdo mais abrangentes por oposi¢do aqueles, que podem ser acontecimento-
tipo e acontecimento-espécie (Carrasco Gutiérrez, 1994, 2008).

14 Na literatura especializada, sobretudo na 4area da filosofia da linguagem, comumente se diz que uma proposi¢io
encerra um ‘estado de coisas’ (Lycan, 2022).
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que os fatos sdo posicionados como anteriores, posteriores ou simultaneos em relagdo ao
momento da fala; pretérito, em que os eventos sdo considerados como anteriores, posteriores
ou concomitantes a um marco temporal pretérito; e futuro, em que os fatos sdo indicados como

anteriores, posteriores ou simultaneos a uma referéncia temporal futura (Fleischman, 1982).

Constituiu em um processo de imensa complexidade desenvolver no ambito da
linguagem humana o significado para expressar o tempo por intermédio da flexdo verbal
(Bosque, 2015; Moreno Cabrera, 2015a). O tempo ¢, por exceléncia, uma categoria dé€itica
tipicamente associado ao verbo (Javier Satorre, 2016). Muitos estudiosos da gramatica latina
concordam que a expressdo da ideia de tempo ¢ uma criagdo relativamente recente, cuja
realizacdo ¢ singular e diverge no que concerne aos procedimentos em cada lingua uma das
linguas indoeuropeias (Bosque; Demonte, 1999; Carrasco Gutiérrez, 2008; Garcia Ferndndez,
2006). Segundo Javier Satorre (2016), as ditas formas temporais originariamente nao tinham
como fungdo expressar o tempo, tal qual o concebemos atualmente, mas o aspecto da ag¢do. Ou
seja, os tempos verbais se prestavam tdo-somente para indicar a maneira pela qual a agdo se

desenvolvia.

O fato de que o homem esteja dotado da capacidade de falar ¢ aquilo que lhe permite
adquirir a consciéncia do tempo. Ego, hic, nunc sdo os elementos cardeais do ato de
enunciacdo. O ato de falar se realiza sempre no presente, no limite entre o passado ¢
o futuro; na linha que marca o momento em que o tempo futuro se torna passado. Esta
consciéncia do tempo presente (0 momento em que o emissor fala) permite ao locutor
ter consciéncia de dois espagos temporais que se afastam dessa linha presente: um
espago, o do tempo passado, objeto da nossa experiéncia, e cujo conhecimento
chamamos “historia”; o outro espago ¢ o do porvir, portanto, o do desconhecido
(Javier Satorre, 2016, p.215)"3(traducdo nossa).

Em carater seminal, a proposito dos tempos verbais, Reichenbach (1947) afirma
que estes sdo determinantes da matriz temporal, cuja diagonal de sustentagdo € orientada pela
referéncia a um ponto arbitrario designado pelo ato de fala, denominado ponto temporal do
momento de fala, simbolizado pela letra (H)'®. Desta maneira, o presente, o passado e o futuro

indicam, respectivamente, o0 momento que precede a fala, concomitante a ela e a ela posterior.

(14) Peter had gone!”

15 El hecho de que el hombre esté dotado de la capacidad de hablar es lo que le permite adquirir la conciencia del
tiempo. Ego, hic, nunc son los elementos cardinales del acto de enunciacion. El acto de hablar se realiza siempre
en el presente, en el limite entre el pasado y el futuro; en la linea que marca el momento en el que el tiempo
venidero se convierte en pretérito. Esta conciencia de tiempo presente (el momento en el que el emisor habla)
permite al hablante tener conciencia de dos espacios temporales que se alejan de esa linea presente: un espacio, el
del tiempo pasado, objeto de nuestra experiencia, y a cuyo conocimiento llamamos “historia”; el otro espacio es
el de lo por venir y, por tanto, el de lo ignoto (Javier Satorre, 2016, p.215).

16 Como estamos nos baseando em Carrasco Gutiérrez (1994; 2008), mantivemos a nomenclatura espanhola.
17 Peter tinha ido.
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(14) € o exemplo dado pelo autor, sendo que a expressao de tempo faz referéncia a
dois eventos, posicionalmente determinados a partir do momento de fala, denominados por
Reichenbach (1947) momento do evento (E) e de referéncia (R). Em (14), E ¢ o tempo quando
Peter foi, ¢ R se localiza entre H ¢ E. Essas trés “entidades tedricas”, segundo Carrasco
Gutiérrez (1994; 2008), sdo combinadas a fim de capturar, de maneira abstrata e formal, a
temporalidade linguistica. Uma das vantagens deste recurso ¢ localizar, no tempo, a agdo
expressa pelo verbo no momento do evento; nessas condigdes, tem forte apelo intuitivo ao
singularizar o momento de fala tal que as formas verbais evidenciam o fendmeno da dé€ixis pela

referéncia a instancia da enunciagdo (Carrasco Gutiérrez, 1994; 2008).

Nao menos importante ¢ o fato de que subjaz a esta combinagdo o principio da
composicionalidade'® herdado do programa logicista, encabegado por G. Frege, segundo o qual
o significado (numa instancia linguistica estritamente convencional por oposi¢ao a pragmatica)
de uma expressao complexa (uma oracao) ¢ integralmente determinado pelo significado das
expressdes elementares que a compdem e, sobretudo, pelo modo como estdo combinadas

(Carrasco Gutiérrez, 1994; 2008; Moreno Cabrera, 2015a, 2015b).

Por esta formulagdo, no entendimento de Moreno Cabrera (2015a), o principio €
recursivamente aplicavel, tal que esta recursividade resulte no fato de se a sintaxe de uma lingua
viva tiver a capacidade de gerar um numero infinito de frases — temos a questdo da
produtividade sobre a qual Chomsky (1975, 1986) ergueu o programa gerativista —, entdo, em
sendo composicional, a sua semantica sera capaz de, por meio de um passo sequenciado finito,
atribuir significado a todas elas. O sistema de Reichenbach esta ilustrado no Quadro 1, logo a

seguir.

Quadro 1 — La composicionalidad temporal de Reichenbach

Estructura* Nuevo nombre Nombre tradicional Forma verbal
E-R-H Pasado anterior Pretérito pluscuamperfecto | habia trabajado
E,R-H Pretérito perfecto simple Trabajé

Pasado simple Pretérito imperfecto Trabajaba
R-E-H
R-H,E
R_-H—_E Pasado anterior Condicional Trabajaria

18 Conforme Moreno Cabrera (2015a), o principio em questdo ¢ tanto seméntico quanto sintitico. No plano
sintatico, o principio € proibitivo, facultando quais combinagdes sdo possiveis e, consequentemente, (in)aceitaveis.
No espanhol, por exemplo, nao se admite artigo diante de adjetivo possessivo (Bosque, 2015). Assim, a frase E/
mi padre es médico seria agramatical.
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E-H,R Presente anterior Pretério perfecto he trabajado
compuesto

H,R,E Presente simple Presente Trabajo

H,R-E Presente posterior Futuro trabajaré (ahora)

H-E-R

H,E-R ) ) .

E—_-H-R Futuro anterior Futuro perfecto habré trabajado

H-R,E Futuro simple Futuro trabajaré
(marniana)

H-R-E Futuro posterior - -

Fonte: elaboragdo propria com base em Carrasco Gutiérrez (1994).
*Nota: o trago expressa a ideia de anterioridade; a virgula, a de simultaneidade.

O modo pelo qual R ¢ disposto em relagdo a H resulta no seguinte indicativo:
pasado (R-H), presente (H, R) e futuro (H-R). Nao obstante, a posi¢do de E em relagdo a R ¢
tal que determina as nog¢des de anterioridad (E-R), simultaneidad (R, E) e posterioridad (R-
E). Assim, um tempo como o passado simples (2% linha, 2% coluna) ¢ tal que indica a localizagao
do ponto que simultaneamente especifica o evento designado pelo predicado com respeito ao
ponto de referéncia, porém, sendo anterior ao momento de fala. Como se v¢€, ¢ temporalmente
irrelevante o fato de o evento preceder, coincidir ou suceder o momento de fala (Carrasco

Gutiérrez, 1994).

(-..) De fato, ocorre o caso em que correspondem, no mesmo tempo, verbal estruturas
temporais (ETs) que sdo diferentes, pois o ponto do evento e o ponto da fala mantém
relagdes temporais diferentes entre si (vejam as ETs que sdo atribuidas ao condicional
€ ao futuro perfecto). Mas, um dos principais atrativos do sistema temporal de
Reichenbach é o seu carater restritivo, ou seja, o fato de o nimero de tempos verbais
seja limitado pelas combinagdes possiveis entre trés pontos temporais (Carrasco
Gutiérrez, 1994, p. 71)"° (tradugio nossa).

A diferenca dos operadores temporais da logica e da semantica gerativista, um
sistema como o de Reichenbach concebe um niimero limitado de tempos verbais em razao das
combinagdes possiveis do momento de fala, do evento e da referéncia. De acordo com Carrasco
Gutiérrez (1994), os efeitos de subordinagdo associados aos operadores 16gicos e ao tratamento
gerativista dos predicados sdo tais que ndo definem um limite claro ao tipo de estrutura temporal
recursivamente produzida. Assim, o sistema de Reichenbach ¢ 6timo com respeito a recursiao

subjacente (Carrasco Gutiérrez, 2008).

19(...) de hecho, se da el caso de que corresponden a un mismo tiempo verbal estructuras temporales (ETs) que son
distintas porque el punto del evento y el punto del habla mantienen entre si relaciones temporales diferentes (véanse
las ETs que se asignan al condicional y al futuro perfecto). Pero, uno de los principales atractivos del sistema
temporal de Reichenbach es su caracter restrictivo, es decir, el hecho de que el nimero de tiempos verbales esté
limitado por las combinaciones posibles entre tres puntos temporales (Carrasco Gutiérrez, 1994, p. 71).
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Consequentemente, conforme o Quadro 1, as linguas naturais poderiam admitir a
quantidade de nove tempos verbais. Ademais, de notar no Quadro 1 que ndo ¢ univoca a
correspondéncia entre os tempos e as formas verbais. Por um lado, as formas verbais trabajé e
trabajaba tétm a mesma ET. Por outro, tem-se o futuro posterior (13? linha, 2* coluna), que em
linguas como o espanhol, ndo se relaciona a nenhuma forma verbal. Além disso, inexistem ETs
especificas para o pretérito perfecto simple e o pretérito imperfecto do espanhol, porque “a
diferenca entre ambos ndo esta na indicacao de tempo que realizam” (Carrasco Gutiérrez, 1994,
p. 72)?°. De acordo com a autora, o pretérito perfecto simple e o pretérito imperfecto apontam
que a eventualidade codificada pelo sintagma verbal se situa em um ponto coincidente da linha
temporal a um ponto de referéncia imediatamente anterior ao momento da fala. O

prolongamento temporal do pretérito imperfecto o distingue do pretérito perfecto simple.

Conquanto sejam recursivamente 6timas, as ETs exibidas no Quadro 1 constituem
em uma tentativa de traduzir as ‘possibilidades da razao’, por conseguinte, ndo representam os
constituintes fundamentais de nenhuma lingua natural (Bosque, 2015; Carrasco Gutiérrez,
1994; 2008; Garcia Fernandez, 2006). Desse modo, “se Reichenbach postula uma ET para o
sentido da posterioridade futura € porque prevé que ha linguas nas quais se cobre a lacuna que

existe no paradigma das formas verbais espanholas” (Carrasco Gutiérrez, 1994, p. 72)!.

Nao obstante, Carrasco Gutiérrez (1994; 2008) entende como valida a proposta de
Reichenbach, mormente a aplicacdo que fizera desta que € inequivocamente uma das mais
relevantes propriedades da sintaxe das linguas humanas: a recursividade, a qual faculta a uma
constru¢do conter como elemento um outra constru¢do do mesmo tipo. Entretanto, a autora
salienta o fato, corroborado por outros autores??, de que os primitivos tedricos de Reichenbach
ndo sdo suficientes para dar conta das demandas semanticas exigidas e intervenientes pelo
tempo condicional perfecto. Sem precisar acrescentar um unico primitivo sequer ao sistema de
Reichenbach, Carrasco Gutiérrez (2008) desenvolvera com precisdo uma proposta na qual o

condicional perfecto do espanhol fora incorporado.

O sistema de Reichenbach (1947) ¢ reconhecidamente valido metodologicamente.

Entretanto, apesar de sua precisdo técnica, determinar o tempo com base na referéncia entre

20 “porque la diferencia entre ambos no estd en la indicacion de tiempo que realizan” (Carrasco Gutiérrez, 1994,
p. 72).

2L Si Reichenbach postula una ET para el significado de posterioridad futuro es porque prevé que haya lenguas en
las que esté cubierto el hueco que existe en el paradigma de las formas verbales del espafiol” (Carrasco Gutiérrez,
1994, p. 72).

22 Para citar alguns: Bosque e Demonte (1999); Bosque (2015); Butler (2005); Fleischman, 1982; Moreno Cabrera
(2015a); Pérez, Soler e Feroce (2021); RAE (2010).
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eventos distintos constitui em um recurso em muito contraintuitivo, pois nos induz a pensar,
erroneamente, de que o tempo seja absoluto (Moreno Cabrera 2015a). Porém, o curso dos
eventos, associado a passagem temporal, ¢ determinado pelo contexto linguistico (um espago,
portanto), o qual ¢ essencialmente dinamico e variavel (Carrasco Gutiérrez, 1994; 2008). De
acordo com a autora, trata-se assim de um novo sentido do conceito de tempo, que ndo mais
colide com as nossas intui¢des cotidianas, e ¢ nesse novo sentido que se diz que ele €, agora,
relativo. Isso ocorre, pois o espaco nao tem uma dire¢do de preferéncia (Carrasco Gutiérrez,

1994; 2008; Javier Satorre, 2016).

A dimensao espacial do tempo subjaz um fenémeno linguistico conhecido: a déixis
ou indexicalidade. Em sendo o tempo agora uma ‘categoria déitica’ (do grego deiktikos,
demonstrativo), R ndo seria mais necessario: o tempo de um evento E poderia fazer referéncia
direta a0 momento de fala H. Pensando assim, a nogao de tempo verbal para Comrie (1976) ¢
tal que se deixa captar integralmente somente por H e E, além das relagdes de simultaneidade,
anterioridade e posterioridade. Isto ndo teria como ser diferente, uma vez que assim como
sucede a toda e qualquer expressao déitica, a referéncia de um termo demonstrativo, de acordo
com Javier Satorre (2016), pode variar aleatoriamente nos diversos contextos de uso, com base
em determinados aspectos e/ou pardmetros contextuais, que sdo identificados na regra de

referéncia associada ao termo demonstrativo em questao.

Por defini¢do, a determinacdo da referéncia — sendo esta uma relagdo que se verifica
entre expressoes linguisticas associadas a certas categorias, de um lado, e objetos ou itens
extralinguisticos no mundo, do outro; destes ultimos diz-se que sdo referidos por aquelas, e
daquelas que se referem a esses — de um termo déitico com respeito a um contexto de uso exige
invariavelmente a presenca de um ato de demonstracao ou ostensao (visual, auditiva ou de outro
género) realizado por parte de quem esta usando o termo (Javier Satorre, 2016). Ilustram os
termos déiticos os pronomes pessoais como “t” e ‘“ella” (concebidos em certos usos);

advérbios de lugar como “aqui” e “alla” (tomados em certos usos), dentre outros.

Esse modo de encarar o tempo verbal levou Comrie (1976) a postular uma teoria
sobre o aspecto verbal, que ndo sera trabalhada na presente pesquisa: a diferenca do tempo, o

aspecto ¢ um modo de analisar a constituicao temporal interna do evento, € como tal ¢ uma
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categoria ndo indexical, referindo-se a situagdo em si, podendo ser perfectivo, imperfectivo ou

perfeito, significando que o referente discursivo esta as vezes bem demarcado, as vezes, nio*.

Importa esclarecer que na tipificagdo, antes feita, ¢ muito comum (e errado) tomar
como sindénimos o “contexto de uso” e “contexto linguistico de uso”. Vejamos dois exemplos

que ilustram esta distingao.
(15) Los tierraplanistas creen que la Tierra es plana.
(16) La Tierra es plana.

Em (15) a palavra “Tierra” ocorre em um contexto dito intensional, ao passo que
em (16), a palavra ja ocorre em um contexto extensional. O primeiro exemplo nada nos diz
sobre as condi¢des de verdade da oracdo posposta ao operador de crenga “creen”. O fato de ser
La Tierra es plana ¢ uma crenca dos tierraplanistas. Mas crengas podem corresponder ou nao
a realidade, sendo que para os exemplos em questdo, a primeira frase expressa uma crenca de

individuos que sabemos estar em perfeita discordancia com o estado natural das coisas.

<

Desse modo, por “contexto” devemos entender o conjunto de pardmetros de
natureza extralinguistica que caracterizam uma dada afirmacao, entre os quais estd aquele que
afirma, o local da afirmagao, a ocasido da afirmacao, o mundo possivel da afirmagao — na se¢do
destinada ao “referencial tedrico” teceremos mais pormenores acerca desta importante nogao
que estara associada a questdo da modalidade; por enquanto, basta dizer que um mundo ¢ dito
possivel a fim de indicar o modo como as coisas sao (Ferreira, 2020, 2022; Moreno Cabrera,

2015a).

Desse modo, a referéncia do vocébulo “Tierra” varia do primeiro para o segundo
contexto gragas a fatores extralinguisticos aludidos nas regras de referéncia que governam o
vocabulo e o seu contetido, a saber: uma elocuc¢do particular e de “Tierra” produzida por uma
pessoa s em um contexto ¢ tem como referéncia, com respeito a ¢, o objeto como sendo o
referente do vocébulo relativamente a ¢?*. Caso essa regra seja suficiente para determinar o
referente, entdo diz-se que estamos diante de um contexto linguistico de uso, caso contrario,
teremos um simples contexto de uso verificado nos dois exemplos. Para o caso em questdo, a
frase Tierraplanistas creen que la Tierra es plana s6 terd um valor de verdade em mundos em

que a Terra ¢ plana, sobretudo aqueles em que o estado doxastico (o adjetivo doxdstico, de raiz

23 Conforme Pontes (2012, p. 41), “as formas do futuro e do condicional do espanhol tém um valor aspectual
chamado neutral, dependendo do contexto: podem apresentar valor de Aspecto Imperfectivo ou de Perfectivo™.
24 Para um tratamento mais apurado, consultar Ferreira (2022), Pires de Oliveira (2001) e Cangado (2012).
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grega, diz respeito a crencas) desses individuos se verifica; nos demais mundos, sua extensao

ndo € definida.

Os estudos posteriores de Comrie (1990) centraram-se no fato de que certas formas
verbais expressam propriedades eventivas que trazem em si uma finalidade pré-estabelecida,
indicando que os eventos evoluem no tempo até culminarem nesse ponto final. Ilustram esse
tipo de propriedade formas verbais do tipo comer a salada (o evento finaliza assim que a salada
tiver sido totalmente comida), escrever dois livros (o evento finaliza tdo logo os livros sejam
escritos), dentre outros. Essa propriedade, que constitui uma primeira caracterizagdo da nogao
de aspecto verbal — o aspecto explicita o desenvolvimento interno de um evento®® — ¢
denominada telicidade (do grego, télos, finalidade) e as formas verbais por elas instanciadas

sdo chamadas de télicas (Gabardo, 2001).

Em relacao ao aspecto lexical, os verbos podem ser do tipo accomplishments — ou
durativos, como os dois exemplos dados — e achievements*® — sio pontuais, como em entrar no
preédio, atingir o topo da fama, dentre outros. Acontece que, segundo Garcia Fernandez (2006),
nem todos os predicados verbais sao télicos; aqueles que nao o sao denominaremos atélicos, os
quais incluem um género de verbos como correr, beber, amar, empurrar, dentre outros. Comrie
(1990) notou a equivaléncia destas formas a propdsito das propriedades expressas por fatos que,
embora tenham normalmente a duragdo limitada tal que cedo ou tarde cessem, fica a impressao

de que poderiam se prolongar de forma indefinida no tempo.

A diferenca dos predicados verbais télicos, os atélicos parecem excluir a ideia de
culminacdo. Sdo dois os tipos de predicados atélicos: atividades e estativos; as atividades sdo a
expressao maxima de acdes e processos dinamicos que requerem disposicdo, como nadar,
correr, trabalhar, estudar, dentre outros; os estativos expressam a ideia oposta — ndo envolvem
nenhuma dinamia — como morar no Ceara, estar feliz. Duragdo, dinamia, telicidade sdo
qualidades que, em conjunto, nos ddo um quadro relativamente amplo das formas verbais

(Ferreira, 2022).

O que estaria por trds da singularidade entdo vinculada a telicidade constituiu,
posteriormente, interesse de Zeno Vendler, que procurou mostrar, em seu trabalho de 1967,

qual seria a propriedade atada a telicidade e a quais expressdes adverbiais durativas seriam ela

23 Cf. Vendler (1967) e Rojo (1974).

26 Embora Ferreira (2020, 2022) adote estas tradugdes para as correspondentes nomenclaturas em lingua inglesa,
iremos aqui considerar as seguintes tradugdes: processo culminado (accomplishments) e verbos de culminacao
(achievements) nos termos de Pontes (2009).
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sensiveis, com isso expandiu os estudos a outros géneros de questdes correlacionadas as formas
verbais e a no¢ao de tempo linguistico ndo mais restrita a0 componente sintatico — morfolédgico,
mas a dimensdao semantica, portanto, do significado, entdo acarretada (Carrasco Gutiérrez,

2008).

Nesta secdo, procuramos esclarecer alguns elementos conceituais importantes
associados a temporalidade, corroborados em suas caracterizagdes (i) nocional-cientifica e (ii)
linguistica. De (i) concluimos que a absolutividade temporal com respeito ao curso dos eventos
fixado referencialmente ¢ tal que serviu de fundamento para o sistema combinatorio de
Reichenbach (1947). Porém, a linearidade temporal dos pontos fixos colide com as nossas
intui¢des relativas a passagem e a experiéncia que temos do tempo, as quais sdo em esséncia
dindmicas, variando de pessoa a pessoa vis-a-vis o uso do simbolismo linguistico. A vista disso,
sobreveio o primeiro corolario segundo o qual o tempo tem dimensdo (representada pelo
contexto), por conseguinte, ¢ espacialmente delimitado. Logo, uma teoria linguistica acerca do
tempo verbal pode prescindir do ponto de referéncia (R) aduzido por Reichenbach (1947).

Conforme visto, essa proposta esta em Comrie (1976).

Essa nog¢ao, por sua vez, tem o beneficio de ser perfeitamente harmonica ao
fenomeno (linguistico) da indexicalidade. Um segundo corolario, decorrente do primeiro,
mencionado no paragrafo anterior, informa que o exame proficuo do tempo verbal deve ser
conduzido em um plano complexo no qual a semantica das expressdes verbais seja conjugada
com o contexto de uso em que estas expressoes sdo referidas. Nao custa lembrar que o esquema
conceitual a propdsito da natureza linguistica da referéncia temporal se consolidou apenas
recentemente (Javier Satorre, 2016). As gramaticas espanholas consideravam nao os verbos
mas os pronomes demonstrativos como sendo a categoria linguistica apropriada a determinagdo

dos referentes do dominio da predicagdo.

A gramatica espanhola tendeu a defender que a inica conexao sintatica entre o verbo
e aquilo que ndo ¢ verbo é a concordancia em nimero e de pessoa, estabelecida com
0 seu sujeito. Sem embargo, a analise dos fatos linguisticos parece indicar outra coisa.
O demonstrativo € o instrumento que o homo loquens utilizou primeiro para significar
proximidade ou distancia no tempo. Por meio do demonstrativo aproximam-se ou
afastam-se as realidades especificas das que se fala. A hipotese de que o demonstrativo
possa ser a origem do trago temporal ¢ plausivel. Posteriormente, a lingua
desenvolveu a possibilidade de expressar o tempo através das marcas flexionais do
verbo. O demonstrativo e o verbo sdo os dois tipos de palavras que servem para
aproximar ou afastar no tempo as realidades e os processos de que se fala. Entre
demonstrativo e verbo, em espanhol, estabelece-se uma conexao sintatica e, portanto,
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de natureza gramatical, muito semelhante a consecutio temporum (Javier Satorre,
2016, p. 209)7 (tradugio nossa).

A nogao espaco-temporal casada com o fendmeno da indexicalidade sera usada em
favorecimento a andlise sociolinguistica da expressao de futuro. Dessa no¢dao emerge a ideia
segundo a qual ¢ impossivel haver um isomorfismo entre forma e fun¢do: mais de uma forma
pode corresponder uma tnica func¢ao; a uma unica forma podem estar associadas varias fungdes
e ha casos idiossincraticos em que a uma forma nao corresponde nenhuma fungdo. Estas
“imperfei¢des” decorrem da “estrutura da lingua”, projetada nas praticas linguisticas dos
usuarios da linguagem e das consequentes relagdes que lhes sdo intervenientes e, como tal, ndo
pode ser vaga e abstratamente discretizada, mas apenas compreendida em um continuum que
se depreende dos usos e das fungdes das expressdes linguisticas a propdsito dos contextos de
enunciagdo e das intengdes comunicativas destes usuarios (Bybee; Perkins; Pagliuca, 1994;

Moreno Cabrera, 2015a).

2.2 A futuridade em lingua espanhola — perspectivas das gramaticas

Para uma correta compreensdo do funcionamento das formas verbais em lingua
espanhola, em particular, no que concerne aos seus conteidos temporais, tivemos que esclarecer
previamente uma recomendacao antes feita por Benveniste (1999) acerca da nogao de tempo,
especificamente enfatizando a ideia que subjaz o tempo linguistico por oposi¢do ao tempo
enquanto noc¢ao mais abstrata. Em virtude deste empreendimento, constatamos que o tempo
linguistico ndo coincide com e nem se resume a uma mera instincia cronoldgica. De fato,
gramaticas historicas do espanhol como a de Nebrija (1992) fazem o devido aceno a este
detalhe, embora ndo se encontre naquela gramatica um pormenor sistematizado sobre essa
questdo. Assim como Nebrija (1992), os gramaticos notaram que o tempo linguisticamente
constituido (de que sdo sucedaneas as ideias de presente — passado — futuro) se torna manejavel
tdo logo seja conhecido o ponto zero em torno do qual a a¢do engendrada pelo falante

referencialmente transcorre. Com efeito, todo e qualquer ato linguistico acaba por se converter

27 La gramatica espafiola ha solido defender que la unica conexién sintictica entre el verbo y lo que no es verbo
es la concordancia en numero y persona, establecida con su sujeto. Sin embargo, el analisis de los hechos
lingiiisticos parece indicar otra cosa. El demostrativo es el instrumento que el homo loquens empled en primer
lugar para significar proximidad o lejania en el tiempo. Por medio del demostrativo se aproximan o se alejan las
realidades determinadas de las que se habla. Es verosimil la hip6tesis de que el demostrativo pudo ser el origen de
la sefialacion temporal. Més tarde, la lengua desarrolla la posibilidad de expresar tiempo por medio de las marcas
flexivas del verbo. El demostrativo y el verbo son las dos clases de palabras que sirven para aproximar o alejar en
el tiempo las realidades y procesos de los que se habla. Entre demostrativo y verbo, en espaiiol, se establece una
conexion sintactica y, por lo tanto, de naturaleza gramatical, que se parece mucho a la consecutio temporum (Javier
Satorre, 2016, p. 209).
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a seu proprio centro de referéncia temporal, com respeito ao qual os eventos podem ser

anteriores, simultineos ou posteriores.

Nesses termos e nessa base, podendo ser direta ou indireta a orientagdo com respeito
a este momento constitui a caracteristica conspicua do tempo linguistico e a inica que funciona
em muitas linguas (Benveniste, 1999). Desse modo, todas as linguas vivas tém a possibilidade
de medir as distancias temporais por meio de construcdes linguisticas como advérbios, verbos,
substantivos e preposi¢cdes. No caso especifico da expressdo de futuro em espanhol, em sua
gramatica, Nebrija (1492 [1992]) entende ser o futuro o tempo venidero pelo qual mostramos
que algo deve ser feito, sendo que o futuro do indicativo se forma a partir do presente do
infinitivo e do presente do indicativo do verbo. Dizemos, por exemplo, com o verbo amar, eu
amarei, como se estivéssemos dizendo que eu vou amar. Por outro lado, o futuro do infinitivo
se diz desviando-se do presente e de algum verbo que signifique que algo seré feito no futuro,

como dizendo: espero ler, penso ouvir.

No decurso histdrico de sistematizagdo da temporalidade linguistica em espanhol,
de que o trabalho de Nebrija (1492 [1992]) foi fundante, depreenderam-se alguns marcos
tedricos os quais foram posteriormente, de forma contrastiva, fundamentados, posterior: 1) a
temporalidade linguistica esta ancorada no ponto zero que com muita frequéncia coincide, mas
nao de maneira forgosa, com o momento da enunciagao; ii) contrastando com a linearidade e
irreversibilidade do tempo fisico, o linguistico gira em torno de uma zona que ¢ ora anterior,
ora simultanea ou posterior ao ponto central, por vezes em torno de um outro ponto que se se
relaciona com o central. Por outras palavras, o que deve ser retido ¢ a orientagdo direta ou
indireta dos acontecimentos com respeito ao ponto zero da enunciagdo. Essas ideias puderam

1”28

receber uma ‘“‘assinatura categoria pioneiramente elaborada por Andrés Bello em sua

gramatica de 1847.

Tal assinatura comportava trés valores bdasicos: presente, pretérito e futuro
acrescidos dos prefixos ante-, co- € pos(t)- resultando em um quadro mais ou menos fiel dos
valores temporais figurados em torno do ponto central, antes mencionado. Desse modo, canté
expressa uma situacdo anterior a este ponto — Bello (1847) chamou pretérito; por sua vez,
cantaba expressa uma situagdo simultanea a uma referéncia anterior a origem, serd um co-
pretérito e cantaria um pos-pretérito. O futuro foi entdo etiquetado como cantaré, a que Gili

Gaya (1943) denominara futuro absoluto, séculos depois. Outros valores desta assinatura

28 Tomamos aqui de empréstimo a expressdo devida a Lieber (1992).
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incluem ainda: he cantado (ante-presente), habia cantado (ante-co-pretérito), hube cantado
(ante-pretérito), habré cantado (ante-futuro) e habria cantado (ante-pos-pretérito) (Bello,
1847)%. Primordialmente, a visdo de Bello sobre os valores das formas verbais é fortemente
temporalista, de modo que as denominagdes utilizadas refletem apenas o modo e o valor do
tempo. O desenvolvimento da lingua ante os empréstimos interlinguisticos a que esteve sujeita

expandiu os estudos sobre a temporalidade linguistica no &mbito da gramatica.

A descricao que se segue parte da observagao do tempo linguistico concebido em
termos contemporaneos, procurando esclarecimentos, sempre que tal se justifica, na diacronia
e na estrutura morfoldgica dos verbos. Comegaremos por observar diferencas que resultam da
sorte que o mesmo tempo linguistico, no caso, o futuro, foi tendo & medida que os gramaticos
perceberam a extensdo semantica progressivamente depreendida de usos suspeitos a eles
demasiadamente sutis, ndo obstante sendo justificados integralmente pela morfossintaxe verbal

(sdo estes os casos de diferenciagdo exemplificados a seguir).

Em particular, a variacdo semantica no que diz respeito a expressao de futuro em
espanhol ¢ um dado constantemente presente no contraste € na comparagao entre os valores de
significado assumidos por esta expressdo, tal que possa ser descrita pela identificacdo de
grandes tipos de diferencas num quadro alargado de partilha de semelhangas. Muitos dos
contrastes aqui referidos podem verificar-se numa gramatica, mas ndo em uma outra. Entretanto
ndo seria viavel, numa pesquisa com as caracteristicas da presente, fazer descri¢des mais
detalhadas e, sobretudo, imaginariamente exaustivas. No entanto, deve referir-se que o uso
formal da lingua espanhola, o qual procura respeitar as prescrigdes gramaticais, mostra muito
menos diferencas entre os valores assumidos do que os usos menos constrangidos socialmente

e que sdo também os que ocorrem tipicamente na oralidade.

De fato, segundo Matte Bon (2006), o espanhol, como toda e qualquer lingua viva,
dispde de diferentes recursos linguisticos para representar o futuro: futuro gramatical, presente
do indicativo, perifrase [ir a + infinitivo], imperativo, diferentes construcdes verbais que podem
ser usadas para expressar planos, projetos e intencdes (pensar + infinitivo, querer + infinitivo,

formas no condicional do verbo gustar + infinitivo —me/nos/etc... gustaria + infinitivo)*. Esta

2 Pret. perfecto actual, pret. pluscuamperfecto, ante-pretérito, antefuturo e antefuturo hipotético em Gili Gaya
(1943).

30 Na presente pesquisa, iremos nos concentrar apenas em trés das formas de futuro mencionadas aqui. S3o as trés
que, conforme Matte Bon (2006, p.1), “[...] los profesores, los hablantes y los libros de gramatica relacionan mas
explicitamente con la idea de futuro: el futuro gramatical, la perifrasis ir a + infinitivo y el presente de indicativo”.
[...] Os professores, os falantes e as gramaticas relacionam mais explicitamente com a ideia de futuro: o futuro
gramatical, a perifrasis ir a + infinitivo e o presente do indicativo (traducdo nossa).
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conclusdo representa a percep¢ao de que a complexidade semantica apontada pelos gramaticos
de valores outros sdo integrados naturalmente na lingua (a raiz verbal associada a ideia de
presente ndo ¢ suficiente, como bem apontara Emilio Alarcos Llorac®'para designar de forma

estrita a no¢ao de simultaneidade com respeito ao momento de fala.
(20) Ya sube la escalera.
(21) Llaman a la puerta.

Em (20), a “subida” coincide com o instante do proferimento, mas em (21) tal
<A . ~ . . ~ 32 .

concomitancia nao se verifica, cabendo ao contexto oferecer a explicagdo correta’”. Todavia, a
historia das discussodes que diz respeito a limitagdo de um tratamento gramatical a propdsito das
acdes vindouras ¢ geralmente preenchida por afirmagdes cientificamente infundadas, as quais
tendem para uma adesdo pouco refletida da modalidade tomada erronecamente como uma
qualidade objetiva das linguas naturais. Consideramos essa discussdo pouco produtiva, dado
que as linguas naturais (em contato) sdo naturalmente permeaveis a muatuas concepgdes, com

diregdes de influéncia que variam na diacronia.

No entanto, importa acompanhar o complexo rastro deixado por essas concepgdes
que contribuiram para a constru¢do de uma consideravel selecdo de sentidos associados a
expressao de futuro na lingua de Cervantes. Por exemplo, em relacdo ao futuro imperfecto de
indicativo®®, autores como Gomez Torrego (2002) e Matte Bon (1995) vdo defini-lo como um
tempo que apresenta distintos usos e valores. Este ultimo autor divide o emprego do futuro em
fun¢do dos marcos temporais de “pontos de vistas nocio-funcionais”; aquele explica o
significado dessa producdo linguistica nos seguintes termos: “esta forma verbal se usa para

34,

expresar hechos venideros™": Mariana iré a tu casa e Pronto te lo diré. Em sendo assim, o

futuro ¢ dotado do valor de probabilidade, valor imperativo e intensificador:

Entretanto, nem sempre indica tempo. Pode expressar uma modalidade potencial ou
de probabilidade. Exemplos: Agora serdo as cinco — Possivelmente sejam as cinco;
Neste momento, meu pai estard em casa — Neste momento, meu pai possivelmente
estard em casa. Em certos enunciados (negativos ou ndo) e em certas situagdes se usa,
as vezes, com valor imperativo. Exemplos: Nao matards/Nao voltaras mais a esta casa.
Em enunciados exclamativos e com entonacdo suspendida, o futuro imperfeito se
converte, as vezes, em um intensificador de uma qualidade negativa como o insulto.

31 Mais detalhes, consultar Alarcos Llorac (1994).

32 Tal fato, segundo Alarcos Llorac (1994), também ocorre em constru¢des como futuro.

33 Devido ao recorte desta pesquisa, esta breve explanagdo ficara restrita aos conceitos de algumas gramaticas
sobre o futuro imperfectivo ou futuro simple.

34 Esta formal verbal se usa para expressar fatos vindouros (tradugdo nossa).
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Exemplos: Sera sem vergonha!/ Sera descarado!/Serei tolo!* (Gémez Torrego, 2002,
p. 152) (tradugdo nossa).

Além disso, Gomez Torrego (2002, p. 148) afirma a existéncia do presente por

futuro, nominalmente “se usa también el presente en lugar del futuro como recurso estilistico
i los hech id 3 1 hablant 3 36
consistente en ver los hechos venideros como o mas cercanos al hablante o como mas seguros’".

En este caso se habla de presente por futuro”, como em (22).
(22) El préximo afio voy a Madrid a estudiar.

Por fim, conforme o autor, com respeito a perifrase [ir a + infinitivo]*’, esta parece

suscitar um certo significado modal de probabilidade, tal como em (23), a seguir.
(23) Juan va a haber salido, porque no contesta al teléfono.

No ambito da Real Academia Espanhola (RAE), propala-se a ideia segundo a qual
o futuro ¢ um tempo normalmente absoluto, no qual uma agao ¢ localizada em relacdo a dois
momentos: quando a agdo ¢ posterior e anterior a enunciagdo, além de expressar nuancas
relacionadas a ordens, pedidos, solicitagdes, recomendagdes, ameagas, COmMpPromissos,
instrugdes e condi¢des (Bosque; Demonte, 1999; RAE, 2010). Em conjunto, tais nuangas com
distintos objetivos e intengdes compreendem um tragco marcante do emprego do futuro do
indicativo: a virtualidade (Matte Bon, 1995). Em outras palavras, o futuro seria, no
entendimento que faz este autor, uma forma de falar do virtual no presente. Por esta
caracterizagao, concluiu ser o futuro um “presente de virtual” por oposi¢do ao condicional por

ele denominado “adquirido de virtual” (Matte Bon, 1995, p. 31).

Esses matizes valorativos, dentre os quais estd a ideia (ou ponto de vista nocio-
funcional) de incredulidade, ilustrada por Matte Bon (1995, p. 36) em Tendra mucho dinero,
pero mira como anda vestido, sao por sua vez restritamente temporais e entendidos por

Sarmiento e Sanchez (1989, p. 150)* nos seguintes termos: expressam agdo que se realizard

35 Sin embargo, no siempre indica tempo. Puede expresar una modalidad potencial o de probabilidad. Ejemplos
(Ahora seran las cinco — Posiblemente sean las cinco), (En este momento, mi padre estard en casa — En este
momento, mi padre posiblemente estara en casa). En ciertos enunciados (negativos o no) y en ciertas situaciones
se usa, a veces, con valor imperativo. Ejemplos (No mataras/No volverds mas a esta casa). En enunciados
exclamativos y con entonacion suspendida, el futuro imperfecto se convierte, a veces, en un intensificador de una
cualidad negativa como el insulto. Ejemplos: jSera sinvergilienza...!/{Tendra cara...! /jSeré tonto! (Goémez Torrego,
2002, p. 152).

36 Usa-se também o presente no lugar do futuro como recurso estilistico consistente em ver os fatos vindouros
como mais proximos do falante ou como mais seguros. Neste caso, fala-se do presente pelo futuro (traduc¢do nossa).
37 La perifrasis ir a + infinitivo presenta varios significados. Otras veces parece dominar un significado modal de
probabilidad.

38 El futuro expresa una accion que se realizard més tarde, tomando como punto de referencia el momento en que
se sita o esta el hablante.
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mais tarde, tendo como ponto de partida 0 momento em que se situa ou se encontra o falante.

A titulo de ilustragdo, os autores apresentam os seguintes exemplos:
(24) El mes que viene acabaré mi trabajo.

(25) Matfiana hara sol.

139

Segundo os autores, o presente também pode assumir o valor habitual® que

expressa acdes continuadas que implicam tanto o presente quanto o passado e o futuro de quem

fala, como ¢ o caso de (26), abaixo.
(26) Paso los veranos en la playa.

Com relagdo ao valor de futuro propriamente dito, Sarmiento e Sanchez (1989)*°

destacam que este assinala que ocorrera algo a partir do momento em que se situa o falante.
Normalmente costumam vir acompanhados de advérbios como em mariana (amanhd), después

(depois), etc., os quais sdo legitimos marcadores de futuro, como em (27).
(27) Mafiana salgo para Moscti; después regreso a Madrid.*!

Assim como Gomez Torrego (2002), Garcés (1997) e Gutiérrez Araus (2007), o

futuro para Sarmiento e Sanchez (1989, p. 150) pode admitir outras realizacdes*?, tais como:
1) Valor imperativo ou de obrigacdo enfocada em dire¢@o ao futuro:
(28) Amarés a tus padres.

2) Valor probabilistico, expressando resultado de uma suposi¢do, depois de levar

em conta alguns dados pertinentes:
(29) Seran las diez de la mafiana.
(30) Tendra doce afios.
3) Valor de surpresa, estupor, frequentemente com valor atenuante:
(30) ;Te atreveras a negarlo?

(31) jSeras tonta!

39 Valor de presente habitual: expresa acciones continuadas que implican tanto el presente como el pasado y el
futuro de quien habla.

40 Valor de futuro: sefiala que ocurrird algo a partir del momento en que se sittia el hablante, Suele ir acompafiado
de adverbios.

41 Ndo consta em Sarmiento e Sanchez (1989) o futuro perifrastico.

42 1.Valor imperativo o de obligacién enfocada hacia el futuro; 2. Valor de probabilidad, expresando el resultado
de una suposicion, tras tener en cuenta algunos datos pertinentes y 3. Valor de sorpresa, estupor, frecuentemente
con valor atenuante.
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Por fim, Moreno, Hernandez e Kondor (2007, p. 113)* concebem que o futuro

simples ¢ utilizado para falar de agdes futuras e para fazer progndsticos e predi¢des:
(32) Saldremos de viaje lo antes posible para non pillar caravana.

(33) La semana que viene te llamaré para quedar.

Para expressar probabilidade ou fazer suposigdes referidas ao presente**:

(34) ;Cémo vendra Maria hasta aqui?
-Seguramente llegara en metro, no tiene coche.
(35) ;Donde estara Angel?

- Estara a punto de llegar, paciencia.

Para falar de planos e projetos se usa tanto o futuro como [ir a + infinitivo] ou o

presente do indicativo®:
(36) Este verano iré a Cuba .
(37) Este verano voy a ir a Cuba.
(38) Este verano voy a Cuba.

Nesta se¢do, procuramos apresentar um quadro (parcial) do tratamento dado pelas
gramaticas do espanhol com respeito a futuridade. Conforme visto, em algumas delas,
sobretudo as de orientacdo descritivo-comunicativa, as funcdes que se depreendem das formas
verbais sdo integraveis consoante a adjun¢do de elementos extralinguisticos, embora ndo se
encontrem, em algumas gramaticas, uma justifica¢do semantico-discursiva articulada das
propriedades funcionais caracteristicas destas formas (apresentadas nos exemplos 28 — 38).
Salvo mengao contraria, como € o caso da RAE (2010) a proposito das construgdes sintaticas
fundamentais e das relagdes temporais, aspectuais € modais, a rigor, as gramaticas sdo
motivadas e ndo arbitrérias, para citar Givon (2001), reforcando com isso a necessidade de uma
analise funcional da expressio de futuro, na qual se tenha reconhecido, de maneira
aparentemente ndo controversa, o fato segundo o qual “o cddigo sofre constante erosdo
provocada pelo atrito fonologico, e a mensagem sofre alteracdes em virtude da elaboragao

criativa do falante” (Freitag, 2011, p. 1122).

43 El futuro simple se utiliza para hablar de acciones futuras y para hacer prondsticos y predicciones.
44 Para expresar probabilidad o hacer suposiciones referidas al presente.
45 Para hablar de planes y proyectos se usa tanto el futuro, como ir a + infinitivo o el presente de indicativo.
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2.3 A futuridade em lingua espanhola — perspectiva linguistica

Boa parte do empreendimento linguistico em conceber a expressao de futuridade
parece estar circunscrito aos efeitos de sentido gerados principalmente pela forma perifrastica
(Bravo Martin, 2008; Garcia, 2013; Silva-Corvalan, 2001; 1994; 1989). A tal construcao estdo
associados usos modais desencadeados (Olano, 1988), preferencialmente, pela forma sintética
que se verifica especialmente em estratos escolarizados. Os pormenores sociolinguisticos dessa
questdo serdo abordados na sequéncia. Para o momento, apresentaremos o mapeamento

efetuado por Garcia (2013, p.59) relativamente ao momento de fala:

futuro absoluto (‘Amanha iremos ao médico’), (‘Eu vou na préoxima sexta’), presente
do indicativo expressando mandato (‘Vais a sua casa ¢ lhe digas’), presente do
indicativo na forma interrogativa (‘Eu vou a praia?’), presente do subjuntivo (‘Tomara
que chova!’), perifrase (‘Vou jogar ténis’), perifrase (‘Tenho que terminar isso’),
perifrase (‘Tenho que chegar logo’), a perifrase (‘Tenho que terminar as atividades’),
a perifrase (‘Devo estudar a ligdo’), a perifrase (‘Vou responder as perguntas’), a
perifrase (‘O trem esta prestes a partir’), o imperativo (“Va buscar esses livros’), o
pretérito imperfeito do indicativo, seja com um valor hipotético (‘Se eu tivesse
dinheiro, compraria um carro’), ou um valor imaginario (‘Eu ia andando e tu
esperavas’), o pretérito perfeito do indicativo (‘Daqui a pouco eles vao voltar e nao
vdo embora’), o condicional indicando probabilidade (‘Eu gostaria de ir’), o
condicional de cortesia (‘Gostaria de falar com vocé’), o gerundio em construgao
absoluta (‘Trabalhando assim, triunfaras’), o futuro hipotético subjuntivo (‘Seja
aquilo que for’), o pretérito imperfeito do subjuntivo (‘Eu gostaria que chovesse!’) e
o infinitivo, conforme contextos. Embora seja uma lista de duvidosa precisao
gramatical, ndo ha davida de que compila uma grande diversidade de situagdes nas
quais se manifesta na fala uma proje¢do mais ou menos direta do contetido temporal
em relagdo ao futuro, misturada com varios valores modais em diferentes contextos
(traducdo nossa)*®.

A depender do contexto, ao futuro sintético estdo associados inumeros valores
verificados por agdes comunicativas decorrentes de uma ordem, uma recomendacdo, uma
solicitagdo, uma promessa, um compromisso € de outras nocdes, das quais se espera algum

comportamento futuro por parte do falante ou do ouvinte (RAE, 2010). As formas sintética e

4 futuro absoluto (‘Mafiana iremos al médico’), (‘El viernes préoximo me marcho’), presente de indicativo
expresando mandato (‘Vas a su casa y le dices’), presente de indicativo en forma interrogativa (‘;Me voy a la
playa?’), presente de subjuntivo (‘jOjala llueva!’), la perifrasis (‘Voy a jugar al tenis’), la perifrasis (‘He de
terminar esto’), la perifrasis (‘Hay que llegar pronto’), la perifrasis (‘Tengo que terminar los deberes’), la perifrasis
(‘Debo estudiar la leccion’), la perifrasis (‘Paso a contestar las preguntas’), la perifrasis (‘Esta a punto de salir el
tren’), el imperativo (‘Ve por esos libros’), el pretérito imperfecto de indicativo, bien con valor hipotético (‘Si
tuviera dinero, me compraba un coche’), bien valor imaginario (‘Yo iba andando y tu esperabas sentado’...), el
pretérito perfecto de indicativo (‘Dentro de un rato han vuelto y ya no se irdn’), el condicional indicando
probabilidad (‘Me gustaria ir’), el condicional de cortesia (‘Desearia hablar con usted’), el gerundio en
construccion absoluta (‘Trabajando asi, triunfards’), el futuro hipotético de subjuntivo (‘Sea lo que fuere’), el
pretérito imperfecto de subjuntivo (‘jOjalé lloviera!”) y el infinitivo, segun contextos. Aunque se trata de una lista
de dudoso rigor gramatical, no cabe duda de que recopila una gran diversidad de situaciones en las que se
manifiesta en el habla una proyeccion mas o menos directa del contenido temporal hacia el porvenir, entremezclada
con diversos valores modales en diferentes grados (Garcia, 2013, p.59).
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analitica do futuro se alternam em fungao da situagdo em que se exige uma atitude imediatista,

sendo por vezes também referidas por peticdes de cunho cortés (RAE, 2010).

Um importante estudo linguistico realizado por Sedano (2006) evidencia que a

forma perifrastica, seja na modalidade oral ou escrita, ¢ empiricamente a mais empregada, salvo

o caso de certas variedades diatdpicas verificadas no espanhol falado em Las Palmas de Gran

Canaria. Os resultados do estudo com respeito ao registro dessa forma nas modalidades oral e

escrita estao exibidos nas tabelas logo abaixo.

Tabela 1 — Frequéncia de distribuicio do futuro morfologico e da forma perifrastica —

Espanhol falado

Espanbhol falado Futuro morfolégico Futuro perifrastico Total
Casos % Casos %

Rep. Dominicana (Silva — 0 0 16 100 16
Corvalan & Terrell, 1992)
Chile (Silva — Corvalan & 1 2 64 98 65
Terrell, 1992)
Puerto Rico (Silva - 10 11 79 89 89
Corvalan & Terrell, 1992)
Caracas y  Maracaibo 101 12 710 88 811
(Sedano, 1994)
Venezuela (Silva - 2 12,5 14 87,5 16
Corvalan & Terrell, 1992)
Rosario (Ferrer & Sanchez, 34 20 137 80 171
1991)
Caracas (Iuliano, 1976) 146 23 481 77 627
Meéxico (Moreno de Alba, 374 31 824 69 1.198
1970)
Las Palmas de Gran 164 38 266 62 430
Canaria (Troya, 1998)
Madrid (Gomez, 1988) 422 43 561 57 983
Madrid (Cartagena, 1995- 60 47 69 53 129
96)
Las Palmas de G. Canaria 656 71 262 29 918
(Almeida & Diaz, 1998)
Las Palmas de G. Canaria 660 72 261 28 921
(Diaz, 1997)
Total 2.630 41 3.744 59 6.374

Fonte: Sedano (2006).

Tabela 2 — Frequéncia de distribuicdo do futuro morfologico e da forma perifrastica —

Espanhol escrito

Espanhol escrito Futuro morfolégico
Casos %
Grimes J. Rulfo (Pedro 155 86
(1968) Paramo)
Avila (1968) R. Usigli (El 81 84

gesticulador)

Futuro perifrastico

Casos

26

15

%
14

16

Total

181

96
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Blas Arroyo Buero Vallejo 351 78 99 22 450
(2000) (Tres obras de

teatro)
Bauhr (1989) Cincuenta 2472 75 812 25 3.284

obras de teatro
(1959 - 1973)

Blus Arroyo Alonso de 485 63 188 37 773
(2000) Santos (Cuatro
obras de teatro)
Soll (1968) A. Espinosa, 268 61 170 39 438
hijo  (cuentos
populares)
Avila (1968) L. G Basurto 31 48 34 52 65
(Cada quien su
vida)
Hunnius A.  Espinosa 39 42 53 58 92
(1968) (Cuentos
populares...)
Grimes O. Lewis (Los 16 10,5 136 89,5 152
(1968) hijos de
Sanchez)
Total 3.898 72 1.533 28 5.431

Fonte: Sedano (20006).

De notar pelos dados dispostos nas tabelas, que no espanhol oral prevalece o uso da
forma perifrastica. Todavia, sdo meritérias as diferencas de frequéncias relativamente as
localidades. Por exemplo, nos paises da hispanoamérica, o uso da perifrase ¢ mais predominante
do que em outras cidades da Espanha, tais como Madrid e Las Palmas de Gran Canaria. Por
fim, quanto a modalidade escrita da lingua espanhola, considerando os materiais analisados
pela autora, convém destacar que a obra Los hijos de Sanchez ¢ pouco representativa, dado que
o livro € ortundo de gravagdes de fala coletadas pelo seu autor, O. Lewis, com pessoas de uma

familia mexicana de origem humilde.

No mundo hispanico, a frequéncia de distribuicdo da forma analitica perifrastica é
da ordem de 70,8%, portanto, predominante, seguida do presente do indicativo com valor de
futuro, 11,4%, e, em menor ocorréncia, o futuro morfologico (sintético-flexional), com 17,8%,
ilustradas*’ em (39), (40) e (41), respectivamente (Orozco; Thoms, 2014). Segundo os autores,
essas variantes interessam ndo apenas pelo que revelam a propdsito dos mecanismos regulares
da mudanga linguistica, mas também porque delas pode resultar uma compreensao relativa a

linguagem e a realidade.

(39) Voy a estudiar manana.

47 Os exemplos sdo de Pérez, Soler € Feroce (2021).



38

(40) Estudiaré manana.
(41) Estudio mafiana.

Com efeito, ha uma relagdo ndo apenas entre as categorias linguisticas de
modalidade, aspecto e tempo expressas pelas proposigoes (39), (40) e (41), mas também entre
tais categorias e os dominios de uso que as fundamentam (Silva-Corvaléan; Terrell, 1989). Além
disso, as trés formas dos exemplos acima, que verificam a expressao de futuro, ndo sdo Unicas,
uma vez que os significados associados as expressdes de futuro também podem ser codificados
por intermédio do condicional e/ou do subjuntivo passado (Gutiérrez, 1995). Todavia, sdo essas
trés formas as mais comuns (Gudmestad; Geeslin, 2011) e as mais recorrentes na literatura

especializada da variagdo linguistica.

A proposito da futuridade em espanhol, estudos empiricos elaborados a partir de
variedades monolingues estabelecem uma certa tendéncia numericamente desfavoravel a
ocorréncia do futuro morfoldgico face a perifrase e ao presente: na parte norte da Colombia
(Orozco, 2005); tanto no Caribe quanto no Chile (Silva-Corvalan; Terrell, 1989); no México
(Lastra; Butraguefio, 2010). Porém, no espanhol peninsular, essa tendéncia ndo ¢ acentuada em
razdo de dois fatores: o futuro morfoldgico carrega consigo a marca de prestigio (Diaz-Peralta;
Almeida, 2000); o futuro morfoldgico ¢ mais perceptivel em razdo do contdgio com outras

linguas ao qual o espanhol da Espanha esta sujeito (Blas Arroyo, 2008).

Segundo Pérez, Soler e Feroce (2021), diferentes estudos identificaram diferentes
fatores responsaveis pela dominancia de uma forma sobre a outra. Segundo os autores, a
presenca de advérbios, a nogao de certeza e o lapso temporal estdo entre esses fatores. Quanto
a certeza, estudos em variedades monolingues mostraram que, enquanto a forma perifrastica ¢
empregada em contextos ndo salientes, o futuro morfologico ocorre em situacdes de incertezas
(Blas Arroyo, 2008; Claes; Ortiz Lopez, 2011). Gudmestad e Geeslin (2011) notaram que a
perifrase era mais empregada do que as outras formas e vinha necessariamente acompanhada

de um marcador de certeza.

Com respeito ao lapso temporal, pesquisas indicaram que o presente do indicativo
tem alta probabilidade de ocorrer em situagdes iminentes, a perifrase, em intermedidrias, € o
futuro morfolégico, em distantes (Blas Arroyo, 2008; Claes; Ortiz, Lopez, 2011; Diaz-Campos;
Escalona Torres, 2018; Orozco, 2005). Fazendo uso de dois grupos controles, um de Valéncia
(Espanha) e o outro de Mérida (México), Kanwit e Solon (2013) demonstraram que o fator

lapso temporal foi estatisticamente significativo para o favorecimento da perifrase em situagdes
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iminentes € menos saliente nas outras duas situagdes. O resultado foi similar para Mérida ainda

que o lapso temporal ndo tenha sido significativo.

Por fim, quanto ao advérbio, o presente do indicativo ¢ favorecido se comparado as
outras duas formas (Gudmestad; Geeslin, 2011). Na auséncia de advérbios, a frequéncia de
ocorréncia da perifrase se revelou maior no estudo de Blas Arroyo (2008). Embora ndo estivesse
em andlise a presenca ou ndo de advérbios, o estudo de Kanwit e Solon (2013) patenteou a
ocorréncia do presente associado a um advérbio. Os estudos mencionados estdo compilados na
tabela 3, a seguir, com a respectiva frequéncia de ocorréncia das trés variantes (indicada por

futuro imperfecto (FI), a forma do presente (P) e a forma perifrastica (FP).

Tabela 3 — Frequéncia de distribuicdo das trés variantes da expressio de futuro em
espanhol

Comunidade FI P FP
Chile (Silva-Corvaléan e Terrell, 1989) 3,4% 4,5% 92,1%
Republica Dominicana (Silva-Corvalan e Terrell, 1989) 1,8% 7,2% 90,9%
Sudoeste dos Estados Unidos (Gutiérrez, 1995) 3,8% 7,5% 88,7%
Venezuela (Silva-Corvaldn e Terrell, 1989) 23,5% 1,5% 75,0%
Porto Rico (Silva-Corvaléan e Terrell, 1989) 20,9% 4,2% 74,9%
Morelia, México (Gutiérrez, 1995) 8,6% 18,6% 72,8%
San Juan, Porto Rico (Claes e Ortiz Lopez, 2011) 7,4% 20,1% 72,5%
Colombianos em NY (Orozco, 2007) 7,2% 30,3% 62,5%
Cidade do México (Gutiérrez, 1995) 23,2% 25,8% 51,0%
Barranquilla, Colémbia (Orozco, 2005) 18,2% 35,9% 45,9%
Andalusia (Osborne, 2008) 14,7% 40,7% 44,6%
Médias das frequéncias 12,1% 17,7% 70,1%

Fonte: elaboracdo propria a partir de Orozco (2015).

Em virtude de suas peculiaridades contrastivas ao presente e ao passado, a aquisicao
do conhecimento linguistico com respeito ao tempo futuro, em diversas linguas, ¢ tardia nas
criancas (Garcia, 2013). O estudo elaborado por Rodenas, Brito e Carranza (1991), a titulo de
ilustracdo, concluiu que, em espanhol, as formas imperativa, presente e infinitiva sdo as mais
recorrentes em criangas com menos de quatro anos. Entretanto, a partir desta idade, comecam
a surgir, em suas falas, registros de alguns advérbios temporais, seguido do condicional e s0

depois o futuro, ainda que de maneira um tanto quanto vaga.
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Segundo Garcia (2013), uma noc¢do mais geral desse tempo nao ocorre antes dos
sete anos. Isso ocorre, pois como bem notara Comrie (1976), inexiste em muitas linguas
europeias, o que inclui a lingua espanhola, um mecanismo linguistico que explique de modo
preciso a gramatica subjacente as formas presente e futuro comparativamente ao passado, por
mais que o futuro seja morfologicamente enquadrado por uma relacdo, em particular, de
posterioridade associada a um evento consoante o momento de fala. Ou seja, o futuro guarda
uma riqueza nocional (modal e aspectual*®) que ndo pode ser completamente captavel por esta

relagdo, tornando, com efeito, seu entendimento bastante desafiador (Rojo; Veiga, 1999).

A relagdo de posterioridade com respeito ao momento de fala, mencionada antes,
corresponde a uma compreensdo puramente temporal (ou gramatical, ou ainda, estritamente
morfoldgica), ao passo que a modalidade correspondem valores subjetivos (aleatorios, nao
morfoldgicos) expressos ndo s6 por conjeturas, mas também por nogdes de presente (4hora
seran las siete), cuja variante ¢ amiude encontrada na oralidade por oposi¢do as formas
morfoldgica e perifrastica. A proposito, Garcia (2013) relata a escassez de estudo dessas trés
variantes, embora esclareca que sdo metodologicas as razdes pelas quais a variante futuro-
presente seja incomum. A regra variavel aduzida por Labov (2008) € pouco precisa, ou seja, €
continua e ndo discreta, ndo podendo ser corretamente captada por um programa computacional
como o Goldvarb. Ademais, ha certas situagdes discursivas em que essas trés variantes podem
simplesmente se neutralizar, isto €, uma variante ser deduzida em fun¢do de outra, constituindo,
desse modo, uma forma alternativa (ocorrendo a gramaticalizagdo desta forma) ser positiva ou
negativamente avaliada pelo falante, consequentemente freando ou impulsionando a variagao
(Oliveira; Wildner; Miara, 2015)*. A proposito, um estudo quantitativo nessa linha foi proposto

por Martin Butraguefio, em 1994.

Gragas aos estudos apresentados e aos diversificados constructos tedricos (as vezes
convergentes, as vezes ndo) a proposito da expressao de futuro em espanhol por eles veiculados,
pudemos elaborar o roteiro de andlise das colecdes didaticas. Além disso, o conhecimento que
adquirimos com os autores citados nos permitiu conjugar uma analise da variagao do futuro na
lingua espanhola tendo como base, inicialmente, as formas, porém investigando-se as suas

funcdes. Com efeito, estamos teoricamente fundamentados para responder questdes referentes

4 Um entendimento dessa natureza pode ser encontrado em Coseriu (1977).

49 As autoras elaboraram um estudo quantitativo sobre a faixa de frequéncia da forma perifrastica. O presente com
valor futuro, por ser mais imbricado, ¢ menos usual, constituindo um importante gap de pesquisa, conforme Garcia
(2013).
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as fungdes que as trés variantes podem assumir no estudo do espanhol. Como consequéncia
disto, poderemos cotejar quais sdo as potenciais formas que um aprendiz pode recorrer a fim de
realizar uma determinada fun¢do comunicativa e de qual recurso estilistico ele faz uso. Por fim,
entendemos que a dindmica subjacente ao processo de gramaticalizacdo provém de
combinagdes tanto linguisticas quanto sociais, em que certas estruturas podem inclusive

coexistir, apesar da estratificacdo e variagdo a que estdo irremediavelmente sujeitas.

2.4 A futuridade em lingua espanhola — entre a temporalidade e a modalidade

Conforme temos visto, a lingua espanhola ¢ dotada de pelo menos trés*® importantes
mecanismos linguisticos que contribuem fundamentalmente para a localizacdo ou referéncia
prospectiva de uma acao ou de uma eventualidade: presente do indicativo + advérbio (ou uma
locucdo adverbial); futuro morfoldgico e perifrase [ir a + infinitivo]. Como tem sido
reconhecido na literatura adotada nesta dissertagdo, essas trés variantes podem veicular
informagdo de natureza nao sé temporal, mas também modal (Bravo Martin, 2008; Fleischman,
1982; Gennari, 2000, 2002; Gili Gaya, 1943; Gomez Torrego, 1999, 2002; Matte Bon, 2006;
Osborne, 2008; RAE, 2010; Ridruejo, 1999; Rojo, 1974; Rojo; Veiga, 1999)°'.

Segundo Lycan (2022, p. 22), “as expressdes linguisticas tém os significados que
tém, porque estdo em lugar das coisas; o seu significado reduz-se a essas coisas”. As palavras,
nesta acepcao, funcionam como uma espécie de rétulo (ou adesivo), ou seja, sinais graficos que
representam, designam, nomeiam, denotam ou referem itens no mundo. Uma teoria referencial
do significado linguistico, estabelecida nestes termos, poderia explicar o significado de uma
parte consideravel das construgdes linguisticas, uma vez resultarem de convengdes associadas
a coisas ou ‘estados de coisas’ na realidade. Além disso, estaria explicada, no entendimento do
referido autor, a compreensao de que um agente linguistico tem a propdsito de uma sentenga
em fung¢do do seu conhecimento relativo a referéncia das palavras que a compdem, malgrado
sejam inimeros os usos a que podemos fazer com elas: ordenar; representar; descrever objetos,

dentre outros (Butler, 2005; Labov, 1999, 2008, 2010; Moreno-Fernandez, 1999; RAE, 2010).

O nome “Adolf Hitler” denota (a pessoa) Hitler; o substantivo “cdo” refere “cées”, tal
como a palavra “chien” e a alemd “Hund”. A frase “O gato sentou-se no tapete”
representa um dado gato a sentar-se num dado tapete, presumivelmente porque “o
gato” designa esse gato, “tapete” designa o tapete em questdo e “sentou-se no” denota
(se quisermos) a relagdo de se sentar. As frases espelham, assim, os estados de coisas

50 Deixamos de fora, nesta dissertagdo, o condicional e o subjuntivo passado.
1 Os estudos de Gomez Torrego (1999), Ridruejo (1999) e Rojo e Veiga (1999) fazem parte da Gramdtica
descriptiva de la lengua espaiiola, v. 111, editada por Bosque e Demonte (1999).
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que descrevem e ¢ desse modo que significam essas coisas. Na sua maioria, ¢ claro,
as palavras estdo arbitrariamente associadas as coisas que referem; alguém decidiu
simplesmente que Hitler se chamaria “Adolf”, e a inscri¢do, ou som, “céo” poderia
ter sido usada para significar qualquer coisa (Lycan, 2022, p. 22).

Conquanto esteja assentado em bases referenciais, ilustradas na passagem acima, o
estudo da significacdo, em um certo sentido, possibilita impor alguma ordem a notavel
variedade dos usos da linguagem humana, mencionados no paragrafo precedente, ao reconhecer
como sua principal finalidade a comunica¢do. Na maioria das vezes, faz-se isso recorrendo a
proposigoes, as quais sao o sucedaneo semantico (a contraparte semantica) de itens linguisticos
(sentengas declarativas) ja fixados todos os fatores contextuais (Labov, 2010). Uma proposi¢ao
¢, por esta caracterizacdo, um(a) objeto/entidade abstrato(a) e funciona como um primitivo
semantico (Ferreira, 2022). Com efeito, diz-se que estd a servigo da fun¢do comunicativa a
linguagem usada para afirmar ou negar proposi¢oes designadoras de ‘estados de coisas’ —
referentes dessas proposigdes, conforme Lycan (2022)>2. Nesse enquadramento, um enunciado
informativo ¢ visto como util para descrever o mundo e, principalmente, raciocinar sobre € a

partir dele.

Assim como a ciéncia fornece os exemplos mais incontestes de declaragdes
descritivas, suscetiveis a um teste de veracidade, um empreendimento humano, como a poesia,
fornece-nos os melhores exemplos da linguagem usada de maneira expressiva. A linguagem
tem um proposito expressivo quando da vazdo a sentimentos e emogdes, ou simplesmente 0s
comunica. Um enunciado expressivo, 8 medida que € expressivo, segundo Ferreira (2020), ndo
¢ verdadeiro nem falso, por conseguinte, caso alguém queira aplicar unicamente critérios de
verdade ou falsidade (correcao ou incorrecao) a uma producao linguistica expressiva, como um
poema, julga-lo-4 erroneamente e perderd muito do seu valor estético. Com isso ndo se quer

dizer que a poesia esteja peremptoriamente destituida de alguma significagao literal.

Para completar este quadro, quando usada com o proposito de deflagrar (ou obstar)
uma acdo manifesta, a linguagem se presta a uma finalidade diretiva: ordens, permissdes e
pedidos, linguisticamente codificados, exemplificam-na. Comumente, fazer uma pergunta ¢ o
mesmo que pedir uma resposta, logo, em muitos aspectos, perguntas sao um indicativo de que
a linguagem estd sendo empregada a maneira diretiva. Assim como um enunciado expressivo,
em sua forma puramente imperativa, isto ¢, literal, um diretivo ndo ¢ nem verdadeiro nem falso:

a obediéncia (ou ndo) a ordem dada ndo afeta tampouco determina a sua veracidade, pois ela

52 Mencionada, também, em Labov (1978). A no¢do de ‘estados de coisas’ desempenhara um papel capital para o
correto entendimento dos enunciados modais, em particular, e da nog@o mais geral de modalidade.
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ndo a tem. Podemos apurar se uma ordem foi ou ndo obedecida; entretanto ndo poderemos aferir
o seu valor veritativo (Ferreira, 2020; RAE, 2010). Mesmo assim, ¢ licito afirmar que tanto as
ordens, quanto as permissoes além dos pedidos apresentam alguma analogia com a veracidade
ou a falsidade de wum enunciado informativo, dado serem qualitativamente

razoaveis/apropriados e irrazoaveis/improprios (Ferreira, 2020).

Informatividade, expressividade e diretividade constituem as trés espécies basicas
de fungdes (comunicativas) da linguagem (Coseriu, 1977; Butler, 2005; Ferreira, 2020; Labov,
2008, 2010; Matte Bon, 1995; RAE, 2010). Tal divisao ¢ didatica e valiosa, ressalvando que
nao t€m suas fronteiras fixamente demarcadas: presumivelmente, toda a comunicagdo humana,
cedo ou tarde, em maior ou em menor grau, exemplificard os trés usos da linguagem. Nada
impede que um poema tenha uma moral e seja, mesmo, uma solicitacdo para o leitor perseguir
um modo de vida peculiar; pode igualmente conter, ainda que parcialmente, algum tipo de
informagdo com finalidades esclarecedoras. Embora seja tipicamente diretivo, um sermao
proferido por um padre tem potencial para expressar e despertar sentimentos, cumprindo uma
finalidade expressiva, ou incluir algum tipo de informac¢do ao comunicar determinados fatos.
Essencialmente informativo, um estudo cientifico ¢ capaz de revelar (direta ou indiretamente)
algo sobre o entusiasmo ou a austeridade do seu autor, desempenhando, por isso mesmo, um
trabalho expressivo; embora possa cumprir alguma especificidade diretiva, como induzir outros
cientistas a analisar, com a maxima liberdade, a conclusao do estudo. Na comunicagao
linguistica, a maioria dos usos correntes da linguagem evoca, inevitavelmente, papéis mistos,

os quais podem se regular simultaneamente (Butler, 2005; Ferreira, 2020; Labov, 2008).

Para que a comunicag¢do humana seja efetiva em seus propositos, exige-se uma certa
unidade funcional diante das intenc¢des pressupostas naquilo que € dito pelo agente comunicador
(Labov, 1978, 1999, 2010). Uma ordem dada de forma mordaz poderia provocar hostilidade ou
magoa e aniquilar a sua finalidade pretendida. Em condi¢des normais, nenhuma agdo sera
produzida, proferindo-se apenas um imperativo: temos que nos valer de alguma precaugao, as
vezes, algum rodeio, ou entdo aplicar um método suficientemente sutil para suscitar a agao
desejada. Sao muitas e complexas as causas para o despertar de um ato comunicativo (Moreno,
2005). Além da motivacdo, segundo esse autor, ¢ de conhecimento comum entre os tedricos
que, em muitos casos, acdes sdo o resultado de intencdes subjacentes as crencas e aos desejos.
“Intengoes estdo na esséncia da comunica¢ao humana. Comunica¢ao bem-sucedida implica em

reconhecimento de intengdes” (Ferreira, 2020, p. 22).
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Um género de raciocinio como o formulado por Ferreira (2020) ¢ encontrado em
Labov (1978, 1999, 2008, 2010): a principal fun¢do da linguagem ¢ a comunica¢do; comunicar
¢ transmitir, de modo intencional, algum tipo de contetido™ — na “fun¢do da linguagem o falante
(ou quem escreve) comunica significado ao ouvinte (para quem se escreve)” (Labov, 1999, p.
548). Essa tese ¢ fundamental para o conjunto da presente dissertagao e para a explanacdo sobre
a modalidade, porquanto ndo sejam os desejos e as crengas categorias puras € a priori do
entendimento, porém, um tipo especial de atitude, descrita a partir dos usos das palavras,
portanto, tributdria da pratica linguistica: “(...) aqueles que focalizam a comunicacdo da
informacao cognitiva ou referencial tratardo mais do individuo, e aqueles que se envolvem com
os usos afetivos e faticos da lingua, das questdes sociais” (Labov, 2008. p. 302). Jaz sob essa
mirada laboviana o fito de aplicacdo do simbolismo linguistico como mediacdo constitutiva da
correlagdo, condicionada pelo contexto social, entre as formas, as intengdes € os conteudos.
Ademais, a linguagem ¢ concebida como uma atividade identificadora do falante: sua condigao
socioeconOmica e os recursos linguisticos que mobiliza para se fazer entender (Labov, 1978,

1999, 2008, 2010)**.

Agdes podem ser causadas mediante o estimulo coordenado de atitudes devidas,
sobretudo quando transmitem informagdes pertinentes em atos de fala concretos (Ferreira,
2022; Moreno, 2005). Gramaticos definem as oragcdes como a unidade basica da linguagem por

meio da qual ¢ difundido um pensamento/juizo completo, dividindo-as em oragdes declarativas

1333

33 Contetido este associado, embora ndo redutivel, ao que ele denominara ““representational meaning” or what I
will call “states of affairs™” (Labov, 1978, p. 2). Todavia, essa componente abstrata, de onde emerge a proposigéo,
¢ empiricamente verificdvel em meio ao contexto da pratica social, afinal “(...) there is no doubt that social and
propositional information are intricately combined in the linguistic signal that is transmitted” (Labov, 2010, p.
373). “(...) ndo ha duvidas de que as constituintes proposicional e empirica da informagdo estdo entrelagadas no
simbolismo linguistico que é transmitido”.
5% A inclusio do falante como parte essencial do processamento da informag?o é o que diferencia a visdo de Labov
a respeito da fungdo comunicativa da linguagem ¢ a de Martinet, no ambito da variagdo linguistica.
Sob a rubrica “S6 a comunicagdo molda a lingua”, ele [Martinet] argumenta: S&o,
portanto, os empregos comunicativos da lingua que deverdo reter nossa atengdo se
quisermos descobrir as causas das mudangas linguisticas. O que constatarmos e
pudermos formular, entdo, ndo valera necessariamente para aqueles enunciados
linguisticos que visam & comunicagdo. Mas negligenciaremos de bom grado estes
ultimos como sendo modelados sobre os enunciados comunicativos e ndo oferecendo
nada que nao pudéssemos encontrar neles (...). (Labov, 2008, p.313).

Sobre essa passagem, Labov (2008, p. 314) ¢ taxativo:

E claro que o termo “comunicag¢do” poderia incluir todos os tipos de comunicagio
expressiva, mas uma leitura do contexto mais amplo torna claro que ele tem a intengao
de excluir qualquer informacdo sobre o falante contida na forma linguistica, bem
como excluir a expressdo “fatica”. A informagdo ndo-representacional que estamos
considerando sob esta questdo é em geral liberada simultaneamente com outras
mensagens, dai ser uma questdo de negligenciar um aspecto e acolher outros.
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(indicativas), interrogativas, imperativas e exclamativas (Alarcos Llorach, 1994; Franchi, 2006;
Garcés, 1997; Gomez Torrego, 2002; Matte Bon, 1995; RAE, 2010). Embora consolidada pela
tradicdo gramatical, tal classificacao ¢ enganadora, podendo nos levar a identificar a forma com
a fungdo e a concluir que as oragdes declarativas so6 codificam enunciados informativos, ou que

as oragdes exclamativas somente serdo apropriadas se funcionarem expressivamente.

O que esta sendo declarado em (42) ndo necessariamente tem de ser informativo,
no sentido em que estamos usando este termo: sua finalidade pode ser apenas a de esbogar um
sentimento de apre¢o ou de cordialidade. Porque ndo tem fins informacionais, (42) ndo descreve
a realidade (um ‘estado de coisas’), por isso, ndo cabe falar em condigdes de verdade, em
principio, concebidas como instancias reguladoras dos atos comunicativos, em particular, e da
significagdo, em geral. Um ‘estado de coisas’ ¢ significativo desde que conhecido o seu valor
veritativo (Moreno, 2005). Sentencgas declarativas podem expressar promessas (43) e desculpas
(44); mas nem promessas, nem desculpas sdo descri¢des tais que a elas possamos imprimir uma
avaliagcdo em termos de verdade ou falsidade. Ainda assim, existem critérios outros (contextuais
e/ou pragmaticos®) em relagdo aos quais julgamos a adequagdo de construgdes linguisticas
como (43) e (44): promessas ou pedidos de desculpas podem ser sinceros ou insinceros, com

ou sem ter a intencdo de cumprir o prometido ou efetivamente desculpar-se.

(42) Pasamos de maravilla en su casa de verano.

(43) El gobierno les ha prometido rebajar los impuestos.*®
(44) Le presento a ustedes mis disculpas.

(45) iGuau, cémo pasa el tiempo!

(46) ; No te parece que 900 km son suficientes por un dia?

Nessa linha de raciocinio, apesar de sua estreita afinidade com o uso expressivo da
linguagem, sentencas exclamativas podem estar a servigo de fungdes comunicativas atipicas.
Em (45), a exclamagdo pode comunicar, indiretamente, uma ordem para que o interlocutor se
apresse, incluindo a préopria pessoa que a proferiu. A sentenga interrogativa em (46) nao

necessariamente corresponde a uma pergunta, talvez uma maneira obliqua de transmitir uma

35 Embora ndo esteja no escopo de prioridades desta dissertagdo, convém esclarecer que, além desses dois, h4 ainda
um critério mais sutil associado a prosddia ou entoacdo, que se sobrepde ao elemento lexical e a estrutura sinttica
de uma frase, sugerindo com isso uma interface entre prontncia e interpretagdo. Na literatura gramatical (RAE,
2010) e linguistica (Givon, 2001), esse fenomeno prosodico, relacionado as marcas fonologicas, as quais causam
um descompasso entre a saliéncia prosodica e o efeito discursivo almejado, estd vinculado as nocdes de ‘foco’ e
‘topico’, normalmente estudadas sob o rotulo de ‘estrutura informacional’.

56 RAE, 2010.
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informacdo imprecisa ou uma tentativa de externar um sutil sentimento de reprovagdo: no

primeiro caso, (46) estaria sendo usada informativamente, e expressivamente, no segundo.

O ponto que queremos real¢ar com a discrepancia forma — fun¢ao — conteudo € o
seguinte: comunicar pde forcosamente em agdo competéncias que remetem a sintaxe (o modo
como se combinam as estruturas de uma lingua), & semantica (conhecimento linguistico
compartilhado via convengdes) e a pragmatica (conhecimento extralinguistico condicionado
pelas intengdes comunicativas) (Butler, 2005). Na auséncia de uma, algo ¢ perdido (Ferreira,
2020). Como consequéncia, a avaliagdo adequada de um enunciado requer o conhecimento
articulado da funcdo ou das fungdes que ele visa; ou seja, precisamos aprender a especificar o
papel que um determinado enunciado satisfaz em meio a quaisquer outros papéis que esse
mesmo enunciado possa eventualmente cumprir. Frequentemente, a estrutura gramatical de um
enunciado fornece pistas a respeito da sua fungdo, mas inexiste uma conexao necessaria entre
a funcdo e a forma gramatical (Benveniste, 1999; Ferreira, 2020; Labov, 1978, 1999; RAE,
2010). De igual modo, ndo existe uma relacdo estrita entre a funcdo e o conteudo, conforme
evidenciado nos exemplos (42) — (46), no sentido daquilo que fora literalmente afirmado pelo

enunciado.

No entendimento de Ferreira (2020), a comunicacao linguistica em muito excede o
meramente convencional. Quando um enunciado € analisado em separado, fica bastante dificil
saber corretamente qual a fun¢do (a sua inten¢do, o seu uso) que se pretende, em principio,
transmitir. Uma resolugdo promissora € tal que se desloca de sentencas e suas componentes a
proferimentos/enunciagdes; passa-se do sentido das expressdes linguisticas, vistas abstrata e
isoladamente, para o conhecimento das inten¢des comunicativas dos falantes, evidenciadas em
situagdes concretas de uso da linguagem (Labov, 2008, 2010). O contexto ¢ um elemento
crucial, delimitando a referéncia de certos constituintes sentenciais; auxilia a composicao do
conteudo proposicional ao que o falante proferiu (Ferreira, 2020). (42) — (46) s@o casos triviais
da alegada dependéncia contextual na determinacao da informagao no tocante ao que um falante
diz. Resolvido esse ponto, entra em cena um outro processo inferencial em que se determina o

significado nao so do que se diz, mas também do que se quer dizer (Butler, 2005).

Em conclusdo, na comunicacdo linguistica, os usudrios da linguagem extraem, as
vezes de maneira fluente e imediata, outras vezes, ndo, dos enunciados proferidos pelos seus
interlocutores significados literais e pragmaticos. No ambito pragmatico, procuramos enfatizar
a centralidade do contexto de fala. A partir do uso de um mesmo item linguistico, em contextos

distintos, pode-se inferir contetidos adicionais que enriquecem, de uma maneira extraordindria,



47

o que foi dito. Nao obstante, o contexto ¢ essencial na transmissao do significado literal. Neste
caso, a sua tarefa ndo ¢ exatamente a de enriquecer o que foi dito, mas a de determinar aquilo
que foi dito pelo falante. Desprovidos de indicios contextuais, nem ao menos poderiamos
identificar o que foi dito’ e, como consequéncia, avaliar se o que alguém nos diz é verdadeiro

ou falso. Necessitamos do contexto extralinguistico para:

(I) recuperar as intengdes comunicativas dos nossos interlocutores

(IT) reconhecer o que a proposicao revela sobre quem a proferiu

Somos bons no uso do contexto a nosso favor, retirando dele vestigios que, por mais
que ndo sejam determinantes, conferem alta probabilidade a um possivel sentido. Elementos
convencionais e intencionais propiciam uma notavel flexibilidade no (re)envio, em graus
diferenciados, entre o que ¢ dito, de modo literal, pelos falantes, e o que querem dizer, mas que
o fazem apenas implicativamente, em um jogo dindmico caracteristico, segundo Benveniste
(1999), de uma dimensdo operatoria na construcdo de ligacdes simbolicas objetivantes, a

enunciacao.

No dominio da significagdo linguistica, associado quer a dindmica contextual
(Ferreira, 2020) quer a enunciacao (Benveniste, 1999), elementos considerados supérfluos e
redundantes sdo eliminados, chegando, desse modo, a compor formas e significados estaveis e
relativamente exatos. Isso supde que o trabalho seletivo ocorra em um universo ja relativamente
bem-organizado, nao s6 no quanto a identificagdo (simbdlica) de contetidos percebidos, mas
também operagdes, de natureza igualmente simbdlicas, realizadas através das acdes de nomear,
chamar, dentre outras, entdo expressas através de um conjunto de atitudes proposicionais, como
a intencdo, a expectativa, a vontade, a duvida, a certeza, manifestadas pelo falante e que
encerram a sua atitude epistémica. A recuperagio linguistica das inten¢des comunicativas de
um falante e ao conhecimento de sua subjetividade, no tocante ao contetido proposicional,
subjazem cursos alternativos de acontecimentos (atemporais) ou ‘estados de coisas’ tipicos de
uma nog¢ao altamente refinada que diz respeito ao modo como as coisas sdo ou podem ser: a

modalidade.

57 Apenas a caracterizagdo estritamente semantica dos enunciados, resultantes das convengdes linguisticas, nio
nos permite recuperar aquilo que o falante efetivamente quis dizer. Essa imperfeicdo ¢ manifesta desde o nivel
lexical: multiplas formas identificam um mesmo significado (sinonimia); diversos significados se associam a uma
unica forma (ambiguidades); formas desacompanhadas de significado (expletivos) e significados totalmente
destituidos de formas (elipses). Essa deficiéncia, entretanto, ndo constitui em um empecilho comunicativo aos
usuarios de uma lingua (Moreno, 2005).
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Os signos significam coisas no mundo por intermédio das convengdes e do uso que
deles ¢ feito, consoante as mais variadas finalidades, dentro de cada contexto social (Labov,
1978, 1999, 2008, 2010). Conforme visto, a linguagem natural ¢ bastante vaga, imprecisa e
ambigua (RAE, 2010). As imprecisdes contribuem para que formemos pontos de vistas e/ou
declaragdes vazias ou equivocadas sobre as coisas. Em geral, pode-se dizer que o verdadeiro
problema reside primordialmente na assimetria entre uma descri¢do do mundo que o emissor
esta aparentemente a propor ¢ o modo como (ele quer sugerir) que as coisas sejam de fato.
Embora nao seja a unica, quando uma elocug¢ao, no seu todo, nao corresponder ao dictum, diz-
se que o fendmeno, em principio, estd associado a modalidade, a qual pode dizer respeito,

segundo Olano (1988):

i) & enunciacdo

i) a0 enunciado

No contexto da mudanga linguistica, a modalidade da enunciacdo ¢ representativa
do comportamento expressivo da lingua, motivado e mediado por variagdes sociais e estilisticas
consorciadas nas “(...) alternancias pelas quais um falante adapta sua linguagem ao contexto
imediato do ato de fala. Ambas estdo incluidas...[n]o modo como o falante diz ao ouvinte algo
sobre si mesmo e seu estado mental, além de dar informagao representacional sobre o mundo”
(Labov, 2008, p. 313). Por esta tipificagdo laboviana, o estudo proficuo da modalidade remete
as consideragdes que dizem respeito ao ato de fala em si, das situacdes em que realiza e dos
elementos que contribuem para a sua realizagdo. Ainda assim, este ato supde a existéncia de
um emissor e de um destinatario. O “plano da enunciacao® fornece as estratégias discursivas
para que algo seja dito, ou seja, € esse nivel do discurso — marcado pela dinamica contextual®
—no qual se constrdi uma dupla relagdo: a do emissor com o dictum e aquilo que ele “dé a
entender” ao destinatario. Para que seja satisfeita, esta relagdo precisa evidenciar a posi¢ao do
emissor, no que respeita a sua declaracdo e a maneira como esta foi linguisticamente formulada

a fim de favorecer a interpretacdo correta da parte do destinatario.

No enunciado, entendido como a unidade minima capaz de constituir uma mensagem
verbal, tradicionalmente se distinguem dois componentes: o conteudo a que alude,
denominado dictum, ¢ o modus, que fornece a atitude do falante em relagdo a ele. Na
frase Esta chovendo? corresponde ao dictum, a descricdo de um estado de coisas
(“Esta chovendo™); e ao modus o fato de o falante apresentar essa informagdo como
uma pergunta. O conceito tradicional de modus esta relacionado ao moderno de
modalidade. Embora hoje exista um consenso geral sobre a importancia dessa nogao
e sua estreita relacdo com inimeros aspectos da sintaxe, hd menos coincidéncias entre

38 Expressdo devida a Benveniste (1999).
59 Para usar a terminologia de Ferreira (2020), largamente adotada nos paragrafos precedentes.
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os gramaticos quando se trata de defini-la e delimitar sua amplitude (RAE, 2010,
p.793 - negrito nosso).*

Em uma sentenga declarativa, o dictum corresponde ao conteudo proposicional —
representacional, na terminologia de Labov (2008) — que designa/descreve um ‘estado de
coisas’. Por sua vez, essa designacao/descricao esta invariavelmente subordinada a fungao
comunicativa da linguagem (Olano, 1988). No dominio da enunciagdo, a modalidade ¢ a
expressdo ou marca do emissor em relagdo ao seu enunciado e & maneira como pretende
influenciar o seu enunciatario. Por esse motivo, segundo Olano (1988, p. 101), o significado
dos proferimentos modais que remete a enunciagdo se relaciona diretamente com os propdsitos
comunicativos, extensamente mencionados e caracterizados antes: “(...) fung¢des principais da
linguagem expressiva, impressiva, logica...sdo estas modalidades que determinam a forma
linguistica do enunciado (declara¢do, pergunta, pedido)’®'. Em conclusdo, a modalidade
enunciativa revela a maneira pela qual o emissor conduz o seu enunciado ante as agdes que quer
despertar no seu interlocutor. Para isso, segundo Benveniste (1999), mobiliza o simbolismo
linguistico consoante as intengdes comunicativas pretendidas, recuperadas e, a0 mesmo tempo,
condicionadas pela dindmica contextual (Ferreira 2020, 2022) e social (Labov, 1978, 1999,
2008, 2010).

(...) o enunciador faz uso da linguagem para influenciar de alguma forma o
comportamento do alocutario, para o qual dispde de uma gama de fungdes. Ha,
primeiro, a interroga¢do, que ¢ uma enuncia¢do construida para suscitar uma
“resposta”, por um processo linguistico que ¢ ao mesmo tempo um processo
comportamental com dupla entrada. Todas as formas lexicais e sintaticas da pergunta,
particulas, pronomes, sucessdo, entonagdo, etc., participam desse aspecto da
enunciacdo. Da mesma forma, serdo atribuidos os termos ou formas que chamamos
de intimagdo: ordens, chamados, concebidos em categorias como o imperativo, o
vocativo, que implicam uma relagdo viva e imediata entre o enunciador e o outro,
numa referéncia necessaria ao tempo da enunciagdo. Menos evidente talvez, porém
menos certo, ¢ o fato de a asser¢do pertencer a esse mesmo repertorio. Tanto em seu
viés sintatico quanto em sua entonagdo, a asser¢do visa comunicar uma certeza, ¢ a
manifestagdo mais comum da presenca do falante na enunciag@o, possui inclusive
instrumentos especificos que a expressam ou a implicam, as palavras sim e ndo que
afirmam positiva ou negativamente uma proposi¢do (Benveniste, 1999, p. 87)%.

0 En el enunciado, entendido como la unidad minima capaz de constituir un mensaje verbal, se han distinguido
tradicionalmente dos componentes: el contenido al que alude, llamado dictum, y el modus, que aporta la actitud
del hablante ante ¢él. En la oracion ;Esta lloviendo? corresponde al dictum la descripcion de un estado de cosas
(‘Esta lloviendo’), y al modus el hecho de que el hablante presente esta informacién como una pregunta. El
concepto tradicional de modus se relaciona con el moderno de modalidad. Aunque hoy existe acuerdo general
sobre la importancia de esta nocion y su estrecha relacion con numerosos aspectos de la sintaxis, son menores las
coincidencias entre los gramaticos a la hora de definirla y delimitar su amplitud (RAE, 2010, p.793).

61 ¢(_..) funciones principales del lenguaje...expresiva, impresiva, logica...son estas modalidades que determinan la
forma lingiiistica del enunciado (declaracion, pregunta, mandato)” (Olano, 1988, p. 101).

62 (...) el enunciador se sirve de la lengua para influir de algin modo sobre el comportamiento del alocutario,
dispone para ello de un aparato de funciones. Esté, primero, la interrogacion, que es una enunciacioén construida
para suscitar una “respuesta”, por un proceso lingiiistico que es al mismo tiempo un proceso de comportamiento
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O excerto acima deixa claro que a modalidade enunciativa ¢ relativa ao sentido do
emissor, aquilo que ele quis dizer e sua audiéncia provavelmente captou, e ndo ao sentido da
sentenca, aquilo que as palavras expressam literalmente. J4 vimos essa distingdao nos exemplos
(42) — (46). Consequentemente, a referéncia do emissor nao se confunde com a referéncia da
sentenga: aquela, e ndo a esta, vinculam-se as intengdes comunicativas de quem fala. Por fim,

convém, rapidamente, relembrar o trabalho relativo as condi¢des de uso de uma dada expressao:

(1) sentencas declarativas sao usadas para fazer asser¢oes, as quais descrevem
o mundo, informam sobre coisas ou expressam conhecimentos e crencas —
o sentido de uma frase declarativa equivale as condi¢des de verdade de uma
proposi¢ao; verdade e falsidade sé se aplicam, ao menos diretamente, a
sentencas declarativas (Ferreira, 2020);

(i1) sentengas interrogativas sdo usadas para levantar questdes, solicitar
informagdes e perguntar — o sentido de uma sentenca interrogativa ¢ um
conjunto de proposi¢des que correspondem a suas respostas diretas
(Ferreira, 2020);

(iii)  se o sentido de uma sentenca declarativa ¢ expresso pelas suas condigdes de
verdade, e o de uma sentenca interrogativa pelas suas condi¢des de resposta,
como nao nos informam sobre as coisas do mundo, nao faz sentido falar em
verdade ou falsidade de uma sentenga imperativa. Seu uso estd vinculado a
acoes como ordens, pedidos, sugestoes, conselhos e requerimentos, dentre
outras. O sentido de uma sentenca imperativa ¢ dado pelas suas condigdes

de conformidade (Ferreira, 2020)%.

A modalidade, vista como um fendmeno discursivo, faz referéncia a maneira como

as coisas sdo ditas, a perspectiva e a forma como aquilo que est4 sendo tematizado € concebido.

de doble entrada. Todas las formas léxicas y sintacticas de la interrogacion, particulas, pronombres, sucesion,
entonacion, etc., participan de este aspecto de la enunciacidon. Parecidamente serdn atribuidos los términos o formas
que llamamos de intimacion: érdenes, llamados, concebidos en categorias como el imperativo, el vocativo, que
implican una relacion viva e inmediata del enunciador y el otro, en una referencia necesaria al tiempo de la
enunciacion. Menos evidente quiza, pero menos cierta, es la pertenencia de la asercion a este mismo repertorio.
Tanto en su sesgo sintactico como en su entonacion, la asercion apunta a comunicar una certitud, es la
manifestacion mas comun de la presencia del locutor en la enunciacion, hasta tiene instrumentos especificos que
la expresan o implican, las palabras si y no que asertan positiva o negativamente una proposicion (Benveniste,
1999, p. 87).

% Do ponto de vista pragmatico, isto ¢, do uso da linguagem, da mesma forma que um falante sincero, ao veicular
uma sentenca declarativa, expressa seu conhecimento ou crenca na verdade da proposi¢do correspondente a
sentenga, um falante sincero que enuncia uma sentenca interrogativa expressa sua ignorancia em relacdo a sua
resposta verdadeira, e solicita ao interlocutor que a forne¢a em seguida. Se compreendemos o sentido de uma
ordem, sabemos o que se deve fazer para cumpri-la ou estar em conformidade com a exigéncia em questao (Butler,
2005; Ferreira, 2020).
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Segundo Olano (1988), a modalidade identificada pela atitude de um sujeito enunciador, com
respeito ao enunciado e ao seu destinatario, pode expressar-se por intermédio de recursos
modalizadores pertencentes a diferentes estratos da estrutura linguistica: prosodia, 1éxico e
morfologia: (1) na prosodia — expediente bastante usado na oralidade e projetada na modalidade
escrita, por meio de sinais de pontuagdo (Quadro 2); (i) modalizadores lexicais — incluem os
advérbios modais ¢ as locugoes adverbiais (Quadros 2 e 3); verbos modais, semimodais e suas
perifrases (Quadro 2); substantivos e verbos avaliativos (Quadro 2); entre os elementos de
modalizacdo morfologica constam o modo e o tempo verbais (Quadro 2).

Quadro 2 — Marcadores lingiiisticos — modalidad enunciativa
Recurso lingiiistico Clase/Categoria Ejemplos

La esperanza de que vengas

El deseo de que vengas

La pena de que te vayas

Etc

Es necesario que vengas

Es agradable que llueva

Es triste que siempre hagas lo
mismo

Etc

Puedo trabajar

Debo ir temprano

Quiero ir. (1 actante). Quiero que
vengas (2)

Etc.

Quiza venga mafiana
Afortunadamente llega mafiana
Probablemente llegara mafiana
Posiblemente, las cosas son asi

El objetivo del secuestro o
posiblemente tiene la meta de
demonstrar que...

Etc.

iOjala venga mafiana!

i Venga muchachos!

iSilencio!

Etc.

Ven

Quiero que vengas

Quiza lo sepa/Quiza lo sabe

Si vinieras hoy/ Si vienes hoy

Etc.

Sustantivos

Adjetivos

Verbos

Adverbios

RECURSOS LEXICALES

Interjercciones

Modo

RECURS
OS
GRAMAT
ICALES
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Tiempo

“Serian las siete” (posibilidad y
probabilidad en futuro)

“Seran las siete” (posibilidad y
probabilidad en presente)

“Eran las siete” (realidad)

“Medira seis metros” (conjectura-
probabilidad)

“Si serds tonto” (exclamacion)

Prosodicos

i Alli!
Etc.

Fonte: elaboracdo prépria com base em Olano (1988).

Quadro 3 — Modales adverbiales

ogicas

r

Adverbios que expresan modalidades 1

“posible”

quiza

tal vez
probablemente
seguramente
acaso

etc.

“real”

si

ciertamente
verdaderamente
naturalmente
evidentemente
efectivamente
inevitablemente
por supuesto
desde luego

sin duda alguna
indiscutiblemente
indudablemente
etc.

“necesario”

necesariamente
obligatoriamente
forzosamente

etc

asertivos negativos

no
de niguna manera
en modo alguno
en absoluto

etc.

adverbios evaluativos o
apreciativos

afortunadamente
desgraciadamente
curiosamente

por suerte
desafortunadamente
paraddgicamente
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etc.

Fonte: elaboracdo prépria com base em Olano (1988) e RAE (2010).

Embora esta dissertacdo esteja tributdria a variagdo linguistica, convém informar
que a analise da modalidade relativa ao enunciado requer a elaboragdo ¢ o emprego de um
aparato formal para capturar certas intui¢des acerca da quantificagao dos operadores modais e
de nogdes afins provenientes da epistemologia (teoria do conhecimento), ambos reveladores,
ao menos em parte, do grau de comprometimento do falante com a proposi¢ao (Gennari, 2002;
Olano, 1988; Ridruejo, 1999). Um tratamento nesses moldes ¢ muito frequente na literatura
especializada relativa aos referentes modais. Contudo, em respeito aos nossos propositos,
partilhamos do entendimento desenvolvido por Olano (1988).

De acordo com Olano (1988), a modalidade do enunciado nio se apoia na relagao
emissor/receptor, porém, em uma outra — evocada sempre que se examina a adequagdo do
conhecimento individual acerca da realidade externa, a que os filosofos chamam solipsismo
(Lycan, 2022) — que remete e caracteriza completamente a atitude do falante no que concerne
o valor de verdade, falsidade, probabilidade e incerteza da proposi¢do por ele proferida. Ou
seja, mostra sob que condi¢des de verdade o enunciado modal € realizado pelo falante. Essa
modalidade ¢ tdo complexa que constitui em uma classe, a saber: modalidade logica e a
apreciativa®. Vamos nos concentrar apenas na primeira delas, exposta no Quadro 4.

Segundo Olano (1988), as modalidades l6gicas expressam o grau de certeza,
probabilidade e possibilidade daquilo que esta sendo enunciado. Elas podem ser: (i) aléticas —
indicam se proposicao ¢ verdadeira/falsa, se ¢ necessaria ou apenas possivel; (ii) epistémicas —
conhecida como modalidade cognitiva ou de crenga, estabelece o grau de conhecimento do
agente epistémico vis-a-vis a proposicao, sendo formada a partir de um operador unério do tipo
“x sabe que...” e “x acredita que...”; (iil) dednticas — também conhecidas como a modalidade
das obriga¢des, permissdes e proibicdes, de uma forma mais geral, vinculam-se a representagao
das normas e ao uso normativo da linguagem, como direitos, deveres, comprometimentos,

dentre outros (Olano, 1988; RAE, 2010; Ridruejo, 1999).

Quadro 4 — Modalidades légicas

Aléticas \ Epistémicas \ Deonticas
Necesario Verificado Obligatorio
Posible Permitido

4 Emite um juizo valorativo que se contrapde a um juizo factual. Segundo Ridruejo (1999), nos juizos de fato,
visamos adequar o que pensamos a realidade, queremos representar as coisas tal como s3o. Nos juizos de valor
normativos, visamos adequar a realidade ao que pensamos, queremos que as coisas se submetam ao que pensamos.
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Contingente No decidido Indiferente
Imposible Falsificado Prohibido
Fonte: elaboracdo prépria com base em Olano (1988), Ridruejo (1999), RAE (2010).

Em linguistica, segundo Ridruejo (1999), a questdo da probabilidade tem sido
considerada parte do dominio da modalidade epistémica. Convém esclarecer que esse tipo de
modalidade ¢ aplicado apenas a assercdes e indica o grau de comprometimento que o falante
tem com a verdade do conteudo proposicional que elas veiculam. Os casos de modalidade
assertiva € ndo assertiva e os seus respectivos marcadores linguisticos estdo elencados no
Quadro 5. Nao obstante, no Quadro 6, listamos algumas categorias gramaticais bastante
empregadas para designar a fonte do conhecimento proposicional. Na sequéncia, incluimos um
breve apanhado a proposito do conhecimento ou da maneira como ¢ adquirido.

Segundo Olano (1988), conhecemos uma proposi¢ao a priori quando isso acontece
independentemente da experiéncia, ou pelo pensamento apenas, caso contrario, ela é conhecida
a posteriori. Por outro lado, Ridruejo (1999) explica que a verdade de uma sentenga analitica
depende exclusivamente do seu significado. Isso contrasta com as sentencas sintéticas, cuja
verdade depende do significado e de como o mundo é. Como se pode notar, analitico parece
implicar a priori, e sintético sugere forte vinculo com o a posteriori. Olano (1988) e Ridruejo
(1999) esclarecem que nem sempre esta claro o que deve contar como o significado de uma
determinada expressdo ou sentenca, nem qual tipo de conhecimento, linguistico ou
extralinguistico, ¢ suficiente para a determinagdo da significagdo linguistica.

Quadro 5 — Marcadores epistémicos
Modalidad epistémica asertiva Modalidad epistémica no asertiva

Verbos De conocimiento: saber, darse De incertidumbre: sospechar,
cuenta, averiguar, enterarse, dudar.
descubrir, notar, conocer, De especulacion: creer, pensar,
entender, comprender, no caber, | opinar, especular, estimar,
haber duda. calcular, proponer, considerar.
De desconocimiento: no saber, De creacion de hipotesis:
ignorar, desconocer. imaginar, suponer, admitir,

conceder, aceptar, poner, poner
por caso, hacer cuenta.

De expectativa: esperar.

De posibilidad (auxiliares): poder,

soler.
Adjetivos Certeza de la verdad: cierto, | Posible, probable, dudoso,
conocido, seguro, sabido, claro, | confuso, hipotético, indeciso,
incuestionable. problematico, opinable,

Certeza de la no verdad: falso, | cuestionable, etc.
inverosimil, incierto, imposible,
indemostrable.
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Sustantivos Conocimiento, hecho, realidad, | Duda, estimacion,  creencia,
verdad, certeza, resultados, | probabilidad, posibilidad.
consecuencia, desconocimiento,
falsedad, imposibilidad.

Adverbios Seguramente, claramente, | Probablemente, posiblemente,
naturalmente, indudablemente, | generalmente, tal vez, quizas,
ciertamente, verdaderamente, | acaso.
etc.

Locuciones: en verdad, sin duda,
en realidad.
Fonte: elaboracdo prépria com base em Olano (1988) e Ridruejo (1999).

Quadro 6 — Expresion de la evidencialidad

Verbos De comunicacion o presentadores de la
informacion: decir, indicar, comunicar,
advertir, afirmar, dar a entender, explicar,
proclamar, mencionar, exponer, presentar,
precisar, definir, resefiar, anunciar,
notificar, revelar, subrayar, escribir,
manifestar, senalar, apuntar, etc.

De induccion/deduccion: inducir, inferir,
concluir, demostrar, implicar, obtener,
hallar, suponer, etc.

De percepcion sensible: parecer,
aparecer, ver, observar, distinguir,
apreciar, encontrar, presentar, reflejar,
etc.

Auxiliar que indica indicio: deber (de)
intentar

Adjetivos Indiscutible, evidente, obvio, claro, etc.
Supuesto, presunto, aparente, presumible,
etc.

Sustantivos Evidencia, obviedad, inferencia,
induccidn, consecuencia, conclusion, etc.
Adverbios Obviamente, evidentemente,
aparentemente, supuestamente,
presuntamente, claramente,
presumiblemente, virtualmente, etc.
Locuciones: al parecer, por lo visto, etc.
Fonte: elaboragdo propria com base em Olano (1988) e Ridruejo (1999).

Na se¢do 2.2, especificamos alguns exemplos fornecidos por alguns gramaticos que
identificavam valores ndo temporais as variantes do futuro em lingua espanhola. Naquela
ocasido, os exemplos foram apresentados, mas destituidos de uma explicacdo aparente. Como
se v€, a modalidade do enunciado, em particular, a modalidade do tipo logica, desencadeia

diversas nocdes semanticas (obrigagdes, permissdes, proibi¢des, necessidade, possibilidade,
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dentre outras) em funcao da relagdo estabelecida entre a crenga/o conhecimento de um falante
com respeito a verdade de uma proposicao. Vejamos isso agora sob uma nova perspectiva.

(47) El presidente hablara por television.

(48) La libreria ya tendra tu libro.

(49) Juan estara en casa ahora.

(50) Pedro leera el libro ahora.%

(51) Si tu padre va a morir, él recibira toda la herencia.5¢

(52) Estudio mafiana.5’
(53) — (Qué horas es?

— Seran las cuatro.

Como se vé, em (53) o uso do futuro morfoldgico ndo mais indica que o ‘estado de
coisas’ (Labov, 2008) descrito linguisticamente pelo verbo seja posterior (mas simultaneo) ao
momento da enunciac¢ao, nao cumprindo, unicamente por este motivo, sua fungdo temporal. A
desinéncia de futuro, que aparece em (53), nao mais localiza a proposi¢ao como posterior ao
momento de enunciacdo, sendo agora usada pelo falante para, no caso em vista, especular a
proposito da possibilidade de uma agdo presente. Para que isso aconteca, segundo Rojo e Veiga
(1999), € necessario que a forma verbal seja deslocada, isto €, que saia do seu contexto natural,
entdo indicativo de posterioridade, para projetar a proposi¢do a um contexto duvidoso, porém
simultaneo, a0 momento de enunciagdo. A (53) estdo agora associados significados tais como
“suposic¢ao, conjectura ou hesitacao” (Gili Gaya, 1943, p. 165). Esse emprego inusual do futuro
morfologico se relaciona com a modalidade epistémica (explicada antes), uma vez que o falante
avalia a proposi¢do em termos de probabilidade, admitindo, segundo Rojo (1974), a seguinte

interpretacdo epistémica:
(53) Seran las cuatro. — Probablemente son las cuatro.
— Posiblemente son las cuatro.
— Dificilmente son las cuatro.

De (53), segue que (i) o referente de um enunciado modal ndo tem mais como ser
descrito, tampouco localizado na linha do tempo, pelo sintagma verbal a partir do momento de

enunciagdo; (ii)) em nao sendo mais a referéncia temporalmente concebida — anterior,

85 (47) — (50) retirados de Gennari (2002).
% Bravo Martin (2008, p. 98).
67 Repetimos aqui o exemplo (41), porém, com ordem numérica atualizada.
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concomitante ou posterior (no caso do futuro) a0 momento de enunciag¢do —, o valor veritativo
da proposig¢ao, isto €, o seu valor de verdade (verdadeiro ou falso), e do consequente ‘estado de
coisas’ que ela descreve, nao podera mais ser conhecido por meios estritamente extensionais
(Bybee, Perkins; Pagliuca, 1994; Dahl, 2000). A forma presente com valor de futuro, em (52),
por ser indicativo de um plano por parte do falante, pode ser parafraseada em termos puramente
modais:

(52a) Puedo estudiar manana.
(52b) Debo estudiar mafiana.
(52¢) Tengo que estudiar mafiana.

Em todos esses exemplos, de notar que os verbos destacados modalizam o contetido

do restante das frases de que sao constituintes, a saber:
(52a*) Es posible que (yo) estudie mafana.
(52b*) Es necesario que (yo) estudie mafiana.
(52¢*) Es recomendable que (yo) estudie mafiana.

Entretanto, em nenhum dos exemplos apresentados, a informagao veiculada e sobre
a qual o sentido dos predicados modais incide ¢ tida como referencialmente verdadeira. A vista
disso, todas as frases acima podem ser verdadeiras sem que as componentes que excluem as
expressoes modalizadas necessariamente o sejam. Dito de outra maneira, a verdade do todo,
(52a-b-c) — (52a*-b*-c*) nada nos diz a respeito do valor veritativo da parte, (52), isto €, nada
nos diz se a proposi¢ao descrita em (52) ¢ verdadeira ou falsa. O valor de verdade desta ultima
poderé ser determinado em um momento posterior na linha do tempo, ou seja, sera verdadeiro
ou falso marniana. Em contraste, (52a-b-c) — (52a*-b*-c*), ndo, pois sdo compativeis tanto com
a acdo (efetivamente realizada) de estudar como a sua nao realizagdo — as proposi¢des expressas
sao avaliadas ndo em um intervalo na linha do tempo, mas em “mundos possiveis” em razao do

modo relacional estabelecido entre a proposi¢do e o agente linguistico (Comrie, 1990).

E nesse sentido que se diz que a proposicdo expressa pela primeira variante da
expressao de futuro em espanhol [presente + advérbio] nao admite apenas uma interpretagao

temporal (déitica)®®, mas também modal (Gennari, 2002). Diferentemente de (47), que admite

% Conforme explicado antes, o tempo é uma categoria déitica que se relaciona com outras duas categorias
igualmente déiticas (pessoa e espago) tais que em conjunto (eu-aqui-agora) instauram a situagdo comunicativa em
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uma interpretagdo estritamente temporal a maneira de Recheinbach (1947) — ou seja, tem-se
aqui operando uma tipica relagdo de posterioridade, pois o evento (a fala do presidente a ser
transmitida pela televisao) esta localizado em um intervalo posterior ao momento de enunciagao
—, os demais exemplos fornecem uma informagdo modal (de natureza epistémica) de incerteza
ou de possibilidade a guisa de confirmacdo. Segundo Gennari (2002), de maneira recorrente,
enunciados construidos a partir de predicados estativos, como em (49), tipicamente admitem
uma leitura modal, ao passo que os eventivos, como em (50), evocam um entendimento
temporal do referente. No quadro conceitual em que nos encontramos, sabemos que o predicado
contribui para determinar o valor de verdade das frases em que ocorre e, nessa acepg¢ao,

determina o seu significado.

Algo similar, apesar de certas sutilezas ndo contempladas nesta dissertagdo, ocorre
com a perifrase [ir a + infinitivo]. De acordo com Bravo Martin (2008) e Gennari (2002), as
construgdes perifrasticas, como em (51) também podem expressar o grau de comprometimento
do falante com o valor de verdade da proposi¢ao. Entretanto, em razdo de sua natureza
primariamente aspectual, o critério eventivo/estativo associado aos predicados deve ser visto
com bastante cautela quando se trata da perifrase. De acordo com Bravo Martin (2008),
enquanto a ‘futuridade temporal’ pode ser analisada a partir de intervalos na linha do tempo, ou
seja, ¢ concebida como uma nog¢do relativamente discreta, e a ‘futuridade modal’ (do futuro
morfolégico e do presente + advérbio) € continua, a ‘futuridade modal’ associada as construgdes
perifrasticas ¢ andmala em funcdo de sua origem aspectual, dificultando o estabelecimento de
parametros morfossintaticos claros e precisos segundo suas ocorréncias. Esse padrao andomalo

devera ser melhor compreendido no ambito estritamente pragmatico (Bravo Martin, 2008).

vista (Comrie, 1990), cujo evento descrito pela proposi¢do poderia ser identificado e avaliado a maneira de
Reichenbach (1947). Em contextos modais, isso ndo pode mais ser feito (Gennari, 2002).
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3 A SOCIOLINGUISTICA E A VARIACAO DA EXPRESSAO DE FUTURO EM
LINGUA ESPANHOLA NO LIVRO DIDATICO

Nesta secdo, apresentaremos, ainda que de maneira subliminar, os pressupostos
tedricos que norteiam o programa da Sociolinguistica em contraposi¢ao ao estruturalismo € ao
gerativismo; o conceito de lingua heterogénea (variavel e variantes) e comunidade de fala, o
fenomeno da variacdo linguistica, os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos e a
mudanga linguistica. Na sequéncia, no contexto especifico da Sociolinguistica Educacional,
atentaremos para a maneira como ¢ feita a exposi¢ao da variagao da expressao de futuro no LD.
Toda esta se¢cdo tem por finalidade contemplar a questao norteadora do presente estudo, bem
como o objetivo geral e os especificos. Além disso, as trés subsecdes ddo subsidios a hipotese

geral.

3.1 Pressupostos teoricos da Sociolinguistica

Em certas construgdes na lingua espanhola, como as nominais, a depender da faixa
etaria em que ¢ produzida, o estilo da fala, a tonicidade da silaba final, a classe da palavra (se
substantivo, adjetivo, outros), o sexo e a classe social, o coda silabico (r)* pode ser realizado
em trés variantes: tap, trill e a vibrante fricativa, consoante a sua posi¢ao estar no final de um
enunciado (54), no final de uma palavra (55) ou entre palavras intermedidrias (56)7°, além dos

fatores anteriormente mencionados .
(54) ...Por la esquina del viejo barrio lo vi pasar.
(55) ...y zapatillas por si hay problemas salir volando.
(56) iba a guardarlo en su cartera para que no estorbe.

No estudo de Coéstola (2017), os argentinos, os colombianos, os cubanos, 0s
espanhadis, os mexicanos € os peruanos produzem com mais frequéncia a variante tap, seguida
pelo trill e a vibrante fricativa. Todavia, em final de enunciado, como em (54), a frequéncia de
ocorréncia da variante de rético € bastante discrepante comparativamente ao total de codas

realizadas. Por exemplo, os colombianos e os peruanos realizam em maior quantidade a variante

% Os dois fonemas roticos da lingua espanhol sdo o tap e o trill. Contudo, a estes dois fonemas estdo relacionados
alomorfes de coda silébica, a saber: o tap, o trill, as fricativas, as vibrantes fricativas e os aproximantes (Costola,
2017).

7 Todos os exemplos sdo de Costola (2017).
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fricativa; o trill é mais realizado por cubanos; o coda silabico ¢ cancelado pela maioria dos

espanhois, nesta posi¢do, ao passo que argentinos produzem mais taps (Costola, 2017).

Por mais que compartilhem de uma mesma lingua e se compreendam mutuamente
espanhois e latinoamericanos tém singularidades tais que atestam a ndo homogeneidade da
lingua espanhola. A titulo de ilustracdo, no espanhol falado na América do Sul, em particular,
no espanhol caribenho, por oposi¢do ao espanhol peninsular, sujeito pronominal assume uso
expletivo ello (57), o uso de ellos para fazer referéncia a individuos nao mencionados

anteriormente (58), ou entdo pode vir anteposto a interrogativa tal qual exemplificada em (59)"".
(57) Ello llueve.
(58) En el trabajo ellos se maquillan.
(59) (Qué tu quieres?

Os dois fendomenos linguisticos, isto €, a manutencdo e/ou o cancelamento do (7)
em final de silaba, bem como a expressao/omissdao do sujeito pronominal sdo representativos
de um outro fendmeno linguistico comum a todas as linguas: o da variagdo, um fendmeno que
marca o desenvolvimento da chamada Sociolinguistica Variacionista aduzida por William
Labov, que construiu um modelo por meio do qual a variabilidade linguistica — como nos
exemplos apresentados — poderia ser adequadamente descrita e interpretada, a qual seria

inerente ao componente linguistico.

A perspectiva teodrica segundo a qual os padrdes de comportamento linguistico sdo
decorrentes da a¢do de diversos fatores intervenientes na atividade linguistica concreta tem
como suporte a analise empirica das probabilidades associadas aos usos linguisticos. Assim, a
correlagdo dos fatores atuantes sobre a atividade linguistica pode ser disposta da seguinte
maneira: de um lado, estdo os fatores que verificam as caracteristicas sociais do falante, como
idade, sexo, nivel de escolaridade, dentre outros. De outro lado, estdo os fatores constituidores
dos contextos linguisticos nos quais o falante escolhe entre duas ou mais formas linguisticas

para expressar a mesma informacao (Labov, 2008).

As formas diferentes que expressam o mesmo conteudo semantico sao chamadas
variantes. O conjunto dessas variantes constitui a variavel linguistica a ser analisada. Sdo as
variantes linguisticas da presente pesquisa o futuro morfologico, o futuro perifrastico e o

presente do indicativo ao passo que a indicacao de futuridade ¢ nossa variavel. No entendimento

"I Todos os exemplos sdo de Cruz (2018).
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de Labov (2008), a escolha subjacente a cada ocorréncia da variavel analisada ¢ condicionada
por uma série de fatores (relativos) a respeito da estrutura linguistica e da estrutura social da

comunidade de fala.

Convém esclarecer que a definicdo de comunidade de fala como objeto de estudo
da Sociolinguistica ¢ o resultado de uma decisdo tedrico-metodoldgica fundamental: destacar
os padrdes coletivos de comportamento linguistico observaveis no uso concreto da lingua.
Desse modo, o programa de pesquisa sociolinguistico objetiva acomodar os fatores sociais na
analise de um estagio do desenvolvimento historico de uma dada lingua. Ao se concentrar no
fenomeno da mudanga linguistica, Labov (2008) sistematizou toda uma teorizagcdo com base na
relacdo entre a variagdo linguistica observada num determinado momento ¢ a mudanga em

curso na estrutura da lingua ao longo do tempo.

O ponto de partida ¢ a concepcao segundo a qual ndo € aleatoria (no sentido de ser
arbitraria) a variagdo verificada na fala de uma comunidade linguistica, porém sucede tanto da
estrutura da lingua, quanto da estrutura social desta comunidade. Por esta razdo, conforme esta
variacao constitua a etapa de um processo de mudanga em curso, ¢ imprescindivel que a analise
deste processo de mudancga nao se restrinja aos fatores estruturais internos, devendo integrar do
mesmo modo fatores externos informados pela estrutura social (Naro; Scherre, 1991). A
centralidade da mudanca na estrutura da lingua induziu o estabelecimento de uma nova forma
de encarar os estudos em Linguistica através de um sistema heterogéneo constituido por
unidades e regras varidveis e formalizagdo analitica para a gramatica da comunidade de fala

(Moreno Cabrera, 2015b).

Pelo exposto, ¢ inegdvel o encaminhamento da Sociolinguistica a dimensao s6cio-
histérica dos fendmenos linguisticos, sendo mais preciso, a constituicao historica da lingua
instituida como um fato social. A analise dos padrdes coletivos de comportamento linguistico
de uma dada comunidade de fala estd assentada no principio teérico segundo o qual estes
padrdes podem receber um tratamento matematico especializado consoante o ja& mencionado
sistema heterogéneo de regras e unidades variaveis, ambos sdo funcdes nao apenas de fatores
linguisticos, mas também sociais. Segundo Ferreira (2020, p.58), os atos de fala verificados

pelos padrdes de comportamento linguistico sdo regidos por fatores relativos:

(1) ao conhecimento intuitivo, que faz do individuo um membro da comunidade
de fala (ou seja, um falante);

(i1) a certas caracteristicas sociais desse individuo (tais como sexo, idade, nivel
de escolaridade, etc.);

(ii1) aos juizos de valor desse individuo sobre as escolhas disponiveis no

repertdrio linguistico da comunidade;
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(iv) a dimensdo ideologica do ato de interacdo verbal, que remete as relacdes de
poder, estratégias de convencimento, nivel de interesse na conversagéo, etc.;
V) as circunstancias especificas nas quais se realiza o ato, relativamente ao

conhecimento compartilhado entre os participantes, a intervengao eventual
de participantes adventicios ao ato em questdo, etc.

Nao obstante, a agao de cada um desses fatores ndo ¢ isolada, o que equivale a dizer
que nao ocorre forma independente da a¢do dos demais fatores, uma vez que cada contexto no
qual a variavel analisada ¢ evidenciada resulta da combinacao especifica dos valores igualmente
variaveis de cada um dos fatores intervenientes. O problema estd em isolar a interferéncia de
cada fator independentemente dos demais, pois nos contextos reais, a acao de todos os fatores

¢ concomitante (Oliveira, 1987, 1997).

Dito de outro modo, neste quadro tedrico, a lingua ¢ considerada um sistema
heterogéneo e os fendmenos da variacdo e da mudanca linguisticas subjazem a este sistema
(Naro; Scherre, 1991). A aparente aleatoriedade causada pela variacao ¢ devida (ou melhor, ¢
condicionada) ndo somente a fatores internos ao sistema (portanto, linguisticos), mas também
a fatores que lhe sdo externos e de natureza marcadamente social (portanto, extralinguisticos).
A vista disso, o estudo da variagdo linguistica tem como finalidade determinar os fatores que
desencadeiam a variacdo e a mudanga numa determinada lingua. Por estes termos, a variagao ¢
favorecida por fatores internos e implementada socialmente. Assim sendo, uma andlise
variacionista torna possivel identificar (quantificar) aspectos relacionados a producao de uma

variante associada de modo probabilistico a algum fator linguistico ou social (Coelho et al.,

2012).

Em suma, o fato de haver variagao indica que uma teoria linguistica deve prever o
aparecimento de casos de variagdo; as variantes de uma varidvel tendem a se rejeitar
mutuamente (ou uma forma ou outra, mas ndo ambas); os sistemas conspiram contra as
variantes, ou seja, a lingua ndo tem como impedir o seu surgimento, porém, uma vez
evidenciada, a variagdo precisa ser resolvida. Uma solucdo passa necessariamente pelo

encaixamento social que ela promova (Oliveira, 1987).

A partida, a variagdo verifica um processo o qual é motivado por um conjunto de
fatores identificaveis e mensuraveis estatisticamente, por conseguinte, ndo ¢ aleatorio, nao
existe caos linguistico. No que lhe concerne, a varidvel sociolinguistica ¢ dependente de outras
variaveis denominada variavel dependente (as alternativas, ou variantes fu ou usted). A variavel
dependente apresenta apenas duas possibilidades: ou ocorre o # ou o usted, mas nao ambas. Ja

as variaveis que influenciam a dependente sdo chamadas de independentes (por exemplo, o
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género interfere na saliéncia de uma dessas formas). Os estudos variacionistas se valeram de
métodos estatisticos para justamente mensurar a influéncia dessas variaveis independentes na

variavel dependente (Oliveira, 2009).

Segundo Oliveira (2009, p. 95), “a analise quantitativa estd na base dos estudos
sociolinguisticos variacionistas”. Os primeiros trabalhos associados & variacdo linguistica’
receberam um tratamento quantitativo; os modelos elaborados buscavam subsidiar o estudo da
linguagem em uso e da variagdo linguistica tal qual ela era oralmente evidenciada por uma
comunidade linguistica. Nao ¢ fortuito o fato de que o objeto de estudo da analise variacionista
seja a comunidade de fala (Labov, 2008). Identificar a variabilidade que corre nas linguas vivas
como um fendmeno dependente de determinadas varidveis, € ndo como uma “variagdo livre”,
como propunham os estruturalistas, foi possivel a partir do desenvolvimento de técnicas
eficazes de andlise dessa variabilidade. Com efeito, a homogeneidade do sistema linguistico e
a ocorréncia da “variagdo livre” na perspectiva estruturalista cederam espago, diante dos
estudos variacionistas, a heterogeneidade, suscetivel a observagao controlada e a quantificacao,
e a uma variabilidade condicionada por fatores sociais e por fatores linguisticos (Coelho ef al.,

2012; Moreno Cabrera, 2015a, 2015b).

Segundo Guy et al., (1996), o estudo realizado por Labov (1963) a respeito da
mudanga linguistica na comunidade de Martha’s Vineyard procurou estabelecer correlacdes
entre tracos linguisticos e sociais. A principio, ndo estava prevista no estudo a analise da atitude
do informante, porém, gragas as variaveis extralinguisticas (sair ou nao da ilha), foi possivel
identificar a atitude dos falantes através dela. A populag@o consistia em trés grupos étnicos:
pessoa de origem indiana, inglesa e portuguesa com grande fluxo de turistas na €época do verao.
O fluxo de turistas introjetou na ilha padrdes culturais estranhos aos nativos, tal que provocou
uma mudanga no comportamento dos habitantes que passaram a se dividir, de um lado, em um
grupo desfavoravel a essa influéncia, e do outro, aqueles que queriam se integrar aos padrdes

culturais do continente.

Ao observar nessa comunidade a realizagdo dos ditongos /ay/ e /aw/, ele analisou
se essas variantes revelariam a estrutura¢do do grupo social. Para Labov (1963), centralizar os
ditongos era a marca dos habitantes que resistiam a influéncia cultural do continente, razdo pela
qual observou, em seu estudo, a variavel orienta¢do cultural. De acordo com Guy et al., (1996),

a hipdtese para investigacdes posteriores foi que as pessoas que viam a ilha de Martha’s

72 Isto &, Fisher (1974); Labov (1963, 1964).
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Vineyard de forma positiva apresentariam maior centralizagao dos ditongos comparativamente

aquelas que tinham uma atitude negativa para com ela.

Ao analisar a situagdo social da ilha a época de sua pesquisa, Labov (1996) notou
que os ilhéus se dividiam em dois grupos: havia os que queriam buscar emprego no continente
e aqueles que queriam permanecer na Ilha. Partindo dessa observacdo, Labov (1996) organizou
trés grupos de atitudes: a positiva (ilhéus que desejam permanecer na ilha), a neutra (individuos

sem opinidio formada) e a negativa (aqueles que querem partir)’>.

Em termos comparativos, os moradores da parte mais alta centralizam mais os
ditongos que os da parte mais baixa; os pescadores centralizavam os ditongos mais que outros
grupos de trabalhadores. Além disso, os habitantes indianos e ingleses centralizavam mais os
ditongos do que os portugueses. Esses resultados ndo incluem uma explicagdo, mas parecem
fornecer evidéncia suficiente de que as geracdes, ocupagdes € grupos €tnicos podem ser a
primeira categorizagdo com respeito a dimensdo social do uso da lingua. Apods analisar seus
dados, o autor concluiu que h4, na realizagdo dos ditongos, um componente social, uma vez que
os individuos que desejam continuar na ilha adotam a prontincia tipica da ilha, ao passo que os

interessados em deixa-la optam pela pronuncia tipica do continente.

Em um novo estudo, ciente do fato de que os novaiorquinos t€ém seu proprio
sotaque, Labov (2008) observou a pronuncia do /7/, acreditando ser sua ado¢do em ambiente
pos-vocalico, uma marca de prestigio. Pela pesquisa, ele poderia verificar se esta variavel seria
um diferenciador em todos os niveis da fala da cidade de Nova lorque, mostrando que € possivel
coletar dados em eventos de fala anonimos. Considerando o grande nimero de habitantes da
cidade, era preciso escolher uma varidvel linguistica cuja ocorréncia fosse nao sé frequente,
mas também facilmente mapeada (Guy et al., 1996). Como /r/ € um som recorrente, adequava-
se anecessidade de Labov (2008) em obter dados por meio de entrevistas curtas. Escolheu como
informantes empregados de trés lojas de departamentos em Nova lorque que deveriam
responder a perguntas simples cuja resposta seria uma palavra contendo a variavel estudada,
supondo que as pessoas que trabalhavam em lojas mais caras e que, portanto, serviam a pessoas
das classes mais altas, apresentariam a mesma pronuncia que seus clientes, o que representaria

uma estratégia dos vendedores para fazer com que seus clientes ficassem mais a vontade.

3 Para suas investigagdes, Labov (1963) entrevistou 69 pessoas forcando o aparecimento dos ditongos com
perguntas cujas respostas seriam right ou life (Guy et al., 1996).
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Seguindo a hipotese de que diferentes lojas tém diferentes clientes, Labov (2008)
analisou trés lojas famosas: a Saks, uma loja frequentada por clientes da classe alta; a Macy’s,
frequentada por pessoas da classe média e a S. Klein, cujos clientes provinham da classe
popular. Ele intuiu que as diferengas entre as lojas afetam os empregados quanto ao prestigio
da loja e as condicdes de trabalho, j& que em termos de salario, ndo havia diferenca entre elas.
Para obter resultados comparaveis, Labov (2008) fazia uma pergunta cuja resposta seria um
departamento no quarto piso (fourth floor). ApoOs a primeira resposta, o entrevistador for¢ava o
funcionario a repetir a resposta, o que levava a uma resposta considerada ‘mais cuidada’. Depois
da segunda resposta, tomava notas quanto ao sexo ¢ idade aproximada do informante, além de

anotar em um bloco a transcri¢do do /#/ nas duas ocorréncias.

Labov (2008) confirmou, através dos dados coletados, que havia um componente
social na realizacdo da varidvel, pois os empregados da Saks mostraram o mais alto nivel de
ocorréncia de /r/ constritivo, os empregados da S. Klein o menor enquanto os da Macy’s ficaram
na média, padrdo que ocorreu tanto na fala casual quanto na fala cuidada, ou seja, quanto mais

prestigiada a loja, maior a frequéncia da variante prestigiada.

Segundo Guy et al., (1996), sua pesquisa observou duas prontncias do /t/ pds-
vocalico, a auséncia ou a presenca desse segmento, sendo esta ultima a forma prestigiada.
Falantes de mais alto status (e todos os falantes quando sd@o mais cuidadosos em suas falas) sdo
mais propensos a pronunciar o fonema /r/ em ‘car’, ‘here’ e ‘door’, palavras em que esse fonema
aparece em posic¢ao final. A hipotese de Labov (2008) era a de que ha um significado social na
forma de produzir aquele som, quer dizer, hd uma diferenga distinta no ambiente social das
pessoas com e sem o apagamento de /r/ pds-vocalico. De acordo com sua teoria, as pessoas que
tém a mesma avaliagdo da pronuncia do /r/ pertenceriam ao mesmo grupo social. Ao agir como
se ndo tivesse compreendido a resposta, ele conseguiu a ocorréncia de uma fala que ele pode
considerar como mais cuidada, havendo assim possibilidade de reavaliar a sua propria conduta
mediante aquela situacdo manifestamente hierarquizada, visto que estilos diferentes estdo em
principio convencionalmente impossibilitados de compartilharem do mesmo estatuto, tal que

uma forma dita cultivada (prestigiosa) acaba sobrepondo-se a uma menos cultivada.

Para Labov (2008), no geral, dentro de uma comunidade, a avaliagdo social das
variantes ¢ mais uniforme do que as suas frequéncias de uso, tanto que ele propde uma defini¢ao
de comunidade de fala como um conjunto de falantes que compartilham o mesmo sistema de
valores sobre a lingua, e ndo como pessoas que falam do mesmo modo. Por outro lado, a

avaliacdo subjetiva ou julgamento social das variantes, além de atuar sobre o comportamento
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linguistico dos falantes, pode servir como indicador das mudangas em curso na comunidade,
pois, em muitos casos, a uniformidade dos padrdes de avaliagdo se antecipa a uniformizacao

dos padrdes de uso, refletindo tendéncias de mudanga dentro da comunidade.

Labov (2008) entao concluiu que, pela necessidade do contexto extralinguistico a
fim de identificar a forma e o conteudo daquilo que estd sendo veiculado, as formas até variam,
mas o contetido nem sempre. As expressdes linguisticas que variam serdo as variantes, por
exemplo, os valores assumidos (modal, contrafactual, dentre outros) pela expressao de futuro,
ao passo que a expressdo em si constitui a variavel; sendo aquelas delimitadas por certos
condicionadores que dizem exatamente quais 0s contextos mais propicios para a ocorréncia das

variantes em questao.

Importa salientar que embora certas variantes detenham o mesmo valor de verdade,
por exemplo, as variantes lexicais diafasicas sinonimas (como dar bola e mostrar interesse); as
diacronicas dadas por arcaismos, neologismos (como avenga/acordo); as diatdpicas envolvem
regionalismos, lusitanismos e brasileirismos (como elétrico/bonde); as variantes diastraticas
presentes nos jargoes profissionais, nas girias e na fala infantil (como esposa/mulher/patria),
pois envolvem diferengas relativas aos valores sociais e de estilo, uma vez que as extensdes de
significado e as transferéncias de sentido criam vérios significados novos para a mesma palavra
e/ou expressao linguistica. Intuitivamente, elas correspondem as diversas maneiras de dizer a
mesma coisa em um dado contexto preservando o mesmo valor de verdade. Elas sdo inerentes
ao sistema linguistico que, por ser heterogéneo, a variagdo passa a ser uma propriedade regular
desse sistema, sendo que o falante tem competéncia linguistica para lidar com regras variaveis

(Coelho et al., 2012).

Em um outro espectro tedrico, com o qual a Sociolinguistica também rivalizou, mas
que, em um certo sentido, ndo preteriu por completo a idealiza¢do dos dados empiricos ao modo
saussuriano, a no¢do de “falante-ouvinte ideal numa comunidade linguistica completamente
homogénea” serviu como ponto de vista e, portanto, como um modo adequado de fazer pesquisa
em Linguistica (Pezatti, 2011). Essa no¢do ¢ devida a Noam Chomsky por ocasido do seu
programa gerativista no que concerne ao trato a ser dado pela pesquisa linguistica, como deixou

entrever certa feita:

Oposicao a idealizagdes € simplesmente objecdo a racionalidade; ¢ meramente insistir
que ndo devemos conduzir trabalho intelectual relevante. Fendomenos que sdo
complicados o suficiente para merecerem estudo geralmente envolvem a interagao
entre varios sistemas. Portanto, precisamos abstrair dai algum objeto de estudo,
precisamos eliminar os fatores ndo pertinentes; ao menos se quisermos investigar algo
nao trivial. Nas ciéncias naturais, isso nem se discute; € autoevidente. Nas
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humanidades, ainda se questiona isso. E lamentével. Quando trabalhamos a partir de
uma idealizagdo, talvez deixemos escapar algo superimportante. Isso ¢ uma
contingéncia da investigagdo racional que sempre foi bem compreendida. Nao
devemos nos apavorar com isso. Devemos enfrentar o problema e lidar com ele,
acomodando-nos a ele. E inevitdvel. Ndo ha critérios simples para formular a
idealizacdo correta, exceto o critério de atingir resultados significativos. Se atingirmos
bons resultados, entfo temos razdo para crer que ndo estamos longe de uma boa
idealizacdo. Se atingirmos resultados melhores mudando a abordagem, entdo
conseguimos uma idealizacdo melhor. H4 uma constante interag¢@o entre a defini¢cao
de um dominio de pesquisa e a descoberta de principios significativos. Rejeitar
idealizacdes ¢ pueril (Chomsky, 1979, p. 57-58).

Nesse framework, as explicagdes referentes aos fendmenos linguisticos sao
formuladas a partir da préopria estrutura (sintaxe, portanto), de tal sorte que uma dada categoria
estrutural ou uma relagdo, como comando ou subjacéncia, pode seguramente constituir em uma
explicagdo para certos fatos a respeito de vdarias construgdes sintaticas reveladoras da
competéncia linguistica do usudrio da linguagem. Grosso modo, um falante ¢ dito competente
quando conhece fatores nem sempre explicitos quanto ao 1éxico, as regras e aos principios de
sua lingua tal que lhe permita entender e produzir enunciados nesse cddigo. Por oposi¢dao ao
desempenho, isto ¢, quando um falante “consegue fazer o que sabe”, a competéncia tem em

conta o “saber fazer” (Guimaraes, 2017, p.47).

Por essa caracterizagao, quanto a producao de sentengas, deve-se a competéncia do
falante o fato de as palavras de uma dada sentenga se encontrarem corretamente combinadas,
bem como o fato de ela veicular de modo bem-sucedido a mensagem por ele pretendida;
entretanto os aspectos referentes a forma e ou rapidez com que as organizou resulta do
desempenho desse falante com respeito a frase produzida. Segundo Guimardes (2017),
esclarecer o modo como essa engenharia combinatorial/computacional ocorre, constitui uma

das tarefas do programa chomskyano, consoante a “gramética interna” desse falante.

De maneira simplificada, ¢ neste pano de fundo que resulta uma explicagdo
gerativista para a compreensao feita sobre construgdes de uma dada lingua natural, na maioria
das vezes, nunca antes vistas ou ouvidas, mas perfeitamente e curiosamente inteligiveis. Uma
assuncao basica para este fato diz respeito a hipotese segundo a qual os usuarios da linguagem
sdo geneticamente determinados — temos aqui o inatismo defendido por Chomsky (Pezatti,
2011; Guimaraes, 2017). A proposito, a favor dessa hipotese estd o argumento que leva em
conta o contraste entre i) a complexidade estrutural; ii) a extensdo e iii) a uniformidade do
conhecimento linguistico especifico que os usuarios da linguagem possuem ao dominarem-na,
por um lado; e os dados nao estruturados, escassos e desiguais de usudrio para usuario, a partir

dos quais esse conhecimento ¢ adquirido, por outro lado.
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O fato ¢ que tanto a posicdo tedrica estruturalista de Saussure quanto a gerativista
de Chomsky ndo fornecem uma defini¢do operacional de linguagem que €, ora estreitamente
associada a definicdo de sua fungdo primaria, a comunicativa e, ora nao estabelecem como
prioridade metodoldgica exatamente assente nesta fungao comunicativa (Firmo et al., 2017). A
Sociolinguistica aduzida por Labov (2008) ¢ uma area na qual ha o primado da lingua em uso,
suas estruturas linguisticas e as relagdes que engendram sdo ressignificadas de modo a
incorporar aspectos externos € contingenciais a elas (aspectos sociais e culturais) (Gonzalez
Nieto, 2011). Um critério que nos faz preferir uma interpretacdo em detrimento de uma outra
vem, quase sempre, determinado pela situagdo em vista, dado que a Sociolinguistica o que conta
¢ a diversidade inerente das constru¢des e dos enunciados linguisticos e a convergéncia (ou
ndo) de variaveis intrinsecas aos sistemas linguistico e social as quais irremediavelmente

influenciam na escolha por uma ou outra forma de (de)codificar certa unidade lexical/frasica.

Em suma, a variagdo ¢ o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo
contexto linguistico com o mesmo valor referencial, ou salva veritate, mormente preservando
o mesmo significado referencial — definido e explorado de modo sistematico na subsecao 5.2.
Duas condi¢des devem, pois, ser preenchidas para que ocorra variagao: as formas envolvidas
tém de (i) ser intersubstitutiveis no mesmo contexto e (ii) preservar o mesmo significado
referencial. Aqui € preciso ter em mente a nogdo de regra variavel. Por que nao podemos dizer,
no espanhol, a sentenca ;Nirio el corrio? Porque estd consagrada uma regra (categorica) no
espanhol, com respeito a colocagdo do artigo em relacdo ao nome por ele determinado, que o
artigo sempre tem de aparecer antes do nome que o determina, razdo pela qual dizemos (E/

nifio corrio?, mas nunca aquela sentenca.

Com efeito, uma regra € dita variavel devido ao fato de que ndo existe variacao livre
(como ocorre numa abordagem estruturalista). Ademais, uma regra variavel relaciona duas ou
mais formas linguisticas tal que quando a regra se aplica, ocorre uma das formas, caso contrario,
ocorre(m) a(s) outra(s) forma(s). A aplicacao ou nao dessas regras esta condicionada por fatores

do contexto social e/ou linguistico (Coelho et al., 2012).

Por essa caracterizagdo, variavel corresponde a um aspecto ou categoria da lingua
que se encontra em variacao, ao passo que variantes sao as formas individuais que “concorrem’
em uma variavel. Assim, a variagdo correspondem distintas possibilidades para a expressao de
determinada fun¢do linguistica, tais como estratégias, recursos linguisticos ou conjuntos de
realizacdes possiveis dentre os recursos expressivos disponiveis. Pelo exposto, a abordagem

variacionista podera promover, segundo autores alinhados a Sociolinguistica Educacional, um
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ensino mais profundo da expressdo de futuridade em espanhol tendo em vista a heterogeneidade

inerente a todas as linguas sintaticamente articuladas (Silva-Corvalan, 1989, 2001).

Nesta se¢dao, expomos o argumento que compde a tese laboviana sobre a correta
compreensdo do funcionamento de uma lingua natural. Observamos, em particular, a oposi¢ao
que ¢ feita entre trés das principais teorias linguisticas (a Estruturalista, a Gerativista e a
Sociolinguistica) sobre o pano de fundo esclarecedor do mencionado funcionamento.
Procuramos defender, salvo mencdo explicitamente contraria, a validade, a solidez ¢ a

plausibilidade do argumento oferecido por Labov que integra o insight desta Gltima.

Embora o sistema linguistico de uma lingua natural tenha um carater misto, cuja
base ¢ semantica e formal, tais componentes sdo com frequéncia “ameagadas” (ou moduladas)
em sua funcionalidade, uma vez serem, em ultima instancia, definidas pelo contexto em que
expressoes e palavras sao usadas consoante o proposito comunicativo em vista, uma prova cabal
de que a diacronia ndo ¢ uma nog¢ao arbitraria — no sentido de ser destituida de lastro empirico.
Por esse motivo, deve-se ter em conta, também, o universo do falante (em esséncia
extralinguistico) cuja magnitude ¢ reveladora de sua competéncia linguistica. A literatura
empirica da area esta repleta de publicagdes que visam a mensurar a competéncia de um falante
com respeito ao seu idioma. Esta tarefa se torna particularmente delicada quando a lingua em
vista € estrangeira e ndo materna, o que faz com que o seu ensino se depare forgosamente com
uma série de desafios ante a finalidade de alcangar niveis elevados e desejados de destreza

linguistico-comunicativa.

3.2 Para o ensino produtivo da variacao da expressao de futuro

Concluimos a se¢do precedente com um achado pragmatico que se depreende de
modo bastante natural da abordagem sociolinguistica de matriz laboviana: a escolha por uma
expressao/palavra mais familiar em detrimento de outra mais desconhecida ou ainda o
confronto com palavras e expressdoes semanticamente relacionadas sdo estratégias definidoras
da forma pela qual o falante mobiliza sua competéncia linguistica, notadamente revelando uma
espécie de regulacdo cognitiva do mundo extralinguistico. Esse ¢ um fato ndo restrito a itens
lexicais ou clausais, podendo ser estendido a estruturas morfossintaticas, tal ¢ o caso da
expressao de futuro, cuja temporalidade ndo se deixa encapsular unicamente pela morfologia

verbal, a qual ¢ permanentemente atualizada a partir do momento de fala.

Como visto, existem varidveis independentes que sdo internas a lingua, de natureza

lexical, fono-morfossintatica, semantica e discursiva; e ha também as variaveis independentes
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que sdo externas a lingua, essencialmente sociais € contextuais, mas também individuais,
reveladoras das singularidades cognitivas dos usudrios da linguagem com o ambiente externo.
Estas variaveis linguisticas e extralinguisticas agem coordenadamente, operando em um
conjunto complexo de correlagdes favoraveis ou inibidoras ao emprego de formas variantes, as

quais sdo aparentemente equivalentes do ponto de vista semantico’.

Nestas condicdes, diferentes propriedades linguisticas podem ser analisadas tendo
em vista a relacdo entre sintaxe, semantica e pragmatica, sendo estas funcionalmente
interdependentes, no entendimento de Givon (1995), instaurando direta ou indiretamente um
programa de estudo em Linguistica marcadamente pluridimensional, ou seja, um programa com
diferentes direcionalidades, porém associadas a dindmica social de diferentes classes sociais e
valores sociais atribuidos as formas linguisticas. Em particular, no caso das variantes, estas sao
fungoes de distintas avaliagdes sociais varidveis, porém, ndo aleatdrias. Por estes termos, a
Sociolinguistica Variacionista culmina numa analise sociofuncionalista com respeito aos
padrodes linguisticos que ultrapassam o nivel da semantica lexical reverberando no dominio
discursivo, cujos critérios identificadores de uma estrutura marcada sdo dados vis-a-vis as
complexidades estrutural (maior quantidade de material linguistico tal que possa expressar um
determinado significado) e cognitiva (quanto ao processamento), bem como a frequéncia no
uso (Givon, 1995). Sem embargo, dada a natureza ndo categorica da variagdo, a questdo € saber

se ela contribui para o sucesso da transmissdo comunicativa através da lingua 7.

Nao precisamos nos ocupar nesses elementos que vieram a constituir o paradigma
funcional em Linguistica. Em razdo dos nossos propdsitos, importa salientar, no quadro teérico
emergente, que, em ndo sendo a linguagem um dispositivo mental autonomo e definivel em
funcdo de principios e regras especificos e/ou geneticamente determinados, a variagdo induz a
uma analise cujo foco recai, de um modo bastante natural, nas habilidades cognitivas mais
gerais que permitem ao usudrio da linguagem construir indutivamente o proprio sistema
linguistico, com base nos dados a que tem acesso no discurso. Entendemos que tanto a
Sociolinguistica quanto o Funcionalismo acabaram trazendo para a Linguistica um
conhecimento mais abrangente e articulado da linguagem para além da gramatica. Por sua vez,

este conhecimento tem atraido o interesse de estudiosos por questdes relativas aos usos da

74 Esta questdo ndo deixa de ser problematica e merece um estudo mais detido. Interessados podem consultar o
estudo de Oliveira (1987).
75 Esta questdo estd para além dos limites da presente pesquisa. A este respeito, Naro (1998) € leitura obrigatoria.
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lingua na sociedade e seu ensino/aprendizagem produtivo, com resultados comprometidos com

a transformacao da realidade (Barros, 2012; Vieira, 2018).

Segundo alguns estudos, o modo em que a expressao de futuro ¢ concebida na
maioria dos LDs — por exceléncia, instrumentos norteadores e de execucao do ensino da lingua
propriamente dita nas escolas publicas brasileiras — priorizam apenas um dominio de
significacdo da futuridade a qual é, por sua vez, derivada diretamente das estruturas em si
mesmas ¢ do conhecimento que delas pode resultar sem apelo a quaisquer outras instancias,
notadamente a discursiva na qual as crengas, os desejos e as intengdes comunicativas dos
agentes, bem como os correspondentes significados que instauram nos diferentes contextos
situacionais, sao tomados em consideragdo (Pontes; Nobre, 2018). Os problemas apontados se
verificam no ensino de outros conteudos, apesar de avangos terem ocorrido, ainda que de forma
lenta, o LD ainda retine uma série de equivocos programaticos. Assim, ¢ em um contexto
claramente estruturalista (em menor grau, atualmente) que o ensino do espanhol como LE ¢

realizado no Brasil (Paraquett, 2010).

Nao obstante, conforme dito, € de se presumir que um aprendiz de uma LE qualquer
ndo poderda ser considerado habil unicamente quando aplica (porque compreende ou foi
erroneamente ensinado que assim deveria ser o caso) as regras gramaticais da lingua-meta de
modo impecavel (Irala, 2010). Seja o espanhol, o alemao e o inglés, cada lingua tem existéncia
no seio de convengdes ¢ normas sociais de uma sociedade historicamente constituida,
decorrendo de padrdes de comportamento e de sociabilizacdo bem delimitados; também

compartilha referentes comuns sem os quais € impossivel que seja aprendida de maneira efetiva.

Até pouco mais da metade do século XIX, a aprendizagem de uma LE era sindbnimo
de traducao (Richards; Rodgers, 2003). Nos manuais da época, segundo os autores, constavam
a memorizagdo de regras gramaticais e listas de vocabulario; a explica¢do da gramadtica e suas
regras; os exercicios direcionados a formacao de frases pela aplicagdo das regras aprendidas;
os exercicios de tradugdo direta e inversa. No correr do século XX, os estudos em Linguistica
concorreram para o ensino e a aprendizagem de uma LE priorizando a fala. Era o método direto
que acabava de se tornar influente, em que o professor fazia uso de objetos, desenhos e gestos
a fim de transmitir o significado das palavras e das frases; também era comum o professor
recorrer a técnicas de demonstracdo em vez de explicar aquilo que pretendia ensinar. De acordo
com Richards e Rodgers (2003), ¢ neste método que se encontrava, por exemplo, a técnica de
pergunta e resposta, além de ditados e leituras de textos pontuais que, posteriormente, serviriam

ao aprendiz para basear a conversa e a compreensao do conteudo.
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Por volta dos anos 1950, surgiu a abordagem de ensino e aprendizagem denominada
audiolingual, cuja principal caracteristica era a intensa produgdo oral, por meio de repetigoes,
consoante o conhecimento das estruturas linguisticas. Para atender a esta finalidade, o material
era elaborado com base na andlise contrastiva entre a LE e a materna, tal que pudesse propiciar
a aprendizagem e a compreensdo do estudante no processo de diferenciacdo entre os dois
sistemas linguisticos (Richards; Rodgers, 2003). Além do mais, a interagdo entre o aprendiz e

a LE era tal que este repetia exaustivamente para internalizar suas estruturas.

Richards e Rodgers (2003) esclarecem que eram previstas atividades que envolviam
a memorizagdo por parte do aprendiz de uma série de didlogos estruturalmente condicionados,
simplificadores e adaptados do ponto de vista pedagdgico; a repeticdo de estruturas usando
técnicas ou procedimentos que pouco se diferenciavam; a repeticao simples de padrdes nos
quais se substituia um ou mais elementos equivalentes; a repeti¢ao resultante da transformagao
de frases estruturalmente idénticas; reformulagdo de frases conforme modelos sugeridos;
reducdo de duas frases em uma; conversao de uma frase em duas e a transferéncia dos padroes

aprendidos em contextos semelhantes.

A partir da década de 1960, o método audiolingual entrou em declinio em razio da
influente presenca do gerativismo de Chomsky, para quem a lingua era muito mais do que uma
“estrutura de héabitos” (Guimaraes, 2017). Com efeito, coube aos linguistas britanicos darem
um passo significativo, pois buscaram enfatizar uma dimensao ainda nao explorada da lingua,
nem mesmo pelos gerativistas, a saber, o seu potencial funcional e comunicativo (Richards;
Rodgers, 2003). Cada processo de ensino e de aprendizagem carregava consigo uma concepcao
de lingua desenvolvida por alguma corrente linguistica. Desse modo, tanto o estruturalismo
quanto o gerativismo (dois programas caracteristicos das abordagens aludidas até aqui)
comegaram a perder espagos de prestigios devido a um novo capitulo no ensino de linguas que

emergia com o surgimento da abordagem comunicativa.

Conforme Richards e Rodgers (2003), tal abordagem buscou a todo custo tornar o
aprendiz um sujeito competente, ou seja, que ele soubesse reconhecer estruturas e utiliza-las de
forma correta e concretamente. Com um detalhe adicional: esta competéncia envolveria nao
somente habilidades linguisticas, mas também discursivas e pragmaticas. A proposito. poder-
se-ia dizer que uma atividade € dita comunicativa quando reproduz uma situagao real na qual
dois ou mais interlocutores trocam informagdes e manifestam uma rede de intencionalidades
(pedir, opinar, reclamar, dentre outras) (Richards; Rodgers, 2003). Uma vez que a

aprendizagem se voltou para a centralidade do aprendiz, desenvolviam-se atividades que
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deveriam estar fundamentadas de um modo prioritario na transmissdo de conteudo julgado
relevante para os interlocutores; deveriam subordinar a forma (os aspectos formais da lingua
veiculados pela gramatica) ao conteido (mensagem a ser transmitida); deveriam ser
participativas e, principalmente, interativas. Como ¢ usual em situagdes comunicativas, 0s
enunciadores e os coenunciadores passariam a desenvolver acdes concretas (supracitadas) em

detrimento das abstratas.

Os LDs correspondentes a essas abordagens estdo apresentados mais adiante. Para
0 momento, convém salientar que, a partir da abordagem comunicativa, a énfase na interagao
entre os aprendizes acarretou um novo modelo de ensino agora carregado de valor social,
havendo o cuidado para que os aprendizes manejassem a lingua em diferentes contextos e
compreendessem a complexidade subjacente & comunidade linguistica. A vista disso, passou a
ser algo bastante usual a adocdo de atividades programaticamente desenvolvidas por grupos no
contexto da sala de aula (Richards; Rodgers, 2003). Como consequéncia de tudo isso, os LDs
deveriam ser elaborados para prover este novo modelo de ensino e de aprendizagem,
particularmente acentuando a sociointeracdao dos aprendizes com base em um conjunto amplo
de principios pedagogicos tais que validassem as atividades, mencionadas no paragrafo
precedente, com vistas ao desenvolvimento da competéncia pragmatico-discursiva destes

aprendizes.

Esta competéncia recebeu um grande impulso em sua inteligibilidade com os
estudos em Linguistica elaborados por Labov (vistos na se¢@o anterior). Trocando em miudos:
com o advento da heterogeneidade linguistica, as condi¢des de ensino dos ultimos anos
recomendavam o trabalho em efetivar a competéncia sociocultural do aprendiz, a qual as vezes
¢ associada, na literatura especializada, a competéncia sociolinguistica € a competéncia
discursiva (Moreno Fernandez, 1998; Silva-Corvalan, 1989, 2001). Desde entdo, no plano
institucional, houve por bem realcar o ensino da lingua portuguesa a partir de conceitos como
variacdo e letramento em detrimento do ensino da gramatica centrado na memorizagdo de
nomenclaturas e regras. Confirmam essa nova orientagdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que normatizam um conjunto de fatores fundamentais referentes as disciplinas.

Especificamente, a respeito de algumas habilidades linguisticas requeridas do aprendiz:

No processo de andlise lingiistica, espera-se que o aluno: constitua um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema lingiiistico
relevantes para as praticas de escuta, leitura e producdo de textos; aproprie-se dos
instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios para a analise e
reflexdo lingiiistica (delimitagdo e identificagdo de unidades, compreensdo das
relagdes estabelecidas entre as unidades e das funcdes discursivas associadas a elas
no contexto); seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do
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Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, conseqiientemente, o
preconceito contra as formas populares em oposicao as formas dos grupos socialmente
favorecidos (...). Na pratica de analise linguistica além da escuta, leitura e producdo
de textos, parece ser necessaria a realizag@o tanto de atividades epilingiiisticas, que
envolvam manifesta¢cdes de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de
atividades metalingiiisticas, que envolvam o trabalho de observagdo, descricdo e
categorizagdo, por meio do qual se constroem explicagdes para os fendmenos
lingiiisticos caracteristicos das praticas discursivas. Por outro lado, ndo se podem
desprezar as possibilidades que a reflexdo lingiiistica apresenta para o
desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio da capacidade de
formular explicagdes para explicitar as regularidades dos dados que se observam a
partir do conhecimento gramatical implicito (Brasil, 2000, p. 78).

Sem a necessidade de desenvolver os pressupostos dos PCNs, tampouco os temas
transversais neles contidos (norteadores para a elaboracao do curriculo escolar), o leitor pode
notar um quadro emergente de ensino em que os estudos sobre a varia¢do linguistica passaram
a ser requisito incontornavel do trabalho do professor em sala de aula, deixando de lado o antigo
pensamento dedutivo-inferencial aplicado ao estudo da linguagem (Vieira, 2018). Como bem
reforca a autora, introduziram-se usos mais ou menos legitimados e de forma situada, cujo
entendimento transcende a correcdo de estruturas linguisticas. Com isso, a padronizacdo da
lingua progressivamente foi sendo posta de lado. Em consequéncia disto, uma nova maneira de
abordar a lingua passou a ser a tonica dos LDS, inclusive os voltados para o ensino de LEs

(Alberti, 2018).

Considerando que as questdes de diversidade e heterogeneidade linguisticas estao
paulatinamente se inserindo nas diferentes areas do conhecimento humano, os docentes podem
contribuir, de forma decisiva, para a formacao de cidadaos capazes de participar ativamente no
mundo, porquanto preparados que estardo a interagir com as diversidades cultural e linguistica.
Uma vez que as aulas de LE inevitavelmente constituem um meio de contato a conhecimentos
de diferentes culturas, para um tratamento sistemdtico e responsavel da heterogeneidade
requerida, torna-se imprescindivel compreender os critérios de elaboracdo bem como o
manuseio adequado do material didatico (seja ele qual for) o qual servira como ferramenta de
ensino para o aprimoramento destas aulas. Essa questdo se tornou premente apds ter sido
sancionada, em 5 de agosto de 2005, a Lei Ordinaria 11.161, que oficializou a obrigatoriedade
da oferta da lingua espanhola em todas as escolas publicas brasileiras de Ensino Médio (Brasil,

2005).

Na sequéncia, em 2006, a questdo que se colocava era a de saber que espanhol
ensinar tendo em vista a pluralidade e a heterogeneidade da lingua, de modo a ndo “sacrificar

as suas diferengas nem reduzi-las a puras amostragens sem qualquer reflexdo maior a seu
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respeito?” (Brasil, 2006, p. 134). Entendemos que narrativas destoantes podem surgir face ao

texto das Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM)’®. No entanto,

cremos que o referido documento pde em causa a variedade padrao da lingua:

O prestigio de alguma variedade sobre outra parece pesar, a ponto de que alguns
definam como estdndar a variedade castelhana do Espanhol peninsular,
particularmente a predominante em Madri. Essa defini¢cdo estda marcada por certas
representacgdes a respeito do que sdo as linguas e, sobretudo, por questdes de carater
politico e ideoldgico as quais ndo podemos deixar de estar atentos. De resto, ndo tem
sentido nem que um falante renuncie a sua identidade, representada pelo seu modo de
falar e por tudo o que isso implica, nem que o considere unico ou o melhor. A
homogeneidade ¢ uma constru¢ao que tem na sua base um gesto de politica lingiistica,
uma ideologia que leva a exclusdo (...). O fundamental, portanto, em que pese a
impossibilidade de abarcar toda a riqueza lingiiistica e cultural do idioma, € que, a
partir do contato com algumas das suas variedades, sejam elas de natureza regional,
social, cultural ou mesmo de géneros, leve-se o estudante a entender a
heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e linguagens (Brasil,
2006, p. 136-137).

A efetivagdo desta “heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e
linguagens” deve ocorrer sem que precisemos renunciar a complexidade que nos constitui como
sociedade brasileira. Ao menos em parte, provavelmente produzindo recursos didaticos que
abrangessem a multiplicidade cultural brasileira e dos paises hispanicos e que dessem conta da
competéncia comunicativa e da aprendizagem critica, desde que nao tenhamos dividas quanto
aos saberes a serem privilegiados no ensino e na aprendizagem da lingua espanhola nas escolas.
O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) procurou viabilizar essa proposta, que surge
pelo decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985 (Brasil, 1985). A principio, o referido programa
englobava somente o Ensino Fundamental. No correr dos anos, o PNLD passou a admitir,
também, a selecdo de livros para o Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e,
mais recentemente, a Educagdo no Campo (Brasil, 2011). Os livros tém distribui¢do assegurada
no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), sdo reutilizaveis, ou
seja, ficam trés anos na escola passando de um aluno para outro. Para ndo desprestigiar as
singularidades regionais, o critério de sele¢do do LD era de incumbéncia dos professores, dado

que estes sdao os que melhor vivenciam o cotidiano escolar e conhece as suas necessidades. Os

7 Nas palavras de Gonzalez (2010, p. 33), referindo-se aos preceitos norteadores das OCEM:

Creio que o que tentamos fazer naquele programa, € que usamos aqui para sugerir
uma forma possivel de trabalhar a diversidade, pode ser resumido da seguinte
maneira: tratamos de eliminar o centro (e, consequentemente, a ideia de irradiacao
a partir desse centro), que substituimos pela de percurso (de mundos, culturas,
variedades ¢ sentidos), o que ficou reforcado pela substituicio do ao (al) (que
implica, alids, um para [hacia], e um ter acesso a) pelo com, talvez aquele que esta
embutido em cumplicidade, em compartilhar, em compreender, em coexistir, em
comunicar. Evidentemente ndo falamos de comunicacdo simplesmente como
participagao de algo a outros sujeitos.
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LDs continuam a ser escolhidos pelos professores das escolas publicas a partir do Guia de
Livros Didaticos, documento no qual estdo apresentados os critérios que motivaram a sele¢ao

para uma determinada cole¢ao (Brasil, 2018).

Em razao da extensdo e da complexidade do PNLD, que conta com vérias etapas
de distintas matizes de natureza juridica, politica e financeira, na presente pesquisa nos
deteremos tdo-somente nos aspectos pedagogicos associados ao LD, particularmente nos
aspectos relativos ao processo que ensejou a analise das colegdes inscritas na modalidade
Lingua Estrangeira Moderna. Assumimos como adequado o LD que esteja de acordo com a
legislagdo, que considera as realidades e os contextos do publico a que estd destinado e que
cumpra o papel da componente curricular na Educagdo bésica. Por outras palavras, a colegdo
selecionada precisa estar coerente com a abordagem tedrico-metodoldgica publicamente

manifestada, com a proposta didatico-pedagogica por ela veiculada e com os objetivos visados.

Ademais, ¢ de se esperar que a colegdo esteja suficientemente correta e atualizada
quanto aos conceitos, aos procedimentos e¢ as informagdes em conformidade com a linha
pedagdgica adotada. Estes requisitos serdo examinados mais adiante, por ocasido do estudo da
expressao de futuro em lingua espanhola tal qual apresentada nas colegdes Enlaces — espariol
para jovenes brasilerios (selecionada na edigdo PNLD — 2012); Cercania Joven e Enlaces —
espanol para jovenes brasilerios (selecionadas na edicdo PNLD — 2105); Cercania Joven

(selecionada na edi¢ao PNLD — 2018).

Malgrado os vicios a que estdo cometidos os LDs apontados por diversos autores,
compartilhamos com Daher, Freitas e Sant’anna (2013) a ideia segundo a qual os LDs nao se
reduzem a sua materialidade, que se coloca evidentemente a servico da pratica docente;
consideramos como virtude o simbolismo histérico que eles instauram no instante em que sao
produzidos, podendo silenciar ou enfatizar temas e situagdes’’.Para nds pesou a sua componente
simbdlica em detrimento da sua dimensdao meramente utilitaria (subsididria da pratica docente),
o que nos levou a escolher este recurso didatico (poderia ter sido outro) como meio de entender
a variacdo da expressdo de futuro em espanhol (como segunda lingua) em bases

sociolinguisticas.

Pelos critérios eliminatdrios da area de linguagens especificados no item 3 do Edital

de Convocacdo referente ao PNLD — 2012, mantidos nos outros editais, os LDs precisariam

7 A este respeito, ¢ leitura obrigatdria Coracini (1999). A hipdtese geral, que sustenta a nossa pesquisa, esta toda
ela assentada no significado simbélico do LD.
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contribuir para o desenvolvimento de praticas orais, escritas e visuais capazes de induzir no
aprendiz reflexdes a respeito dos aspectos sociais associados a linguagem, pelo pressuposto da
interdisciplinaridade. Além disso, informam a necessidade segundo a qual os LDs incluam e
fomentem de forma harmoniosa, no exercicio da pratica pedagogica, os aspectos elencados no
Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 — Critérios especificos para a selecio de uma coleciao
Diversidade de textos representativos do mundo hispanico (no nosso caso), de tematica

pertinente ao ensino médio, isentos de preconceitos e esteredtipos, sejam das culturas

estrangeiras ou da propria.

Tipologia textual diversificada assim como diversidade de géneros textuais, linguagens

(verbal e ndo verbal, variagdes etc.).

Textos auténticos, originais, em suportes variados e que circulem em diferentes espagos

sociais dos povos falantes da LE.

Organizagdo acorde uma sequenciacao que permita observar a progressao do trabalho.

Ilustragdes condizentes com a diversidade étnica, social e cultural das comunidades da

LE.

Sistematizacdo contextualizada dos contetidos linguisticos com base em praticas

discursivas auténticas e diversificadas.

Atividades que integrem leitura, escrita e oralidade.

Atividades de leitura que contemplem a pré-leitura, a leitura e a pds-leitura, assim como
a valorizagdo das estratégias leitoras (formulagdo de hipoteses e inferéncias,

localizagdo de informacdes explicitas e implicitas, compreensao global e pontual etc.).

Atividades de producdo escrita que considerem a interacdo, além das convengdes

referentes a contextos e géneros textuais.

Atividades de compreensdo oral de textos variados, inclusive em relagdo a diversidade

linguistica, tanto com foco na compreensao intensiva quanto na global e pontual.

Atividades de producdo oral diversificadas que favorecam, entre outros propositos, o

emprego de variedades linguisticas.

Atividades que incentivem relagdes de intertextualidade, bem como propiciem

situacoes de inter-relagdes com o entorno escolar.

Atividades que tenham como foco o uso estético da linguagem, em diferentes

manifestacoes.
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Atividades de avaliacdo e autoavaliacdo capazes de integrar os diferentes aspectos

explorados no processo de ensino e de aprendizagem de LE.

Fonte: elaboracdo propria baseada em Brasil (2009, p. 24-25).

Como se V¢, o edital apresenta consideragdes referentes a obrigatoriedade de textos
orais e escritos de varios géneros, de textos que sejam auténticos e originais, advindos de
suporte impresso ou digital, de diversos contextos culturais e de circulagdo e de diferentes
esferas que possam ensejar uma pratica vivencial e diversificada da linguagem. Em um certo
sentido, o atendimento a esses critérios induz o estabelecimento de um ensino de LE o qual
além de instrumentalizar o aprendiz para que este possa usar a lingua em diferentes contextos

e situagdes comunicativas, também possa valorizar o carater educativo da disciplina.

Esses critérios serdo retomados quando estivermos analisando o modo pelo qual a
expressdo de futuro em espanhol ¢ conduzida pelas colegdes mencionadas. Os pormenores
quanto as quatro habilidades e aos demais aspectos tedricos (linguisticos e metodologicos) estdo
em cada um dos Guias dos LDs. Entendemos que por esses termos e nesta base poder-se-ia
executar, por exemplo, o letramento critico, ou seja, a capacidade de o aprendiz usar a lingua
escrita em contextos sociais de uma maneira bem-sucedida. No entanto, apesar de no plano
institucional, esforgos terem sido empreendidos, nos Ultimos anos, para garantir um ensino
plural da lingua espanhola, a lei que a oficializou, em 2005, foi revogada pela lei 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, que converteu a medida provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016.

Aos LDs estao vinculados ndo apenas posicionamentos tedricos, mas também ideoldgicos.

Por essa revogacdo, o inglés permaneceu obrigatorio e o espanhol, opcional, no
Ensino Médio, além de estabelecer novas orientagdes e obrigatoriedades curriculares, as quais
nao serdo aqui discriminadas, mas que implicam alteragdes bastante significativas no ambito
do ensino. Convém esclarecer que estes posicionamentos politicos ocorreram em funcao da
elaboracdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2018, cuja perspectiva em educagdo se centra no ensino por competéncias e habilidades, bem
como o desenvolvimento integral (cognitivo, fisico, emocional e cultural) do estudante. De
qualquer forma, a oferta do espanhol nas escolas publicas cearenses foi mantida na parte
diversificada, conforme Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) para etapa do
Ensino Médio, que “determina a constru¢do de um curriculo assentado e conexo aos parametros

apresentados pela BNCC” (DCRC, 2021, p. 16)’®. Assim como o estado do Ceard, no que

78 Documento no Anexo A.
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respeita as particularidades do ensino publico, além de Brasilia, outros estados da Federagao

também mantiveram o ensino do espanhol (Anexos B — F).

Desde 2011, os LDs foram agraciados pelo referido programa (Gonzélez, 2010).
Para uma correta compreensao deste importante recurso amplamente adotado pelo professor,
convém salientar a intervenc¢do dos linguistas os quais tém oferecido elementos importantes,
porque esclarecedores da dindmica subjacente as competéncias praticas e tedricas requeridas
em alguns processos de ensino e de aprendizagem, nomeadamente os processos envolvidos no
ensino (de responsabilidade do professor) e na aprendizagem (que se espera do aluno) de uma
lingua natural. Tais elementos priorizam um ensino ¢ uma aprendizagem produtivos de uma

LE.

3.3 O livro didatico de espanhol como LE

Em 1996, o texto intitulado Livro didatico: do ritual de passagem a ultrapassagem,
escrito pelo professor Ezequiel Theodoro da Silva, foi publicado na revista Em aberto, n. 69.
Com uma prosa praticamente ndo académica (destituida de citagdes e referéncias), como o
proprio reconhecera, o professor nos presenteia a todos com uma reflexdo percuciente que
pouco condescende com o LD, recurso amplamente adotado por professores nas escolas

brasileiras.

Equivocadamente tomado como uma “insubstituivel muleta”, o professor denuncia,
de modo simples e direto, os elementos que se associam a liturgia do LD (tais como a
organizacdo escolar, o marketing editorial e as decisdes pedagdgicas), a qual, por sua
imprescindibilidade, no seu entendimento, € responsavel pela “perda crescente da dignidade do
professor brasileiro” (Silva, 1996, p. 11). A tradigdo deste recurso didatico acaba por
enfraquecer aquilo que constitui a base existencial da propria escola, o “didlogo pedagdgico”.
Disso resulta toda uma inversdo no processo de ensino-aprendizagem (sempre devida a

centralidade do LD), impedindo a consequente promog¢ao de um ensino de qualidade.

Seria preciso mais tempo para aprofundarmos todos os pontos destacados naquele
texto pelo professor Ezequiel. Mais ainda teriamos a dizer sobre as trés teses, por ele defendidas,
caso tivesse apresentado, de modo explicito, as premissas para cada uma delas. Baseando-se
tdo-somente nos seus 26 anos de magistério, o professor argumenta que o LD: 1) ndo educa; 2)
obsta a autonomia do professor; 3) ¢ um recurso ultrapassado. De fato, embora altamente
controversas, a primeira vista, concordariamos com estas teses defendidas pelo professor.

Apesar disso, nossa concordancia esbarra em um ponto crucial por ele ignorado (e por muitos
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outros autores que escrevem e escreveram sobre o LD): € essencial compreender, inicialmente,
a complexidade inerente a dois pares de elementos envolvidos no processo de aprendizagem
humano. Porque nao fizera isto, essas teses se tornam absolutamente vacuas; diriamos até

ingénuas.

Nao cabe aqui uma incursao pormenorizada no campo das ciéncias cognitivas, em
geral, e da Linguistica Cognitiva, em particular, porém, como apontado por varios autores
dessas areas do saber (Langacker, 1987; Smith, 1994; Talmy, 2000; para citar alguns), os dois
pares mencionados antes sdo, de um lado, a oralidade e a textualidade; do outro lado, a
receptividade e a atividade. Comecemos pela oralidade e pela receptividade; esta ultima
consiste em ouvir um professor a expor determinados contetidos, por exemplo, a formagao do
futuro em lingua espanhola. Poder-se-ia dizer que, em si, esta ndo ¢ uma pratica interessante do
ponto de vista pedagogico, uma vez que quase tudo o que as pessoas se limitam a ouvir, caso
se trate de contetidos complexos, sdo depois incapazes de replica-los (Pogré, 2005). Com efeito,
para que haja uma aprendizagem genuina ¢ adequada nao basta ouvir um professor explicar as
matérias; ¢ também preciso ler sobre elas. Com um detalhe: ndo se trata de ler como quem 1€
um artigo publicado em um jornal ou uma mensagem levianamente veiculada nas midias

sociais; trata-se, outrossim, de ler de maneira concentrada e sobretudo atenciosa.

Este segundo aspecto em si representa um passo importante para uma aprendizagem
que se quer bem-sucedida (Goodman, 1998; Kleiman, 2002). Estudantes que evidenciam mais
dificuldades de aprendizagem sdo justamente aqueles que tentam passar diretamente da
oralidade passiva, isto €, ouvem o professor, mas ndo de modo atencioso, para a textualidade
ativa exigida em uma avaliacdo ou uma atividade escrita, porém sem ter lido o que quer que
seja com a devida atengdo. Disso resulta uma parte consideravel do insucesso escolar (Macedo,

2006).

A leitura ndo so enriquece a compreensao oral, como também serve de preparagao
a atividade escrita (Kleiman, 1989; Kleiman, 2002; Smith, 1994). Todavia, quando a fase de
producao escrita se da s nas avaliagdes, ou em func¢do delas, o ensino nao ird desenvolver todas
as potencialidades cognitivas do estudante: € preciso que o estudante escreva por si proprio,
sistematicamente; que lance mao de anotagdes conscientes sobre o que esta tentando aprender;
nas quais ele articula o que ouviu e o que leu. Nao se trata de fazer resumos para lograr €xito
nas avaliagdes. Pelo contrario, a questao aqui € tentar formular as ideias complexas que estudou;

e assim ele vé, com mais nitidez, emergir diante de si as dividas que precisa levar ao professor,
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para ser ajudado (Macedo, 2006). Este processo de escrita, caso ocorra de modo sistematico e

articulado, constitui em um dos elementos mais importantes para o sucesso da aprendizagem.

Ao tentar formular, por escrito, as ideias estudadas, o aprendiz ajuda-se a si mesmo
a ler melhor os textos; e, como consequéncia, ele ganha uma compreensao oral acrescida. Estes
trés elementos enriquecem-se mutuamente concorrendo para a oralidade articulada, ativa, do
estudante. A proposito, esta €, sem sombra de davidas, a competéncia a mais dificil: ser capaz
de expressar as ideias complexas subjacentes aos conteudos estudados, de maneira articulada e
correta, sem cair nas armadilhas do discurso oral desconexo, fragmentario e principalmente
superficial. Particularmente ao estudo de uma LE, saber se articular oralmente face a uma dada
situacdo comunicativa representa o apice de um processo bem-sucedido de aprendizagem.
Todavia, muito dificilmente se consegue chegar até este estdgio prescindido dos outros

elementos explanados anteriormente.

Pelo exposto, e olhando retrospectivamente no emergente contexto das tecnologias
da informagdo e do conhecimento (as denominadas TICs) dos ultimos anos, seria tentador
defender pela superagao do LD (como fez, de modo seminal, o professor Ezequiel, ha 26 anos)
ante as poderosas ferramentas advindas da engenharia tecnologica e da inteligéncia artificial.
Porém, seja qual for o recurso didatico adotado, invariavelmente um processo de aprendizagem
vitorioso requer que sejam cumpridos os dois pares de elementos mencionados nos paragrafos

precedentes, tornando espuria a terceira tese e, de quebra, as outras duas.

O deslumbramento provocado pelo uso das atuais ferramentas tecnoldgicas (e pelos
usos e pelas ferramentas que se mostrariam promissores a época em que o artigo do professor
Ezequiel fora concebido) poder-se-ia se revelar tdo ou mais nocivo que o proprio LD. Somente
subsidiariamente o recurso didatico conta. Em primeirissimo lugar cumpre prover um ambiente
de estudo no qual o processo de aprendizagem ocorra consoante a compreensao ¢ a articulagao
verbais vis-a-vis a compreensdo e a producdo de textos. Como bem nos ensinou o professor
Lino de Macedo, o ensino ¢ compartilhado, mas a aprendizagem ¢ individual. Ao que tudo
indica, o professor Ezequiel cantou as glorias das TIC, porém, com ressalvas, como ele proprio
deixa entrever nas ultimas linhas do seu artigo: “isto se — e somente se — essas novas tecnologias
ndo vierem a reproduzir ou copiar os mesmos padrdes da organizagdo e os mesmos protocolos

de utilizacdo dos atuais livros didaticos” (Silva, 1996, p. 15).

O que ndo quer dizer que o LD esteja imune as criticas a ele enderecadas. De fato,
contrariando os documentos oficiais, o LD ignora a pluralidade linguistica e cultural do

espanhol e opera em um contexto altamente limitado dos géneros discursivos (Onofre, 2013);
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concorre para esmaecer a formagao critica do aprendiz ao abordar de relance temas atuais como
migragdo, saude, género, raga e etnia, familia e identidade nacional (Matos, 2014; Souza, 2016);
deliberadamente reproduz uma concepg¢ao equivocada de lingua (Coracini, 1999; Zolin-Vesz,
2018); estabelece um ensino que ¢ neutro em relacdo aos conteudos abordados (Coracini,

1999)™.

Essas criticas estdo devidamente trabalhadas em coletdneas que versam sobre a
historia e a epistemologia do LD consoante os constructos tedricos emanados da Linguistica
Aplicada (Dias; Cristovao, 2009). A génese do LD de espanhol no Brasil, que perpassa o século
XX, e chega aos dias atuais ap6s a inclusao do espanhol no PNLD, esté apresentada em Barros,
Costa e Freitas (2018). Pela variedade e atualidade tematicas exploradas nesta coletanea, e a
consequente fortuna critica que dela se depreende, decidimos compartilhar com o nosso leitor

as suas trés partes, expostas no Quadro 8, a seguir.

Quadro 8 — O livro didatico de Espanhol na escola brasileira®’

Titulo

Autoria

Memoria do livro didatico de espanhol no

Brasil: um panorama

Anselmo Guimaraes

Luciana Maria Almeida

E La nave va: livros didaticos de espanhol

no Brasil

Marcia Paraquett

Questdes sociopoliticas e econdmicas da

entrada de editores espanhdis no Brasil

Célia Cristina de Figueiredo

Cassiano

O livro didatico de espanhol no Brasil: da
concepcao de falsos amigos a entrada no

PNLD

Cleidimar Aparecida

Mendonga ¢ Silva

O Programa Nacional do Livro Didatico e

a agao pratico-reflexiva docente

Julia Morena Costa

Fernanda Almeida Vita

Os guias de livros didaticos do PNLD de
lingua estrangeira moderna dos anos finais
do Ensino Fundamental: percursos e
fungoes

Acassia dos Anjos Santos
Rosa

Doris Cristina da Silva Matos

O processo de avaliagdo dos contetidos

multimidia no PNLD: desafios vs. avancos

Janaina  Aguiar Mendes
Galvao

Mariana Ferreira Ruas

7 Excetuando-se Coracini (1999), os demais autores e autoras estdo mencionados em Barros, Costa e Freitas
(2018).
80 Mantivemos o titulo da coletinea elaborada por Barros, Costa e Freitas (2018).
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O livro didatico de Espanhol na perspectiva
autoral: concep¢do e processo de
elaboragdo das colegdes Cercania e
Cercania Joven

Luiza Santana Chaves

Ludmila Scarano Barros

Coimbra

“Lingua estrangeira pra qué, professor?”
Um relato de experiéncia com a autoria de

colecao didatica de Espanhol

Alice Moraes Rego de Souza

Diego da Silva Vargas

Os géneros discursivos ¢ o letramento
critico na producdo de livro didatico:

caminhos e desafios

Ana Florencia Codeglia

Thayane Silva Campos

O processo de producdo de materiais

didaticos

Gretel Eres Fernandez

Simone Rinaldi

A produgdo de livros didaticos de linguas
estrangeiras modernas para o PNLD: os

textos auténticos e suas implicagdes

Ludmila De Nardi
Roberta Amendola

Uma analise discursiva do Edital de

Convocagao do PNLD 2011

André Lima Cordeiro

Renato Pazos Vazquez

O Brasil e os brasileiros nos livros didaticos

de Espanhol

Bruna Maria Silva Silvério

A gramatica nos livros didaticos de
Espanhol: breves reflexdes a partir das

obras aprovadas no PNLD 2015

Daniel Mazzaro

O livro didatico de Espanhol para além do
paradigma monolingue

Fernando Zolin-Vesz

Atividades de leitura em lingua espanhola:

os géneros do discurso e o PNLD

Gabrielle Oliveira

Rodrigues-Martins

O lugar das identidades negras no livro
didatico de Espanhol

Josane Silva Souza

Vivéncias com o livro didatico: releituras

necessarias

Joziane Ferraz de Assis

“Ideologia de género” no livro didatico

Liliene Maria Hanovich

Novaes da Silva
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Compreensdo auditiva em livros didaticos | Elzimar ~ Goettenauer  de

de Espanhol: o que h4 de novo? Marins-Costa

Panorama (gloto)politico sobre o livro | Wagner Barros Teixeira

didatico e o ensino de Espanhol no Brasil

Heranga africana nos livros didaticos de | Viviane Conceicdo Antunes
Espanhol: ~ ainda em  busca de | Wallace Oliveira Modesto

representatividade

Educacdo linguistica em Espanhol para | Dayala Paiva de Medeiros
criancas dos anos iniciais do ensino | Vargens
fundamental: por uma andlise critica de | Luciana Maria Almeida de

livros didaticos Freitas

Vozes dissidentes no livro didatico de | Valdiney da Costa Lobo
Espanhol em uso na escola publica Paula Corréa Furtado Pereira
Lima

Warllachana Moisés da Silva
Laura Freze Cypriano Pires

Nathalia Alves Celestino

O livro didatico e a reforma do pensamento | Fatima A. T. Cabral Bruno

Fonte: Elaboragao propria com base em Barros, Costa e Freitas (2018).

Nessa mesma coletanea, o artigo de Guimaraes e Almeida (2018) faz um apanhado
criterioso de todos os métodos produzidos no Brasil, desde 1920, quando foi publicada a
Grammatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros, de Antenor Nascentes, até os anos
1990, ap6s a redemocratizacdo do pais. Evidentemente que as questdes relacionadas aos
principios (énfase ou ndo em um dado contexto especifico), as abordagens (se dota ou nao
professor de autonomia) e a autoria referidos por Vilaga (2012), como projeto editorial;
orientacdes e diretrizes pedagdgicas publicas; abordagens pedagdgicas de carater privilegiado;
preferéncias de professores; aceitagdo por professores e alunos e o custo de produg@o nio serdo
aqui explanados. Nosso intuito ¢ o0 mesmo dos autores: recuperar a memoria deste importante
objeto cultural no contexto educacional brasileiro. Os materiais estdo dispostos no Quadro 9,
na sequeéncia.

Quadro 9 — Colecoes didaticas do espanhol

Titulo Ano Ed. Cidade Editora Autores
1 | Grammatica da lingua | 1920 1? Riode | Drummond Nascentes,
espanhola para uso janeiro Antenor
dos brasileiros
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2 | Antologia espanhola e | 1943 1? Riode | Zélio Valverde Nascentes,
hispano-americana Janeiro Antenor
3 | Compéndio de | 1943 1? Sao Paulo | Companhia Becker, Idel
Literatura Espanhola Editora
e Hispano — Nacional
Americano
4 | Espanhol, pontos | 1943 1? Sao Paulo | Edi¢des Elo Becker, Idel
gramaticais e trechos
para exercicios
5 | Florilegio Castellano | 1943 1? Riode | Livraria Pozo y Pozo,
Janeiro | Francisco Adolfo
Alves/Paulo de
Azevedo & Cia.
Ltda
6 | Gramatica Espariola. | 1943 1? Sao Paulo | Paulo de | Pozo y Pozo,
Para os alunos do Azevedo Adolfo
ciclo colegial,
admissdo as
faculdades de filosofia
e demais escolas
superiores
7 | Lengua espariola, | 1943 1? Riode | Coelho Branco Lamarque
método gramatical y Janeiro Madrigal,
gjercicios adaptados Alfredo
al programa oficial
para los  cursos:
clasico y cientifico
8 | Gramatica Castellana | 1944 12 Sdo Paulo | Ed. e Solana,
Publicagoes Vicente;
Brasil Morais,
Bento
Buenos de
9 | Antologia espariola 1944 1? Riode | Companhia Porto,
Janeiro | Editora Leodnidas
Nacional Sobrino
10 | El castellano | 1944 12 Rio de Panamericana Juca Filho,
contemporaneo Janeiro Candido
(gramatica y texto).
Para uso de los
colegios brasilerios
11 | El espariol del colegio | 1944 1? Sao Paulo | Cia Ed. Chacel,
— programa de la Nacional Beatriz
primera serie de los Magalhaes de
cursos  clasico y
cientifico
12 | Gramadtica castellana | 1944 1? Porto A Nagao Lagomarsino,
para uso nos cursos Alegre Raul G.

dos colégios
brasileiros
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13 | La Lengua Espariola — | 1944 n/d Sao Ed.  Didatica | Ferraz, Jodo
para o 2° Ciclo Carlos | Brasileira S. A de Sousa;
Figueira,
Gaston
14 | Lecciones de espariol | 1944 28 Sao Paulo | Livraria Amaral, Julio
para el estudio de la Francisco Alves do
lengua espariola en los
cursos  clasico vy
cientifico
15 | Lectura  Castellana: | 1944 1? Petropolis | Vozes Neiva,
trozos  selectos, en Sebastido da
prosa y verso, sacados Silva (Frei)
de los mejores
escritores espanoles e
hispano-americanos
16 | Manual de espanhol: | 1945 1? Sao Paulo | Companhia Becker, Idel
gramdtica,  historia Editora
literaria, antologia Nacional
(curso completo para
os exames de licenca)
17 | Sugestoes para | 1945 n/d | Sdo Paulo | Companhia Becker, Idel
execucdo do Editora
programa de espanhol Nacional
(cursos  classico e
cientifico) em 55 aulas
18 | Verbos castellanos 1945 1? Sao Paulo | Editora Nogueira,
Anchieta S/A Décio de
Matos;
Peixoto, Enio
Sandoval
19 | Espariol Basico —para | 1946 1? Sao Paulo | Ed. do Brasil Calleja
cursos os classico e Alvarez, José
cientifico Ramon
20 | Nociones de | 1946 12 Sdo Paulo | Anchieta Hernandez,
gramatica espariola y José
textos esparoles para
analisis literario
21 | Espaniol — gramadatica, | 1948 n/d | Sdo Paulo | Melhoramentos Barros,
literatura y antologia Aristoteles de
— curso colegial Paula
22 | Letras  Castellanas: | 1948 | Porto Porto Oficinas Lagomarsino,
pequena sele¢do de Alegre | Alegre | Graficas da Raul G.
poetas e prosadores Livraria
hispano-americanos Selbach
23 | Método pratico de | 1948 2? Riode | Livraria H. | Rigo, Raul
espanhol sem mestre Janeiro | Antunes Reinaldo
24 | Roteiro do  curso | 1949 1* Riode | Departamento Barros,
Espanhol para Janeiro |de  Imprensa | Aristoteles de
principiantes Nacional Paula
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25 | Lengua castellana o | 1951 1? Sao Paulo | Editora do | Lagomarsino,
espanola Brasil Raul G.
26 | Manual de | 1951 n/d | Sao Paulo | Companhia Becker, Idel
conversacao Editora
espanhola Nacional
27 | O espanhol facil — | 1951 n/d | Campinas | Amendola Aldonema,
regras, vocabulario e Aspiazu
manual de
conversacdo
espanhol/portugués
28 | Espariol colegial: | 1953 n/d | Sdo Paulo | Livraria Alzola,
coleccion de lecturas y Francisco Alves | Hemenegildo
de trozos selectos en
prosay verso
29 | Manual de Espanhol | 1960 n/d Riode | Curso carioca Cortés,
Janeiro Antonio C.
30 | Compéndio de | 1968 n/d Riode | ECEME/Itambé Barros,
Espanhol Janeiro Aristoteles de
Paula
31 | Curso Practico de | 1969 1? Curitiba | Arco-iris Frigerio,
Espariol Francisco
32 | Gramdtica da Lingua | 1969 1? Riode | FENAME Carvalho,
Espanhola. Antologia Janeiro Maria do
e Exercicios Céu;
Carneiro,
Agostinho
Dias
33 | Espariol Aplicado 19736 | n/d Porto PUC-RS Mourifio
Alegre Mosquera,
Juan José
34 | Audiovisual — Espariol | 1974 1? Curitiba | Arco-iris Frigerio,
— Estructural 1 Francisco
35 | Espanhol 1978 n/d Niter6i | Grupo Medeiros, A.
Itaberaba C
36 | Espariiol Basico 1978 1? Porto Sagra Aladrén,
Alegre Maria del
Carmen
37 | Audiovisual — Espariol | 1980 2? Curitiba | Arco-iris Frigerio,
— Estructural 2 Francisco
38 | Curso Dinamico de | 1987 n/d | Sao Paulo | Hispania Alzueta de
Espariol (4 vol.) Bartaburu,
M. E
39 | Espariol Actual 1988 n/d Porto Sagra Aladrén,
Alegre Maria del
Carmen
40 | Vamos a Hablar (4 | 1990 1? Sdo Paulo | Atica Pedraza
vol.) Jiménez,
Felipe B.;

Rodriguez
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Carceres,
Milagros.

Fonte: elaboracdo prépria com base em Barros, Costa e Freitas (2018).

Decerto que para a produgao de uma colecao didatica estdo envolvidos profissionais
de areas distintas, ou seja, com formagdes e expertises que se complementam. Com respeito aos
conteudos propostos, cabe aos autores € aos editores construirem a base teodrico-metodologica
de cada livro, bem como desenvolverem eixos tematico-culturais e linguisticos que

correspondam, em certa medida, a concepgao de lingua a época adotada.

Os primeiros LDs de espanhol tinham como foco a gramatica (geralmente centrada
em torno de frases exemplificatorias) e a tradugdo (dessas frases). Era enfatizado o ensino da
forma, isto porque o conceito de lingua era ainda o de um conjunto de regras gramaticais, ainda
que sua dimensao fonologica fosse, em menor grau, considerada. A partir da década de 1940,
os manuais de gramatica e traducdo foram paulatinamente substituidos por livros que davam

primazia a oralidade (em detrimento da escrita).

Nesses LDs, havia enunciados uteis que poderiam ser facilmente usados pelo
aprendiz em situagdes cotidianas reais. Embora a compreensdo oral tenha sido realmente
trabalhada de modo contumaz, entre os anos 1940-1970, o conceito de lingua continua a ser o
de estrutura gramatical. Somente a partir dos anos 1977, com o advento das abordagens
comunicativas, a lingua passou a ser compreendida como uma ferramenta propria para a
comunicagdo do aprendiz, fato que contribui para a instauracdo, definitiva, da variedade
linguistica no ensino de LEs no Brasil. Esse pequeno interregno historico pode ser verificado

em Barros, Costa e Freitas (2018) e Dias e Cristovao (2009).

Mais recentemente, no contexto da ado¢do dos LDs sugeridos pelo PNLD, a pratica
linguistica que perpassa estes livros tem sido bastante criticada, pois ainda que nao seja algo
deliberado da parte do seu autor, a concep¢ao monocéntrica de lingua opera com todo vigor nas
colecdes selecionadas. De acordo com Zolin-Vesz (2016), permanece nos atuais LDs de
espanhol a concepcao de lingua como uma entidade singular e autdbnoma, mas que, por sua vez,
delimita um dominio geografico especifico e unificado, o qual exclui automaticamente registros
linguisticos “nao oficiais” (como o apresentado na figura, logo abaixo) somente legitimados

neste dominio.
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DELICIDSAS E

o v ssa/GMM Pateressa

Fonte: Zolin-Vesz (2016).

Localizada em uma pequena cidade do interior do Mato Grosso, a placa de
publicidade da paleteria Gusta me mucho, “na seara de um mundo que nos possibilita acessar e
vivenciar territorialidades maultiplas, enunciados (des/reterritorializados) s3o produzidos,
colaborando para a compreensao da multiplicidade linguistica a que ora me refiro” (Zolin-Vesz,
2016, p. 219). Segundo o autor, porque ¢ produzido fora da territorialidade (que nao tem o
espanhol como lingua oficial) apontada como contigua pelo monolinguismo, o enunciado como
gusta me mucho € visto como portunhol, ou seja, uma forma destituida de validade linguistica.
Lamentavelmente, esta mentalidade ainda ¢ verificada em muitos LDs que a preterem em favor
quase que exclusiva de préticas linguisticas empregadas apenas por falantes nativos.

Diante do que foi exposto ao longo de toda esta terceira se¢do, convém esclarecer
que, embora tenhamos feito uma espécie de “fenomenologia do LD”, o nosso objeto de estudo
¢ linguistico, nomeadamente a expressao de futuro em lingua espanhola consoante as suas trés
variantes e o0 modo pelo qual sdo abordadas, caso sejam, no LD. Com efeito, seria no minimo
inoportuna a afirmagao segundo a qual iremos fazer “uma analise do LD”, pois, para isso,
teriamos que: contemplar os pressupostos teoricos e metodologicos a propdsito da producgdo de
um LD; problematizar a relacdo com as editoras, com o mercado, com o PNLD e o Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM; discutir questdes relacionadas com a elaboracao de livros
para a escola publica, além de incluir uma anélise minuciosa do contexto politico, econdmico
e social tal qual discutido por Coracini (1999). Estado e mercado, institui¢des e sujeitos sao
aqui mencionados, mas ndo sdo relevantes ante 0s nossos propdsitos em examinar se os autores
das colegdes didaticas desenvolvem, ainda que parcialmente, as funcdes e os usos associados
as trés variantes. No mais, consideragdes sociologicas como as mencionadas estdo explanadas

de maneira iluminadora em Barros, Costa e Freitas (2018).

Citamos aqui o estudo de Fernandes (2017). A diferenca do autor, a nossa base
tedrica inclui, também, os pressupostos sociofuncionalistas para efeito de analise dos usos e das

fungdes relacionados a cada uma das trés variantes. Ademais, nossa pesquisa apresenta a
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comunidade académica um niimero maior de estudos relativos as trés variantes (ilustrados nas
Tabelas 2 e 3). Recorremos ao estudo de Orozco e Thoms (2014), os quais exploram a
abordagem dos autores e das autoras a respeito das trés variantes em 20 LDs. Porém, os autores
se limitam a diagnosticar a frequéncia de distribui¢ao de uma ou outra variante, ndo oferecendo
nenhum prognostico. Diferentemente dos autores, iremos propor adaptacdes didaticas quando

se fizerem necessarias.

Por fim, mas ndo menos importante, convém destacar que alguns pressupostos da
Sociolinguistica ndo estdo imunes a criticas. Ainda ndo se tem devidamente explicado o limite
para o encaixamento social, bem como as condi¢des de verdade de um enunciado serem ou nao
determinadas extensionalmente ou intensionalmente®' (Oliveira, 1987). Estes fatos nos
impedem de adotar uma postura dogmatica a propdsito da teoria em si. Tal postura nos
condenaria a defendé-la sob a forma de uma “profissao de f¢”, algo panfletario ndo condizente

com a pesquisa cientifica.

81 Intensdo, com “s”, para indicar ndo o referente discursivo, mas a propriedade por ele destacada (Oliveira, 1987).
Para exemplificar esta distingdo, vejamos: “2+2” e “4” se referem ao mesmo objeto — ao nimero 4 — mas tal
referéncia € feita de maneiras distintas, uma pela fung@o soma, a outra pelo numeral 4.
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4 METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentaremos a caracterizacao e os procedimentos metodologicos,

além de descrevermos o corpus, da presente pesquisa.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

Conforme Creswell (2009) e Prodanov e Freitas (2013), os tipos de pesquisa podem
ser classificados de acordo com a sua natureza, os seus objetivos, os seus procedimentos
técnicos e a forma de abordagem do problema. A natureza desta disserta¢do ¢ qualitativa, cujas
informacdes foram coletadas em fontes de consulta disponibilizadas tanto na forma impressa
como na digital, disponiveis na infernet. Em relagdo aos procedimentos técnicos de coleta de
dados, valemo-nos dos seguintes: pesquisas bibliografica e documental, baseadas na analise de
literatura e documentos existentes quanto aos temas Sociolinguistica, expressdo de futuro em
lingua espanhola, Sociolinguistica educacional e livro didatico — PNLD; e estudo descritivo,

por meio da descrigdo e analise da expressao de futuro em espanhol no LD.

Em relacdo aos conceitos tedricos referentes a variagao linguistica e a expressao de
futuro em lingua espanhola, realizamos um levantamento de bibliografia nas seguintes bases de
dados e de pesquisa: Google académico, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD) e
Scielo.br. As palavras-chave procuradas nessas bases foram, “variag@o linguistica”, “expressao
de futuro em espanhol”, “espanhol lingua estrangeira”, “transposi¢cdo didatica”. A consulta
ocorreu por meio da aplicacdo do termo booleano “and”, para a busca das palavras-chave no
assunto ou titulo. Apo6s os resultados, foram selecionados artigos, dissertacdes e teses, em

portugués e espanhol e, na sequéncia, foi realizada a leitura e o fichamento dos textos e obras

selecionados.

4.2 Descricao do corpus

O foco tematico da presente pesquisa buscou analisar o conceito nuclear da
Sociolinguistica desenvolvido por Labov, nomeadamente a variagdo linguistica, a partir da qual
tivemos como finalidade averiguar como o estudo da expressao de futuro em lingua espanhola,
tal qual apresentado no LD do Ensino Médio, estd ou ndo conforme os conceitos e pressupostos
tedricos dessa corrente linguistica. Em caso negativo, sera feita uma proposta de adaptagao
didatica. Assim, tendo em vista a caracterizacao desse estudo, foram considerados, para os fins

da pesquisa, apenas os LDs selecionados pelo PNLD, que sdo amplamente adotados nas escolas
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publicas em todo o territério nacional, em suas edi¢des que remontam a 2012, 2015 e 2018,

expostas na sequéncia.®?

a) PNLD 2012

Receberam aprovagao do PNLD trés colegdes. Porém nos concentraremos apenas

em uma, a seguir, em razao de sua contemporaneidade e recorréncia ao longo do periodo 2012

—-2018.

pesquisa.

1) Enlaces — espaniol para jovenes brasilefios: A colegao organiza-se em trés livros
e foi publicada pela editora Macmillan. Os volumes sdo enumerados de 1 a 3, com
8 unidades cada. As autoras sdo Soraia Adel Osman, Neide Elias, Sonia Izquierdo
Merinero, Priscila Maria Reis e Jenny Valverde. As tematicas sugeridas pelas
autoras sao trabalhadas a maneira transversal e interdisciplinar. As competéncias e
as habilidades estdo contempladas nos textos apresentados. Elas enfatizam as
fungdes comunicativas relativamente aos conteidos linguisticos. Um detalhe: as

autoras optaram por trabalhar com géneros discursivos auténticos.

b) PNLD 2015

Apenas duas cole¢des foram aprovadas, as quais serdo objeto de analise da presente

1) Cercania Joven: A colegao conta com trés livros e foi publicada pela editora SM.
Os volumes sdo enumerados de 1 a 3 correspondendo ao 1°, 2° ou 3° ano. Cada
volume contém 6 capitulos, sendo dois deles por unidade tematica. Os autores sao
Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia.

11) Enlaces — espariol para jovenes brasilerios: A coleg¢do organiza-se em trés livros
e foi publicada pela editora Macmillan. Os volumes sdao enumerados de 1 a 3, com
8 unidades cada. As autoras sdo Soraia Adel Osman, Neide Elias, Sonia Izquierdo
Merinero, Priscila Maria Reis e Jenny Valverde. Nao houve alteragdes
significativas nesta edicdo comparativamente a edi¢ao de 2012.

c¢) PNLD 2018

Das trés colegdes aprovadas, neste periodo, apenas uma sera aqui trabalhada:

82 Convém salientar que essas colegdes sfo adotadas regularmente no Ensino Médio e apresentam 3 volumes
consoante o nivel de estudo: 1°, 2° e 3° anos. Ademais, o livro Enlaces — espaiiol para jovenes brasilerios foi
contemplado nos triénios 2012 — 2014, 2015 — 2017, ao passo que o Cercania Joven passou a vigorar no tri€nio
2015 — 2017, e mais recentemente, 2018 — 2021. Com efeito, estamos a analisar as versdes mais recentes ¢
atualizadas de ambas.
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i) Cercania Joven: A colegdo ¢ composta de trés livros e foi publicada pela editora
SM. Os volumes s3o enumerados de 1 a 3, com a devida correspondéncia 1°, 2° ou
3° ano. Cada volume contém seis capitulos, sendo dois capitulos por unidade
tematica. As autoras sdo Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves. Em termos de
estrutura, nos seis capitulos, as autoras se propdem a apresentar as unidades de
modo transversal e interdisciplinar apoiadas em recursos como mapas, fotografias,
pinturas, cenas, dentre outros. Quanto as finalidades, os conteudos receberao um
tratamento que incorpora as quatro habilidades, a saber, a compreensao leitora,
escrita, auditiva e a expressdao oral. O carater multicultural da lingua esta
evidenciado na secdo “boxes de apoyo”. Particularmente a escrita, no final do livro
consta uma ficha de avaliagao da compreensao feita por parte do aluno do texto
tratado em cada unidade. Essa avaliacdo considera alguns critérios gerais, como o
comprimento do texto e a sua compreensdo, o uso dos aspectos linguisticos e a

adequagdo da variedade apropriada a proposta e as convengdes da escrita.

4.3 Procedimentos metodologicos

A principio, faremos uma analise das unidades referentes a expressao de futuro nos
dois LDs, Enlaces — espaniol para jovenes brasilerios (Osman et al., 2016) e Cercania Joven
(Coimbra; Chaves, 2016), utilizados nas escolas publicas da cidade de Fortaleza. Para atingir
esse desiderato, teremos como base o questiondrio intencionalmente elaborado para atender aos
objetivos especificos da presente pesquisa, pautado nos referenciais teodricos que lhe subjazem,
conforme ilustrado logo abaixo.

Quadro 10 — Questionario de analise

EIXO TEORICO ‘ PERGUNTAS NORTEADORAS
PRECEITOS GERAIS SOCIOLINGUISTICOS
Concepcao de lingua e ensino Qual a concepcao de lingua e de ensino que

os autores dos LDs adotam?

Condicionamentos linguisticos e O LD considera os condicionamentos

extralinguisticos linguisticos e extralinguisticos  (usos
regionais, sexo, classe social, escolaridade,
idade, nivel de formalidade, contexto
situacional e interlocutor) que motivam a
variagdo linguistica no uso das formas de
expressao do futuro?

VARIACAO LINGUISTICA
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Uso de géneros auténticos e as variedades | O LD explora o fendmeno da variacio

da lingua espanhola linguistica no uso das formas de futuro a
partir de géneros auténticos (orais e
escritos), considerando  os  distintos

contextos de uso destas formas verbais?

Variacao na expressao de futuro: valores | Ao abordar as formas da expressdo de

temporais e modais futuro, os autores dos LDs fazem referéncia
aos  valores temporais e  modais
(necessidade, davida, possibilidade,

incerteza...)?

Fonte: Elaboracdo propria com base em Pontes e Fernandes (2018).

Com base no questionario apresentado, serdo tecidas discussdes e analises dos
dados provenientes das unidades referentes a expressio de futuro presentes nos LDs
mencionados. Além disso, faremos prints especificos das unidades que contemplam a expressao
de futuro representada pelo presente do indicativo (pro futuro), perifrase [ir a + infinitivo] e
futuro imperfecto de indicativo de modo a ilustrar a problematica da pesquisa. Convém
esclarecer que nossa analise parte das variantes para o LD, ou seja, caso sejam negligenciadas
as propriedades das variantes com respeito aos usos e as funcgdes que assumem, entdao
langcaremos mao de uma proposta de adaptagdo didatica a partir de um conjunto de principios
aduzidos por Tomlinson e Masuhara (2005, p. 25), o que inclui:

1) Defini¢do do perfil do contexto de ensino

2) Identifica¢do dos motivos para a adaptagao

3) Avaliagdo

4) Enumeragao dos objetivos

5) Adaptacao

6) Ensino

7) Revisdo

Por defini¢do, na execu¢do da adaptacdo didatica, ha a modificagdo de materiais
didaticos existentes a fim de torna-los adequados a alunos e professores em razao de situagdes
especificas de ensino. No caso do professor, pode ele abreviar ou estender uma dada atividade,
caso queira, pode deixar de realizar uma certa atividade e partir para outra, ou pode ainda

modificar a ordem das atividades que julgar necessario ante o proposito previamente tragado.
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A adaptacgdo de materiais ndo € um processo aleatorio, pois consta de trés técnicas —a (+), a (-

) ¢ a (0) — elencadas no Quadro 11, abaixo.

Quadro 11 — Técnicas de adaptacio didatica
Técnicas Exemplos

Os professores podem adicionar textos e/ou

Adicao e :
Categoria (+) ¢ atividades diferentes

Os professores podem expandir os textos e as
Expansao atividades de modo a aumentar a sua
extensdo, o grau de dificuldade, a
profundidade, etc..

Exclusao Os professores podem excluir alguns textos
e/ou atividades.
) Subtracao Os professores podem reduzir o nimero de
Categoria () sentencas em um texto ou parte de uma
atividade.
Reducao Os professores podem reduzir os textos e

atividades por meio da reducdo de sua
extensdo, do grau de dificuldade, da
profundidade, etc..

Modificacao Os professores podem fazer mudangas nas
instrugdes
Substitui¢cdo Os professores podem substituir uma
atividade por outra
Categoria (0) Reorganizacao Os professores podem mudar as posi¢oes de
textos e ilustragdes
Novo Os professores podem mudar a sequéncia das
sequenciamento atividades
Conversao Os professores podem mudar o género de um

texto (de uma narrativa para um poema) ou
transferir o conteido de um meio particular
para um outro (por exemplo, de uma folha
impressa para uma pagina da internet)

Fonte: elaborag@o propria com base em Tomlinson e Masuhara (2005).

Conforme Tomlinson e Masuhara (2005), os motivos que levam os professores a
adaptar materiais de ensino sdo varios, mas dizem respeito a um descompasso com relacao ao
ambiente de ensino — grosso modo, os materiais ndo foram elaborados para a turma que
lecionam; as proprias preferéncias do professor no que tange ao aprendizado e aos objetivos do
curso, 0 que inclui o contetido programatico, as metas institucionais; os materiais em si, por
exemplo, textos geralmente magantes que ndo exploram bem determinada tematica, dentre

outros.
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5 ANALISE DA EXPRESSAO DE FUTURO NAS COLECOES DIDATICAS

Com fundamento no roteiro de andlise elaborado, nesta se¢do, procederemos ao
exame das duas cole¢des didaticas, Cercania Joven e Enlaces — espaniol para jovenes
brasilenios, selecionadas no PNLD 2012 — 2018. Cotejaremos o tratamento que os autores das
respectivas colecdes ddo a expressao de futuro em espanhol consoante a pergunta norteadora
da presente pesquisa, seus objetivos geral e especificos, bem como a hipotese geral segundo a
qual o fendmeno da variacdo linguistica associado a varidvel (dependente) futuro ndo ¢
conduzido de maneira sistematizada. As cole¢Oes serao examinadas em seus trés volumes vis-

a-vis a variante de futuro a ser (potencialmente) contemplada nas unidades de estudos

correspondentes.

5.1 As variantes da expressao de futuro na cole¢do Cercania Joven

Para facilitar a leitura, reservamos os anexos as descrigoes das estruturas das
colegdes. Nao teceremos pormenores sobre as partes que compdem a coleg¢do, pois, como
dissemos no final da terceira secdo da presente pesquisa, o nosso foco ¢ a expressao de futuro
e nao o LD em si. De qualquer forma, para efeitos de esclarecimentos, recomendamos a leitura
de Brasil (2020) e Fernandes (2018). Examinamos as cole¢des na busca pelas variantes a fim
de diagnosticar o tratamento recebido por suas autoras. Iniciaremos pelo Cercania Joven,

elaborado por Chaves e Coimbra (2016).

Como dito no final da terceira se¢c@o, questdes sociologicas ndo fardo parte de nossa
analise. Enfatizaremos apenas aspectos relacionados a concep¢do de lingua e de ensino
almejados pelas autoras da colecdo, bem como os propositos metodoldgicos e didatico-
pedagdgicos visados. A partir da leitura das paginas 4 a 7 (Anexos G —J), fica evidente que as
autoras pretendem com o livro favorecer um ensino e uma aprendizagem da lingua espanhola
orientados aos dois planos de significagao (linguistico e extralinguistico) que a ela se interpdem,

como se pode perceber na “Presentacion”.

PRESENTACION
Estimado(a) alumno(a):

Cada uno de los tres volumenes de esta coleccion te brinda la oportunidad de conocer
el mundo hispanohablante desde varias miradas, reflexionando sobre tematicas
actuales y necesarias a tu formacion como ciudadano critico y consciente.

(Sabias que el espafiol es una de las lenguas mas habladas en el mundo y es la lengua
oficial de la mayoria de los paises vecinos de Brasil? Estas son algunas de las razones
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que te llevan a aprender y aprehender la lengua espafiola: culturas costumbres, habitos,
creencias, lenguajes...

Especificamente en este volumen, comprender el espafiol y expresarte en esta lengua

es:
. identificar los paises hispanicos y ubicarlos en el mapa;

. aprender el alfabeto y fijarte en las variedades de pronunciacion de
consonantes y digrafos: c, s, y, 1l;

. enterarte de la funcidn de los documentos cédula de identidad, pasaporte y visa
para hacer viajes internacionales;

. leer y oir entrevistas con deportistas hispanicos famosos, como Lionel Messi,
Diego Maradona y Blanca Manchon;

. saber decir la hora, usar los tiempos verbales del indicativo y emplear los
signos de puntuacion;

. escuchar canciones originalmente grabadas por cantantes, cantautores y bandas

famosos de Brasil y del mundo hispanico: Los Coyotes, Juan Luis Guerra, Joseito
Fernandez, Ary Barroso, Pablo Milanés, Roberto Carlos y Erasmo Carlos;

. escribir postales, con expresiones de saludos y despedidas;

. conocer el Iéxico de nacionalidades, datos personales, familia y tipos de
alojamientos, medios de transporte, entre otras palabras y expresiones;

. informarte por medio de infograficos tematicos sobre las dictaduras militares
chilena y argentina;

. reflexionar sobre politica leyendo el discurso de Salvador Allende y realizando
un debate sobre voto obligatorio y voluntario;

. aventurarte con la narracién de un gol del equipo argentino de futbol Boca
Juniors;

. producir un folleto turistico bilingiie inspirado en los cuentos de Julio Cortazar;
. organizar una antologia ilustrada a partir de la lectura de Villoro y Eduardo
Galeano;

. elegir repertorio musical a partir de la lectura de narrativas e de poemas de

Mario Benedetti.

En fin, es tener acceso a un mundo mas amplio e interconectado. Este viaje esta hecho
para quienes tienen sed de conocimiento y placer.

iBienvenido(a) al mundo hispanohablante!33

Las autoras
(Coimbra; Chaves, 2016, p.3)

A heterogeneidade linguistica e cultural a servigo de uma formagdo “critica e
consciente” constitui o leitmotiv para o estabelecimento da proposta didatico-pedagogica
norteadora do livro. Por estes termos e nesta base, ¢ de se esperar que a nossa hipotese seja aqui
refutada, haja vista a concepgao de lingua adotada na cole¢do em conjungao a proposta didatico-
pedagogica. De fato, ao menos no que diz respeito ao percurso metodologico, as autoras
predispdem-se a trabalhar as quatro habilidades (leitura, escrita, escuta e fala) consoante a
transversalidade e a interdisciplinaridade®*. Também ¢é digno de nota a escolha por géneros

discursivos auténticos e plurais, embora ndo tenham sido devidamente articulados tais que

83 Mantivemos a versdo espanhola a fim de, explicitamente, acentuar os propositos das autoras. Neste caso, a
traducdo se tornou desnecessaria.
8 Os detalhes estdo no Anexo G.
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pudessem fazer jus ao requisito da heterogeneidade linguistica no ensino da lingua espanhola.
O design da colegdo deixa evidente o objetivo de cada se¢do, bem como o tema a ser estudado
no inicio de cada unidade/capitulo. A titulo de ilustragdo, no capitulo 1, “El mundo
hispanohablante: [Viva la pluralidad!” é o tema da unidade; as autoras empregaram como

género auténtico uma cangao, objetivando apresentar os paises hispanofalantes.

Buscamos pelas trés variantes nas trés unidades que compdem os trés volumes da
colecao Cercania Joven. Cada unidade esta subdividida em dois capitulos. A depender dos fins
visados, em cada capitulo sdo trabalhadas as quatro habilidades em conformidade ao que
requerem os documentos oficiais (Brasil, 2011; Brasil, 2018). Embora ndo tenhamos excluido
as outras partes, centramos nosso estudo na se¢do intitulada “Gramadtica en uso” a fim de
extrairmos o tratamento concedido as trés variantes da expressao de futuro. Potencialmente, as
variantes poderiam constar no capitulo 1, vol.1, a propoésito do presente do indicativo do verbo
ser y estar; no capitulo 2, do mesmo volume, pois o estudo do presente do indicativo ¢
expandido para outros verbos; na unidade 3, no capitulo 5, do mesmo volume, quando as autoras

se ocupam, em definitivo, do futuro morfolédgico e da perifrase.

O estudo dos verbos ser y estar ¢ conduzido pela cancdo 300 kilos que abre o

capitulo 1, p.13, conforme mostrado na sequéncia.

GRAMATICA EN USO
El presente de indicativo y los verbos ser y estar

135, En la letra de la cancidn aparecen cinco verbos en presente de indicativo.

a) Identificalos y escribelos en tu cuaderno.

b) El compositor de la letra de la cancion eligié usar los verbos en presente de
indicativo. Si hubiera empleado los verbos en pasado (Esto fue una cancion...) o futuro
(Esto sera una cancion...). jel efecto de sentido seria el mismo? Justifica tu
respuesta®’.

c) En el primer verso de la cancion (“Esto es”), se usa el verbo ser para hacer
referencia a:

1. un estado pasajero.
2. una caracteristica que se considera fija.

d) Lee las siguientes frases:
1. Somos latinos.
2. Estamos latinos.

(Qué frase expresa la idea de que un grupo de personas, en determinado momento,
adquirio caracteristicas que sefialan una latinidad? ;Qué marca lingiiistica determina
eso?

85 Os nimeros que constam no trecho correspondem ao niimero da questdo no LD.
8 Os negritos sdo das autoras.
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(Coimbra; Chaves, 2016, p.16)

Com respeito ao item b, da primeira questdo, no livro do professor, Coimbra e

Chaves (2016, p. 250) afirmam que:

Sabe-se que existem diversos usos do presente, dos tempos pretéritos e do futuro do
modo indicativo em espanhol. O objetivo desta atividade é fazer com que os alunos
procurem diferenciar a ideia mais geral dos usos do presente, passado e futuro e
possam, com base no tema da musica, observar se o compositor tivesse utilizado os
verbos no passado, serd que a musica transmitiria a ideia de algo que ocorreu e que
ndo seria mais percebido. No futuro, seriam planos ou hipoteses. O uso do presente
expressa na letra, entre outras coisas, algo que se pretende afirmar que existe: a unido
entre os povos latinos®’.

Coimbra e Chaves (2016) esclarecem que, a depender do contexto de uso, uma
“marca linguistica”, em referéncia ao verbo ser/estar, pode adquirir diferente significado (item
b, questdo 1), ou seja, nem sempre o tempo gramatical (o presente) representa aquilo que a
forma codifica (Dahl, 2000; Gudmestad; Geeslin, 2011; Pérez; Soler; Feroce, 2021). Nao
obstante, esta informacao estd reservada ao manual do professor € a uma parte do comando da
questdo 2. Para efeito de coeréncia a concepcao de lingua e de linguagem, adotada pelas autoras,
entendemos que esta informacao poderia ser compartilhada, desde o inicio, com o aprendiz, em
vez de reserva-la apenas ao professor, sem que o contetido da informagao, que remete a primeira
variante, seja desenvolvido em seus pormenores. Como consequéncia, pela Categoria
(+)/adicao de Thomlinson e Masuhara (2005), com respeito a questdo 1, destacada acima,

poderia constar um quadro, nesta pagina, do tipo:

Quadro 12 — Proposta de adaptacio didatica a secido “Gramadtica en uso”

El presente de indicativo puede
expresar la ideia de futuro segun el

uso y la funcion que se haga de él.

Fonte: elaboragdo propria baseada em Chaves e Coimbra (2016, p.16)

As razdes que levaram as autoras a reservar a informacao relativa aos significados
assumidos pelo tempo presente sdo muitas e variadas e se colocam para além do horizonte dessa
investigacdo esclarecer. Mais do que um objeto a servico da pratica docente, o LD ¢ um

instrumento politico e social (Coracini, 1999). Enquanto tal, recaem sobre ele interesses

87 Se sabe que hay varios usos del presente, de los tiempos pasados y del futuro de indicativo en espafiol. El objetivo
de esta actividad es hacer que los alumnos busquen diferenciar la idea mas general de los usos del presente, pasado
y futuro y puedan, a partir de la tematica de la cancion, discutir que si el compositor hubiera empleado los verbos
en pasado, la cancion transmitiria la idea de algo que ocurrid y que no se observaria més. En el futuro, serian planes
o hipdtesis. El uso del presente expresa en la letra, entre otras cosas, algo que se quiere afirmar que existe: la union
entre los pueblos latinos.
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exdgenos, como a organizacdo escolar e o marketing das editoras; e endogenos, que dizem
respeito a formatacdao do livro. Seja o que for que tenha causado esta inibi¢do, julgamos
razoavel, nesta etapa do ensino, ao menos chamar a atencao do aprendiz quanto as fungdes e
aos usos que uma forma linguistica assume, decerto ponderando as implicagdes deste
conhecimento. A forma presente pode funcionar e ser indicadora de uma acdo futura, a
depender de dois fatores: o extralinguistico, como o contexto e a intengdo comunicativa do
falante; e o linguistico, bastando tdo-somente acrescentar um advérbio de tempo ou uma
locugao adverbial ao verbo, como em (1), criando o que Gutiérrez Araus (2007) denominou
“sentindo secundario”. Como consequéncia imediata desta dupla dimensao da significagao, tdo
cara ao programa sociolinguistico iniciado por Labov (2008), emerge uma alternativa nao
dispendiosa ao Quadro 12, a saber:

uadro 13 — Proposta de adaptacao didatica a secao “Gramadtica en uso”
P p

El presente de indicativo puede
expresar la ideia de futuro segun el

uso y la funcién que se haga de €l.

La ideia del tiempo presente con
valor de futuro se trabajara en el
capitulo 2, con el estudio del presente

de otros verbos.

Fonte: elaboragdo propria a partir de Chaves e Coimbra (2016, p.16)

Mesmo na eventualidade de que o enquadramento tedrico ndo esteja imune a
criticas, em absoluto atendimento aos pressupostos variacionistas, toda a nossa analise estara
circunscrita a manutengdo da dimensao dual que o plano complexo da significacdo (linguistico
e extralinguistico) instaura a proposito da futuridade em espanhol. A inclusdao do quadro 12 ou
13 € nossa proposta (ndo arbitraria) de melhoria do capitulo 1. Em si a proposta objetiva
despertar, desde o inicio, a percep¢ao do aprendiz para diferentes formas verbais que carregam

a nogao de futuridade.

Esse plano complexo ndo esta totalmente concebido no capitulo 1, vol.1, da referida
colecdo. Longe disso, Coimbra e Chaves (2016) preteriram os condicionamentos linguisticos —
os verbos sdo trabalhados de forma manietada segundo as nogdes momentaneo vs. permanente
— como atestam os exercicios 1 e 2 mencionados. Todavia, tiveram as autoras o cuidado de

elencar uma série de valores da unidade argumental (questdo 2, logo abaixo), devendo o
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aprendiz reconhecé-los, porém, em fun¢do da proximidade entre as linguas portuguesa e
espanhola, pois “se espera que los alumnos consigan reconocer esos verbos por sus
conocimientos de lengua materna sobre el presente de indicativo. Aunque algunas formas sean

distintas, hay semejanzas entre el espafiol y el portugués” (Coimbra; Chaves, 2016, p.250).

Ja Labov (2008) havia se dado conta que a variacdo linguistica ndo ¢ aleatdria, mas
condicionada tanto por fatores internos (linguisticos) quanto externos (pragmaticos e
discursivos) e apresenta regularidades as quais podem ser constatadas/refutadas de modo
matematicamente preciso. Entretanto, os condicionantes extralinguisticos nem sequer estao
contemplados no capitulo 1, vol.1, por mais que tenha sido usado como motivador o género
cang¢do. Consequentemente, o estudo do presente do indicativo do verbo ser/estar ¢ feito em sua
versao prototipica, para citar Orozco e Thoms (2014). Porém as autoras recorrem a um género

auténtico, na base do qual a gramatica ¢ contextualmente desenvolvida.

2. El verbo ser, dependiendo del contexto, puede expresar cosas diferentes. Por tus
conocimientos lingiiisticos del portugués y de mundo, intenta relacionar los ejemplos
con los usos de este verbo:

L Ser + origen A. Soy yo, Mariana.

II. Ser + profesion B. (Sos professora?

I11. Ser + fecha C. Esta casa es mia

IV. Ser + niimero D. Maiana es domingo

V. Ser + lugar E. (La fiesta es en el club?
VL Ser + identidade F. (Eres de Colombia?
VIL Ser + pertenencia G. Somos cinco hermanos.

(Coimbra; Chaves, 2016, p.16)

Depreende-se da questdo 2, supracitada, que as autoras da cole¢do reconhecem a
impossibilidade isomorfica entre forma e funcao a propdsito do estudo do presente do indicativo
do verbo ser/estar. Nao obstante, a nossa hipdtese ¢ confirmada e nao rejeitada, contrario ao
que supunhamos inicialmente pela leitura da “Presentacion”, pois ndo consta nenhuma
atividade efetiva por meio da qual as nuances seméanticas, decorrentes dos usos e das fungdes,
que em muito atestam a dimensdo ‘“heterogénea” de uma lingua natural, pelas autoras
reconhecida e vindicada, seja trabalhada. Elas transferem esta responsabilidade ao professor.
No mais, ndo oferecem uma “definicdo” de tempo presente, optando por trabalharem-na
diretamente no género discursivo escolhido. Coimbra e Chaves (2016) concluem o estudo do
presente do indicativo do verbo ser/estar com um tipico exercicio estruturalista (Pontes; Nobre,
2018), a saber:

Ahora, en tu cuaderno, sustituye __ por el verbo ser o estar en la forma adecuada.

a) Maria _ una nifia muy engreida. Pero con esta gripe  mucho mas engreida e
insoportable,
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b) No sé quiénes __los autores de este libro. Es que las primeras paginas __ rotas y no
se puede leerlas.
c) Me llamo Juan,  dentista y amo mi profesion.
d) (Y vos? ; __ argentino?
e) Nosotros  Pablo y Ramén. Y vosotros, ;Quiénes  ?
f) ; __muy palido! ;Qué te pasa, hombre?
g) __ muy cansado, hoy no me apetece ir a ningun sitio.
(Coimbra; Chaves, 2016, p.17)

A proposta do Quadro 12 pode ser, progressivamente, implementada no capitulo 2,
sem que fiquem descaracterizadas as suas finalidades linguisticas e comunicativas a propdsito
do turismo hispanico e seus diferenciais, quando muito refor¢ando-o. Na secdo “Lectura”, em
vez de centrar nos tipos de documentos usados para acessar os lugares (figura abaixo), a questao
4, vol. 1, poderia ser reformulada, por exemplo, pela inclusdo de falas de quatro amigos que
conversam sobre onde irdo passar as férias. Pelo didlogo, poder-se-ia empregar advérbios ou
locugdes adverbiais — como em (1), (4) e (7) — para criar a ideia de a¢ao vindoura em um
capitulo dedicado ao estudo (prototipico) do presente do indicativo dos verbos regulares e

irregulares.
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Figura 1 — Capitulo 2 — Questio 4 — Cercania Joven 1, vol. 138

A. Mira las imagenes a continuaci6n y contesta: jqué documento(s) crees que se usa(n)
para viajar a estos lugares?

" Manuel CoherVAFP

)

Sitio arqueoldgico preh.ispénﬂ.:o. Chichn itzé. México, 2015.

Nicrols Tl sinstck

Museo y hotel Casapueblo, construido por Carlos Pééz Vilaro,
Uruguay, 2015.

Mano en el desierto, de Mario Irrazabal. Atacama, Chile, 2014.
24 N&o escreva no livro.

Fonte: Coimbra e Chaves (2016, p. 24).

As imagens acima estariam relacionadas ao seguinte didlogo:

(A qué ciudad o pais te vas?

8 A guisa de coes?o textual, optamos por deixar a imagem no corpo do texto € ndo no “anexo”.
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Felicia: Acabo de comprar un billete para ir al México. jEstoy tan emocionada de ver la ciudad!

Maria: {Qué bueno! Viajar es muy divertido. Me encanta conocer nuevos lugares y nuevas
personas. ;Cuando te vas?

Felicia: En la proxima semana, voy a visitar la Ciudad de México. Estoy tomando el “ojo rojo”.
Esta mas barato. Espero poder dormir en el avion.

Maria: jQué suerte!{Me gustaria ir contigo! La ciudad de México es un sitio magico. Alld nos
divertimos mucho.

Felicia: Eso espero. Voy a visitar a mi hermano que vive alli. En una semana, me quedo en
ella y luego conozco el sitio arqueoldgico Chichén Itza ubicado en el municipio de Tinum, en

el estado de Yucatan.

Maria: {Es magnifico! Hoy pienso en mis vacaciones de verano. El préximo mes, conozco las
playas uruguayas. Solo quiero relajarme.

Felicia: jEs genial! ;Y t0, Bruno? ;A qué ciudad vas en tus vacaciones?

Bruno: Ya estoy con mis billetes. El proximo viernes, voy a Barcelona y visito La Sagrada
Familia.

Maria: /Y t0, Juan? ;A donde vas?

Juan: Dentro de dos dias, voy al Chile y pronto veo el desierto de Atacama.

Felicia y Maria: jQué bien!

Fonte: elaboragdo propria.

A escolha pelo género didlogo ndo ¢ fortuita: a variante do presente simples com
valor futuro se revelou mais produtiva nas interagdes sociocomunicativas (Gudmestad; Geeslin,
2011; Kanwit; Solon, 2013; Sedano, 2006). Claramente, um género de atividade desta natureza
estd em conformidade a Categoria (0)/modificagcdo tal qual proposta por Thomlinson e
Masuhara (2005). O aprendiz deve notar que os personagens continuam a fazer mengao ao
documento exigido, porém incorporam marcas temporais, em particular, a do futuro, via
advérbios alld, luego, hoy, ya, pronto e locugdes adverbiais en la proxima semana, en una
semana, el proximo mes, el proximo viernes, dentro de dos dias, os quais, em conjunto induzem
a no¢ao de acdo vindoura, antes ausente. Na sequéncia, poder-se-ia perguntar ao aprendiz que
ideia estes advérbios ou locugdes adverbiais introduzem a fim de aprofundar a variante do
futuro pelo presente simples informada no Quadro 12. Ressaltamos que o presente simples com
valor de futuro sempre necessita que haja em seu contexto discursivo uma expressao temporal

(Matte Bon, 1995; RAE, 2010; Rojo; Veiga, 1999).
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Decerto, os advérbios e as locucdes adverbiais aqui tomados como indutores de
uma ag¢do vindoura, ainda ndo sdo suficientes para produzir efeitos de sentidos mais salientes,
como aqueles introduzidos pelas modalidades aludidas na questdao 1 — Variacdo na expressao
de futuro: valores temporais e modais — do “roteiro de analise”. Em verdade, no capitulo 2, vol.
1, tais valores nao estdo abordados, nem indiretamente, por ocasido do estudo do presente
simples dos verbos regulares e irregulares; estudo este orientado, em um certo sentido, as
fungdes de “dar e pedir informagdes pessoais”. Esta funcionalidade, embora esteja associada a
registros formais e informais, estd restrita ao tempo ¢ ao modo do presente do indicativo,
contrastando com a diversidade dos géneros textuais utilizados pelas autoras desta cole¢do. Os
géneros sdo auténticos, mas deles ndo emerge um estudo, nem mesmo parcial, da variagdo
linguistica, em geral, e das variantes de futuro, em particular, ficando assim respondidas as
questdes da se¢do “variagdo linguistica” do “roteiro de anélise”. A despeito de terem trabalhado
a diversidade cultural da hispanoamérica — ver quadro abaixo a proposito da polissemia para
“transporte urbano publico” —, no que pese ao nosso objeto linguistico, as autoras da colegao

ndo o consideram.

El ESPANOL ALREDEDOR DEL MUNDO

El medio de transporte colectivo ptblico urbano, autoebis, recibe nombres distintos
en los varios paises hispanicos: guagua (Cuba), colectivo (Argentina y Bolivia),
micro (Chile), buseta (Colombia), camioneta (Guatemala), camién (México),
omnibus (Uruguay)... Pero cada uno de esos medios de transporte tiene su
particularidad que se relaciona con las costumbres y habitos de cada comunidad que
las usa (Coimbra; Chaves, 2016, p. 37).

O fendmeno da variacdo linguistica ¢ abordado de maneira extremamente
superficial, consequentemente nao reveladora da dindmica linguistica. No fragmento acima, as
autoras apresentam a mais recorrente das variacdes: a lexical. Na cole¢@o nao consta a variagao
relativa ao plano fonico nem morfossintatico. Por fim, importa salientar que a variante futuro
pelo presente ¢ derivada — induzida pelos advérbios temporais e pelas locugdes adverbiais—, ao
passo que as formas morfologica e perifrastica, ndo. Tais formas estdo trabalhadas na unidade
3 (El mundo es politico: jQué también sea ético!) do capitulo 5 (Discurso: ;Con mis palabras

entraré en la Historia!).

Como nos capitulos precedentes, o conhecimento sobre a expressao variavel do
futuro em espanhol nao ¢ sistematizado a fim de aprofundar a compreensao do aprendiz sobre
o plano complexo da significacao o qual € condicionado por fatores que incluem a relagdo entre
os interlocutores, o assunto tratado, a familiaridade do usuario da linguagem com o discurso,

bem como o contexto situacional (Labov, 2008). Nestas condigdes, excetuando-se as duas
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primeiras questdes do “roteiro de analise” relativas “aos preceitos gerais sociolinguisticos”, as
demais ndo estdo plenamente contempladas na cole¢do — o que confirma novamente a nossa
hipotese também neste capitulo; algumas apenas de forma subtendida, haja vista o emprego
contumaz de géneros auténticos. Porém, ao que tudo indica, estes sao usados apenas como
pretexto consoante a concepcdo e ao ensino (idealizado) da lingua espanhola expostos na

“Presentacion”.

Com efeito, refor¢a o que foi dito acima o tratamento dado ao texto “4 mi “yo”, a
mi futuro “yo”, a mi ultimo “yo” da questdo 6 (logo abaixo). Nao ha, no manual do professor,
nenhuma orientagdo de como trabalha-lo de forma a podermos relacionar, produtivamente,
gramatica e produgdo de sentido. Desse modo, tendo em vista a Categoria (+)/expansao
proposta por Tomlinson e Masuhara (2005), bem como o protagonismo requerido da parte do
aprendiz pelos documentos oficiais, julgamos oportuno, nesta etapa do estudo, desafia-lo a

tentar compreender a informagao veiculada, malgrado as lacunas.
A mi “y0”, a mi futuro “yo”, a mi ultimo “yo”

Estas palabras son para ti, para mi futuro ‘yo’, para mi ultimo ‘yo’; asi que espero que
leas estas lineas dentro de muchos afios.

Solo espero que cuando lo leas estés de acuerdo con todo lo que te digo. Eso
__(significar) que he hecho todo como tu esperabas. [...]

No me rifias si hice algo mal, al fin y al cabo cuando leas esto yo yano __ (estar) y no
___(poder) reganarme. No __ (valer) la pena enfadarte, créeme.

_ (procurar) dejarte una maleta llena de suefios cumplidos, y si alguno dejo sin
cumplir te prometo que no habra sido porque no lo he intentado. __ (usar) aquella
maleta que me llevé a todos mis viajes donde fui recogiendo experiencias, alegrias,
amigos... suefios al fin y al cabo. Hablando de amigos; espero dejarte muchos,
muchos amigos. Ya __ (ver), te __ (sentir) querido y __ (poder) sentirte orgulloso
de haber querido. No te preocupes si alguno me falld, ya lo arreglé yo todo. Olvidate
y siéntete orgulloso de que haya sido mi amigo. Seguro que yo fallé a alguien y me lo
supo perdonar. No te atormentes ni lo mas minimo por esto porque podemos estar
contentos.

Por ultimo te __ (decir) que espero que hayas sabido cuidar de la familia, al fin y al
cabo es lo inico que tenemos. Son los que siempre estan ahi en los momentos duros
y también en los felices. [...]S€ que muchos ya no estaran cuando leas esto pero seguro
que dentro de ti sigues guardando un buen recuerdo de todos.

iAh, se me olvidaba! Ya sé que a estas alturas de la vidano __ (tener) ningn complejo,
pero por si acaso te __ (decir) que esa calva que luces estd conmigo desde que era un
veinteafiero y yo nunca senti ningiin complejo por llevarla ‘puesta’. Al contrario, ya
sabes que siempre he bromeado con ella.

Por cierto, deseo con todas mis fuerzas que puedas leer estas palabras ya que eso
__(significar) que sigues conservando la vista. Ya sabes que desde muy pequefio he
tenido unos ojos un poco delicados y que uno de mis mayores miedos siempre ha sido
poder dejar de ver. Si por cualquier motivo no puedes leer esto, espero que alguien a
tu lado lo pueda hacer por ti.
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Bueno, pues ya me despido. Espero que hayas sido muy, muy feliz y que hayas podido
hacer feliz a mucha gente; que hayas cumplido muchos suefios y que hayas podido
hacer cumplir suefios a los demas.

Atentamente, tu ‘yo’ pasado.

Disponible en: https://josebitarrero.wordpress.com/2007/06/19/a-mi-yo-a-mi-futuro-
yo-a-mi-ultimo-yo/. Acesso el 4 de diciembre de 2015.

(Coimbra; Chaves, 2016, p. 104).

A nossa pretensao ¢ levar o aprendiz a compreender o que € um verbo, como esta
relacionado com os outros componentes textuais e qual papel exerce na construcao de sentidos,
em particular, e na predicacdo, em geral, uma vez que o verbo é o construtor da cena, nas
palavras de Vieira (2018), ou seja, um elemento crucial na organizagao e sistematizagdo da
lingua. Segundo a referida autora, pelos predicadores verbais, o aprendiz pode compreender a
quantidade de argumentos selecionados, por exemplo: morir — alguien muere, luego, morir
selecciona un argumento; vivir — alguien vive en algun lugar, luego, vivir selecciona dos
argumentos. O aprendiz pode intuir que os termos que completam as lacunas possuem as
mesmas propriedades e fungdes no texto em questdo. Poderiamos ainda questionar o aprendiz
sobre o sentido criado pelo uso do futuro morfologico, o qual ndo ¢ casual, segundo Labov
(2008). Nesta base, poderiamos articular um ensino reflexivo da gramatica tal que esta esteja
relacionada com a produgdo de sentido para além da materialidade linguistica. Ademais,
poderiamos refletir sobre a importancia do componente gramatical retirado e o que se perde no
instante em que € ocultado, designadamente a organizagdo sintatico-semantica, as pessoas do

discurso, a relacdo temporal entre texto e realidade, dentre outros elementos (Vieira, 2018).

No decurso da nossa analise, temos visto que as linguas vivas traduzem as diferentes
necessidades comunicativas com as quais o agente linguistico se depara a propodsito de sua
natureza eminentemente social. Dito de outro modo, os falantes recorrem a estratégias e
dindmicas que, a depender do interesse, manifestam-se em opgdes nos diferentes nucleos de sua
lingua. Em vista disso, constitui um imenso desafio compreender o dinamismo linguistico em
seus pormenores, especialmente quando se pretende expressar uma a¢do vindoura. De acordo
com a literatura especializada (Bravo Martin, 2008; Gutiérrez Araus, 2007; Rojo; Veiga, 1999;
Sedano, 2006, dentre outros), a producdo da perifrase [ir a + infinitivo] € manifestamente mais

vigorosa que a realizagdo do futuro morfologico.

Em virtude dessa acentuada produtividade, a variante perifrastica apresenta mais

valores que a variante morfoldgica tais como intencionalidade, incoatividade, imediatismo,


https://josebitarrero.wordpress.com/2007/06/19/a-mi-yo-a-mi-futuro-yo-a-mi-ultimo-yo/
https://josebitarrero.wordpress.com/2007/06/19/a-mi-yo-a-mi-futuro-yo-a-mi-ultimo-yo/
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incerteza, vontade, obrigagdo, exortacdo, surpresa ¢ muitos outros valores discursivos. Disso
resulta que o falante tem a seu dispor um feixe de possibilidades discursivas ao fazer uso desta
variante em oposi¢ao ao que teria em um tempo gramaticalizado como a variante morfoldgica.
Além disso, segundo Orozco (2005) e Vieira (2018), a perifrase evidencia o grau de
dessemantiza¢do do verbo ‘ir’ — que se gramaticalizou como portador de movimento — pela
relacdo de iminéncia que instaura. Ao fazer uso de constru¢des com a perifrase, o usudrio da
linguagem indica sua proximidade e seu interesse imediato com a acao, para além dos valores
supracitados, diferentemente do uso do futuro morfolédgico, cujos significados entram em uma

zona sombria de determinagao.

Na colegdo em andlise, o estudo das variantes morfologica e perifrastica ¢
desenvolvido a partir de um género textual auténtico, no caso, o discurso politico do chileno
Salvador Allende, que governou o pais de 1970 a 1973, quando entdo fora deposto por um golpe
militar. As autoras tiveram o cuidado em trabalhar as duas expressdes de futuro de forma
contextualizada, com base em um fato historico, consoante a compreensao leitora. O texto esta

apresentado logo abaixo.

9:03 A.M. RADIO MAGALLANES
Esta serd seguramente la ultima oportunidad en que me pueda dirigir a ustedes. La
Fuerza Aérea ha bombardeado las torres de radio Portales y radio Magallanes. Mis
palabras no tienen amargura sino decepcion, y seran ellas el castigo moral para los
que han traicionado su juramento que hicieron como soldados de Chile, comandantes
en jefe titulares... El almirante Merino, que se ha autodesignado comandante de la
Armada... Mas el sefior Mendoza, general rastrero que solo ayer manifestara su
fidelidad y lealtad al gobierno también se ha denominado director general de
carabineros.
Ante estos hechos, solo me cabe decirles a los trabajadores: | Yo no voy a renunciar!
Colocado en un transito historico, pagaré con mi vida la lealtad al pueblo. Y les digo
que tengo la certeza de que la semilla que entregaramos a la conciencia digna de miles
y miles de chilenos, no podra ser segada definitivamente.
Tienen la fuerza, podran avasallarnos, pero no se detienen los procesos sociales ni con
el crimen ni con la fuerza. La historia es nuestra y la hacen los pueblos.
Trabajadores de mi patria: quiero agradecerles la lealtad que siempre tuvieron, la
confianza que depositaron en un hombre que solo fue intérprete de grandes anhelos
de justicia, que empefi6 su palabra en que respetaria la Constitucion y la Ley, y asi lo
hizo. En este momento definitivo, el ultimo tal vez en que yo pueda dirigirme a
ustedes, quiero que aprovechen la leccion: el capital foraneo, el imperialismo, unidos
a la reaccion crearon el clima para que las Fuerzas Armadas rompieran su tradicion,
la que les ensefiara el general Schneider y reafirmara el comandante Araya, victimas
del mismo sector social que defendiendo sus granjerias y sus privilegios.
Me dirijo sobre todo a la modesta mujer de nuestra tierra, a la campesina que creyo
en nosotros, a la obrera que trabajé mas, a la madre que supo de nuestra preocupacion
por los nifos. Me dirijo a los profesionales de la patria, a los profesionales patriotas,
a los que desde hace dias estuvieron trabajando contra la sedicion auspiciada por los
colegios profesionales, colegios clase para defender también las ventajas que una
sociedad capitalista les da a unos pocos.
Me dirijo a la juventud, a aquellos que cantaron, que entregaron su alegriay su espiritu
de lucha. Me dirijo al hombre de Chile, al obrero, al campesino, al intelectual, a
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aquellos que seran perseguidos. Porque en nuestro pais el fascismo ya estuvo hace
muchas horas presente, en los atentados terroristas, volando las puentes, cortando la
linea férrea, destruyendo los oleoductos y los gaseoductos, frente al silencio de los
que tenian la obligacion de custodiar los bienes del Estado... La historia los juzgara.
Seguramente, Radio Magallanes sera acallada y el metal tranquilo de mi voz ya no
llegara a ustedes. No importa; me seguiran oyendo. Siempre estaré junto a ustedes.
Por lo menos mi recuerdo sera el de un hombre digno, que fue leal a la lealtad del
pueblo. El pueblo debe defenderse, pero no sacrificarse; el pueblo no debe dejarse
arrasar ni acribillar, pero tampoco puede entregarse.
Trabajadores de mi patria: tengo fe en Chile y su destino. Superaran otros hombres
este momento gris y amargo donde la traiciéon pretende imponerse. Sigan ustedes
sabiendo que mucho mas temprano que tarde de nuevo abriran las grandes alamedas
por donde pase el hombre libre para construir una sociedad mejor.
iViva Chile!
iViva el pueblo!
iVivan los trabajadores!
Estas son mis tltimas palabras. Tengo la certeza de que mi sacrificio no sera en vano,
tengo la certeza de que, por lo menos, habra una leccién moral que castigara la felonia,
la cobardia y la traicion.

(Coimbra; Chaves, 2016, p.98-99)

O estudo das formas gramaticais expressas pelo futuro morfolégico (imperfecto) e
pela perifrase [ir a + infinitivo] é totalmente conduzido a partir do texto. Os exercicios propostos
versam sobre a tematica historica associada ao género textual discurso politico. No entanto, os
condicionantes linguisticos e extralinguisticos, bem como o uso e as fun¢des associados as
variantes ndo sao considerados, nem direta nem indiretamente, o que confirma, também aqui
neste capitulo, a hipotese geral da presente pesquisa. A vista disso, com base em Tomlinson e
Masuhara (2005) — Categoria (+)/expansdo —, sugerimos as atividades elencadas no Quadro 14,

a seguir.
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Quadro 14 — Proposta de adaptacio didatica ao estudo das variantes morfologica e
perifrastica

1. Lee el siguiente fragmento del discurso de Allende y analiza el valor de temporalidad futura que
es empleado en €l.

“Ante estos hechos solo me cabe decir a los trabajadores: [No voy a renunciar!”
a. {Qué estructura sustituye al tiempo futuro en ese fragmento? Argumenta tu respuesta.

2. ¢Qué valor (intencionalidad, incoatividad, inmediatez, incertidumbre, voluntad, obligacion,
exhortacion, sorpresa o valor discursivo) tiene el tinico uso de la perifrasis de futuro ir + a + infinitivo
en el fragmento del discurso de Allende basandote en tu analisis anterior? Argumenta tu respuesta.

3. Explica el significado de los enunciados en los discursos politicos de Allende y Kirchner, a
continuacion razona a qué se deberia su diferencia respecto al empleo de las variaciones futuro
imperfecto y futuro perifrastico;

“Colocado en un transito historico, pagaré con mi vida la lealtad al pueblo. Y les digo que tengo la
certeza de que la semilla que hemos entregado a la conciencia digna de miles y miles de chilenos, no
podra ser segada definitivamente. Tienen la fuerza, podran avasallarnos, pero no se detienen los
procesos sociales ni con el crimen ni con la fuerza.” (Discurso de Salvador Allende en la Radio
Magallanes, 11 de septiembre de 1973).

“Seguramente Radio Magallanes sera acallada y el metal tranquilo de mi voz ya no llegara a ustedes.
No importa. La seguiran oyendo. Siempre estaré junto a ustedes. Por lo menos mi recuerdo sera el
de un hombre digno, que fue leal a lealtad del pueblo.” (Discurso de Salvador Allende en la Radio
Magallanes, 11 de septiembre de 1973).

“Me resisto y me resistiré toda la vida hasta el ultimo aliento, a recordar a los combatientes de la
Patria, como viejitos o el dia que se murieron. Eran jovenes comprometidos con ideales, con
convicciones, con la Patria, con la politica, si con la politica y con el Estado.” (Discurso de Cristina
Kirchner en Rosario celebrando el Dia de la Bandera, 20 de junio de 2015).

“Se la vamos a dar y no vamos a traicionar su mandato, porque él también gand su lugar en la
historia y merece también esas palmas de general que rodean hoy a San Martin y a Belgrano.”
(Discurso de Cristina Kirchner en Rosario celebrando el Dia de la Bandera, 20 de junio de 2015).

Fonte: elaboragdo propria.

Por estas atividades, o aprendiz pode se familiarizar com os sentidos depreendidos
dos usos e das fungdes da perifrase, os quais ndo sdo, segundo Labov (2008), arbitrarios.
Pensando nisso, propomos uma atividade na qual as variantes morfologica e perifrastica
estivessem correlacionadas, mas respeitando as singularidades linguisticas e extralinguisticas
que favorecem suas frequéncias de ocorréncias. Escolhemos dois discursos politicos, porém,
em um (o mais antigo, o de Allende), o uso da variante morfologica € mais acentuado, enquanto
no discurso de Cristina Kirchner (mais recente), a perifrase se sobressai. Estas atividades vém

trabalhar o dinamismo linguistico determinado por cada variante. Para o caso em que o
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professor queira aprofundar as condi¢des que ensejam os valores de sentidos referentes as trés
variantes em andlise, mediante uma variada gama de situagdes de natureza sociocomunicativa,
sugerimos atividade apresentada no Apéndice A.

No computo geral, notamos que os aspectos relativos as variantes, ou seja, 0s
condicionantes linguisticos e extralinguisticos, além dos comprometimentos decorrentes dos
usos e das fungdes das trés variantes ndo sdo explicitamente considerados na cole¢do. Todavia,
as adaptagdes aqui propostas respeitaram os textos escolhidos pelas autoras, salvo algumas
questdes que foram reformuladas sem prejudicar os seus propositos metodologicos, quando
muito oferecemos subsidios ao ensino da lingua em sua dimensao plural e dindmica exigida
pelas instrucdes oficiais. Julgamos que oferecemos uma analise virtuosa, pois partimos das
variantes para o LD (e ndo o contrdrio). Como consequéncia deste movimento analitico,
evitamos inferéncias levianas, no limite desonestas, quanto ao tratamento nao sistematico das

variantes na cole¢do analisada.

5.2 As variantes da expressio de futuro na colecio Enlaces — espaiiol para jovenes
brasileiios

Tendo em vista os objetivos desta dissertacdo — basicamente examinar se as duas
colegdes didaticas favorecem um tratamento que incorpore uma interpretacdo adicional, isto &,
nao meramente temporal, as trés variantes linguisticas codificadoras da prospeccao de uma agao
em lingua espanhola —, ndo desenvolvemos, em seus pormenores, os elementos fundantes
caracteristicos da modalidade. Como se nao bastasse a sua abrangéncia, trata-se de uma nogao
originariamente estudada na légica (Ferreira, 2022; Franchi, 2003; Lycan, 2022)* e na filosofia
(Lycan, 2022; Moreno, 2005; Thomason, 1974)% — essa génese transdisciplinar por si s6 impde
automaticamente o afastamento de nossos objetivos. Apenas derivadamente esta nogdo passa a
ser incorporada ao exame empirico e sistematico dos fenomenos linguisticos (Coseriu, 1977;

Olano, 1988). Todavia, as consideragdes a propdsito da modalidade expostas na secdo 2.4

8 Lycan (2022) faz saber que, no pensamento europeu, deve-se a Aristoteles a primeira tentativa de elaborar uma
logica modal. Mantida a logica classica inalterada e acrescentando somente os operadores de possibilidade e
necessidade, obtém-se a logica modal alética, a qual ¢ desenvolvida para dar conta dos raciocinios que envolvem
os conceitos associados a esses operadores. Diferentemente da mera possibilidade e necessidade linguistica, esses
operadores sdo, no ambito da ldgica, tratados como necessidades e possibilidade genuinas.

% Em filosofia, a modalidade levanta questdes profundas (Moreno, 2005). Por exemplo, na semantica dos mundos
possiveis, busca-se esclarecer o modo como o mundo, no sentido metafisico, ¢ concebido. Filésofos recorrem a
uma ideia de ‘mundo atual’, uma abstracdo para ilustrar a maneira como as coisas de fato sdo: a totalidade dos
fatos ou estados de coisas disponiveis (no passado, presente e futuro). Lycan (2022) menciona varias questdes
relacionadas a modalidade, como, por exemplo, a discuss@o metafisica concernente a existéncia necessaria de
objetos atuais etc.
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servirdo de pano de fundo para a proposta de adaptagdo didatica relativa a cole¢do Enlaces —

espafiol para jovenes brasilefos.

Na se¢ao 2.4, vimos que a futuridade em espanhol ¢ um dual tal que admite duas
leituras com efeitos e condigdes bem distintos: uma estritamente temporal e uma outra modal
(da enunciagdo e do enunciado). Diferentemente da modalidade enunciativa, na modalidade do
enunciado emergem nogdes que dizem respeito ao grau de conhecimento, nao dedutivel por
uma regra de inferéncia valida, que um falante tem a acerca da proposi¢ao expressa. Uma leitura
atenta das Figuras 3, 4, 5 e 6, notamos de maneira muito imediata que os autores da coleg¢ao
Enlaces — espariol para jovenes brasilerios pdem demasiada énfase na interpretacio default da
futuridade, isto €, na no¢do de acdo vindoura com respeito ao momento de fala, o que restringe
sobremaneira o estudo da lingua relativo a esse conteudo. Como parte do propdsito desta
dissertacdo, faremos entdo quatro propostas em consonancia a Tomlinson e Masuhara (2005):
uma destinada ao professor e trés ao aprendiz.

Uma vez mais: devido a analise preambular concedida a modalidade, julgamos
inapropriado avangar com intervencoes didaticas rebuscadas. Nesta dissertagdo, ndo foram
desenvolvidos nem as regras tampouco os principios, mais gerais, de acordo com os quais as
expressoes caracteristicas dos enunciados modais da lingua espanhola sdo avaliadas. Para tanto,

precisariamos ter desenvolvido uma semantica modal dessa lingua.



Figura 3 - ;Manos a la obra! — Unidad 5, vol. 1 — Enlaces — espaiiol para jovenes
brasileiios

MEDIOAMBIENTE: ;Y A TI QUE?

4, Entre los verbos destacados en las actividades 1y 3, algunos son regulares y otros irregu-
lares. Completa las siguientes tablas de irregulares.

a Completa la tabla con las formas que faitan y luego el esquema.

yo

guiero interfiero muero
tu quieres interfieres mueres
vos querés interferis moris
él/ella, usted quiere interfiere muere
nosotros/as gueremos interferimos marimos
vosotros/as gueréis interferis moris

ellos/as, ustedes

» Los verbos querer e interferir tienen la misma irregularidad, cambian la e por , pero

no con los pronombres vos, nosotros/as y vosotros/as, que mantienenla .
Otros verbos: comenzar, pensar, encender, perder, preferir, sentir.

» Elverbo morir cambia la o por , pero no con los pronombres vos, nosotros/as y voso-

tros/as, que mantienenla .
Otros verbos: acordarse, demostrar, poder, volver, resolver.

& Completa la tabla con Ias formas que faltany luego el esquema.

yo voy

t pones haces sabes das vas
VOS ponés hacés sabeés das vas
él/ella, usted pone hace sabe da va
nosotros/as ponemas hacemos sabemos damos vamaos
vosotros/as ponéis hacéis sabéis dais vais
ellos/as, ustedes ponen hacen saben dan

f » Los verbos poner, hacer, saber y dar son irregularesenla _ persona; el verbo

tiene irregularidad propia.
Lee la rutina de Diego y luego cuenta a un compariero/a cémo es la tuya.
Los dias de diario Diego se levanta alas 6:30h. Primero se ducha, se viste y luego se pone

- 2 hacer el desayuno. Cuando termina, se va al colegio a las 7:00h, pues las clases empiezan
- alas 7:30h.

87

Fonte: Osman ef al., (2016, p.87).
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Figura 4 — ;Manos a la obra! — Unidad 1, vol.2 — Enlaces — espaiiol para jovenes

brasilerios
UNIDAD 1

tManos a la obra!

IR A + INFINITIVO, QUERER + INFINITIVO, PENSAR + INFINITIVO

1. Elegir una carrera puede ser una tarea dificil en la vida de cualquier estudiante. Por eso es
normal hacerse preguntas como: “;Qué carrera voy a elegir?”; “;Qué quiero ser?”; “;Dén-
de voy a estudiar?”. Lee lo que dicen estos estudiantes y fijate en las estructuras que usan.

A: Pues yo voy a hacer un curso técnico de edificacion porgue
pienso trabajar en lo construccion civil. Creo que van a necesitar
gente para proyectas, gestion y control de obras.

B: Mi vocacion es el disefio grdfico, pero no sé qué profesion voy a estudiar.
Me gusta todo lo relacionado con la publicidad, pero quiere investigar un poco
mads sobre algunas carreras antes de tomar una decisién y arrepentirme después.

C: Hum, para decir la verdad no tengo ni la mds minima idea de lo que
quiero estudiar. No sé... voy a buscar alguna orientacién vocacional, hablar
con mis amigos... Todavia no lo tengo claro.

Vicente Mendonga

2. A continuacion lee la siguiente explicacién y complétala con las informaciones anteriores.

» Cuando queremos expresar una accion futura presentada como inmediata o lejana, usamos el ver-

bo_______ +a+infinitivo del verbo principal. El uso de la preposicion a es obligatorio en espariol.
» Cuando queremos expresar la intencion de hacer algo, usamoselverbo __ +infinitivo.
» Cuando queremos expresar un deseo o voluntad de hacer algo, usamoselverbo _____ +

infinitivo. Pueden ir acompanados de marcadores de tiempo como manana, la proxima se-
mana, el mes que viene, dentro de unos anos, etc.

3. Irene ha publicado algunas dudas en su blog, pero se le han escapado algunas palabras.
Ayudala a completar el texto con los verbos ir, pensar o querer en presente.

L& B8 + tittpiiwww.miblog.com.br
A veces hablo con mis podres sobre lo que ________ g estudior. Unos dias

en hacer algo de ciencias, pero otros probar mi vena artisti-
ca. Mi profesor _____________ llevar a clase a gente que estudia carreras diferentes, porque quie- ‘
re ayudarnos a elegir algo en lo que no solo ____ @ tener éxito, sino también placer. Creo
que, cuando pensamos elegir una profesion, ____ ser felices; por eso es uno decision que
o tomar con cuidado. Algunos de mis componeros ___ a consul-
tar o terapeutas ocupacionales, porque ___________ tener lo opinién de expertos. Y tu, ;cémo
a decidir lo que quieres estudiar?

B 4
Mateus Banti

16

Fonte: Osman et al., (2016, p.16).



Figura 5 — ;Manos a la obra! — Unidade 8, vol.2 — Enlaces — espaiiol para jovenes

UNIDAD 8

brasilerios

iManos a la obra!

FUTURO DE INDICATIVO

( 5

134

Lee los titulares de algunos periddicos. ;Cudles son los prondsticos para el planeta?

Coméntalos con un/a companero/a.

PERIODO DE COMPROMISO
Ecuador busca combatir los efectos del
cambio climatico creando impuestos

internacionales

En la préxima cumbre en Durban (Suréfrica), Ecuador propondra crear
dos impuestos internacionales para combatir el cambio climatico.

SR .._.A_//

Nuevo récord en la atmésfera de |
gases de efecto invernadero que i
calientan el planeta

Los millones de toneladas de carbono i
en la atmoésfera “permaneceran en ella
durante siglos”, aseguran los expertos.

\§
N

Extraido de <www.20minutos.

V)

es>. Acceso el 3 de diciembre de 2012.

Subraya los verbos haber, empezar, proponer y per-
manecer que aparecen conjugados en los titulares de

la actividad 1.

Segun el contexto de las noticias anteriores, el tiempo
en el que aparecen los verbos indica que los hechos:

ya pasaron.

estan pasando.

() todaviavan a pasar.

Fonte: Osman et al., (2016, p.134).

“NO HABRA
LUGAR DONDE
ESCONDERSE”,

Espana empezara a
notar los efectos del
calentamiento global a
partir de 2020.

Extraido de <www.elmundo.es>.
Acceso el 3 de diciembre de 2012.

PERIFRASISIR + A +
INFINITIVO

En también
podemos expresar los
hechos futuros con Ila
perifrasis ir a + infinitivo:
Voy a salir temprano.
Como vimos en la unidad
1, suele expresar un tiempo
futuro mas cercano, pero
no se usa para expresar
hipétesis. Para este caso
se usa el futuro simple,
que también expresa
probabilidad y duda: No
vino, estard enfermo.
Puede ir acompanado de
seguro que, probablemente,
supongo que, etc.

espariol,

Artes: Mateus Banti
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Figura 6 — ;Manos a la obra! — Unidad 8, vol.2 — Enlaces — espaiiol para jovenes
brasileiios

PROPONGAMOS OTRO CAMBIO

4. ¢;Como se forma el futuro simple de los verbos regulares? Fijate en los modelos y com-
pleta la tabla con las terminaciones.

PRONOMBRES :
‘ EMPEZAR
SUJETO ; .

yo empezaré

FUTURO DE INDICATIVO REGULAR

permanecere

recibiré
td, vos empezaras permaneceras recibiras
él/ella, usted empezara permanecera recibira
nosotros/as empezaremos permaneceremos recibiremos
vosotros/as empezaréis permaneceréis recibiréis
ellos/as, ustedes  empezaran permaneceran recibiran

El futuro de los verbos regulares se construye a partir del verbo en infinitivo + las terminaciones:

5. Fijate en este prondstico sobre el cambio climdtico. Léelo y escribe al lado del verbo en
infinitivo su forma en futuro simple.

Dentro de unos afios tendremos un problema  transformarse. Las aves migrardn para otras
: serio del tenemos hoy: tas. Aumentardn algunos fenémenos

Mateus Banti

tener: c vern e aumentar:

fovoear -~ d_ miocrar: f  disminuir:
p

6. Ahora elige tres acciones del recuadro que desarrollards para no aumentar el abuso
energético y escribe un pequeiio pdrrafo explicando los motivos. Luego, comenta con
tus companeros.

ahorrar agua apagar los aparatos electronicos por la noche
denunciar el mal uso de la energia divulgar campanfas de consumo sostenible

separar los residuos usar poco plastico

135

Fonte: Osman et al., (2016, p.135).
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A diferenca da analise da cole¢io Cercania joven, a rigor, bastante descritiva,
fizemos a op¢do de ndo dissecar passagens da colecdo Enlaces — esparniol para jovenes
brasilefios. Os tais valores semanticos consorciados a futuridade emergem da interpretagao
modal que esta expressdo incorpora, para além da sua interpretagdo candnica, a temporal. A
vista disso, como componente integrante da proposta de intervengao, a atividade 1, no Apéndice
A, devera ser fixada no “Manual do professor”, pois estd destinada a este profissional. Ela foi
pensada com o propdsito de modificar, tanto quanto possivel, os automatismos construidos
decorrentes do uso da lingua materna, responsaveis pelo apagamento daquilo que precisamos
aprender, além de contribuir para uma reestruturagcdo da cogni¢do do aprendiz (e do professor)
em seus diferentes dominios (Richards; Rodgers, 2003).

De acordo com os autores supracitados, a aprendizagem proficiente de uma lingua
estrangeira nao indica que um novo conhecimento, uma espécie de mercadoria, foi acrescido
a0 nosso antigo repertorio linguistico. Aquilo que ¢é estrangeiro e, portanto, estranho a nos, tem
de necessariamente penetrar nosso amago, ensejando um inequivoco estranhamento a fim de
afetar a nossa estrutura psicomotora, emocional, cognitiva e social. Com efeito, a compreensao
linguistica pretendida se resume basicamente a transicdo do estranhamento para esse papel
vinculante nos dominios referidos (Richards; Rodgers, 2003). Exposta no Apéndice A e tomada
de empréstimo de Pérez, Soler e Feroce (2021), a primeira atividade cumpre esse desiderato.
Ademais, nos termos em que estd desenvolvida, podera auxiliar o professor a nao s6 explicar,
mas discutir e justificar o uso de cada uma das variantes, respeitando o dual modal/temporal
que emerge da futuridade em espanhol.

Na prética, aprender uma lingua estrangeira significa dispor de uma ferramenta para
agir ou atuar no mundo, assim como reagir a ele, tal que o aprendiz possa (i) construir diversos
tipos de discursos e participar de forma criativa na sociedade; (ii) efetivamente se engajar em
interagdes verbais e escritas, além de ter a oportunidade de ajustar essa participagcdo consoante
a acdo comunicativa desejada; (ii1) usar e praticar, de forma consistente, a linguagem em
situagdes concretas com propoésitos e interlocutores devidamente explicitados, recorrendo a
recursos expressivos ja conhecidos, porém buscando aprender novas formas de dizer a fim de
alcangar as intengdes comunicativas (Richards; Rodgers, 2003). Todos esses aspectos foram
cobertos pela primeira atividade no que concerne as estruturas morfossintaticas e as relacdes
semanticas que decorrem dos itens lexicais marcadores de temporalidade/modalidade; do
distanciamento temporal; da agentividade; dos tipos de oragdes prevalecentes; dos marcadores
de (in)certeza; das inferéncias facultadas; dos acarretamentos semanticos e do comportamento

da negacao.



118

Subjaz aos trés aspectos referidos no pardgrafo anterior o pressuposto segundo o
qual a lingua ¢ um instrumento de interacao social, nomeadamente estabelecendo uma relagao
direta e imediata entre lingua e sociedade. Nao ¢ fortuito o fato de que os sociolinguistas creem
que a lingua ¢ uma institui¢ao social, ndo resultando de um dispositivo inato ou de uma estrutura
constituida por uma rede de elementos de valores funcionais predeterminados (Butler, 2005).
Consequentemente, ndo pode ser estudada como uma estrutura desvinculada de seu contexto
social.

Considerando o perfil do estudante, nesta etapa de aprendizagem do espanhol, além
dos recursos didaticos oferecidos pela escola, bem como a quantidade de horas previstas no
curriculo, a interpretagdo modal associada a futuridade poderia ser convenientemente abordada
a partir de certos usos consentidos para essa interpretacdo, mas que foram tangenciados pela
colecdo Enlaces — espariol para jovenes brasilefios, como facilmente se v€ nas Figuras 3, 4, 5
e 6 corroborando com a hipotese de pesquisa. No bojo sociolinguistico, o dominio de um
fenomeno linguistico ndo se reduz a sua mera manifestagdo material e, portanto, simbdlica
consagrada e estatuida convencionalmente. Desse modo, ¢ licito dominar a forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situacdes particulares, muitas das quais sdo
ampliadas e desenvolvidas paralelamente aos campos socioculturais, caracteristicos das
iniimeras variedades linguisticas, e contempladas, na medida do possivel, no ministério dos
conteudos associados a esses mesmos usos — obviamente, em absoluta harmonia a natureza de
cada variedade.

Como nao constituiu objetivo desta dissertagao verificar as variedades do espanhol
manifestas nas duas colecdes e, a partir disso, examinar o consequente tratamento de cada uma
das trés variantes designadoras de futuridade, nesta lingua, seguido de uma proposta de
intervencao didatica compativel com a natureza da variedade registrada, entdo foi suficiente
propor, nos termos de Tomlinson e Masuhara (2005), trés atividades as quais (i) contemplassem
nuances especialmente semanticas relacionadas a interpretacao modal e (i1) ndo representassem
um recurso impositivo, arbitrario e descaracterizador dos propositos didaticos-metodoldgicos
vislumbrados pelos autores da colecdao Enlaces — espariol para jovenes brasilerios.

Trés sdo os atributos dos atos linguisticos denominados asser¢des: sdo descritivos
(designam ‘estados de coisas’); t€ém contetido (sdo expressdes complexas gramaticalmente bem
formadas); s@o o sucedaneo de uma proposicao (Ferreira, 2020; Lycan, 2022). Por esta
caracteriza¢do, uma asser¢ao consiste em o locutor comprometer-se com o valor de verdade da
proposicao que profere. Com efeito, dado que a teméatica da mudanga climatica, que compde a

“Unidad 8”, vol. 2, (Figuras 5 e 6), exige uma postura critica e propositiva, melhor dizendo,
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interventiva, da parte do aprendiz, por conseguinte, a segunda atividade proporcionaria a ele
compreender a inadequagdo do uso do futuro sintético em casos envolvendo as asserg¢des. Como
essa variante admite, sem ressalva, e de modo inconteste uma leitura modal, consequentemente,
asser¢coes nao podem ser usadas em enunciados modais, sob pena de enfraquecer o

comprometimento do locutor com aquilo que esta a propor.

Actividad 1;

Como hemos visto, el tiempo futuro no debe usarse en afirmaciones asociadas con algunos
actos de habla. Con eso en mente, la pregunta 6, p. 135, queda sin efecto. Contesta la siguiente
cuestion: ;Son realmente viables las seis acciones elegidas?

Algo similar poderia ser feito com respeito ao grau de confiabilidade das predi¢des
apresentadas nas manchetes que formam a primeira questao, p.134 da colecdo Enlaces— espariol
para jovenes brasilerios. A partir da pergunta ;Cudles son los pronosticos para el planeta?, os
autores, no “Manual do professor”, oferecem as seguintes respostas possiveis: El aumento del
calentamiento global, el combate contra el cambio climatico y la permanencia durante siglos de
gases de efecto invernadero en la atmosfera. Seria util o professor aproveitar essas respostas e

indagar qual o grau de certeza delas tendo em vista o uso do futuro sintético em cada manchete.

Actividad 2

(Los titulares realmente respaldan esos pronodsticos?

Por fim, mas ndo menos importante, na Figura 7, a questdo 8, p. 136, “Unidad 8”,
vol. 2, constitui prova cabal da énfase dada a leitura meramente temporal da expressdo de
futuro. Nao ha ali nenhum marcador epistémico para subsidiar as respostas dos participantes do
didlogo, o que torna a questao extremamente inerte, para nao dizer, vacua. Evidentemente, essa
vacuidade ndo € o caso quando se considera apenas a leitura temporal. Todavia, como queremos
inserir a leitura modal no estudo da expressao de futuro na lingua espanhola, entdo a questao

poderia ser reformulada, nos termos de Tomlinson e Masuhara (2005), da seguinte maneira:




120

Figura 7 — ;Manos a la obra! — Unidad 8, vol.2 — Enlaces — espaiiol para jovenes
brasileiios

8. Vasa participar en la discusién de un foro en internet, cuyo tema es el futuro del empleo
en medioambiente. A continuacion, formula dos respuestas diferentes, como si fueras dos
personas con opiniones distintas.

8 15 de octubre de 2015, 23:00

o A 9 Futuro del empleo en medioambiente
Hola,
Quiero estudiar ciencias ambientales a partir del afio préximo, y me gustaria que me dije-
rais si en un futuro, de 2015 en adelante, habré trabajo para los ambientdlogos.
L Un saludo y muchas gracias.
Maria Eugenia i
B 16 de octubre de 2015, 14:55 #2 |
Pedro 2 Respuesta: Futuro del empleo en medioambiente
Moderador

Nadie lo sabe. Pienso que habra, pero no sé si para todos.

P

Arte: Mateus Banti; Fotos: Lite Productions/Thinkstock (1), iStockphoto, lThinkstncﬁ (2)‘;20“"‘llThInkstn;('g}hn

B et e : #3
mﬁm Respuesta: Futuro del empleo en medioambiente
i e e el e ] : #4

B Respuesta: Futuro del empleo en medioambiente

ot
Basado en <www.forosambientales.com>. Acceso el 2 de enero de 2013.

s

136

Fonte: Osman et al., (2016, p.136).

Actividad 3:

En el ejercicio 8, p. 136, podemos hacer uso de las “pruebas” mencionadas en la Tabla 14.

Respuesta 1: Seglin una encuesta reciente, el profesional tendra una gran demanda.

Respuesta 2: Debe tener. Es un tema de moda.

(Qué dirias sobre el conocimiento de los encuestados 1y 2?

5.3 Sumario analitico

Nao tera se equivocado o leitor caso tenha estranhado a tonica da exposicao a
proposito da analise da colegdo Enlaces — espariol para jovenes brasilerios, na se¢do anterior,

que em muito destoa da andlise da cole¢do Cercania joven, apresentada em 5.1. A justificacao
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¢ a seguinte: houve progresso cognitivo de nossa parte refletido pelo hiato temporal que separou
ambas as analises. Nuances antes ndo vistas foram atualizadas, incertezas foram superadas e
equivocos tacitamente suplantados a respeito da tematica. Os problemas que se impdem aos
livros didaticos examinados envolvem aspectos empiricos e, principalmente, conceituais, no
ambito da futuridade: esta ¢ um dual, que se localiza entre a temporalidade e a modalidade.
Retomaremos esses problemas mais adiante. Por ora, convém ratificar aquilo que nos parecia
obvio desde o inicio: a hipotese da nossa pesquisa se confirmou, apds as analises (resumidas no

quadro abaixo) das variantes nas colegoes didaticas.

EIXO TEORICO \ PERGUNTAS NORTEADORAS
PRECEITOS GERAIS SOCIOLINGUISTICOS
Concepcao de lingua e ensino Qual a concepcao de lingua e de ensino que

os autores dos LDs adotam?

Os autores e as autoras das duas colegoes
assumem a lingua como um sistema
heterogéneo, cujo funcionamento advém das
regras variaveis socialmente encaixadas, ou

seja, conforme 0s fundamentos
sociolinguisticos aduzidos por Labov (1963;
2008).

Propéem um ensino coerente, embora ndo
executavel, com a natureza social da

linguagem.
Condicionamentos linguisticos e O LD considera os condicionamentos
extralinguisticos linguisticos e extralinguisticos  (usos

regionais, sexo, classe social, escolaridade,
idade, nivel de formalidade, contexto
situacional e interlocutor) que motivam a
variacdo linguistica no uso das formas de
expressao do futuro?

Os condicionamentos linguisticos  sdo

parcialmente contemplados, 0s
extralinguisticos sdo tangenciados.
VARIACAO LINGUISTICA

Uso de géneros auténticos e as variedades | O LD explora o fendomeno de variacdo

da lingua espanhola linguistica no uso das formas de futuro a
partir de géneros auténticos (orais e
escritos), considerando  os  distintos

contextos de uso destas formas verbais?
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As variantes sdo apresentadas, porém, ndao
exploradas em toda a sua magnitude. No
Cercania joven, a primeira variante ndo

aparece, embora apareca no Enlaces.

Variacio na expressiao de futuro: valores
temporais e modais

1) Ao abordar as formas de expressao
de futuro, os autores de LD fazem
referéncia aos valores modais
(necessidade, duvida, possibilidade,
incerteza...)?

Os valores (semdnticos) sdo apresentados,
mas de forma bastante obliqua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O carater sui generis da semantica que diz respeito a futuridade em lingua espanhola
¢ devido a sua dualidade. As expressdes linguisticas sucedaneas de agdes e de eventualidades
vindouras, nesta lingua, admitem pelo menos duas interpretagdes que, aparentemente, nao sao
tradutiveis uma em funcao da outra: (i) uma canonica, de acentuado matiz temporal, redutivel
e gramaticalmente invariante & marcagao desinencial; (ii) uma outra, modal, referencialmente
andmala e ndo invariante desinencial. A ideia de posterioridade evocada pela primeira, grosso
modo, deixa-se suficientemente ser integrada na linha temporal a partir do ‘momento de fala’.

O processo de integragdo da segunda, do qual resulta a determinacdo do referente
linguistico, ¢ algo bastante complexo e delicado. Essa posi¢do ¢ amplamente corroborada por
autores interessados no estudo da futuridade (Blas Arroyo, 2008; Bravo Martin, 2008; Bybee;
Perkins; Pagliuca, 1994; Gennari, 2000). A modalidade ¢ tal que se ramifica aos chamados
futuros contingentes, isto €, a possibilidades no dominio da predicac¢do de sorte que determinar
o valor de verdade de um enunciado futuro modal, e, por conseguinte, o seu significado, ndo é,
em definitivo, uma tarefa trivial.

De acordo com Gennari (2002), enunciados que expressam futuros modais
(segunda interpretacao) sdo referencialmente opacos, ou seja, os contextos em que ocorrem nao
sdo invariantes veritativo (preservadores da verdade) — ndo respeitam um principio logico
segundo o qual se duas descrigdes sdao idénticas (sinOnimas uma da outra), entdo podem ser
permutadas sem que se altere o seu significado —, diferentemente dos enunciados que expressam
futuros temporais (primeira interpretagdo), os quais sao referencialmente transparentes, também
ditos atributivos (Bravo Martin, 2008).

Com efeito, uma descrigdao ¢ usada de maneira atributiva, segundo a autora, se o
seu contetido proposicional for integravel e relevante para estabelecer ou fixar o referente da
descri¢do com respeito ao ‘momento de fala’. Em contraste, uma descri¢cdo ¢ usada de maneira
estritamente referencial se a conformidade com o seu contetido descritivo nao for uma condigao
necessaria para identificar o seu referente, ou seja, se esta identificagdo ocorrer, ndo por meio
do contetido proposicional entdo destacado pela descricdo, mas da verificagdo de condi¢des
contextuais que permitam tornar claro o referente especificado (Gennari, 2000, 2002).

Embora seja consensual, na literatura especializada, a bifurcacdo a proposito da
futuridade — um dual ladeado pela temporalidade e pela modalidade —, os autores divergem
quanto aos determinantes temporais € modais (Bybee; Perkins; Pagliuca, 1994). Gennari (2000,

2002) entende que ambas as interpretagdes podem ser decididas em termos morfossintaticos: a
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estatividade condiciona a leitura modal ao passo que a eventividade, a leitura temporal. Nao
obstante, Matte Bon (2006) ressalta que essa classificagdo deve ser encarada com bastante
parcimoénia, porque incompleta, e oferece um contraexemplo, em (60), em que o verbo vendra
claramente, neste contexto de uso, assume as duas leituras a0 mesmo tempo.

(60)

- Y Pepe? ;Como es que no ha llegado todavia?

+ Se habra quedado durmiendo y vendra mas tarde. Siempre hace lo mismo.

Ao reconhecer a dindmica da lingua, Matte Bon (2006) opta por conjugar elementos
morfossintaticos, semanticos e pragmaticos na determinag¢do da ocorréncia de cada uma das
leituras seja qual for a comunidade linguistica. Com respeito especificamente a perifrase [ir a +
infinitivo], Bravo Martin (2008) aduz que um critério identificador dos usos modal e temporal
desta variante poderia ser satisfatoriamente cotejado em funcdo de uma caracteristica distintiva
e saliente da perifrase comparativamente as outras duas variantes: a aspectualidade. Como o
aspecto nao fora contemplado no escopo desta dissertacdo, ndo iremos tecer pormenores a este
respeito.

Com efeito, importa reter que os critérios demarcatérios ndo estdo prontamente
estabelecidos. Isso tem forte impacto no ensino da futuridade em lingua espanhola, facultando
ao aprendiz critérios objetivos de sua manifestacdo dual e restringindo a atividade docente na
escola — ainda que parciais, o professor necessita de informagdes precisas sobre 0 modo como
opera a ocorréncia do fendmeno da futuridade para permitir uma melhor orientagdo dos
aprendizes na apropriacdo correta dos condicionamentos linguisticos e extraliguisticos da
modalidade e da temporalidade.

Alias, embora seja tipicamente descritiva, a propria RAE (2010) parece ser tomada
de uma certa ambiguidade em matéria de futuridade. Ainda assim, seria licito declarar que a
referida gramatica, salvo mengao contraria, pende para o estabelecimento de um parametro de
carater pragmatico-discursivo, o que € plenamente compativel com o processo de produgao dos
discursos. Isso equivale a reconhecer que as relagdes sociais, essencialmente assimétricas e
ideologicamente orientadas, fomentam a producdo de enunciados internos a um enquadramento
discursivo historicamente elaborado (Moreno, 2005).

Segundo o autor supracitado, um género de abstragdo subjetiva como o discurso ¢
tal que sustenta as mais variadas formas de conhecimento construidas e situadas socialmente a
respeito de aspectos da realidade das diversas comunidades linguisticas, sendo produzidos em
contextos sociais especificos e de maneiras igualmente especificas que atendam as necessidades

satisfatorias aos ordenamentos vigentes. O discurso, portanto, produz sentidos que, a depender
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da condicao das relagdes existentes de poder entre os falantes de uma lingua, podem atravessar
sentidos vigentes, sobrepondo-se a esses, num processo de dominagao discursiva.

Iniciamos nosso estudo com um proposito definido: verificar se as trés variantes da
expressao de futuro em lingua espanhola recebiam algum tratamento por parte dos autores de
duas colecdes didaticas, adotadas na escola publica. Como foi visto, essas duas colegdes
resultam de um programa federal de distribui¢do gratuita do livro didatico, o PNLD, pautado
em uma didatica da lingua que promova a chamada ‘competéncia comunicativa’ do estudante
brasileiro, associada principalmente ao componente pragmatico resultante da interagcdo entre
elementos convencionais (gramaticais), sociolinguisticos, psicolinguisticos, dentre outros
(Richards; Rodgers, 2003).

Introduzido na didatica de linguas nos anos 1970, diacronicamente desenvolvido a
partir de uma reacdo a controversa teoria da competéncia e performance de ascendéncia
gerativista, a competéncia comunicativa corresponde a producido e compreensio/recepgao de
textos orais e escritos por parte dos falantes consoante a realizagdo de agdes comunicativas
significativas em contextos especificos. Segundo Richards e Rodgers (2003), no modelo tedrico
mais difundido na &rea do ensino de linguas, a competéncia comunicativa ¢ constituida por:

(1) competéncias linguisticas ou gramaticais, relativas ao conhecimento e uso
adequado da lingua, podendo compreender o conhecimento lexical,
morfologico, sintatico, semantico, fonologico e ortografico, a depender da
abordagem pretendida;

(1)  competéncias sociolinguisticas, que se referem ao uso apropriado da lingua
em contextos particulares, incluindo o dominio de regras e convengdes
sociais;

(iii))  competéncias discursivas, respeitantes a capacidade de construir frases
coesas e coerentes apropriadas a situagdo comunicativa;

(iv)  competéncias estratégicas, que dizem respeito aos recursos compensatorios
utilizados para ultrapassar constrangimentos linguisticos, permitindo criar
situagoes de interagdo comunicativa eficazes.

Os autores das duas colec¢des didaticas, Cercania joven e Enlaces — espariol para
jovenes brasilerios, examinadas nesta dissertacao assumem essas competéncias € as projetam
em suas expectativas de avaliacdo em relacdo ao uso das cole¢des por parte dos professores e
dos aprendizes. No entanto, para efeito de clareza conceitual, convém ndo confundir
competéncia e capacidade comunicativas: a primeira tem relagdo com o conhecimento das

convencgodes linguisticas e sociolinguisticas; a segunda diz respeito ao uso desse conhecimento
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para criar significados nas mais diversas interacdes comunicativas — esse entendimento esta
assente na énfase dada a lingua real em uso (Richards; Rodgers, 2003).

Com efeito, dados os propositos desta dissertagdo, interessou-nos a relagao entre a
capacidade e a competéncia comunicativas: a bidimensionalidade da capacidade linguistica
comunicativa ¢ tal que incorpora sobremaneira o conhecimento (ou a competéncia) e a pericia
(ou a capacidade) para o uso adequado e pertinente desse conhecimento em contextos
comunicativos especificos representativos da lingua espanhola em uso. Essa assun¢ao pautou o
nosso entendimento a propdsito do ensino de espanhol, uma lingua estrangeira pluricéntrica.
Isso posto, o ensino deve compreender os varios centros de realizagdo da lingua, além de criar
contextos linguisticos inclusivos e oportunos a sua materializacdo, respeitando a natureza
multicultural subjacente a cada escola, contribuindo para o sucesso escolar e o crescimento dos
aprendentes, enquanto futuros cidaddos ativos e participativos na sociedade-mundo que os
rodeia (Brasil, 2006).

Partimos da hipdtese segundo a qual o pro futuro [presente + advérbio], o futuro
morfoldgico e a perifrase [ir a + infinitivo] ndo receberiam o tratamento compativel ao que
denominamos ensino produtivo da lingua. De fato, essa hipotese fora confirmada, embora tenha
sido manifesto o empenho dos autores e das autoras do Cercania joven e do Enlaces — espaniol
para jovenes brasilerios em oferecer uma instrugdo proficua e fecunda da lingua espanhola,
notadamente enfatizando, para além da estrutura da lingua, uma diversidade de géneros textuais
associada ao aprendizado, bem como temdaticas com frequéncia reveladoras dos aspectos
culturais caracteristicos da hispanoamérica. A esse respeito, as duas cole¢des sdo
impecavelmente coerentes: ha nelas uma diversidade latente explicitamente consubstanciada
com a prodigalidade e a contemporaneidade dos géneros textuais, ampliados, desenvolvidos e
manifestados em uma base sociocultural que atribui a linguagem humana os aspectos varidveis
que ela exibe no espaco e no tempo.

Orientou o nosso objetivo geral, mencionado no paragrafo anterior, o entendimento
sociolinguistico, que sobreveio a Labov (1999, 2008, 2010), referente a um principio norteador
para investigar os fenomenos linguisticos: ao fazer uso do simbolismo, um agente linguistico
deixa ali impressa sua identidade, ou seja, uma investigagdo empiricamente promissora dos
fendmenos linguisticos € tal que possa dotar o linguista de meios para, derivadamente, conhecer
o contexto social desse agente e o que ele pensa, além de outros elementos expressivos, de
natureza extralinguistica, porém, condicionantes da significacdo. Esse principio subjaz a todos
0s objetivos especificos da presente dissertacdo. E como tal, constituiu o critério mesmo para a

confirmacao da nossa hipdtese, aventada por ocasido da pergunta de pesquisa.
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Por esse critério sociolinguistico, ficamos sabendo que as duas cole¢des aqui
examinadas contemplaram, de maneira pouco sistematica, ndo trés, mas dois usos designadores
de uma agado prospectiva em espanhol, a qual nos desloca, ao menos linguisticamente, do aqui
e do agora. Esse deslocamento ndo esta restrito a temporalidade, materializada sob a forma de
desinéncias flexionadas nos verbos, como ocorre com a variante do futuro morfologico; de uma
expressao analitica, para o caso do futuro perifrastico [ir a + infinitivo], além do presente verbal
que, acompanhado por certos advérbios, induzem uma interpretacao futura do enunciado.

Os varios interesses intervenientes, comerciais, didaticos, politicos a elaboragao de
um livro didatico, seguramente, explicariam com mais propriedade o porqué de o fendmeno da
variagdo linguistica, apesar de sua aclamada e notdria popularidade, como se verifica nas
“apresentacdes” das duas colegdes direcionadas ao aprendiz, ndo ser realmente contemplado.
Ha uma timida tentativa de evocar a leitura modal, quando do estudo do futuro morfologico em
ambas as cole¢des, € nenhuma mengao que seja ao pro futuro. O futuro perifrastico se resume
ao distanciamento temporal.

Dessa forma, tendo em vista o nosso referencial tedrico, restou-nos descrever, de
uma maneira sumaria, certos aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos que dizem respeito
a cada uma das trés variantes. A proposito, e esse ¢ um ponto que merece destaque: nao foi
perpetrado, na presente dissertacdo, um exame sistematizado e articulado das trés variantes.
Isso correu, pois os estudos variacionistas (Blas Arroyo, 2008; Gudmestad; Geeslin, 2011;
Orozco, 2005, 2014; Sedano, 1994) foram localmente concebidos, o que nos impediu de
conclusdes ndo somente consistentes, mas também robustas em matéria de variedades,
notadamente a prevaléncia na frequéncia de distribuicdo de cada uma das trés variantes, por
exemplo, na variedade da hispanoamérica ou peninsular. Isso por si so exigiu cautela de nossa
parte ante a proposta de intervencao didatica. Seria inadequado propor atividades apenas para
abordar a temporalidade e a modalidade ignorando em que estdgio se encontra o processo de
consolidagdo dessas variantes. E licito afirmar que o ponto mais distante do continuum
sociolinguistico ¢ tal que harmoniza a coexisténcia de multiplas variantes em uma mesma
comunidade de fala (Labov, 2008).

Trabalhos futuros poderdo vir a preencher esta lacuna. Ademais, um tratamento
sistematizado dos operadores modais de necessidade e possibilidade e das inferéncias validas
que admitem, em consondncia com uma investigagdo cuidadosa quanto a epistemicidade
relativa as atitudes proposicionais dos agentes linguisticos, poderiam compor um quadro mais

ou menos completo do contraste entre o futuro modal e o futuro temporal.
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ANEXO A - DOCUMENTO CURRICULAR — REFERENCIAL DO CEARA/ENSINO
MEDIO

REFERENCIAL DO

* CEA

GOVERKD DO ESTADD

™ Em relagdo & oferta de unidades curriculares eletivas, a escola podera incorporar 4 sua oferta eletivas de outras dreas do conhecimento desde
que seja conduzida por um professor da drea de Linguagens, com o devido enfoque para a drea.

™ As escolas que ja ofertavam o componente curricular Lingua Espanhola, antes da implementagio do Nove Ensino Meédio, devera continuar
ofertando o referido componente para suas/seus estudantes, seja por meio de unidades curriculares eletivas, seja como unidade curricular da trilha de
modo que a escola garanta a oferta a seus estudantes e a lotagio da'o professora/or de Lingua Espanhola.

™ A seguir, vejamos um exemplo de percurso final (apés a conclusdo do Ensino Médio) de um estudante que escolheu seu ltinerdrio Formativo

na drea de Linguagens e suas Tecnologias.

Fonte: DCR (2021).
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ANEXO B - MANUTENCAO DO ENSINO NO ESPANHOL — BRASILIA

Emenda a Lei Organica N° 126 DE 25/11/2021

Altera a redagdo do art. 235, § 1° da Lei Orgdnica do Distrito Federal, a fim de
assegurar a lingua espanhola como disciplina obrigatdria para os alunos do ensino
médio na rede publica.

A Mesa Diretora da Camara Legislativa do Distrito Federal, nos termos do art. 70, § 2°,
da Lei Organica, promulga a seguinte emenda ao texto da referida Lei:

Art. 1° O art. 235, § 1°, da Lei Orgéanica do Distrito Federal passa a vigorar com a
seguinte redacio:

§ 1° A lingua espanhola € disciplina obrigatoria no ensino médio da rede ptblica e deve
constar como op¢do de lingua estrangeira em todas as demais etapas da educagio
basica, com o fim de dar efetividade ao art. 4°, paragrafo unico, da Constituicdo Federal.
Art. 2° Esta Emenda a Lei Orgénica entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 3° Revogam-se as disposi¢Oes em contrario.

Brasilia, 25 de novembro de 2021

DEPUTADO RAFAEL PRUDENTE

Presidente

DEPUTADO DELMASSO

Vice-Presidente

DEPUTADO IOLANDO ALMEIDA

Primeiro Secretario

DEPUTADO ROBERIO NEGREIROS

Segundo Secretario

DEPUTADO REGINALDO SARDINHA

Terceiro Secretario
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ANEXO C - MANUTENCAO DO ENSINO DO ESPANHOL — PARAIBA

Certifico, para os devidos fins, que esta
LEI foi publicada no DOE, Nesta Data

e
/20 VLVANEAN

Geréncia Exveulivade Registro de Atos -

Legiglagdc du Lusa Civil do Governado

ESTADO DA PARAIBA
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
CASA DE EPITACIO PESSOA

LEI N° 11.191, DE 29 DE AGOSTO DE 2018.
AUTORIA: DEPUTADO ANISIO MAIA

Dispde sobre oferta da disciplina de Lingua Espanhola
na grade curricular ds Rede Estadual de Ensino.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DA
PARAIBA

Faz saber que a Assembleia Legislativa decreta, e eu, em raziio da sangdo
tacita, nos termos do § 1° do Ar. 196 da Resolug@o n° 1.578/2012 (Regimento Interno) ¢/c o §
7° do art. 65. da Constituico Estadual, Promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° A disciplina de Lingua Espanhola, com matricula facultativa aos
estudantes, fica introduzida no curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, ao
lado da Lingua Inglesa, conforme art. 35 da Lei 9394/1996, alterado pela Lei Ordinaria
13.415/17.

§ 1° A oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficard facultativa no Ensino
Fundamental, dentro da parte diversificada do curriculo.

§ 2° A disciplina de Lingua Espanhola terd, no minimo, a carga horéria de uma
hora-aula semanal em cada ano letivo.

Art. 2° As aulas de Lingua Espanhola serfio ofertadas no horario regular dos
Sistemas de Ensino.

Art. 3° Os profissionais que poderdc lecionar esta disciplina deverdo ser
formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras
com dupla habilitagdo Espanhol-Portugués.

Art. 4° O Governo do Estado incluird, em seus concursos publicos vindouros
para professores, vagas para profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente as
demandas da Rede Estadual de Ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus
curriculos e grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do ano letivo de 2019.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagfio.

Pago da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba, “Casa de Epiticio
Pessoa”, Jodo Pessoa, 29 de agosto de,2018.

b AN,
VASIO MAIA

Presidente
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ANEXO D - MANUTENCAO DO ENSINO DO ESPANHOL — RIO GRANDE DO SUL

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

Gabinete de Consultoria Legislativa

EMENDA CONSTITUCIONAL N.° 74.
(publicada no DOAL n.® 11920, de 20 de dezembro de 2018)

A MESA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
SUL, nos termos do inciso X do art. 53 da Constitui¢do do Estado e paragrafo anico do art. 203
do Regimento Interno, promulga a seguinte Emenda Constitucional:

Art, 1.° Fica acrescentado o § 3.° ao art. 209 da Constitui¢do do Estado do Rio Grande

do Sul, com a seguinte redagéio:
“ATE 209,

§ 3.° O ensino da lingua espanhola, de matricula facultativa, constituird disciplina
obrigatoria das escolas publicas de ensino fundamental e médio.”.

Art. 2.° Esta Emenda Constitucional entra em vigor na data de sua publicagio.
Assembleia Legislativa do Estado, em Porto Alegre, 19 de dezembro de 2018.

FIM DO DOCUMENTO

http://www.al .rs.gov br/legis
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ANEXO E - MANUTENCAO DO ENSINO DO ESPANHOL — RONDONIA

Assembleia [ egislativa do Estado de Rondonia

MENSAGEM N° 297/2018-ALE

EXCELENTISSIMO SENHOR GOVERNADOR DO ESTADO,

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO comunica a
Vossa Exceléncia que promulgou e encaminha para publicagio, nos termos dos §§ 3°e 7°
do artigo 42 da Constituigdo Estadual, a Lei n° 4.394, de 3 de outubro de 2018, que
“Torna obrigatdrio o ensino da disciplina de Lingua Espanhola no curriculo do ensino
médio da rede estadual de ensino do Estado de Rondonia, ao lado da Lingua Inglesa,
conforme artigo 35 da Lei Federal n® 9.394/1996, alterada pela Lei Federal n® 13.415/177,
e encaminha cdpia em anexo para a devida publicagdo no Diario Oficial do Estado.

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, 3 de outubro de 2018.

Deputado EZEQUIEL JUNIOR
2° Vide-Presidente — ALE/RO

REC BIDO NADT B

Major Amarante 390 Arigolandia Porto Velho|RO.

Cep.: 76.801-911 693216.2816 www.alero.gov.br ‘ ESTAD"A,S

Umdos com o Povo

de

AN
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ANEXO F - MANUTENCAO DO ENSINO DO ESPANHOL — PARA

Sexta-feira, 10 DE DEZEMBRO DE 2021

DIARIO OFICIAL N° 34.791 m 125

LEGISLATIVO

TRIBUNAIS DE CONTAS

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

DO ESTADO DO PARA

EMENDA CONSTITUCIONAL N° 83, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2021.
Acrescenta o art. 277-A na Constituigdo do Estado do Para, tornando obri-
gatodria a lingua espanhola na educacdo basica.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA estatui e sua Mesa
Diretora promulga a seguinte Emenda Constitucional:

Art. 1° Fica acrescentado o art. 277-A na Constituicdo do Estado do Para,
com a seguinte redagao:

“Art. 277-A. O ensino da lingua espanhola sera incluido nos curriculos es-
colares a partir dos itinerdrios formativos, constituindo-se em disciplina
obrigatdria, no ambito do Estado do Para.”

Art. 2° Esta Emenda Constitucional entra em vigor na data de sua publicagdo.
PALACIO CABANAGEM, PLENARIO NEWTON MIRANDA, MESA DIRETORA DA AS-
SEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA, EM 30 DE NOVEMBRO DE 2021.

DEPUTADO FRANCISCO MELO [CHICi\O)
Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Para

DEPUTADC ANTONIO TORHEIRO DEPUTADA MICHELE BEGOT
12Viee-Presidente 2 Vie-Presidente
DEPUTADA PROFESSORA NILSE PINHEIRO DEPUTADA DLVANDA FARO
12 Secretéria 2 Serretiia
DEPUTADO VICTOR DIAS DEPUTADO HILTON AGUIAR
32 Secetério 42 Secretirio

Protocolo: 740536

DECRETO LEGISLATIVO N° 36, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2021.
Regulamenta o inciso II, do art.132, da Lei n® 5.810/94.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA, estatui e sua Mesa

Diretora promulga o seguinte Decreto Legislativo:

Art. 1° A gratificacdo de trata o inciso II, do art. 132, da Lei n® 5.810/94,
sera atribuida aos servidores ocupantes de cargos em comissao de Direcdo
e Assessoramento Superior, no &mbito da Assembleia Legislativa, de acor-
do com o que segue:

I) GEP - DAS.6 -100% (cem por cento);

IT) GEP - DAS.5 - 95% (noventa e cinco per cento);

III) GEP - DAS.4 - 90% (noventa por cento);

IV) GEP - DAS.3 - 85% (oitenta e cinco por cento);

V) GEP - DAS.2 - 80% (oitenta por cento);
VI) GEP - DAS.1 - 80% (oitenta por cento).
Art. 2° Este Decreto Legislativo entra em vigor na data de sua publicagao,

retroagindo seus efeitos a partir de 1° de fevereiro de 2021.

PALACIO CABANAGEM, PLENARIO NEWTON MIRANDA, MESA DIRETORA
DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA, EM 30 DE NOVEM-
BRO DE 2021.

DEPUTADO FRANCISCO MELO (CHICAO)

Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Pard
DEPUTADA PROFESSORA NILSE PINHEIRO DEPUTADA DILVANDA FARO

12 Secretaria 23 Secretaria

DECRETO LEGISLATIVO N° 37, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2021,
Autoriza o Poder Executivo Estadual, a alienar, mediante doagdo, o imavel
que especifica, ao Municipio de Brasil Novo, no Estado do Para.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA, estatui e sua Mesa

Diretora promulga o seguinte Decreto Legislativo:

Art. 1° Fica o Poder Executivo Estadual autorizado a alienar, mediante
doacdo, ao Municipio de Brasil Novo, o imdével rural, medindo 5,8468ha,
de propriedade do Estado do Pard, situado no Lote n°® 14, da Gleba 12, no
Municipio de Brasil Novo, drea atualmente conhecida como Novo Horizonte,
encontrando-se cadastrada no Sistema do Patriménio Imobilidrio do Estado
com o RIP n® 2743,

Art. 2° O imdvel especificado no artigo anterior compreende os seguintes
limites e confrontacdes:

Norte: com terras da Agrépolis Brasil Novo;

Leste: com o Lote 01 hortigranjeiro;

Sul: com o Lote 01 hortigranjeiro; e
Qeste: com o Lote 02 rural da Gleba 14
Art. 3° A doagdo do imdvel objeto deste Decreto Legislativo destina-se,
exclusivamente, & regularizagdo fundiaria da area referida no art. 1°.

Art. 4° Este Decreto Legislativo entra em vigor na data de sua publicaggo.

PALACIO CABANAGEM, PLENARIO NEWTON MIRANDA, MESA DIRETORA DA AS-
SEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA, EM 30 DE NOVEMBRO DE 2021.

DEPUTADO FRANCISCO MELO [CHICE\O)
Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Para

DEPUTADA PROFESSORA HILSE PINHEIRO
12 Secretdria

DEPUTADA DIVANDA FARD
22 Secretiria

Protocolo: 740537

TRIBUNAL DE CONTAS

DO ESTADO DO PARA

PORTARIA

PORTARIA N°© 37.742, DE 09 DE DEZEMBRO DE 2021.

Disp&e sobre a Programacéo Orgamentéria e o Cronograma de Execucdo Men-
sal de Desembolso do Orgamento do Tribunal de Contas do Estado do Para.
O Presidente do Tribunal de Contas do Estado do Pard, no uso de suas
atribuigbes legais;

CONSIDERANDO o disposto no art. 15, §3°, ¢/c art. 17, I do Ato n® 63
- Regimento Interno do Tribunal de Contas do Estado do Pard, de 17 de
dezembro de 2012;

CONSIDERANDO o artigo 50 da Lei n? 9.105, de 21 de julho de 2020, Lei
de Diretrizes Orgamentarias para o exercicio financeiro de 2021, que dis-
pde sobre a programacgdo orgamentaria e o cronograma de execugdo men-
sal de desembolso dos Orgamentos Fiscal e da Seguridade Social definida
a cada quadrimestre, nos termos do artigo 82 da Lei Complementar 101,
de 04 de maio de 2000;

CONSIDERANDO o Decreto n® 2010, de 23 de novembro de 2021 e o De-
creto n® 2048 de 07 dezembro de 2021, que abrem crédito suplementar
por EXCESSO DE ARRECADACAO, para reforco de dotagdes consignadas no
Orgamento vigente;

RESOLVE:

Art. 19 — INCLUIR na Programagdo Orgamentaria e no Cronograma de Execu-
cdo Mensal de Desembolso do Orgamento do Tribunal de Contas do Estado do
Para, do terceiro quadrimestre de 2021, os Recursos provenientes do Excesso
de Arrecadagéo na fonte 0101- Recursos Ordindrios, conforme abaixo:

UNIDADE ORGAMENTARIA: 02101 - TRIBUNAL DE CONTAS DO ESTADO
PROGRAMA / GRUPO DE DESPESA FONTE DEZEMBRO
1222 - CONTROLE EXTERNO
Pessoal e Encargos Sociais 101 34.000.000,00
Qutras Despesas Correntes 101 3.000.000,00
Investimentos 101 1.100.000,00
TOTAL 38.100.000,00

Art. 20 - Esta PORTARIA entra em vigor na data da sua publicagao.
Gabinete da Presidéncia do Tribunal de Contas do Estado do Pard, em 09
de dezembro de 2021,
Conselheira Lourdes Lima
Presidente do TCE/PA

Protocolo: 740064

OUTRAS MATERIAS

O Plenario do Tribunal de Contas do Estado do Para, em Sesséo
Virtual do dia 06 de outubro de 2021, tomou as seguintes decisdes:
o

(Processo TC/508790/2012)

Assunto: Prestagao de Contas referente ao Convénio ALEPA n.° 131-GP/201 15,
: WALLACE PEREIRA DA SILVA e ASSOCIAGAO

ULYSSES PEREIRA.

Relator: Conselheiro CIPRIANO SABINO DE OLIVEIRA JUNIOR.

ACORDAM os Conselheiros do Tribunal de Contas do Estado do Para, una-

nimemente, nos termos do voto do Relator, com fundamento no art. 56,

inciso 111, alinea “d", ¢/c o art. 62, caput do art. 82 e seu paragrafo Unico,

da Lei Complementar n® 81, de 26 de abril de 2012:

1 - Julgar irregulares as contas e condenar o Sr. WALLACE PEREIRA DA

SILVA (CPF 129.377.462-68), ex-Presidente da Associagéo Ulysses Pereira

da Silva, & devolugdo do valor de R$-20.000,00 (vinte mil reais), atualiza-

da a partir de 22/12/2011, e acrescida de juros até a data de seu efetivo

recolhimento, perfazendo o total de R$ 57.397,72 (cinquenta e sete mil,

trezentos e noventa e sete reais e setenta e dois centavos).

2 - Aplicar-lhe a multa no valor de R$-5.739,77 (cinco mil, setecentos e

trinta e nove reais e setenta e sete centavos), correspondente a 10% por

cento sobre o débito apontado, que devera ser recolhida na forma do dis-

posto na Lei Estadual n.© 7.086/2008, c/c os arts. 29, IV, e 3° da Resolugdo

TCE n.© 17.492/2008.

Os valores supracitados deverdo ser recolhidos, no prazo de trinta (30)

dias contados da publicacdo desta decis@o no Diario Oficial do Estado.

Este Acdrddo constitui titulo executivo, passivel de cobranga judicial da divida liquida

e certa decorrente do débito e da multa cominada, em caso de néo recolhimento no

prazo legal, conforme estabelece o art. 71, § 3°, da Constituicdo Federal.




ANEXO G - CERCANIA JOVEN 1

; ESTRUCTURA DE LA OBRA |

INICIO DE UNIDAD

ELMUNDOE3
POLITIGR: iQuE
TAMBIEN SEA ETIGH!

3=

PARA EMPEZAR

Mapas, fotografias, historietas, pinturas, escenas de
peliculas... A través de estos recursos empezaras la -
unidad entrando directamente en materia.

LAS CUATRO HABILIDADES

EN ESTA UNIDAD...

iQuieres saber qué aprenderas en
las unidades? Aqui te mostramos una
parte de lo que conoceras sobre el
mundo hispanico.

TRANSVERSALIDAD

En estas lineas leerds la respuesta a
la siguiente pregunta: ;qué tematicas
del mundo hispénico te conectan

a la salud, al medio ambiente, al
consumo, a la ética, a la ciudadanfa,
a la pluralidad cultural y a los temas
locales?

INTERDISCIPLINARIDAD

Aquf se identifican las asignaturas que

se conectan al espanol en las unidades:

Geografia, Historia, Educaci6n Fisica,
Lenguas, Literatura, Sociologfa,
Filosoffa, Quimica, Fisica, Biologfa,
Matemaéticas, Arte. :

LECTURA

ALMACEN DE IDEAS

Aquf sabras si leerds un reportaje, una propaganda, una
crénica... Ademas, te informaras sobre la tematica del
texto con preguntas y discusiones antes de la lectura.

RED (CON)TEXTUAL

En este apartado conoceras el
objetivo de tu lectura: jpor qué
leerds ese texto?

TEJIENDO LA COMPRENSION

Lo fundamental de la lectura de un
texto es interpretarlo bien, jverdad?
Aqui contestaras a distintas preguntas
sobre lo que lefste, hablaras con los
demés acerca de los temas, expresaras
tu opinién, entre otras tareas
interesantes.

B ——————
¢ 9

-

Fonte: Coimbra e Chaves (2016, p. 4)

DESPUES DE LEER

Aqui se proponen preguntas

de extrapolacién del texto, de

opinidn acerca de su tematica y de
intertextualidad, de modo a reflexionar
criticamente sobre lo leido.
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ANEXO H - CERCANIA JOVEN 1

ESCRITURA

a0 e e 53 v 14 T—
"

- GONOCIENDO EL GENERO

- Agui el foco es en el género que
- escribirds. ;Sabes escribir un articulo

- de opinidn? jQué caracteristicas tiene
- una sinopsis literaria? ;Qué funcién
tiene una campana institucional?

PLANEANDO LAS IDEAS

Para escribir hay que planear las ideas.
En esta parte, se proponen actividades

para abordar la temética del texto que

se escribira.

TALLER DE ESCRITURA

Es el momento de escribir. Aqui podrés
describir, narrar, argumentar, aconsejar,
dialogar, relatar... todo eso en lengua espariola.
Escribiras la primera versi6n de tu texto.

REVISION Y REESCRITURA

Aquf haras actividades para revisar tu texto y
perfeccionarlo. Es muy importante

hacerlo al final, antes de publicar tu texto en
revistas, periddicos, libros, murales, carteles...

ESCUCHA
¢QUE VOY A ESCUCHAR?

;Quieres saber qué escucharas? Aqui,

descubrirds si se trata de una noticia,

una entrevista, una cancién... Ademas,
conoceras la tematica de esos textos

i

-

S R SR P Rpp——
[ty

210 e bt . s, g b !

orales: ;deporte?, ;politica?, ;jamor?

ESCUCHANDO LA DIVERSIDAD DE VOCES

En este apartado escuchards a
varias personas hablando espafol.
Te propondremos tareas distintas:
encontrar palabras intrusas, ordenar
el texto, relacionar imagenes con lo
qgue escuchas, entre otras estrategias -

P e e
AR e e g

de comprensién intensiva, extensiva y

selectiva.

COMPRENDIENDO LA VOZ DEL OTRO
Aqui hay preguntas de reflexion sobre lo

que escuchaste. Ademas, podras expresar tu
opinién sobre la temética en cuestion. ;Quieres
comprender al otro y expresar tus ideas? jParticipa!

Fonte: Coimbra e Chaves (2016, p. 5)

0DO PERSPICAZ: EL ESPANOL SUENA DE MANERAS DIFERENTES

Las letras, sus sonidos, los acentos... Aqui pondras
atencion en la pronunciacién y en la ortografia de
la lengua espafiola. Entrards en contacto con las
diferencias y variedades de ese idioma.

146
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ANEXO I - CERCANIA JOVEN 1

[ ESTRUGTURA DE LA DBAA

HABLA
~ LLUVIA DE IDEAS
- Aqui conaceras la tematica y el contexto de habla. Tam
| conoceras palabras y estructuras que te ayudaran a
s ————] " de comunicarte en espafiol. Es una lluvia de ideas.

RUEDA VIVA: COMUNICANDOSE
A comunicarte en lengua espafiola! Aqui llamaras por
teléfono, compraras ropas en tiendas, charlards con am
 Todo eso en lengua espafiola. {Entra en esta rueda vival

||
o : Esel momenta de evaluar de maneras diversas lo que se
= T entretodos. Eneste apartado te propondremos actividad
——— .l de reflexién pos habla y de ampliacién del contenido.
EL LENGUAIE EN LAS CUATRO HABILIDADES

o i

GRAMATICAENUSD
Para leer, escribir, escuchar
y hablar en espafiol es :
necesario saber usar bien
la gramatica. Entonces, te
proponemos actividades
de comprensién de los
elementos lingliisticos a
~ través de su uso en textos

FloES ~ oralesy escritos.
e s T i
=SFERIL i
"

VOCABULARIO EN CONTEXTD

;Sabias que el contexto
es muy importante para
entender el significado de
las palabras? Aqui podras
aprender sinénimos,
anténimos, expresiones
idiomaticas y ampliar tu
repertorio de vocablos en
lengua espafiola.

BOXES DE APDYD
]

Llama la atencién

sobre informaciones
importantes a la hora de
escribir o de hablar.

A QUIEN NO LD SEPA

Amplfa tus
conocimientos sobre ta
tematica en discusion
en textos e imagenes.

VOGABULARID DE APOYO

£L ESPANDL ALREDEDOR mrmi R
DEL MUNDD sera muy (til durante
Muestra las variedades las actividades de

del mundo hispanico. lectura y escucha.

Sabras que la lengua Podrés conocerel
presenta diversidad significado de palabras

que te apoyarén en
- laconstruccion del
sentido.

de palabras, sonidos,
contenidos gramaticales,
expresiones culturales...

.

Fonte: Coﬁﬁbra e.Chaves (2016, p. 6)
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ANEXO J — CERCANIA JOVEN 1

CULTURAL TEMATICO

ratura, de las costumbres, de las creencias...

zho que has aprendido.

S EN DIALOGO: AQUI Y ALLA, TODOS EN EL MUNDD

= seccion te hace reflexionar sobre la cultura de los paises
icos y la brasileiia, ya sea por medio del arte, de la

2 12l evaluar lo que has aprendido en cada unidad? En
12bla aparecen tres preguntas clave sobre lo estudiado en
2 una de las secciones. Al contestarlas, te daras cuenta de

iPARA AMPLIAR!: VER, LEER, IR Y NAVEGAR

En esta secci6n encontrards referencias de textos para ver, leer, oir
y navegar que ampliarén tu conocimiento de la lengua espafiola.

PROFESIONES EN ACCION

En esta secci6n conocerds algunas profesiones relacionadas
con la temética discutida en cada unidad.

LALECTURA EN EL ENEM Y EN LAS SELECTIVIDADES

A partir de diversas pruebas de examenes de ingreso a la
universidad, podras organizar tus estudios y prepararte bien.

o interdisciplinar entre la
espanola, |a literatura y otras
gnaturas del curriculo. Trabajaras en
para producir folletos, antologfas,

CHULETA LINGOISTICA: iNO TE VAN A PILLAR!

;Qué puedes hacer cuando tienes duda sobre cémo se
conjuga un verbo? ;Cémo practicar la estructura formal
de la lengua? No hace falta mas que consultar la Chuleta
Linguistica y hacer las actividades gue se te proponen.
Encontrards una especie de gramatica en tablas que te
auxiliara con las estructuras de la lengua espafiola.

s palabras que estén en color morado figuran
en portugués de A a Z en estas listas. Con este
osario, jhazte un estudiante bilingtie!

Fonte: Coimbra e Chaves (2016, p. 7)

En esta seccion, conoceras sitios electranicos de
diccionarios en espafiol, periddicos y revistas de todo el
mundo hispanico, bibliotecas virtuales, universidades
brasilefias, entre otras teméticas.

cercanid
[ Jovels

GD DE AUDIO

Contiene el audio necesario
para hacer las actividades de
comprension oral.

—
==}
=
=
-
=Y
<]
=1
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ANEXO K — APRESENTACAO — ENLACES VOL1 — ESPANOL PARA JOVENES
BRASILENOS

Presentacion

Querido/a alumno/a:

En el mundo actual de fronteras porosas e inciertas, o globalizado, como lo entienden
algunos, conocer la lengua y la cultura del otro es importante para el trabajo, la vida
cotidiana o la escuela; o sea, en todos los ambitos de la vida donde uno interactiia con los
demds. El espanol cumple un lugar relevante para los brasilefios, no solo porque ese “otro”
pueden ser los hispanohablantes mds préximos o mds lejanos, distribuidos en los mds
variados espacios y continentes, sino, sobre todo, porque nuestra identidad se completa en
nuestras diferencias y semejanzas. Con los hispanoamericanos, especialmente, compartimos
raices historicas, desigualdades en el espacio social, historia politica y un lugar con rasgos en
comtin en la economia mundial.

Por eso, y porque tenemos ¢l principio de que el espaiol debe contribuir con tu forma-
cion general y ciudadana, te proponemos, en nuestra coleccion:

» temas que buscan el didlogo entre el espanol y las diferentes disciplinas del curriculo
escolar;

» actividades que te estimulen a desarrollar las habilidades de hablar, escuchar, leer,
escribir y, en definitiva, a interactuar en espanol;

» oportunidades de desarrollar la reflexion sobre el funcionamiento del espanol, en
muchos casos a partir de la comparacién con el portugués;

» una seleccion de géneros discursivos escritos y orales que busca ayudarte a conocer algo
de lo que hay de diferente y variado dentro de la lengua espanola y de las culturas de
los pueblos que la hablan, en diferentes contextos y espacios;

» actividades que trabajan sobre aspectos de las culturas de los paises hispanohablantes y
de Brasil, y que estimulan una mirada reflexiva y comparativa.

» actividades de lectura en espanol que puedan ayudarte a desarrollar estrategias en otras
lenguas;
actividades de escritura a partir del andlisis de diferentes géneros discursivos;

» propuestas de trabajos individuales, en parejas o en grupos, para establecer un ambiente
cooperativo.

Nuestra intencion es contribuir, a través del espanol, en el campo del lenguaje, con
el desarrollo de tus habilidades y competencias, de modo que, conociendo tus derechos y
deberes, puedas convivir con las diferencias, de forma respetuosa, en sus mds variadas ma-
nifestaciones; asi como actuar de forma efectiva y transformadora en el medio donde vives.

iBienvenido/a!
Las autoras
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APENDICE A — MODULACIONES DE CIRCUNSTANCIA ASOCIADAS A LAS
FORMAS DE FUTURO EN ESPANOL

Condicion A Condicion E
Duda, proximidad, sin adverbio No hay duda, proximidad, sin adverbio
[—certeza] [+proximidad] [—adverbio] [+certeza] [+proximidad] [—adverbio]
Condicion B Condicion F
Duda, proximidad, adverbio No hay duda, proximidad, adverbio
[—certeza] [+proximidad] [+adverbio] [+certeza] [+proximidad] [+adverbio]
Condicion C Condicion G
Duda, distante, sin adverbio No hay duda, distante, sin adverbio
[—certeza] [—proximidad] [—adverbio] [+certeza] [—proximidad] [—adverbio]
Condicion D Condicion H
Duda, distante, adverbio No hay duda, distante, adverbio
[—certeza] [—proximidad] [+advérbio] [+certeza] [—proximidad] [+adverbio]

Fonte: elaboragdo propria a partir de Pérez, Soler e Feroce (2021).
Instrumento para el analisis de las situaciones relacionadas con cada condicion

Condicion A
1. Javier le pregunta a su hijo qué tiene que hacer por la tarde después del colegio. El chico,
aunque todavia no lo sabe con seguridad, contesta:
a. Voy a jugar al fatbol.

b. Jugaré¢ al futbol.
c. Juego al futbol.

2. Rosa le pregunta a su hermana si va a cenar en casa esa noche. Aunque no tiene planes
definitivos, ella contesta:
a. Voy a cenar con mis amigas.

b. Cenaré con mis amigas.
c. Ceno con mis amigas.

3. Diego le pregunta a su mujer qué planes tiene para mafiana. Ella, no estd muy segura todavia,
pero contesta:
a. Voy a llevar a los chicos al médico.

b. Llevaré a los chicos al médico.

c. Llevo a los chicos al médico.

4. Pablo le pregunta a Ana qué piensa hacer mafana. Aunque no esta muy segura, ella le
contesta.
a. Voy a estudiar.

b. Estudiaré.

c. Estudio.
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5. Carlos le pregunta a su compafiero de trabajo qué va a hacer este fin de semana. Aunque ¢l
no esta totalmente seguro, contesta:
a. Voy a visitar a mi familia.

b. Visitaré a mi familia.
c. Visito a mi familia.

6. Carmen le pregunta a su hija si tiene planes para el fin de semana. Su hija, aunque no lo ha
decidido todavia completamente, contesta:
a. Voy a ir al cine.

b. Ir¢ al cine.
c. Voy al cine.

Condicion B
1. Alicia lleva enferma una semana. Su madre le pregunta si tiene pensado ir al médico. Ella no
esta segura pronto pero contesta.
a. Esta tarde voy a ir al médico.

b. Esta tarde iré al médico.

c. Esta tarde voy al médico.

2. Maria le pregunta a su hijo por sus planes para esta tarde. Aunque no esta seguro del todo,
contesta:
a. Esta tarde voy a jugar al baloncesto.

b. Esta tarde jugaré al baloncesto.
c. Esta tarde juego al baloncesto.

3. Julio no ha estudiado mucho para el examen de mafana y, aunque no estd muy seguro, le
dice a su compaiiero de clase:
a. Mafiana voy a aprobar el examen.

b. Mafiana aprobar¢ el examen.
c. Mafiana apruebo el examen.

4. Clara esta pensando en empezar una nueva dieta. No estd muy convencida de poder hacerlo
asi que se dice a si misma:
a. Mafiana voy a comer mas verduras.

b. Maifiana comeré mas verduras.

c. Manana como mas verduras.

5. Belén le pregunta a su hermana sus planes para el fin de semana. Aunque no lo sabe con
plena seguridad, contesta:
a. Este fin de semana voy a salir con mis amigos.

b. Este fin de semana saldré con mis amigos.

c. Este fin de semana salgo con mis amigos.
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6. Pedro le pregunta a su padre por sus planes para el fin de semana. El, aunque no lo ha decidido
totalmente, contesta:
a. Este fin de semana voy ir a la playa.

b. Este fin de semana iré a la playa.

c. Este fin de semana voy a la playa.

Condicion C
1. El consejero académico le pregunta a Sara qué clases esta pensando tomar el proximo afio.
Ella, aunque no estd completamente segura, contesta:
a. Voy a tomar Literatura Espafiola.

b. Tomaré Literatura Espafiola.
c. Tomo Literatura Espafiola.

2. Pablo le pregunta a su compatfiero si piensa quedarse en la misma empresa el afio que viene.
El no lo ha decidido completamente, sin embargo, le dice:
a. Voy a cambiar de trabajo.

b. Cambiaré de trabajo.
c. Cambio de trabajo.

3. En una entrevista de trabajo para un puesto de psiquiatra, el entrevistador pregunta a Rosa
donde se ve ella en los proximos 5 afios. No esta segura pero contesta.
a. Voy a tener mi propia clinica.

b. Tendré mi propia clinica.
c. Tengo mi propia clinica.

4. Belén le pregunta a Mercedes por su relacion con David y si piensan casarse en los proximos
5 afios. Aunque ella no estéd segura, contesta:
a. Voy a mudarme a Nueva York con David.

b. Me mudaré a Nueva York con David.
¢. Me mudo a Nueva York con David.

5. El médico le pregunta a Clara cuantos hijos planea tener en los proximos 10 afios. No lo ha
decidido atn asi que responde:
a. Voy a tener dos hijos.

b. Tendré dos hijos.
c. Tengo dos hijos.

6. En el banco, el asesor le pregunta a Paula por sus planes de futuro y si piensa hacer una gran
compra en los proximos 10 afios. Ella, aunque no estd segura si tendra el dinero suficiente,
contesta:

a. Voy a comprar una casa en la playa.

b. Comprar¢ una casa en la playa.
c. Compro una casa en la playa.

Condicion D
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1. Maria le pregunta a su compaiiera de cuarto si quiere seguir viviendo en el campus o en otro
lugar. Ella no lo ha decidido todavia. Sin embargo, le contesta:
a. El afio que viene voy a cambiarme de casa.

b. El afio que viene me cambiaré de casa.
c. El afio que viene me voy a cambia de casa.

2. Tere le pregunta a Cristina si tiene pensado empezar algiin hobby nuevo el proximo ano. Ella
no lo tiene completamente decidido pero contesta:
a. El afio que viene voy a tomar clases de flamenco.

b. El afio que viene tomaré clases de flamenco.
c. El afio que viene voy a tomar clases de flamenco.

3. Vero le pregunta a Julio donde piensa trabajar en 5 afios. Aunque €l realmente no lo sabe,
responde:
a. En 5 afios voy a trabajar en Espatfia.

b. En 5 afios trabajaré en Espafia.
c. En 5 afios trabajo en Espaia.

4. A Juan le gusta escribir en su tiempo libre. Su amiga le pregunta qué piensa publicar en los
proximos 5 afos. Aunque no estd seguro de poder hacerlo, ¢l contesta:
a. En 5 afios voy a publicar una novela corta.

b. En 5 afios publicaré una novela corta.
c. En 5 afios publico una novela corta.

5. En una entrevista, el entrevistador le pregunta a Pablo cuéles son sus objetivos profesionales
para los proximos 10 afios. El, sin total certeza, contesta:
a. En 10 afios voy a montar mi propia empresa.

b. En 10 afios montaré mi propia empresa.

c. En 10 afos voy a montar mi propia empresa.

6. Carolina le pregunta a su abuela qué piensa hacer en los proximos 10 afios. Ella, aunque no
lo sabe con seguridad, le contesta:
a. En 10 afos voy a mudarme a Florida.

b. En 10 afios me mudaré a Florida.
c. En 10 afios me mudo a Florida.
Condicion E
1. La profesora le pregunta a Fernando qué planes tiene para esta tarde. El contesta sin dudar:
a. Voy a tomar una clase de piano.
b. Tomar¢ una clase de piano.
c. Tomo clase de piano.

2. Paula le pregunta a su marido qué planes tiene para esta tarde. Como es jueves, ¢l sabe con
seguridad lo que va a hacer y le contesta:
a. Voy a ir a jugar al futbol.
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b. Jugaré¢ al futbol.
c. Voy a jugar al futbol.

3. Juan quiere saber qué piensa hacer Maria mafiana. Ella le contesta con total seguridad:
a. Voy a ir de compras.

b. Iré de compras.
c. Voy de compras.

4. Maria le pregunta a Cristina qué va a hacer manana. A Cristina le duele la espalda desde hace
dias asi que lo tiene decidido. Le contesta:
a. Voy a nadar en la piscina.

b. Nadaré en la piscina.
c. Nado en la piscina.

5. Juan ha planeado su fin de semana a la perfeccion. Le cuenta a Pedro sus planes para el fin
de semana:
a. Voy a viajar a Chicago.

b. Viajaré a Chicago.
c. Voy a viajar a Chicago.

6. Angel le pregunta a Inés si quiere cenar con ella el fin de semana. Ella sabe que no puede asi
que le contesta.
a. Voy a cenar con mis padres.

b. Cenaré con mis padres.
c. Ceno con mis padres.

Condicion F
1. Maria quiere que su novio sepa que no puede salir con €l esta tarde. Ella le dice muy
convencida:
a. Esta tarde voy a correr una maratén.

b. Esta tarde correré una maraton.
c. Esta tarde corro una maratén.

2. Su amigo le pregunta a Juan qué piensa hacer esta tarde. El, que ya ha quedado com su
entrenador personal, le dice:
a. Esta tarde voy a hacer ejercicio.

b. Esta tarde har¢ ejercicio.
c. Esta tarde hago ejercicio.

3. Laura le pregunta a Beatriz qué piensa hacer mafiana. Beatriz, que lo tiene todo calculado,
responde:
a. Mafiana voy a ir al teatro.

b. Maiiana iré al teatro manana.
c. Mafiana voy al teatro.

4. Rafa le pregunta a su novia por sus planes para manana. Ella contesta con total seguridad:
a. Mafiana voy a quedar con mis amigas.
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b. Mafiana quedaré con mis amigas.
c. Mafiana quedo con mis amigas.

5. Laura le pregunta a su amiga qué actividad pueden hacer este fin de semana juntas. Ella ya
lo tienen planeado asi que le dice:
a. Este fin de semana voy a hacer yog.a

b. Este fin de semana haré yoga.
c. Este fin de semana hago yoga.

6. Maria y Raquel hablan sobre los planes del fin de semana. Raquel ya ha comprado las
entradas asi que le dice:
a. Este fin de semana voy a ir un concierto.

b. Este fin de semana iré a un concierto.
c. Este fin de semana voy a un concierto.

Condicion G
1. Angela y su mejor amiga hablan de las cosas nuevas que quieren hacer el proximo afio. Ella
lo tiene claro y le dice:
a. Voy a aprender japonés.

b. Aprenderé japonés.
c. Aprendo japonés.

2. Rosa le cuenta a su amiga los problemas que esta teniendo con las clases de su carrera. Lo
tiene decidido asi que le dice con total certeza:
a. Voy a cambiar de carrera.

b. Cambiaré de carrera.
c. Cambio de carrera.

3. Cristina le pregunta a su madre qué planes tiene para los proximos 5 afios. Como ella nunca
pudo terminar sus estudios, lo tiene completamente decido, y le contesta:
a. Voy a volver a la universidad.

b. Volveré a la universidad.
c. Vuelvo a la universidad.

4. Sus padres le preguntan a Julia cudles son sus objetivos para los proximos 5 afios. Ella, que
ya ha pensado en esto, contesta sin dudar:
a. Voy a comprar una casa.

b. Compraré¢ una casa.
c. Compro una casa.

5. La profesora de Luis le pregunta donde se ve en los proximos 10 afios. El contesta sin dudar:
a. Voy a hacer un doctorado.

b. Haré¢ un doctorado.
c. Hago mi doctorado.

6. La profesora de Biologia le pregunta a Martin dénde se ve en los préximos 10 afos. Martin
lo tiene claro y responde:
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a. Voy a trabajar en un hospital.
b. Trabajaré en un hospital.

c. Trabajo en un hospital.

Condicion H
1. Jennifer y Carlos hablan sobre sus clases para el préximo afio. Jennifer ya ha decidido
que va a tomar y dice:
a. El afio que viene voy a tomar Biologia.

b. El afio que viene tomaré Biologia.
c. El afio que viene tomo Biologia.

2. Lorena le cuenta a su amiga todos los problemas que tiene en su casa. Lo tiene completamente
decidido asi que le dice:
a. El afio que viene voy a cambiar de casa.

b. El afio que viene cambaré de casa.
c. El afio que viene cambio de casa.

3. Marina nunca ha tenido mascotas porque esta muy ocupada con su trabajo. En 5 afios tendra
mas tiempo libre asi que lo ha decidido. Se dice a si misma:
a. En 5 afios voy a comprar un perro.

b. En 5 afios me compar¢ un perro.
c. En 5 afios compro un perro.

4. Juan es residente de medicina. En 5 afios termina su residencia y estara mucho mas relajado.
Le dice a su amigo totalmente convencido:
a. En 5 afios voy a tomarme los fines de semana libres.

b. En 5 afios me tomaré los fines de semana libres.
c. En 5 anos me tomo los fines de semana libres.

5. Sus hijos le preguntan a José qué piensa hacer en 10 afios cuando se jubile. El, con total
certeza, les dice:
a. En 10 afos voy a hacer un viaje alrededor del mundo.

b. En 10 afios haré un viaje alrededor del mundo.
c. En 10 afios hago un viaje alrededor del mundo.

6. El jefe de Juan quiere saber cuindo piensa dejar de trabajar para la empresa. El,
completamente seguro, le contesta:
a. En 10 afos me voy a jubilar.

b. En 10 afios me jubilar.

c. En 10 afios me jubilo.



