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RESUMO

Estudos realizados recentemente em ambito nacional na area de formacdo de
professores apontam para a fragilidade da Didatica como campo de conhecimento
da Pedagogia, concebida numa concepc¢ao técnica e instrumental. Nesse contexto,
nossa pesquisa pretende se integrar a tais estudos para compreender o contexto
dessa disciplina no Ceard. Temos como objetivo geral compreender que
caracteristicas a disciplina Didatica vem assumindo no curso de Pedagogia das
universidades publicas do estado, conhecendo sobre a concepc¢ao dos professores e
0 que € registrado em seus planos de ensino. Indagamos: O qué os professores de
Didatica ensinam? Quais as propostas e conteudos dos seus planos de ensino?
Qual a abordagem metodoldgica aplicada por estes profissionais? Que
caracteristicas essa disciplina vem assumindo? Quais os desafios que enfrentam? O
gque € a Didatica na area pedagogica? Para responder tais questionamentos
realizamos uma pesquisa qualitativa na UFC (Universidade Federal do Ceara),
UECE (Universidade Estadual do Ceara), URCA (Universidade Regional do Cariri) e
UVA (Universidade Estadual Vale do Acarau). Utilizamos como instrumentos de
coleta de dados, entrevistas semiestruturadas com os professores de Didatica do
curso de Pedagogia dessas instituicdes, e analise documental dos programas da
referida disciplina, além de um estudo bibliografico de pesquisadores da area de
Didatica. A pesquisa revelou que a disciplina Didatica nas universidades publicas do
Ceara é trabalhada de forma multidimensional, numa relacdo dialética entre a
sociedade, a educacdo, a Pedagogia e a Escola da Educacédo Basica. Revelou
também as possibilidades de inovacdo pedagodgica presentes nas praticas de
pesquisa e acao-reflexdo dos professores de Didatica.

Palavras—chave: Pedagogia. Didatica. Ensino.



ABSTRACT

Recent studies nationwide in the area of teacher training point to the fragility of the
Curriculum as a field of knowledge of pedagogy, considered in designing technical
and instrumental. In this context, our research aims to integrate such studies to
understand the context of this discipline in Ceara. We aim to understand the general
characteristics Didactic discipline has assumed in the course of Pedagogy of public
universities in the state, knowing the teachers and the design of which is registered in
their teaching plans. We ask: What teachers teach didactics? What proposals and
content of their teaching plans? What is the methodological approach applied by
these professionals? Characteristics that this discipline has taken? What are the
challenges you face? What is the Curriculum on pedagogical? To answer these
guestions we conducted a qualitative study in the UFC (Federal University of Ceara),
UECE (State University of Ceara), URCA (University Cariri Regional) and UVA
(University Vale do Acarau). We use as instruments of data collection semistructured
interviews with teachers Didactic Pedagogy course these institutions, programs and
documentary analysis of the discipline, as well as a bibliographic research didactics.
The research revealed that the discipline teaching in public universities of Ceara is
crafted in a multidimensional way, in a dialectical relationship between society,
education, Education and the School of Basic Education. Also revealed the
possibilities of pedagogical innovation present in research practices and action-
reflection Teachers Teaching.

Keywords: Pedagogy. Didactic. Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Ointeresse pelo objeto de estudo

O interesse de tornar a Didatica meu objeto de estudo no curso de
mestrado surgiu da minha trajetéria académica e profissional. Tudo comecou no
decorrer dos estudos da graduacdo em Pedagogia, na qual foi elaborado o projeto
de pesquisa: “A formagdo do pedagogo na sociedade contemporanea: limites e
possibilidades nas universidades do Ceara”, que desenvolvi, através de leituras,
reflexbes, pesquisa de campo, e conclui em 2008. Desse estudo originou-se o
trabalho de conclusdo do curso. Pesquisa essa que revelou a necessidade de
mudancas na estrutura curricular do curso de Pedagogia no estado do Ceara, com o
objetivo de superar sua formacdo fragmentada que na visdo dos seus discentes
desconecta a pratica docente das disciplinas cursadas no decorrer do curso.

Durante a graduacado fui monitora da disciplina de Didatica em algumas
licenciaturas e no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara (UECE),
0 que contribuiu ainda mais para a reflexdo sobre a formacdo docente,
especificamente a Didatica, por ser, no curso de formacdo de professores, uma
disciplina central que proporciona contato inicial dos graduandos com os saberes
pedagodgicos necessarios ao exercicio da docéncia, e que também insere o ensino
com suas concepcdes no contexto social, politico, cultural, discutindo e refletindo a
teoria/pratica docente. Essas descobertas fizeram com que eu me aproximasse da
Didatica e continuasse meu percurso, como pesquisadora — aprendiz no eixo
formacédo de professores.

Nesse mesmo periodo fui bolsista de iniciacdo cientifica do CNPq, e por
isso tive a oportunidade de trabalhar com projetos direcionados a formacédo de
professores, como exemplos: Avaliacdo do Estagio: contribui¢cdes, possibilidades e
limites nos cursos de formacdo de professores, e o projeto Vida e trabalho: a
formacdo em contexto, articulando a formacdo continua e o desenvolvimento
profissional de professores e coordenadores da rede publica municipal de ensino. A

participacdo nesses projetos como pesquisadora — aprendiz me aproximou de um
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referencial teérico amplo na area de formacao de professores e de pesquisas em
ambito nacional nesse campo de conhecimento.

Adicionalmente, meu engajamento em um grupo de pesquisa preocupado
com a formacgéo de professores aprofundou o foco de estudo nessa problemética.
No decorrer dos anos 2008 e 2009 minha participagéo, e apresentacéao de trabalhos
em eventos cientificos como o ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino), EPENN (Encontro de Pesquisa Norte Nordeste), ECHE (Encontro Cearense
de Historiadores da Educacéo), FIPED (Férum Internacional da Pedagogia), ENICIT
(Encontro de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacao
Ceard), Encontros de Iniciacdo Cientifica da Universidade de Fortaleza (UNIFOR),
semanas universitarias da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e da
Universidade Federal do Ceara (UFC), trouxeram a experiéncia de refletir como a
pesquisa se torna um espaco de discussao coletiva necessaria para a construcao e
reconstrucdo da praxis e identidade docente.

A minha insercao na docéncia como professora do municipio de Fortaleza
em 2010, através de concurso publico para cargo efetivo, fez com que
guestionamentos sobre a formacdo docente se renovassem por meio das reflexdes
gue fazia diariamente na sala de aula, das horas de planejamento em que discutia
coletivamente com meus colegas professores procurando uma forma de lutar por
uma maior valorizacdo profissional, melhores condi¢cdes de trabalho, e formacao
continua. Nesses momentos coletivos percebi como a formacdo na universidade
publica com pesquisa era diferente da formacdo em faculdades privadas sem
pesquisa. A pluralidade nos discursos e posicionamentos me fazia refletir sobre a
formacédo dos professores e a influéncia desta nas suas falas, algumas decisfes de
colegas de profissdo eram constituidas do que Freire (2011) chama de ideologia
fatalista e imobilizante, como se a realidade da escola publica fosse assim mesmo e
nao tivesse como mudar em nada. Esses fatos me faziam refletir sobre as raizes de
tais posturas: Seriam reflexos de uma cultura escolar da rede publica municipal de
Fortaleza? Consequéncias das crencas difundidas na sociedade capitalista sobre o
papel do professor? Ou ainda, fruto de uma crise de legitimidade sobre a docéncia e

seu papel social? Estariam relacionadas a formacdao inicial? Estes questionamentos
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reavivavam minha vontade de pesquisar sobre a formacdo proporcionada para
esses professores. A esperanca por uma escola de qualidade se renovava porque
acreditava no importante papel da formacdo docente critica proporcionada na
universidade publica para a superacao dos desafios da realidade.

Sempre tive a esperanca de através do meu trabalho na sala de aula
contribuir para a consciéncia social, politica e cultural dos alunos, contextualizando a
realidade em que estdo inseridos, preparando-os para serem cidadaos criticos,
reflexivos e emancipados. Por isso, continuei, nesse periodo, minha participacdo nos
eventos cientificos, escrevendo artigos, levando para esses encontros minha
experiéncia como docente. A pesquisa auxiliava nos meus conflitos diarios, pois me
trazia a realidade de outros professores, interpretacdo e debates de diferentes
contextos e posicionamentos, proporcionando reflexao coletiva continua.

Esses eventos cientificos revelavam em suas discussdes que o0s
professores da Educacdo Basica relatavam a distancia entre a teoria da
universidade e a pratica na escola, como se 0s mesmos hao reconhecem a relacao
intrinseca da vivéncia da escola com o que era produzido no meio académico. Esse
discurso era homogéneo inclusive entre meus colegas professores que afirmavam
gue gquem pensa a escola nado trabalha nela e eu ndo compreendia isso, porque eu
fazia da minha vivéncia, discussbes para serem debatidas na universidade, através
dos artigos nos encontros.

Dessa experiéncia, compreendi a importancia de disciplinas, como a
Didatica, na formacéo dos professores, pela aproximacdo que proporciona entre a
realidade da escola e a universidade.

Mudancas no cenario educacional sdo necessarias, mas como concretizar
mudancas se existe um discurso dominante pessimista ha Educacéo Basica, que de
guem pensa a escola ndo trabalha nela, perguntei-me muitas vezes quem poderia
ouvir minhas dificuldades como docente para tentar supera-las. Cheguei a
conclusao, de que através da pesquisa poderia ser escutada e fazer minhas colegas
professoras também o serem.

Dessas reflexdes surgiu o sonho de fazer uma ponte entre tudo que

estava vivendo na docéncia e a pesquisa na universidade publica. Sabia da
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importancia desse ambiente de formagdo em minha vida, porque percebia que todas
as vezes que ia a universidade minhas energias para discutir a escola e a esperanca
de resolver seus conflitos se renovavam.

A experiéncia como professora do municipio, 0s questionamentos
realizados nesse percurso, vivéncia académica, me levaram a optar pelo mestrado,
na busca de maior aprofundamento e maturidade para a reflexdo e andlise dos
processos de intervencao profissional docente na sociedade. A formacdo continua
nao era apenas um sonho, mas uma necessidade.

Nesse momento, ressurgiu 0 interesse de pensar a importancia da
Didatica para a formacdo de professores como sujeitos historicos, criticos —
reflexivos e transformadores, e por isso, capazes de contribuir, com seu trabalho,
para dar oportunidade de acesso para a classe trabalhadora a escola publica de
gualidade, superando o discurso fatalista neoliberal.

A insercdo no Mestrado Académico em Educacdo Brasileira na
Universidade Federal do Ceara (UFC) no ano de 2011, paralelamente a participacao
em eventos de pesquisa, em especial o Endipe (Encontro Nacional de Didatica e
Préaticas de Ensino) e o EPENN (Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e
Nordeste), me ajudaram quanto a decisdo sobre a continuidade do meu objeto de
estudo.

Tinha a certeza inicial de que meu objeto de estudo deveria considerar
minha formacéo inicial em Pedagogia e toda a minha vivéncia no decorrer do curso
como pesquisadora da formacdo docente. Sabia também que a minha preocupacao
centrava-se na universidade, porque sempre acreditei que nela esta constituido um
dos locus da construcao da identidade docente com a contribuicdo da Didatica. E é
nessa instituicdo onde os pesquisadores pensam a formacdo dos professores da
Educacao Basica.

Escolhi assim realizar essa pesquisa de campo nas universidades
publicas, por acreditar que, nessas instituicdes, através do ensino, com pesquisa e
extensdo existe uma possibilidade maior de se formar um profissional de qualidade,

autébnomo, critico e reflexivo, preparado para além do mundo do trabalho.
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A subjetividade quanto a escolha também se fez presente, j& que fui aluna
em toda vida escolar, desde o antigo maternal (hoje Pré - escola) até o Ensino
Superior, do ensino publico. O amor e carinho guardados pelas instituicdes pelas
quais passei, uma parcela significativa de minha histéria de vida e formacéao fica
fazendo parte dessas instituicbes publicas. Pela gratiddo e admiracdo aos
professores antigos (Educacao Basica) e novos professores (Ensino Superior e Pés-
Graduacdo stricto sensu), que proporcionaram uma formacdo para além da
profissdo, amadurecimento pessoal e profissional. Considerei ainda nessa escolha,
a vontade de proporcionar um retorno para essas instituicdes, uma contribuicdo de
através da pesquisa refletir sobre o seu ensino no contexto atual, compreendendo-o
como pratica social concreta. Isso porque, ainda sonho com uma escola publica de
gualidade, e acredito que a formagcdo dos professores € um eixo essencial para a
sua melhoria. Se todos os docentes da escola publica tivessem sido alunos da
universidade publica ndo existiriam, a meu ver, tantos eventos cientificos da area da
educacédo, esvaziados de professores da Educacédo Basica, porque eles se fariam
presentes por acharem necessario no exercicio da profissdo a pesquisa. Tudo iSso
influenciou na escolha de optar pelas universidades publicas como espacos de
minhas analises.

Entdo, essas crencas e vivéncias, me levaram a decidir focar minha
atencao na area de Didética na formacéo de professores das universidades publicas
do Ceara, pensando que essa disciplina € um importante momento de reflexdo sobre
a pratica docente, que tem a possibilidade de oferecer aos discentes elementos para
pensarem criticamente sobre o ensino e a realidade social, a construcdo de uma
visdo contextualizada e politica sobre o trabalho do professor.

Por esses motivos, o presente objeto de estudo ganhou forca quando
continuei minhas reflexbes sobre a Didatica como area de conhecimento da
Pedagogia, no PROPAG — Programa Reuni de Orientacdo e operacionalizacdo da
Pos-Graduacao articulada a graduacédo, como bolsista no mestrado académico em
Educacao Brasileira. Elaborei, nesse periodo, um projeto para trabalhar com os
alunos da graduacéao, intitulado - Entre o escrito e o vivido na educacdo basica:

didlogos na disciplina de Didatica, que tinha como objetivo proporcionar aos
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graduandos em Pedagogia reflexdes sobre o ensino pautadas a partir da minha
experiéncia docente, como professora da Educacdo Basica, estimulando diadlogos
entre o escrito e o vivido da docéncia do ensino publico. Assim, meu interesse em
fazer da Didatica meu objeto de estudo se fortaleceu a partir da insercdo nesse
programa e nas atividades desse projeto na disciplina de Didética; visto que as
atividades da bolsa previam o estreitamento da relac&o entre ensino de graduacao e
P6s-Graduacao por meio das ac¢des dos bolsistas.

Nesta direcédo, busquei articular minha dissertacdo ao meu interesse de
continuidade de estudo da Pedagogia, discussdo sobre o tema formacdo de
professores, a uma das disciplinas que comp8em essa formagdo com a qual ja havia
trabalhado como monitora e que é campo de conhecimento especifico da ciéncia da
educacdo - Pedagogia. Dessa articulagdo, originou-se o objeto de estudo aqui
exposto.

Dando continuidade, investiguei e descobri que alguns estudos sobre
essa problematica da Didatica ja foram desenvolvidos no ambito nacional, com o
intuito de diagnosticar a condicdo dessa disciplina nos cursos de formacao docente,
originando inclusive, um panorama nacional. O exemplo disso estd nas
apresentacoes de trabalhos do Endipe, ocorrido no ano de 2010, em Belo Horizonte,
em que a Didatica é compreendida como ensino, pratica e pesquisa. Sobre isso
Veiga (2010, p. 58) afirma: o professor de Didatica inevitavelmente deve se tornar
um pesquisador da area, a fim de tornar o ensino dessa disciplina mais atraente e
respaldado nos resultados das investigacdes envolvendo os alunos em processo de
formacdo.

A preocupacdo dos pesquisadores da area de Didatica, em fazé-la ser
reconhecida como ‘campo de conhecimento’, deu origem a varias pesquisas,
estudos e publicacbes de autores como Pimenta (2011, 2002, 1997), Franco e
Pimenta (2010), Veiga (2004), Marin (2005), Candau (2011), Libaneo (2005, 1985),
Saviani (2004), Imberndén (2001), entre outros.

Integrando-me a tais estudos pretendo agora, estender essa
compreensao da Didatica para as universidades publicas do estado do Ceara,

colocando em foco essa disciplina no curso de Pedagogia, retomando assim
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discussfes por mim realizadas desde a graduacdo, dando continuidade a esses
estudos para reflexdes posteriores.

1.2 Objetivos da pesquisa e 0os questionamentos que norteiam o objeto de

estudo

Considero relevante a busca pela compreensdo do que estd sendo
pensado sobre a disciplina Didatica no Curso de Pedagogia, partindo das pesquisas
sobre essa probleméatica em ambito nacional, ampliando o debate sobre a Didatica
nas universidades publicas do Ceara, partindo do que dizem as entrevistas e 0s
planos de ensino dos professores que ministram a Didatica na Pedagogia.

Tenho como objetivo geral desta pesquisa: compreender que
caracteristicas a Didatica vém assumindo no curso de Pedagogia, de universidades
publicas no estado do Ceara. Desse objetivo surgem outros especificos: identificar
0 qué os professores de Didatica ensinam no curso de Pedagogia; refletir sobre as
propostas de ensino e a abordagem metodoldgica aplicada por estes profissionais;
Identificar os conteudos que estes consideram importantes serem ministrados no
decorrer da disciplina de Didatica; compreender que caracteristicas essa disciplina
vem assumindo depois das mudancas curriculares no curso de Pedagogia,
sugeridas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, descrevendo o que mudou no
ensino dos professores de Didatica para acompanharem tais mudancas, quais 0s
desafios que enfrentam; Identificar o que € a Didatica na area pedagdgica, partindo
da hipotese que é campo de conhecimento da Pedagogia.

Estudos de Libaneo (2011) demonstram a necessidade de compreensao

dessa disciplina:
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Trata-se, assim, de compreender a Didatica, as didaticas e metodologias
especificas e as disciplinas conexas como disciplinas imprescindiveis a
formacdo profissional dos professores. Todas elas cumprem o papel de
propiciar a instrumentalizacdo tedrica e pratica necessaria para a atuacao
docente na escola e na sala de aula. Nesse sentido, como matérias de
estudo e instrumentos do trabalho docente que se ocupa de investigar as
relacdes entre o ensino e a aprendizagem, a Didatica e as metodologias
especificas fazem a ponte entre teoria pedagégica e a pratica educativa
escolar, ajudando os futuros professores a internalizar modos de acéo
assentados numa teoria pratica e numa pratica tedrica. Trata-se de
compreender a Didatica como mediacdo da mediacdo cognitiva,
entendendo o trabalho didatico como mediacéo das relagcdes do aluno com
0s objetos do conhecimento, razédo pela qual o conceito nuclear do didatico
¢é a aprendizagem, por sua vez, a razdo de ser do ensino (LIBANEO 2010,
p. 48-50 citado por LIBANEO 2011, p. 17).

Trazendo para a realidade do Ceara indago: Como os professores do
curso de Pedagogia pensam a Didatica na estrutura curricular do curso? Quais as
caracteristicas dessa disciplina no curso de Pedagogia das universidades publicas
do Ceara? Dessas questdes norteadoras surgem outras: 0 qué os professores de
Didatica ensinam? Quais as propostas de ensino e a abordagem metodologica
aplicada por estes profissionais? Quais 0s conteudos que estes consideram
importantes serem ministrados no decorrer da disciplina de Didatica? Que
caracteristicas essa disciplina vem assumindo depois das mudancas curriculares no
curso de Pedagogia, sugeridas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais? Quais 0s
desafios que enfrentam? O que é a Didatica na area pedagogica? Qual a
contribuicdo dada por essa disciplina para a pratica docente na visdao dos
professores que a ministram? Que conhecimentos esse campo de conhecimento
proporciona?

Tais questionamentos pretendem investigar a hipotese de alguns tedricos
da pesquisa em Didatica, que afirmam que existem dois extremos nessa area de
conhecimento, um possui uma abordagem em que a Didatica é trabalhada de forma
tecnicista e fragmentada e outro que valoriza apenas a dimensao politica. Estudos

recentes de Longarezi e Puentes (2011, p.10) apontam essas fragilidades do campo:
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...no ensino da Didatica no que se refere a concepgédo técnico-instrumental
de ensino, com énfase na teoria em detrimento da prética, o que, tal como
discutido pelas autoras, fortalece uma descontextualizagdo dos conteldos
da Didatica. Ademais, os estudos identificaram que, em muitas
circunstancias o ensino da Didatica vem sendo exercido com énfase ora na
dimenséo técnica, ora na dimensdo politica, polarizando sua acdo. Num
sentido mais amplo, a analise dos planos de ensino da Didatica possibilitou
perceber a perspectiva dada aos elementos constitutivos da disciplina nos
cursos de formacao de professores das instituicbes pesquisadas.

No préprio campo da Pedagogia, muitas vezes esse componente
curricular é restrito apenas a métodos e técnicas, outras permanecem na
configuragédo abrangente sem se aproximar do cotidiano da sala de aula.

Longarezi e Puentes (2011) identificam o lugar da Didatica no ensino, no
processo de formacdo profissional dos professores, na pratica, ou seja,
desenvolvimento da docéncia, bem como no campo da pesquisa, na producéo e
divulgagdo do conhecimento cientifico. Os autores dessa forma, tragcam um
panorama nacional da Didatica e seus contextos. Tema esse que agora pretendo
estender para a realidade das universidades publicas do Ceara, com énfase nos

processos de ensino dessa disciplina.

1.3 Percurso metodoldgico e seu contexto

Apresentarei neste item o caminho escolhido para andlise do referido
objeto de estudo. A pesquisa é aqui compreendida como um processo dindmico em
gue o pesquisador deve estar aberto para possiveis mudancas necessarias para a

analise do objeto de estudo.
1.3.1 O contexto da pesquisa
Nos estudos dos pesquisadores em Didatica verifiquei, através de leituras

gue a pesquisa nesse campo de estudo tem a pratica como ponto de partida e de

chegada. Sobre isso Pimenta, Fusari, Aimeida, Franco (2010, p. 1) afirmam:
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...as pesquisas em Didatica ndo podem isolar o fendmeno educativo de
suas circunstancias, nem de sua temporalidade; é preciso real¢car que a
especificidade da Didatica revela seu compromisso: partir de ensino como
pratica social e dar respostas socialmente significativas para transformar as
condicdes de precariedade dos resultados de aprendizagem observados na
atual escola brasileira.

Assim, inclui na metodologia dessa pesquisa espaco para a fala dos
professores de Didatica, buscando uma abordagem que contribuisse para
desvendar o ensino e a atividade de pesquisa desses professores.

A metodologia utilizada nessa investigacdo estd baseada na pesquisa
qualitativa que, segundo Liidke e André (1986), acontece numa situacdo natural, €
rica em dados descritivos, tem um plano aberto, flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada.

A referida abordagem de pesquisa favorece o surgimento de questdes
subjetivas, tanto do pesquisador que expde os achados que considera relevante,
sem que haja neutralidade em sua analise, quanto para os sujeitos envolvidos no
estudo, que expdem conceitos, crencas, e valores de forma natural, atraves de suas
falas, indo por vezes além do que foi questionado. Bogdan e Biklen (1994, p. 16)
afirmam:

Ainda que os individuos que fazem a investigacdo possam vir, a selecionar
questdes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a
investigacdo néo é feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou

de testar hipéteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva do sujeito da investigacao.

Sobre pesquisa qualitativa Minayo (2005) afirma que ela responde a
guestdes muito particulares, porque se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel
de realidade que nédo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo
de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. E tudo isso fica exposto na
fala dos sujeitos entrevistados.

Biklen e Bogdan (1994) afirmam que na investigacdo qualitativa a fonte
direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal. Isso porque, na visdo desses, 0S materiais sdo registrados

mecanicamente, mas S&80 revistos na sua totalidade pelo investigador, e 0
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entendimento que o mesmo tem deles € o instrumento-chave da andlise. Entéo,
considero-me um instrumento de compreenséao da fala dos sujeitos envolvidos nesse
estudo. André (2005, p. 33) também afirma que a abordagem qualitativa destaca o
pesquisador como instrumento chave da busca pela realizacdo de um estudo.

Outra caracteristica relevante para a escolha da metodologia qualitativa
esta na afirmacéo de Biklen e Bogdan (1994), que definem essa investigacdo como
descritiva, pois tem seus dados analisados em toda a sua riqueza, respeitando a
forma em que estes foram registrados ou transcritos.

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
questionar os sujeitos de investigagdo, com o objetivo de perceber “aquilo
que eles experimentam, o0 modo como eles interpretam as suas
experiéncias e o0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em
que vivem” (PSATHAS, 1973). Os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de condugédo de
investigagdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os

investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados
por aqueles de uma forma neutra. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, P. 51).

Assim sendo, como investigadora, ndo abordo de forma neutra os sujeitos
pesquisados. Como parte do todo, e sujeito pensante, tenho uma forma de
interpretar posicionamentos, ideias, fatos, etc. Defendo assim, a metodologia de

pesquisa qualitativa porque nela se analisa o discurso.

1.4 Instrumentos: entrevistas semiestruturadas e analise documental

Os instrumentos de coleta de dados escolhidos para a presente pesquisa
foram entrevistas semiestruturadas com seis professores de Didatica, distribuidos
pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceara
(UECE), Universidade Regional do Cariri (URCA), Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA) e andlise documental da matriz curricular do curso de Pedagogia
dessas universidades, considerando também o programa da disciplina de Didatica
nesse curso para identificar o processo de ensino dessa disciplina e sua importancia

no curriculo do curso de Pedagogia.
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1.4.1 As entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas abrem espaco maior para a subjetividade
do sujeito, mesmo seguindo um roteiro elaborado pelo pesquisador, essas
direcionam o tema a ser abordado, mas deixando espaco para posicionamentos
pessoais, expostos nas falas dos entrevistados.

Biklen e Bogdan (1994) definem que a entrevista é utlizada na
investigacdo qualitativa para recolher dados descritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo. Afirmam ainda:

Mesmo quando se utiliza um guia, as entrevistas qualitativas oferecem ao
entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que |he permite
levantar uma série de tépicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de
moldar o seu contetido. Quando o entrevistador controla o conteido de uma
forma demasiado rigida, quando o sujeito ndo consegue contar a sua

histéria em termos pessoais, pelas suas proprias palavras, a entrevista
ultrapassa o ambito qualitativo. (BIKLEN E BOGDAN,1994, p. 135)

Escolhi a entrevista do tipo semiestruturada por defender que o
entrevistado sente-se mais livre para responder as perguntas de uma forma mais
ampla. Dando espaco para o que ele compreende daquilo que foi exposto.

...0 entrevistador encoraja o sujeito a falar sobre uma area de interesse, e
em seguida, explora-a mais aprofundadamente, retomando os tépicos e os
temas que o respondente iniciou. Neste tipo de entrevista, o sujeito
desempenha um papel crucial na definicdo do conteddo da entrevista e na
conducéo do estudo. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 135).

Ao mesmo tempo em que O entrevistador conduz o roteiro, ele abre
espaco para 0 subjetivo, o que foi interpretado pelo entrevistado, que quando
responde, deixa claro seu posicionamento.

Concordo com Biklen e Bogdan (1994, p. 136) quando citam que as boas
entrevistas sao repletas de expressdes que revelam perspectivas dos entrevistados:

As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de

palavras que revelam as perspectivas dos respondentes. As transcricfes
sdo repletas de detalhes e exemplos.

Segundo Cruz Neto (1994, p.57), a entrevista € o procedimento mais

usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador busca obter informes
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contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
esta sendo focalizada.

Geralmente o entrevistado fala de forma mais aberta, informal, deixando
mais evidente suas concepc¢des, por vezes palavras que ndo seriam utilizadas na
escrita. A entrevista assim, é compreendida como um espaco para a subjetividade
do sujeito pesquisado, proporcionando respostas com profundidade teorica,
liberdade de pensamento, e posicionamento, sendo esse exposto verbalmente pelo

entrevistado, deixando seus tragos também individuais, pessoais, sua fala.

1.4.2 Anélise documental da matriz curricular do curso de Pedagogia e do
programa da disciplina de Didética

Para complementar as informacfes obtidas nas entrevistas com 0s
professores de Didatica realizei a analise documental da matriz curricular do curso
de Pedagogia de cada universidade e do programa dessa disciplina de cada
professor entrevistado. Esses documentos analisados fundamentaram as narrativas
dos professores entrevistados. Ludke e André (1986, p. 38) afirmam:

Embora pouco explorada ndo sé na area de educacdo como em outras
areas de acao social, a analise documental pode se instituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as

informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema.

O que é dito nas entrevistas pelos professores pode ser identificado nos
programas da disciplina de Didatica, ou ndo. “A analise documental busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse”
(CAULLEY citado por LUDKE e ANDRE, 1986. p. 38).
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[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
freqlientemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Alguns autores em seus escritos fazem a diferenciacdo entre a analise
documental e pesquisa bibliografica, deixando evidente que a primeira é analisada
na fonte, sem que haja discussdes por parte de outros autores, enquanto a segunda
€ constituida exatamente pela variedade de discussGes de alguns autores sobre
determinada problematica.

A técnica documental vale-se de documentos originais, que ainda nao
receberam tratamento analitico por nenhum autor. [...] € uma das técnicas

decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas (HELDER, 2006,
p. 1-2).

Acredito que quando um pesquisador decide ir a campo ele precisa
aproveitar todos os objetos de analises, inclusive os escritos, por isso concordo com
LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38, quando afirmam que “Uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de |he fornecer informacdes

interessantes”.

1.5. Apresentacao dos capitulos

O objeto de analise desse estudo é a concepcado dos professores de
Didatica nos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Ceara — UFC,
UECE, URCA e UVA. Tendo como referencial tedrico basico para essa pesquisa:
Pimenta (2011, 2002, 1997), Franco e Pimenta (2010), Veiga (2004), Marin (2005),
Candau (2011), Libaneo (2005, 1985), Saviani (2004), Imbernén (2001), entre
outros.

O presente estudo estd estruturado em trés capitulos apresentados a

seqguir:
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Capitulo 1 - O professor de Didéatica e a relagdo dialética existente
entre a: Sociedade, Educacdo, Pedagogia, Didatica, e a Escola da Educacéao
Basica. Nesse estudo pretendemos investigar o que é ensinado na disciplina de
Didatica nos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Ceara,
acreditamos que para o aprofundamento dessa e de outras questdes que norteiam
essa pesquisa, é imprescindivel expormos nossa concepc¢ao do que € a Educacao, a
Pedagogia e a Didatica, articulando-os. Acreditamos nesse trabalho que o professor
de Didética possui um papel fundamental na analise e exposicéo das determinacdes
da sociedade e da escola para os futuros profissionais que irdo atuar nela. Por isso,
iniciamos nosso estudo abordando o conceito de educacdo como préatica social,
transformadora e transformada pela realidade vivida pelos homens na sociedade.
Com igual relevancia também expomos como acreditamos que o homem, sujeito
historico, produz a si mesmo em unido com os outros homens, mudando seu lugar
na historia. Pretendemos assim, situar o professor de Didatica nessa teia de
conceitos e relagbes dialéticas para identificarmos o seu importante papel na
emancipacao de seus educandos.

Assim, esse capitulo tem como objetivo compreender a relacéo dialética
entre a sociedade, a educacdo, a Pedagogia, a Didatica e a escola, inserindo a
concepcao da funcéo social do professor de Didatica como ser da praxis. A Didatica
compreendida como campo de conhecimento especifico da Pedagogia, espaco de
construcdo das dimensbes necessarias ao ensino emancipatério, sendo a
Pedagogia ciéncia com objeto de estudo definido — a educacéo, que € uma pratica
social dinamica, complexa e historica, modificada e modificadora dos homens, e a
escola, espaco de formacao e transformacao, lugar de intervencao da realidade.

O capitulo 2 - Fundamentos teodricos e histéricos da Universidade
Pablica, do curso de Pedagogia e da Didatica no Brasil:

Nesse estudo sobre a disciplina de Didatica no Ceard, escolhi realizar a
pesquisa de campo, apenas nas universidades publicas, pois acredito que nessas
instituicBes através do ensino, com pesquisa e extensao se forma um profissional de

gualidade, autbnomo, critico e reflexivo, preparado para além do mundo do trabalho.
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Dessa forma, esse capitulo tem como objetivo realizar uma breve
retrospectiva historica da universidade publica, do curso de Pedagogia e da Didatica
no Brasil, inserindo também um pouco da historia de cada instituicdo pesquisada.
Apresentando assim, 0 espaco em que a pesquisa foi realizada.

O Capitulo 3 - A Didatica nos cursos de Pedagogia das universidades
publicas do Ceara: andlise dos planos de ensino e entrevistas com o0s
professores:

Revela os principais achados da pesquisa de campo realizada nas
universidades publicas do Ceara. As fontes dos dados ora apresentados foram:
entrevistas semiestruturadas com seis professores da disciplina de Didatica no curso

de Pedagogia e, analise documental de seus respectivos planos de curso.
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2 O PROFESSOR DE DIDATICA E A RELACAO DIALETICA EXISTENTE ENTRE
A: SOCIEDADE, EDUCACAO, PEDAGOGIA, DIDATICA, E A ESCOLA DA
EDUCACAO BASICA.

. a educacdo se relaciona dialeticamente com a sociedade. Nesse
sentindo, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o
elemento determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser
instrumento importante e por vezes decisivo no processo de transformacéo
da sociedade”. (SAVIANI, 2009, p. 59).

Nesse estudo pretendemos investigar o que é ensinado na disciplina de
Didatica nos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Ceara,
acreditamos que para o aprofundamento dessa e de outras questdes que norteiam
essa pesquisa, € imprescindivel expormos nossa concepc¢ao do que € a Educacéao, a
Pedagogia e a Didatica. Para dessa forma, compreendermos como os professores
de Didatica podem se tornar seres da praxis nessa relacao dialética, entendendo a
realidade social com suas contradicfes, expondo para os futuros professores que
irdo atuar na escola da Educacdo Basica como € possivel sua intervencdo no
contexto social através do ensino, visto como pratica social concreta, que pode se
constituir uma atividade emancipatoria, dele emergindo praticas educativas
inovadoras.

Nesse trabalho compreendemos que o professor de Didatica possui um
papel fundamental na andlise e exposicdo das determinacfes da sociedade e da
escola para os futuros profissionais que irdo nela atuar. Por isso, iniciamos nosso
estudo abordando o conceito de educacdo como pratica social, transformadora e
transformada pela realidade vivida pelos homens na sociedade. Com igual
relevancia também expomos como acreditamos que o homem, sujeito historico,
produz a si mesmo em unido com o0s outros homens, mudando seu lugar na histéria.
Pretendemos assim, situar o professor de Didatica nessa teia de conceitos e
relacGes dialéticas para identificarmos o seu importante papel na emancipacdo de
seus educandos.

Assim, esse capitulo tem como objetivo compreender a relacédo dialética

entre a sociedade, a educacdo, a Pedagogia, a Didatica e a escola, inserindo a
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concepcao da funcao social do professor de Didatica como ser da praxis. A Didética
compreendida como campo de conhecimento especifico da Pedagogia, espaco de
construcdo das dimensdes necessarias ao ensino emancipatorio; a Pedagogia
ciéncia com objeto de estudo definido — a educacéo; sendo a educacao, pratica
social dindmica, complexa e historica, modificada e modificadora dos homens; e a

escola, espaco de formacao e transformacao, lugar de intervencao da realidade.

2.1 Sociedade e educacao: Pedagogia e Didatica — teorias/tendéncias e
paradigmas

Compreendemos nesse trabalho a relacao dialética e complexa existente
entre a sociedade e a educacdo. Para cada periodo historico vivenciado pela
humanidade existe uma teoria da educacédo, com suas concepcOes filoséficas e
praticas educativas. Para cada teoria educacional predominou uma Pedagogia, com
conceitos pedagogicos especificos e determinadas praticas escolares. Enfim, para
cada Pedagogia, uma Didatica. Libaneo (1994, p. 57) afirma que a historia da
Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino — no decorrer do desenvolvimento
da sociedade, da producéo e das ciéncias — como atividade planejada e intencional
dedicada a instrucéao.

Revisitando os classicos da educacdo compreendemos essa relacao
dialética e dinamica nos diferentes momentos historicos da sociedade brasileira.

Saviani (2009) nos ensina as diferentes teorias educacionais, as quais
séo divididas em dois blocos: teorias ndo-criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia
Nova e Pedagogia Tecnicista) e criticas. O autor apresenta ainda entre as
concepcdes deste Ultimo bloco, uma Pedagogia critica e revolucionaria (Histérico —
critica), através da teoria da curvatura da vara'.

Ja para Libaneo (1994) a classificacao das tendéncias pedagodgicas pode
ocorrer em dois grupos, “as de cunho liberal — Pedagogia Tradicional, Pedagogia

Renovada e Tecnicismo Educacional; as de cunho progressista — Pedagogia

! Demerval Saviani relaciona sua teoria sobre educacdo com a curvatura da vara — frase usada por
Lénin quando disse que quando a vara esta torta é preciso, para endireitd-la, puxar para o lado
oposto.
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libertadora e Pedagogia critico-social dos conteudos. Considerando o pensamento
de Libaneo (1994), Saviani (2009), e Cortella (2011), que iremos iniciar nossas
reflexbes sobre as teorias da educacéo.

Durante a influéncia das teorias nao-criticas (Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista) a sociedade era concebida de acordo com
a concepcao humanista tradicional de filosofia, considerada em sua esséncia como
sendo harmoniosa, tinha como objetivo preservar a unido ou integracdo dos seus
membros. A educacdo nesse periodo segundo Saviani (2009) era vista como um
instrumento de “equalizagdo social, como se possuisse autonomia diante da
sociedade, ou seja, a educacédo era dissociada do seu contexto, desconsiderava a
realidade social em que estava inserida. As teorias ndo-criticas desconsideravam a
dimenséo politica, social, historica da educacdo, como se a escola néo refletisse as
mudancas ocorridas na sociedade, a educacédo, assim, ndo era compreendida como
pratica social. Por isso, essas teorias séo inseridas por Saviani (2009) entre as
“teorias ndo-criticas” da educacao.

As teorias nao-criticas teriam uma concepcao ingénua sobre a relacao
entre a relacdo entre a escola e a sociedade. Cortella (2011) compartilha que
compreender a escola como instituicdo autbnoma e absoluta na capacidade de
extinguir a pobreza e a miséria que ndo foram por ela criadas em sua origem é uma
visdo ingénua. E conceitua como otimismo ingénuo, a concepc¢ao que atribui a
escola uma missao salvifica, com carater messianico. Afirma ainda, que essa visao
foi dominante no Brasil, e ainda tem representacdes no nosso ideario pedagogico
atual.

A escola seria suprassocial, ndo estando ligada a nenhuma classe social
especifica e servindo a todas indistintamente; assim, o educador
desenvolveria uma atividade marcada pela neutralidade, ndo estando a
servico de nenhum grupo social, politico, partidario, etc. Para ela, o

educador seria um agente do bem comum, romanticamente considerado.
(CORTELLA, 2011, p. 111).

Dentre essas concepcdes ingénuas e romanticas, estdo a Pedagogia
Tradicional ou Liberal Tradicional, a Pedagogia Nova ou Liberal Renovada, e a

Pedagogia Tecnicista ou Liberal Tecnicista.
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Na Pedagogia Tradicional, a marginalidade social é entendida como um
erro de percurso, raro e possivel de ser corrigido pela escola, isso porque a
marginalidade é causada pela ignoréncia. A Didéatica do professor estava limitada a
transmissdo de conhecimentos, o ensino focado no professor, que era tido como
detentor do conhecimento. Nas palavras de Saviani (2009), o importante era o
aprender, valorizando a disciplina, os conteudos cognitivos, o esfor¢co do aluno, o
aspecto logico e quantitativo do ensino.

Libaneo (1994, p. 61) afirma que na Pedagogia Tradicional, mesmo em
suas varias correntes, predominava a valorizacdo dos agentes externos na formacéo
do aluno, a “transmissao do saber constituido na tradicdo e nas grandes verdades
acumuladas pela humanidade”. O ensino compreendido como informacdes
repassadas para o aluno, transmitidas pelo professor.

Nessa concepcéo, a educacdo salvaria a humanidade da ignorancia e o
professor era o deus do conhecimento, que depositava seus saberes na cabeca dos
alunos.

Com o advento da Primeira Guerra Mundial, marcada pelo fim do século
XIX e o principio do século XX, ocorreriam profundas mudancas em todas as esferas
do ideario brasileiro. Soares e Silva (2007, p. 144) afirmam que foram decisivas as
consequéncias dessa guerra nas instancias econdmicas, sociais e politicas: “Num
mundo profundamente abalado e transformado, o conceito de educacdo nédo podia
deixar de ser alterado por tais condicoes.

Assim, em 1932 é lancado no campo pedagdgico o Manifesto dos
pioneiros da Educacédo Nova no Brasil, propondo uma reconstrucao educacional no
nosso pais. Os autores Saviani (2009) e Libaneo (1994) incluem a Pedagogia Nova
entre as concepcfes ndo-—criticas ou Liberais, pois as mesmas nao trouxeram
mudancas significativas para a sociedade, e continuam assumindo a educacéo
como um papel ingénuo de neutralidade. Essas teorias apenas modificaram o foco
de marginalizacao, do “ignorante ao rejeitado”, a visdo da sociedade € a mesma.

Libaneo (1994) afirma que na escola renovada progressivista, defendia-se
a ideia de "aprender fazendo", portanto centrada no aluno, valorizando as tentativas

experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, etc.,
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levando em conta apenas os interesses do aluno. A escola continua preparando
estes para assumirem seu papel na sociedade, de forma a adaptar-se as
necessidades do meio social.

Para Saviani (2009) a Pedagogia Nova, outra teoria incluida na
perspectiva ndo-critica da educacdo, o marginalizado socialmente € o rejeitado por
ndo serem consideradas suas diferencas cognitivas. A educacao, dessa forma, ir4
considerar o aspecto psicolégico, os métodos e processos de ensino, a
espontaneidade do aluno, a qualidade do ensino, sendo seu foco o aluno. O
importante era o aprender a aprender.

Na Pedagogia Tecnicista, também compreendida na perspectiva de
educacdo nao-critica por Saviani (2009), a sociedade tinha passado por mudancas
estruturais, e a escola nesse momento comeca a iniciar um processo de
transformacgao para o modelo “fabril”, o elemento principal passa a ser a organizagao
dos métodos de ensino, secundarizando a figura do professor e do aluno.
Marginalizado nessa teoria, nas palavras de Saviani (2009), € o improdutivo. Sendo
o importante o aprender a fazer.

Libaneo (1994) afirma que na Tendéncia Liberal Tecnicista o principal
interesse era produzir individuos "competentes” para o0 mercado de trabalho, ndo se
preocupando com as mudancas sociais.

De liberal no sentindo de “liberdade” essas teorias nédo tinham nada, pois
estavam presas as concepcoes do liberalismo, percepcdes alienadas da sociedade
e da educacdo, que desarticulam uma da outra. Segundo Cortella (2001) essas
concepcdes Otimistas ingénuas da educacdo predominaram quase isoladamente
até meados da década dos anos 70, quando comecou a ser abalada pela influéncia
de uma andlise mais “contundente do fenémeno educativo”.

As teorias nao-criticas comecam a serem questionadas, e a educacao
comeca a ser compreendida como parte da sociedade, surgindo as teorias-criticas.

Cortella (2011) afirma que nesse periodo “entra em cena” uma nova
concepcao, em que a educacdo € considerada a tarefa primordial de servir ao
sistema econbmico, ao poder, tornando-se instrumento de dominacdo. O que

conceitua como pessimismo ingénuo.
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A funcao da escola é a de reprodutora da desigualdade social, com um
carater dominador; nela, o educador € um agente da ideologia dominante,
ou seja, um mero funcionario das elites. Dessa forma, por ser a sociedade
impregnada de diferencas garantidas por um poder comprometido, a
relacdo da escola com ela é a de ser um aparelho ideoldgico do estado,
destinado a perpetuar o “sistema. (CORTELLA, 2011, p. 112).

As teorias critico-reprodutivistas interpretavam a educacao de acordo com
os condicionantes sociais, parcela de uma sociedade contraditéria e dividida em
classes. A escola reproduzia e reforcava os modos de producao capitalista. Saviani
(2009) apresenta entre essas teorias, a de Bourdieu e Passeron e 0 ensino como
violéncia simbdlica, Althusser e a escola como aparelho ideoldgico do estado, e a
Escola Dualista, Baudelot e Establet, a escola dividida em duas grandes redes, onde
predominam a inculcacao da cultura burguesa.

Durante o predominio das teorias critico-reprodutivistas a sociedade €
compreendida em sua dependéncia com a estrutura social divida em classes
antagbnicas do capitalismo — burgueses e proletarios. A educacédo de acordo com
Saviani (2009), é interpretada dependente e determinada pela estrutura social,
mantenedora da sociedade capitalista, sendo essa divisdo de classes fator de
marginalizacdo social. Durante o periodo em que predominaram os idearios das
teorias critico-reprodutivistas, 0 pessimismo era uma constante, ja que a escola era
determinada pela estrutura social do capitalismo, como mudar a escola, sem mudar
0 sistema, onde estaria o germe de mudancas. Os critico-reprodutivistas criticavam o
papel da escola em reproduzir o capitalismo, mas nao traziam uma solucdo ou uma
superacao do problema.

Os extremos se perpetuavam entre os teodricos durante anos, ou ndo
consideravam a educacdo como parcela da sociedade, no caso das teorias néao-
criticas, ou a fechavam de forma determinista, como se sua funcdo fosse apenas
reproduzir o ideario dominante (critico-reprodutivistas).

Permaneceu dessa forma, até meados da década de 80. Quando, de
acordo com Cortella (2011, p. 113) desde o inicio dos anos de 1980 foi sendo
gestada uma outra concepgao que buscou “resgatar a positividades das anteriores,
procurando superar tanto a fragilidade inocente contida no otimismo desenfreado

guanto ao imobilismo fatal presente no pessimismo militante. E conceitua essa nova
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concepgdo como otimismo critico, ndo considerando a escola nem como neutra,
nem como inutil.
Essa concepcédo deseja apontar a natureza contraditéria das instituicGes
sociais e, ai, a possibilidade de mudancas; a educacdo, dessa maneira,
teria a funcdo conservadora e uma funcdo inovadora ao mesmo tempo. A
escola, pode sim, servir para reproduzir as injusticas, mas
concomitantemente, é também capaz de funcionar como instrumento para

mudancas; as elites a utilizam para garantir seu poder mas, por ndo ser
asséptica, ela também serve para enfrenta-las. (CORTELLA, 2011, p. 113)

Saviani (2009), superando a concepg¢ao humanista moderna e tradicional
da filosofia da educacédo, a Pedagogia da esséncia e da existéncia, formula entéo,
uma teoria para nés, critica e revolucionéria, dando origem a Pedagogia Histérico-
Critica, em que ndo somente a educacéao €é vista como uma pratica social, mas como
um eixo de mudanca, através da conscientizacdo do proletariado e seu dominio dos
conteudos universais.

Nesse mesmo pensamento, Libaneo (1994) propde a tendéncia
progressista critico-social dos conteudos, considerando importante o dominio critico
dos conteudos sociais, historicos e universais para o confronto das realidades
sociais vivenciadas. Sendo o papel da escola, preparar o aluno para o0 mundo adulto
e suas contradicdes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de
conteudos e da socializacdo, para uma participacdo organizada e ativa na
democratizacao da sociedade.

E nessas perspectivas contemporaneas do ideario pedagdgico que

inserimos as discussfes sobre a educagcdo em nosso estudo.

2.2 A educacao como eixo de mudanca e a Pedagogia revolucionaria

Muito discutimos sobre educacdo, na realidade escolar, porém,
enfrentamos muitas dificuldades, principalmente em relacdo as politicas publicas
com seus investimentos escassos decorrentes da falta de interesse por parte dos
governantes em investir numa educacdo emancipatoria.

Que é necessario mudar algo nesse contexto, todos concordamos, mas a

pluralidade de concepcbes na area da educacdo se faz presente. O que é
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educacéo? Por que a educacao € um eixo de mudanca social? Como a Pedagogia e
a Didéatica se interigam nessa discussdo contemporanea sobre a realidade
educativa?

Nesse contexto de pluralidade de concepcdes, deixemos evidente nosso
posicionamento de quem € o professor. Defendemos os educadores ndo como
salvadores da péatria (Otimismo pedagdgico), nem como funcionarios da elite, mas
profissionais da educacdo, seres da praxis, cientes que sua pratica sozinha nao tem
como mudar toda a realidade brasileira, mas podem ser um dos eixos de inovacao,
pois podem transformar sua pratica em reflexdo, e reflexdo em acao/pratica
modificada. Isso porque os professores, através de sua pratica, podem contribuir
para as mudancgas sociais, como intelectuais autbnomos, politizados, e reflexivos.

O professor como sujeito que ndo reproduz apenas o conhecimento pode
fazer do seu proprio trabalho de sala de aula um espago de praxis docente
e de transformacdo humana. E na acéo refletida e na redimensdo da sua
pratica que o professor pode ser agente de mudancas na escola e na

sociedade. Dai ser o trabalho docente entendido como praxis. (LIMA, 2011,
p. 88).

Sobre isso, Cortella (2011, p. 114) nos ensina que os educadores estao
mergulhados em uma dupla faceta, com autonomia relativa, e que nas contradi¢cdes
da sociedade € que podem emergir mudancas, pois a escola se torna espaco de
inovacgao.

Nessa pesquisa, acreditamos que a educacdo é um dos eixos de
mudanca frente as contradicbes da sociedade, por isso compreendemos ser
necessario expor alguns conceitos para esse entendimento. Um deles € o conceito
de praxis, por compreendermos o trabalho do professor como pratica reflexiva
através da qual podem ocorrer transformacdes significativas para o meio social. E 0
professor de Didatica, sujeito de analise nesse trabalho possui assim, um germe de
mudanca, pois insere os futuros profissionais da educacdo na realidade da escola,
refletindo sobre as possiveis mudancas na postura do ensino que podem

transformar a escola e seus agentes.
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2.30 professor de Didatica, ser da praxis.

’

[...] os homens séo seres da praxis. [...] como seres do quefazer ‘emergem
dele e, objetivando-o podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho.
[...] Mas, se os homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu
fazer € agéo e reflexdo. E praxis. E transformagéo do mundo. E, na razio
mesma em que o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma
teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e préatica. E
reflexdo e acdo. Freire (2005, p.141)

Quando um professor transforma o conhecimento que ele tem, em
saberes especificos para cada realidade de sala de aula vivenciada, ele esta
corporificando a “praxis”, esta também tornando o conhecimento que tem em pratica
elaborada e reelaborada através de reflexdes cotidianas. Na “praxis” teoria e pratica
caminham juntas e inseparaveis. Pimenta (2011, p. 31) afirma:

[...] Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles
ressignificados. O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas
de andlises para compreender os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais, e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental

0 permanente exercicio da critica das condicdes materiais nas quais o
ensino ocorre.

A “praxis” envolve mudancga, ultrapassa o limite do teor apenas teorico,
pois ela se torna praticavel, mas ndo € uma técnica colocada em pratica, € uma
acao construida e reconstruida através da reflexdo entre o que se acredita
teoricamente e 0 que se vivencia, € um ato consciente, politizado. Alguns confundem
o conceito de pratica e “praxis”. Sobre isso Giroux (1988, p.23) afirma:

...Ja resisténcia a concepgao e assimilagdo da educagdo como praxis
justifica-se pelas implicagBes da racionalidade técnica, que se tornou uma

heranca cultural impregnada na mente humana e, consequentemente, nas
instituicdes de ensino.

Nessa pesquisa, pretendemos assimilar a educacdo para além da
racionalidade técnica, porque acreditamos que ela é “praxis”. Para Marx, citado por
Pimenta (1997, p. 86), “praxis” é a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacéao
da natureza e da sociedade. Assim, “praxis” é: [...] “uma verdadeira pratica
revolucionaria que depende da intransigéncia da teoria em face da inconsciéncia

com que a sociedade deixa que o pensamento se enrijeca’. (ADORNO &
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HORKHEIMER, 1985, p. 51). Os professores, na sala de aula, podem fundamentar
sua acao na “praxis” ou nao, podem ao invés serem praticos - tecnicistas, e isso vai
depender em muito da sua filosofia de vida pessoal e profissional. De acordo com
Vazquez (1968, p. 5) “a praxis € a categoria central da filosofia que se concebe ela
mesma ndo s6é como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformacgéao”.

Essa transformacdo de pratica em “praxis” é influenciada por varios
fatores, desde a formacdo de cada profissional, histéria de vida, sua experiéncia,
construida e mantida num movimento dialético, algo possivel, mas ndo garantido
ocorrer na vida de todos. Isso porque como Marx e Engels justiicam em seus
escritos o que € uma praxis revolucionaria:

A doutrina materialista sobre a alterac@o das circunstancias e da educacéo
esquece que as circunstancias sédo alteradas pelos homens e que o préprio
educador deve ser educado. Ela deve, por isso, separar a sociedade em
duas partes - uma das quais é colocada acima da sociedade. A coincidéncia
da modificag&o das circunstancias com a atividade humana ou alteracdo de
si proprio s6 pode ser apreendida e compreendida racionalmente como
praxis revolucionaria. (MARX e ENGELS, p. 12, 1987).

A transformacdo do conhecimento teodrico em pratico elaborado
dialeticamente se chama “praxis”, instrumento de mudanga, ciéncia do
conhecimento mutavel e praticado racionalmente.

A “praxis” ndo so interpreta 0 mundo, mas germina nele transformacdes
na realidade. Vazquez (1968, p. 3) afirma ainda que a praxis “é atividade material do
homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo
humano”. Entdo, os homens nascem, e sdo socialmente educados, tomando valores
aceitos no seu convivio com outros homens, transformando os conhecimentos
sociais em conhecimentos humanos, praticando-os diariamente nas suas relacoes
interpessoais. Isso € “praxis”. Nesse sentindo, defendemos a Pedagogia como
“praxis” porque ultrapassa os elementos puramente ideoldgicos, € ciéncia que tem a
educacdo como objeto especifico de estudo, que parte da pratica em sala de aula
para a transformacao dela.

Assim, acreditamos que o0s professores de Didatica, nos cursos de

formacédo de professores, possuem um papel imprescindivel na aproximacdo de uma
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pratica educativa comprometida com um projeto de mudanca social, perpassando a
discussdo da contextualizagdo do ensino e da escola. Os professores de Didatica
podem, em sua pratica, serem seres da praxis, germinando transformacdo nas
praticas docentes dos futuros professores da Educacdo Basica, refletindo sobre a
escola que temos e a que sonhamos ter. Mas isso vai depender do conceito de
educacdo enraizado de sua formacgdo, das dimensfes que conhece da Didatica e
gue pratica na sala de aula, da relacdo que faz entre sua formacao profissional,
pessoal e seus posicionamentos politicos. E por defendermos tal perspectiva

dialética que acreditamos ser necessario expormos o0 que para nos € educacao.

2.4 O que é Educacéao?

A educacdo, nessa pesquisa, é compreendida em suas varias
manifestacdes e espacos fisicos, por isso concordamos com Brandao (2007, p. 7):

A educacao esta presente em casa, ha rua, na igreja, nas midias em geral e

todos nos envolvemos com ela, seja para aprender, para ensinar e para

aprender - e - ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver

todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com varias.

(...) Ndo ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educacgédo; a escola

ndo é o unico lugar em que ela acontece; o ensino escolar ndo € a Unica
pratica, e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante.

A educacdo € uma pratica social, presente em todas as esferas da
sociedade humana, influenciada pela histéria, pela cultura, nas diferentes instancias
e espacos, estando intrinsecamente ligada a realidade por elas vivenciada. Pimenta
(2011, p. 55) afirma que a educacgao € “uma pratica social humana, um fenémeno
mével, historico, inconclusivo, que ndo pode ser captado na sua integralidade, senéo
na sua dialeticidade”. A medida que é transformada pelos sujeitos que a investiga,
também os transformam na sua pratica social.

O homem, sujeito histérico, carrega consigo o poder de modifica-la e fica
a disposicao, consciente ou ndo, de por ela também ser modificado. A educacao
constitui 0 homem, e ele é constituido pela educacdo, em suas relacbes com outros

homens. Pimenta (2011, p. 33) conceitua ainda:
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A educacéo (objeto de conhecimento) constitui e é constituida pelo homem
(sujeito de conhecimento). E um objeto que se modifica parciaimente,
guando se tenta conhecer, assim como, a medida que é conhecido, induz a
alteracbes naquele que o conhece. Ao investigar, o homem transforma a
educacao e é por ela transformado. A educacéo é dinamica, é pratica social
historica, que se transforma pela acdo dos homens em relacao.

De acordo com a Lei 9394/96 (LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo), em seu artigo 1° “A educacdo abrange processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices
de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”. Ou seja, ndo estd presente apenas nas instituicoes
formais de educacéo.

A construcdo social de um determinado povo é aqui entendida como
educacao.

O ato educativo é concebido como transmissdo cultural e integracdo do
individuo na sociedade, reproduzindo um modo de vida, caracteristicas e
normas sociais da organizacdo coletiva por meio de uma espécie de
impregnacdo cultural. Essa impregnacéo nao esta necessariamente ligada a

uma explicita intencdo de educar, que é algo historicamente mais recente
(VEIGA, 1997, p. 44).

Assim, entendemos que a educacédo existe em lugares que nao possuem
espacos fisicos denominados escolas, ou salas de aula.

Concordamos com Pimenta (1997), quando afirma que o homem se faz
homem através da educacao. Para existir e convivermos socialmente € que somos
educados, seguindo os valores estabelecidos historicamente pelo grupo social do
gual participamos espacialmente, seu objetivo é:

A humanizacé@o dos homens, isto é, fazer dos seres humanos participantes
dos frutos e da construcdo da civilizagdo, dos progressos da civilizacao,
resultado do trabalho dos homens. N&o ha educacdo a ndo ser na

sociedade humana, nas relagbes sociais que os homens estabelecem entre
si para assegurar a sua existéncia (PIMENTA, 1997, p. 84).

De acordo com Pimenta (1997, p. 85) “0 homem e o0 seu mundo, sdo uma
entidade dialética unitaria e indissoluvel”. Entdo, a educagao é um processo dialético

de evolucdo do homem situado em uma determinada sociedade.
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Concordamos com essa perspectiva de educagdo como nos ensina
Brandédo (2007) quando afirma que ndo ha uma unica forma de educacgéo e a escola
ndo é o unico lugar em que ela acontece.

A escola surge com os burgos no século XIll e expande-se a medida que
€ constituido o capitalismo nos séculos V, VI, VIl e VIII. Culmina, como institui¢éo,
com a Revolucgédo Industrial e a Revolugédo Francesa. Porém, como instituicao formal
de educacdo, € um espaco recente na histéria humana, e mesmo depois de
institucionalizada até o século XIX pensava apenas na instrucdo da elite, entdo
historicamente a intencdo de instruir a massa surge na Europa somente apés a
revolucdo francesa. A massa trabalhadora até entdo, ndo tinha acesso a educacao
formal, eram educados somente de forma informal.

De acordo com Saviani (1994), a escola nasce na antiguidade para
atender as necessidades de uma classe que nao precisava trabalhar para garantir a
sua sobrevivéncia. Esses viviam no 6cio, dependiam do trabalho dos outros. Dessa
afirmacdo de Saviani, pode-se afirmar que a escola surge em uma sociedade
classista, como uma instituicdo elitista, voltada para atender a demanda dos nobres.
Nessa época, a educacdo formal era voltada para as classes dominantes, que
pensavam a sociedade, separacao clara entre o pensar e o fazer.

Séculos passaram e na década de 90, os organismos internacionais
(como a UNESCO, por exemplo) se reuniram em Jontiem, para elaborarem a
Declaracdo Mundial sobre a Educacéao para todos, reafirmando o direito a educacéao
para todos os individuos, e explicitando o quanto a educacao formal ainda estava
distante da realidade de muitas pessoas.

Mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes séo
meninas, ndo tém acesso ao ensino primario: mais de 960 milhdes de
adultos - dois tercos dos quais mulheres - sdo analfabetos, e o
analfabetismo funcional € um problema significativo em todos os paises
industrializados ou em desenvolvimento: mais de um terco dos adultos do
mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e
tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a
perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais e mais de 100
milhdes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o ciclo

bésico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais. (UNESCO, 1998, p. 2).



41

Foram estipuladas metas, um plano de acéo para superar esse quadro.

Estamos no ano de 2013, e a realidade ndo parece tdo distante em dados

gualitativos. Existe ainda um discurso plural sobre a escolarizacdo de todos, e a

defesa da escola publica e de qualidade de acesso universal, explicitando um

aparente consenso do conceito de qualidade. Mas observamos, na préatica, como

educadores, que o descaso e a falta de politicas publicas que tenham real interesse

numa proposta de escola publica de qualidade para os que mais precisam nao

ocorre de fato, até porque faltam investimentos e politicas de valorizacdo da mesma.
De acordo com Franco (2012, p. 39):

A escola ndo esta conseguindo produzir as aprendizagens previstas; 0s

professores tém dificuldade para ensinar; os legisladores ndo sabem o que

solicitar; os curriculos ainda ndo definiram o que ensinar; a sociedade
titubeia em relacéo ao para que estudar.

Precisamos mudar essa realidade e transformar a escola em uma
instituicdo democratica do saber. Frente a tudo isso, observando a realidade escolar
vivenciada pela escola na atualidade, percebemos que houve avancos quantitativos
em relacdo a educacdo da massa, mas ainda ha distancia entre a escola real e a
idealizada pelos grandes pensadores criticos da area educacional. Mas acreditamos
nessa pesquisa na capacidade dos professores, sujeitos sociais, contribuirem para
uma real transformacéo da escola e da universidade. Por isso concordamos com
Lima (2012, p. 28):

Compreendemos o professor como um intelectual em processo continuo de
construgéo, que tem seu trabalho vinculado diretamente ao conhecimento, e
a educagdo como um processo dialético de desenvolvimento do homem,
historicamente situado, entendemos, entédo, que este profissional precisa da
teoria para iluminar sua pratica, e que esta precisa ser continuamente
refletida para que sua teoria seja ressignificada.

O homem pode ser educado na escola para a emancipacdo, e néo
necessariamente ser moldado de acordo com um padréo determinado. E embora, a
educacdo ocorra nas diversas areas sociais, ndo se deve desconsiderar o
conhecimento escolar, que é necessario e trabalhado pelas instituices formais de
educacdo, dentre elas, a escola, em que todos devem ter livre acesso, a uma

educacdo publica e de qualidade com formacdo para o conhecimento critico e
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libertador. Além disso, ndo podemos esquecer a subjetividade que permeia o ato de
ensinar, os professores na sua pratica deixam evidentes suas concepcoes, sejam
elas politicas, ou sociais. Influenciando ou em outras palavras conscientizando seus
educandos.

Gadotti (1998), com seus ideais freireanos, afirma que o professor deve
se assumir enquanto um profissional humano, social e politico, trabalhando a favor
dos oprimidos, utilizando a educagdo como instrumento de luta, proporcionado aos
educandos uma consciéncia critica que supere o0 senso comum, e denuncie 0
carater ideoldgico da educacao nos planos: politico, social e econdmico.

Freire (2011, p 74) defendendo o educando como sujeito de sua propria
historia afirma: “Nao sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente. No
mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar”.

A educacéao, de acordo com Manacorda (2007), € um processo por meio
do qual a humanidade elabora, a si mesma, em todos 0s seus mais valiosos
aspectos, sendo um conjunto de praticas, simbolos, técnicas e valores, que séo
transmitidos de geracdo a geracéao atraveés da existéncia social, pela cultura que se
experimenta e vivencia no decorrer das relacbes, sendo essas formais ou nao
formais, que € o caso da familia e da comunidade em que o individuo esta
historicamente inserido.

Ja Imbernén (2001) afirma que o profissional da educacéo participa na
emancipacdo das pessoas, entdo mesmo ha educacdo formal pode haver
emancipacao. Sendo o objetivo da educacéo,-contribuir para que 0s sujeitos sociais
a se tornarem livres, menos dependentes do poder econémico, politico e social.

A educacado entdo, por ser uma pratica social, pode ser reelaborada e
ressignificada a todo momento, e os educadores através de sua praxis podem
emancipar, educando para a liberdade, e autonomia, tornando os educandos
sujeitos criticos de sua realidade.

Sendo a educacédo, o objeto de estudo da Pedagogia, é imprescindivel

acrescentarmos as nossas reflexdes sobre essa ciéncia.
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2.5Pedagogia: ciéncia da educagéo.

Iniciamos esse estudo conceituando a educagéo, como pratica social para
expor o que defendemos ser a Pedagogia, compreendida aqui como ciéncia da

educacdao, sobre isso Libaneo (2012) afirma:

Um campo de estudos sobre o fenbmeno educativo, portadora de
especificidade epistemolégica que, ao possibilitar o estudo globalizado do
fenbmeno educativo, busca a contribuicdo de outras ciéncias que tém a
educacdo como um de seus temas. A Pedagogia, portanto, € uma reflexao
sobre a atividade educativa, uma orientacdo para a pratica educativa, uma
direcdo de sentindo das praticas de formacao humana a partir de objetivos e
valores necessarios a humanizagdo das pessoas numa sociedade concreta.
E a teoria e a pratica da educac&o. (LIBANEO, 2012, p. 38).

Em pesquisas anteriormente realizadas por Satiro (2008), verificamos
gue a Pedagogia € mal interpretada pelos proprios pedagogos, que por vezes
desconhecem sua cientificidade, o que coloca em questdo: o que é a Pedagogia,
epistemologicamente falando?

De acordo com Libaneo (2011), existe um desprestigio social da profisséo
do professor, e esse € resultado do desprestigio académico da Pedagogia como

campo cientifico. Afirma ainda:

O movimento de reformulacdo dos cursos de formacdo de educadores,
conduzido durante um bom tempo por docentes ligados as ciéncias sociais,
ao receber consideravel marca da reflexdo socioldgica (tradicdo, alids,
provavelmente herdada dos pioneiros da educacdo nova), promoveu a
socializagdo do pedagdégico e, com isso, a marginalizacdo dos estudos
especificamente pedagdégicos. E, assim, ndo é de surpreender que, nas
faculdades de educacdo em que esse fendbmeno ocorre de forma mais
explicita, desenvolva-se a concep¢do de ciéncias da educacao (no plural)
para a formulacédo do curriculo. O curso de pedagogia fica apenas no nome,
uma vez que desaparece qualquer nucleo cientifico em torno de um campo
de conhecimento proprio. (LIBANEO, 2011, p. 90).

Essa hipbtese de Libaneo, explica porqgue muitos imaginam possuir o
conhecimento pedagdgico, mesmo nao sendo pedagogos, retirando a cientificidade
da Pedagogia. Sobre isso Saviani (2012) exp8e que o caminho para equacionar o
problema do espaco académico da Pedagogia comeca pelo resgate de sua tradi¢ao

tedrica, e sua intima relacdo com a educacéao.
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A Pedagogia néo esta intrinseca na formacéo de todos os profissionais,
a Pedagogia é uma ciéncia especifica, porque, como afirma Pimenta (1997), ela tem
um objeto especifico de estudo, que é a educacao.

Pimenta (1997) defende a Pedagogia como ciéncia da préatica e para a
pratica da educacéo:

Diferentemente das demais ciéncias da educacéo, a pedagogia é ciéncia da
pratica. Ai estda a sua especificidade. Ela ndo se constr6i como discurso
sobre a educacdo. Mas a partir da pratica dos educadores tomada como a
referéncia para a constru¢do de saberes — no confronto com 0s saberes
tedricos. Pelo processo de reflexdo dessa pratica como pratica social
histérica tomada como totalidade. E volta-se a pratica a partir da qual e para
a qual, estabelece proposicoes. (PIMENTA, 1997, p. 47).

A Pedagogia €& uma ciéncia reelaborada pelos professores
constantemente, porque existe um didlogo ou um confronto reciproco entre o que é
vivenciado em sala de aula, e o0 que se pensa sobre 0 que deve ser praticado nesse
espaco. E desse confronto emerge uma pedagogia reconstruida e reflexiva.
Complementando essa definicdo Schimied — Kowarzik citado por Pimenta (1997)
afirma que a pedagogia € uma ciéncia pratica da e para a praxis educacional,
admitindo a dialeticidade do real educativo.

Pedagogia (ciéncia) e educacdo (pratica) estdo em uma relacdo de
interdependéncia reciproca, pois a educacdo depende de uma diretriz

pedagogica prévia (o que deve ser) e a pedagogia depende de uma préxis
educacional anterior. (PIMENTA, 1997, p. 104).

A reflexdo, nesse caso, se perpetua, quando os professores na pratica,
refletem sobre como estdo realizando sua praxis, e como acreditam ser correto
realiza-la na sala de aula. Dessa reflexdo, reelaboram sua pratica, num constante
movimento dialético entre acao-reflexdo-acao.

A ciéncia da educacd@o (a pedagogia) serd dialética ha medida em que,
partindo do interesse libertario do conhecimento de uma teoria critica da
sociedade, voltado & emancipacao e libertacdo dos homens (humanizagéo),

tornar possivel a ela (a Pedagogia) a antecipacdo de uma praxis
educacional transformada. (PIMENTA, 1997, p. 102).

Libaneo (2005) afirma que a Pedagogia é um campo de conhecimento,
com corpo tedrico, num conjunto de conceitos que, mesmo ndo sendo precisos e
claros, formam uma base teorica para lidar com a pratica educacional. O

conhecimento pedagdégico assim, se define pelo campo empirico que € a realidade
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educativa, e tem um método de investigacdo definido que permite uma elaboragéo
sistematica de resultados validos na compreensdo de nossa realidade com o
objetivo de transformar a pratica docente.

Libaneo (2005) defende ainda que a Pedagogia tem uma tradicdo
epistemoldgica, toda uma histéria, uma longa producdo que comeca desde a
antiguidade, e que esta é sistematizada no catolicismo e no protestantismo, no
século XVI Comenius, mais tarde Rousseau, Herbart, Pestalozi. Na segunda metade
do século XIX, o movimento da educacdo nova que surgiu na Europa, que repercutiu
em todo o mundo, e que teve como representante John Dewey.

Libaneo (2005) conceitua a Pedagogia como:

[...] reflexdo tedrica a partir e sobre as préaticas educativas que trata dos
objetivos soécio-politicos e dos meios organizativos e metodolégicos de
viabilizar os processos formativos em contextos socioculturais especificos,

ou seja, nas varias instancias, formais e ndo formais como é do
conhecimento dos educadores.

Brzezinski (2012) afirma que o objeto de estudo da Pedagogia € diferente
do objeto de outras ciéncias da educacdo. A identidade da Pedagogia tem um
dominio proprio, a educacao, e o seu enfoque também é proprio, o ato educativo. A
autora conclui que a identidade da Pedagogia deve ser buscada, como
especificidade epistemoldgica. Concordamos, nesse sentido, com Brzezinski (2012),
pois acreditamos que nenhuma outra ciéncia pode analisar 0 nosso objeto de
investigacdo, a educacédo, de forma a contemplar os nossos anseios, somente uma
ciéncia direcionada especificamente para a mesma, teria como abrangé-la de forma
coerente. Assim neste trabalho defendemos que nenhuma outra ciéncia, pode
contemplar de forma ampla o objeto de estudo da ciéncia da educacdo, da
Pedagogia.

Sendo assim, a autora comenta que nessa linha de pensamento a
Pedagogia se utiliza de aportes teéricos de outras ciéncias como a psicologia, a
sociologia, a historia, a antropologia, a filosofia, a economia e outras e se define pela
sua responsabilidade social, a exemplo da medicina. Os investigadores assim

sugerem uma vinculacdo estreita da Pedagogia ao exercicio profissional e que,
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portanto se vincula a praxis educacional. Assim sendo, a Pedagogia € uma ciéncia

da prética.

2.6Didatica: campo de conhecimento especifico da Pedagogia

Nesse trabalho investigamos a Didatica nos cursos de Pedagogia das
universidades publicas do Ceara, por acreditarmos que essa disciplina no curso de
formacdo de professores aproxima os educandos de uma reflexdo critica sobre a
escola da Educacdo Basica, e com essas reflexdes podem emergir mudancas
significativas no que fazer educativo.

Defendemos nessa pesquisa que a Didatica € um campo de conhecimentos

especificos da Pedagogia.

2.7Qual o lugar da Didatica na area Pedagogia?

Participando do XVI ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino) em Campinas tornaram-se evidentes as preocupacdes dos pesquisadores
da area sobre a epistemologia da Didatica a nivel nacional, dando para nés impulsos
de continuidade para o presente objeto de estudo no Ceara.

Em uma das mesas do referido evento, intitulada: Didatica e Prética de
Ensino e seu estatuto epistemoldgico, disciplinar e de praticas, com pesquisadores
precursores desse estudo no Brasil e com vastas producdes utilizadas como
referencial teorico, Libaneo, Candau, Marin, Carvalho, tivemos a oportunidade de ir a
fonte de saberes sobre o que aqui defendemos sobre Didatica e Pedagogia.

Candau, em sua fala, expde uma perspectiva critica e intercultural, que
articula a Didatica com a diversidade cultural dos sujeitos, considerando a
pluralidade dos mesmos, tidos como “pessoas iguais, mas ndao as mesmas”. E
reafirma ser o objeto da Didatica o ensinar e o aprender.

O objeto de estudo da didatica é o processo ensino — aprendizagem. Toda

proposta Didéatica estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma
concepcao do processo ensino-aprendizagem. (CANDAU, 2011, p.14).



47

Na referida mesa, Libaneo (2012) reafirmou que ainda persistem, na
atualidade resisténcias a Didatica, e que a Didética instrumental, informacdes
técnicas de como fazer, desvinculadas do contexto, ainda esta presente nos cursos
de licenciatura enfatizou em sua fala a relagdo entre o conteldo e 0s processos
mentais. E assim, conceitua a Didética: (idem).

A ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacao nos seus vinculos
com a pratica social global é a Pedagogia. Sendo a Didatica uma disciplina
gue estuda os objetivos, os contelidos, os meios e as condicdes do
processo de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que séo

sempre sociais, ela se fundamenta na Pedagogia; € assim, uma disciplina
pedagogica. (LIBANEO, 1994, p. 16).

Por serem as finalidades educacionais ditas sociais, pode-se afirmar que
a Didatica movimenta-se dialeticamente na histéria, se configura e reconfigura
constantemente a partir das reflexdes vivenciadas e pesquisadas pelos educadores.

Marin (2012) em sua fala conceitua o conhecimento como produto social,
relembra a relagdo indissociavel da teoria e da pratica na area de Didatica, e chama
os educadores para ndo perderem o foco para essa disciplina, pensando o que €,
para que serve, como e porqué, conceituando-a como mediadora entre fins e meios,

assim:
A Didatica é reservada portanto, funcdo especial no conjunto dos estudos
sobre o0 ensino e seu praticante. A ela é reservado o papel de &rea de
ligacd@o entre o que se sabe e espera do ensino, e 0 que e como se pode, e
deve, coerentemente, fazer para consegui-lo, preenchendo o vazio histérico.
(MARIN, 2005, p. 27).

Utilizando como ponto de partida, conceitos trabalhados no referido
evento, defendemos a Didatica como area do conhecimento da Pedagogia
construida e reconstruida no movimento histérico da realidade por nés vivenciada.
Para complementar esse conceito Pimenta (1997) afirma ser a Didatica area de
estudo da Pedagogia Dialética e intencionalmente desenvolvido pela atividade

educativa do professor.
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Enquanto teoria do ensino, a Didatica é &rea de estudos da ciéncia
pedagdgica, entendida como ciéncia que estuda a educagdo como praxis
social. Nesse sentido a Didatica tem vinculagBes estreitas com as
finalidades da educacdo historicamente situada. Sua tarefa €& estudar
cientificamente o ensino nas suas determinagdes sociais. (PIMENTA, 1997,
p. 114).

Pimenta (1997) afirma ainda que a investigacdo didatica ndo esta
restringida ao ensino na sala de aula, mas envolve as suas relagbes com a
sociedade, isso porque nele estd presente a unidade entre os fins sociais da

educacéao e o que se ensina.

A Didatica entendida como area do conhecimento que tem por
especificidade o estudo do processo ensino-aprendizagem (teoria do
ensino-aprendizagem), contribui com as demais na formagdo de
professores. Enquanto disciplina do curso traduz-se em um processo de
ensino-aprendizagem — objetivando preparar os professores para a
atividade sistematica de ensinar em uma dada situagdo historico-social,
inserindo-se nela para transformé-la a partir das necessidades ai
identificadas de direciona-la para o projeto de humanizacédo. (PIMENTA,
1997, p.120).

Sobre o que foi até aqui exposto Veiga (2004, p. 52) afirma que nédo ha
consenso quanto ao objeto da Didatica. “Para alguns, é o processo ensino-
aprendizagem ou 0 ensino, para outros, a aula, a pratica pedagogica, o trabalho
docente, ensino com pratica social concreta”.

Acreditamos nessa pesquisa na perspectiva da Didatica como area de
estudo especifica da Pedagogia, campo de conhecimento que investiga 0 processo
de ensino em suas varias dimensdes, politica, social, humana, técnica e cultural,
exige saberes que s6 através da Pedagogia é possivel a sua construcao.

Nesse estudo analisamos entre outras questfes, 0 que é ensinado na
disciplina de Didatica dos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Ceara
e concluimos inicialmente de acordo com o que foi exposto teoricamente até o
momento, que existe uma relacdo dialética e complexa entre a educacdo, a
Pedagogia, a Didatica, e a escola da Educacao Basica. E o professor de Didatica,
como ser da praxis, pode contribuir através do processo de ensino, para uma
formacdo emancipada, contextualizada e critica dos futuros docentes que irdo atuar
na Educacdo Basica. Portanto, do ensino do professor de Didéatica emergem

inovacgles nas praticas educativas da escola.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS E HISTORICOS DA UNIVERSIDADE PUBLICA,
DO CURSO DE PEDAGOGIA E DA DIDATICA NO BRASIL

Nesse estudo sobre a disciplina de Didatica no Ceard, escolhemos
realizar nossa pesquisa de campo, apenas nhas universidades publicas, pois
acreditamos serem instituicbes que proporcionam formacgédo soélida para além do
mercado de trabalho, articulando ensino, pesquisa e extensao.

Dessa forma, esse capitulo tem como objetivo realizar uma breve
retrospectiva histérica da universidade publica, do curso de Pedagogia e da Didatica
no Brasil, inserindo também um pouco da histéria de cada instituicdo pesquisada,

apresentando assim, os espacos que foram escolhidos para a pesquisa realizada.

3.1 As universidades publicas no Brasil

Saviani (2004) nos relata que as universidades surgiram inicialmente na
Idade Média, a partir do século Xl. “A universidade de Bolonha, considerada a mais
antiga, data do final do século XI, mais precisamente, do ano de 1088. (SAVIANI,
2004. p. 29).

Décadas apds a criacdo da primeira universidade da historia da
humanidade, em meados de 1789 inicia-se a Revolucédo Francesa, proclamando os
principios universais de "Liberdade, Igualdade e Fraternidade" que marcaram o inicio
da Idade Moderna. A Revolucdo Francesa repercutiu em mudancas sociais,
politicas, que refletiram também em transformacdes educacionais. A partir do século
XIX, periodo apds a revolucédo, inclusive, a instrucdo popular comeca a ser pensada
como direito de todos, e 0s governantes comecam a propor mudancas sobre a
problematica da organizacdo e generalizacdo do ensino das massas nas escolas
primarias.

A situacdo no Brasil era de atraso se comparado aos paises da Europa,
Portugal ndo tinha interesse de introduzir quaisquer avangos, Visto que 0 N0sso pais
era tido apenas como colbnia de exploragcédo, o que iria mudar em 1808, quando a

corte portuguesa se instala na cidade do Rio de Janeiro. Favero (2006) afirma que a
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historia da criagdo da universidade no Brasil revela, inicialmente, certa resisténcia
por parte de Portugal, talvez refletindo exatamente sua politica de colonizagdo, e
também por parte da elite brasileira, que ndo viam justificativa para a criacdo de uma
instituicdo desse género na Colonia, considerando mais adequado o ingresso de
seus descendentes nas universidades da Europa para realizarem os estudos
superiores.

A Coroa portuguesa ndo permitiu, no século XVI, que os jesuitas criassem
universidades dentro da coldnia. Assim, os alunos graduados nos colégios jesuitas
iam para a Universidade de Coimbra ou para outras universidades europeias, a fim
de completar seus estudos.

Favero (2006) nos ensina que na histéria da educacao superior brasileira,
a Universidade do Rio de Janeiro € a primeira instituicdo universitaria criada
legalmente pelo Governo Federal, o que ocorreu em 7 de setembro de 1920, por
meio do Decreto n° 14.343, em que o Presidente Epitacio Pessoa institui a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ). E considerada a primeira universidade oficial
criada no Brasil, nove séculos atrasados em relacdo a mais antiga universidade da

humanidade ( Universidade de Bolonha).

3.1.1 A Universidade Estadual do Ceara (UECE): Histérico da instituicao e
criacdo do curso de Pedagogia®

Criada com a Lei numero 9.753 de 18 de outubro de 1973, que autorizou
o Poder Executivo instituir a Fundacdo Educacional do Estado do Ceara -
FUNEDUCE.

A UECE foi criada com a resolucdo numero 2 de 05 de marco de 1975 do
Conselho Diretor, referendada pelo Decreto numero 11.233, de 10 de marco do
mesmo ano, e teve incorporada ao seu patriménio as Unidades de Ensino Superior
existentes na época: Escola de Administracdo do Ceara, Faculdade de Veterinaria
do Ceara, Escola de Servico Social de Fortaleza, Escola de Enfermagem Sé&o

Vicente de Paula, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, além da Televisédo

% Informacdes disponiveis em: http://www.uece.br/uece/index.php/conhecaauece/institucional
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Educativa Canal 5. Ao firmar-se como Universidade, transformou essas Escolas em
seus primeiros Cursos de Graduagao aos quais outros foram somados.

Sua instalacdo foi concretizada somente em 1977, tempo em que
procurou direcionar seu ambito de abrangéncia aquelas profissdes mais necessarias
ao desenvolvimento do Ceara, naquela época: Ciéncias da Saude (Enfermagem e
Nutricdo); Ciéncias Tecnoldgicas (Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Pura,
Geografia e Ciéncias da Computacao); Ciéncias Sociais (Administracdo, Ciéncias
Contébeis, Servico Social e Pedagogia); Ciéncias Humanas (Letras, Filosofia,
Historia, Mdasica, Instrumento-Piano e Estudos Sociais) e Ciéncias Agrarias
(Medicina Veterinéria).

Com a Lein 010.262, de 18 de maio de 1979 e do Decreto n 0 13.252 de
23 de maio do mesmo ano a FUNEDUCE foi transformada em Fundacgao
Universidade Estadual do Cearad- FUNECE, atualmente & uma Instituicdo de Ensino
Superior constituida em forma de Fundacdo com personalidade Juridica de Direito
Publico, criada pelo Decreto no 11.233 de 10 de margo de 1975.

Nos anos de 1994 seu curso de Pedagogia foi reconhecido pela
Resolucdo do CEPE n° 743/94 de 03/05/94.

3.1.2 A Universidade Federal do Ceara (UFC): Histérico da universidade e do
curso de Pedagogia®

A Universidade Federal do Ceara - UFC € uma instituicdo autarquica
vinculada ao Ministério da Educacdo que foi criada em 16 de dezembro de 1954,
através da Lei no 2.373.

O Curso de Pedagogia da UFC surgiu articulado com a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pela Lei 3866, de 25/01/1961. Em 1963, até
meados de 1968, funcionou como departamento de Educacdo. Esse curso comecou
a funcionar no primeiro semestre de 1963. A primeira turma de pedagogos diplomou-
se em 1966 e era composta de 14 alunos.

Com a Reforma Universitaria de 1968, antecipada pelo Regimento de

1964, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFC, por causa da influéncia

® Informacdes disponiveis em: http://www.ufc.br/acessoainformacao/institucional/21-historico
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do prof. Valnir Chagas. O Departamento de Educacao é separado da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e é criada a Faculdade de Educacdo, em 16/12/1968,
funcionando a principio com um departamento — Teoria e Fundamentos — e depois
com dois departamentos — Teoria e Fundamentos e Método e Técnicas.

Em 1973, a Faculdade de Educacao € desfeita, para tornar-se novamente
Departamento de Educacdo integrado do CESA (Centro de Estudos Sociais
Aplicados), como consequéncia da nova estrutura da UFC, dentro do modelo da
Reforma Universitéria.

Na década de 80 o curso de Pedagogia da UFC comeca a ter uma nova
perspectiva para a formacdo de um educador mais critico e mais voltado para a
problematica soécio-politico-econdmica da realidade brasileira. Este periodo,
caracteriza-se pela recuperacdo de um referencial teorico globalizante (desgastado
pela formacgao especialista), critico e comprometido com a educacgéo popular.

Em 1984, é extinto o CESA e novamente criada a Faculdade de
Educacao, articulando trés departamentos: Fundamentos da Educacdo, Teoria e

Pratica de Ensino e Estudos Especializados.

3.1.3 Auniversidade Estadual Vale do Acarau — Campus Sobral (UVA):
histérico da universidade e do curso de Pedagogia®

Em 1968 a Lei Municipal N° 214 de 23/10/1968 é sancionada, e é criada a
Universidade Vale do Acarau. Em meados de 1984 - O Poder Executivo Estadual
através da Lei N° 10.933 de 10/10/1984 cria sob a forma de Autarquia, a
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA, vinculada a Secretaria de Educacéo,
com sede no Municipio de Sobral e jurisdicdo em todo o Estado do Ceara. Com a
criacdo da Autarquia sdo encampadas as Faculdades de Ciéncias Contabeis,
Enfermagem e Obstetricia, Educacdo e de Tecnologia, que compunham a antiga
Fundacdo Universidade Vale do Acaraul, e a Faculdade de Filosofia Dom José€,
pertencente a Diocese de Sobral.

Em 1933 a Universidade Estadual Vale do Acarau é transformada em

Fundacdo Universidade Estadual Vale do Acarau, vinculada a entdo Secretaria da

* Informacdes disponiveis em: http://www.uvanet.br/
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Ciéncia e Tecnologia, através da Lei N° 12.077-A de 01/03/1993, publicada no Diario
Oficial do Estado - DOE de 22/04/1993. A Lei n° 13.714 de 20/12/2005 alterou a
denominacédo da Secretaria da Ciéncia e Tecnologia para Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Educacéo Superior (SECITECE).

A UVA é reconhecida pelo Conselho de Educacao do Ceard através do
Parecer n° 318/94 de 08/03/1994, homologado pelo Governador Ciro Ferreira
Gomes e sancionado pela Portaria Ministerial n°. 821 de 31/05/1994 do Ministério da
Educacéo e do Desporto, publicada no Diario Oficial da Unido de 01/06/1994.

O processo de implantacao do curso de pedagogia da UVA teve inicio em
1979 quando através do processo N-2229/79, o Presidente do Conselho Diretor da
Fundagéo Universidade Estadual Vale do Acarau solicitou a abertura de um Curso
de Pedagogia, a ser ministrado pela Faculdade de Educacéo, criada e mantida pela
Fundacéao.

3.1.4 A Universidade Regional do Cariri (URCA): Historico da universidade e
do curso de Pedagogia’

A Urca foi fundada a partir de trés centros de ensino superior: Faculdade
de Filosofia e Ciéncias Econdmicas, Faculdade de Direito do Crato e Faculdade de
Ciéncias tecnologicas de Juazeiro do Norte. Criada pela Lei Estadual n.° 11.191/86 e
autorizada pelo Decreto Presidencial n.° 94.016, tendo sido instalada oficialmente
em 07 de marco de 1987, a URCA integra o Sistema de Ensino Superior do Estado,
vinculada a Secretaria da Ciéncia e Tecnologia.

Teve sua origem, como instituicdo universitaria ligada a antiga Faculdade
de Filosofia do Crato, primeira instituicdo de ensino superior do interior do Estado do
Ceard e da cidade do Crato. Fundada em 06 de fevereiro de 1959, sob a direcdo da
Fundacdo Padre lbiapina ligada a Diocese do Crato, a Faculdade de Filosofia do
Crato passou a oferece quatro cursos de graduacdo: Histéria, Pedagogia, Letras
Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas legalmente reconhecidos pelo Conselho

Federal de Educacdo e em convénio com a Universidade Federal do Ceara.

® Informacdes disponiveis em: http://www.urca.br/portal/
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Sediada nos municipios de Crato, Juazeiro do Norte, Missdo Velha,
Ilguatu, Barbalha, Santana do Cariri e Campos Sales, a URCA atende a uma
comunidade de aproximadamente 9.000 (nove mil) estudantes de cerca de 91
municipios dos Estados do Ceara, Piaui, Pernambuco e Paraiba, distribuidos entre
0s cursos de graduacdo, programas especiais e P0s-Graduacdo lato e stricto sensu.

3.2 A formacéao de professores e o curso de Pedagogia no Brasil

De acordo com Saviani (2009), ap6s a Revolucdo Francesa deriva o
processo de criacdo de Escolas Normais como instituicdes encarregadas de
preparar professores. A primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi
proposta pela convengédo, em 1794 e instalada em Paris em 1795. As escolas
normais que deram origem ao curso de Pedagogia.

No Brasil, segundo Saviani (2008), durante o periodo colonial ndo existiu
preocupacao explicita com a questado da formacéo de professores. Afirma também,
gue essa preocupacao aparece pela primeira vez, com a Lei das escolas das
primeiras letras (instrucdo primaria), promulgada em 15 de outubro de 1827, que
estipulava o ensino pelo método mutuo.

Um detalhe ressaltado por Saviani (2008) € o artigo 4° dessa lei, que
determina a formacéo dos professores através do método matuo as proprias custas,
demonstrando, desde esse tempo, que os professores ja sofriam desvalorizacao
profissional, visto que tinham que custear do seu proprio bolso sua formacao.

Saviani (2008) afirma ainda que no Brasil a questdo de se pensar a
formacédo dos professores surge de forma explicita, somente apos a independéncia
(1822), periodo no qual se comeca a cogitar a organizacao da instrucao popular. Até
entdo, tinha acesso a instrucdo escolar apenas a classe dominante, e o niumero de
professores era suficiente para tal demanda. Com a progressiva universalizacao da
escola, fruto da Revolucdo Francesa, surge a necessidade de uma grande
quantidade de professores, para educar o “povao”. Comeca assim, a germinar uma

preocupacao sobre a formacdo desse profissional.
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Ap6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrucéo
priméria sob a responsabilidade das provincias, estas tendem a adotar, para
a formacdo dos professores, a via que vinha sendo seguida nos paises
europeus: a criagdo de escolas normais. (SAVIANI, 2008, p. 2).

O Brasil, mesmo com uma realidade distinta da Europa, tenta segui-la nos
moldes educacionais. E importante ressaltar, porém, que as escolas normais desse
periodo, tinham o mesmo curriculo das escolas de primeiras letras (instrucédo
primaria), ou seja, ndo consideravam a Didatica como disciplina pedagdgica, mas
somente o0 conteado prevalecia. A formacdo dos professores iniciava,
desconsiderando o0s conhecimentos pedagoégico-didaticos. O que parece na
atualidade ser contraditério, afinal sabe-se que o que define um bom professor, ndo
€ apenas ter o conteudo, mas domina-lo e saber dividi-lo e construi-lo com os
alunos, transformando-o em objeto de aprendizagem dos estudantes. Enfim, a
formacéo desses profissionais desde o inicio era bem escassa de aprofundamento
pedagogico.

Apés a emergéncia social de educacdo da massa, e consequente
necessidade de formar professores com um novo perfil, a escola normal enfrenta
uma nova realidade. Surgem os Institutos de Educacdo, que posteriormente iriam
ser elevados para nivel superior.

O curso Normal era direcionado as mulheres, que iriam ter na sociedade
o papel de mée, educadora dos filhos, esposa. Moraes (2007, p. 6) sobre essa
guestao, afirma que € um fato notorio e até senso comum que a figura do professor
primario seja quase sempre associada a imagem da “professorinha”, visao repleta
de conceitos representados nas origens histéricas do curso, que ensinavam as
mulheres valores sociais aceitos pelo seu género na sociedade em que viviam.

As mulheres enfrentavam nesse periodo problemas sociais como o
machismo e a exclusdo da politica, para superar buscavam uma Unica atividade
profissional, que era aceita pela sociedade para elas, por seus maridos: a docéncia.
Nessa sociedade patriarcal, cabia ao homem da casa, 0 pai, sustentar
financeiramente a vida de sua familia, entdo ndo cabia & mulher socialmente essa
tarefa. O seu ganho era tido como algo complementar a renda do marido, uma
heranca histérica que se arrasta na vida de nds professoras: ganhar para

complementar a sobrevivéncia, ndo para manter.
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A Revolucdo de 1930 é considerada tradicionalmente como marco no
periodo da evolucdo pedagdgica no Brasil. Essa época foi propicia para a
manifestacdo de fatos educacionais surgindo os debates referentes a criacdo das
primeiras universidades brasileiras.

Segundo Saviani (2012) o Decreto n° 1.1.90/39, organizou a Faculdade
Nacional de Filosofia, estruturando-a em quatro secdes: Filosofia, Letras e
Pedagogia, acrescentando a secédo especial de Didatica. Todos esses cursos eram
organizados em duas modalidades: o bacharelado que tinha duracédo de trés anos e
a licenciatura (curso de Didéatica com duracéo de 1 ano), o tdo conhecido e discutido
esquema 3+1.

O curso de Pedagogia no Brasil foi instituido em 1939. Expandiu-se e
sofreu varias transformacdes legais e curriculares até os dias atuais. No ano 1939, o
curso de Pedagogia formava bacharéis, que alguns autores como Pimenta (2011)
denominam “Técnicos em Educacao”. Assim, com esse modelo implantado o
Técnico em Educacao so6 seria licenciado se cursasse mais um ano de Didatica.

Saviani (2012) nos ensina que essa estrutura do curso de Pedagogia
prevaleceu até a aprovacdo da primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao), a Lei n® 4.4024, de 20 de Dezembro de 1961.

Em 1962 o curso de Pedagogia € modificado pelo Parecer n°® 251, da
autoria de Valnir Chagas, em que foi regulamentada a duragéo do curso em quatro
anos, incluindo nesse periodo tanto o bacharelado quanto a licenciatura, que
poderiam ser cursados ao mesmo tempo e ndao mais aguardando o periodo do
esquema 3+1.

A legislacdo posterior, em atendimento a Lei n° 4.024/61 (LDB), mantém o
curso de bacharelado para a formacao do pedagogo (Parecer CFE 251/62)
e regulamenta as licenciaturas (Parecer CFE 292/62). Parecer 252/69 — a
Ultima regulamentagdo existente - abole a distingdo entre bacharelado e
licenciatura, mas mantém a formacdo de especialistas nas vérias
habilitagbes, no mesmo espirito do parecer CFE 251/62. Com suporte na
ideia de “formar o especialista no professor’, a legislacdo em vigor

estabelece que o formado no curso de Pedagogia recebe o titulo de
licenciado. (LIBANEO, 1996, p. 110)

De acordo com Pimenta (2011) no Parecer CFE 292/62 o pedagogo

passa a ser um professor para diferentes disciplinas dos cursos ginasial e normal e o
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curriculo de Pedagogia passa a ser constituido das disciplinas ciéncias da
educacdo, das didaticas e da administracdo escolar. Em 1969, com o Parecer CFE
262/69 foi extinta a distingcdo entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia e é
instituida a ideia de formar especialistas em administracdo escolar, supervisdo
pedagdgica e orientacdo educacional.

Segundo Saviani (2012) o relator do Parecer do CFE em 1969 conclui que
ndo ha razbes para se instituir mais de um curso, assim os diferentes aspectos da
formacdo do profissional da educacdo podem ser reunidos em um titulo geral no
curso de Pedagogia, sendo subdivido em uma parte comum e outra diversificada,
uma de base comum e outra implicada em diversas modalidades de capacitacdes,
as entéo conhecidas, habilitagbes.

O autor nos lembra ainda que a reforma do Ensino Superior decorrente da
Lei n° 5.540/68 e do Decreto n°464 de 1969, extinguiu o regime seriado e introduziu
0 que até hoje permanece no curso, a matricula por disciplina e o regime de
créditos, com disciplinas semestrais, com isso diferenciou também os cursos de
curta e de longa duracéo.

Libaneo (1996) afirma que depois desses pareceres as iniciativas de
repensar o curso de Pedagogia e as licenciaturas surgem na segunda metade da
década de 70, e essas envolveram organismos oficiais e entidades independentes.
Até porque, o regime ditador presente durante o periodo da Ditadura militar,
obscureceu o progresso em todas as areas, e com a educacao nao foi diferente.

Na década de 70 sdo impulsionadas pesquisas na area de educacéo,
uma rica producdo que configura a atividade de pesquisa cientifica em educacéao.
Dessa forma se efetiva a atividade de pesquisa cientifica na area de educacao no
nosso pais. A escola assim é considerada de acordo com Pimenta (2011, p. 13)
como um fenémeno social e passa a ser, a partir de entdo, um objeto de curiosidade
e investigacao.

No final dos anos 70 surge um movimento de redefinicdo do curso de
Pedagogia e de sua identidade profissional.

No passar da década de 80, a Associacdo Nacional de Formacédo dos

Profissionais da Educacdo (ANFOPE), produz muitas reflexfes, realizando diversos
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encontros e propde a participacdo de educadores de varios estados na definicdo da
politica educacional.

Na década de 1990, retorna o debate sobre a identidade do curso de
Pedagogia. Libaneo (2012, p. 23) recorda desse periodo de discusséo identitaria da
Pedagogia como curso e assegura:

Nos encontros, realizados anualmente, tanto pela Comissdo Nacional como
pela ANFOPE, as discussdes eram feitas em grupos que tratavam: 1) do
Curso Normal, da Pedagogia, das Licenciaturas. Ou seja, tinhamos ai a
compreensdo de que a Pedagogia era diferente das Licenciaturas. Minha
participacdo nesse movimento sempre esteve ligada com a formagdo em
Pedagogia, no sentido de formacéo pedagdgica para os licenciados, mas

compreendendo a possibilidade de formacdo também em bacharelado, o
gue néo se alinhava com a posicdo hegemonica.

As regulamentacdes do curso de Pedagogia permanecem a mesma, até a
aprovacao da nova LDB, 9394/96, que formalmente so foi alterada com as novas
Diretrizes curriculares Nacionais, homologadas 10 anos depois.

A nova LDB, a Lei 9394/96 em seu artigo 64 que define:

A formacéo de profissionais de educacéo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bésica,
serd feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de Pds-

Graduacdao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional. (LDB, Art. 64. p. 472)

Seguindo essa determinacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia através da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE/CP, n° 1, de 2006) em seu artigo 2° afirma:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a

formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacgéo Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na

modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de

servigcos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

Nosso objetivo nessa pesquisa ndo € adentrar tais discussfes, mas
defendemos o Curso de Pedagogia para além do magistério, por acreditarmos que a
formacdo do curso na atualidade, deixa lacunas que perpassam toda a vida

profissional do pedagogo.
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Em estudos anteriores (monografia) ouvindo colegas de profissao,
pedagogas, verificamos através de suas falas, que a Pedagogia, mesmo nos dias
atuais, é interpretada, enraizada de conceitos arcaicos, como na Grécia antiga,
pedagogos sao aqueles que conduzem as criangas, paidds (crianca) e agogeé
(conducéo). Indagada sobre o que era a Pedagogia, uma das entrevistadas afirmou:

Pedagogo é o condutor do educando (Crianca). Aquele que auxilia, ajuda o
aluno a descobrir conhecimentos. (Professora 1).

Se um pedagogo restringe a Pedagogia desse jeito, imagine 0s outros
profissionais, que ndo tém a visdo do objeto especifico dessa ciéncia. Defendemos
nessa pesquisa o Pedagogo como um profissional, intelectual reflexivo com
conhecimentos especificos da Pedagogia, que outras ciéncias ndo contemplam em
suas formacgoes.

Acreditamos que ndo se pode considerar a Pedagogia como um curso
gue prepara para 0 casamento, ou para ser mae, mas uma ciéncia que tem objeto

especifico, e que tem na pratica a sua explicitacao.

A Pedagogia se aplica ao campo tedrico-investigativo da educacdo e ao
campo do trabalho pedagdégico que se realiza na praxis social. Assim o
curso de graduacdo em Pedagogia oferece ao pedagogo uma formacdo
integrada para exercer a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na Educacéo Infantil e nas disciplinas pedagégicas dos cursos de formacao
de professores e para atuar na gestdo dos processos educativos escolares
e ndo escolares bem como na producédo e difusdo do conhecimento do
campo educacional (FORUMDIR, 2003, p. 3, citado por CAVALCANTE:
2005).

Portanto, é necessaria uma discussao critica sobre a identidade do curso
de Pedagogia, que nada tem a ver com extensdo da familia, mas sim uma profissao,
exercida em espacos escolares e ndo escolares. Ainda hoje esse curso é muito
distorcido socialmente, considerado como o curso preparatério “para ser tia”.
Preconceito que se estendeu desde a Escola Normal que era destinada inicialmente
para homens e mulheres, mas teve adesdo somente feminina, tornando-se com o
tempo um fendmeno de feminilizacdo do magistério.

Defendemos nesse estudo, que o profissional pedagogo deve combater
0S preconceitos enraizados e propagados no meio social, para progredir a

conscientizacdo da valorizacdo profissional do curso, determinando socialmente a
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sua identidade, para o reconhecimento econdmico e social desse na educac¢ao. Mas
para isso € necessario que cada educador faca a sua parte, ndo aceitando mas
condicdes de trabalho, baixos salarios, exigindo e lutando por igualdade de direitos
conquistados historicamente.

Ao longo do curso de Pedagogia deve ser construida coletivamente a
Pedagogia como ciéncia e o pedagogo como profissional, determinando socialmente
uma identidade critica frente ao mercado de trabalho, mas profissionais com contas
para pagar e com necessidades humanas para manter como saude, moradia e
alimentagao, entre outras. Acreditamos que ainda existe na atualidade uma lacuna
na formacao desses profissionais.

A Pedagogia de acordo com Houssaye (2004) € uma reunidao mutua e
dialética da teoria e da pratica educativa, sendo o pedagogo um pratico - tedrico da
acao educativa, aquele que procura conjugar a teoria e a pratica a partir de sua
prépria acdo. E nessa producao especifica da relacéo teoria e pratica em educacao,
esse profissional da docéncia cria, inventa e se renova dia a dia.

Historicamente € construida no meio social a desvalorizacdo da
Pedagogia, fator explicado desde o surgimento do curso, ou até pela associacao do
mesmo ao género feminino. Nao se pode colocar em esquecimento o curso Normal,
gue deu origem ao curso de Pedagogia, ou o surgimento da preocupacdo da

formacédo de professores no Brasil para chegarmos até os dias atuais.

3.3 Didatica: fundamentos tedricos, epistemoldgicos, percurso histérico, e
mudancas legais: possibilidades contemporaneas

A palavra didatica tem origem na expressao grega Texvh OIOAKTIK)

(techné didaktiké), que é traduzida como “arte ou técnica de ensinar’. Tem o seu

surgimento com a publicacdo do livro de Coménio, Didatica Magna, que ficou
conhecido como pai da didatica, por sua ideia de querer criar um método de ensinar
tudo a todos. A didatica desde o inicio e na maior parte de sua trajetoria esteve
ligada a questdo do método, ou técnicas de ensinar, de acordo com Castro (1991) o
adjetivo, didatico ou didatica, € um termo que na Grécia antiga ja tinha significado

semelhante ao que conhecemos atualmente, estando relacionado com a pratica de


http://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
http://pt.wikipedia.org/wiki/T%C3%A9cnica
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ensino. Na atualidade, porém, apds anos de discussfes sobre a area da didatica, ha
uma compreensdo sobre as varias dimensdes dessa disciplina, dentre elas a
politica, social, cultural e humana.

A Didética ainda é um campo de conhecimentos repleto de divergéncias
entre seus pesquisadores, mas € compreendida predominantemente na
contemporaneidade como &rea de conhecimento que investiga o processo de
ensino, uma area de pesquisa que investiga as praticas educativas da escola. No
curriculo dos cursos de licenciatura, € um dos componentes curriculares, ou uma
das disciplinas, que tem a preocupacdo de formar os futuros professores para a
pratica pedagogica critica, emancipatéria e autbnoma de ensino, com seus afazeres
diarios, contemplando o “que fazer” ou “ensinar’, como fazer isso (dimensao
técnica), “para quem ensinar’ e “porque” o fazer (dimensdo politica e social),
considerando a diversidade do processo de ensino e aprendizagem (dimenséao
humana) e os contextos sociais e culturais em que o ensino esta inserido.

Nesse aspecto, concordamos com Candau (2011) que defende o carater
multidimensional, contextualizado, intercultural da didatica, e convida os professores
dessa disciplina a superarem a sua perspectiva meramente instrumental, em que é
considerada apenas a dimensao técnica, para incorporarem tematicas relativas ao
saber escolar, o multiculturalismo, e as varias dimensdes do “fazer educativo”.

Pimenta (2012) nos relata que a Didatica como disciplina nos cursos de
formacédo de professores possui uma possibilidade de contribuir para que o ensino,
nucleo central do trabalho docente, resulte nas aprendizagens necessarias a
formacdo dos sujeitos, em relacdo, equipados para se inserirem de forma critica
diante da sociedade, com vistas a transformar as condi¢cdes que geram a des-
humanizacdo. Para a autora, a didatica cumpre esse papel de conscientizacao,
trazendo contribuicbes teodricas para analise, compreensdo, e interpretacdo do
ensino situado em diferentes contextos, através da pesquisa da realidade, a didatica
aponta possibilidades de superacao dos problemas reais da escola.

Nesse mesmo pensamento Libaneo (2012, p. 8) defende:
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Nao ha Didéatica fora dos conteddos e dos métodos de investigacdo que
Ihes correspondem (n@o ha conteldos fora dos métodos de acessar a esse
conteldo); ndo ha didatica fora da relacdo do aluno com o contetdo (fora da
transformacéo das relagbes do aluno com o contelddo); ndo ha didatica
separada das praticas socioculturais e institucionais em que os alunos estéo
envolvidos.

A Didatica assim, é identificada nas produc¢des contemporaneas em suas
varias dimensdes, sempre relacionada a concepc¢fes de sociedade, educacao,
cultura, Pedagogia.

Acreditamos, nesse estudo, que para compreender a abordagem da
Didatica na atualidade, seu percurso enquanto area pedagdgica, é necessario
conhecer um pouco de sua historicidade, situando-a no cenario educacional do

contexto brasileiro.

3.3.1 Historicidade e contextualizag&o da Didatica a partir do século XVII:
Os caminhos e descaminhos da Didatica

Um mesmo fendmeno educativo permite varias interpretacdes, que estdo
também contextualizadas numa realidade social, historica, cultural, e politica.
Depende ainda, da visdo, historia de vida e experiéncias de quem interpreta tal
fenGmeno.

Neste item, pretendemos adentrar os relatos histéricos dos caminhos e
descaminhos percorridos pela Didatica, partindo do contexto educacional mundial a
partir do Século XVII para o cenario brasileiro desde o periodo jesuitico até a
contemporaneidade, identificando em cada cenario a Educacédo, a Pedagogia e a

Didatica.
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3.3.2 Didatica: de Coménio a critica da Pedagogia Tradicional

No século XVII, Coménius propfe reformas para a escola e o ensino,
contrapondo-se a ideia de educacao da época. Em 1657 publica uma de suas obras
mais conhecidas, a Didatica Magna, na qual sao trazidas ideias para uma educacgao
universal, Coménius queria “ensinar tudo a todos”.

Marques (2010) afirma que esta obra é um marco na histéria da educacéo
e das reformas sociais, pela inspiracao de “escola publica”, ideia de uma escola para
todos. A Didatica Magna, hoje uma obra classica no cenario educacional,
proporcionou para Coménius o titulo de precursor da “Pedagogia moderna” e o “pai
da didatica”.

Mas Candau (2012) critica o formalismo logico presente na obra de
Coménio, que considera a Didatica como um artificio ou método universal de
‘ensinar tudo a todos”. Para a autora a postura de Coménio gera a crenga numa
Teoria de Método Unico, supervalorizando o método em detrimento do sujeito da
aprendizagem, dos diferentes conteudos e contextos educacionais:

A énfase é colocada no aspecto légico como estruturante do método
didatico. Nem os sujeitos, nem o conteddo, nem o contexto onde essa
pratica pedagogica acontece sdo considerados como estruturantes ou, pelo

menos, nao sao considerados explicitamente, analiticamente, como
estruturantes do método didatico. Candau (2012, p. 33)

A autora defende a superacdo dessa visdo reducionista do método
didatico, para uma maior articulacdo entre forma e conteudo, considerando essa
uma questdo central e classica para o enfrentamento dos desafios existentes na
perspectiva do desenvolvimento de uma Pedagogia Critica, e para isso considera o
confronto com as diferentes correntes pedagogicas de fundamental importancia

nesse processo de construcdo de uma nova Didatica.

...0 desafio estda na superacdo do formalismo, na superacdo do
reducionismo e na énfase na articulagdo: articulagdo essa que tenta
trabalhar dialeticamente os diferentes estruturantes do método didético,
considerando cada um deles, suas inter-relacdes com o0s demais, sem
negar nenhum deles. Candau (2012, p. 35).
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A autora defende assim, uma Didética contextualizada e historicamente
situada, superando a ideia de um método Unico para todos.

Nesse trabalho pretendemos acompanhar teoricamente a proposta de
autores renomados na area de Didética na visdo critica da Pedagogia rumo a uma
nova Didéatica, dando a oportunidade para os professores de Didatica das
universidades publicas do Ceard exporem o0 que € ensinado nessa disciplina no
curso de Pedagogia. Para tanto, sentimos a necessidade de apresentar as
diferentes correntes pedagdgicas vivenciadas no Brasil, para num momento futuro
dessa analise cientifica considerar o confronto delas na constru¢cao de uma Didatica
critica e revolucionéaria da realidade social atual. Iniciamos com a historicidade da

Didatica no Brasil.

3.3.3 A Didatica no Brasil

De acordo com o pensamento de Fusari e Franco (2010) ha 355 anos
surgia uma proposta ou utopia da criagdo de um método que fosse capaz de ensinar
tudo a todos, na qual Comenius, precursor desse pensamento, convidava 0s
educadores a pensarem na questdo educacional. Dessa forma, nascia a Didatica,
gue, mesmo articulada com as circunstancias e o0s momentos historicos da
humanidade, pode ser considerada desde o principio como a ciéncia do ensino; a
arte do ensino; uma teoria da instrucdo; uma teoria da formacdo ou mesmo uma
tecnologia para dar suporte metodolégico as disciplinas curriculares. Fusari e Franco
(2010, p. 7). Estando sempre articulada com as questdes postas pelo processo de
ensino.

Em um dos textos classicos para os estudiosos de Didatica, Veiga (2004)
faz uma retrospectiva historica da Didatica no Brasil, abrangendo-a em duas partes
de 1549 até 1930, periodo em que a autora discute o papel da disciplina de Didatica
antes de ser incluida nos cursos de formacdo de professores de nivel superior e o
periodo de 1930 até a década de 80, ap0Os essa inclusdo. Deixando explicito que no
Brasil a trajetéria da didatica iniciou antes de ser inserida nos cursos de formacao de

professores.
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Veiga (2004) faz uma interessante relacdo entre o contexto social
econdmico vivenciado pelo Brasil, iniciado com os principais educadores da colonia,
0s jesuitas e o papel da escola dentro desse contexto, que tinha a funcédo educativa
de catequizar e instruir os indios. Deixando evidente, que existia paralelamente, ja
nesse periodo, outro tipo de educacdo, mas que era direcionada apenas para a elite
colonial. Isso porque paralelo a proposta de ensino direcionada para catequizar os
indios, tinha o plano de instrucdo de Santo Tomas de Aquino, direcionando a
educacéo da elite da col6nia.

A tendéncia da Pedagogia Tradicional, na vertente religiosa, utilizava a
Didéatica para propor um modelo educacional de aculturacdo, utlizando-a como
instrumento de dominacdo, e representava rigorosamente os interesses da elite
colonial.

Nesse cenario, de Educacao jesuitica, o Ratio studiorum era o método
pelo qual a instrucdo se substanciava. A educacdo se preocupava com 0 ensino
humanista de cultura geral, enciclopédico e alheio a realidade da vida de col6nia.
(VEIGA, 2004, p. 34).

Sobre isso Saviani (2011, p. 58) afirma:

As idéias pedagdgicas expressas no Ratio correspondem ao que passou a
ser conhecido na modernidade como Pedagogia Tradicional. Essa
concepcdo pedagogica caracteriza-se por uma Visdo essencialista de
homem, isto &, o homem & concebido como constituido por uma esséncia
universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e
real de cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto
ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhancga, a esséncia humana é considerada, pois, criacao
divina. Em consequéncia, o homem deve empenhar-se em atingir a

perfeicdo humana na vida natural para fazer por merecer a dadiva da vida
sobrenatural.

Na vertente religiosa, ndo existia uma disciplina denominada Didatica,
mas um conjunto de regras e normas impostas pelo Ratio studiorum que orientavam
0 processo de ensino e aprendizagem, sobre a didatica nesse periodo Veiga (2004,

p 36) afirma:
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A Didatica é compreendida como um conjunto de regras que visam
assegurar aos futuros professores as orientagdes necessarias ao trabalho
docente. A atividade docente é entendida como inteiramente autbnoma em
face da politica, dissociada das questbes entre escola e sociedade. Uma
didatica que separa teoria e pratica.

Essa concepcdo predominou, até a expulsdo dos jesuitas. Deste
acontecimento em diante, uma nova realidade educacional € impulsionada no Brasil
na era Pombalina — A vertente Leiga da Pedagogia Tradicional, na qual ocorre uma
abertura para o ensino realizado por professores leigos. E assim, se estende do
império a republica.

A acao pedagogica desse periodo € marcada pela substituicdo do modelo
jesuitico de educacdo, que tinha como conhecimento verdadeiro as escrituras
biblicas, pelo conhecimento sobre as leis da natureza, a visdo mecanicista e
dogmatica é substituida por uma visao racionalista pautada na légica, novas ideias
advindas das reformas pombalinas, em Portugal:

O ideario pedagégico traduzido nas reformas pombalinas visava a
modernizar Portugal, coloca-lo no nivel do Século das Luzes, como ficou
conhecido o0 Século XVIII. Isso significava sintoniza-lo com o
desenvolvimento da sociedade burguesa centrada no modo de producao
capitalista, tendo como referéncia os paises mais avancados, em especial a
Inglaterra. Por isso, as medidas de remodela¢éo da instrucéo publica com a
criacdo das aulas régias de primeiras letras, a racionalizacdo das aulas de
gramética latina, grego, retérica e filosofia e & modernizacdo da
Universidade de Coimbra pela introducdo dos estudos das ciéncias

empiricas acrescentou-se a criagdo da Aula do Comércio e do Colégio dos
Nobres. (SAVIANI, 2011, p. 103).

No Brasil, de acordo com 0 mesmo autor, as mudancas propostas pelas
reformas pombalinas enfrentaram varias dificuldades, dentre elas a escassez de
mestres em condicdes de direcionar as aulas régias, a insuficiéncia de recursos
econdmicos, e o isolamento cultural da col6nia pelo temor de propagacado de ideias
emancipatorias.

A Didatica era alienadora e conteudista. André e Oliveira (1997, p. 8)
afirmam que:
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Do século XVII, com a Didatica Magna de Coménio, até o principio do
século XIX, as preocupacgbes principais da area da Didatica eram as
finalidades da educacgdo e do ensino e os conteddos culturais a serem
dominados pelos homens. Do século XIX até a primeira metade do século
XX, essas preocupacdes vao se reduzindo ao estudo de métodos e técnicas
para ensinar, desvinculado de preocupacdes com finalidades, propondo-se
0 método experimental na pesquisa, para a construcdo do saber didatico, e,
no ensino, a luz do escolanovismo, a substituicdo dos métodos verbais e
intuitivos pelos métodos ativos.

Getulio Vargas, nos anos 30, como chefe do governo provisoério, governou
o Brasil sem constituicdo, nesse periodo constituiu 0 Ministério da Educacdo e da
Saude Publica. Dois anos apds, em 1932, € lancado o manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, que deu inicio a uma abertura para mudangas no cenario educacional,
afinal a sociedade j4 ndo era a mesma, agora urbana e industrial.

A Pedagogia Tradicional e seu constante fracasso educacional torna-se
um problema e as criticas a esse modelo comegcam a dar origem ao pensamento de
gue o problema estava no meétodo de ensinar, surgindo dessa forma, o que
conhecemos como Escola Nova.

Em 1934, Getulio Vargas € eleito indiretamente pela Assembléia
Constituinte e assume a presidéncia do Brasil, quatro anos apos a Revolucéo de 30
gue iniciou uma nova fase politica e econémica na historia mundial refletindo em
mudancas no contexto brasileiro. A constituicdo de 1934 garantiu direitos sociais, 0
voto universal e secreto, a abertura sindical, a liberdade de expresséo. A educacao,
préatica social dinamica dialogando com esse cenario, refletiu tais transformacoes.

Durante o periodo de maior influéncia das ideias da escola nova é
pensado um novo modelo de educacdo. A sociedade continua classista, para o
ideério escolanovista a escola tinha o objetivo de formar um homem ideal, livre,
autébnomo, proéprio da classe dominante. Para essa concep¢ao o ensino era centrado
no educando, valorizando suas caracteristicas individuais. Continua a Didética
alienadora, tratando os problemas escolares distantes dos problemas sociais, mas
além de alienadora, agora também limitava aos professores uma formacao técnica,
€ No ensino teoria e praticas justapostas.

Veiga (2004) afirma que a Didatica hesse momento é entendida como um
conjunto de ideias e métodos, evidenciando a dimensdo técnica do processo de

ensino, e ignorava o contexto sécio-politico-econémico. Afirma ainda que a origem
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da Didéatica como disciplina nos cursos de formagdo de professores em nivel
superior esta diretamente ligada a criacdo da primeira universidade brasileira em
1934, e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo,
gue funcionava de acordo com o modelo Francisco Campos.

Em 1939, a Didatica se torna obrigatéria para obtencdo do titulo de
licenciado, surge como curso e como disciplina nos cursos de formacdo de

professores. Sobre isso André e Oliveira (1997, p. 8) afirmam:

Pelo Decreto — Lei n° 1.190, de 4 de Abril de 1939, a Didatica aparece na

a

complementacdo pedagoégica obrigatoria a obtencdo da licenciatura, ao
mesmo tempo como curso (envolvendo todas as matérias de formacao
pedagogica) e como disciplina. Pouco a pouco, o curso de didatica vai se
extinguindo, até que o Decreto — Lei N° 9.092, de 26 de marco de 1946,
acaba definitivamente com sua obrigatoriedade.

Dessa forma, a Didatica continua como disciplina nos cursos de
licenciatura.

Findada a Segunda Guerra Mundial se inicia 0 processo de
redemocratizacdo no Brasil. Em 1945, Getulio Vargas foi deposto pelas forcas
armadas do cargo na presidéncia e ocorreu em Dezembro do mesmo ano eleicbes
diretas para presidente, sendo eleito o general Eurico Gaspar Dutra.

Um ano depois, mas precisamente em 1946, o curso de Didatica ndo era
mais obrigatdrio pelo decreto-lei n°® 9.053 e extinto foi o esquema trés mais um, pelo
parecer n° 242/62, do Conselho Federal de Educacao que ja estava segundo Veiga
(2004) de acordo com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases — 4.024/61.

A Didatica assim, é introduzida em meados da década de 60 nos cursos
de formacéo de professores sob a forma de Estagio Supervisionado.

E importante frisar que, nessa fase, o ensino de Didatica também se
inspirava no liberalismo e no pragmatismo, acentuando a predominéncia
dos processos metodolégicos em detrimento da prépria aquisicdo de
conhecimento. A Didatica se voltava para as variaveis do processo de
ensino sem considerar o contexto politico-social. Acentua-se, dessa forma,

o enfoque renovador-tecnicista da didatica, na esteira do movimento
escolanovista. (VEIGA, 2004, p. 40).

E permanece nesse cenario, quando em 1964 ocorrem mudancas
politicas no Brasil, refletindo a esfera mundial, e € iniciado um periodo sombrio para

0 povo brasileiro — A ditadura militar.
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Na educacgéo para autores como Veiga (2004) nesse periodo ocorreu um
retrocesso didatico ou nas palavras da autora um “descaminho” da Didatica. A partir
desse periodo a Escola Nova entra em crise, dando origem a Pedagogia Tecnicista.

Shiroma et al. (2002) citados por Santos (2009) afirmam que o Regime
Militar deixou fortes resquicios insatisfatérios na educacéao, isso porque nessa época
foram diminuidos drasticamente os recursos para a educacao. Chegando a década
de 80 com os seguintes indices: 50% das criancas repetiam ou eram excluidas ao
longo da 12 série do primeiro grau; 30% da populacdo eram constituidos de
analfabetos; 23% dos professores eram leigos; e 30% das criancas estavam fora da
escola.

O método tecnicista demonstra sua ineficiéncia, ou eficiéncia, visto que
nao era de interesse de quem estava no poder educar para a conscientizacao da
populacéo, distanciando a esfera politica vivenciada da educacgéo escolar.

Na Didéatica tecnicista, a desvinculacdo entre teoria e pratica é mais
acentuada. O professor torna-se um mero executor de objetivos
instrucionais, de estratégias de ensino e de avaliacdo. Acentua-se o
formalismo didatico por meio dos planos elaborados segundo normas
prefixadas. A Didatica é concebida como estratégia para o alcance dos

produtos previstos para o processo ensino — aprendizagem. (Veiga, 2004, p.
41).

O modelo fabril se instalava, educando trabalhadores acriticos da
realidade por eles vivenciada.

Nesse cenario, podemos afirmar que do século XIX até a metade do
século XX, a Didatica fica reduzida em preocupacdes sobre os métodos e técnicas
de ensino, alienadora e tecnicista.

Santos (2009) afirma que somente em fins do século XIX e inicio do
século XX, no contexto da Primeira Republica que o Estado brasileiro oligarquico
iniciou um processo de “arrumagao” modernalliberal, assumindo um modelo
intervencionista. Nesse periodo, de acordo com a autora, a educagdo comecou a ser
reclamada como necessaria ao “desenvolvimento do pais”.

Sobre isso, André e Oliveira (1997), defendem que a partir da segunda
metade do século XX, sdo realizadas algumas criticas a Didatica tecnicista, e

construidas novas alternativas na area, e defendem trés grandes movimentos nesse
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periodo: o da construcdo da Didatica na perspectiva do liberalismo, o da negacéo
dessa Didética e o da sua reconstru¢cdo na perspectiva progressista.

A década de 80 é conhecida na area, pela realizacdo em novembro de
1982 do Seminério A didatica em questdo que se transformou numa referéncia para
a area de Didética no Brasil, por ter sido pioneiro em defender a superagdo do
reducionismo instrumental dessa disciplina na formacédo de professores. Desse
seminario foi publicada a obra classica organizada por Candau, que, junto com
outros pesquisadores da area, de forma pioneira defende o salto qualitativo para
uma reconstrucdo da Didéatica que proporcione a formacédo de professores criticos-
reflexivos. Candau propfe a substituicdo da didatica instrumental para a didatica
fundamental.

Nesse periodo a Didatica é colocada em questdo, surgem criticas em
relacdo ao seu carater ideoldgico e alienante. André e Oliveira (1997) afirmam que
em consequéncia de tais discussdes, baseado nesses pensamentos, algumas
instituicbes resolveram abolir a disciplina de Didatica, negando-a, enquanto outras
reagiram e buscaram uma acdo procurando alternativas praticas diferenciadas na
area, tentando construir um novo saber didatico.

Tais discussbes perduraram da década de 80 até a de 90, existindo
atualmente de acordo com André e Oliveira (1997) um consenso de que a Didatica,
€ uma area de estudo que focaliza o processo ensino ou a acdo docente, cujas
distintas concepc¢des revelam diferentes teorias, tendéncias e posicdes na area.

No final da segunda metade da década de 80 aos dias atuais, a Didatica
vem com novo idedario, aos poucos se caracterizando por ir além da dimensao
técnica, incorporando outras dimensdes, entre elas: a dimensao epistemoldgica e
ideologica, a dimensao politico, social, humana, e cultural, sendo também atribuida
para a Didatica o papel de mediar o saber cientifico e o saber escolar, entre as
praticas educativas no contexto social e as praticas pedagogicas na escola, trazendo
para o ensino o papel politico, social emancipador.

André e Oliveira (1997) afirmam que nesse momento houve uma
verdadeira ruptura com o tecnicismo pedagdgico se comparado ao momento liberal,

pois se comegou a pensar nos compromissos com a democratizacdo da escola



71

publica, no ensino voltado para os interesses das classes populares, e a negagao
das relagbes de opressdo, e dominagdo no seio de um novo projeto histérico de
sociedade.

A Didatica é ressignificada e reconstruida na perspectiva progressista,
considerando sua multidimensionalidade e seu contexto politico, social, cultural em
gue se concretiza 0 ensino, existindo na atualidade um aparente consenso sobre o
seu campo de conhecimento, producdes cientificas de pesquisadores renomados da
area afirmam ser o ensino seu objeto de estudo. A disciplina de Didatica de acordo
com André e Oliveira (1997, p. 14) deve:

...propiciar a analise critica da realidade do ensino por parte dos
professores, alunos, buscando problematiza-la e explica-la a luz do contexto
em que se produz; dessa problematizacdo, devem-se buscar respostas ou

novas perguntas as questdes postas, para que se recorre ao universo das
sistematizacOes tedricas na area.

Dessa forma, a Didatica deve possibilitar discussfes sobre os problemas
vivenciados pela realidade da escola, e através de tais reflexbes existe a
possibilidade de superacdo desses desafios. E, portanto, uma area de conhecimento
especifica da Pedagogia, pois nenhum outro profissional iria analisa-la sobre tal
prisma.

Para Fusari e Franco (2010, p. 8), a Didatica € um campo especifico de
conhecimento, que tem a responsabilidade social de acompanhar e refletir as
mudancas que ocorrem no mundo e dar respostas para a ressignificacdo dos
processos de ensino para atingir seu objetivo: a aprendizagem do aluno. Assim, a
Didatica precisa estar constantemente em questao:

As contradicdes ainda se fazem presentes nesse campo conceitual,
configurando o constante desafio que os educadores tém enfrentado para
ressignificar o papel do ensino, da aprendizagem, da escola e dos

professores diante das demandas do mundo contemporaneo. (FUSARI E
FRANCO, 2010, p. 9).

Entdo, a Didatica possui a responsabilidade de fundamentar o processo
ensino-aprendizagem como uma pratica social dindmica e dialética, que tem como
objetivo a emancipacao dos educandos, o que imp0de, a essa area de conhecimento,
o papel de refletir constantemente as caracteristicas dessa pratica diante das novas

demandas que o0 mundo atual apresenta.
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Segundo Libaneo (2012) a tarefa crucial dos pesquisadores e dos
educadores profissionais, preocupados com o agir pedagogico, com a Didatica, é
investigar constantemente o contetdo do ato educativo, admitindo por principio que
ele é multifacetado, complexo, relacional.

Franco (2010, p. 94) compartilha um caminho para superar as
dificuldades dos processos de ensino na sociedade atual, considerando a:
Pedagogia e a Didatica, imbuidas de sua responsabilidade cientifica e social,
caminhando juntas na integracdo do educativo com o pedagdgico e assim
construirem espacos de significacdo para as praticas docentes. A autora afirma que
considera a Didatica teoria da formacéo e a Pedagogia ciéncia da/para a praxis, e
compartilha que considera essa unido um caminho de esperanca para inovar as
praticas educativas do mundo contemporaneo.

Precisamos entéo, refletir nossas praticas como educadores, pesquisando
novas formas de enfrentar os desafios e contradicdes do mundo contemporaneo.

Para Rios (2010) a Didatica possui o desafio de buscar alternativas para
pensar o processo de ensino, que segundo ela estd ameacado de fragmentacao,
mas nao é o pensar de qualquer forma, mas um refletir critico e ampliado. Para isso,
€ necessario rever o curriculo do curso de formacdo de professores, seus
componentes, investigar se 0s mesmos atendem a necessidade de implantar e
implementar propostas curriculares, fazendo com que sejam retomadas, em novo
nivel, antigas questdes especificas do campo do ensinar, suscitando perguntas para
cujas respostas se requer um olhar critico. (RIOS, 2010, p. 114).

Libaneo (2012) denuncia o paradoxo, entre o que € produzido nas
pesquisas com o0 que € colocado em acdo na docéncia, e afirma que tem sido
enorme o numero de producdes bibliograficas em Didatica, discutindo questbes
tedricas e epistemoldgicas, relacao teoria e pratica ha formacao inicial e continuada,
mas essas discussfes parecem ndo estar chegando aos professores e nem tem
conseguido proporcionar mudancas significativas na formacdo docente, ou seja, as
producfes bibliograficas em Didatica tém refletido pouco no campo disciplinar e

profissional da acdo docente.
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4 A DIDATICA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DO CEARA: ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Com o objetivo de ampliar nossas reflex6es sobre a disciplina Didatica no
ambito da formacdo de professores no estado do Ceard realizamos uma pesquisa
de cunho qualitativo nos cursos de Pedagogia das universidades publicas.

Pretendemos, nesse capitulo, proporcionar o dialogo entre os teéricos da
area Didatica com a fala dos professores investigados e seus respectivos programas
de ensino referente a esse campo de conhecimento.

Esse capitulo pretende também revelar os principais achados dessa
pesquisa de campo realizada, ampliando as discussdes da area de Didatica no
nosso estado para o que é discutido em ambito nacional, debatendo a importancia
dessa disciplina na formacé&o dos professores e seus desafios contemporaneos.

As fontes dos dados ora apresentados foram: entrevistas
semiestruturadas com seis professores da disciplina de Didatica no curso de
Pedagogia e, analise documental de seus respectivos planos de curso, esta Ultima a

ser apresentada no capitulo 5.

4.1 As entrevistas

As entrevistas foram realizadas no primeiro semestre do ano de 2013,
com seis professores de Didatica do curso de Pedagogia das universidades publicas
do Ceara, que serdo identificadas como instituicdo/universidade 1, 2, 3 e 4. A
referéncia a esses professores serd realizada a partir desse momento por meio de
pseuddnimos, nome de deusas gregas (escolha subjetiva e aleatéria), sdo eles:
Afrodite, Angicia, Acalantis, Artemis, Selena, e Hera, utilizados com a finalidade de

preservar a identidade das entrevistadas.

As entrevistas semiestruturadas nortearam-se por 11 eixos, assim
subdivididos e nomeados: 1. Perfil profissional: formacé&o inicial e continuada dos

entrevistados; 2. A carga horéria da disciplina Didatica; 3. A pesquisa como eixo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Afrodite
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fundante para o professor de Didatica e o Endipe como espacgo de formacéo; 4. O
contato com a realidade escolar como eixo de superagao da dicotomia entre a teoria
e a pratica docente e como caracteristica fundante no perfil do professor de Didatica
na universidade publica; 5. O reducionismo técnico dos discentes da Pedagogia
sobre a disciplina Didética; 6. Papel fundamental da Didatica na formacao de
professores e os reflexos subjetivos (concepg¢des) nesse processo no ensino; 7.
Planejamento: atividade fundamental a disciplina Didatica; 8. Conteudo: o que é
ensinado na disciplina Didética; 9. Metodologia: como € ensinado o conteudo da
Didatica; 10. Os desafios contemporaneos da Didatica; 11. Recado final para os
futuros professores de Didatica das universidades publicas.

4.2 As revelacdes das entrevistas

4.2.1 Perfil profissional: formacdo inicial e continuada dos entrevistados

Todas as professoras entrevistadas eram do sexo feminino. Em relacéo a
formacédo inicial e continuada, todas sdo oriundas de universidades publicas, e
deram continuidade sua formacdo também nessas instituicbes. Um dado que
consideramos relevante expor em relacdo a formacao das professoras, é que 84 %
das entrevistadas, com excecdo de uma apenas, exercem a docéncia nas
universidades em que concluiram sua formacdo inicial (curso de graduacao).

Das seis professoras, duas sdo pés-doutoras, uma doutora em educacao,
duas doutorandas, e uma mestranda. Dado que revela a demanda intensa por
gualificacéo, procura essa que pode ser consequéncia do que é estipulado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96) em seu artigo 66 que determina a
preparacdo para o exercicio do magistério superior em nivel de Po6s-Graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. O perfil de formacdo das
entrevistadas torna evidente a procura por essa formacao continuada, revelando o
gue Pimenta e Lima (2012) afirmam, as reformas da educacao e da legislacdo de
ensino provocam a busca de certificacdo ocorrendo por isso um retorno para a

universidade de muitos profissionais que ja exercem o0 magistério. No caso das seis
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professoras entrevistadas, trés estdo buscando formacdo em nivel de Pos-
Graduacao stricto sensu, representando 50 % da amostra.

4.2.2 A carga horaria da disciplina Didatica

O Conselho Nacional de Educacéo, através da Resolucdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, que em seu artigo 6° afirmam que a estrutura desse
curso, mesmo respeitando a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das
instituicdes, deve ser constituido por varios componentes, dentre eles, determina o
estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizagdo do trabalho docente. Ou seja, cada universidade, respeitando a
autonomia universitaria, deve trabalhar no curriculo do curso de Pedagogia a
Didatica e seu conhecimento especifico, ndo sendo estipulada carga horaria minima,
0 que deixa livre para cada instituicdo a escolha de seus tempos e espacos.

As diferencas entre a carga horaria da disciplina de Didatica € um fator
indispensavel para essa analise, visto que ha significativas diferencas quanto ao
tempo (quantidade hora/aula e créditos) dedicado para essa disciplina nas
universidades investigadas. Enquanto na instituicdo 1 e 2 a disciplina de Didatica
tem 4 créditos, na instituicdo 3 tem 6 créditos, na 4 tem 12 créditos, subdivididos em
Didatica | e Il com 6 créditos cada. Ou seja, duas universidades publicas do Ceara
ap6s as mudancas curriculares nacionais do curso de Pedagogia no ano de 2006
diminuiram a carga horaria da disciplina de Didatica, que no depoimento de uma das
professoras entrevistadas é evidenciada sua indignacao:

Foi muito triste pra mim, nds tinhamos uma disciplina de Didatica na matriz
curricular anterior de seis créditos e nessa hova matriz curricular ela passou
a ser de quatro créditos, entdo pra mim isso realmente foi uma mudanca,
mas uma mudanga para baixo, uma mudanca para menos, uma mudanca

que inferioriza a Didatica, que € uma disciplina fundante na formacéo do
professor, entdo vejo isso com muita tristeza. (ARTEMIS).

Sobre isso, Pimenta (2012) questiona o paradoxo atual existente sobre a
disciplina de Didatica na formacdo de professores, e afirma que mesmo com

expressiva realizacdo de pesquisas e producdo nessa area de conhecimento, a
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tendéncia presente em alguns cursos de licenciatura é exclui-la de seu curriculo ou
reduzir significativamente seus espacgos/tempos de aulas. O que é evidenciado nas
universidades 1 e 2 de nossa amostra.

De acordo com a Lei 9394/96 (L.D.B.) em seu artigo 12, os
estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, possuem a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica.
Estipula ainda, no artigo 13 a participacdo dos docentes nessa elaboracdo. O que
evidencia a abertura para mudancas nas propostas pedagogicas das universidades.

Fazendo um paralelo do que é estipulado em lei, com o que discutimos
nos encontros cientificos da area da educacéo, evidenciamos um paradoxo entre o
gue defendemos nos eventos sobre a contribuicdo fundamental da disciplina
Didatica, e a efetivacdo desse discurso na pratica de elaboracdo do curriculo do
curso de Pedagogia, visto que essa disciplina perde espaco para outras. As
participacdes nas reunides de colegiado para discussdo de mudancas curriculares
no curso de Pedagogia nos fazem comprovar, que no caso das universidades
publicas, o Projeto Politico Pedagodgico é construido coletivamente pelo colegiado de
cada curso, levando em consideracdo os documentos oficiais, ou seja, 0sS
professores participam ou podem participar do seu processo de elaboracdo, mesmo
assim verificamos pela amostra dessa pesquisa que a Didatica perde espaco para
outras areas do conhecimento. Uma possibilidade para justificar tal paradoxo, seria a
existéncia da correlacdo de forcas existente entre os professores nesse processo de
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, ja que o PP é um documento formulado
coletivamente que orienta e organiza o trabalho pedagogico de uma instituicdo ou
curso, e como afirma Passos (2007, p. 37) esta baseado em concepcdes, escolhas,
a partir de uma correlacéo de forcas, tornando inevitavel o enfrentando de conflitos e
negocia¢des durante a sua elaboracgao.

Outra possibilidade € que estariamos vivenciando em nossas praticas a
metéafora de Libaneo (2010) da Odisséia. Em que o autor afirma que por vezes o0s
professores de Didatica sdo seduzidos por conteddos de outras disciplinas e néo
mantém fidelidade ao seu contetido especifico. Estariamos entre itaca e o canto das

sereias?
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Muitos dos pesquisadores e professores de Didatica a se deixarem levar
pelo canto das sereias de outros campos de conhecimento, permitindo que
seu objeto e estudo, os processo de ensino e aprendizagem, seja
apropriado por outras disciplinas como o curriculo, a formagdo de
professores, a psicopedagogia e, as vezes, a sociologia da educacéo.
(LIBANEO, 2010, p. 44).

O fato € que a realidade nos mostra que estamos vivenciando uma
contradi¢cdo entre o que defendemos nos eventos cientificos da area educacional e o
que os curriculos do curso de Pedagogia expressam em suas disciplinas e
respectivas cargas horérias.

Libaneo (2012) denuncia outro paradoxo, entre o que € produzido nas
pesquisas com o que € colocado em acdo na docéncia, e afirma que tem sido
enorme o numero de producdes bibliograficas em Didatica, discutindo questdes
tedricas e epistemologicas, relacéao teoria e pratica na formacao inicial e continuada,
mas essas discussfes parecem nao estar chegando aos professores e nem tem
conseguido proporcionar mudancas significativas na formacao docente, ou seja, as
producdes bibliograficas em Didatica tém refletido pouco no campo disciplinar e
profissional da acdo docente. Das 4 universidades pesquisadas, duas tiveram a
carga horaria reduzida para a disciplina de Didatica em suas mudancas curriculares,
0 que nos faz refletir se 0 aumento da carga horaria dessa disciplina ndo seria uma
das possibilidades para mudar esse paradoxo entre a producdo tedrica e a acao
docente em sala de aula, j& que tendo mais créditos iria proporcionar maior tempo
para reflexdo e aproximacao da realidade escolar.

Uma hipotese para justificar a reducéo relatada por essas professoras da
carga horaria da Didatica seria a de que o conteudo da Didatica poderia estar sendo
fragmentado em outras disciplinas do curriculo, o suposto canto das sereias de
Libaneo (2010), mas os professores dessa disciplina, que conhecem seu contetdo
especifico e o curriculo do curso, em nenhum momento compartilharam sentir que o
conhecimento proporcionado pela disciplina Didatica estaria sendo fracionado em
outras disciplinas.

O fato € gue enquanto, essas duas universidades diminuem a carga
horéria da disciplina, a universidade 4 mantém a carga horaria anterior as diretrizes,

e uma das professoras afirma:
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...nos temos duas disciplinas de Didatica, uma que é chamada Didatica |, e
a outra que é a Didatica Il, e cada disciplina dessas tem seis créditos, que
correspondem a 90 horas/aulas, uma carga horaria bem extensa, que
mostra o valor que a gente da para a Didatica no curso de Pedagogia.
(ANGICIA)

A professora Angicia compartilha que ao final da disciplina subdividida em
parte | e Il os alunos da Pedagogia reconhecem a contribuicdo da Didatica em sua
formacéo docente, demonstrando satisfagcdo em té-la cursado pelas aprendizagens
gue a mesma proporcionou.

Frente a esses paradoxos, precisamos colocar em pratica os resultados
das pesquisas na area de Didética, e ndo homogeneizar o contetdo dessa disciplina
com o de outras areas do conhecimento, devemos tentar ampliar seu tempo, visto
sua importancia na formacgao de professores, ao invés de diminuir sua carga horaria

no curriculo nos cursos de Pedagogia e em outras licenciaturas.

4.2.3. A pesquisa como eixo fundante para o professor de Didatica e o Endipe
como espacgo de formacéao

Nas entrevistas todos os professores foram unanimes em defender a
importancia da pesquisa para o professor de Didatica, e em afirmar a participacao
anual em eventos cientificos, dentre os mais citados estdo o ENDIPE (Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino), FIPED (Forum Internacional da
Pedagogia) e EPENN (Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste).

Pimenta (2012) cita o ENDIPE como um dos principais espacos de
discussdo e troca de experiéncias, expondo estudos e pesquisas na area da
Pedagogia que mais tém agregado os educadores em torno dos desafios da
formacdo docente e da construcdo de sua identidade nas ultimas décadas. E
realmente € o encontro mais lembrado pelos professores em suas falas.

Assim, pode-se afirmar que os Endipe’s constituem um verdadeiro espaco
de formacdo continua para formadores, pelo exercicio de reflexdo coletiva
gue propicia, pelo aprender com o grupo, pela busca de alternativas

pedagbgicas e pela discussdo das politicas educacionais e seus
determinantes e dos caminhos da educacao. (PIMENTA, 2012, p. 71)
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Sobre os Endipe’s, Candau (2002, p. 1) também se posiciona afirmando
gue esses encontros sao pontos de partida e de chegada, um ponto de chegada por
propiciarem um espaco de socializacdo e didlogo de reflexdes, experiéncias e
pesquisas realizadas, de confronto de posicbes e buscas e, principalmente, de
balanco critico do caminho percorrido.

A participacdo de todos os professores entrevistados nesses encontros
nos faz refletir como os mesmos se tornam espacos de formacgéo e discussédo da
area, debatendo os avancos e construindo caminhos alternativos frente as
dificuldades da realidade escolar. A pesquisa se constituiria como um caminho para
aproximar saberes de maneira dialégica. (RIOS, 2010, p. 105).

4.2.4 O contato com arealidade escolar como eixo de superacéo da dicotomia
entre a teoria e a pratica docente e como caracteristica fundante no
perfil do professor de Didatica na universidade publica

As professoras entrevistadas revelam, em suas falas, posicionamentos
semelhantes quanto ao que compreendem sobre 0 ensino e a pesquisa em Didatica.
Como exemplo, dizem acreditar na relacdo indissociavel da teoria/pratica,
imprescindivel na formacdo docente. Inclusive, expéem como trabalham em sala de
aula tal questao.

Angicia afirma que procura, em suas aulas, sempre fazer o trabalho de
articulacéo entre o que discute com aquilo que o professor da Educacao Béasica esta
vivendo na escola. Sobre a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, Freire
(2011) nos ensina que a reflexdo critica sobre a préatica € uma exigéncia da relacao
teoria e pratica, pois sem ela a teoria se torna um bla-bla-bla e a pratica se torna
ativismo.

A professora Afrodite expde que o professor de Didatica deve aliar teoria
e pratica, contribuindo para a compreensao do processo de ensino em si. Afrodite
afirma ainda, que a disciplina de Didatica ndo pode ser apenas tedrica, ela tem que
ser uma disciplina que articule as duas coisas, e defende que para ela o professor

de Didatica tem que fazer esse elo constantemente. Sobre isso, Passos (2007, p.
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182) afirma que ndo é possivel ter um bom curso de licenciatura sem uma estreita
interacdo da universidade com a realidade da Escola Bésica.

Nesta direcdo, Pimenta (2012, p. 5.) destaca a possibilidade da Didatica,
através da aproximacdo da realidade escolar contribuir para a melhoria dos
processos de ensino, sendo este o nucleo central do trabalho docente que tem como
objetivo proporcionar as:

Aprendizagens necessarias a formacao dos sujeitos, em relacao, equipados
para se inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as
condigBes que geram a des-humanizacéo. E o faz trazendo as contribui¢cdes
tedricas que lhe sdo proprias para a analise, a compreensdo, a
interpretacdo do ensino situado em contextos, num processo de pesquisa
da realidade, com vistas a apontar possibilidades de superacdo (PIMENTA,
2012, p. 5.).

As falas das professoras entrevistadas revelam que o contato com o
contexto escolar, por meio da pesquisa da realidade ou observacéo da sala de aula,
gue é proporcionada pela disciplina de Didatica, aproxima os discentes da realidade
da escola, possibilitando a efetivacdo da interacdo entre teoria e pratica.

Artemis em sua fala afirma que a disciplina de Didatica ndo requer estagio
na escola, mas ela exige dos discentes um estagio de vinte horas, em qué os alunos
vao pelo menos quatro vezes a escola, para terem uma visao geral, olhando a sala
de aula, conversando com os professores e alunos. Artemis afirma ainda que o
estagio de Didatica € um momento crucial para aproximar os graduandos a realidade
da escola.

Na fala de Artemis se corporifica um dos posicionamentos tedricos de
nossa pesquisa, pois verificamos pela fala das entrevistadas, que o professor de
Didatica enfrenta dificuldades na efetivacdo de sua disciplina conseqtientes do
curriculo escrito, como exemplo a diminuicdo da carga horaria, mas como intelectual,
pesquisador e ser da praxis, pode em sua pratica modificar o curriculo escrito, e
vivenciar outras praticas, mais condizentes com suas concepcdes teodricas e
epistemoldgicas. E o que a professora Artemis faz, quando amplia o tempo da
disciplina adicionando um estagio de 20 horas, mesmo estando no curriculo que a
disciplina de Didatica possuira carga horéria reduzida de 4 créditos. No capitulo 1

desse estudo, colocamos como objetivo compreender como os professores de
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Didatica das universidades publicas do Ceard tornam-se seres da préxis,
modificando e intervindo no escrito e vivenciando préaticas inovadoras, Artemis deixa
evidente em sua fala como se torna ser da préaxis, superando o curriculo escrito da
disciplina de Didética, o acréscimo do Estagio.

Sobre o estagio na disciplina de Didatica Pimenta (2012) afirma que o
mesmo se constitui uma reflexdo da pratica que possibilita aos alunos aprenderem
com aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente. Essa aproximacao
da realidade possibilita a discussdo dessas experiéncias, e suas possibilidades.
Afirma ainda que a mediagéo proporcionada pela Didatica consiste no dialogo entre
as experiéncias trazidas do contato com a realidade e 0 que a teoria e 0s autores
discutem sobre a escola, entre a exposicao dos temas proprios e das pesquisas em
Didatica e as situacdes dos contextos escolares. Assim, a disciplina Didatica tem a
possibilidade de proporcionar aos licenciandos discussdes sobre as estratégias que
podem ser utilizadas na sala de aula da Educacéo Basica, contribuindo com ideias
sobre o que pode ser colocado no planejamento, os filmes que podem ser
assistidos, como os registros escritos da apreensao individual podem ser escritos,
como podem ser preenchidos os relatérios individuais de aprendizagem, quais
leituras podem ser realizados na disciplina. Pode possibilitar ainda, a reflexdo sobre
a postura do professor diante dos educandos, sobre as teorias no contexto real da
escola, proporcionando a discussao de eventos cientificos, artigos, revistas e
noticias atuais sobre os temas da educacdo, da sociedade, da Didatica, dos
sistemas de ensino e das politicas educacionais no Brasil e no mundo. O estagio
para os alunos de Didatica na escola proporcionaria todas essas vivéncias aos
futuros professores da Educacédo Basica.

Na tentativa de promover a interacdo teoria e pratica a professora Angicia
comenta que no semestre 2012.2 fez na disciplina de Didatica uma subdivisdo de
grupos, e cada um ficou responsavel por discutir pontos de planejamento, cada
grupo ficou também responsavel de trazer alguma acdo que fosse mais pratica
também, seria o caso trazer um professor, pra conversar um pouquinho com os
alunos na sala, para falar sobre aquela teméatica especifica, e expde um exemplo: a

tematica avaliacdo, o grupo trouxe o professor da escola de Educacdo Basica, para
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falar sobre avaliacédo: - O que € avaliagdo, o que esse professor vem sentido na sala
de aula.

Depois dessa vivéncia Angicia afirma que comegavam os debates em
sala com os textos trabalhados na disciplina e a vivéncia dessas atividades de
aproximacado da realidade escolar proporcionaram o didlogo entre os teéricos que 0s
discentes liam, com os depoimentos dos professores sobre o contexto escolar
vivenciado.

Fusari e Franco (2010, p. 9) defendem esse didlogo, entre o ensino e as
demandas da sociedade, articulando as possibilidades de enfrentar os desafios
colocados pela pratica educativa através da praxis. Afirmam ainda, que nesse
contexto de reflexdo sobre a prética a Didatica vai se constituindo, adquirindo novas
configuracdes, propondo novas perspectivas.

A Didatica, assim, teria o papel de intervir na realidade escolar através da
reflexdo do contexto vivenciado, prospectando solucbes aos novos desafios
colocados para o processo de ensino nas escolas.

Acalantis em sua fala relata que no terceiro semestre do curso de
Pedagogia, na disciplina de Didatica, os discentes come¢cam a ter um contato mais
proximo com as escolas, porque é inadmissivel falar de formacdo de educador,
relacdo - educador - educando, tendéncias pedagdgicas que influenciam a pratica
docente, em quatro paredes, por isso o trabalho de campo € indispensavel.

Dessa forma, essas falas nos revelam que as professoras de Didatica
consideram a aproximacdo da realidade ou observacdo da escola concreta como
atividade indispensavel para essa disciplina. Tal compreensdo pode estar articulada
com 0 posicionamento teorico e epistemologico das professoras, que consideram o
ensino como pratica social viva. (PIMENTA, 2010, p. 17).

Libaneo (2012, p. 18) afirma que a tarefa crucial dos pesquisadores e dos
educadores, preocupados com o0 agir pedagdgico, € a investigacdo continua do
contetdo do ato educativo, admitindo por principio que ele é multifacetado,
complexo, relacional. As teorias s@o inconclusas exatamente por isso, explicam um

contexto situado numa determinada realidade que é dinamica. E indispensavel para
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os docentes a reflexdo constante sobre as praticas educativas e a aproximacao real
do fendbmeno educativo.
Nesse mesmo pensamento Pimenta (1997) defende a unidade entre a
teoria e préatica na Pedagogia e complementa:
Teoria e pratica séo indissociaveis como praxis. A educacdo € uma pratica
social. Mas a pratica ndo fala por si mesma. Exige uma relacdo teérica com
ela. A Pedagogia, enquanto ciéncia (teoria), ao investigar a educacao
enquanto pratica social, coloca os ‘ingredientes tedricos necessarios ao

conhecimento e a intervencdo na educagdo (pratica social). (PIMENTA,
1997, p. 93).

Artemis afirma que para ser professor de Didatica em primeiro lugar a
pessoa precisa ter o perfil de professor mesmo, com o pé no chdo da escola, é
fundamental que pise ou tenha pisado no ch&o da escola. E complementa
afirmando: as pesquisas que desenvolvo na universidade sdo voltadas para a
realidade da escola e do ensino concreto.
Todas as professoras entrevistadas quando indagadas sobre o perfil de
um professor de Didatica na universidade publica defendem em suas falas a
necessidade do professor de Didatica ser também um pesquisador da sua pratica e
ter tido vivéncia na Educacéo Basica, revelando a importancia dessa experiéncia no
didlogo da disciplina.
Afrodite relata que o perfil do professor de Didatica na universidade
publica tem que ser alguém que compreenda o papel da disciplina e afirma:
As vezes agente vé algumas distor¢des dentro do contetdo da Didatica e
que eu acho que ela tem novos desafios, ela tem novas probleméticas a

serem enfrentadas em func¢é@o do proprio avanco da teoria pedagogica da
area da educacdo. Mas ela tem um eixo, entdo eu acho que o professor de

Didatica é um pedagogo, porque ele tem uma visdo mais ampla do
processo educacional, do ensino, e da importancia de como essas
compreensdes podem balizar ou orientar o processo de ensino que tem
como resultado uma aprendizagem de qualidade que nao se limita apenas a
retencdo de informacdes.

Angicia compartilha que acredita na importancia do professor de Didatica
ter tido experiéncia na Educacdo Basica, e relata que ser inserido no Ensino
Superior e ndo passar por essa experiéncia nao significa que vocé nao vai adquiri-la
na sua proépria vivéncia, mas acha importante que seja antes, porque € algo a mais,

discutir o que viveu em sala de aula.



84

Artemis expde que a universidade publica tem passado por momentos

dificeis, e afirma que nesse contexto em que a universidade esta inserida existe o
professor universitario com perfil ideal e o com perfil real.

O perfil ideal é que nos tivéssemos um professor que tivesse dedicagdo so

para aquilo e noés ndo podemos ter, porque as proprias condicbes de

trabalho, as politicas publicas educacionais ndo dédo essa possibilidade,

entéo hoje o professor de Didatica da universidade ele € uma pessoa muito

dividida, entre o que ele gostaria de ser, o qué que ele faz. Entdo, vocé

precisa estd na sala aula, vocé precisa se atualizar, vocé precisa esta no

ché&o da escola, mas ao mesmo tempo vocé precisa fazer pesquisa, vocé ter

monitoria, vocé precisa ta na Pds-Graduacao, vocé precisa de muitas coisas

gue a propria dinamica do momento politico exige da gente, que é a historia

das producdes, entdo isso a produtividade ela da um no6 nesse perfil de

professor e ai que eu te digo a gente teria que ter o perfil ideal, mas a gente

ter o perfil real é esse professor que corre, corre, corre pra poder dar conta,
dessa dindmica escola - universidade, universidade - escola.

BN

Percebemos que a medida que o tempo passa as politicas publicas
desvalorizam o bem publico, faltam investimentos em todas as instituicoes publicas
de todas as instancias sociais, a educacao esta entre as prejudicadas. Sobre isso,
Santos (2011, p 16) afirma que nos ultimos trinta anos a crise institucional da
universidade na maioria dos paises foi provocada ou induzida pela perda de
prioridade do bem publico universitario nas politicas publicas e pela consequente
secagem financeira e descapitalizacdo das universidades publicas. Os docentes
sofrem consequéncias dessa falta de investimento, a precarizacdo do seu trabalho
se torna uma constante, alguns convivem com 0 congelamento de seus
vencimentos, e buscam formas para complementar sua renda, trabalhando inclusive
finais de semana. Além de todas essas dificuldades, € crescente a exigéncia de
producbes cientificas, atualizacdo constante de seus curriculos lattes. Nesse
contexto, os docentes ainda necessitam ser coerentes com sua prética, e
disponibilizar tempo para a aproximacao da realidade da escola na Educacao Basica
com suas producdes cientificas. Nesse contexto, surge o que Artemis chama de
professor real da universidade publica.

Acalantis relata que nunca lecionou em universidade particular, entdo o

gue sabe sobre docéncia no Ensino Superior € 0 que vivencia na universidade

publica como professora e afirma:
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Acredito como educadora, que o0 compromisso da professora na
universidade publica se alarga ainda mais, porque nos trabalhamos com
teorias que comprometem o nosso estudo, a nossa teoria, a nossa pratica.
Entdo, nés trabalhos com muitas teorias, que no dia-a-dia, no cotidiano da
sala de aula, ao dialogar com vdérios tedricos nds passamos essa
percepcdo, para muitos alunos uma certa verdade, do que é isso, do que é
aquilo, o qué que eu enquanto aluno quero ser quando sair daqui e porque
gue eu nao devo procurar ja ser estando aqui, entdo esse perfil de professor
de Didética de universidade publica.

E complementa que o professor da universidade publica precisa
perpassar na compreensdo, no envolvimento de toda essa totalidade, ndo é so
educativo, ndo é sé pedagdgico, embora esteja no centro configurador dessa grande
guestdo, mas € preciso atentar, para as questdes mais primordiais, a social, a
histérica, o compromisso social, o compromisso ético, que esta a frente,
representando e sendo representado por uma universidade publica, entdo € uma
funcdo muito séria.

Rios (2009, p. 17) na docéncia do Ensino Superior ter um dominio
rigoroso e seguro do saber referente a area de conhecimento de sua formacgéo é
algo que diz respeito a apenas uma das dimensdes do trabalho docente — a
dimenséo técnica. Pra Rios, devem ser consideradas as outras dimensdes, estética,
politica e ética, porque sem estas ndo se pode fazer referéncia a um trabalho
competente de professor.

Selena compartilha que defende ndo apenas na disciplina Didatica,
especificamente, mas, de maneira geral, que o professor da universidade publica
deve ter um perfil que agregue alguns elementos indispensaveis: ética; respeito
pelos alunos; responsabilidade e compromisso com sua profissdo e
profissionalizacéo; insaciavel sede de conhecimentos relativos a sua area de
atuacao; compreensdo desses conhecimentos a luz de uma clara concepcéo de
sociedade, de mundo e de valores; fundamentacao tedrica consistente e articulacéo
com as demandas praticas; engajamento social e politico.

Hera expde que ser professor de Didatica da universidade publica é

necessario, em primeiro lugar, que saiba Didatica. Isso porque:
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O professor tem que saber que a Didatica € uma area de uma ciéncia
chamada Pedagogia, e ele precisa nesse campo saber a epistemologia da
Didética, o campo de conhecimento da Didatica, os nomes da acao didatica
e depois ele, de posse desse conhecimento, ele vai ter o conhecimento
pedagoégico de ensinar isso. Entdo ele precisa entender a didatica, entender
como se ensina didatica, como se constréi um conhecimento em didatica,
gue é aquele que tem a pratica como ponto de partida e de chegada. (Hera)

O que nos parece pela fala das professoras, que as mesmas possuem
um consenso em relacdo ao perfil do professor de Didatica na universidade, dando
veracidade real ao conceito que Pimenta (2010) nos ensina a considerar, O trabalho
do professor como intelectual e ndo como técnico executor. Intelectual que pesquisa
sua pratica, reflete sobre ela, para ela modificar.

Sobre isso Veiga (2010, p. 58) afirma: o professor de Didatica
inevitavelmente deve se tornar um pesquisador da area, a fim de tornar o ensino
dessa disciplina mais atraente e respaldado nos resultados das investigacdes
envolvendo os alunos em processo de formacéo.

Mesmo com todas as dificuldades provenientes das politicas neoliberais
gue afetam as universidades publicas, estas instituicbes permanecem articulando
trés eixos indispensaveis na formacéao solida de profissionais, 0 ensino, a pesquisa e
a extensdo. E os professores de Didatica, mesmo sofrendo tais dificuldades,
permanecem sendo pesquisadores da area de conhecimento que atuam na
universidade, e apontam o contato dos discentes com a realidade escolar como eixo

de superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica docente.

4.2.5 Oreducionismo técnico dos discentes da Pedagogia sobre a disciplina
Didatica

As falas das professoras também revelam a dimensdo técnica da
disciplina de Didatica advinda dos alunos nos primeiros dias de aula, no falar de uma

das entrevistadas:

...0 estudante chega na disciplina com uma visdo muito reducionista do que
€ a disciplina, uma compreensdo da Didatica muito restrita a técnica, a
metodologia, ao como ensinar. O estudante chega com uma expectativa de
gue a Didéatica possa ensind-lo a ensinar e a gente sabe que isso ndo é
possivel através de uma disciplina... (AFRODITE)
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Defendemos o que Pimenta e Lima (2012) afirmam: o exercicio de
qualquer profissdo é técnico, no sentido de que é necesséria a utilizagédo de técnicas
para executar as operacoes e acdes préprias. Mas nao podemos enquanto docentes
limitar os processos de ensino apenas a essa dimensao. Partilhando a mesma
vivéncia de Afrodite, Angicia também afirma:

“...0 aluno entra na disciplina de Didatica com aquele anseio de aprender
como vai ensinar, e ai a gente ndo tem a resposta, ndo tem a receita,
porque se a gente tivesse também serviria pra gente como professores de
Didatica, e as vezes vocé tem professores de Didatica que ndo sdo bons

professores, ndo conseguem desenvolver bem o ensino, falam sobre o
ensino mas nao desenvolvem bem”...

Justificando tal postura dos licenciandos, Pimenta (2012, p. 7) afirma
gue os estudantes das licenciaturas, que por diversos motivos se inserem nesses
Cursos, possuem inumeras representacdes sobre escolas particulares e publicas,
por terem sido alunos durante pelo menos 15 anos de suas vidas. Ou seja, possuem
uma visao sobre a docéncia fragilizada por compreenderem o ensino, ainda como
alunos.

Pimenta (2012, p. 7) afirma também que por serem alunos de cursos de
graduacdo nos quais as preocupacdes com educagdo e ensino estdo ausentes,
possuem informacdes difusas (ou ndo) sobre a profissionalidade do professor no
contexto atual, a fragilidade do estatuto e a vida social da profissdo, desencadeando
desestimulo frente a desvalorizacéo profissional. Em relacdo aos alunos, conhecem
0 que é discutindo em sentido geral pelos educadores, a questdo da indisciplina,
falta de interesse, desrespeito; fragilidade dos docentes frente a essas questdes. Por
isso, véem na Didatica (mas sem muita convicgdo) uma ‘tabua de salvagdo’, uma
disciplina a mais, uma obrigacdo burocratica para cursar o Estagio; (p. 7)
desconhecem a relacdo entre o0 ensino, a escola, o trabalho docente e a producéo
existencial e material dos sujeitos e da sociedade em que vivem; ndo conseguem
assim, fazer relacdo entre suas areas de conhecimento especifico e a sociedade, a
formacdo humana de si mesmos, e dos demais; o como se relacionam com as
disciplinas escolares, e tantas outras. Assim, o papel da disciplina de Didatica é

fundamental para que os discentes construam tais relacdes entre a sociedade, a
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educacéo, a escola e o0 ensino superando a visdo reducionista de considerar apenas
a dimensdo técnica dessa disciplina.
Sobre esse mito das técnicas e das metodologias Pimenta e Lima (2012,
p. 39) afirmam:
Esse mito esta presente ndo apenas nos anseios dos alunos, mas também
entre professores e sobretudo em politicas governamentais de formacao,
gue acabam investindo verbas em interminaveis programas de formacao
(dés) continua de professores, partindo do pressuposto de que a falta de

conhecimento de técnicas e métodos destes € a responsavel exclusiva
pelos resultados do ensino.

Candau (2012) defende a superacdo desse reducionismo didatico, para
uma maior articulacdo entre forma e contetdo, considerando essa uma questao
central e classica para o enfrentamento dos desafios existentes na perspectiva do
desenvolvimento da Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, e para isso considera
o confronto com as diferentes correntes pedagogicas de fundamental importancia
nesse processo de constru¢do de uma nova Didatica.

...0 desafio esta na superacdo do formalismo, na superacdo do
reducionismo e na énfase na articulacdo: articulagdo essa que tenta
trabalhar dialeticamente os diferentes estruturantes do método didético,

considerando cada um deles, suas inter-relacdes com o0s demais, sem
negar nenhum deles. Candau (2012, p. 35)

Defende assim, uma Didatica multidimensional, contextualizada e
historicamente situada, superando a ideia de um método Unico para todos e o foco
em apenas uma dimenséao do processo de ensino.

Pela fala das professoras entrevistadas, elas ndo esperam que no inicio
da disciplina os alunos compreendam e conhecam todas as dimensdes presentes no
ensino da Didéatica, mas que 0s mesmos superem a Visdo reducionista de seu
conteudo, o como fazer ou a visdo técnica, que ha tantos anos se coloca em
guestdo, desde a década de 80, e que mesmo nos dias atuais prevalece nas
expressdes dos discentes dos cursos de licenciatura.

A visdo sincrética dos alunos é citada também por Saviani (2009) que
afirma ser a pratica social comum tanto para o professor quanto para o aluno, mas

do ponto de vista pedagogico existe uma diferenca essencial, o professor e 0 aluno,
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encontram-se em niveis diferentes de entendimento, o que ele chama de
conhecimento e experiéncia da pratica social:
Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar
“sintese precaria”, a compreensao dos alunos € de carater sincrético. A
compreensao do professor € sintética porque implica uma certa articulagao
dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica
social...Por seu lado, a compreenséo dos alunos é sincrética uma vez que,

por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria
condig&o de alunos implica uma impossibilidade”...(Saviani, 2009, p.63).

Os professores de Didatica entrevistados sdo pesquisadores da area,
discutem sua vivéncia na disciplina, investigam-na, ressignificam-na
constantemente. No inicio de cada semestre estes profissionais identificam a visédo
reducionista dos alunos, pois ndo tém conhecimento amplo sobre a turma, nem
sobre seus posicionamentos e dificuldades, mas possuem uma sintese geral do
campo de conhecimento da area que lecionam, seja pela experiéncia que possuem
como docentes, seja pelas pesquisas que desenvolvem na area. E por isso ja
antecipam a discussao sobre a superacao da “receita” pronta de como ensinar, tao
esperada pelos licenciandos no inicio da disciplina Didatica.

Sendo desde entdo, essencial sua contribuicdo na superacdo da visado

sincrética e reducionista de seus alunos quanto ao conteudo da Didatica.

4.2.6 Papel fundamental da Didatica na formacao de professores e os reflexos
subjetivos (concepcdes) desse processo no ensino

Todas as professoras entrevistadas expdem a importancia fundamental

da disciplina de Didatica na formacao de professores. Afrodite afirma:
Acho que a disciplina de Didatica tem um papel fundamental na formacéo
de professores, porque possibilita 0 momento que agente vai pensar, como

pode articular conhecimentos tedricos na organizacéo, gestido e avaliacao
do processo de ensino e aprendizagem. (AFRODITE)

Pela sua fala Afrodite deixa evidente a sua percepcdo de que o professor
de Didatica contribui para o entendimento do que é fundamental para a pratica
docente, proporcionando momentos de reflexdo e articulacdo dos saberes tedrico-

praticos. Afrodite afirma que ser professor de Didatica significa contribuir na
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formacdo dos futuros professores, para a questdo da compreensdo dos
fundamentos da prética pedagdgica.

E complementa seu posicionamento afirmando que o planejamento, a
relacdo professor-aluno, a metodologia utilizada pelos docentes estdo diretamente
relacionadas com suas concepc¢des de ensino e aprendizagem.

Se eu planejo assim, se eu me relaciono com os alunos dessa forma, se 0s
meus objetivos sdo esses, se minha metodologia tem essas caracteristicas,
a minha forma de avaliar vai por esse caminho, essa forma de atuar ela se
sustenta em determinadas concepc¢des, entdo acho que o papel da
disciplina de Didatica é também esse de compreender que a forma como eu
desenvolvo o processo de ensino que deve ter na contrapartida a

aprendizagem, isso ndo é uma coisa espontanea, aleatoria, casual.
(AFRODITE).

O conteudo contemplado na disciplina Didatica estaria também
relacionado as concepcbes subjetivas de cada professor, inclusive a dimenséao
politica. Para Masetto (1998) o professor em sala de aula ndo deixa de ser um
cidaddo, ndo podendo, igualmente, pleitear uma pratica pedagdgica em que nao
reconheca o contexto social e cultural como processo historico, portanto, propenso a
incorporar a construcdo da vida e da histéria de seu povo. Para Masetto (1998) a
dimensao politica da acdo educativa € um dos elementos que regem 0S processos
institucionais de formacéo de professores.

Sobre isso Pimenta e Lima (2012) defendem que a identidade docente &
construida levando em consideracdo as experiéncias individuais e coletivas, a
historia de vida desses profissionais e suas relacdes na sociedade:

Antes de ser profissional do magistério e lecionar uma determinada
disciplina, o professor é uma pessoa que tem as marcas de sua histéria de
vida e de sua experiéncia individual e coletiva. O que muitas vezes nao esta
claro para ele nem para a instituicdo a que pertence € o papel da educagao
na busca da transformacéo e da humaniza¢do do homem. E importante que
essa compreensdo esteja presente em todos os momentos da acgéo
docente, bem como na reflexdo sobre os porqués da profissdo, o sentido e

a responsabilidade social de ser professor. (PIMENTA E LIMA, 2012, p.
146).

A Didatica seria entdo, uma disciplina que refletiria sobre as atitudes
docentes, levando em consideracdo a histéria de vida e formacdo profissional de
cada professor. Afrodite relata acreditar que no exercicio da escolha da metodologia,

do conteudo a ser trabalhado, dos objetivos, sdo expressos tracos da identidade
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profissional e pessoal de cada profissional da docéncia. E a Didatica, contribui para
a reflexdo sobre as dimensdes do processo de ensino, e afirma: € muito importante
qgue a Didatica contribua para a percepcdo de que o fazer docente se sustenta em
determinadas bases tedricas, em determinadas escolhas, e compreenda a funcao da
educacéo e do ensino no contexto social.

Hera compartilha o mesmo posicionamento e defende que a Didatica é
uma disciplina que favorece um ensino melhor, porque da elementos que
possibilitem a reflexdo para que os professores da Educacdo Basica sejam da
melhor qualidade.

Nesse mesmo pensamento, Angicia expde que o professor de Didatica é
aquele que tem como objeto de estudo o0 ensino e a0 mesmo tempo o pratica, fala
sobre 0 ensino, explicando sobre o ensino, ensinando sobre o ensino, ajudando as
pessoas a compreenderem o processo de ensino e aprendizagem, e a0 mesmo
tempo vive esse processo, e conclui em sua fala:

A disciplina de Didéatica possibilita um crescimento muito grande na
condicao social do ser professor, na propria construcdo de sua identidade,

porque vocé esta vivendo ao mesmo tempo, sem separar teoria da pratica
(ANGICIA).

Acalantis concorda e defende que a Didatica € uma disciplina responsavel
pela reflexdo constante da pratica docente. Sobre isso Freire (2011, p. 39) nos
ensina que o ato de ensinar exige reflexao critica sobre a prética, a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer.

A disciplina Didatica tem assim um papel insubstituivel para a formacéo
de professores conscientes de sua responsabilidade social, que ¢é refletir

criticamente suas praticas docentes, levando em consideracéo a escola.

4.2.7 Planejamento: atividade fundamental a disciplina Didatica

Todas as professoras entrevistadas ressaltam em suas falas
posicionamentos favoraveis ao tempo de planejamento para a disciplina Didatica,

considerando-o indispensavel na acdo docente.
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Artemis afirma que a questdo do planejamento é fundamental, nos seus
quatro elementos constituintes de um plano, € uma questédo fundante em todos os
momentos da disciplina.

Uma das entrevistadas, que também € escritora da area afirma:

O professor, através do seu trabalho, tem o seu meio de subsisténcia e ao
mesmo tempo vive a possibilidade de através dessa pratica, crescer como
pessoa e como profissional. Reconhecendo-se assim, ele ndo é apenas um
ator, € autor de sua pratica pedagogica. Dessa forma, o planejamento é
uma parte do seu compromisso com a ética, com o0s alunos, com a

qualidade das atividades que desenvolve, ndo sendo uma atitude isolada.
Esta inserido ao ensino-aprendizagem, aos alunos, ao coletivo e a

organizagdo escolar, a humanizagdo do homem, a fungdo social da escola.
(LIMA, 1998, p.4).

Hera, seguindo o que Freire (2011) nos ensina sobre a corporificacdo das
praticas pelo exemplo, afirma em sua entrevista, que das oito horas/aulas semanais
na graduacdo, destina o horario de quatro horas/aulas para atividades de
planejamento por considera-lo indispensavel para organizar a aula e seu conteudo, e
como Vvai ocorrer 0 processo de avaliacdo e de ensino.

Pimenta e Lima (2012, p. 54) consideram o planejamento como um
elemento constituinte do compromisso ético dos professores, um instrumento de
competéncia e um requisito de organizacdo. Afirmam que ele se configura um direito
dos professores de se assumirem como autores de sua pratica, exercendo sua
autonomia de pensar, de propor e de dispor coletivamente de condi¢cdes objetivas e
materiais para que a utopia da educacéo se realize.

Afrodite compartilha sobre suas atividades de planejamento:

No minimo sdo duas horas de planejamento semanal, de preparacdo de
material e de definicdo de textos, de montagem de apresentacdo power

point, de dindmicas, sdo mais ou menos umas oito a dez horas de
planejamento mensal para a disciplina.

Dois posicionamentos de docentes da mesma instituicio apresentam
divergéncias sobre o tempo destinado para o planejamento da disciplina, embora
concordem quanto a sua necessidade na pratica docente. Uma das entrevistadas
afirma viver a universidade, evidenciando talvez uma possivel sobrecarga de

atividades:



93

Em sala de aula na nossa CDS precisamos dar conta de 16 créditos, agora
guando se trata do nimero de horas aula, além desses 16 créditos, como é
preciso que o professor planeje, pesquise se dedique a sua area de
formacdo, tem-se um tempo mais longo, digamos para dar conta dessa
totalidade, dessa necessidade... A gente costuma dizer que ndo dormimos
na universidade, porque ndo é permitido, mas a gente vive mais na
universidade, do que mesmo em casa. Fazer uma contagem assim
necessaria, nds nao temos, tem uma semana que NOs passamos mais
tempo, tem uma semana que nds passamos menos tempo, mas nos geral
nos dedicamos muito a pesquisa, sdo 3 dias em que nos dedicamos junto
ao colegiado, aos grupos de estudos, aos nucleos, nés temos varios grupos
de pesquisa, temos as nossas salas para a gente poder se reunir com 0s
alunos, ter o nosso momento também de estudo, pesquisa e reflexdo sobre
a nossa prética. (Acalantis).

Angicia compartilha que normalmente possui doze horas aulas de
Didatica e mais uma carga horéaria que é dedicada a pesquisa e o niumero de horas
dedicadas a de pesquisa na area de Didatica. Afirma que seu trabalho junto aos
alunos de graduacéo através da pesquisa faz parte de sua rotina, inclusive estava
desenvolvendo um projeto em que se constréi uma disciplina na graduagéo apenas
com projetos de pesquisa dos alunos, e estes sdo desenvolvidos posteriormente
transformando-se em monografias, envolvendo dessa forma os alunos da graduacéo
desde cedo em atividades de pesquisa.

Todas as professoras sdo D.E (Dedicacdo Exclusiva) e compartilham a
correria entre as horas destinadas a graduacdo e a Pdés-Graduacdo. Uma das
entrevistas afirma:

NOs temos dedicagdo exclusiva, mas ndo trabalhamos s6 na graduacéo,
nés trabalhamos também no Programa de Formacéo de Professores na pos
graduacdo, atualmente eu estou no mestrado, entdo eu divido a minha
carga horéria de professora de dedicacédo exclusiva, entre a graduacdo a

disciplina Didatica e no programa de Pos-Graduacdo, eu sempre ofereco
metodologia do ensino superior. (Artemis).

Artemis afirma ainda, que divide sua dedicacdo exclusiva, 40 horas
semanais, de forma que a metade seja na disciplina Didatica da graduacéo e a outra
metade na pds, compartilha que além dessas horas realiza atividades que sé&o
colocadas nas entrelinhas desta pratica.

Selena afirma que normalmente fica lotada em Didatica | e Didatica Il no
curso de Pedagogia, perfazendo 16 horas semanais, e 0 tempo dedicado a
preparacdo das aulas, elaboracdo de materiais, corre¢cdo de trabalhos e outras

avaliacdes chega a 10 horas semanais, em média.
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Eu tenho uma turma s0, de didatica, sdo quatros aulas, duas na segunda-
feira nos dois Ultimos horarios, e duas na quarta-feira nos dois Ultimos
horarios. Tenho dedicado essas horas presenciais na graduacdo e mais as
horas dedicadas ao planejamento, e aula, avaliacdo, disciplina, essas
coisas assim. Da mais ou menos o outro dobro, como se fosse mais quatro
aulas. O resto das horas sdo empregadas no mestrado, no doutorado, nas
orientacdes e na pesquisa (Hera).

O planejamento, assim, € mais que uma atividade necesséria, passa a ser

fundamental no processo de ensino da Didatica.

4.2.8 Conteudo: o que é ensinado na disciplina Didatica

Os posicionamentos das professoras de Didatica sobre o conteludo
trabalhado na disciplina sédo semelhantes, em pleno consenso comungam da ideia
de sempre inseri-los no contexto real da escola, partindo da compreensédo da
Educacao como préatica social.

Afrodite destaca a importancia de compreender as concepc¢des de ensino,
e cita o exemplo do reducionismo explicitado na concepc¢édo de ensino pautada na
exposicao, na repeticdo. Afrodite defende ainda, a superacdo desse reducionismo,
na direcdo de praticas em que o ensino, ocorre em uma relacao dialética, na qual
sdo construidas formas de ensinar e aprender, sem que sejam utilizadas formas de
retencéo e repeticdo de informacdes, entendendo o ensino como:

Uma pratica social multidimensional, e por tanto interferida por questbes
politicas, econdmicas, culturais, emocionais, afetiva, interferido por
questdes de nivel macro, como também questfes micro que estdo presente
na propria sala de aula, que tem a ver com minha afetividade, com a
afetividade dos alunos, com a minha relagdo com a docéncia, com a minha

compreensdo, ai vem a dimensdo ética, que também interfere nesse
processo. O que é ensinar, 0 que é aprender, expondo as questdes

politicas, entdo, eu acho que esse € um eixo fundamental para ser
trabalhado na Didatica (AFRODITE).

Considerar as concepc¢fes de ensino num determinado contexto social é
comungar com o carater multidimensional da Didatica, defendido por Candau (2011),
em que o ensino deve ser contextualizado, numa dimenséao intercultural, superando
a sua perspectiva meramente instrumental, em que € considerada apenas a
dimensdo técnica, e incorporando tematicas relativas ao saber escolar, o

multiculturalismo, e as varias dimensoes do “fazer educativo”.
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Concordando com Candau (2011) Angicia compartilha que em suas aulas

costuma trabalhar o contetdo trazendo material, textos de livros, mas inserindo o

ensino no contexto real da escola, fazendo investigacdo nesses espacos e cita um
exemplo pratico:

Quando a gente esta trabalhando a questdo dos contelddos, a gente Ié

sobre os conteudos, reflete, debate, faz um fichamento dentro daquela

discusséo, e depois vamos até as escolas, pra saber conversando com o0s

proprios docentes, os professores da Educacéo Basica, procurando sempre

fazer esse trabalho de articulagdo entre o que se discute com aquilo que o
professor esté vivendo na escola. (ANGICIA)

Sobre isso Pimenta (2012) nos relata que a Didatica como disciplina nos
cursos de formacao de professores possui uma possibilidade de contribuir para que
0 ensino, nucleo central do trabalho docente, resulte nas aprendizagens necessarias
a formacéo dos sujeitos, em relacéo, equipados para se inserirem de forma critica
diante da sociedade, com vistas a transformar as condi¢cdes que geram a des-
humanizacdo. Para a autora a didatica cumpre esse papel de conscientizacéao
trazendo contribuicbes tedricas para analise, compreensdo, e interpretacdo do
ensino situado em diferentes contextos, atraveés da pesquisa da realidade, a Didatica
aponta possibilidades de superacao dos problemas reais da escola.

Nesse mesmo pensamento Libaneo (2012, p. 8) defende que nédo ha
Didatica fora dos conteudos e dos métodos de investigacdo que lhes correspondem,
da mesma forma afirma que ndo ha didatica fora da relacdo do aluno com o
contetdo e que ndo ha didatica separada das praticas socioculturais e institucionais
em que os alunos estao envolvidos.

Selena em sua fala também compartilha que no inicio da disciplina
acredita ser importante expor aos alunos os principios, fundamentos e objetivos que
norteiam e justificam o programa de sua disciplina. Procurando deixar clara a

orientacao tedrica subjacente a sua pratica docente. E afirma:
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Em termos de contelido programatico trabalha:

1. A educacéo, enquanto complexo social fundamental para a reprodugéo
humana; sua especificidade, evolugdo e complexificacéo;

2. Relacéo educacdo e sociedade; Pedagogia e Didatica;

3. Didatica: conceituacao, histéria e relagdes;

4. Teorias da educacéo e tendéncias pedagogicas;

5. Planejamento: significado, niveis, diferentes abordagens e
fundamentacdes; tipos de planos;

6. Elementos do processo ensino-aprendizagem (incluindo a questdo das
novas tecnologias);

6. Avaliacdo da aprendizagem.

Nesse mesmo pensamento Hera afirma que o contetdo € trabalhado
considerando a educacdo como pratica social, porque o professor enquanto
profissional est4d inserindo em uma sociedade, num determinado contexto
institucional, a profissdo gira em torno de um conceito de trabalho, e a Didatica vai
exatamente trabalhar essa questao.

Afrodite com o mesmo posicionamento de Hera, Selene e Angicia,
defende que somente apds a compreensao desses elementos € que faz sentido
entrar nas discussdes sobre o planejamento e a gestdo da sala de aula. Afrodite
deixa evidente em sua fala que a gestédo da sala de aula, o planejamento do ensino
esta diretamente relacionado a compreensao do papel do ensino no mundo atual, e
parte da compreensao das concepcdes de ensino, entdo, o planejamento que é a
gestdo da sala de aula viria como um ultimo eixo tematico da disciplina.

O planejamento, a relagdo professor - aluno, a avaliagdo, as coisas que
estdo dentro do planejamento, a metodologia, 0s objetivos, a propria
elaboracdo de um plano, a disciplina em sala de aula, o uso de técnicas e
tecnologias de ensino, mas essas questdes ndo flutuam no tempo e no
espaco. Elas se inserem num tempo, mas se insere num espaco, num
contexto histérico e social. Entéo, eu sé posso pensar essas coisas a partir
desses elementos, inseridos nesse contexto, e também respaldados pelas

minhas compreensdes éticas e politicas, do sentido e do para qué ensinar
(AFRODITE).

Considerando todas as dimensdes do ensino, Hera compartilha uma das
faces dessa multimensionalidade, e cita como realiza os trés momentos da acao
Didatica, no periodo de serem trabalhadas na disciplina Didatica, as questdes

técnicas:
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A disciplina de Didatica ela tem eminentemente que dizer principalmente os
trés momentos da acdo didatica que é o planejamento, a metodologia e a
avaliacdo. Que é o trabalho do professor. Dentro disso, se fala sobre
formacdo do educador, sobre posturas em sala de aula, e sobre todas as
questdes, mas que fundamentalmente tem que dizer, como se fosse a
disciplina de Didatica, vai dizer o que é que vocé, o que é que ele lhe
prepara, ele Ihe prepara para uma profissao, que € a profissédo de professor.
Entdo, a profissdo de professor, ela esta principalmente fundamentada nos
trés grandes momentos da acdo didatica, que é o planejamento, a
metodologia e a avaliagdo (HERA).

Acalantis, em sua fala, nos faz refletir sobre a questao do contetdo estar
diretamente relacionado ao Projeto Politico Pedagdgico do curso, ndo estando
aberto para a mudanca, podendo o professor modificar o referencial tedrico, mas
ndo o conteddo programatico, segundo relato da mesma a ementa ja é determinado
pelo programa da disciplina e compartilha:

NOs decidimos quais os teéricos que nds queremos trabalhar, como nos
queremos trabalhar com os nossos alunos, qual a melhor maneira para
avaliar os alunos para naquele semestre, mas a ementa nés nao podemos
mexer, a ementa ela nasce de uma proposta pedagogica de um curso, um
projeto politico pedagdgico, entdo na Didatica | nés trabalhamos a teoria da

educacao, os tedricos da Didatica, desde Comenius, considerado o pai da
Didética, até os tedricos mais atuais, e os grandes fildsofos (ACALANTIS).

Estaria a Didatica limitada ao que € determinado pelo projeto politico
pedagodgico de cada instituicio? Ou o professor de Didatica, intelectual e
pesquisador da area, através de suas concepcdes, pode modificar a sua efetivacao
na sala de aula?

E evidente que ndo podemos pensar num conteGdo que deve ser
constantemente revisto. Acreditamos que o professor de Didatica, ser da praxis,
deve ter flexibilidade e autonomia para desenvolver sua disciplina. Diante das
necessidades de mudanca, deve articular essa com 0s componentes curriculares do
projeto pedagogico do curso, no caso de comprovar essa necessidade de modificar,
essas mudancas devem ser avaliadas e discutidas coletivamente com 0s outros
docentes que ministram a mesma disciplina, e s6 depois implementada.

O que a fala das professoras nos confirmam é que os conteddos séo
semelhantes, isso talvez seja hipoteticamente justificado, pelas concepc¢des sobre o

ensino que também sao semelhantes.
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Os conteudos mais indicados pelas entrevistadas foram: relagdo -
sociedade, educacdo, Pedagogia e Didatica, relagcdo professor — aluno,

planejamento, tendéncias ou teorias pedagdgicas.

4.2.9 Metodologia: como é ensinado o contetdo da Didética

As falas das professoras expdem abordagens metodolégicas pautadas
em principios comuns, trabalhadas em relacdo a um conteldo semelhante da
disciplina Didatica.

Para Afrodite a abordagem metodoldgica mais adequada nessa disciplina
€ a que coloque o educando, o licenciando como sujeito da sua aprendizagem, que
propicie a pergunta, a problematizagdo, questionamento, uma abordagem
metodolégica que possa contribuir para uma aprendizagem de qualidade,
significativa que supere a mera repeticdo, uma aprendizagem que instrumentalize o
futuro professor para atuar em sala de aula, entdo, esses sdo os principios. De
acordo com Freire (2011, p. 28) o educador democratico ndo pode negar-se o dever
de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua submisséo. Precisamos segundo Freire:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro na sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagbes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes, um ser critico e inquiridor, inquieto

em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo de transferir
conhecimento. (FREIRE, 2011, p. 47).

Sobre a metodologia de suas aulas Afrodite afirma:

Eu escolho as atividades, ha momentos que eu faco exposi¢bes, mas
exposi¢des que eu vou levantando questdes para que o estudante se sinta
instigado a participar. HA momentos de leituras, discussbes e trabalho em
pequenos grupos, porque considero que esse € um momento em que O
aluno esta em acao e que dialoga, e que constréi a aprendizagens a partir
da colaboracdo da troca de informacgbes, entdo, pequenos trabalhos em
grupo, apresento pequenos videos, contatos com a realidade, dependendo
do semestre eles fazem uma visita ou duas a escola, ou entrevistam algum
professor, e elaboram um plano de aula (AFRODITE).

Ja para Angicia a melhor abordagem metodoldgica € a que se possa

discutir sem separar teoria e pratica, em que seja possivel refletir em sala de aula,
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mas trazendo as vivéncias. Angicia afirma que a vivéncia do que acontece la na
escola, ela esta recheada de teoria, entdo eu ndo chamo la somente de pratica, o
gue acontece na escola esta recheado de teoria. Sobre isso Freire (2011) afirma que
0 nosso discurso sobre a teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Nas
palavras dele “uma encarnagdo”. Sobre teoria/pratica Angicia compartilha ainda:
Aquilo que agente discute na sala, esta recheado de pratica, os textos eles
nascem de um contexto, eles nascem de uma pratica, € que a gente
costuma separar, eu escuto aqui na sala, a leitura da teoria, vou la pra
escola, la é pratica, a escola tem teoria e pratica, a gente ta lendo, ta
discutindo, esta defendendo, discutindo em sala de aula, debatendo
também tem teoria e pratica. Troca de experiéncias, e de vivéncia, o texto
em si, eu vejo ele como carregado de uma pratica, ninguém constréi um

texto sem determinada instancia, em determinada situacdo, determinado
contexto, determinado espaco. Entéo, ele é tetrico e pratico.

Selena é enfatica ao afirmar que sem nenhuma duavida, a abordagem
metodolégica escolhida durante a disciplina de Didatica € ancorada nos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica.

Hera ja define sua metodologia como 0 ensino com pesquisa, e afirma
gue o considera o mais completo, pois 0 mesmo abrange a histéria de vida dos
professores e a sua insercao na dimenséo profissional. Segundo Freire (2011, p. 30)
nao ha ensino sem e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Sobre isso Hera relata ainda:

Preciso trabalhar com a histéria de vida das pessoas pra saber, que valores,
gue conceitos eles tem. Por exemplo, vai estudar planejamento, como é que
ele constr6i um conhecimento sobre planejamento, como é que ele
constituiu experiéncias sobre planejamento. Metodologia é a mesma coisa,
avaliacdo é a mesma coisa, pra mim, nesse momento, a metodologia que
mais se adéqua, seria mais ou menos uma abordagem metodolégica da
epistemologia da pratica de forma critica, reflexiva e onde as pessoas
partam da sua vivéncia, da sua experiéncia para explorar os autores que

trabalham a questdo. E uma Didatica livre, interessante, onde as pessoas
se sintam sujeitos desse conhecimento (HERA).

Acalantis afirma que a metodologia depende muito do contexto, e que nao
possui uma unica abordagem metodoldgica, procura dinamizar, diversificar na
verdade essa metodologia de ensino favorecendo procurando oportunizar o maximo
possivel o aluno dos questionamentos, da discussao, trazer o aluno para o centro

das discussdes. E conclui: deve ser uma abordagem metodoldgica pautada na
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pedagogia histérico-critica, entéo, todo tempo o educador e o educando estardo
construindo juntos os conhecimentos.

Artemis compartilha que a abordagem metodologica de suas aulas
naturalmente é fundamentada na dialética, e relata: ndo vejo outra. Isso porque a
considera:

Uma abordagem fundamentada teoricamente onde se trabalha a
pratica...Vocé trabalha a partir da pratica dos momentos de pratica dos
alunos, por isso eles vao a escola e voltam. E ai, vocé vai desconstruir
esses momentos, instrumentalizando com leituras, pesquisas na area, pra

que eles fagam a sintese desse momento e saiam com a formacao que eles
querem, saiam com a formacdo que na verdade eles mesmos fazem.

Sobre essa abordagem Freire (2011, p. 25) afirma a dialogicidade € a
esséncia de uma educacao para transformacéo e autonomia.

As falas das professoras revelam que cada profissional faz sua escolha
metodologica de acordo com suas escolhas teoricas, ou referenciais teoricos,
mesmo com conteudos semelhantes, operacionalizam de forma diferente a
metodologia ou direcionamento que fazem na disciplina, tomam por base em
principios comuns como dialogicidade, relacdo teoria e pratica, problematizacéo,

construcéo de conhecimentos, reflexdo, fundamentacéo tedrica critica.

4.2.10 Os desafios contemporaneos da Didéatica

Sabemos que os desafios vivenciados nos processo de ensino da
sociedade contemporanea devem ser pesquisados para que sejam encontradas
possiveis solucbes, com o intuito de construirmos de forma coletiva um grupo social
em que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Por isso incluimos
entre as perguntas realizadas com os professores de Didatica, o que 0s mesmo
consideram desafios nessa area de conhecimento.

Sobre os desafios atuais dessa area de conhecimento, acreditamos que:
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O néo enfrentamento da questdo epistemoldgica em educacéo dificulta aos
educadores e pesquisadores a articulagdo das producdes que se realizam
na area e a formulagéo de pesquisas que venham a responder as urgéncias
da pratica social da educacdo. Consequentemente, dificulta a superacao
dos problemas contemporaneamente postos. Portanto, em nosso
entendimento, a questéo epistemoldgica € fundamental do ponto de vista de
sua necessidade histérica, e ndo apenas por uma questdo de natureza
disciplinar e/ou légica. (PIMENTA, 2010, p. 16).

E concordamos com Rios (2010, p. 114) a Didatica possui o desafio de
buscar alternativas para pensar o ensino - ele também ameacado de fragmentacao —
de modo critico e ampliado. A autora afirma que para isso ocorrer, € necessario uma
revisdo do curriculo dos cursos de formacdo de professores, inclusive seus
componentes essenciais, que precisam atender a necessidade de implantar e
implementar propostas curriculares organicamente articuladas, fazendo com que
sejam retomadas, em novo nivel, antigas questdes especificas do campo do ensinar,
suscitando perguntas para cujas respostas se requer um olhar critico.

Sobre isso Afrodite compartilha que considera o grande desafio atual na
area da Didatica a efetivacdo da relacéo teoria e pratica, as mudancas no Projeto
Pedagogico, e coloca a Didatica nessa funcdo de oferecer um conteddo mais

aprofundado, uma base tedrica sobre o processo de ensino. Afrodite afirma:

As vezes as questdes que a Didatica trabalha, planejamento, metodologia,
relacdo professor-aluno, avaliacdo, objetivos, sdo coisas que a gente
conhece muito no ponto de vista como alunos, e nds temos um
conhecimento construido, um senso comum vamos dizer assim.

Por esse motivo, conclui que o grande desafio da Didatica é questionar
esses conhecimentos que a gente traz porque o professor € aquele que ja comeca a
lidar com os elementos profissionais desde que ele entra como estudante, mas sé
gue ele tem uma visdo de um lado da questdo, entdo o desafio da disciplina é:
também oferecer elementos tedricos, um referencial tedrico que ajude a questionar,
confrontar, complementar, aprofundar o conhecimento que ele ja traz sobre esses
elementos do ponto de vista de aluno.

Angicia expde que acredita que o principal desafio na atualidade que o
professor de Didatica enfrenta € essa dificuldade que a prépria escola em si,

apresenta para o docente, nas condicbes objetivas mesmo, entdo vocé tem o
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professor, o aluno, que esté ali, entrou em uma licenciatura, mas ele diz claramente

pra vocé que nédo quer ser professor, e quando:

Chega a disciplina de Didatica, é quando ele vai entender que ele esta se
formando para ser professor, € quando muitos compreendem isso, entdo
eles se angustiam, se sentem meio que frustrados, e ai vocé se frustra
também. Os alunos compartilham, eu estou aqui, mas deus me livre de
entrar numa sala de aula, deus me livre de ser professor, ai quando vocé
esta na Didatica, discutindo a docéncia, a questdo da metodologia, relacéo
professor-aluno, planejamento, ai eles acordam para essa coisa que estdo
ali para serem professores e ndo gostam, alguns ndo gostam, e ai de certa
forma, cria uma barreira em relagéo a Didatica, que ela é a disciplina que se
volta a discutir tais questfes sobre o ensino e a aprendizagem.

Selena nos relata que o desafio que sente na instituicdo em que leciona, é
o lugar em que a Didética ocupa na estrutura curricular do curso, para alunos que

sao recem-ingressos no curso de Pedagogia e compatrtilha:

Na instituicdo onde trabalho, no processo de reformulacdo curricular, a
disciplina Didéatica foi retirada dos semestres V e VI e ofertada nos
semestres Il e IV. Isso mudou um pouco o nivel dos alunos. E bem
diferente lecionar a Didatica | nas turmas de V semestre — que ja estdo ha
dois anos no Curso — e nas turmas de Il semestre — que estdo apenas ha
um ano no Curso. Sinto falta das disciplinas de fundamentacéo, sinto falta
de uma maior maturidade intelectual dos alunos por conta dessa
precocidade na introducéo da disciplina.

A disciplina Didatica na visdo de Selena, poderia ser melhor discutida se
os alunos possuissem melhor fundamentacédo teorica. Embora Selena compartilhe
sentir tal desafio no ensino nessa disciplina, ela enfatiza como um desafio maior, o

reducionismo técnico, recorrente historicamente:

Para mim, a Didatica, no Curso de Pedagogia, € uma disciplina integradora
e articuladora. Ela integra e coordena os conhecimentos proprios das
disciplinas de fundamentos da educacdo e os articula as disciplinas de
metodologia e préatica de ensino. E uma disciplina central no processo de
formagé&o do pedagogo, portanto, penso que o maior desafio da Didéatica na
atualidade, por um lado, ainda perpassa problemas e questbes bastante
antigas: superar a compreensdo da Didatica como uma disciplina técnica,
centrada no “como fazer” da pratica pedagdgica; uma disciplina investida de
neutralidade. Por outro lado, a desvalorizacéo do ensino, a compreenséo de
que a transmissdo de conhecimentos é algo ultrapassado e deve ser
negado na prética educacional, sendo substituido por uma pseudo-
aprendizagem, pautada no aprender-a-aprender, entre outras concepg¢des
gue negam o ato de ensinar, apresentam-se como novos desafios para a
Didatica.
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Para Libaneo (2010, p.71) todo o reducionismo é prejudicial e toda
insisténcia em ver o objeto de estudo da Pedagogia, a pratica educativa, apenas sob
uma Otica resulta em visdes parcializadas da acao educativa e escolar.

Hera afirma que as mudancas curriculares no curso de Pedagogia estao
transformando a Pedagogia num curso para ensinar criangas, uma éarea de
conhecimento de abordagem para as criancas. E compartilha: Penso que o maior
desafio é as pessoas aprenderem iSso mesmo, 0 que 0 curso propde, 0 que a
mudanca curricular se propde. Na visdo de Brzezinsk (2012) a Resolugdo CNE/CP
n°® 1, de 15/05/2006, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacional do Curso de
Pedagogia (DCN Pedagogia), torna a docéncia a base da identidade profissional do
pedagogo. Assim, a implementacédo destas diretrizes vem induzindo uma identidade
multipla e complexa ao pedagogo, na qual se articulam o ser professor, o ser
pesquisador e o ser gestor.

Hera compartilha seu posicionamento:

Os professores de Didatica ndo se prepararam para ser professores de
crianca, eles mesmos ndo foram professores de crianca, € nem querem.
Entdo, o desafio maior € vocé sem ter sido professor de crianca, sem gostar
de ensinar a crian¢a, sem ter um conhecimento prévio disso, vocé passar a
ensinar uma turma que vai ensinar crianca.

Acalantis afirma que o grande desafio colocado em sua pratica esta
relacionado a competéncia do professor e o interesse dos alunos, o professor para
Acalantis deve superar o conceito de que ser competente € ser auleiro, porque para
gue o professor seja competente ele precisa ser mais que docente, ele precisa ser
pesquisador, e sobre os alunos afirma:

Um grande desafio que considero é fazer que os alunos também n&o sejam
apenas alunos, mas também alunos pesquisadores, que elas ndo vejam a

graduacdo apenas como o0 momento de chegar, estar na aula, terminou a
aula e vai embora.

Artemis novamente em sua fala relata sua tristeza quanto a diminuicéo da
carga horéria da disciplina Didatica, e afirma que esse sumico da Didatica se
configura um desafio, porque trabalhar todo o conteddo necessario em pouco tempo,

dificulta o processo de aprendizagem dos alunos. E comenta essa situacao:
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Alguns autores que pesguisam a histéria do sumico da Didatica dos cursos
de Pedagogia, questdes, ao meu ver, muito sérias que tdo sendo discutidas
nacionalmente, acerca disso e pra mim isso foi uma mudanca que ela
acarreta problemas serissimos na disciplina, porque se vocé diminui o
tempo, vocé diminui também o conteddo, o compromisso que vocé tem com
aquilo, se vocé ndo for uma pessoa que realmente se comprometa com o
que vocé ta fazendo, vocé termina deixando de lado, questbes super
importantes da disciplina, porque a carga horaria ndo comporta.

E compartilha: eu ndo abro méo de trabalhar determinados conteudos, por

isso eu extrapolo a carga horaria da disciplina em todo semestre. Franco (2010)

compartilha que s6 consegue enxergar uma saida para superar os desafios atuais
da Didatica e afirma esperancosa:

Eu s6 vejo um caminho de transformar essa situagdo: Pedagogia e Didatica,

imbuidas de sua responsabilidade cientifica e social, caminharem juntas na

integracdo do educativo com o pedagdgico e assim construirem espacgos de

significacdo para as praticas docentes. Afirmo que a consideracdo da

Didatica como teoria da formacdo e da Pedagogia como ciéncia da/para a
praxis pode ser um caminho de esperanca. (FRANCO, 2010, p. 94)

Assim, podemos provisoriamente concluir que a Didéatica possui
responsabilidades especificas nos cursos de formacéo de professores, nas palavras
de Pimenta (2010, p. 9) como campo de estudo e pesquisas voltado para a tarefa de
fundamentar o processo ensino-aprendizagem como uma pratica social de
incorporacao e de emancipacéo politica, a Didatica possui o papel de refletir a partir
das caracteristicas dessa pratica diante das novas demandas que o mundo atual
apresenta.

Sdo muitos os desafios da Didatica, desde questdes -curriculares
especificas (carga horéaria, posicionamento da disciplina no curriculo) e de cada
realidade, a questdes maiores relacionadas as politicas publicas (formacédo de
professores). Mas que independente disso, a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica,

ocupam espacos privilegiados na superacéao desses desafios.
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4.2.11 Recado final para os futuros professores de Didatica das
universidades publicas

Todas as professoras em suas falas demonstram afetividade em relagéao

a Didética, demonstrando paixdo no ensino dessa disciplina e finalizam suas falas

enviando um recado final para os futuros professores de Didéatica das universidades

publicas.

Angicia compartilha que a Didatica é uma disciplina muito boa, no sentido

de aprendizagem, para quem é professor e se identifica com a profissdo nada

melhor do que estar inserido nessa disciplina, e afirma:

Eu particularmente tenho o maior orgulho de ser professora de Didatica,
porque a minha vida € a docéncia e eu me identifico mesmo com funcéo
docente, quando eu cheguei na universidade eu ja vinha, ja tinha toda uma
experiéncia na Educagdo Baésica, eu tinha uns seis ou sete anos na
Educacéo Basica, passando pelas séries iniciais, trabalhei com o Tempo de
Avancar, e ai essa experiéncia ela é interessante porque vocé fica na sala
de aula trabalhando a Didatica mas sempre reportando suas proprias
vivéncias na Educagdo Basica, enfrentar os desafios, encarar os desafios
dos nossos professores, estudar bastante, que a Didéatica exige muito que
agente estude e mostre para os estudantes, os licenciandos e o0s
professores, a importancia de se estar aprendendo, discutindo, refletindo as
questdes pedagolgicas, as questbes de Didéatica, agente tem que estar
sempre reascendendo esse debate. (ANGICIA)

Afrodite afirma que o futuro professor de Didatica deve conhecer

profundamente os eixos tematicos a serem trabalhados nessa disciplina, porque ela

possui uma contribuicdo fundamental na formacdo do professor da Educacéo

Basica, e conclui:

O professor de Didatica deve ter uma percepcéo histérica da evolugédo da
disciplina, enquanto area do conhecimento, enquanto também &rea de
pesquisa, pela propria relacdo de uma coisa com a outra, ele tem também
de ser um professor que conhece as possibilidades e os limites da area,
porque ela ndo é a varinha de condao que vai transformar um professor que
nao sabe ensinar num professor que sabe, tem uma série de elementos
bem complexos que vao se envolver, mas ela pode, ela tem como papel
apresentar alguns referenciais tedricos que vao contribuir para a formacao
desse conhecimento pedagdégico, que vao instrumentalizar o professor na
sua pratica. Esse € o recado que eu queria deixar para os professores de
Didatica.

Selena compartilha que tradicionalmente, a Didatica € conhecida como a

disciplina que ensina a ensinar. Mesmo que esse conceito tenha sofrido
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modificacdes ao longo do tempo, por conta da dindmica social e do surgimento de
novas abordagens, € necessario reter sempre a firme a convic¢cdo que o ensino — e
os desafios a ele atrelados — € o objeto central dessa disciplina. E afirma: N&o é
pecado ensinar.

Sobre a tarefa de ensinar Franco (2010, p. 13) defende a superacao da
pedagogia da desautorizacdo do sujeito e também a Didéatica do aplicacionismo
estéril. Propde que a Didatica se organize como teoria da formacao de maneira que
reverta seu carater meramente aplicacionista com o qual historicamente conviveu e
ofereca subsidios para a formacdo dos sujeitos implicados na tarefa de
ensinar/formar, fundando-se numa perspectiva critico-reflexiva, o que podera
propiciar novos caminhos na busca de condicbes mais dignas para o trabalho
docente e para aprendizagem dos alunos.

Hera manda um recado final para os futuros professores de Didatica:
compreendam o que é Didatica.

A Didética, ela é confundida com metodologia, € confundida com metédos,
técnicas, é confundida com como se comportar na sala de aula, por em
pratica os conhecimentos recebidos, e a didatica é um campo de
conhecimento, € uma area da pedagogia que se preocupa com isso, O
aprender e o ensinar. Entdo as pessoas estudam tudo, mas néo estudam
isso. E, a didatica enquanto uma area da pedagogia, que é a ciéncia da
educacdo. Uma area dentro dessa ciéncia da educacédo, tem uma area que
se chama didatica, que se preocupa com os fenbmenos do ensinar e do
aprender, e ai dentro desse ensinar e aprender, tem uma parte chamada
metodologia que é onde a metodologia se instala, como d& aula se instala,

ou como fazer se instala. Mas as pessoas trocam, acham que a didatica e
s6 como fazer. Entdo o meu recado e que conhecam a didética.

Acalantis afirma que procura ter sempre o cuidado com sua postura de
docente, para ndo entrar em contradicdo, porque a Didatica ela vai falar da postura
do professor, da postura do educando, do aluno. E compartilha: a Didatica ela traz
mecanismos importantes para o desenvolvimento de uma boa aula, formar o
professor, formar o aluno, isso trds uma grande responsabilidade para o professor
de Didatica, porque se eu ja sou professora de Didatica e eu vou questionar tudo
isso com os meus alunos, entdo eu tenho que ter esse cuidado primeiramente em

mim, e conclui:
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Entdo, um recado que eu deixo para os professores de Didatica é que eles
estejam constantemente refletindo a sua pratica docente, pra ndo cair no
achismo, planejando e replanejando as suas aulas, isso € muito importante,
nunca pensar que ja esta pronto, porque a caminha é longa. (ACALANTIS)

Artemis compartilha com os futuros professores: Estude, estude, estude...
Estudar muito, procurar uma boa formacdo, ndo parar de estudar, investir na sua
formagao continuada, para vocé ter um bom desenvolvimento profissional se vocé
nao fizer isso, vocé ndo sera um bom professor. E afirma: Pra mim é investir na
formacgdo continuada aos “trancos e barrancos’, que a gente sabe que é muito dificil.
Também se envolver nas questbes e nas discussdes politicas da éarea, de
conhecimento pra que vocé possa também fazer parte desse corpo de conteudo que
€ a Didéatica.

Desses posicionamentos das professoras, concluimos provisoriamente

gue a reflexdo na pratica do professor de Didatica € um ato indispensavel no

aprimoramento de suas atividades no Ensino Superior.
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5 ANALISE DOCUMENTAL DOS PROGRAMAS DA DISCIPLINA DE DIDATICA
DO CURSO DE PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO CEARA

A primeira parte do levantamento documental consistiu no mapeamento
da composicéao da estrutura curricular dos cursos de Pedagogia das universidades
publicas do Ceard, possibilitando identificar a carga horéaria total do curso e da

disciplina de Didética, assim como a nomenclatura dada a essa disciplina em cada

instituicdo pesquisada. Como nos mostra o quadro a seguir:

5.1 Carga horaria

Quadro 1 — Carga horaria da disciplina de Didatica nas universidades publicas do Ceara

A disciplina Carga horaria | % da Didética
Didatica: total do curso | sobre acarga
Instituicao Nomenclatura semestre e de Pedagogia | horériatotal
carga horéria do curso
Didatica Geral | | 4° semestre/ 68
h/a — 4 créditos
Universidade 1 3.313 horas 2,05 %
Fundamentos 60 h/a—4
da Didatica créditos
Universidade 2 3.220 horas 1,86 %
Diurno: 5°
semestre,
Noturno 4 °
semestre/ 96
Universidade 3 Didatica h/a — 6 créditos 3.200 horas 3%
3° semestre/ 4°
semestre — 6
Universidade 4 Didatica | e créditos cada — 3.205 horas 6,73 %
Didatica Il 108 horas cada

Fonte: Elaborado pelo autor com dados coletados da pesquisa.
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A carga horéaria total de cada curso, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Pedagogia (Resolucdo CNE n° 1/2006), permanece com 0O
minimo de 3.200 horas. Em todas as universidades pesquisadas seguem esta carga
horaria minima, mas a tabela 1 revela diferencas em relacdo a carga horaria
direcionada a disciplina de Didatica. Observamos que em um dos cursos (0 da
universidade 1) a carga horaria total ultrapassa esse minimo de horas estipulado,
mesmo assim a disciplina de Didatica ndo € beneficiada com tal aumento,
comparando com o curso de Pedagogia da universidade 3, que possui a carga
horaria minima de 3.200 horas, as horas dessa disciplina na universidade 1 é quase
1% menor do que a carga horéaria da universidade 3.

Na universidade 4 fica evidente a visdo desta como uma disciplina com
conteudo amplo em que se torna necessaria a separacdo em dois blocos, parte 1 e
parte 2. Nas universidades 1, 2 e 3 fica explicito a pequena carga horaria destinada
a disciplina de Didatica, reduzindo o tempo destinado para o seu trabalho e para as
discussodes. Esse curriculo de Pedagogia que diminui a carga horaria da Didatica e
mantém a carga horaria minima do curso possibilita o acréscimo de outras
disciplinas, e a formacao de professores que deveria focar em disciplinas especificas
gue trabalham os saberes e as praticas docentes, cede lugar para outros
conhecimentos.

Em pesquisas anteriores realizadas por Osorio (2011), constatou-se que a
disciplina de Didatica nos cursos de licenciatura das instituicdes federais do Mato
Grosso do Sul possuem carga horaria minima em relacdo a carga horaria dos
cursos. A situacdo dessa disciplina nas universidades publicas do Ceara nao é
diferente, o que nos faz concordar com Osorio (2011, p. 90):

Os cursos de formacé@o de professores precisam ser repensados, com 0
propésito de capacitar o futuro professor com base teédrica para
operacionalizar um trabalho pedago6gico correspondente a dindmica das
transformacbes da sociedade contemporénea. Esse trabalho sofre
influéncia das dimensdes politica, econdmica, histdrica, geogréafica e
cultural, para que na realizacdo de suas acdes, o professor tenha condi¢des

de refletir dialeticamente sobre novos saberes e sobre a maneira pela qual
ocorre a constru¢éo do conhecimento.
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Precisamos repensar a importancia da disciplina de Didéatica na formacéo
dos professores, estipulando uma carga horaria que contemple a sua funcédo nos
curriculos dos cursos de licenciatura.

Das quatro universidades pesquisadas, duas apresentam nomenclaturas
diferentes para a mesma disciplina de Didatica, essas varias denominagfes podem
indicar uma tentativa de inovacéo do seu conteudo, ou ainda torna-la uma disciplina
com conteudo especifico, particular, caracteristico e/ou identitario de cada
instituicdo. Libaneo (2011, p. 28) acrescenta outras possibilidades para essas
diferentes adjetivacfes da disciplina Didatica:

Em alguns casos, a intencdo poderia ser fugir do estigma de que a Didatica
(ou o termo “didatica”) sempre apresenta uma concepgao tradicional de
ensino (didatica como algo “antigo”). Em outros, por em pratica, por meio da

didatica, diferentes compreensdes do papel da escola, do ensino e do
professor.

As universidades 3 e 4 mantiveram a nomenclatura Didatica,
considerando um termo classico, uUnico e completo, sem necessidade de
complemento e adjetivacdes.

A segunda parte do levantamento documental consistiu ho mapeamento

do que é exposto nas ementas dos programas da disciplina de Didatica.
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Quadro 2 — Ementas contidas nos programas da disciplina de Didatica nas universidades

publicas do Ceara

Programa da disciplina
Didatica

Ementa

Universidade 1

O papel da educacédo, da Pedagogia e da Didatica no processo
educativo. A Didatica, contexto histérico e a formacdo do professor.
Tendéncias pedagobgicas: pressupostos, concepcdes e praticas.
Planejamento de ensino e a significagdo na pratica docente. O
processo de ensino e seus componentes. Avalia¢cdo da aprendizagem.

Universidade 2

Retrospectiva historica da Didatica. Fundamentos teoricos da Didatica.
A Didatica como pratica educativa. O processo de ensino -
aprendizagem. Formacdo do educador. Metodologia, métodos,
técnicas, planejamento, objetivos, execucdo e avaliacdo na
perspectiva das tendéncias pedagdgicas: Tradicional e Progressista.
Didatica, democratizacdo do ensino e organizacao curricular.

Universidade 3

Ementa: Educacdo e Didatica na realidade contemporanea: o
professor, 0 estudante e o conhecimento; A natureza do trabalho
docente; Concepcbes de ensino; A sala de aula e seus eventos;
Planejamento e Gestao do processo de Ensino Aprendizagem.

Universidade 4

Didatica I: Fundamentos onto-histéricos da Didatica. Elementos para a
compreenséo da relac&o entre: sociedade, educacgéo, Pedagogia e
Didética. Teorias da educacéo e concepc¢des de Didatica.

Didética II: Trabalho e formacdo docente. Organizagdo do trabalho
pedagégico. Abordagem teérico-pratica do planejamento e dos
elementos do processo ensino-aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados coletados da pesquisa.

Uma analise mais detida dos conteudos expostos nas ementas da

disciplina de Didatica, explicitou que 75 % das ementas trazem a relacdo Educacéo,

Pedagogia e Didatica em conexdo com a realidade social contemporanea. Iniciamos

esse estudo, expondo que acreditamos que o professor de Didatica, como ser da

praxis, possui uma funcéo social, que é proporcionar a discussao dialética entre o

contexto social em que a escola esta inserida e o papel dos futuros educadores

nessa realidade, refletindo a relacdo educador e educando de forma critica e
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emancipatéria. Mas como possuir tal funcdo, se no programa da disciplina de
Didatica a mesma é desvinculada da realidade social, sem expor 0 que se conceitua
por educacdo, € o mesmo que dizer como fazer algo sem identificar quem somos e
para que viemos. Por isso, concordamos com Pimenta (2010, p. 8) a Didéatica € um
campo de conhecimento que tem a responsabilidade social em acompanhar e refletir
as mudancas que ocorrem no mundo e dar respostas para a ressignificacdo dos
processos de ensino na perspectiva da aprendizagem do aluno.

Comparando o programa da disciplina da universidade 2 com os demais,
verificamos que este apresenta um carater genérico e superficial dos conceitos da
Didatica, em nenhum momento € exposto a contextualizacdo do seu conteudo,
mostrando com isso o foco na teoria em detrimento da pratica, ou ainda, a teoria
desvinculando do contexto em que foi constituida. Pimenta (2010) afirma que a
teoria possui a funcdo de oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos em que estéo inseridos, inclusive nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dessa forma, acreditamos

nesse trabalho que a Didatica deve proporcionar:

“... ao futuro professor articulagdo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos
e cientificos a realidade com a qual deve manter relacdes, ou seja, a escola
e a sala de aula. A Didatica reassume seu lugar na instrumentalizacédo
tedrico-pratica do professor da Educacdo Basica. (VEIGA et al, 2011, p.
102)

A relacdo teoria-pratica € inerente a Didatica, assim como sua dimensao
politico-social, ndo tem como ministrar uma disciplina como essa sem expor sua
relacéo intrinseca com a sociedade, a educacéo e a Pedagogia.

Outro ponto que consideramos relevante nos debrucar € com relacao ao
reducionismo das tendéncias pedagodgicas explicito na ementa da universidade 2,
gue afirma considerar a metodologia, os métodos, as técnicas, o planejamento, os
objetivos, execucdo e a avaliagdo na perspectiva das tendéncias pedagdgicas:
Tradicional e Progressista, desconsiderando a sua exposicdo ho contexto
escolanovista e no bojo da tendéncia tecnicista. Compreendemos nessa andlise a
importancia da multidimensionalidade da Didatica, ndo polarizamos em nenhuma
dimenséo, nem dissociando uma das outras, ndo desconsideramos a existéncia da

técnica nessa disciplina multifacetada.
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Compreendemos a Didatica como um campo de conhecimento que
investiga o processo de ensino, uma area de pesquisa que investiga as praticas
educativas da escola. No curriculo dos cursos de licenciatura, € um dos
componentes curriculares, ou uma das disciplinas, que tem a preocupacao de formar
os futuros professores para a préatica pedagogica critica, emancipatoria e autbnoma
de ensino, com seus afazeres diarios, contemplando o “que fazer’ ou “ensinar”,
como fazer isso (dimensado técnica), “para quem ensinar’ e “porque” o fazer
(dimenséo politica e social), considerando a diversidade do processo de ensino e
aprendizagem (dimensdo humana) e 0s contextos sociais e culturais em que o
ensino esta inserido.

A terceira parte do levantamento documental consistiu no mapeamento
dos objetivos descritos nos planos de ensino da disciplina de Didatica, conforme

tabela a seqguir:
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Quadro 3 — Objetivos da disciplina de Didatica contidos nos Programas do Curso de
Pedagogia das universidades publicas do Ceara

Programa da disciplina
Didatica

Objetivos

Universidade 1

Geral: refletir criticamente o fazer do educador, tendo em vista a construgdo de uma
pratica educativa comprometida com um projeto de transformacao social.
Especificos: Unidade I- Conhecer o conceito de Didatica considerando o contexto
histérico de sua evolucado e o seu papel no fazer docente. Unidade Il — Analisar as
concepcdes de homem, educagéo e sociedade que norteiam as diferentes tendéncias
pedagogicas, visando a construcdo de uma pratica pedagdgica comprometida com o
processo de transformacao social; Analisar o processo de transformacé&o social.
Unidade Il — Identificar os elementos do processo de ensino, compreendendo-o0s e
articulando-os politicamente em propostas de intervenc¢des educativas; Desenvolver
uma melhor comunicacéo / interacdo em sala de aula a partir da reflexdo sobre as
habilidades do trabalho docente; Organizar atividades de ensino, selecionar e
construir os recursos didaticos correlatos. Unidade IV — Refletir sobre a proposta da
Pedagogia de projetos, da interdisciplinaridade e dos temas transversais; Conceber e
exercitar a pesquisa como elemento fundamental para qualidade e autonomia
do fazer docente.

Universidade 2

N&o apresenta objetivos.

Universidade 3

- Refletir criticamente sobre a relacdo existente entre a problemética educacional e
arealidade social;

- Construir uma visao critica e ampla do processo de trabalho dos professores do
ponto de vista das finalidades, objetivos e produto deste trabalho;

- Analisar as caracteristicas e peculiaridades do trabalho docente, inserindo-o no
contexto atual;

- Compreender o papel da Didatica no desenvolvimento do trabalho docente;

- Identificar e analisar as competéncias e saberes docentes necessarios ao
desempenho de uma préatica pedagdgica critica e criativa no contexto social;

- Identificar, elucidar e explicar sua prépria concepc¢ao de ensino;

- Compreender as dimensdes tedricas do sécio — construtivismo aplicado ao ensino
escolar;

- Compreender o planejamento como um processo constante de reflexao sobre a
pratica;

- Repensar o planejamento/organizacdo do ensino e seus elementos diante das
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emergéncias do trabalho docente na realidade atual;

- Ressignificar o papel da avaliacdo como instrumento de acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem, no sentido da superacéo das dificuldades
encontradas neste processo;

- Compreender e aplicar os principios que fundamentam a elaboracédo e execucédo de
planos/projetos de ensino.

Universidade 4

Didatica I

- Promover uma analise sobre a evolucgédo histérica da Didatica;

- Refletir acerca do papel da Didatica na formacédo do educador;
- Discutir sobre a importancia do trabalho pedagdgico;

- Compreender o papel sociopolitico da educacéo, da escola e do ensino e a
contribuicdo da Didatica para a construcdo da pratica educativa e para a
compreensdo do processo ensino-aprendizagem;

- Analisar as teorias da educacéo e o processo de ensino-aprendizagem;
- Compreender o papel das tendéncias pedagogicas presentes na pratica docente.
Didética ll:

- Compreender a pratica pedagogica enquanto processo de construcédo do
conhecimento;

- Perceber a inter-relacdo entre os principais elementos do processo ensino-
aprendizagem,;

- Refletir sobre o planejamento entre os principais elementos do processo ensino-
aprendizagem, visualizando em suas diversas dimensdes: tipos, niveis, etapas e
elaboracao.

- Desenvolver atividades de observacéo, planejamento e avaliacdo da pratica
docente.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados coletados da pesquisa.

Dos objetivos expostos nos programas da referida disciplina, as trés

universidades apresentam caracteristicas comuns em torno do campo tedrico-

pratico, tendo como objetivo a aproximacao da universidade com os contextos em

gue se da o ensino e a reflexdo critica do fazer educativo, os objetivos estéo

centrados numa perspectiva contextualizada e multidimensional do processo

didatico. Os objetivos analisados expressam o que propde Veiga et al. (2011):
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As intencionalidades educacionais e pedagégicas, com énfase nas
dimensdes cognitiva e procedimental, além de destacar a reflexdo sobre o
“‘como fazer” ndo é pensar somente a agdo pedagdgica na sala de aula: é
um processo de aprendizagem sistematico, que leva os futuros professores
a teorizar e compreender a pratica pedagogica e a buscar diversas fontes
de informacao, um enfoque critico da Didatica. (VEIGA,; et al., 2011, p. 103)

Outro ponto relevante que destacamos € a inser¢cao da pesquisa como
elemento fundamental para qualidade e autonomia do fazer docente, o que
Veiga, et al. (2011) conceitua como “A Didatica investigadora”, perspectiva que
compreende a pesquisa como um trabalho conjunto entre professor e aluno, com
vistas as solucdes para os problemas postos pela realidade escolar (VEIGA; et al.,
2011, p. 105).

Essa pratica implica envolvimento do professor e estudante como
participantes ativos no processo investigativo e requer do professor a
participacdo em projetos de pesquisa. Essa perspectiva qualifica o ensino
da Didatica, dando significado as praticas desenvolvidas na sala de aula.
(VEIGA; et al., 2011, p. 105)

A pesquisa dessa forma € compreendida como um principio educativo tanto
para os professores quanto para os alunos, que participam ativamente do processo,
ressignificando suas praticas através da reflexdo critica. A pesquisa assim,
proporciona também uma formacao critica do profissional que ir4 atuar na Educacao
Basica, expondo os problemas enfrentados na profisséo e as possiveis solucdes.

A quarta parte do levantamento documental consistiu no mapeamento dos
conteudos e a metodologia de cada universidade utilizada nos programas da

disciplina de Didatica, de acordo com a tabela a seguir:
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Quadro 4 — Contetdo e Metodologia contidos nos programas da disciplina Didatica
das universidades publicas do Ceara

Programa da disciplina Didética

Contelido

Metodologia

Universidade 1

Unidade | — A Didatica no contexto
das Ciéncias da Educacao,
Pedagogia, Didatica. Didatica -
breve génese historica.

Unidade Il — O papel da Didatica na
formacdo do educador. A funcéo
social da escola. Profissdo e
formag&o docente. As Tendéncias
Pedagdgicas.

Unidade 1l — O ciclo da acédo
didatica. O planejamento do trabalho
pedagégico. Os elementos do
processo de ensino. A avaliacdo da
aprendizagem. Unidade IV -
Pesquisa de campo: o papel da
pesquisa no processo de formacdo
docente. Pedagogia de projetos.

Compreendendo a acdo docente como uma
construcdo continua e progressiva buscaremos
assumir como  estratégia de  ensino-
aprendizagem nos encontros de estudo com 0s
participantes: o dialogo, a indagacdo e a
reflexdo sobre o0s acontecimentos, as
experiéncias, as habilidades, as atitudes e os
valores construidos e em construgdo no
decorrer do curso relativos a acdo didatica. No
percurso da disciplina, trabalharemos com
momentos de estudo individuais e em pequenos
grupos em sala de aula e momentos de estudos
orientados, com mediacdo pedagodgica coletiva
das aprendizagens realizadas. Para orientar,
subsidiar e apoiar 0 aluno na construcao do seu
conhecimento desenvolveremos as seguintes
atividades:  exposicdo dialogada, leitura,
interpretacdo, debate e producdo de textos,
trabalhos individuais e coletivos, vivéncias/mini-
aulas; observacédo — reflexdo da préatica docente
exercida em sala de aula.

Universidade 2

1. Retrospectiva histérica da
Didatica;
- A Didéatica e
importancia,;

sua

- Didatica e complexidade

conceitual;
- Estilos docentes e
competéncias para uma
escola social.

2. Os novos desafios da Didatica

- Didatica e design de técnicas de
ensino;

- Percepcao de ensino-

aprendizagem — avaliagéo.
3. A dindmica do planejamento

- Organizacao curricular;
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- Enfoques tedricos e abordagens
pedagdgicas de aprendizagem;

- Construgéo de questdes avaliativas
— numa visao critica.

4. Possibilidades e especificidades
na formacgé&o docente

- Avaliacdo da aprendizagem: a
teoria pratica;

- Didatica e bases do projeto politico-
pedagogico.
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Universidade 3

Educagéo, Trabalho docente e
Didatica

- Didéatica: aspectos histéricos,
objeto, perspectivas atuais e
contribuicdo para o trabalho docente.

- A natureza do trabalho docente:
caracteristicas e especificidades;

- Novas exigéncias do cenario
contemporaneo a profissao docente.

Concepcdes de ensino

- O ensino como reproducdo do
conhecimento;

- Fundamentos de uma concepg¢éo
sOcio-construtivista de ensino —
aprendizagem

A sala de aula e seus eventos

- Contatos com elementos do
cotidiano escolar.

Processos de ensino: organizacao e
dindmica

- Noc¢des de interdisciplinaridade e
transversalidade;

- Inovacdes pedagdgicas: um olhar
critico reflexivo

- Planejamento: reflexdo sobre a
pratica escolar;

- Abordagem critica para objetivos,
contetidos e procedimentos
metodoldégicos;

- Avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem: desafios e
alternativas;

- Planos/projetos de ensino

A disciplina serd desenvolvida com base nos
seguintes pressupostos:

- Interagdo dos fundamentos tedricos com o
ensino em contexto;

- Valorizagéo do aluno como sujeito ativo no seu
processo de constru¢cdo de conhecimento;

- Variacdo dos procedimentos metodolégicos
com vistas a atender diferentes ritmos,
interesses e necessidade do aluno.

Desta forma, serdo realizadas as seguintes
atividades:

- Aulas expositivas dialogadas que garantam o
guestionamento e a reflexdo dos conteudos
tendo em vista sua reelaboracéo e producgéo de
novos conhecimentos;

- Leitura e discussdo de textos buscando o
aprofundamento das tematicas estudadas;

- Trabalhos em grupos para oportunizar a troca
de experiéncias e 0 envolvimento ativo do
aluno;

- Visitas de observacdo nas escolas visando
propiciar ao aluno contatos com a realidade
escolar de onde emergirdo problematicas que
em interacdo com a teoria garantirdo seu
redimensionamento e dinamicidade;

Universidade 4

Didatica I:

- Evolugéo historica, pressupostos e
relacdes;

- Concepcgdes de Didatica:
instrumental e fundamental;

- O papel da Didatica na formacao

Didatica I:

A metodologia a ser vivenciada com a turma
tem como principio norteador a acao-reflexao-
acdo. Os alunos serdo submetidos a um
processo de ensino-aprendizagem através de
aulas  expositivas, debates, seminarios,
acompanhamento individual e em pequenos
grupos, estudos dirigidos, projecdo de filmes e
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Universidade 4

do educador;
- Prética educativa, Pedagogia e
Didatica;

- Caracterizacdo e problematizagéo
dos elementos didéticos:
professor/aluno/contetdo;

- Didética: uma retrospectiva
historica;

- As teorias da educacdo que
fundamentam a acéo docente;

- Tendéncias pedagoégicas na pratica
escolar;

- A Didatica no bojo da Pedagogia
historico-critica;

- Relag&o educador-educando.
Didatica ll:

- Pedagogia, Didatica e formacao do
educador;

- Trabalho docente: autonomia
didatica e construcdo do saber
pedagbgico;

- A organizacdo do trabalho
pedagogico: o papel da didética;

- O Projeto-politico-pedagégico da
escola: na perspectiva de uma
educacdo para a cidadania;

- Planejamento de ensino:
conceituacdo, importancia, tipos,
niveis, etapas e elaboracao;

- Categorias didatico-pedagégicas

do planejamento: objetivos,
conteudos escolares, técnicas de
ensino, recursos didaticos,

metodologia e avaliagdo da
aprendizagem escolar;

- O planejamento do ensino de
acordo com a Pedagogia histérico-
critica;

- Elaborac@o e execucdo do plano
de aula.

producéo de textos.
Didatica ll:

O trabalho se fundamentara no método critico-
dialético que requer de forma constante, a
reflexdo e participacdo dos alunos através de
leituras, discussbes de textos, debates e
atuacdo em sala de aula; trabalho de campo e
andlise de situagbes problema envolvendo o
cotidiano escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados coletados da pesquisa.
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Na analise dos conteudos explicitos nos programas de ensino da
disciplina de Didatica fica evidente que 75 % demonstram vinculo do contetdo com
o cotidiano da escola, trazendo para a discussdo modos de intervencéao e efetivagao
das préaticas pedagdgicas na sala de aula da Educacdo Basica. Os planos
investigados também incluiram em seu conteddo programatico itens que tratam das
abordagens, teorias ou tendéncias pedagdgicas, fato que denota a importancia de
compreender as bases tedricas do ensino. Considerando-o como préatica social
concreta. Segundo Candau (2002) na construgcéo do plano de trabalho da disciplina
Didatica é importante considerar que:

Toda reflexdo pedagogica exige um horizonte utopico. Na construcdo da
nossa agenda de trabalho é necessario reconhecer o cenario em que hoje
estamos inseridos. Articular a perspectiva critica com as contribuicGes da
vida pés-moderna. Romper fronteiras epistemoldgicas e articular saberes.
Favorecer ecossistemas educativos. Reinventar a Didatica escolar. Afirmar

a multidimensionalidade do processo educativo. Apostar na diversidade.
Revisitar os classicos da Didatica. (CANDAU, 2002. p. 6)

Os conteudos apresentados nos planos de Didatica evidenciaram que
todos os planos analisados apresentam itens que refletem uma preocupacdo em
situar historicamente essa disciplina. Demonstram dessa forma, que compreendem a
relacéo dialética e complexa existente entre a sociedade e a educacao, e que para
cada periodo historico vivenciado pela humanidade existiu uma teoria da educacéo,
com suas concepcoes filosodficas e praticas educativas.

O tema planejamento e seus elementos encontram-se presente em todos
os planos. Nos planos de duas universidades (3 e 4) percebe-se inclusive, a
preocupacao em explicitar a abordagem que recebera o planejamento:

- Planejamento: reflexdo sobre a pratica escolar;

- Abordagem critica para objetivos, conteldos e procedimentos
metodoldgicos (Plano de Curso de Didatica — Universidade 3)

- O planejamento do ensino de acordo com a Pedagogia histérico-

critica. (Plano de Curso de Didética — Universidade 4).
Observamos entdo, que o planejamento é tido como uma atividade
indispensavel na pratica pedagogica do professor de Didatica. E os professores das

universidades publicas do Ceara consideram um tema classico que ndo pode faltar
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no ensino da Didéatica. A escolha quanto a abordagem desse tema, esta conectada

com a concepgao subjetiva que cada professor possui sobre o ato de planejar,

considerando que:
O professor, através do seu trabalho, tem o seu meio de subsisténcia e ao
mesmo tempo vive a possibilidade de através dessa pratica, crescer como
pessoa e como profissional. Reconhecendo-se assim, ele ndo é apenas um
ator, € autor de sua pratica pedagogica. Dessa forma, o planejamento é
uma parte do seu compromisso com a ética, com 0s alunos, com a
qualidade das atividades que desenvolve, ndo sendo uma atitude isolada.
Estd inserido ao ensino-aprendizagem, aos alunos, ao coletivo e a

organizagdo escolar, a humanizagado do homem, a fungéo social da escola.
(LIMA, 1998, p. 4)

O ato de planejar as atividades docentes torna-se um ato ético, estético e
politico da profissdo dos professores. Pimenta e Lima (2012, p.?) compartilham que
0 planejamento € um elemento constituinte do compromisso ético dos professores,
um instrumento de competéncia e um requisito de organizacao. Afirmam que ele se
configura um direito dos professores de se assumirem como autores de sua pratica,
exercendo sua autonomia de pensar, de propor e de dispor coletivamente de
condicdes objetivas e materiais para que a utopia da educacao se realize.

De acordo com Candau (2002) na agenda de trabalho da disciplina de
Didatica ndo podem faltar os temas que ela conceitua como classicos. Dentre eles,
situa o planejamento e afirma:

Outros temas que podemos considerar classicos na reflexdo didatica, sdo o
planejamento e técnicas, Constituem temas que exigem ser trabalhados e
ressituados em todo o horizonte que vimos apresentando. No dia a dia dos
educadores planejamento, (in)disciplina, avaliagdo e técnicas Didatica

materializam o ensino e ndo podem ser negados ou silenciados na reflexdo
Didética. (CANDAU, 2002, p. 6)

Como discutido no capitulo 2 desse estudo, a Didatica de abordagem
tecnicista predominou durante a década de sessenta e a primeira metade da década
de setenta, o planejamento nesse periodo assumiu um carater formal e burocratico e
a Didatica um cunho alienador e técnico. Discutimos também como essa Didatica de
cunho técnico e instrumental foi durante criticada no bojo do movimento que se
iniciou com o seminario A Didatica em Questao na década de 80. Num movimento
de reconstrucdo da disciplina no sentido de ressignificar seu papel na formacéo

docente, temas como o0 planejamento foram por muito tempo associados ao
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tecnicismo. O texto dos planos das universidades 3 e 4 parece que querem
estabelecer um diferencial no tratamento que o planejamento vai receber na
disciplina, relacionando-o a reflexdo e a uma abordagem critica, apontando, assim,
para a superacdo de um carater meramente instrumental e burocréatico para o tema.
Com relacdo a metodologia informada nos planos, destacamos que trés
planos, os das universidade 1, 3 e 4 apresentam alguns principios metodolégicos
que fundamentam os procedimentos utilizados. Dentre os principios destacamos:
didlogo, indagacdo e reflexdo como estratégias para a construcdo de
conhecimentos; interacdo entre pressupostos tedricos e a realidade do ensino; aluno
como sujeito de aprendizagem; reflexdo-acao-reflexdo. Esses pressupostos
expressam elementos importantes na formacdo docente, a relacdo entre
conhecimento e realidade escolar; a importancia de vivenciar o didlogo, a
problematizacdo, a reflexdo e a participagcdo como elementos formadores de um
ponto de vista ndo meramente cognitivo, mas através dos procedimentos e

estratégias proporcionados pela disciplina.

5.5 Avaliacéo
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Quadro 5 — Avaliacao contida nos programas da disciplina de Didética do curso de
Pedagogia das universidades Publicas do Ceara.

Programa da disciplina
Didatica

Avaliacéo

Universidade 1

Assiduidade e pontualidade;

Leitura e interpretacdo de textos dentro e fora da sala de aula;

ContribuigBes pessoais advindas dos estudos realizados;

Producgdbes textuais individuais e coletivas;

Planejamento, execuc¢do e avaliacdo de acdes-educativas, mini-aulas/vivéncias;
Participacédo, interesse e postura ativa nas atividades propostas;

Auto-avaliacéo.

Universidade 2

Universidade 3

Universidade 3

A avaliacdo tera o carater de acompanhamento do desenvolvimento do (a) aluno (a)
em relacdo aos estudos realizados procurando identificar possiveis entraves de
aprendizagem para buscar soluciona-los no decorre do processo. Serdo utilizados
instrumentos como estudos dirigidos, relatérios, producdo de textos, elaboracédo de
planos/projetos de ensino.

Atividades discentes:

- Participacdo nas discussbes em sala de aula, contribuindo com suas vivéncias,
questdes, sugestbes e opinides;

- Realizacd@o das leituras propostas para garantir um avango e aprofundamento na
compreenséo dos temas trabalhados;

- Envolvimento ativo nas tarefas de grupo como forma de investir em sua
aprendizagem;

- Elaboracdo de um plano de ensino de acordo com principios estudados na
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disciplina;

Assiduidade as aulas.

Universidade 4

Didatica I:

- A avaliagdo sera efetivamente em carater permanente e processual, observando os
seguintes itens: assiduidade, participacdo nos debates, organizacdo, elaboracdo X
construcdo académica, participacdo no grupo de trabalho, auto avaliagdo conforme os
critérios estabelecidos na disciplina.

Didatica ll:

- A avaliagdo sera efetivamente em carater permanente e processual, observando os
seguintes itens: assiduidade, participacdo nos debates, organizacdo, elaboracdo X
construcdo académica, participacdo no grupo de trabalho, auto avaliagdo conforme os
critérios estabelecidos na disciplina.

Fonte: Elaborado pelo autor.

relacdo a avaliagdo em todas as ementas fica evidente a

compreensao da avaliagio como um processo continuo e que considera outros

elementos que apenas notas expressas em provas. Os critérios e instrumentos de

avaliacdo explicitados nos planos de ensino dos professores de Didatica foram em

geral: assiduidade, participacdo, opinides, e leituras, estudos dirigidos, relatorios,

producédo de textos, elaboracdo de planos/projetos de ensino. Os dados analisados

deixam evidente a concepcdo do que é o processo de avaliacdo para esses

professores, uma concepc¢do de avaliacdo como um processo de acompanhamento

e reflexdo, reforcando seu carater continuo, diagndéstico e formativo. (OLIVEIRA E
DAMIS, 2011, p, 138).
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5.6 As referéncias bibliograficas

Quadro 6 — As referéncias contidas nos programas da disciplina de Didatica do
curso de Pedagogia das universidades publicas do Ceara

Referéncias bibliogréficas

UNIVERSIDADE 1

ANDRE, Marli Afonso. Ensinar e pesquisar...
Como e para qué? In: Endipe, Recife, 2006.

ANASTASIOU, Lea das G. Camargo; ALVES, Leonir P. Processo de ensinagem na Universidade: pressupostos para as
estratégias de trabalho em aula. Santa Catarina: UNIVILLE, 2003.

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

. Paradigma da complexidade: metodologia de projetos, contratos didaticos e portfélio. Petrépolis, RJ: Vozes,
2006.

CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e politicos. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

FARIAS, Isabel Maria Sabino; et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Fortaleza: Liber livro, 2008.
LIBANEO, José Carlos. DIDATICA. S&o Paulo: Cortez, 1994.

LIMA/M.S.L.;SALES, Josete. Aprendiz da pratica docente — a Didatica no exercicio do magistério. Fortaleza: Edicdes
Demacrito Rocha, 2002.

PIMENTA, S.G. (Org) Didéatica e formagdo de professores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. S&o Paulo: Cortez 1983.
Bibliografia complementar: CUNHA, Isabel da. O bom professor e sua pratica. Campinas: SP: Papirus, 6 ed., 1996.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e terra, 1997.

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional —formar-se para a mudanca e a incerteza. (Colegio Questdes
de Nossa época, v. 77) Sao Paulo, SP: Cortez, 1994.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissdo docente. Colecao:
Questbes de Nossa época, v. 67. Sdo Paulo: Cortez, 5 ed., 2001.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
MORAES, M. Candida. O paradigma educacional emergente. S&do Paulo: Papirus, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximagdes. Colecdo Polémicas de nosso tempo, v. 40.
Sao Paulo: Autores Associados, 2 ed. 1991.
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VEIGA, I|. P. A. Técnicas de ensino: novos tempos, novas configuracdes. Sao Paulo: Papirus, 2006.

VEIGA, I. P.A. (Org) Técnicas de ensino: por que ndo? Campinas, SP: Papirus, 2 ed. 1993.

UNIVERSIDADE 2 — Nao apresenta

UNIVERSIDADE 3

Bésica:

BRASIL — MEC, Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, 1998.

BRASIL — MEC, Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica. Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, 1999.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

LIBANEO, Jose Carlos. Profissdo professor ou Adeus professor, Adeus professora? Exigéncias educacionais
contemporaneas e novas atitudes docentes. In: LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, Adeus professora? Exigéncias
educacionais e Profissdo docente. S&o Paulo: Cortez, 1998.

LOPES, Anténia O. O planejamento numa perspectiva critica de educacdo. In: VEIGA, llma Passos. A. Repensando a
Didatica. Campinas, SP: Papirus, 1991.

LUCKESI, Cipriano C. Verificacdo ou avaliacdo o que pratica a escola? In: LUCKESI, C. C. Avaliacéo da
aprendizagem Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

MORETTO, Vasco Pedro. Construtivismo - A producédo do conhecimento em aula. Rio de Janeiro: DpeA, 1999.
PASSOS, Carmensita. Didatica: breve incursdo histérica em busca da identidade. Texto digitado, 1999.

PASSOS, Carmensita. Trabalho docente: caracteristicas e especificidades. Texto digitado, 2000.

FAZENDA, Ivani. (Org) Préaticas Interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Jnaeiro: Paz e Terra, 1997.
SACRISTAN, Gimeno J. PEREZ GOMES, A. |. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

VEIGA, lima Passos A. Didatica: uma retrospectiva histérica. In: VEIGA, |.P.A. Repensando a Didatica, Campinas, SP:
Papirus, 1991.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa como ensinar. Porto Alegre, RS: ArtMed, 1998.
Complementar:
ESTEBAN, Maria Tereza (Org). Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Jneiro: DPeA, 1999.

GENTILI, Pablo. O consenso de Washington e a crise da educacdo na América latina. In: GENTILI, Pablo. A
falsificacdo do consenso. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

GARCIA, Regina Leite. A educagédo escolar na virada do século. In: COSTA, Marisa Vorraber. (Org) Escola B4sica na




128

virada do século. Sao Paulo: Cortez, 2000.
KUENZER, Acéacia. Globalizac&o e educago. In: Anais do IX Endipe. Aguas de Lindéia, SP, 1998.

KUENZER, Acécia Zeneida. Educacao, linguagens e Tecnologias: mudanc¢as no mundo do trabalho e as relacdes entre
conhecimento e método. In: Anais do X Endipe, Rio de Janeiro: DPeA, 2000.

OLIVEIRA, Maria Rita. N.S.; ANDRE, Marli Eliza D.A. A pratica do ensino de Didatica no Brasil: introduzindo a tematica.
In: OLIVEIRA, Maria Rita N.S.; ANDRE, Marli Eliza D.A. Alternativas do ensino de Didatica. Campinas, SP: Papirus,
1997.

SACRISTAN, Gimeno J. e PEREZ GOMES, A. I. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépalis, RJ: Vozes.

VASCONCELOS, Celso dos S. A. A construcdo do conhecimento em sala de aula. S&o Paulo: Cadernos Libertad,
1995.

UNIVERSIDADE 4
Didatica I:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. 42 reimpress&o da 1 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003. (Colec&o
primeiros passos; 20)

CANDAU, Vera Maria (Org) A Didatica em questdo. Petrépolis: Vozes, 2000.
COMENIUS, Joan Amos. Didacta Magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da Didéatica. 6 ed. Campinas, SP: Papirus,
1995.

GASPARIN, Joéo Luiz. Uma Didéatica para a pedagogia Histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Democratiza¢c&o da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S&o Paulo: Loyola,
1998.

LIBANEO, José Carlos.Didética. S&do Paulo: Cortez, 1994. ( Cole¢do magistério do 2° grau. Série Formacéo do professor.
MELLO, Guiomar Namo de. Educacéo escolar brasileira: o que trouxemos do século XX? Porto Alegre: ArtMed, 2004.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 34 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

. Pedagogia Histérico — Critica: primeiras aproximacdes. 9 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
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Trabalho pedagdgico).

Didatica ll:

CANDAU, Vera Maria (Org) A Didatica em questéo. 22 ed. Petrépolis: Vozes, 2003.
COMENIUS, Joan Amos. Didacta Magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da Didatica. 6 ed. Campinas, SP: Papirus,
1995.

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didética para a pedagogia Historico-Critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
HOFFMANN, Jussara Maria L. O jogo do contrario em avaliagdo. Porto Alegre: Mediacdo, 2005.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S&o Paulo: Loyola,
1998.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994. (Colegdo magistério do 2° grau. Série Formacao do professor.

LIMA, Maria Socorro Lucena. Aprendiz da pratica docente: a didatica no exercicio do magistério. Fortaleza, CE: Edicdes
Demacrito Rocha, 2002. (Colecdo Magister)

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacéo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
MELLO, Guiomar Namo de. Educacao escolar brasileira: o que trouxemos do século XX? Porto Alegre: ArtMed, 2004.
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 34 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
. Pedagogia Histérico — Critica: primeiras aproximacées. 9 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

. A Pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP: Autores Associados, 2008. (Colecdo Memdéria da
educacéo).

. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 2 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008. (Colecéo
Memdria da educacéo).

- SILVA, Ezequiel Theodoro da. Magistério e mediocridade. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
VEIGA, lima Passos A. (Coord) Repensando a Didatica. 19 ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.

. Didética: o ensino e suas relacdes. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 2001. Cole¢do Magistério: (Formacéo e
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. Técnicas de ensino: por que ndo: 12 ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo as referéncias utilizadas pelos professores de Didéatica das
universidades publicas do Ceara, na amostragem dos seis planos de ensino
analisados, uma parcela significativa esta subdividida em bibliografia basica e

bibliografia complementar, destas foram identificadas 90 livros, 2 artigos de anais de
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eventos cientificos (ENDIPE), 2 documentos oficiais do MEC, e dois capitulos de
teses de doutorado.

Em nenhum dos planos analisados foi mencionado, nem de modo sucinto,
os artefatos tecnoldgicos utilizados. O que reforca a reflexdo de Oliveira e Damis
(2011) em pesquisas realizadas no Distrito Federal e em Minas Gerais:

Ha um siléncio notério em relacao as chamadas tecnologias avancadas de
comunicacao digital. Este € um novo espago de construcdo, desconstrucédo
e reconstrucdo do saber, na direcdo do aprender juntos e
colaborativamente, possibilitando novas relagdes com pessoas, materiais
tecnolégicos dos ambientes virtuais de aprendizagem colaborativa pode
significar a oportunidade adicional de uma formagéo tecnoldgica do
professor — a denominada fluéncia tecnolégica -, imprescindivel a formacéo
do profissional da educacdo para 0 tempo/espaco contemporaneo.
(OLIVEIRA; DAMIS, 2011, p. 134).

Os livros que se repetiram em todos os planos de ensino foram:
Pedagogia da autonomia de Paulo Freire, Didatica, Libaneo; Avaliacdo da
aprendizagem escolar, Luckesi; Escola e Democracia, Saviani; Técnicas de ensino:
por que nao, lima Passos Veiga.

Um ponto que nos causa estranheza, em relacdo as referéncias da
universidade 3, € que as mesmas nao incluem estudos apds os anos 90. O mais
recente € datado do ano 2000 e 2001-2004, deixando as producdes da ultima
década esquecidas.

Em nenhum programa de ensino de Didatica, encontramos referenciados
os anais dos Endipe’s, evento no qual sdo produzidas e divulgadas pesquisas
recentes da area em nivel nacional.

Outro dado que consideramos relevante nessa analise das referéncias
apresentadas nos planos de ensino, € que ocorre a incidéncia de apenas 5 % serem
indicacdes de teses, nenhuma de monografia ou dissertacao. Outros 5 % referem-se
a artigos que foram apresentados em eventos cientificos e estdo disponiveis em
anais de eventos. 87, 5 % das referéncias séo livros, enquanto, 2,5 % é a amostra
de documentos oficiais.

O que evidencia a denuncia de Libaneo (2012) que afirma existir um
paradoxo, entre o que € produzido nas pesquisas com o que € colocado em a¢cao na
docéncia, e afirma que tem sido enorme o numero de producdes bibliograficas em

Didatica, discutindo questdes tedricas e epistemoldgicas, relacédo teoria e pratica na
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formacéo inicial e continuada, mas essas discussdes parecem ndo estar chegando
aos professores e nem tem conseguido proporcionar mudancas significativas na
formacdo docente, ou seja, as producdes bibliograficas em Didatica tém refletido
pouco no campo disciplinar e profissional da acao docente.

Se as producbes dessas pesquisas ndo sao discutidas no préprio meio
académico, imagina na escola da Educacdo Basica. Mas em contrapartida, sao
considerados os classicos da Didética: Freire, Libaneo, Luckesi, Saviani, Veiga.

Em sintese, os dados relativos a bibliografia dos planos analisados revelam a
utilizacdo de alguns autores classicos na area, cujas produc¢des tém contribuido para
uma abordagem de Didéatica como pratica social situada historica e socialmente;
autores que apontam perspectiva para uma formacgao critica e criativa do professor.
Entretanto percebemos algumas lacunas. Uma referente ao escasso aproveitamento
do conhecimento produzido nas dissertacbes e teses. Outra se refere a pouca

utilizacéo das producdes oriundas dos eventos da area.
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6 CONCLUSOES

Viverl E ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar a beleza de ser
um eterno aprendiz... (GONZAGUINHA)

De uma longa caminhada como pesquisadora-aprendiz tenho consciéncia
gue o caminhar até aqui, proporcionou muitas aprendizagens, maior
aprofundamento teérico, amadurecimento pessoal, académico e profissional. Por
isso, ndo tenho vergonha de cantar a felicidade que estou sentindo ao finalizar
momentaneamente esse estudo com a mesma humildade que o iniciei, como uma
eterna aprendiz, e dessa forma compartilho as conclusdes provisoérias sobre minha
investigagao na area de Didatica.

Nesta pesquisa, busquei compreender o0 que esta sendo pensado sobre a
disciplina Didatica no Curso de Pedagogia, partindo das pesquisas sobre essa
problematica em ambito nacional, com o objetivo de ampliar o debate sobre a
Didatica nas universidades publicas do Ceara, do que dizem as entrevistas e 0s
planos de ensino dos professores que ministram a Didatica na Pedagogia.

Entdo, considero que o objetivo geral dessa investigacdo - o qual
consistia em compreender que caracteristicas a Didatica vém assumindo no curso
de Pedagogia das universidades publicas do Ceara, analisando a concepcao dos
professores e o0 que é registrado em seus planos de ensino - foi atingido.

Descobri que os professores das nossas universidades publicas sao
também pesquisadores de sua pratica, foram professores da Educacdo Bésica e
utilizam a pesquisa na escola como eixo fundante do seu trabalho e o Endipe como
espaco de formacdo continua. Os professores revelaram posicionamentos
semelhantes quanto ao que compreendem sobre 0 ensino e a pesquisa em Didatica.
Para eles, a Didatica, teria o papel fundamental na formacdo dos professores da
Educacao Bésica, fazendo intervencéo na realidade escolar através da reflexdo do

contexto vivenciado, aproximando os discentes dos desafios da profissdo, ao
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mesmo tempo em que, proporciona a busca por solugbes destes para a melhoria do
processo de ensino nas escolas.

Os dados da investigacdo mostraram também que a disciplina Didéatica
nas universidades publicas do estado do Cear4d € concebida de forma
multidimensional, considerando todas as dimensdes do processo de ensino: politica,
humana, social, cultural. Embora, as professoras relatem que no inicio de cada
semestre o0s alunos chegam com uma concepc¢ao técnica sobre o que vao aprender
na disciplina, prevalecendo inicialmente a dimenséo técnica.

Considero também que o0s objetivos especificos foram atingidos, pois
identifiquei o qué os professores de Didatica ensinam no curso de Pedagogia. A
analise mais detida dos conteudos expostos nas ementas dessa disciplina, que 75 %
das ementas trazem a relacdo Educacéo, Pedagogia e Didatica em conexdo com a
realidade social contemporanea. Ou seja, o trabalho com a Didatica nas
universidades publicas cearenses busca a articulagdo entre teoria e pratica no
sentido de efetivar a compreensdo do ensino como pratica social situada. Os
conteudos apresentados nos planos de Didatica evidenciaram que todos os planos
analisados apresentam itens que refletem uma preocupacdo em situar
historicamente essa disciplina. Os professores demonstram dessa forma, que
compreendem a relacdo dialética e complexa existente entre a sociedade e a
educacdo, e que para cada periodo historico vivenciado pela humanidade existiu
uma teoria da educacéo, com suas concepcoes filosdficas e praticas educativas. Os
classicos da area sdo também considerados visto o tema planejamento e seus
elementos serem encontrados em todos os planos de ensino. Os planos e falas das
professoras também evidenciaram que o desenvolvimento da disciplina inclui a
compreensao dos fundamentos da pratica docente tendo como base o estudo das
teorias pedagdgicas.

Com relacdo a metodologia informada nos planos, destacamos o0s
principios metodoldgicos dos professores investigados que valorizam: o dialogo e a
reflexdo como estratégias para a construcdo de conhecimentos; interacdo entre
pressupostos tedricos e a realidade do ensino; aluno como sujeito de aprendizagem;

reflexdo-acao-reflexdo. Esses pressupostos expressam elementos importantes na
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formacéo docente, a relacdo entre conhecimento e realidade escolar; a importancia
de vivenciar o dialogo, a problematizacdo, a reflexdo e a participacdo como
elementos formadores de um ponto de vista ndo meramente cognitivo, mas através
dos procedimentos e estratégias proporcionados pela disciplina. E importante
observarmos que as principais concepc¢des manifestadas pelos professores de
Didatica estédo expressas nas metodologias que 0os mesmos valorizam.

Em relacdo a avaliacdo em todos os planos de ensino fica evidente a
compreensao da avaliagdo como um processo continuo. Os critérios para avaliacao
explicitados nos planos de ensino dos professores de Didatica foram em geral:
assiduidade, participacao, opinides, e leituras.

Porém, dois dados preocupantes sdo encontrados nessa investigacao, o
primeiro foi constatar que o que é produzido nas pesquisas em Didatica ndo é
colocado em discussdo na sala de aula. Visto que as referéncias bibliograficas
apresentadas nos planos de ensino dos professores, as indicacbes de teses
representam apenas 5 % da amostra, nenhuma de monografia ou dissertacao.
Outros 5 % referem-se a artigos que foram apresentados em eventos cientificos e
estdo disponiveis em anais de eventos. Ou seja, pequeno percentual de discussao
em sala de aula do que € produzido na universidade, revelando que as producodes
das pesquisas em Didatica da academia ndo s&do discutidas no proprio meio
académico, imagina na escola da Educacao Basica. Outro dado preocupante é que
em nenhum dos planos analisados foi mencionado, nem de modo sucinto, 0s
artefatos tecnologicos utilizados.

A pesquisa revelou tais achados, esperamos que possam contribuir para
a reflexdo dos desafios vivenciados nos processo de ensino da disciplina Didatica, e
gue sejam encontradas possiveis solu¢des para os desafios impostos dessa pratica,
para que possamos construir de forma coletiva um grupo social em que todos
tenham acesso a uma educacéo de qualidade desde a Educacéo Basica.

Diante dos achados aqui expostos, temos como desdobramentos as

seguintes reflexdes:
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e Faz-se necessario que os professores selecionados para ministrarem a
disciplina de Didatica no curso de Pedagogia tenham formacéo e experiéncia
nessa area pedagogica;

e E importante encontrar espagos na universidade para o desenvolvimento de

uma Pedagogia Universitaria que contemple a formacéo de formadores;

e O coletivo de formacé&o entre os professores do curso de Pedagogia precisam
estar unidos em torno de um Projeto Pedagdgico privilegiando os estudos e
pesquisas no campo de conhecimento pedagdgico.

Concluimos que a Didética nos cursos de Pedagogia das universidades
publicas do estado do Ceard esta sendo trabalhada considerando importantes
aspectos que a evolugcdo historica do campo vem apresentando, ou seja a
compreensao do ensino como pratica social multidimensional, sua contextualizacao
sécio historica, a busca de efetivacdo da relacéo teoria e pratica, compreensédo do
planejamento e gestdo do ensino a partir de uma perspectiva critica, o ensino com
pesquisa da realidade concreta da escola. Concluimos também que muitos sdo o0s
desafios a serem ainda superados, no sentido de incorporar 0s avancos da area e

as emergéncias do mundo contemporaneo.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista buscara elucidar a visdo do/a professor/a entrevistado/ em
relacéo aos seguintes pontos:

e Papel da disciplina Didatica na formac¢éo do pedagogo;
e Abordagem metodoldgica que melhor se adéqua a essa disciplina;
e Conhecimentos indispensaveis no desenvolvimento da disciplina Didatica;

e Possiveis alteracfes nessa disciplina em funcdo das curriculares do curso de
Pedagogia ocorridas em funcéo das DCN;

e Desafios enfrentados por ela na atualidade.

Questdes norteadoras:

Identificac&o da instituicao:

Nome ou pseuddnimo:

Identificacéo pessoal

Nome ou pseuddnimo:

Idade:

Formacéo (nivel — graduacao) curso/instituicdo/ano de inicio e conclusao:

Pds — graduacao — curso/instituicdo/ano de inicio e concluséao:
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Numero de horas dedicadas a disciplina:

Numero de horas dedicadas a pesquisa na area de Didatica:

Participacdo nos ultimos eventos cientificos? Quais?

Perguntas:

Em sua opinido, qual o perfil de um professor de Didatica na universidade publica?

Qual a abordagem metodolégica que, em sua opinido, melhor se adéqua a disciplina
de Didatica?

Quiais os conteudos que vocé, professor de Didatica, considera indispensaveis
nessa disciplina?
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Apés as mudancas curriculares do curso de Pedagogia, o que mudou na disciplina
de Didatica? Em sua opinido, quais os desafios enfrentados por ela na atualidade?

Dé um recado final para os futuros professores de Didatica:
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ANEXOS - PROGRAMAS DA DISCIPLINA DE DIDATICA DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DO CEARA
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ANEXOS A - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE DIDATICA DA UECE

M: CENTRO DE EDUCAGAO - CED
sy Coordenacdo do Curso de Pedagogia - COPED

Universidade Estadual do Ceara-UECE o "’@‘“‘%

PROGRAMA DE DISCIPLINA |

DISCIPLINA: Didatica Geral | — sem pre-requisito
'PROFESSOR (A): |
CARGA HORARIA: 68h/a  |CRED.: 4  |SEMESTRE: con.: e

1. EMENTA:
O papel da Educagao, da Pedagogia e da Didatica no processo educativo. A Didatica, | |
contexto historico e a formagdo do Professor, Tendéncias pedagdgicas: pressupestos, |
concepgies e praticas, Planejamento de ensino ¢ a significagho na pratica decenta. O+ ' |
'measso de ensino e seus compenentes. Avaliacio da aprendizagem. Y i ‘

2. OBJETIVO GERAL.: |
Refletic eriticamente o fazer do educador, tendo em vista 8 construgao de uma pratica "
educatva compromaetida com um projeto de transformagao social l -

|

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS:
UNIDADE | !
Conhecer o conceito de Didatica considerando o contexto histérico de sua evolugio e o
) seuy papel no fazer docente,

). | |UNIDADE It
| |Analisar as concapgbes de homem, educaglo e scciedsde gue nortelam as diferentes| 1
tendéncias pedagdgicas, visande a construgac da uma pratica padagdgica comprometida : ‘
com o processo de iranstormagad SoCial;
Analisar o processo de construgao da (dentidade profissional do professor. ,
UNIDADE 11

Identificar ca alementos do processe de ensing, compreendendo-os € articulando-cs
politicaments em propostas de intervengdes educativas;
| |Desenvolver uma melhor comunicagaalinteragio em sake de aula a partir da reflexdo
schre as habilidades do trabalho docants;
Organizar atividades de ensino, selecionar @ constryir 03 recursos didaticos comelatos. ‘
UNIDADE IV |
Refletir criticamenta sobre a proposta da Pedagogia de Projetos, da interdisciplinaridade e]




dos 1emas transversals,
" |Conceber e exercitar a pesquisa como elemento fundamental para qualidade e autonomia

do fazer docente, l

4. CONTEUDO PROGRAMATICO:

[UNIDADE | — A Datica no Cantexto das Ciéncias da Educagio
Educagio, Pedagogia, Didatica.

Didética: breve génese histénca.

UNIDADE Il — O Papel da Didatica na Formagao do Professor
A funco social da eseola.

Profissio e formagao docente,

As Tendéncias Pedagogicas.

UNIDADE Il - © Ciclo da Aggo Didética

O plangjamento do trabalho pedagégice.

Os elementos do processo de ensing.

A avaliagiio da Aprendizagem.

UNIDADE iV - Pasquisa & Ensing

O papel da pesquisa no processc de formag®o docente,
Padagegia de Projetos.

5. METODOLOGIA

Compreendendo @ agao docente como uma constnx3o coninua 8 Progressiva,
puscaremos assumir como estratégia de ensino-aprendizagem nos encontros de estudo
com os participantes: o dialogo, 3 indagagdo e a reflexao sobre os acontecimentos, as
experiéncias, as habilidades, as atitudes e os valores conslruldos & em constfugao ne
decarrar do curso ralativos & agac didatica. No percurso da disciphing, trabalharemos com
mamantes de estudo Individuais & &m pequenas grupos em sala de aula @ momentos de
gsludos orientados, com medagao pedagdégica coletiva das aprendizagens reslizadas.
Para orientar, subsidiar & apomr © aluno na construgdo do seu conhecimento
dasenvolveremas as seguinies atividades:

Exposicio dialogada;

Leitura, interpretagac, debate e preducdo de taxios,

Trabalhos individuals e coletivos;

VivanciasMini-aulas,

Observagdo — refiexso da pratica docente exercida em saia de aula.

. : byl
el i p gy
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€. AVALIAGAO:

Assiduidade e pontualidade;
Leitura & interpretagdo de textos dentro e fora da sala de aula:
Contribuigtes pessoais advindas dos estudes realizados,

" | Produgdes textuais individuais e coletivas:
. . | Planejamento, execugio e avaliaco de agdes educativas-mini-aulasivivéncias;
v

| Participag®o, interesse e postura ativa nas atividades propostas;
Auto-avaliagdo.

7. BIBLIOGRAFIA:

ANDRE, Marll Afonso. Ensinar a pesquisar.. Como e para qué? In: ENPIPE, Recife:
2006.
ANASTASIOU, Lea das G Camargo; ALVES, Leonir P. Processos de ensinagem na
Universidade: pressupostos para as estratéglas de trabalhe em aula. Santa Cafarina!
UNIVILLE, 2002
BEHRENS, Marilda Aparecida. © paradigma emergente € a pratica pedagogica,
Pelréoolis, RJ: Vozes, 2005,

Paradigma da complexidade: metodologia de projetos, contratos didaticos e
portfdlic. Petrépolis, RJ: Vozes, 2006.
CORTELLA, Mario Sergic. A escola ¢ ¢ conhecmento: fundamentos epistemcidgicos e
politicos. Sao Paulo: Cortez, 2003,
FARIAS. Isabel Maria Sabino el al. Diddtica e docéncia: aprendende a profissfo,
Fortaleza: Liber livro; 2008.
LIBANED, Josa Carlos. Didatica, S8o Paulo: Cortez, 1984,
LIMA. Socorro; SALES, Josete. Aprendiz da prética docente - @ Didética no exercicio do
magistério. Fortaleza: Edigdes Demacrito Recha, 2002
PIMENTA, Selms Garrido (org). Didatica e Formagdo de Professores: percurses e
perspactivas no Brasil e Portugal, S3o Paulo: Cortez, 1847,
SAVIANL Dermevai. Escola e Democracia, Séo Paulo: Cortez, 1683

8. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CUNHA. Isabel da. O Bom professor e sua pratica. Campinas, SP: Papirus, 6 ed,, 1906,
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonemia. S&o Paulo; Paz e Terrs, 1897,

IMBERNON, Francisco. Formagao docente e profissicnal — formar-se para a mudanga ¢
aincerteza. {Colegdo Questdes de Nossa Epoca, v. 77) S20 Paulo, SP: Cortez, 1994,
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JLUIBANEQ, Josa Carlos, Adeus professor, adeus professor? Novas exigéncias
educacionais & profissdes docente. Colegdo: Quesides de Nossa Epoca, v. 67, S&o
Paulo: Cortez, 5§ ad., 2001.

LUCKESI, Cipriano C. Avallagdo da aprendizagem escolar. S3o0 Paulo: Cortez, 1895,
IMORAES, Maria Candida. O Paradigma educacional emergente. Campinas, SP: Papirus,
1997.

SAVIANE, Demeval. Pedagogia Histbrico-critica-primeiras aproximagées. Colegio
Polémicas do Nosso Tempo, v. 40. Sao Paulo: Autores Associados, 2, ed., 1881,

VEIGA, ima Passos Técnicas de Ensno! noves tempos, novas configuragdes. Séo |

Paulo: Papirus, 2006.
VEIGA, lima Passos (org.). Técnicas de ensino: por que n2o? Campinas, SP: Papirus, 2
ed, 1993,
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ANEXOS B - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE DIDATICA DA UVA — SOBRAL

' I UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU - UVA

lcmm-um
Professor: Raimundo Alves )

| Disciplina Carga/Moraria Créditos Pré-requisito
Fundementos da didatica so 4 -
Ementa

Retrospecthva histdrica de diditics. Fundamentos tedricos da dcedética. A dicitica come pritica
educative. O proceszo de ensino ~aprendizagem. FormeagBo do educador. Metodalogis, mitodos,
técnicas, planejomenta, objetivos execuslo e aveliagio ns peispectiva das tendércias pedagigicas:
Tradicional e Progressista. Didatica, democratizagio do ensinc e arganizagiic curricular,

—— e

Conteddo Pragmdtico

L Retrospectiva histdeica da diddtica
= Adidaticae suaimportancia
* Diddtica e s complexidade concestual
*  Estios docentes e competdncias pare Urma escols sacal

£ Osmavas desalios de diditica
*  Didatice e design de tonicas de ensing
*  Percepclo g ensing-aprendizagen-avalacho

L Adndmics do plansjamento
*  Organmacio currioelar
*  Enfoquestedricos e abardagens pedagdgicas de sprencizagem
*  Construgio de questies avaliativas - rma visdo critics

4. Posubiidaces & especifiodades na formagia docents
*  Avelaciodaaprandizagem: 2 1006a pritics
¢ Didatica e bases do projeto poltico-pedagogico.




ANEXOS

C - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE DIDATICA DA UFC

M

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PLANO DE ENSINO DE DISCIPLINA

1.1 Centro: Faculdade de Educacao
1.2 ~ Departamentc: Teoria e Pratica do Ensing
1.3 - Disclpiina: 1.4 Cadigo: 15Cardterr 16
Didética | PCO1 1/ = < ‘ T ' Carga
04 Créditos PC208 £33 (8 [
X |
1.7~ es

A Didwa 6 uma dlsclpllmme 1em como ob;elo o emlnocnhndado como pd
Sacial, perpassade por miliplas dimenstes. Sua importancia esta em propicnal
alune uma compreensao contextualizada do ansino, percabido como parte integr;
de uma reabdade social que o influencia, mas que pode também influenciar.
Para além de métodos e técnicas, ou aplicagio de modelos pré- estabelecidos 3
Disciplina pretende contribuir para o desenvolvimento de uma concepgdo critica
Ensino, analisando-o, problemalizando-o  propondo praticas aternativas a partir ¢
Suas condicdes concretas

Educagso e Diddica na Realidade Conlempordnea. O Professor O
estudante @ O Conhecimento; A Natureza do Trabalho Docente; Concepglies de
Ensino; A Sala de Aufa e Seus Eventos; Plansjamento e Gestao do Processe de

1 ;:._. S 1 .l AN, _ . ’ ks
educacional @ a realidade social,
- Cummlfumavluoa-mcaaamphdoprocamummodospmfesems(
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do ponto de vista das finalidades, objetivos e produto deste trabalho, |

Analisar as caracteristicas e peculiaridades do trabalho docente, inaerinde-o

no contexto atual;

Compreender o papel da Diddtica no desenvolvimenta do trabalha decente

Identificar @ analisar as competéncias e saberes docentes necessdrios ao

desempenho de uma pratica pedagagica critica e crabiva no contexto atual,

< Identficar, elucidar e explicar sus propria concepcdo de ensno;

- Compreender &3 dimensdes tedncas do sdcio- construtivismo aplicado ao
ensino escolar;

- Compreender o planejamento como um processo constante de refiexdio
sobre a pratica,

- Repensar o planejamento/organizes3o do ensino & seus elementos diante
das emergéncias do trabaiho docente na realidade atual,

- Ressignificar o papel da avaliagdo como mstrumento de acamganhamento
do processo de ensino- sprendizagem, no senlido da superagdo das
dificuldades encontradas nesle processe;

- Compresnder e aplicar os principios qua fundamentam a elaboragao e

execucao de planosiprojetes de ensino




154

? Educagdo, Trabalho Docente e Didatica
- Diddtica: aspectos histdricos, objeto, perspectivas 4
atuais e contribuigao para o trabalho docente
- A natureza do trabalho docenle! caracteristicas e | 6
especificidades
- Novas exigdncas do cendrio comtempordnec 3 4
profissdo docente
Concepcdes de ensino
- O ensino come reproducdo do conhecimento
- Fundamentes de uma concepglo  sdcio-
construtivista g ensino- aprendizagem
A sala de aula e seus eventos
< contatos com elementos do cotidiano escolar i
Processo de Ensino; organizaciio @ dindmica
Nogdes de interdisciglinaridade e transversalidade 4
Inovagles pedagdgicas: um olhar critico-reflexivo 4
Planejamento: reflexdc sobre a pratica escolar 4
[+]
4

s>

Abordagem critica para objetivos, conteddos e 1

procedimentos metodoldgicos

- Avalacio do processo de ensino- aprendizagem;
desafios ¢ altlernativas

- Planesirojetos de ensino 4

A gisciplina sera desenvolvida com base nos seguintes pressupostos:
< Interagao dos fundamentos 1eMnicos Gom o ensino em contexto;
- Valorizagao do aluno cemo sujeito alive nNo seu processo de Construgao de
conhecimento,
- Varigg®o dos procadimentos metodoldgicos com vistas @ atender diferentes
ritmos, interesses & necessidades do aluno.
Desta forma serdo realizadss as seguintes alividades:
Aulas expositivas dlalogadas que garantam o questicnaments e a refiexio
dos conteddos tendo em vista sua reelaboracio e produglio de novos
conhecimentos;
- Leitura @ discussdc de textos buscands o aprefundamants das temiticas
estudadas;
- Trabalhos em grupos para cportunizar a troca de experiéncias @ o
envolvimento ative do akuno
- Visitas de observacio nas escolas visando propiGar 3o aluno contatos
com a realidade escolar de onde emergirio problematicas que em interacao
com & tearia garantirdo seu redimensionamento @ dinarmicidade;
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Pa c’nao das ’— a de '

vvéncias, quesiDes, sugestdes e opinides;

Realizagdo das leiluras propostas para garantr um avengo e

aprofundamento na compreensio dos temas rabathados;

- Envolvimento ative nas tarefas de grupe como forma de investir em sua
aprendizagem.

- Elaboragac de wn plano de ensino de acorde com principios estudados na
discplina

- Assiduidade 4s aulas

A avaliagao terd ¢ cardter de acompanhamento do desenvolvimento do(a)

alunofa) em releglo acs estudos realizados procurando identificar posslvels .
enlraves de aprendizagem para buscar soluciond-los no decorrer do procasso.
Serdo utilizados Instrumentes como estudos dngidos, relaténos, produglo de
lexios, efaboragao de plancs/projelos de ensino -

“avia, co

v Yo
- |

\ Qi ,‘.
BRASIL - MEC | Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros Curriculsres
Nacionais. Brasilia, 1998.

BRASIL — MEC , Secrefaria de Educacao Média e Tecnclogica, Pardmelros
Curricutares Nacionais. Brasilia, 1999

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 580 Paulo: Cortez, 1952

LIBANEO, José Carlos. Profissao Professor ou Adeus Professor, Adeus
Prefessora? Exigéneias educacionals comempordness & novas atitudes
docentes. In: LIBANEO, José Carlos. Adeus Professor, Adeus Professora?
Novas Exigéncias Educacionais e Frofissso Docente. S&c Paulo: Cortez,
1988

LOPES, Antdnia C. O Plancjiomento numa Merspective Critica de Cducagao. in
VEIGA, lima P. A. Repansando & Didatica. Campinas, SP. Papirus, 1691,

LUCKESI, Cipdano C. Verfficagio ou Avaliagho o que Pratica @ Escola? In:
- LUCKESI, Cipriano C. Avallagdo da Apvendizagem Escolar. S8o Paulo:
Conez, 1665

MORETTO, Vasco Pedro. Construtvismo - A produgdo do conhecimento em
aufa. Rio de Janelro: DpaA, 1889

PASSOS, Carmensita. Diddfica. Breve IncursSo Histdvica em Busca da
Mdentidade. Texto Digitado, 1999.
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PASSOS, Cammensita. Trabalho Docente: ceracleristicas e especificidades. |
Texto Digitado, Fortaleza, 2000.

FAZE:;%\, Ivani. (org.) Préticas Interdisciplinares na Escola. Sio Paulo: Cortez,
FREIRE, Paulo. Pedagogis da Autonomia Saberes Nocessdrios 3 Prétics
Educative. Rio da Janeiro: Paz e Terra 1997

SACRISTAN, Gimeno J. e PEREZ GOMES. A |. Compreender e Transformar o
Ensino. Porto Alegre: ArtMed, 1568,

VEIGA, lima P. A. Didatica uma Retrospectiva Histérica. In: VEIGA, lima P, A,

Repensando e Didédtice. Campinas, SP: Papirus, 1991

ZABALA, Antoni. A Prilica Educativa Como Ensinav. Porio Alegre, RS: |
Arimed, 1998

92 Complementar Ry

ESTEBAN, Maria Tereza (org.) Avaliagdo. uma prética em buscs de novos
senlidos. Rio de Janeiro: DPeA, 1999

GENTILI, Pablo. © Consensc de Washington @ a crise da educagao na América
Latna, In: GENTILI, Pablo. A Falsificagdo do Conssnso, Petropolis, RJ:
Vozes, 1908,

GARCIA. Regina Leite. A Educagao Escolar ne Virada do Século. I COSTA,
Marisa Voraber. {org.) Escofa Bdsica na Virada do Sécwlo. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

KUENZER, Acdcia. Globallzagao e Educagao. In: Anais do X ENDIPE. Aguas de |
Lindoia, SP, 1598, '

KUENZER, Acécia Zensida. Educag¢do, Linguagens & Tecnelogias: mudangas no
munde do Irabaiho & as relagies enlre conhecimento e mélodo. In: Anais
do X ENDIPE, Ric de Janeiro: DP&A, 2000.

OLIVEIRA, Maria Rita N. S; ANDRE, Marli Eliza D. A A Prética do Ensino de
| Didatica no Brasil: introduzindo a temalica. In: OLIVEIRA, Maria Rita N. S ;
ANDRE, Marli Eliza D. A.. Alternativas do Ensino de Diddfica. Campinas,
SP: Pagirus, 1097

SACRISTAN, Gimeno J. @ PEREZ GOMES, A | Compresnder e Transformar o
Ensino. Porto Alegre: AriMed, 1938,

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes ¢ Formagdo Profissional Peirdpolis,RJ:
Vozes,

VASCONCELLOS, Celso dos S A Construgdo do Conhecimento em Sala de

_Auls. Sao Pauo: Cadernos Libertad, 1995.
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ANEXOS D - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE DIDATICA DA URCA
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UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI ~ URCA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO: PEDAGOGIA i
DISCIPLINA: DIDATICA 1f A E
CARGA HORARIA: 108 H - 3 ABCD; 5AB (NOITE) ﬁf‘ s
CREDITOS: 06 SEMESTRE: W  PERIODO: 20121 &
PROF*.: GERCILENE OLIVEIRA DE LIMA ¥ ;,\'

&

Thap

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

1. EMENTA: Tratalho & formagdo docente. Organizagdo do trabalho pedagogico.
Abordagem tedrico-pritica do planejamento & dos elementos do processo ensing-

2. OBJETIVOS:

¢ Compreender a prética pedagbgica enquanto processo de construgdo do
conhecimento,

& Perceber & inter-refaglic entre o8 prncipais slementos do processo ensino-
aprendizagem

& Refletir sobre o plansjamento entre o8 prncipais elemenlos do processo ensing-
aprendizagem, visualizando em suas diversas dimensdes: ipos, nivels, etapas e
elaboragao.

% Dasenvolver atividades de observacdo, plansjamento ¢ avaliagdo da prilics docente,

3. CONTEUDO PROGRAMATICO:

Pedagogis, didética e formagao do educador;

Trabalho docente: autonomia didatica e canstruglo do saber pedagogico;

A arganizaciio do trabalho pedagdgico: o papel da didatica;

O profeto politico-pedagégico da escola: na perspectiva de uma educacio para 3
cidadana;

Planejamento do ensino: concaituagdo, importdnda, tipos, nivels, elapas &
elaboracio,

Caegorias didatico-padagégicas do planejamento: objetivos, conteddos escolares,
lécnicas de ensino, recursos diddticce, metodelogia @ avaliagio da aprendizagem
oscolar,

O glansjamento do ensino de acerde com a Pedagogia histanco-critica,

Elaboracdo e exacugio do plano de aula.

¢ O Sode

- -

4. METODOLOGIA: O trabatio se fundamentard no método critico dialético que requer
de forma constante, 2 reflexdo e paricipacio dos aluncs alravés de leiturss, discussbes
de textos, debates e atuagio em sala de aula; trabalho de campo e andlise de situagbes
problema envolvendo o cotidiano escolar.

8, AVALIACAO: A avaliagdo eeré efetvada em carater permanente & processual,
observando 08 seguintes fons: assiduidade, participacio nos debates, organizacao,
elaboracdo x construgho académica, participago no grupo de irabalho, auto-
avalagio conforme os critérios estabelecidos na disciplina,
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LIBANED, José Carks. Demooratizogio da escola piblics; & pedagogs crilico-sociy dos conteddos. Sao
Pauio: Loyola, 1008,

— Diddtica. 580 Paudo: Cortaz, 1094, {Cokgio Magesiaeio do 2° grou. Sene Formago do Profassor)
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MELLO, Guomar Namo de. EducacBo escolar bessilra; o gus loucesos do sbaulo XX7 Parte Alage
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SAVIANI, Dermeval. Escola ¢ Democrack. 34 od Campiras, SP. Autores Asseciscos, 2001,
... Pedagogia Histérico-Critica: primeire apodmacies, § ed. Campinas, SP: Aulres
Assoandos, 2005,

- A Padagogia mo Brasil: histéria  tworin. Cavpines, S7 Actores Associados, 2008
(Colegio memdria da aducagho).

e+ HIS10MR dag Mdéias Podagdgicas no Brasdl 2. @ Campinas, SP: Auloms Assodados,
2008 (Colegio mamdaria ds educecia),

SUVA, Ezaquiel Thecdoro da. Magistério @ mediccridade. 5 4. 530 Pado: Cortaz, 2001,

VEIGA, lilma Passos A (Coord.) Didatica: o ensine ¢ suss relacdes. 8. #d. Cangings, SP: Papinus, 2001
(Colegho Maghldro: Fomagho @ Trabalhe Pedagogica),

. Repensando a diddtica. 19 ed Campinas. SP: Papini. 2002,
—_ Yécricas do ensino: Por que ndo? 12 ed. Campines, SF: Papinus, 2001.
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FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI
CENTRO DE EDUCACAO - CED
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CURSO DE PEDAGOGIA
PERIODO: 2011.2 SEMESTRE 111 TURNO: M (2ABCD; 6AB)
Plane de carso; Didética l
Professora; Weois £ Brope Fece ()
EMENTA:
Fundamentos oato-histéricos da diditica. Elemeatos para a compreensso da relagdo
entre. sociedade, educagio, pedagogia e diditica. Teorias da educagio ¢ concepgbes
de didaticas.

OBJETIVOS
1.7 Analisar o historico da Diditica como cifncia, que muxilia a formacito do
professor.
1.2 Refletir sobre & relagilo sociedade, educaglio, pedagogin e didatica
1.3 Compreander o papel das tendéncias pedagdgicas presenles na peatica docente,
1.4 Refletir scerca do fazer docente, observando uma postura critica e

transformadora da realidade existente, stravés da democratizagho do saber

CONTEUDO
UNIDADE I - Fundamentos onto-historicos da Didatica
-Diditica: Uma retrospectiva hisiorica
-Diditica na formagho do educador
UNIDADE II — Elementos para & comprecasio da relagho entre sociedade,
cducagio, pedagogia e diddtica.

- Prittica educative, Pedagogia ¢ Diditica

UNIDADE 111 — Teorias da educagio e concepedes de diddticas.

Ew
. As teorias da Educagiio ¢ 8 questiio da marginalidade b%ﬁ
“Tendéncias Pedagogicas na Pratica Escolar g “n
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-Tendéncias Educacionais: Concepgdes Historico-cultural ¢ Teona Histdrico-
Critica.

UNIDADE 1V - Elementos de compreensiio da postura docente.
-Para onde vai o professar? Papel do professor. -
- Postura freate & reslidade: Optofesmcummjenodamfomaﬁo

METODOLOGIA
O trabalko pedagdgico serd pautado em diversos procedimentos metodologicos,
procurando estsbelecer sempre a relagio teoriz ¢ pektica sos estudos dos
contendos, Utilizaremes também o métedo critico participativo, onde ¢ aluno
formulara questbes relacionadss 4s vivéncias escolares observada, tendo como
fundamento #s conoepgies ¢ 1eorias estudadas.

AVALIACAO
A avaliagio sera comtinua ¢ levard em consideragio o desempenho nas
atividades propostas, nas produgdes individizais e nos grupos de estudo.
RECURSO
Texto, Data show, filmes e outros

BIBLIOGRAFIA

BRANDAOQ, Carlos Rodrigues. O que ¢ educaciio. 33* edigio Sio Paulo: Brasiliense,
1995,

FREIRE, Pauko. Pedagogia da Autonomia. 24° edigho. Rio de Janciro-RJ. Editora Pax
e Terrs 2002

GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias Pedagogicas. Sho Paulo: Atica, 2002
GASPARIN, Jofo Luiz Uma diditica para a pedagogia histérica - eritica. 5* Ed.
Campinas-SP. Autores associados.

LIBANEO, José Carlos. Diditica — So Paulo-SP. Cortez, 1994

SAVIANE, Demerval. Escola ¢ Democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2007
VASCONCELOS, Celso dos S. Para onde vai o professor? Resgate do professor

) como sujcito da transformacho. Sio Paulo'8* Ed. Libertad, 2001 o ? bﬂép\:&

VEIGA, Tlma Passos (ory.) Repensando a Diditica,Campinas, SP: Papirus ngb

?O‘f&; J ?
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UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA
CENTRO DE EDUCAGAO - CE

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

CURSO: PEDAGOGIA

DISCIPLINA: DIDATICA |

CARGA HORARIA: 108 H/A - 2ABCD; S5AB
CREDITOS: 06 PERIODO: 2012.2 SEMESTRE: Ml
PROF*.: GERCILENE OLIVEIRA DE LIMA

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

1. EMENTA: DIDATICA: Fundamentos onto-histdricos da Diddtica. Elementos paa a

compreensdo da relacio entre: socledade, educagao, pedagogia e didatica. Teorias da
educacao e concapgdes de didatica.

OBJETIVOS:

Promover uma andlise sobre a evalugio histonca da didatica;

Refelir acerca do papel da didética na formagio do educador,

Discutir sobre a importancia do trabalho pedagdgico;

Compreender o papel socicpolitico da educac®o, da escola e do ensino e a
: da didatica para a construgdo da prilica educaliva e para a

compreensdo do processo ensino-aprendizagam;

Analisar as teonas da educacdio e o processo de ensino-aprendizagem;

Compreender o papel das tendéncias pedagdgicas presentes na prélica docente,

3. CONTEUDO PROGRAMATICO:

Evolugio histérica, preesuposics e relagbes.

Concepcdes de didafica: inetrumental e fundamental.

O papel da didética na formagio do educador.

Prética educativa, Pedagogia e didatica,

Caraclerizagio e problematizagio dos elementos didaticos: professor/alunal/conteddo.
Didatica: uma retrospectiva histdrica.

As teorkas da educacdo que fundamentam a s¢io docente.

Tendéncas pedagdgicas na prética escolar.

A didatica no bojo da pedagogia historico-critica,

Relacio educader-educando.

. METODOLOGIA: A metodologia a ser vivenciada com a tuma tem como principio

norteador a aglo-reflexio-acdo. Os alunos seriic submelidos & um processo de ensing-
aprendidizagem através de aulas exposilivas, debates, samindnos, acompanhamento
individual & em peguenos grupes, estudos dirigides, projegio de filmes e produglo de
textos

5. AVALIACAO: A avalaglo cerd efetivada em cargter parmanente @ processusd,

observando 08 seguntes itens: assidudade, participacdo nos debates, organizagdo,
elaboracdo x construgio académica, particpacdo no grupo de trabalho, wo avaliagio
conforme os criténes estabelacidos na disciplina
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6. BIBLIOGRAFIA:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O Que é Educacdo. 42 reimpressdo da 1 ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 2003. (Colecio primelros passos; 20)

CANDAU, Vera Maria (Org.) A Didética em Questio. Petrépolis: Vazes, 2000,
COMENIUS, Joan Amos. Didacta Magna, S3o Paulo: Martins Fontes, 1097,

FREIRE, Paulo. Pedagogla da Autonomla: saberes necessdrios a pratica educativa, Sao
Paule: Paz e Temra, 1996,

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da Organizagio do Trabalho Pedagdgico e da Didatica, &
ed.- Campinas, SP: Papirus, 1995,

GASPARIN, Jodio Luiz. Uma Diditica Para a Pedagogla Histérico-Critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2002,

LIBANEO, José Caros. Democratizagio da escola Pablica: & pedagogle critico-sodial dos
conte(dos. Sio Paulo: Loyola, 1998,

. Didatica. Sdc Paulo: Cortez, 1994.(Coleg2o magistério do 2° grau,
Séne formagdo do professor

MASETTO, Marcos. Didética: a aula como centro. 4 ed.- S8o Paulo: FTD, 1897,

MELLO, Gulomar Namo de, Educac¢iio Escolar Brasileira: o que trouxamos do sécudo XX?

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia, 24 ed. Campinas, SP- Autores Associados, 2001,

. Pedagogla Historico-Critica: primeiras aproximacbes. 9 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2005,
A Pedagogia no Brasil: histdria @ teona Campinas, SP, Aulores

. Histérla das Idélas Pedagégicas no Brasil. 2. ed, Campinas, SP:
Autores Associados, 2008, (Colegio memdria da educagio).

VEIGA, lima P A. {Ceord.) Repensando a Diditica. 19, ed, Campinas, SP; Papirus, 2002
. Didatica: o ensino e suas relagies. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.
{Colegao Magistério: !omm;lo & trabalho pedagégico).
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UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA
CURSO DE TEATRO

DISCIPLINA: DIDATICA GERAL

PROFESSORA: ANA PAULA DE OLIVEIRA
CARGA HORARIA: 72 HORAS

EMENTA:

Fundamentos onto-histdricos da diddtica. Elementos parn a compreens$o da relagio entre:
sociedade, educagio, pedagogin ¢ diditica. Teorias da Educaglio ¢ concepytes didéticas.
Trubalko e formagho doceste, Organkzagiio do trabalbo pedagdgico. Aboedagen tedeico-prilics
do planciamento ¢ dos elementos do processo ensino-aprendizagen,

OBJETIVOS:

Geral; :

Instinamentalizar o dar embasamento tedrico, ou pefo menos delinear algemas possibilidades
bibliograficas ¢ fedricas A cerca do processo de ensino-aprendizagem bescando desta forma
proporcionar debates ¢ embRICS Gue Proparcikmen Uns comgreenso geral ¢ unsa qualificagho
na stuagho profssional dos futuros educadaones,

Especificos:

Anzliser as conceppdes de diditica.

Conceituar ¢ contextualizar diditica o momanto histarico atual,

Compreender as teomas do educag®o.

Reletir sobre os desaflos para a tearia de ensine cosrente com as priticas e necessidades atals,
Analisar e instigar & reflexiio sobre as teorins da educaglio e o processo de enslso-ap

rendizagenm.
Campreender 3 divengincias entre teoria ¢ pratica, busciendo swne tis diverpineios ¢ lacunas.

Realizse umna abordagem critics acurca do plnejamento, visualizando e suss diversas
dimensdes, tipos, niveis, etapas e elaborago para a efetivago da pritica eduocativa.

METODOLOGIA:

O conteddo seni dividido em unidades 2 fim de facilitar 2 metodologia aplicada a disciplina gue
serd ministrada com base em ankas expositivo-discursivas, debates de textos, discussdes em
ETUPOs, semindrics, observaptes ¢ iresentngies de flmes,

Umidade |

Teorias da Educsgdo: nio critiess, critkoo reprodutivistas ¢ oritica
Fundamentos ds diditica: instrumental, Pundamental, histdeco-critics ¢ dos conflios socinis.

Unidade I
Sociedade, educagho ¢ dilitica: a relagso entre didatica e totalidade social,
Unidade 111

A organizacdo do processa diditico.
Tipas de plancs: organizag@io e dindmica
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Unidade [V

Elementos do processo ensino-apreadizagem

O cootoidos escolares: relsgdo conteddo-forma.
Relacio ensino aprendizagem.

Meétodos ¢ téenicas de ensino.

Avaliacio

Ocorreri continamente durante todo o processo de ensino ¢ serlio utilizados os seguintes
métodos avaliativos: trabathos dirigidos elou em grupos, resumos, fichamentos de textos,
avaliagho disseriativa, entrevisias & observagtes.

Biblkografin Basica,

SAVIANL Dermeval. Escols e democracia. 41 edigio Revisty Campings, SP: Autores
associadas. 2009.

GASPARIN, Jo8o Luiz. Uma diditica para a pedagogia Histérico - Critica. Campinas, SP:

Autores Associndos, 2005,

SAVIANL, Demerval, Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes. 10 ed.
Campinas, SP: Autores assocladas, 1991,

. Educacio Brasileira: Estruturs ¢ Sitema, ¥ ed. Campinas, SP: Autoces
Associsdos, 2005,

. Histdrin das ideins Pedagagicas no Brasil. Campinas, SP: Awtores
Associados 2007,

VEIGA, ima. Passas Alencastro ( coord, ). Repensamde 2 diditica. 16 ed. Papins. 2000,
. {org.) Didftica: 0 ensino ¢ suns relagdes. 6 ed. Papirus. 2001,

FARIAS, Salél M. 5. 38) SALES, J.de O.CBIBRAGA, M. M. 8. Jo C, FRANTCA,

M, 30 5,L.M, Diddtica ¢ Dockncia: Apreadendo a profiasio. 3 ed. Liber Livio. 2011,

-
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AT -
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CURSO DE PEDAGOGIA
OFERTA 2012.2 -
SEMESTRE 1
Cadigo Disciplina Cr [ Pré Hardrlo Professo
req,
ED 201 Semin.irin de Inwod. aa Curso de | 02 - STAB Elandia Dn
S —
ED 202 E\mdamelms Historicos da da Educagio <+ 04 - 2 ABCD Manue] ¥
ED 203 Filosofia da Educagiol a6 - 3 AB/ Thiage Ch
= 4 ABCD
ED 204 Socielogia da Educagia 06 - 3CY Emanuel FI
5 ABCD
ED 205 Pesquisa Educacional I < 04 - 6 ARCD Fra Cla
SEMESTRE 11
Coxdigo Disciplina Cr | Pré- | Horirio pofesic
184, :
ED 206 Histaria da Educagio Brasileira — | 06 | ED 5CIY Zulelde Qu
202 | KABCD
| ED 207 Filesolia da Educagdo 1 04 - 4 ABCD | Beiciyesie
ED 208 Psicolagia da Educaghio I -~ 06 - | ZABCY s | Cliodio Ro
AB
ED 209 Pesquisa Educacional I _~ 04 | ED | 3ABCD Fea Cla
205
ED 214 Seminario Tematicol -~ 01 7 M ABCD Lara Arad
SEMESTRE HI
Codigo Disciplina Cr | Pre- Hordrio Profess
veq.
_ED 210 Politicas Educacionais -~ 04 - _|4CDV5CD Luisa Bri
ED 211 Psicolegia da Educacio 11 __ 04 | ED | 6ABCD Feo Jeas
204
ED 212 DidaticalT _— 06 - 2ABCD! | Gercilene OL
5AB
ED 213 Pesquisa Educacional T _— 0z | ED Maria F
209 4 A8
ED 214 Semindrio Tematico | 01 - Cologuio
=% Formaga
Docent
LL 203 Linguistica [; Pressupostos Tedticos 4 3 ABCD Lurz Bellt
SEMESTRE IV
Codigo Disciplina Cr | Pré- | Horario Professo
rey).
| ED 215 Fund. Antropoldgicos da Educacdo — | 04 - 3 ABCD Lara Aral
ED 216 Psicomotricidade 04 . 5ABCD Ginna Pere
LL Didatica IT 06 ED | 4 ABCDY Cicera Sipe
217 212 | 6CD
ED 218 Pesquisa Educaclonal IV 02 ED 6 AR Cicera Sine
213
ED 219 Fundamentos da Educ. Iafantil 1 04 - 2 ABCD Edvone Me




SEMESTRE V
Cadigo Disciplina Cr | Pré- Haririo Professc
ey,
ED 220 Teoria Curricular =" 04 - 3 ABCD José Tanci
ED 221 Histéria e Fund. Do Ensino da Arte — | 04 - 5 ABCD Fro Feite
ED 222 Fupd  Historico-Culturais da  Ed. | 04 . 2ABCD Paulo Pe
Especial —
ED 223 Fund, da Av. Educacional ns Ed. | 04 . 6 ABCD | Daniela Fern
Basica  —
ED 224 Fundamentos da Educ, Infaniinn __ | 04 | ED | 4ABCD | Marcos Au
219
ED 225 Seminasio Temdtico IT — ] - Coloqui
Formagao v
SEMESTRE V1
Cadigo Disciplina Cr | Pré- Horério Profess:
req.
ED 226 Gestlo da Fscola Bgical - 5] ED | 2ABCD Eco Morr
098
ED 227 Monografia | _— 04 | ED | STABCD Fea Clal
218
ED 228 Did, da Ling. Oral Escrita na Edc | (4 ED | 4 ABCD Feo Felte
Infantil _~— 04
ED 229 Diditica da Mat, na Educ. Infantil — | 04 ED | 6ABCD Juscelan
224 Machad
ED 220 Fund. Sérses Inic. do Ens. Pundamental |04 ED I ABCD Paulo Pex
094
ED 350 Estglo Supervisionado em Educacdo | 6 ED | 3TAB/ Marcos Au
Infantil =~ 224 | S5ABCD
 SEMESTRE VIl
Codigo Disciplina Cr | P& Horério Professe
ED231 Diditica das Ciéncias Nawrais o | 04 ED 3 ABCD Neuma Ga
Sociais na Educagio Infantl] = 224
| ED 232 Fundamentos Economicos da Educagio™]|” 4 5 ABCD Roberto L
ED233 Didatica da Lingua Port. nas Séries | 04 | ED | 2ABCD Eliacy Sab
Inicisis po Ensino Fundamental — 230
ED234 Didatica da Matemdtica nas Séries [ 4 ED | 4AABCD | George Pim
Inicials do Ensino Fundamental — 230
EDZ35 Gestho da kducadao Bislea Tl _ 04 | EO |IT ABCD | Verdnical
226
ED23%5 Seminirie Teméatico [[1 — 01 4TABCD | Ginna Pel
ED 251 Estaglo Supervisionado nas Séries | 6 ED 5T AR Foo Jos
Iniciais do Ensine Fundamental  —~ | 230 6 ABCD
SEMESTRE VII1
Cddigo Discipling Cr | Pré- Horirie Profess
req,
ED Didhtica das Cléncias Nawrais nas| & ED 6 ABCD | Gercilene O
237 Séries [nictals do Ensioo Fundamental. | 230
ED Didatica da Histdria nas Sérles Inicias | 4 ED 2 ABCD | Reginaldo Fi
238 do Ensino Fundsmental 230
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ED 239 Manografia 1T _— 4 ‘le; 2T ABCD Maria £
ED Didatica da Geografia npas Séries | 4 ED 5 ABCD Jusceldnd
240 Iniciais do Ensino Fundamental — 230 Machad
ED Estigio Supervisionado em Gestdo da| 8 ED 3ed Coaceicdo I
250 Educagio Bisica - 226 ABCD
ED 261 Optativa: Introdugad  Psicanalise 4 ST ABCD Fco Robe
—— SEMESTREIX — 3 .
Cod:ao . ] Disciplina - Cr [ Hotiio | Professor
ED 242 |Seminirio Apeesentaghio de Monografia | 2 | ED '
239

ED243 Fiducagio de Jovens e Adulios — a IABCD | Eliacy Ssber
ED244  |Lingua Brasileirade Sinals  — 4 ZABCI: | LnocHand
B0 245 | Edacacio ¢ Cutura Afro-descendente —+ 4 | 6ABCD | Reginado Fen
ED 246 Educagio Popular & dos Movimentos| 4 AABCD | Neuma Galv

Sociais ~— I ‘
R— e O e e T L S e EL L
|ED 260 iOpeativa: Literatura Infanti] e Contagdo| 4 5 ABCD ] Dulcinea Lo
. ldeHistéria sl | O S e
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