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RESUMO

A politica publica do Projovem Urbano foi estabelecida pelo Governo Federal com o objetivo
de democratizar 0 acesso a escolarizacdo aos jovens compreendidos entre 18 e 29 anos, que
ndo concluiram o ensino fundamental, e assm diminuir os indices de distor¢cbes da
escolaridade. Ante os desafios que se apresentam na complexidade das relagbes entre os
jovens e a escola indaga-se sobre os saberes constituidos no ensino por meio desse Programa.
Com base nessa inquietacdo, este trabalho teve como objetivo geral analisar quais saberes o
Projovem Urbano possibilita aos jovens de uma escola da rede municipal de ensino de
Fortaleza. Para atingir tal objetivo maior, definiram-se os seguintes objetivos especificos:
discutir a proposta do Projovem Urbano visando a compreensdo do processo educativo dos
jovens no referido programa; identificar o que motiva os jovens a buscar a escolarizagdo
ensejada pelo Projovem Urbano e investigar os saberes constituidos no Projovem Urbano que
contribuem para a formacéo critica dos jovens. Escolheu-se como método de estudo desta
pesguisa 0 materialismo histérico-dialético, com apoio na abordagem qualitativa, definindo-
se por trabalhar com o estudo de caso. A pesquisa empirica foi desenvolvida em uma escola
da rede municipal de ensino de Fortaleza (Ceard), localizada no bairro do Novo Mondubim,
de 2011 a 2013. O estudo bibliogréfico que fundamenta este ensaio contou com 0s autores
Arroyo, Coll, Dayrell, Freire, Telles, Martins, NOvoa, Perrenoud, Pimenta e Tardif.
Selecionaram-se sete professores e 20 aunos do Programa como sujeitos desta pesguisa.
Adotaram-se 0s seguintes procedimentos de levantamento de informacfes. revisdo da
literatura, observacdo participante, di&rio de campo, questionarios de caracterizacdo de
professores e alunos e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Instituiram-se as seguintes
categorias desta investigacdo: politica publica, Projovem Urbano, juventudes e saberes
discentes. Os resultados do estudo demonstraram que os jovens integrantes das salas de aula
do Projovem Urbano aspiram a transpor o tempo perdido e concluir sua escolarizagéo,
almejando um diploma para inserir-se no mercado de trabalho a fim de adquirir melhorias e
condicBes necessarias para sua sobrevivéncia. Esse Programa desenvolve uma aprendizagem
que transpde o conteldo, amparando sua proposta de ensino mediada pela integracdo
professor-aluno. A aprendizagem discente ocorre por meio dos conhecimentos prévios de sua
existéncia, suas expectativas perante a vida, seus gostos, culturas e emocgdes. Os jovens sao
submetidos a diferentes contelidos que se conectam entre si e com sua vida, objetivando
reflexdes e mudancas de atitudes perante os desafios da sua realidade. Em adicéo, os jovens
elaboram saberes que se articulam com suas realidades, como a concepcdo de direitos e
deveres da cidadania, e ainda refletem criticamente sobre suas condicdes sociais numa
perspectiva de transformagéo, detectam problemas de sua comunidade, posicionando-se no
tocante a exigir mudancas, aprendem os valores de solidariedade e de respeito mutuo,
estabelecem projetos para inserir-se no mundo do trabalho, desenvolvem a autonomia diante
dos estudos, firmando-se quanto a necessidade de aprender ao longo da vida.

Palavr as-chave: Politica Publica. Projovem Urbano. Juventudes. Saberes Discentes.



ABSTRACT

The Public policy Projovem Urban was established by the Federa Government in order to
democratize access to education for young people between 18 and 29 years, who don’'t
completed primary education. On this way, the Government decrease the rate of distortion of
schooling. In view of the challenges, present in the complexity of relationships between
young people and the school, will be made a indagation about the knowledge acquired in
education through this program. Based on this restlessness, this study aimed to analyzing the
knowledge which enables the Urban Projovem offers for the young in a public school in
Fortaleza (Ceard). To achieve this objective, we defined the following specific objectives. to
discuss the proposal of the Urban Projovem, aimed at understanding the educational process
of young people in this program; identify what motivates young people to pursue education
occasioned by Projovem Urban and investigate knowledge constituted in Urban Projovem
that contribute to the formation of critical youth. The method chosen for this research, is the
historical and dialectical materialism, with support in the qualitative approach, setting up to
work with the case study. The empirical study was conducted in a school from teaching
Fortaleza, located in the neighborhood of New Mondubim, 2011-2013. The bibliographic
study that underlies this essay featured authors Arroyo, Coll, Dayrell, Freire, Telles, Martins,
No6voa, Perrenoud, Pepper and Tardif. We selected seven teachers and 20 students as subjects
of this research program. We adopted the following procedures for gathering information:
literature review, participant observation, field diary, questionnaires characterization of
teachers and students, and conducting semi-structured interviews. The following categoriesin
this research were instituted: public policy, Urban Projovem, youths and students knowledge.
The study results showed that the young members of the classrooms Projovem Urban aspire
to transpose the lost time and complete their education, aiming a diploma to enter into the
labor market in order to acquire improvements and facilities necessary for their survival. This
program develops a learning transposing content, supporting its proposed teaching mediated
integration teacher-student. The student learning occurs by means of prior knowledge of their
existence, their expectations towards life, his tastes, cultures and emotions. The young are
subjected to different contents that connect among themselves and with their lives, aiming
reflections and changes in attitudes towards the challenges of their reality. In addition, the
young elaborate knowledge who articulate with their realities, such as the conception of rights
and duties of citizenship, and still reflect critically on their social perspective transformation,
detect problems of their community, positioning here self to demand changes, learn the values
of solidarity and mutual respect, establish projects to enter into the world of work, develop the
autonomy in the face of studies, establishing itself as the need for lifelong learning.

Keywords. Public Politics. Projovem Urban. Y ouths. L earners knowledges.
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1 INTRODUCAO

A Edrada

V océ nado sabe

O quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui
Percorri milhas e milhas
Antes de dormir

Eu nem cochilei

Os mais bel os montes
Escalei

Nas noites escuras

De frio chorei.

A vidaensina

E o tempo traz o tom
Pra nascer uma cancéo

Com afédodiaadia
Encontro a solucdo. [...]

Cidade Negra.

O trabalho exposto € um estudo sistemético do Programa Nacional de
Inclus3o de Jovens - Projovem Urbano, o qual iniciamos fazendo uma alusdo a misica
“A estrada’, do grupo Cidade Negra. Esta nos pareceu muito oportuna por entender que
a0 nos lancar neste caminho da pesquisa passamos por muitas estradas, as quais
exigiram disciplina, persisténcia e rigor na travessia. Nesta caminhada, aprendemos a
persistir mediante os desafios rumo ao conhecimento, superando nossos limites, os

quais com muita obstinacdo tivemos que transpor.

Semelhantes a nds, encontramos outras pessoas que fizeram parte desta
pesgquisa, € que em outra condicdo, ndo académica, também ansiavam por novos
saberes, e outras experiéncias de vida. Vida também ensina a encontrar uma solucéo
diante dos obstéculos que se apresentam na sua longa estrada. Essas pessoas eram 0S

jovens, cujo histérico de repeténcia ou de abandono na escola regular elegeram o

! Programa emergencial do Governo Federal criado em 01 de fevereiro de 2005 com o objetivo de elevar
a escolaridade dos jovens de 18 a 29 anos e que ndo concluiram o ensino fundamental. O Programa
oferece ainda uma qualificacdo profissional em caréter inicial e mais agBes comunitarias dos jovens por
meio da participacdo cidada que sdo préticas de intervencdo na realidade em que estes estéo inseridos. (
BRASIL. Lei n° 11.129, 30 de junho de 2005).
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Projovem Urbano para prosseguir sua estrada rumo a escolarizagdo e como opc¢do de

mudanca de sua realidade.

Nossa inquietacdo em compreender as multiplas trajetérias e singularidades
desses jovens e adultos excluidos do processo de escolarizagdo explica-se por meio da
nossa experiéncia profissional na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

Para melhor compreensdo desse percurso, precisamos tecer um pouco da histéria como

pedagoga.

No ano de 1995, ingressamos no Servico Social da Industria — SESI,
assumindo o cargo de professora de educacdo de jovens e adultos nas turmas de ensino
fundamental I, no Programa SESI Educacdo do Trabalhador. Referido Programa
ofertava escolarizagdo bésica nos espacos laborais dos trabahadores da indUstria de

Fortaleza e regi&o metropolina.

Essa estimulante experiéncia configurou-se grande desafio, uma vez que o
SESI possuia uma proposta pedagdgica respaldada nos principios freireanos, partindo
de uma prética critica, democrética, dialogica e de relacdo horizontal. Para tanto,
procuramos compreender melhor a pluralidade da EJA, uma vez que o trabalho com
esses sujeitos constituira-se motivagdo na dinamica da nossa agéo pedagégica. Tornou-
se, contudo, essencialmente importante um entendimento acerca das contradi¢es da
heranca historica dos direitos negados aos trabal hadores integrantes das salas de aula de

EJA, pessoas oriundas de camadas sociais pobres e com exaustiva jornada de trabal ho.

Posteriormente, assumimos o cargo de coordenadora pedagdgica nos
programas de educacdo do SESI nos canteiros de obras e fabricas. Participamos
anualmente do Telecongresso Internacional de Educagdo de Jovens, promovido pelo
SESI Nacional. Coordenamos o servico de Biblioteca Itinerante do Trabalhador? nas
empresas e canteiros de obras e realizamos formagdes do Brasil Alfabetizado no interior
do Estado do Ceara. Na oportunidade, trabalhamos em dois programas governamentais
em comunidades carentes e associacfes de bairro assistidas pelo Fundo de Amparo ao
Trabalhador (FAT); e, em seguida, no Programa Brasil Alfabetizado, cuja meta de
atendimento do SESI foi de cinco mil alfabetizandos. Esses trabalhos constituiram o

2 Biblioteca Itinerante do Trabalhador —Servico do SESI que disponibiliza livros aos trabalhadores das
empresas e canteiros de obras, conveniados, difundindo o gosto pelaleitura.
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dlicerce da nossa trgjetoria profissional, contribuindo significativamente para a

formacéo e a experiéncia na Educacéo de Jovens e Adultos.

Ante esse universo de salas de aulas nos canteiros de obras e nas
comunidades carentes, nos realizamos como educadora, interagindo nessa realidade.
Entendemos por meio dessas experiéncias que a profissdo estava a servico dos
excluidos e dagueles que, por algum motivo, sofreram a negacao do direito de aprender
aler e escrever. Ao ouvirmos as simples histérias de vida dos alunos, percebemos que
nos emociondvamos com aqueles relatos, que misturavam dores, emogdes, anseios,
esperanca, indignacdo, juUstica, entre outros sentimentos. Como educadora,
compreendemos que o trabalho que realizavamos era um instrumento de mudanca na

formagao dessas pessoas.

Nossa identificagdo com os jovens e adultos excluidos da trajetoria escolar
se confirmou, por também vivenciarmos essa exclusdo quando arduamente comecamos
0 percurso de estudo em escola publica, com limitadas condigdes de ensino e
aprendizagem. Vinda de uma familia humilde tivemos poucas opc¢fes que nos
favorecessem uma boa qualidade nos estudos. Trazemos, portanto, na lembranca as
exigéncias e o rigor das pessoas de nossa familia no tocante as cobrancas a que nos
submetemos cumprir com um perfil de uma aluna com exceléncia, ndo obtendo o direito
de errar, criando dentro de nés um ultimato que nos impedia de nos reconhecer como
uma pessoa com direito de aprender diante dos erros e também com o direito de ndo ser

perfeita perante uma formagdo escolar com ensino e aprendizagem incipiente.

Assim sendo, ao trabalharmos com pessoas advindas de condi¢bes sociais
tdo adversas, notamos que, como nossa historia, havia outras de superacéo e que
também n&o foram perfeitas; e, que se juntando a nossa, constituiriamos uma nova,
permitindo-nos errar, consertar e acertar, pois € nessa triade que se congtitui o

conhecimento.

No ano 2000, ingressamos como concursada na Prefeitura de Fortaleza,
almejando trabalhar na EJA, no entanto, como pedagoga, recebemos lotacdo numa sala
de educagdo infantil, experiéncia muito frustrante, pela pouca identidade com essa
modalidade e pela inexistente oportunidade de estudos e de condi¢Ges de trabalho.

Pretendendo aprofundar a experiéncia na EJA, iniciamos, em 2007, o Curso de



19

Especializacdo em Educag8o Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, ofertado pelo IFCE®.

Posteriormente, no ano 2008, por meio de concurso interno, assumimos a
funcdo de coordenadora pedagogica das turmas da EJA. Ao dar inicio a essa nova fase
de trabalho na rede municipal de ensino, encontramos, entretanto, indmeras
contradicbes e fragilidades na estruturacdo pedagdgica e curricular, o que muito
inquietou nossa acdo pedagdgica, principamente no que tange a metodologia de
trabalho dos educadores e ao pouco estudo nessa area, confirmando as circunstancias do

descaso revelado pelo investimento na formacao dos profissionais dessa modalidade.

Nossas apreensdes aumentaram ainda mais, ao depararmos os jovens de 15
a 17 anos que, em decorréncia de reprovacdo na escola, se encontravam no nivel
inadequado dentro do plano de escolarizagdo. Por esse motivo, eram remanejados para a
EJA. Esses sujeitos tdo jovens constituem os novos agentes no panorama das turmas de
educacdo de jovens e adultos, configurando-se um novo perfil de educandos nas escolas

narede municipal de ensino da capital do Ceara.

Com adesdo do Projovem Urbano pela Prefeitura Municipal de Fortaleza,
por intermédio da Secretaria da Juventude, observamos o crescente aumento de
matriculas dos jovens nesse Programa e decréscimo da demanda nas turmas
convencionais da EJA nas escolas da Prefeitura. Supomos que o referido programa se
tornara mais convidativo para esse publico, uma vez que trabalha com uma concepcao
integral do educando, possibilitando uma formacéo bésica para el evacdo da escolaridade
e conclusdo do ensino fundamental; mais qualificagdo para o trabalho em processo de
iniciacdo profissional; e participacdo cidadd, que constitui uma promocdo de

experiéncia socia de atuacdo dos jovens na comunidade.

Cogitando na possibilidade da escola em que trabalhavamos abrigar
algumas salas do Projovem Urbano, motivamo-nos pela curiosidade de conhecer e
compreender melhor esse programa e seus impactos na formacédo dos jovens. Na
perspectiva de redimensionar e contar com uma nova experiéncia de trabalho nareferida
escola, comecamos a pesquisar e a estudar os documentos do Projovem Urbano e, por

meio dele, elaborar nosso problema de pesquisa para o mestrado.

% IFCE — Instituto Federal de Educago, Ciénciae Tecnologia do Ceara
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Assim, em 2010, ingressamos no Mestrado do Programa de Pos-Graduagéo
da FACED, Universidade Federa do Ceara (UFC); e nosso interesse incidiu sobre o
estudo da politica publica do Projovem Urbano, por se mostrar com uma proposta de
inser¢do dos jovens que ndo concluiram o ensino fundamenta por intermédio de um
trabalho com o curriculo integrado, propiciando uma reflex&o critica aos educandos com
os saberes produzidos nesse Programa. Essa formagédo béasica é respaldada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, unindo uma qualificacdo profissional

em caréter inicial parao trabalho® e a participagio cidada’.

Durante nosso percurso académico, humildemente reconhecemos nosso
Inacabamento como estudante e educadora, vislumbrando a necessidade de examinar
profundamente as questfes que nos gudassem a compreender 0 universo da nossa
pesquisa, expandindo o entendimento da realidade onde atuamos. Nessa estrada rumo
ao conhecimento, reeducamos a paciéncia ante a impaciéncia que entdo se havia
instalado. Assim, nos refugiamos nos livros para dissipar as necessidades que nos
sobrevinham perante o desconhecido; nos professores encontramos a inspiragéo no
exemplo a seguir e nos amigos a certeza de que aprender com 0 outro torna nossa vida

académica mais gratificante e significativa.

Para aargar este estudo, inserimo-nos no espaco escolar, onde se
desenvolviam as atividades do Projovem Urbano. Para tanto elegemos uma escola da
rede municipal de ensino da periferia de Fortaleza, que abrigava trés turmas desse
Programa. A escolha recaiu sobre unidade da Secretaria Executiva Regional V°do
Municipio de Fortaleza, pela facilidade do acesso as informacfes, pela condicdo de
pertencer a rede municipal de ensino e por abrigar o Projovem Urbano desde sua
implantacdo, na capital do Ceard, no ano de 2005.

4 Com vistas a estimular a inser¢&o do jovem numa acdo produtiva e superar o estado de exclusio, o
Projovem Urbano oferece uma qualificacdo profissional em carater inicia para o trabalho integrada a
Educacdo Béasica (Ensino Fundamental). ( BRASIL. Lei n°11.129, 30 de junho de 2005

®> Disciplina do Projovem Urbano que articula a participacdo dos jovens na comunidade em agdes
coletivas com o objetivo de desenvolver atividades de interesse publico.

® O Municipio de Fortaleza esta dividido em secretarias executivas dentro da capital cearense (I, I1, 111,
trabalham superintendentes, lideres comunitarios, secretarios e outros, com a funcdo de trazer
desenvolvimento para os bairros proximos. A Sede da Secretaria Executiva Regional V — (SER) localiza-
se ha Rua Augusto dos Anjos, 2466 — Bom Sucesso, CEP. 60720-600 Fortaleza— CE. Essa Secretaria
possui 21,1% da populacéo de Fortaleza. E a Regional mais populosa e também a mais pobre da Capital,
com rendimentos médios de 3,07 salérios minimos. (Dados retirados do Site da Universidade Estadual do
Ceara (UECE): www.uece.br/labvida/dmdocuments/regional _V .pdf. Acesso em: 25. Jun.2013).
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Resguardaremos, todavia, 0 nome da instituicdo de ensino, por n&o pPOSSUirmMos
autorizacdo legal da Secretaria Municipal de Educaco - (SME) para tornar piblica sua
identidade.

E no espaco da escola que o fendmeno da pesquisa se abrigou e que as
pessoas gue interagiram nesse universo, Nos emprestaram suas contribuicdes para o
entendimento de toda a tessitura que se entrelagou no decorrer do estudo. Estudar,
portanto, o Projovem Urbano significou uma oportunidade impar para o entendimento
de que os alunos desse Programa trazem experiéncias de condicbes adversas de
sobrevivéncia e possuem a autoestima esmagada pela situacdo de desemprego e de vida
degradantes; e, mesmo assim, em sua maioria, buscam na escolarizagdo as opgoes para
amudanca objetiva das condic¢des de sua realidade.

Com efeito, Dayrell (2007) assinala que a escola é composta por jovens com
suas peculiaridades, significados e trajetérias de vida, tornando-se um complexo espaco
de aprendizagem. Para esse autor, arelagcéo dos jovens com a escola expressa as formas
de desigualdades sociais, implicando um esgotamento das possibilidades de sua
mobilidade e reafirmando os modelos de assujeitamento da classe dominante para a

escolarizag&o dos pobres.

Com enfoque nos desafios expressos na complexidade das rel acbes entre 0s
jovens e a escola, indagamos sobre os saberes discentes constituidos por meio do
ensino no Projovem Urbano, levantando os seguintes questionamentos:. 1) qual a
proposta do Projovem Urbano visando a compreensdo do processo educativo de formacéo
dos jovens no referido Programa? 2) O que motiva os jovens a buscarem a escol arizacéo
proposta pelo Projovem Urbano? 3) Quais o0s saberes constituidos no Projovem Urbano
que contribuem para a formacéo critica dos jovens?

Nesse sentido, formulamos como objetivo geral da pesquisa analisar quais
saberes 0 Projovem Urbano possibilita aos jovens de uma escola da rede municipal de
ensino de Fortaleza.

" A Secretaria de Educacgo do Municipio de Fortaleza—(SME) define as diretrizes de educacdo darede de
ensino, em consonancia com a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo e com o Plano Naciona de
Educacdo. Essa Secretaria possui um Plano Municipal de Educagéo, que se articula junto a Secretaria de
Plangjamento e Orcamento (SEPLA), com as secretarias regionais (SER) e com a comunidade em
conformidade com as diretrizes estabel ecidas pelo Conselho Municipal de Educagdo. Informagdes obtidas
pelo tal site: www.sme.fortaleza.ce.gov.br. Acesso em: 19.0ut.2013.
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Para atingir tal escopo maior definimos como objetivos especificos. 1)
Discutir a proposta do Projovem Urbano, visando a compreensdo do processo educativo
de formacdo dos jovens no referido programa; 2) Identificar o que motiva os jovens a
buscarem a escolarizagdo proporcionada pelo Projovem Urbano; e 3) Investigar os
saberes congtituidos no Projovem Urbano gque contribuem para a formagao critica dos

jovens.

O estudo ora relatado reuniu aspectos teodricos e empiricos sobre o0s saberes
congtituidos por meio desse Programa. Nossa responsabilidade social na qualidade de
educadora e servidora da rede municipal de ensino de Fortaleza € contribuir com um
trabalho que possibilite redimensionar e ampliar 0 conhecimento acerca das acdes de
ensino, identificando suas intencionalidades e as reais contribui¢des do programa para a

formacao de sujeitos criticos no exercicio do direito a educacéo.

Apos levantamento e estudo inicial bibliografico, examinamos trabalhos de
pesquisa sobre esse Programa em Fortaleza, publicados pela Universidade Federal do
Ceara (UFC) e também pela Associacdo Naciona de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacio -ANPEd®. Esses trabalhos dialogaram sobre a qualificacdo profissional do
Projovem Urbano, seu curriculo integrado, os desafios do projeto pedagdgico e a
formacdo docente. N& foram, no entanto, evidenciados os saberes que essa politica
publica possibilita aos jovens do Programa, em execucdo desde o ano de 2005,

merecendo, portanto, analises acerca dessa tematica.

Para efetivacdo deste ensaio académico, apoiamo-nos no método do
materialismo dialético, por viabilizar ainterpretacéo da realidade no campo da pesquisa.
Em adicdo, elegemos a abordagem qualitativa, por permitir o entendimento dos
problemas integrantes do fendmeno, definindo por trabalhar, em especifico, com o

estudo de caso.

A revisdo bibliogréafica deste estudo contou com 0 amparo tedrico de autores

que discutem a educacdo no Brasil e que contribuiram para o entendimento do

8 E uma sociedade civil sem fins lucrativos que redine socios institucionais (os programas de pos-
graduacdo em Educacdo) e socios individuais (professores, pesquisadores e estudantes de pos-
graduacdo em Educacdo). A finalidade da ANPEd € o fortalecimento da pds-graduacéo e da pesquisa
na érea da Educacdo no Brasil. Informagdes obtidas no site: http://www.anped.org.br. Acesso em:
19.0ut.2013.
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fendmeno investigado, compreendendo 0s seus movimentos educativos e como esses
exercem influéncia no modelo de sociedade a que servem, haja vista que as condicoes
sociais, politicas e econdémicas acompanham o desenvolvimento e as transformacdes da

educacéo.

Alargamos, entdo, o entendimento do Projovem Urbano como politica
nacional, aprofundando os conceitos das politicas publicas com base nas contribuigdes
de Arroyo (2010), Meksenas (2002) e Souza (2006), dentre outros autores. A
importancia dessas leituras nos permitiu compreender o desenho, a execucdo das
politicas publicas, a sua visibilidade e seus impactos sociais. Souza (2006), explica que
a politica publica possui um ciclo deliberativo, formado por varios estédios,
constituindo uma dindmica de aprendizado. A autora exprime definicbes e modelos
sobre politicas publicas com seus elementos principais, possibilitando uma percepcéo

mai s consi stente da politica do Projovem Urbano.

Quanto ao entendimento da trama da exclusdo e dos dilemas dos problemas
da pobreza da sociedade brasileira, nos amparamos nos estudos de Telles (1999), no
gue se refere aos contrastes e dualismos dos direitos sociais, de modo a compreender a
condicdo social dos educandos que ingressam no Projovem Urbano. A autora entende
que, “ Como problema que inquieta e choca a sociedade, a pobreza aparece sempre
como sinal do atraso, pesado tributo que o passado legou ao presente e que acompanha
um pais que se acostumou a pensar ser o pais do futuro.” (P. 85).

Para compreender os jovens colaboradores desta pesquisa, aprofundamos
por meio das contribuicdes de Brunel (2004), Dayrell (2007) e Novaes (1998), os quais
discutem as defini¢cbes da complexa categoria juventude e suas singularidades. Essas
leituras subsidiaram a compreensdo dos anseios desses agentes sociais, suas motivacoes
para permanéncia em sala de aula e o complexo histérico de repeténcias e exclusio.
Sobre essa realidade, Dayrell (2007) assinala que a escola precisa garantir aos jovens

espacos em que estes possam ser cidadéaos, com direito a viver plenamente a juventude.

Aprofundamos os pontos relacionados a formagdo desses jovens em Paulo
Freire, com o aporte tedrico, entre outros, de livros como Pedagogia do Oprimido
(2005), Pedagogia da Esperanca (1992), Educacdo como Prética para Liberdade (2009),
Conscientizagdo (2001) e Educacdo e Mudanca (1992). Essas leituras gudaram a

entendermos a proposta pedagdgica do Projovem Urbano, quanto a romper com o
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modelo tradicional de aprendizagem e promover uma educacdo com formagdo critica
dos educandos. Pressupomos que a busca dessa legitima luta em defesa do exercicio da
livre consciéncia desses alunos excluidos dase essenciadmente com base numa
experiéncia educacional diferenciada que critica toda a dominagdo e veicula a conquista
com origem na linguagem, porque a palavra se torna vital para a compreensdo da
realidade do sujeito.

Ainda em Paulo Freire, discutimos a relagcéo educador-educando no espaco
escolar, concebendo ambos como sujeitos no processo dialdgico do ensino-
aprendizagem. Assim nos referenda Freire (1996): “No fundo, o educador que respeita a
leitura de mundo do educando, reconhece a historicidade do saber, o caréter historico
da curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade

critica, propria da posicéo verdadeiramente cientifica’. (FREIRE,1996, p. 123).

Debatemos a relacdo do encadeamento do ensino-aprendizagem, como
processo dialético e ndo somente com a aquisicdo de conteldos curriculares
desvinculados da realidade do educando, sobretudo com a formagdo de uma consciéncia
critica, uma vez que esse precisa compreender o movimento de sua realidade e de seu
mundo. Freire (2001) defende o argumento de que “A conscientizacdo ndo esta
baseada sobre a consciéncia, de um lado, e 0 mundo, de outro por outra parte, ndo
pretende uma separacdo. Ao contréario, esta baseada na relagdo consciéncia-mundo.”
(FREIRE, 2001, p.31).

Para entender a abrangéncia desse movimento de superagdo e
conscientizacdo dos sujeitos, presenciamos os didogos dos educandos com suas
realidades, numa perspectiva de compreensdo das relacfes antagbnicas expressas na
sociedade. Para tanto, recorremos as discussdes de Paulo Freire sobre a superacéo do
saber de senso comum pelo conhecimento mais critico. O autor explica: “Este
movimento de superacdo do senso comum requer uma ampla compreensdo histérica.
Implica entendé-la e sobretudo vivé-la, como tempo de possibilidade, o que significa a

recusa a qualquer explicacdo determinista, fatalista da Historia.” (2007, p. 31).

Em dltima instancia, estudamos em Coll (1994), Perrenoud (2000) e
Tardif (2011) pontos inerentes a como se constituem os saberes discentes produzidos no
Projovem Urbano. Esses estudos destacam a ideia de que a mediagdo docente é

requisito para promover condi¢des de um trabalho numa perspectiva critica junto aos
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educandos, visto que esse profissional seleciona contelidos por demais importantes para
fomentar saberes, elegendo material, dando maior ou menor énfase em determinados

assuntos e contetidos no contexto de suarealidade.

Revelamos, no percurso deste trabalho, o fato de que os capitulos foram
definidos com amparo nas categorias de estudo, tais como: politica ptblica’, Projovem
Urbano, juventude e saberes discentes. Com base nessa divisao, iniciamos o capitulo 2,
delineando todo o percurso da pesquisa e da metodologia utilizada, de modo a situar o

leitor quanto ao espago e aos sujeitos investigados.

No segmento 3, reconstituimos a trajetoria da politica publica do Projovem
Urbano, descrevendo sua organizacdo, investimentos, limites e desafios para a
democratizagdo do acesso aos jovens no ensino fundamental, e como se constitui a

proposta de ensino para aformagdo desses alunos.

No modulo 4, analisamos o perfil dos jovens integrantes das salas de aula
do Projovem Urbano, delineando seus ansei 0s e suas singularidades, bem como o que os
move a buscar a escolarizacdo no Projovem Urbano. Nessa perspectiva, indicamos
COMO esses jovens se comportam perante os desafios do seu cotidiano e qual a funcéo
da escola em mediar democraticamente o conhecimento diante das limitadas condigdes

de vida desses alunos.

Prosseguimos com o capitulo 5, que trata dos saberes discentes constituidos
no Projovem Urbano com base nas praticas curriculares, reconhecendo no aluno uma
pessoa com dimensdes e conhecimentos prévios, percebendo nesse trabalho uma
aprendizagem interativa de professor e aluno por meio de experiéncias do ensino e da
aprendizagem no contexto escolar. Por fim, na sequéncia 6 empreendemos o esforgco
quanto as consideracdes conclusivas deste estudo investigativo, estabelecendo relagoes
do Projovem Urbano com os saberes constituidos para os alunos no ambiente escolar

ante as singularidades desse publico.

° A politica publica consiste no conjunto de acBes desenvolvidas pelo Estado em instancia federal,
estadual e municipal. De acordo com Souza (2006), essas acfes visam a atender determinados setores da
sociedade civil, podendo ser desenvolvidas em parcerias com organizagdes governamentais e néo
governamentais. “A politica publica é uma agdo intencional do governo, com objetivos a serem
acancados.” (SOUZA, 2006, p. 36). Desse modo, o governo distingue o pretende readlizar e o que
realmente executa.
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20 CAMINHO DA PESQUISA: TUDO SE INICIA COM PRIMEIRO PASSO.

Quando vou por um caminho,
E por dois caminhos que vou:
Um é por onde me encaminho,
O outro a verdade onde estou.

Fernando Pessoa

Para trilhar o caminho da pesquisa, inicialmente efetuamos um estudo
bibliografico por meio dos documentos, leis e proposta nacional, que orientam o
Projovem Urbano, tecendo um didlogo com diversos autores que discutiram e nortearam
0 entendimento dessa politica publica. De acordo com Minayo (1994), a teoria busca
uma ordem, uma sistemética e uma organizacdo de pensamento. Nesse ambito,
procuramos definir as seguintes categorias de estudo Politica Publica do Projovem
Urbano, Juventude e saberes docentes, que embasaram a constituicdo dos capitulos

desta pesquisa.

De acordo com Madalena Freire (2008), ndo fomos educados para olhar o
mundo, pensando em nds e em nossa realidade e isso cristaliza a visdo perante a vida
diante do outro. Reeducando o olhar encontramos o fio de um problema a ser
investigado. Minayo (1994) diz que a pesguisa é uma atividade bésica da Ciéncia, que
surge por intermédio de uma indagacdo diante da realidade, pois € a pesquisa que
promove a atividade de ensino e nos atualiza no que tange a realidade e ao mundo.

Com o objetivo de analisar os saberes que o Projovem Urbano possibilita
aos jovens de uma escola da rede municipal de ensino de Fortaleza, elegemos como
método de estudo o materialismo historico-dialético, “ [...] visto que o método dialético
requer o estudo da realidade em seu movimento, analisando as partes em constante
relagdo com a totalidade.” (OLIVEIRA, 2010, p.53). Essa escolha favoreceu o estudo
em profundidade, fornecendo elementos que permitiram o didlogo e a interpretacéo da
realidade pesquisada em sua totalidade.

Para a compreensdo da abrangéncia do fendbmeno em estudo, o método
dialético possibilitou o entendimento e interpretacdo da realidade por meio do didogo
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no contexto das relagdes e das contradicdes estabelecidas no campo da pesquisa. Esse
método permitiu 0 alcance e aproximacdo da realidade com visdo mais atenta quanto a
interpretacdo e as interligacdes que permeiam o movimento do estudo. Desse modo, no
materialismo dialético, “ A totalidade néo é cristalizada; é dindmica e histérica. O saber
€ cumulativo e revisto, e o conhecimento uma construcdo social.” (MATOS e VIEIRA,
2001, p. 31).

Consoante Oliveira (2010), o método dialético é recomendavel em pesguisa
qualitativa por permitir o entendimento, em profundidade, das caracteristicas e analises
dos dados obtidos durante a pesquisa. Desse modo, a escolha quanto a abordagem
qualitativa neste trabalho ocorreu por compreendermos que essa opc¢do possibilitaria o
detalhamento do fendmeno pesquisado na contextura da realidade observada. Assim, “
esse procedimento visa buscar informagdes fidedignas para se explicar em profundidade
o significado e as caracteristicas da cada contexto em que encontra o objeto de
pesquisa” (OLIVEIRA, 2010, p.53).

Apoiamos os estudos deste trabalho na abordagem qualitativa, por
entendermos que esta favoreceu uma percepcdo critica das respostas quanto a
compreensdo dos problemas sociais que integravam o universo da pesquisa. Esta
abordagem ainda gjudou a interpretar elementos subjetivos e ndo quantificaveis do
fendbmeno na realidade pesgquisada. Assim, “[...] muitas informagfes sobre a vida dos
povos ndo podem ser quantificadas e precisam ser interpretadas de forma muito mais
ampla que circunscrita ao dado objetivo [...].” (TRIVINOS, 1987, p.120).

Em adicdo a este estudo, nos definimos por trabalhar com a metodologia do
estudo de caso, por ser uma proposta de pesquisa que permite aprofundamento e
detalhamento do objeto como universo total que faz parte de um todo. “ Em todas essas
situacdes, a necessidade diferenciada dos estudos de caso surge do desejo de entender os
fendbmenos sociais complexos.” (YIN, 2009, p. 24). No que foi estudado nesta pesquisa,
0 caso esta relacionado a analise acerca de quais saberes 0 Projovemn Urbano possibilita

aos jovens de uma escola darede municipa de ensino de Fortaleza.

A opcéao pelo estudo de caso como um método especifico de pesquisa de
campo, envolve uma série de investigacfes dos fendmenos, a medida que ocorrem, sem

qualquer interferéncia significativa do pesguisador, jA& que o seu objetivo é
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compreender 0 evento em estudo e ab mesmo tempo desenvolver teorias e andlises a

respeito dos aspectos caracteristicos do fenbmeno observado.

A proficuidade da utilizagdo do estudo de caso consiste na possibilidade de
fornecer uma visdo mais profunda e a0 mesmo tempo mais integrada do objeto de
pesquisa. Para André (1986), esse tipo de estudo permite a possibilidade de analise em
gue o pesquisador poderd investir com tempo e recursos para ampliar o foco da
pesquisa, a medida que define seus instrumentos de interpretacdo dos dados.
Efetivamente, o estudo de caso € uma estratégia de pesquisa que contribuiu para
aumentar nosso entendimento quanto aos fendbmenos sociais complexos entrelacados

no percurso do estudo do Projovem Urbano no espaco da escola.
2.1 Instrumentos de levantamento de infor macdes

Durante a execucdo do trabalho e inser¢cdo no campo, firmamos o
compromisso de levantar as informagdes da referida pesquisa. Para tanto usamos da
estratégia da revisdo de literatura, observacdo participante das salas de aula, aplicacdo
de questionarios, diério de campo e entrevistas do tipo semiestruturadas, recursos que
viabilizaram um didlogo entre nds e os sujeitos da investigacdo. Essas investidas, nos
concederam um retorno mediante as indagagOes que acompanharam 0 percurso da

efetivacao desta pesguisa.

Para executar um bom trabalho de campo, dividimos as informagdes obtidas
na pesquisa em trés fases: primeiramente, empregamos um roteiro de observacdo de sala
de aula (Apéndice A), como suporte para observacdes. As inser¢cbes na escola
aconteceram em dias alternados (os meses setembro de 2012 a maio de 2013). O
procedimento metodoldgico da observacdo participante permitiu nosso contato direto
com o fendmeno investigado. Essa escolha favoreceu o didogo entre as partes
envolvidas na pesquisa, permitindo-nos maior aproximagdo da estrutura da organizacéo
pedagogica do Projovem Urbano, confirmando-se a escolha quanto aos objetivos
pretendidos. Minayo (1994) enfatiza que a inser¢do do pesquisador no campo favorece
diferentes situacbes de observagdo que lhe possibilitam um envolvimento em todas as

dimensdes do grupo a ser estudado.
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Para efetivagcao deste estudo, pesquisamos professores e alunos, a escolha
que se deu por entendermos que essas pessoas, ao integrarem o campo do Projovem
Urbano, viabilizariam o didlogo e as possiveis respostas para as nossas indagacoes.
Objetivando delinear o perfil das pessoas investigadas na pesquisa, no segundo
momento, utilizamos um questionério de caracterizagdo com todos os sete professores
gue compdem o Projovem Urbano da escola pesquisada (Apéndice B). Posteriormente,
em decorréncia da sala de aula eleita para estudo possuir um nudmero reduzido de
alunos, aplicamos questionérios de caracterizacdo do estudante com todos os integrantes

daturma, totalizando 20 instrumentos (Apéndice C).

Dando prosseguimento a terceira fase, optamos pelo roteiro de entrevistas
semi-estruturadas. Minayo (1994) explica que por meio da entrevista, 0 pesquisador
obtém informagdes contidas nas falas dos agentes sociais. Neste estudo, as falas
ganharam destaque por conterem informagdes relevantes para a composi¢éo do texto.
Com o objetivo de obter o maior nimero de informacdes acerca do contexto da
pesquisa, realizamos entrevistas com todos os professores do Projovem Urbano da
Escola. A escolha aconteceu pelo fato de que a maioria trabalha no Programa desde sua

implantacdo, e portanto, conhece os detalhes do seu desenvolvimento.

Assim sendo, com base em um roteiro elaborado, aplicamos as entrevistas
semiestruturadas (Apéndice D) com os sete professores do Projovem Urbano. Quanto
aos alunos, empregamos um outro roteiro de entrevistas semiestruturadas (Apéndice E).
Para escolher os alunos gue iriam responder as entrevistas, primeiramente explicamos
sobre a pesquisa e seus objetivos. Em seguida, os alunos que se pronunciaram desej0sos
em contribuir com o trabalho foram convidados para responder a0 questionério

proposto. Dentre o0s 20 estudantes que integravam a turma, dez foram entrevistados.

Em outro momento, com o objetivo de perceber e apreender a opinido dos
escolares acerca do desenvolvimento do Projovem Urbano. Usamos as mesmas
perguntas das entrevistas semiestruturadas de modo coletivo, oportunidade em que os
alunos ficaram muito a vontade diante de nds, como pesquisadora, elaborando suas
apreciacles criticas, conceitos e julgamentos. “ O objetivo do pesquisador ndo é ser
considerado um igual, mas ser aceito na convivéncia.” (MINAY O,1994, p. 62). Assim
sendo, alcangamos com essa estratégia uma aproximagao com alunos que exprimiram

Seus sentimentos e relatos, 0s quais nos ajudaram a compor a escrita deste trabal ho.
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Salientamos ainda, gque todas as entrevistas realizadas durante a pesguisa
foram gravadas com a intencdo de manter fidelidade quanto as informagdes nas falas
dos sujeitos. Posteriormente, elas foram transcritas, agrupadas e analisadas por
perguntas e por categoria de estudo. “ [..] A paavra categoria esta relacionada a
classificacdo ou, mais precisamente, a um agrupamento de elementos que sdo
sistematizados pelo pesquisador apds pesquisa de campo [...].” (OLIVEIRA, 2010, p.
93). A selecdo dessas categorias permitiu-nos identificar na fala dos sujeitos subsidios
relevantes para aprofundar questdes que direcionaram o aprofundamento dos meus
estudos. As informagfes contidas nas entrevistas, mais a materializacdo dos dados,
juntamente com o estudo bibliogréfico, foram elementos cruciais para a elaboragéo dos

capitul os da dissertagéo.

E importante frisar que, durante as observagdes na escola e quanto a
execucdo das aplicacdes dos questionarios e das entrevistas, contamos com o total apoio
de professores e alunos do Projovem Urbano. Ambos os grupos se dispuseram a
divulgar e contribuir com as informagdes necessarias que dissipassem todas as dlvidas
e que, por fim, contribuissem para que efetivassemos a pesquisa. Ressaltamos ainda,
gue resguardarmos a identidade de todas as pessoas que colaboraram com o trabalho e
que, portanto, utilizamos nomes ficticios na exposicdo de suas falas, as quais

registramos naintegra na constitui¢do do trabal ho.

Para registrar as observacbes e os dados inerentes a pesquisa, também
recorremos ao di&rio de campo como instrumento da rotina de trabalho, contendo
anotagoes pertinentes as informagdes e percepcdes obtidas durante a inser¢éo na escola.
O diério de campo “ € um ‘amigo silencioso’ que ndo pode ser subestimado quanto a
suaimportancia” (MINAY O, 1994, p. 63). Essatécnica de registro facilitou a utilizacéo
de informagdes e questionamentos registrados durante as observacfes nas salas de aula

do Projovem Urbano.

Acentuamos que uma das fases mais dificeis para constituicéo deste estudo
foi registrar, por meio da escrita, a compilacdo de todos os el ementos agrupados durante
a pesquisa nos capitulos que fundamentaram o ensaio. No comecgo, o caminho pareceu
muito doloroso e arduo para dar conta da envergadura de um trabalho académico, uma
Vez que a exigéncia interna se mostrou muito voraz na nossa Optica de pesquisadora.

Nesse ultimato da escrita, existem dois grandes desafios. 0 primeiro consistiu no receio
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em nos expor diante da critica do outro, quanto ao rigor académico; o segundo foi a
imensa responsabilidade em exibir os sujeitos pesquisados. Nessa aprendizagem *“ [...]
para o pesquisador autor, escrever é cumprimento de dever, é fruto de estudo e pesquisa,

€ resposta a exigéncias externas, € produto da aprendizagem.” (SOARES, 2011, p. 78).

Em razéo desse desafio, nos questionamos: para quem escrevemos? Mesmo
na imperativa soliddo de pesquisadora no momento da escrita, 0 computador e 0s
inUmeros livros e autores acompanharam silenciosamente o embasamento tedrico e a
constituicao da pesquisa, e, entre eles, osleitores velados para quem se escreve, “ [...] 0
pesquisador-autor escreve dependendo fundamentalmente do reconhecimento dos
leitores — para ele, os leitores e sobretudo a posteridade interessam muito...” (SOARES,
2011, p. 80).

Nessa inquietacdo, em virtude da dependéncia do leitor para comunicacéo,

compreendemos que, “ escrever em gera ndo € a realizacdo de um desgjo forte, ao
contrario, frequentemente é a repressao do desgo de fazer outra coisa... € 0 sucesso do
trabalho é fundamental.” (GARCIA, 2011, p. 81). Sabendo que o estudo ndo sera
esgotado aqui, nesse movimento da escrita, optamos por escrever a teoria inserindo e
entrelacando as falas das pessoas que participaram da pesguisa e que, portanto, lhe

deram vida.

E preciso também dizer que, nesta caminhada da pesquisa académica, ndo
ha como ignorar a importancia dos livros de literatura como fonte de inspiracdo para o
momento de escrita e aprendizagem com maior leveza. Assim, por meio desses livros
de deleite, pedimos emprestado muitas palavras que se juntaram as outras dentro de
nods. Assim nos arriscamos a decifrar todo esse percurso no verso do poeta Horacio
Didimo.
[-.]
Escrevemos nos inversos
De continuas caminhadas

Palavras que nos esquecem

Parecem letras furtadas.
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2.2 O campo da pesguisa

Nessa caminhada de estudo, estabelecemos como campo da pesquisa
empirica uma Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental da rede municipal de
ensino de Fortaleza, criada pelo Decreto n° 11.192 de 14/05/2002. Esta se localiza no
Novo Monbubim, bairro da periferia de Fortaleza, da qual também resguardaremos a
identidade e que chamaremos pelo nome Escola Novo Saber. Ratificamos a preferéncia
por essa escola para a pesquisa pelo fato dela abrigar as turmas do Projovem Urbano
desde a data da implantagcdo desse Programa, no ano de 2005. Logo, toda a sua
experiéncia com o Programa se configura como um “locus’ para subsidiar o

entendimento do trabal ho.

Durante as visitas, procuramos observar a estrutura fisica e o espaco
investigado, afim de estabelecer uma aproximagdo do campo de pesquisa. “ O trabalho
de campo, em sintese, € fruto de um momento relacional e préatico: as inquietacdes que
nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem no cotidiano.” (MINAYO,
1994, p. 64). Nessa investida, comprovamos durante as visitas o fato de que, a Escola
Novo Saber se encontrava em péssimo estado de conservacdo. Sua estrutura fisica e a
pintura escura de suas paredes tornavam 0 ambiente pouco convidativo para quem
estuda e ali trabaha

Quanto a divisdo da sua estrutura fisica, a escola possui espaco bastante
amplo, composto por 14 salas de aula, um refeitério para os alunos, uma cozinha, uma
sda para a direcdo, uma sala para a coordenacdo pedagOgica, uma secretaria, uma
biblioteca, um laboratério de informética, uma sala para os professores, uma quadra
poliesportiva, um patio interno e uma sala, atendimento de educacdo especial — AEE e
acessibilidade para cadeirantes.

Evidenciamos, ainda, o fato de que a escola conta em suas imediacdoes com
instituicdes publicas e particulares privadas de uso publico. Quanto a prestacéo de

servicos acomunidade, dispde de:

e um estédio de futebol;
e dois centros de atendimento de salide;

e cinco escolas municipais;
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uma escola estadual (ensino fundamental e médio);
vérias escolas privadas (educacdo infantil ao ensino médio);
delegacia de Policia Civil;

uma creche comunitaria;

uma associagao de moradores;

Varios supermercados;

lojaselivrarias;

farmécias,

restaurantes, bares e lanchonetes;

transporte coletivo e linhas de 6nibus acessiveis;
servico de telefoniafixa e telefones publicos;
duasigrejas catdlicas e algumas igrejas evangélicas;
uma praga publica com espaco para lazer;

uma sede de um batalh&o da Policia Militar.

Como a Escola Novo Saber se encontra no Novo Mondubim, bairro muito

populoso da SER V, ela € opcéo de escolarizagdo para muitas criancas e jovens, por

ficar numa area central.

Tabela 1 — Quantitativo de alunos da Escola Novo Saber no turno da manha no

Ano 2013.
TURNO SERIE QUANTIDADE DE QUANTIDADE
TURMAS DE ALUNOS

INFANTIL IV 01 21
INFANTIL V 01 22
T 1°ANO 01 20
% 22ANO 01 27
= 3*ANO 02 46
4° ANO 01 27
5° ANO 02 61
Tota - 09 224

Fonte: Dados obtidos na Secr etaria da escola, Fortaleza, 2013.
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Tabela 2 — Numero de escolares da Escola Novo Saber no turno da tarde no Ano

2013.
TURNO SERIE QUANTIDADE DE | QUANTIDADE
TURMAS DE ALUNOS
INFANTIL V 01 21
19ANO 01 20
g 22 ANO o1 22
o 39ANO 01 22
i 4 ANO 03 81
5° ANO 02 64
Tota i 09 230

Fonte: Dados obtidos na Secr etaria da escola, Fortaleza, 2013

Tabela 3 — Total de estudantes da Escola Novo Saber no turno da noite no Ano

2013

TURNO SERIE QUANTIDADE DE QUANTIDADE
TURMAS DE ALUNOS

EJA 1 01 23

EJA 111 03 65

I}.I_J EJA IV 03 89

% EJAV 02 59

PROJOVEM 02 40

URBANO
Total - 11 276

Fonte: Dados obtidos na Secr etaria da escola, Fortaleza, 2013.
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Tabela 4 — Quantitativo de turmas e alunos da Escola Novo Saber nos turno da

manha, tar de e noite no ano 2013.

Turno Quantidadesdeturmas | Quantidades de alunos
Manha 09 224
Tarde 09 230
Noite 11 276
Total 29 730

Fonte: Dados obtidos na Secr etaria da escola, Fortaleza, 2013.

As tabelas evidenciam que a escola possui 0 nimero de turmas e alunos

equivalentes nos turnos da manha e da tarde. Quanto ao turno da noite, este totaliza um

nimero de 11 turmas e, portanto, o seu total de alunos também é maior do que os dos

demais turnos. A procura pelo turno da noite € mais viavel para muitos alunos, em

viturde de alguns ja possuirem atividades de trabalho remunerado durante meio ou dois

expedientes nos turnos manha e tarde. Embora o turno da noite possua mais aunos,

observamos que o quantitativo de alunos é bem menor em cada sala e sua distribuicéo é

bem equivalente.

Tabela5 — ldentificacdo e quantitativo de funcionarios da Escola Novo Saber no

Ano 2013.
FUNCIONARIOS QUANTIDADE

Diretor 01
Coordenador pedagogico 02
Secretario 01
Professores 73
Funcionarios efetivos (sem ser professor) 08
Funcionarios ter ceirizados 11
Merendeira 04
Auxiliar de cozinha 02
Servigos gerais 04

Porteiros (diurno)
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Porteiros ( hoturno) 03
Agentes administrativos 03
Estagiarios -

Total defuncionarios 112

Fonte: Dados obtidos na Secr etaria da escola Escola Novo Saber, Fortaleza, 2013.

A escola Novo Saber conta em seu quadro funcional com 112 profissionais
que colaboram no trabalho pedagdgico, esses profissionais integrantes que sdo do
guadro de funcionarios da rede municipal de ensino de Fortaleza. A escola conta ainda
com 11 profissionais terceirizados que ocupam os cargos de limpeza. Em virtude da
reestruturacdo da direcéo da escola por meio da atual gestdo da SME, no més de agosto,

a unidade de ensino recebeu um novo diretor, concursado, para administrar suas agoes.
2.3 Caracterizagdo dos Sujeitos

Nosso contato com as pesssoas envolvidas na pesquisa aconteceu de modo
gradual, & medida em que adentramos 0 espago de estudo. A cada visita, procuramos
cordialmente efetivar uma aproximagdo com as pessoas, consolidando uma relacéo de
respeito e confianga. Inicialmente, exibimos a proposta de pesquisa, afim de esclarecer

as pretensdes quanto ao estudo.

A escola pesquisada abrigava duas salas do Projovem Urbano, turma 1 e
turma 2, com matricula inicial em cada turma com 40 aunos, no ano de 2012,
totalizando 80 alunos nesse Programa.™® Intencionadas turmas iniciaram suas atividades
em 25 de junho de 2012, com previsdo de término em 17 de dezembro de 2013. Durante
0 percurso das atividades, 50% dos alunos deixaram o Programa, restando 20 alunos em

cadaturma

A escolha da turma a ser pesquisada se deu pelo quantitativo de alunos das
salas de aula e pela assiduidade deles, nas observacOes de campo. Percebemos que a
turma 1 tinha presenca mais incisiva cotidianamente e, portanto foi escolhida para
estudo. No decorrer da pesquisa, buscamos interagir com 0s alunos e professores,
respeitando os limites e espacos de cada um, a fim de realizar um consistente trabal ho,

19 Dados de matricula obtidos junto & secretaria da Escola Novo Saber em maio de 2012.
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com o intercambio de ideias e com a valorizagdo das pessoas que viabilizaram as

respostas quanto as nossas indagacoes.

O entendimento do campo de pesquisa ndo se da apenas por técnicas; é
Preciso respeitar as pesssoas que integram esses espacos, sabendo que elas possuem
singularidades e privacidades. Para Garcia (2011), as pesquisas precisam aproximar a
universidade da escola e ndo aumentar a distancia entre elas. Portanto, ha de se pensar
em que as pesquisas podem gudar a melhorar as realidades dos alunos e professores

envolvidos nos estudos.

Durante a pesquisa, potencializamos a linguagem como meio de
aproximagdo das pessoas envolvidas por intermédio de um didlogo cordia para
estabel ecer a confianga entre as partes. “E indispensavel cuidado, atencéo, a delicadeza,
a sensibilidade para o outro, a aceitagéo do outro como legitimo outro [...].” (GARCIA,
2011, p. 23). Demandamos todos esses el ementos, entendendo que as pessoas precisam
ser olhadas e respeitadas em suas singularidades dentro do campo da pesquisa e que
estas ndo constituem apenas numeros de sujeitos para compor as respostas dos

instrumentos utilizados pelo pesquisador.

Podemos dizer que os sujeitos da pesquisa, em particular, sGo jovens
simples, que lutam para sobreviver com dignidade e buscam nos estudos um caminho
para mudar suas realidades. Na caracterizacdo da turma quanto ao género,
identificamos, que dentre os 20 alunos entrevistados, 12 eram do sexo feminino. Os
nimeros revelam que 60% dos jovens atendidos no programa sdo mulheres e 40% sdo

homens

Quanto a cor, 70 % declararam-se pardos ou negros e os demais se disseram
brancos. Ao observar 0 esteredtipo da turma, sdo notéveis intensos tracos de
afrodescendéncia, ndo obstante sutilmente exista um velado grau de ndo pertenca étnica.
Conduzindo-nos a crer que 0s motivos se interligam ao preconceito social, constituidos
ao longo da génese histérica da colonizacdo do Brasil, os quais se explicam nas relagoes

de negagéo de direitos e desumanizagdo em detrimento da cor.

A turma é composta por 80% de jovens de 19 a 24 anos e 20% de 25 a 29

anos, 0 que sugere o grande do numero de jovens que ndo concluiram o ensino
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fundamental. Dados da pesguisa ainda demonstram que 80% dos pesquisados cursaram
até 0 5° ou 6° ano do ensino fundamental e 20% até o 4° ano, antes de se integrarem a

turma do Projovem.

Quanto a ocupagdo, 70% dos alunos ndo trabalham e 30% estdo em algum
trabalho informa sem carteira assinada. Do total de entrevistados, 80% relataram que
procuraram o Projovem Urbano com a intencdo de concluir a escolarizacdo para
conseguir um bom emprego. Esse fato indica que o grau de escolaridade é uma

condicdo fundamental para uma pessoa se inserir no mercado de trabal ho.

No que tange aos professores entrevistados, destes, 71,4 sdo do sexo
feminino e 28,5 % do sexo masculino. Quanto a cor, 28,5 % se consideraram brancos e
71,5% da cor parda. Quanto a escolarizagdo, 100% possuem nivel superior. No que diz
respeito ao tempo de trabalho no Projovem Urbano, 85% tém de sete a oito anos de
ensino nesse Programa, ou sga, esses docentes estdo trabalhando desde sua

implantagéo.

Os numeros relativos ao perfil dos alunos, ao serem comparados com as
estatisticas oficiais contidas no documento do Programa, comprova-se que os dados sdo
equanimes quanto ao género (53% sdo mulheres), quanto a cor ( 70,8% pardos ou
negros) e quanto a escolaridade (53%° cursaram o 6° ano, 15% até o 4° ano, 33% até o
7° ano e 10% ndo sabem dizer). (BRASIL, 2008, p. 18).

A efetivacdo do trabalho de campo permitiu-nos o didogo que viabilizou
as respostas para as inquietactes que se desenvolveram no decorrer da constituicéo da
pesguisa. “ O que atrai ha producéo do conhecimento € a existéncia do desconhecido, é
0 sentido da novidade e o confronto com o que nos € estranho.” (MINAY O, 1994, p.
64). Nesse contexto, empenhamo-nos na producéo do conhecimento ante o confronto
com 0s achados para ndo restrigir o trabalho académico a um momento de deniincia em

relacdo as contradi¢cBes evidenciadas.
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3PROJOVEM URBANO: O CAMINHO DA POLITICA PUBLICA

“ A realidade n&o pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que € modificavel e que ele pode fazé-10.” (FREIRE, 2001, p.46).

Intencionando democratizar 0 acesso a escolarizac8o e atenuar os indices de
distor¢cbes das desigualdades sociais em que se encontram 0s jovens brasileiros, o
Governo Federal de Luiz In&cio Lula da Silva™, no ano de 2005, investiu no
lancamento da Politica Nacional da Juventude. Tal iniciativa contou com a criacdo da
Secretaria Nacional da Juventude, com o Conselho Nacional da Juventude e com o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, envolvendo aspectos voltados para

Educagao, Qualificacdo e Agdo Comunitaria— Projovem®.

Esse Programa foi implantado pela coordenagéo da Secretaria Nacional
da Juventude e Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, em parceria com 0s
Ministérios da Educacdo, do Trabalho e Emprego e do Desenvolvimento Socia e
Combate a Fome, por meio da Medida Provisoria N° 238, de 01/05/2005 o Programa foi
regulamentado pelo Decreto N° 5557, de 05/10/2005. (BRASIL, 2008)".

Objetivando superar a divida quanto aos numeros relativos a escolarizacéo,
no inicio do ano de 2007, ainda no governo de Lula, foram articuladas novas agcdes por
intermédio de vérias secretarias que atendiam as juventudes, promovendo um grupo de
trabalho intitulado GT Juventude, reunindo representantes de véarios 0Orgaos
governamentais, a fim de integrar suas experiéncias e reforcar suas propostas de

trabal ho para essa categoria social.

Do GT da Juventude originou-se 0 caminho para a criagdo de um programa
de inclusdo sociad dos jovens brasileiros por meio da Presidéncia da Republica,

He Ex-retirante, ex-metaldrgico e lider politico, eleito Presidente do Brasil pelo Partido dos
Trabalhadores - PT em 2002 e manteve-se no poder entre os anos de 2003 a 2010, encerrando seu
mandato com grande popularidade nacional.” OS ANOS LULA: Contribui¢des para um balango critico
2003-2010. (PASSARINHO et al, 2010, p.9).

120 grupo que compds esse Programa fora constituido pela Secretaria Geral da Presidéncia da Republica,
Secretaria do Ministério da Casa Civil, Secretaria do Ministério do Desenvolvimento Social, Secretariado
Ministério da Educacdo, Secretaria do Desenvolvimento Social, Secretaria do Ministério da Educaco,
Secretaria do Ministério da Juventude, Secretaria do Ministério do Trabalho e Emprego, Secretaria do
Ministério do Esporte e Secretaria do Ministério do Plangjamento. (BRASIL, 2008).

13 Todas as informagdes sobre o Projovem foram retiradas do Manual do Educador-Orientactes Gerais —
(2008).
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intitulado Projovem Integrado, e que deveria se articular por duas agles basicas: a)
Oportunidades para Todos; e b) Direitos universalmente assegurados (BRASIL, 2008).
Souza (2006) explica que, por meio da avaliacdo das experiéncias de uma politica
publica, 0 Governo poderd fazer suas ateracbes e implementagcBes para mudancas

necessarias.

Nesse sentido, o Projovem, como qualquer outra politica publica, precisou
de redimensionamento, o que se fez por intermédio desse grupo de trabalho que
articulou as secretarias ja mencionadas, e organizou o0s caminhos para que a Presidéncia
da Republica articulasse a criagdo de um programa amplo, com vistas a inclusdo de
jovens brasileiros, surgindo a proposta do Projovem Integrado, abrangendo quatro
modalidades:

Projovem Adolescente - que objetiva complementar a protegéo social bésica
a familia, oferecendo mecanismos para garantir a convivéncia familiar e
comunitéria e criar condi¢Bes para a insercdo, reinsercdo e permanéncia do
jovem no sistema educacional. Consiste a reestruturacéo do Programa Agente
Jovem e destina-se ajovensde 15 a 17 anos.

Projovem Urbano — que tem como finalidade elevar o grau de escolaridade
visando ao desenvolvimento humano e ao exercicio da cidadania, por meio
da conclusdo do ensino fundamental, de qualificacdo profissional e do
desenvolvimento de experiéncias de participacdo cidada.

Projovem Campo — que busca fortalecer e ampliar 0 acesso e a permanéncia
dos jovens agricultores familiares o sistema educacional, promovendo
elevacdo da escolaridade — com a conclusdo do ensino fundamental —
qualificacdo e formagdo profissional, como via para 0 desenvolvimento
humano e o exercicio da cidadania. Valendo-se do regime de alternancia dos
ciclos de agricolas, reorganiza o Programa saberes da Terra.

Projovem Trabalhador — que unifica os Programas Consdrcio Social da
Juventude Cidada e Escola da Fabrica, visando a preparacdo dos jovens para
o mercado de trabaho e ocupacbes alternativas geradoras de renda
(BRASIL, 2008, p. 12).

Por se constituir o foco desta pesquisa, este capitulo integra os elementos
organizacionais da modalidade do Projovem Urbano, que se “constitui uma
reformulacdo do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem.” (BRASIL,
2008,p. 13). Assim, o Programa possui um Projeto Pedagégico Integrado (PPI),
destinado a inclusdo de jovens, especificamente para 0 segmento juvenil mais
vulneravel e menos, coberto por politicas publicas, que se encontram na faixa etaria
entre 18 e 29 anos e que cursaram pelo menos até o 4° ano, e que ainda ndo concluiram

0 ensino fundamental.
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O Programa possui carga hordria de 2.000 horas, sendo 1.440 horas
presenciais e 560 ndo presenciais, com duracdo de 18 meses. Como incentivo, oferece
aos jovens uma gjuda financeira de uma bolsa mensal no valor de R$ 100,00 para
aqueles gque apresentarem 75% de frequéncia as aulas e 75% das atividades e trabalhos
escolares. Esse incentivo de R$ 100,00 para 0 aluno que tem limitagtes financeiras ou
se encontra sem nenhuma fonte de renda constitui-se num atrativo para o retorno aos
estudos (BRASIL, 2008).

Entendemos que o Projovem Urbano sugere adequacdo da leitura de uma
divida quanto ao acesso a escolarizagdo dos adolescentes do campo e da cidade. Telles
(1999), explica que uma sociedade como a nossa, que se fez moderna, ndo conseguiu
traduzir direitos proclamados em parédmetros mais igualitarios de acdo. Essa afirmagéo
se comprova por meio dessa populagdo jovem que fora destituida de seus direitos
constitucionalmente garantidos, enquadrando-se numa condicdo de pobreza que

interpela a atuacéo do Estado.

De acordo com a proposta pedagdgica, o Projovem Urbano aspira contribuir
para a promocado do “desenvolvimento integral” do jovem. Nesse contexto de exclusio,

trabalham-se aspectos voltados & formacdo humana, ao protagonismo juvenil™

e ao
desenvolvimento de valores de solidariedade e cooperagdo para inser¢gédo no mundo do
trabalho (BRASIL, 2008). Unir todos esses elementos, todavia, pode significar um
grande desafio, qual sgja promover todos esses valores numa sociedade com grandes

desigualdades sociais.

Como politica publica para a juventude, busca atender aos anseios e
expectativas do publico para o qual se destina. Com o intuito de facilitar o didlogo com
a juventude, esse Programa se organizou com caracteristicas inovadoras na composi cao
do seu curriculo, contando com um Projeto Pedagdgico Integrado (PPl) que unifica a
Formagdo Bésica do Ensino Fundamental™; a Qualificacdo Profissional®™® Inicial num

Y« A palavra protagonista vem do grego Protagonistés. O principal lutador.” Segundo Novo dicionério
Aurélio, protagonista € o personagem principal de uma peca dramatica, pessoa que desempenha ou ocupa
0 primeiro lugar em um acontecimento.

O Protagonismo juvenil é a atuacdo de adolescentes e jovens, por meio de uma participacdo construtiva
na sociedade. Assim, ele se envolve com as questdes — da propria adolescéncialjuventude, atuando em
sua comunidade e com as questBes sociais inerentes a sua realidade. https. www.cedeca.org.br. Acesso em
05. De out.2013.

> A formag&o do ensino fundamental segue as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Arco de Ocupacdo e Experiéncias de Participacdo Cidadd'’ que abrangem acdes
comunitérias nos aspectos que envolvem cultura, esporte e lazer. O programa possui
material pedagdgico préprio, privilegiando seus objetivos e especificidades, portanto, se
utiliza de guias, manuais e videos que auxiliam no ensino e aprendizagem, tanto do

educador, quanto do educando.

Sobre a triade da integracdo da Formacdo Basica, da Qualificacéo
Profissional e da Participagdo Cidad3, todos os professores pesquisados se declararam
unanimes quanto ao efeito desse diferencia do Projovem Urbano. Relataram, ainda,
que o trabaho nesse formato se tornou muito positivo e eficaz, unificando o
desenvolvimento de suas atividades. Como esse Programa atende um publico que jatraz
consigo experiéncias de trajetorias escolares, 0 seu trabalho foi pensado por intermédio
de uma equipe de especialistas em educagéo, qualificagdo profissional e servigo social
que elaboraram esse modelo de curriculo integrado pensando numa acéo para mudanca

devidadosjovens.

Assim, o Programa exprime a proposta de um curriculo diversificado e com
ampla dimensao, “ [...] pressupde uma nova perspectiva de cooperacdo interdisciplinar,
voltada para o desenvolvimento de saberes e competéncias, dos jovens, articulando,

mobilizando e colocando em agdo seus conhecimentos|[...].” (BRASIL, p.5, 2005)™.

Os profissionais recebem capacitacdo pedagdgica e orientacdo quanto ao
uso adequado do material didético'® organizado pelo Programa. O educador devera
impulsionar o didogo entre os educandos como uma possibilidade de gestar o
pensamento critico, uma vez que “Treinar um educador para apenas usar um guia nao
leva a nada, o que é fundamental é capacita-lo para, usando o guia, um dia ndo precisar
usar dele.” (FREIRE, 1995, p. 60). Assim, compreendemos que a constituicdo do

conhecimento ocorre em via de méo dupla entre educador e educando.

18 Organiza-se em arcos que abrangem quatro ocupacdes, o planejamento, a produgdo e a comercializacio
de bens e servicos. O objetivo é preparar o jovem para ser empregado, mas também pegqueno empresério
ou sicio de cooperativa. A Qualificagdo Profissional inclui ainda a Formag&o Técnica Geral (FTG) em
carater inicial, cobrindo aspectos tedrico-préticos importantes para qualquer tipo de curso
profissionalizante (BRASIL, 2008).

17 S50 aulas tedricas em que os jovens discutem questdes inerentes a sua realidade, sistematizando junto
com os professores acdes interventivas para promover mudancgas, visando a participacdo social e coletiva.
(BRASIL, 2008).

'8 Diretrizes e Procedimentos Técnico-Pedagdgicos para implementacso do Projovem.

19 O material didético é composto por seis guias de estudos que cobrem, de forma interdisciplinar, as
disciplinas do ensino fundamental.
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Segundo os documentos do Projovem Urbano, para um professor exercer
sua fun¢éo no Programa, € necessario ser especialista de uma area do conhecimento da
Formacdo Basica (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Lingua Inglesa). Esse profissional, além de trabalhar como professor da sua
disciplina, também podera receber a atribuicio de orientador de estudo® em cada uma
das cinco turmas que compde um polo. Existe também um docente de qualificacéo
profissional, de acordo com o arco ocupacional do nucleo, e um professional habilitado

da &reada assisténcia socia paratrabalhar a participagdo cidada (BRASIL, 2008).
3.1 As Dimensdes do Curriculo do Projovem Urbano

Conforme registros do Manual do Educador (2008), o trabalho pedagdgico
se propde desenvolver um curriculo integrado, interdisciplinar e interdimensional,
relacionando significativamente os saberes e os conhecimentos prévios dos educandos,
aliando-os com suas vidas e suas realidades. Esses principios se assemelham ao
pensamento de Freire, quando diz que “A leitura de mundo revela, evidentemente, a
inteligéncia do mundo gque vem cultural e socialmente se constituindo. ” (1996, p. 123).
Essa proposta se insere na concepcao freireana, visto que respeita os conhecimentos ja
elaborados pelo aluno diante da sua realidade.

Segundo o documento norteador do Programa, seu desenho organizacional

expressa a seguinte proposta:

e Garantir as aprendizagens da Formagdo Basica de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental e mais a

certificacao da Qualificacdo Profissional e a Participacdo Cidada.

e Quanto a Qualificagdo Profissiona Inicial consiste em inovagles na
insercdo produtiva, compostos por ocupacdes que abrangem a producéo,
comercializacdo de bens e servicos. E de preferéncia que atendam as
necessidades econdmicas dos jovens e as potenciaidades econdmicas e

locais.

% E o professor que orienta os estudos do tema integrador das unidades formativas com todas as
disciplinas.



44

¢ No que se refere a Participacéo Cidada consiste em aprendizagens que
permitam o0 desenvolvimento de trabalhos coletivos associando a
componentes do curriculo temas que discutem direitos sociais e a vivéncia
de situacOes de resgate da cidadania e desenvolvimento social. (BRASIL,
2008).

Quando se pensa huma politica publica de educagdo, logo se associa a ela
uma concepcdo de ensino com um conjunto de conhecimentos que envolvem
disciplinas, conteldos, informacfes, conduta e valores. Desse modo, o Projovem
Urbano, em sua proposta pedagogica, se dispdem a integrar a Formagdo Bésica, a
Qualificacéo Profissiona e a Participagdo Cidadd, como elementos que organizam a

formacédo do educando, por meio de um Estudo Integrado com Unidades Formativas.

A elaboracdo das unidades formativas foi pensada com suporte em eixos
estruturantes associadas a um tema transversa® e que orientam a elaboracdo do
trabalho com os teores programéti cos de cada disciplina. De acordo com o detalhamento
do curriculo nos documentos norteadores do programa, esse formato possibilita ao
educando apropriar-se de habilidades bésicas e de informagbes mediadas pelo ensino-
aprendizagem.

Segundo orientagdes do Projovem Urbano, cada Unidade Formativa possui
um eixo estruturante, sobre o qual o jovem elabora o0 seu conhecimento de forma
coletiva, alcancando uma aprendizagem significativa de sentidos, identificando seu
mundo e sua identidade. Essas unidades estédo divididas com os seguintes temas:
1.Unidade Formativa |: Juventude e Cultura; 2.Unidade Formativa Il: Juventude e
Cidade; 3.Unidade Formativa Il1I: Juventude e Trabalho4. Unidade Formativa IV:
Juventude e Comunicagdo 5. Unidade Formativa V: Juventude e Tecnologia 6.
Unidade Formativa V1: Juventude e Cidadania.

Esses temas das Unidades Formativas do Programa foram organizados num
guia de estudo para facilitar os desafios da aprendizagem do educando no decorrer do
curso. Sua estrutura encontra-se distribuida em seis volumes, um para cada unidade

formativa, possuindo integragdo com as disciplinas Ciéncias Humanas, Matematica,

2l Os temas transversais sdo assuntos abordados com os jovens em todas as disciplinas, tanto pelos
professores como pelo orientador de estudo. Exemplo de temas transversais: Juventude e trabal ho,
Juventude e comunicagdo etc.
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Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza, Informética, Inglés e Participacéo Cidada. Os
alunos possuem, ainda, outros recursos didaticos que os auxiliam no trabalho educativo,
como Agenda do Estudante, Caderno de Registro de Avaliacdo, Caderno de Plano de
Acao Comunitaria, Guia de Estudo do Arco Ocupaciona e Guia de Estudo da Formag&o
Técnica Gera (BRASIL, 2008). Todos esses elementos integram a proposta do
curriculo em diferentes circunstancias que norteiam o percurso da aprendizagem dos

alunos com a mediagao do professor.
3.2 Projovem Urbano: a experiéncia de Fortaleza

No ano de 2005, implementou-se o Projovem Urbano em Fortaleza, na
criacdo dessa politica publica na esfera federal. Como o programa visava a atender todas
as capitais brasileiras, a Prefeitura Municipal de Fortaleza, a ele aderiu pelo Decreto n°
11.822, de 23 de maio de 2005, instituindo seus procedimentos técnico-pedagdgicos
com base na legislacdo especifica, ou sgja, na Resolucdo CNE/CEB n° 3/2006 e no
Parecer CNE/CEB n° 37/2006. (FORTALEZA, 2011)%.

O Projovem Urbano em Fortaleza contou com 0 apoio e investimento do
Comité Gestor Nacional, para organizar, avaliar e monitorar a execucdo do programa.
No ambito municipal, seu Comité Gestor foi composto pelo Gabinete da Prefeita
(representado pela Assessoria da Juventude), Assessoria de Mulheres, Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico (SDE), Secretaria de Plangiamento (SEPLA), Secretaria
de Educagdo e Assisténcia Social (SEDAS). (FORTALEZA, 2011).

A constituicgo do Projovem, apés ter passado por algumas reformul acdes -
em ambito federal, intitulou-se Projovem Urbano, ampliando a duracéo do curso de 12
meses para 18 meses; antes atendia somente uma faixa etéria compreendida entre 18 e
24 anos e, posteriormente, se estendeu para um publico entre 18 e 29 anos. De acordo
com o documento municipal, Fortaleza ficou com uma meta de atendimento de 18.000
jovens entre os anos de 2008 a 2010, constituindo-se 0 municipio com maior meta no
Pais (FORTALEZA, 2011).

2 Todas as informacdes e estatisticas acerca do Projovem Urbano em Fortaleza foram extraidas do
documento da Prefeitura Municipal de Fortaleza — Projovem Original e Urbano: 25 mil motivos para se
orgulhar.
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Somando os 268.569 jovens atendidos pel os municipios e mais os recebidos
pelo Estado e unidades prisionais o Projovem Urbano totalizou, por via do Governo
Federal, uma matricula de 491.500 jovens. O Programa foi gerenciado pelo Gabinete da
Prefeita Luiziane Lins”® e pela Coordenadoria Especiad de Politicas Publicas de
Juventude. Atualmente, com a gestdo municipal do Prefeito Roberto Claudio,* o
Programa esta atrelado a Secretaria da Juventude e também sob a organizacdo da
SecretariaMunicipal de Educagdo (SME) (FORTALEZA, 2011).

Visando a permanéncia do aluno, Fortaleza apostou em alguns incentivos
para viabilizar a constancia e o interesse do educando no Projovem Urbano. Para tanto,
foram garantidas carteira de estudante que assegurasse a meia passagem para o
deslocamento do aluno, bem como para suas praticas profissionalizantes, fardamento e
merenda escolar. Objetivando a permanéncia do educando no Programa, também
disponibilizou 0 acesso aos equipamentos culturais e as préticas da disciplina da
participacdo cidadd, promovendo a frequéncia dos alunos na agenda dos eventos
culturais da Cidade. Asseguraram-se, ainda, sob a esfera Federal o material didético e o
incentivo financeiro no valor de R$ 100 para os alunos com 75% da frequéncia
(FORTALEZA, 2011).

Haa vista essa estrutura formativa do ensino e aprendizagem, os educadores
do Projovem Urbano sdo gerenciados por uma organizagcdo da esfera administrativa
municipal e capacitados por uma coordenacdo geral, responsavel por plangjar, monitorar
e avaliar o Programa. Os professores contratados para o Programa possuem formagao
especifica na area de atuacdo e sd0 organizados em encontros quinzenais, para

planegjamento, estudos e socializacdo das experiéncias vivenciadas.

A formacdo inicia do Projovem Urbano em Fortaeza ficou sob a
responsabilidade de uma equipe de educadores vinculados ao Projeto de Extensdo da
Universidade Federal- (UFC), com a coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Kelma Matos. A
proposta de formacao consistiu em capacitar os professores por meio de encontros de
formacdo combinando assuntos relacionados a prética docente, plangamento e

orientagdes gerais do Projovem Urbano. De acordo com Matos (2008), o programa

# pPrefeita de Fortaleza eleita no ano de 2004 pelo Partido dos Trabahadores (PT) por dois mandatos
consecutivos entre os anos de 2004 a 2012.
% Prefeito eleito no ano de 2012 pelo Partido Socialista Brasileiro — (PSB).
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capacitou inicialmente 600 professores em 2005, contribuindo para melhor qualidade e

qualificacdo profissional da educacéo basica dos jovens atendidos em Fortaleza.

Atualmente, os professores permanecem com as reunifes quinzenais de
plangjamento, na UFC, aos sdbados, onde sdo discutidos e socializados os assuntos
pertinentes a dindmica e a rotina das salas de aula. De acordo com os professores
entrevistados, essa prética do Programa com relacéo ao plangjamento e estudos € algo
gue se conserva desde sua implantagdo. Segundo eles, trata-se de uma oportunidade
para vivenciarem coletivamente as dificuldades e reelaborarem a rotina de trabalho na

salade aula.

Com a intencdo de facilitar a permanéncia em sala de aula dos alunos que
possuem criancas € ndo tém com quem deix&los, o Programa inovou, apostando na
contratacdo de uma pedagoga para desenvolver o trabalho de auxiliar do

desenvolvimento infantil®®

com estas criancas. Essa profissional tem a responsabilidade
de administrar brincadeiras e atividades, enquanto 0s seus responsaveis estéo estudando.
Deste modo, as criangas sdo organizadas numa sala da educac&o infantil, cujo objetivo
das atividades é proporcionar um espaco de brincadeiras e socializacdo entre elas. As
criancas deitam, rolam, pulam, brincam, cantam, contam histérias se divertem para
valer, assim contou a professora Célia. Esta professora ainda disse que o trabalho é

bastante dinamico, uma vez que o tempo passa e ela ndo percebe.

Essa medida agradou e facilitou a permanéncia de muitos alunos, no
entanto, ainda existem mudancas que ndo se firmaram na organizacéo do Programa, em
virtude da transicdo da gestéo anterior para a de hoje. Os professores e alunos sofreram
e ainda sofrem os dilemas diante dessas transformagdes e expressam suas insatisfacoes
ante as incertezas da estrutura organizacional. As consideragdes a seguir explicam esses

desencontros.

Hoje o programa ndo estd mais tdo organizado, mas eu ainda tenho
esperanga que as coisas melhorem. O que funciona e que nunca mudou
foram os plangjamentos e cobranga do nosso lado, o que falta sdo condictes
para o nosso trabalho. N&o temos material, faz tempo que nédo recebemos,

% No ano de 2012, a coordenacdo do Projovem Urbano criou um cargo chamado Auxiliar do
Desenvolvimento Infantil, ocupado por uma pedagoga, que fica responsavel pelos filhos dos alunos que
estudam no programa. Ta medida se deu para facilitar 0 acesso daqueles alunos que ndo tém com quem
deixar suas criangas enquanto estudam.
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pegamos o material do tipo pincel, cartolina na escola. Dinheiro, sabemos
que ndo falta, esta faltando definir de quem é o Projovem? E da SME ? E da
secretaria da juventude? Nem sempre o que funciona na rede funciona no
Projovem Urbano e vice e versa. (PROFESSORA DO PROJOVEM
URBANO, ANA).

Ja foi bem mais organizado, estou ha quatro anos no Programa. Quando eu
entrei me senti mais amparado, quanto a logistica era bem melhor, hoje
estamos sentindo dificuldade quanto ao material. Se quisermos fazer algo
diferente temos que trazer. Antes fretavam Onibus para atividades extra
classe, acho que porque mudou a gestdo, o gestor principal que vem de
cima esta deixando a desgiar. ( PROFESSOR DO PROJOVEM URBANO,
PAULO).

Notamos durante a pesquisa que as mudancas sucedidas pela nova gestéo
administrativa da Prefeitura de Fortaleza por meio do atual Secretario de Educacéo, 1vo
Gomes, ndo foram favoréveis, implicaram na paralisacdo de muitas acfes relativas a
organizacéo do Projovem, o que prejudicou o andamento do Programa, afetando o seu
desenvolvimento, como foi o caso do atraso do incentivo financeiro dos alunos, impasse
na assinatura do convénio com a instituicdo que desenvolveria as aulas praticas da
qualificacdo profissional para os aunos e, ainda mais agravante, foi a mudanca de
professores em virtude da transi¢cdo da empresa terceirizada que os contratava, causando

paralisacéo das aulas, 0 que gerou muitas incertezas e desconforto para os alunos.

NO que concerne a estrutura organizacional, sabemos que esse Programa
possui referencia estratégico na politica municipal da juventude, em Fortaleza, estando
sob a Coordenagéo da Secretaria da Juventude, contando com o apoio da Secretaria
Municipal da Educacéo - SME, portanto, possui proposta pedagdgica definida, metas a
cumprir e recursos proprios com indicadores de agfes para a sua sustentabilidade. Tém
como lécus de desenvolvimento das suas agdes educativas escolas que atendem hé
algum tempo a educacdo de jovens e adultos. Atualmente, as salas de aulas funcionam

nas escol as-polos”® da Educago de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino.

% Na atual gestdo, do Prefeito Roberto Claudio, e sob a Coordenagso do Secretério de Educacéo Ivo
Gomes, foram criadas Escolas Polos da Educacéo de Jovens e Adultos no ano de 2013. O objetivo dessa
mudanca foi concentrar o maior nimero de salas de aulas em escolas localizadas em pontos estratégicos
gue oferecessem condi¢Bes de espaco e funcionamento das turmas de EJA. Segundo essa gestdo, a
mudanca surgiu por conta da reducdo do nimero de turmas e alunos nas escolas no turno da noite e a
criacdo do polos teve como objetivo agregar o maior nimero de alunos num determinado espaco, com
vistas a contribuir para a dinmica e revitalizacdo das turmas da EJA. Essa medida, no entanto ndo foi
muito bem aceita na comunidade escolar, pois muitos alunos tiveram que estudar em escolas que ficavam
distantes de suas casas. Embora a Prefeitura tenha se comprometido em viabilizar o transporte, ndo
deixou de ser um desconforto e uma inseguranca para o aluno gque se vé obrigado a estudar numa escola
longe de sua residéncia. Outro fato agravante com essa mudanga, foi a lotacdo de professores da rede de
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Cada cidade que adere ao Projovem Urbano escolhe os Arcos Profissionais,
de acordo com as necessidades do mercado de trabalho. Inicialmente, Fortaleza elegeu
quatro qualificagdes profissionais. Alimentacdo, Turismo e Hospitalidade, Telematica e
Metal-mecanica. Posteriormente, acrescentaram os arcos da Construcdo, Reparos e
Vestuario. Atualmente permanecem no Programa os arcos da Alimentagdo, Metal-
mecanica, Telematica e Turismo e Hospitalidade (FORTALEZA, 2011).

As verbas federais custeiam o programa em todos os estados e capitais que
optaram pela sua adesdo, contudo, os relatos dos professores confirmaram que, em
Fortaleza, existem lacunas quanto as condi¢des de trabalho, que afetam diretamente a
permanéncia do jovem que ja passou por uma experiéncia escolar. Esses impasses
organizacionais de um programa federal com tamanha envergadura, criam entre os
jovens um circulo vicioso de reclamagles, desmotivacdo e descrédito do publico
atendido.

Tais obstéculos ndo se justificam, uma vez que o secreté&rio municipa da
Juventude, Elson Batista®’ afirmou que o programa possui recurso financeiros

suficientes para custeio de todas as suas necessidades.

N&o nos faltam recursos e receberemos mais recursos para o Projovem
Urbano e posso dizer que, infelizmente, esse dinheiro nos chegara por conta
dos altos indicadores da taxa de mortalidade de jovens em Fortaleza.
Estamos entre os 132 municipios do pais que estdo com este indice em
grande escala. Precisamos, portanto, reduzir os nimeros de homicidio; e
cada morte de um jovem que conseguirmos evitar, estaremos salvando a
humanidade.  (“INFORMACAO ORAL” - SECRETARIO DA
COORDENADORIA DA JUVENTUDE, ELSON BATISTA).

O Secretario frisou gue os problemas operacionais intrinsecos ao Projovem
Urbano no Municipio de Fortaleza sdo de inteira responsabilidade da retaguarda do
Programa, no caso, SME e Coordenadoria da Juventude. Ele se mostrou preocupado

ensino que ficaram sem suas turmas, em virtude da reducdo das salas de aula da EJA. Essa medida
tomada pelo atual secretério como proposta de revitalizagdo dessa modalidade, na verdade, pode ser
identificada pela pouca importéncia a ela atribuida e pela falta de comprometimento em instancias da
gestéo municipal.

%" Os dados da fala do Secretério da Juventude, Elson Batista foram obtidos por meio de uma reunido
extraordinéria, que contou com a participacdo de todos os professores do Programa e coordenagéo geral.
A mesa aconteceu ha Assembleia Legislativa do Estado do Ceara, no dia 04 de abril de 2013. Atualmente
0 Projovem Urbano esta atrelado a coordenagéo da Secretaria da Juventude, juntamente com a Secretaria
Municipal de Educacdo. O objetivo da reunido era informar aos professores acerca das mudancgas do
Programa em virtude da transicdo da antiga gestdo da Prefeita Luiziane Lins para a hova gestéo da
Prefeitura de Fortaleza pelo atual Prefeito Roberto Claudio. Um dos pontos frageis com relagdo ao
Programa incidiu sobre o nimero de evasdo dos alunos e, segundo o Secretario, havera um novo
redimensionamento no Projovem Urbano, afim de reverter esse quadro.
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com a evasao no Programa, apresentando-a como um ponto delicado para o qual implica
atencdo urgente, e pediu a cooperacdo dos professores quanto a reverter esse quadro. O
mapa estatistico do Programa aponta que houve em média 55% de evasio em Fortaleza
(FORTALEZA, 2011).

Esses indices apontam as contradicbes que permeiam as estruturas da
organizacao do Programa e chamam atencdo para o entendimento das condi¢fes sociais
a que estdo sujeitos os jovens gue se beneficiam dessa politica publica. Esses jovens
interrompem os estudos, tornando-se excluidos. Dados do IBGE apontam que a taxa de
escolarizacdo liquida no Ensino Fundamental € de 91, 6% e que 131. 824 jovens entre
15 e 24 anos ou mais de idade ndo sabem ler e escrever em Fortaleza (Fonte: IBGE,
Censo Demogréfico, 2010)%®. Esses niimeros revelam que as politicas publicas ndo
estdo dando conta da escolarizacdo desses jovens excluidos e que o Poder Publico
possui grande responsabilidade pela demanda dessa populagdo que ainda se encontra

fora da escola em condigdes sociais vulneraveis

Contrapondo-se a fala do Secretério Elson Batista, aguns professores se
pronunciaram sobre as situacdes que estdo vivenciando em sala de aula, argumentando
sob os possiveis entraves que contribuiram para sua efetivacao:

Ficamos ansiosos para falar e preocupados. A minha colocagéo é no sentido
de ajudar. Estd mudando o governo e algumas coisas também. Ja passamos
por trés momentos no Projovem Urbano, todavia esse se constitui 0 mais
critico. Esta se fazendo uma propaganda enganosa, e porqué enganosa?
Promete-se o laboratério de informéatica que muitas vezes ndo funciona, o
atraso da bolsa e algumas cuidadoras29 que néo existe em algumas escolas.
Tente nao colocar o fardo para o professor, pois ja € um drama pessoal

termos que ficar com quatro escolas para da aula.(* INFORMACAO ORAL” -
PROFESSOR, ROBERTO).

Esses pronunciamentos dos professores foram bastante pertinentes, pois
presenciamos no decorrer da pesquisa outras circunstancias que comprometeram o
andamento do Programa, como o atraso das aulas da qualificacdo profissiona que
ficavam sob a responsabilidade da Universidade Federal do Ceard, mas que por motivo
da nova gestdo houve mudancas com relagdo a instituicdo responsavel por essa
qualificagdo. Conforme o pronunciamento do Secretério da Juventude, as execucoes

“Dados retirados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Site: www.ibge.gov.br.
Acesso em: 13.,jun.2013.
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das préticas de quaificacdo estdo sendo negociadas com o Servico Naciona de
Aprendizagem Comercial - SENAC. (“informacdo oral”). Até a data da realizacdo da
pesguisa, contudo, os aunos continuavam sem suas préaticas como avo de

consequéncias no tramite da burocracia. Sobre isso, a aluna disse:

Esta faltando melhorar a qualificagdo profissional, como 0 nosso arco é
alimentacdo estamos na metade do curso e ndo tivemos as aulas praticas
pois falta o material e oslivros para aula pratica.(ALUNA DO PROJOVEM
URBANO, CARLA).

As verbas federais custeiam o programa em todos os estados e capitais que
optaram pela sua adesdo, contudo, os relatos dos professores e alunos confirmaram que
em Fortal eza existem lacunas quanto as condicdes de trabalho que afetam diretamente a
permanéncia do jovem que ja passou por uma experiéncia escolar. Esses impasses
organizacionais de um programa federal com tamanha envergadura criam entre os

jovens um circulo de reclamagdes, desmotivacdo e descrédito do publico atendido.

3.2.1 Avdiacdo dos resultados da politica do Projovem Urbano no municipio de

Fortaleza

Como toda politica publica precisa de andlise das suas agdes com relacdo
aos seus resultados para ordenacdo de novos objetivos, a Coordenadoria Especial de
Politicas Publicas de Juventude efetuou um relatério dos resultados do Projovem
Urbano em Fortaleza entre os anos de 2008 a 2011. Foram pesquisados 827 pessoas, na
faixa etaria de 18 a 31 anos. Dos entrevistados, 47% consideraram a sua participacéo no
Projovem Urbano importante para o seu futuro no tocante a qualificagdo profissional,
18% quanto a obtencdo do diploma do Ensino Fundamenta e 16% alegaram a
importancia dabolsa (FORTALEZA, 2011).

Com relacdo aos egressos, 46% destes ja estavam trabalhando e 32%
estavam a procura. Dos entrevistados, 88% afirmaram que o ensino no Projovem
Urbano alcangou suas expectativas e 9,5% demostraram que ndo. Dentre os jovens
egressos, 13% consideraram que a qualificagdo profissional foi fundamental para o
enquadramento no mercado de trabalho e 10% destes alegaram que 0 mais importante
dessa politica publicafoi acertificacdo do Ensino Fundamental ( FORTALEZA, 2011).
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Quanto a justificativa do motivo do afastamento do Programa, 43% dos
homens e 37% das mulheres relataram a dificuldade de conciliar os estudos com o
trabalho. Quanto a necessidade de cuidar dos filhos, 6% dos homens e 25% das
mulheres apontaram esse fator como causa de desisténcia. Como motivo também de
desisténcia apareceu o item “companheiro que pediu para sair do Programa,” em 2% das
mulheres. Declararam-se insatisfeitos 20% homens e 5% mulheres com o Programa;
elegeram a opcéo outros motivos que levaram a desistir 20% homens e 31% mulheres
( FORTALEZA, 2011).

Em razdo dos resultados, nas estatisticas, do Programa em Fortaleza, as
contribui¢bes de Souza (2006) esclarecem gue as politicas publicas, como no caso o
Projovem Urbano, redefinem as suas regras e opgdes ante as estimativas e também
precisam de mudangas quanto ao atendimento das expectativas de seus agentes;
portanto, é necess&rio o0 redimensionamento para obtencdo de melhores implicacoes.
Sobre essas questdes, a afirmacao nos permite uma reflexéo “No tratamento do tema da
juventude, no plano das politicas federais, € preciso recompor o0 desenho de agbes que
emerge do reconhecimento de que alguns problemas afetam expressivamente a
populaco jovem [...].” (CARRANO, SPOSITO, 2003, p. 187).

Para reconhecer o impacto das acbes no desenho do Projovem Urbano com
a juventude e prestar contas dos recursos publicos investidos, o Programa realiza uma
avaliacdo externa de desempenho; combina, assim, a avaliacdo formativa processual e a
avaliacdo externa. O objetivo € obter com exatiddo o progresso atingido pelo aluno na
situacdo de entrada e de saida do referido Programa. Para tanto, efetua uma comparagéo
do desempenho entre os alunos do sistema regular de ensino e os alunos do Projovem

Urbano.

Os itens utilizados nos testes diagndsticos finais sGo 0s mesmos empregados
com os estudantes do Ensino Fundamental em todo o Pais pelo Sistema de Avaliagéo da
Educacéo Basica— SAEB. O exame é realizado padronizadamente, no inicio em carater
diagndstico; e posteriormente sdo aplicados ao longo do processo dois exames nacionais
externos do 1° e 2° ciclo, e, ao fim do curso, realiza-se um exame final nacional externo,
com funcdo somativa, para avaliar a condicdo da aprendizagem do aluno com vistas a
certificagdo do Ensino Fundamental. Esse tipo de avaliacdo exige que o Programa

unifique o trabalho entre educadores, equipe técnica responsavel pelo Programa, a fim
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de que o resultado da aprendizagem dos alunos alcance bons indicadores (BRASIL,
2008).

O certificado de conclusdo do Ensino Fundamental serd obtido pelo aluno
caso ele venha a atingir o total de 1100 pontos (50%) nas somas dos resultados da
avaliacdo somativa com 0s pontos obtidos no exame nacional externo. Quanto a
certificacdo da Qualificacdo Profissional, exige-se que o aluno obtenha 72 pontos, ou
sgja, 50% do total. Os aunos, portanto, recebem dois certificados - um do Ensino
Fundamental e outro da Qualificacdo Profissional. (BRASIL, 2008).

3.3 Visdo das mudancas do Projovem Urbano

S&0 multiplos os desafios que permeiam 0 acesso a educagdo basica no
Brasil. Diversos estudiosos, pesquisadores, educadores, organizadores de politicas
publicas e equipes pedagdgicas plangjam agdes com o intuito de superar as distorgdes
congtituidas ao longo do tempo. A tragetéria histérica da educagdo revela timidos
investimentos quanto aos recursos financeiros e a pouca efetividade das politicas
publicas no ensino evidencia os descasos com 0s setores empobrecidos da populacéo

em sua escol arizago.

As politicas educacionais ndo conseguiram dar conta da enorme divida
social que o Brasil possui com milhdes de brasileiros, haja vista o grande contingente de
pessoas sem escolaridade, analfabetos funcionais®® ou sem a conclusio da educacio
basica. Dados do IBGE mostram que, em 2000, a taxa de abandono foi de 12% no
Ensino Fundamental e de 53% no Ensino Médio. Outro dado preocupante no Ensino
Meédio é o indice de distor¢éo, que em 2002 era de 52%, ou sgja, mais da metade dos
alunos estavam fora daidade prevista para o término de seus estudos na educagéo basica
(IBGE,2002).*

% Segundo Freire, o sujeito alfabetizado é aquele capaz a0 mesmo tempo de um ato de criagdo, de gerar
outros atos criadores; “ uma afabetizagdo na qual o homem, que ndo é passivo nem objeto |,
desenvolvesse a atividade e a vivacidade da invencdo e da reinvencdo, caracteristicas dos estados de
procura ( FREIRE, 2001, p.47). Uma pessoa que se encontra na condicdo de analfabeto funciona ndo
consegue compreender o sentido das palavras, ndo as registra e possui dificuldade de articular as
habilidades basicas da leitura e da escrita na funcionalidade das tarefas simples que exigem a sua
utilizag&o.

3 Utilizamos os dados do IBGE de 2001, pois o Projovem Urbano data de 2005. Apresentamos, no
entanto, estatisticas mais recentes de distorcéo idade série no Ensino Fundamental da Rede Pdblica com
taxa de 27,8%. Fonte: (Mec/Inep,2010).
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Diante dessa negativa evidenciada na histéria da educacdo no Brasil,
constitui-se um dever do Estado promover a democratizacdo do ensino para aqueles que
ndo tiveram acesso no tempo adequado, oferecendo-lhes condicdes apropriadas de
permanéncia na escola, portanto, s80 necessarios investimentos que propiciem um
trabal ho educativo de qualidade.

Investir parte dos recursos publicos de um pais em prol da educacdo é uma
acao fundamental para ampliar o seu desenvolvimento. No que se refere ao Brasil, a
expansdo desse investimento seria uma condicdo imprescindivel para superar 0s
problemas sociais. Segundo anadlise do Ingtituto de Pesquisa Econémica Aplicada —
IPEA, a elevacdo do nimero desgjavel na educacdo brasileira dependera dos avangos e
investimentos na universalizagdo do Ensino Fundamental e na Educagéo de Jovens e
Adultos. Dados do |PEA*comprovam que a taxa de analfabetismo do Brasil encontra-
se em torno de 14 milhdes; a analise no periodo de 1992 a 2009 do analfabetismo revela
gue esse patamar é de 18% entre as classes pobres e 2% entre as camadas ricas. Esses
nimeros sugerem que a renda € um componente determinante do analfabetismo, uma

vez gque ataxa entre os pobres € nove vezes maior do que a dos ricos.

Outros dados evidenciam que o analfabetismo, tanto no Nordeste quanto no
Brasil, se expandiu entre agueles que possuem baixa renda e, conforme diagnéstico do
IPEA, o percentual de analfabetos chega em média a 90% na faixa etaria de 25 anos ou
mais, sendo que, em numeros absolutos e relativos, sua concentracdo incide em 16,5%
sobre a populacdo acima de 40 anos. O maior desafio para correcdo desse quadro é
difundir o acesso ao Ensino Fundamental, ampliando o0 seu investimento para melhoria
da qualidade da educacéo em todas as suas modalidades (IPEA/2010).

A revelacdo desses indices da pesquisa ha pouco referida comprovam o
quanto o Brasil é marcado pelas desigualdades sociais, econémicas e educacionais,
fatores oriundos de um passado historico escravocrata, patriarcal, que carrega consigo

as marcas que se explicam por meio da analogia da “Chegada do estranho®” . Segundo

% Esses dados foram retirados do documento do IPEA- Instituto Brasileiro de Pesquisa Econdmica
Aplicada. Primeiras Andlises da Educac@o Brasileira Avancos e Problemas entre os anos de 1992 a
2009.URL. https://www.ipea.gov.br. Acesso em: 14. De jun. 2013.

% A Chegada do Estranho, titulo do livro do sociélogo José de Souza Martins. Segundo Martins (1993),0
impacto do estranho, representado pela figura do colonizador que chegou ao Brasil invadindo territorios,
aniquilando tribos e terras de camponeses, confinando e destruindo suas relagdes culturais e sociais. O
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José de Souza Martins (1993), o impacto do colonizador ndo sO invadiu 0 nosso
territério como também impds que a nossa sociabilidade dominante fosse demarcada

com enormes dificuldades no reconhecimento do outro.

Essa dificuldade em reconhecer e respeitar 0 que é inerente ap outro causou
volumosos impactos na formagdo do povo brasileiro e em suas relacdes sociais, que néo
aconteceram de forma homogénea, e tampouco harménica, trazendo consequéncias de
um modelo de educac&o arranjado para subjugar e conquistar o outro, devastando suas
raizes, costumes e valores culturais. “[...] A educacdo se processou, entdo enguanto
aculturacdo, isto €, a inculcacdo nos colonizados das praticas, técnicas, simbolos e
valores proprios dos colonizadores [...].” (SAVIANI, 2010, p. 29).

N&o cabe aqui o relato da trama que se configurou no periodo da
colonizacdo e sua influéncia na constituicdo do modelo educacional do Brasil;
expressamos 0 seu significado para o entendimento de que as evidentes distor¢des no
ambito educacional decorrem de um velho passado que se atualiza nas implicages e na

constituicéo do presente.

A educacdo no Brasil foi estabelecida como um direito universal,
assegurado a todos os brasileiros por meio da Constituicdo Federal de 1988 e ainda
definida e regularizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — Lei N° 9394/LDB.
As politicas publicas surgiram para garantir os direitos constitucional mente firmados na
forma dalei. Como anota Meksenas (2002), as politicas publicas, como um coletivo de
programas, atividades e agOes articuladas pelo Estado, exprimem aspectos das lutas
populares pela efetivacéo dos seus direitos. Elas sdo formuladas pelo Executivo ou pelo
Legidativo. Souza (2006) explicaque

Pode-se ent&io resumir politica pablica como um campo do conhecimento que
busca, ab mesmo tempo, ‘ colocar 0 governo em agdo’ e/ou analisar essa agdo
(varidvel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
curso dessas agles. A formulagdo de politicas plblicas constitui-se um
estdgio em que os governos democraticos traduzem seus propdsitos e

plataformas eleitorais em programas e acdes que produziréo resultados ou
mudangas no mundo real.( P.26).

autor explica como se formou a sociedade brasileira diante dos impactos oriundos da exploracédo e
invasdo do colonizador.
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Assim, as politicas publicas sdo estabelecidas por elementos que as constituem.
Por conseguinte, sdo abrangentes, distinguem o plano que o Governo pretende fazer e os
objetivos a serem alcangados, envolvendo, varios agentes governamentais com acoes
intencionais junto ao publico a ser atendido. Embora tenham impactos no curto prazo,
elas acontecem em longo prazo e suas futuras agdes dependem do monitoramento dos
possivei s resultados de suas avaliacoes.

A criacdo de politicas publicas pelo Governo, conforme Souza (2006),
explica que, nos espagos em que se investem e implementam, as acOes decididas pelo
Estado surgem das necessidades ou interesses em torno dos embates e preferéncias das
idelas em que essas se desenvolvem. Em virtude desse imperativo, instalou-se o
investimento nas politicas publicas de educacéo e de juventudes, constituindo-se um
grande desafio, a fim de superar as distor¢oes e dificuldades em defesa da educacdo

publica e da democratizacdo do seu acesso.

Como o Projovem Urbano foi criado no ano de 2005 pelo governo Lula,
faremos algumas andlises quanto aos desdobramentos da proposta desse governo em
elevar os indices da educacdo, com vistas, a superar 0s resultados do Governo anterior,
utilizando-se de aiancas com empresarios. Dessa alianca nasceu 0 movimento
“Compromisso Todos pela Educacdo®”. Na leitura de Leher (2010), tal investida
contou com a alianga de grupos econdmicos compostos pela ordem do poder dominante.
Ainda consoante, 0 autor, embora propagasse o discurso de investir na educacéo
publica, prevaleceu nesse Governo a contencéo de gastos publicos federais na educacdo
basica. Ta fato pode ser comprovado por uma analise dos valores repassados para o
Ensino Fundamental, que chegaram apenas a ordem de R$ 1,77 bilho, resultado
bastante inferior aos investimentos do seu antecessor, Fernando Henrique Cardoso, que

repassou para o Ensino Fundamental o valor de R$2,33 bilhdes em verbas federais.

Esses nUmeros nos permitem entender que a expansado do compromisso de
todos pela educacdo ainda esta aguém do desgjavel ante os poucos investimentos e a
baixa escolaridade * Entre os jovens de 15 e 17 anos, somente pouco mais de 30% estédo
cursando a série prevista” (LEHER, et.al 2010, p.409). Esses nimeros nos revelam o

¥« Movimento lancado em 06 de setembro de 2006, em S&o Paulo. Apresentado como iniciativa da
sociedade civil e conclamando a participacdo de todos os setores sociais, esse movimento é constituido,
de fato, com um aglomerado de grupos empresariais’. (LEHER, 2010, p.379)
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quanto o Brasil precisa empenhar-se para transpor a divida com milhdes de brasileiros

sem escolarizagdo, que se arrasta ao longo da historia da educagéo.

Muito embora houvesse a intencdo de promover o crescimento e a qualidade
da educacéo naimplantacéo de programas e projetos, no governo Lula da Silva, todavia,
0S nUmeros apontaram que o déficit da escolarizacdo da populacdo assinalou um longo e
a&rduo caminho na perspectiva de elevacdo escolar em todo o Pais. Partindo dessas
consideragOes, Leher (2010), acentua que [...] “O maior gasto do governo Lula da Silva
nos trés ultimos anos do governo Cardoso (+23,7%), pouco refletiu no fortalecimento
darede de educacdo publica.” (LEHER, 2010, p. 393).

Sabemos que a educacdo no Brasil esta assegurada como direito pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB de 1996. Portanto, possui recursos publicos para sua aplicacdo, legitimando a
expansdo do seu acesso, quanto ao avanco da sua qualidade para impactos futuros nas
desigualdades sociais. Segundo Telles, “ Temado debate publico e avo privilegiado do
discurso politico, a pobreza, € e sempre foi notada, registrada e documentada.” (1999, p.
85). Assim sendo, a pobreza reflete as contradi¢bes permeando um Pais que se encontra
em desenvolvimento, significando um sinal de retrocesso para quem almeja ser uma

nacdo do futuro e ter a educacdo como um elemento da promocgéo social.

3.4 A tentativa deromper com a exclusdo

Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
a educacdo, dever da familia e do Estado, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, o preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo profissional
garantidos na Lei e Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB Lei N° 9394, de 20
de dezembro de 1996. Com todos esses principios assegurados sob aforma da lei, Buffa
(2010) assinala que o Brasil é uma sociedade capitalista, deveras hierarquizada e os
direitos dos homens, como cidadaos, ndo existem. Para ela, a educagdo como direito do
cidaddo € oferecida para a maioria da populacdo por meio de escolas precarias em todos
0s aspectos, exemplo esse comumente noticiado pela midia que revela as precarias

condicdes das escolas publicas em todo o Pais.
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Segundo Arroyo (2010), a educagdo configura-se nos confrontos sociais e
politicos, instrumentos de conquista da cidadania e da liberdade dos individuos,
encarando a educagdo como ‘ santo remédio’, que tanto pode controlar os homens como
cidadaos livres ou como submissos diante do model o da sociedade em curso. Utilizamos
dessa afirmagado para compreender se 0 Projovem Urbano se encontra nesse movimento
que torna o sujeito livre ou reforca sua subordinagdo. No didlogo com a professora
Ana, ela acentuou que nenhum aluno desse Programa sai do jeito que entrou. Segundo

ela, 0 estudante vivencia muitas aprendizagens.

Ele aprende a ser critico, a saber, que € um cidadao, a saber, que ele ndo
tem sO deveres, tem direito & educacéo, a salde, moradia, ndo é s trabalhar
e comer, ele pode e tem dever de ser cidadao, tem que ser participativo, tem
gue ser um bom eleitor e ele tem o direito e dever de cobrar. A grande
felicidade que eu tenho é ver meus alunos la fora, que estudam que
conseguem ingressar numa faculdade. (PROFESSORA ANA DO
PROJOVEM URBANO).

Nessa perspectiva de trabalho, o educando € instigado a se reconhecer como
cidaddo com direitos e deveres, cuja capacidade de a¢do ante ap cruzamento entre 0s
saberes e as praticas no contexto da sala de aula ocorre quando se este for provocado a
olhar criticamente a sua realidade. Nessa perspectiva, a aprendizagem nasce da agéo-
reflexdo diante da suarealidade. “A conscientizagdo, como atitude critica dos homens
na historia ndo terminara jamais.” (FREIRE, 2001, p.31). A funcdo do educador &
possibilitar democraticamente 0 acesso aos conhecimentos, permitindo ao educando o

didlogo ante as contradicdes de sua realidade.

O Programa cresce em todo o Pais em funcdo da necessidade de se
universalizar 0 ensino para que os jovens exercam seus direitos e sua cidadania nas
relacBes sociais, como sujeitos de seu tempo e de sua histéria. Para Arroyo (2010), a
necessidade de se proclamar a educacdo para a cidadania, como discurso dos
conservadores e liberais, sempre excluiu as €lites e as camada médias. Para ele “esse
discurso tem endereco certo: as camadas populares, os trabalhadores, os operérios, 0s
cidadéos de segunda ordem.” (ARROY O, 2010, p.66). Questionamos se esse discurso
por acaso ndo se confirma para os alunos desse Programa, uma vez que sao pessoas das
camadas populares e que ndo tiveram, efetivamente, o direito a sua escolarizacdo em

tempo adequado.
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Na expectativa de uma politica publica com a intencionalidade de transpor
as crescentes desigualdades sociais geradoras de exclusdo, de acordo com Martins
(1997), a experiéncia da exclusdo se confirma na vivéncia das contradi¢fes que precisa
de algum nivel de consciéncia para mover a acdo. Por meio dessa consciéncia € que se
percebe a privagdo do emprego, da moradia, do acesso ao ensino, dos direitos e da
liberdade e da esperanca. O desenho da acdo do Projovem Urbano com o principio
fundamental dainclusdo social, com objetivos e metas a serem atingidas, seria preparar
0 jovem para sua inser¢do socia por meio da escolarizagdo. Todo esse movimento, no
entanto, € muito complexo diante dos dramas sociais que somente a educacdo ndo da

conta de resolver.

Pensando no modelo de integracdo no periodo de 18 meses, indagamos se o
gue o educando do Projovem Urbano aprende na sua escolarizag&o contribui para o seu
processo de conscientizacdo e inser¢do, com vistas a ocasionar mudancgas de atitudes e
saberes transformadores como sujeitos de direitos perante a vida. Essa conjugacdo de
trabalho possibilita pensar que “E pela agdo que cada homem confirma sua
singularidade, pois na sua ‘ capacidade de realizar o infinitamente improvével’, a acdo
significa antes de tudo, dar inicio aum novo comeco”. (TELLES, 1999, p. 51). A escola
pode favorecer mudangcas e recomegos, assim exprime a professora acerca da

aprendizagem nesse Programa.

Além de ensinar o curriculo ao aluno, uma das coisas mais fortes € ele se
sentir cidadao e se sentir produtivo para o mundo do trabalho. O trabalho
acerca da cidadania é fazer com que o aluno reflita sobre a sua vida social.
Exemplificando eu j& tive aluno que foi o maior traficante no planalto Airton
Sena e quando terminou a sua turma, ele foi convidado para ser o
representante da juventude do Projovem Urbano em Brasilia. Tudo isso nos
leva a crer que eles vao obtendo novos valores, as vezes eles chegam aqui
revoltados e est&o vindo por causa de R$ 100 reais, mas quando terminam
sd0 os melhores alunos. Os professores do Projovem Urbano sdo preparados
para valorizar os alunos e esses se apegam muito a gente porque as vezes em
suas casas ndao sao valorizados Despertamos nele a sua capacidade
individual, pois eles chegam desacreditados e eles saem um cidadao, ele sai
um estudante e um trabalhador mais qualificado.” (PROFESSORA, DORA).

Essa afirmacdo € muito contundente, pois a professora ja possui experiéncia
no Programa desde sua implantagéo e, portanto, o trabalho realizado se organiza por
intermédio da reelaboracdo das experiéncias dos alunos, como foi 0 caso do aluno

citado, que, superando todas as sua dificuldades, se tornou representante da juventude
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do Projovem. Desse modo, a intencionalidade do trabalho do educador requer uma

posicdo que favoreca o didlogo e atransformacdo nas relacdes do espaco educativo.

Nessa perspectiva, os valores subjetivos sdo trabal hados nos objetivos gerais

na proposta do Projovem Urbano, na tentativa de encontrar caminhos que libertem o

educando, na medida em que se instiga sua percepcao critica acerca dos problemas e

necessidades de sua comunidade. Desse modo, possibilita uma expansdo do seu

conhecimento na dindmica das relagGes sociais, produzindo iniciativas que conduzem

responsabilidades e mudancas ante desafios pertinentes a0 que compromete o Pais, a

Sociedade e o0 Planeta. Sobre o entendimento da dinamica desse trabalho a professora
exprimiu:

Sempre procuro trabalhar de uma maneira que integra a realidade, coloco o

nome deles nos exercicios, procuro saber do dia a dia deles, onde eles

moram da realidade deles, procuro assuntos que falem deles. O guia de

estudo é muito bom, mas é um ponto de partida, o professor é um agente

transformador muitas vezes é um reflexo, 0 seu aluno € aquilo que vocé é, se

a sua aula é boa o seu aluno ndo tem vontade de sair. SO se ele estiver

doente. Eu procuro conhecer a vida deles e a realidade para preparar a

minha aula, pois eu acabo entendendo a vivéncia deles” (PROFESSORA
DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Nesse relato, observamos que o trabalho em sala de aula se efetiva por meio
da realidade dos jovens, em que estes sdo instigados a se perceberem como sujeitos de
direitos com suas expressdes culturais, sociais e saberes. O programa compreende que a
juventude € uma geracdo necessitada de um didlogo para entender a dimens&o dos seus
gostos, das emoc0es, dos desafios, contradicdes, sensibilidades e acBes éticas e estéticas
(BRASIL, 2008). Dayrell (2007) discute em seu trabalho com a juventude a
necessidade de conhecer e problematizar a condi¢cao juvenil, a fim de conceber as

contradicles expressas na escola.

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo é constatar
que arelacdo da juventude com a escola ndo se explicaem s mesma:
0 problema néo se reduz nem apenas aos jovens, hem apenas a escola,
como as andlises lineares tendem a conceber. Tenho como hip6tese
gue as tensdes e os desafios existentes na relagdo atual da juventude
com a escola sGo expressdes de mutagbes profundas que vém
ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as
instituicbes e os processos de socializagdo das novas geragoes,
interferindo na producdo socia dos individuos, nos seus tempos e
espacos. (P. 1106).

Todo essa discussdo consiste num proficuo campo de debates, no qual o

Programa se esforca para compreender as demandas e a linguagem da juventude,
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entendendo que 0s jovens se constituem como sujeitos em desenvolvimento, com suas
particularidades e dilemas contemporaneos. Percebemos por meio da pesquisa, que
€SSeS MEeSMOS jovens trazem consigo experiéncias escolares permeadas de repeténcias,
exclusdes, abandono e, por conseguinte, se revelam como um publico que precisa de
plurais estimulos no processo de ensino e aprendizagem. Sobre esse aspecto a auna

reforgou.

Os professores ndo deixam a gente ficar com vergonha, antes quando
estudavamos nos tinhamos vergonha de perguntar, aqui nés podemos falar e
perguntar quando temos ddvida. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO,
ELIENE).

Quantas falas foram abafadas nas salas de aulas em fungdo de uma escola
gue ndo reconhecia 0 auno como sujeito de sua aprendizagem! O resultado desse
retrocesso revela-se por meio do contingente de jovens que se encontram em atraso ou
fora da escolarizagcdo. “Segundo dados da Pnad/IBGE 2011, o Brasil tem uma
populacdo de 56,2 milhdes de pessoas com mais de 18 anos que ndo frequentam a
escola e ndo tém o ensino fundamental completo.”* (BRASIL, p. 19, 2013). Esse
indicador confirma a importancia de investimentos necessarios para o fomento ao

ensino basico.

Somente, apds a vigéncia da Constituicdo de 1988, se garante pela primeira
vez o direito ao Ensino Fundamental gratuito, inclusive amparando os que a ele néo
tiveram acesso na idade propria. Com relacéo a esse direito, Haddad e Di Pierro,

assinalam:

Suas Disposi¢des Transitdrias estabeleciam um prazo de dez anos durante o
qual sociedade e Estado deveriam convergir esforcos em diregdo a superacéo
do analfabetismo e a universalizagdo do ensino fundamental, para cujos fins
deveriam ser direcionados 50% dos recursos vinculados a educacdo. Essa
legislagdo significou um avango, visto que firmou uma intencionalidade
politica, estabel eceu uma meta, reconhecendo a necessidade de se instalar no
plano dos direitos um caminho para superar ainjusti¢a no plano social.

(1998, p. 112).

A vista do exposto, entendemos que o tempo histérico e a falta de

investimentos na educacdo explicam o atraso na escolarizacdo dos jovens e adultos no

¥ INEP — Dados retirados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
Censo da educacdo bésica :2012 — resumo técnico — Brasilia. Ste: http://portal.inep.gov.br/basi ca-censo-
escolar-publicacoes. Acesso em: 27. maio.2013.
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Brasil e ainda constitui, aém de uma divida social, um desafio pedagdgico ante as
novas tecnologias e as transformagdes econdémicas atuais. Cresceu, em particular, a
demanda de jovens e adultos quanto a necessidade da qualificacdo da sociedade
brasileira para a inser¢cédo no mercado de trabalho. E, portanto, se explica a criagéo de

politicas publicas com o intuito de superar esses atrasos.

Com vistas a ultrapassar esse retrocesso, 0s principios da politica publica do
Projovem Urbano arriscam-se em orientar muitas agdes no curto prazo de 18 meses,
destinando-se a atender aos jovens de 18 a 29 anos, publico com histérico em distorcoes
escolares e exclusdo social. Ta investida governamental, aparentemente com
caracteristicas inovadoras, pode se conjugar com ranco assistencialista, representando
apenas uma forma de certificagdo do Ensino Fundamental de contestédvel qualidade,
perpetuando, assim, uma formacao restrita cingida de frageis conhecimentos. Sobre a

analise do Projovem Urbano, comenta Rummert.

Ao andlisar 0 Programa, apresentado pelo Governo Federal como
elemento chave de sua politica nacional para juventude brasileira,
podemos perceber que esta ndo se apresenta como efetiva expresséo
de compromisso com a democratizacdo e universalizacgo da educagéo
gue envolva, numa direcdo comum e organica, a totaidade
socia..(2007, p.43).
Tais consideracfes incidem numa cautela quanto a abrangéncia do referido
Programa, uma vez que sdo muitos os dilemas que perpassam a juventude ante as
transformacdes sociais, e talvez tal investida ndo dé conta da precarizagdo das condicoes
sociais e educacionais desse publico, demostrando-se como uma forma passiva de agéo
governamental perante as demandas decorrentes da exclusdo. Para melhor entendimento

acerca da exclusdo®, explica-nos Martins (1997):

Este processo que nés chamamos de exclusdo ndo cria mais ou menos pobre
gue nés conheciamos e reconheciamos até outro dia. Ele cria uma sociedade
paralela que é includente do ponto de vista econémico e excludente do ponto
devistasocial, moral e até politico. (P. 34).

Segundo o autor, a exclusdo se refere a um contexto de impedimentos e
problemas que produzem desigualdades sociais, causadas pela esséncia das grandes

transformacfes econdmicas que ndo inserem lugares residuais para todos na sociedade.

% Martins (1997) explica que o discurso sobre exclusfo é atribuido como uma * fetichizacio ”, Ele se
utiliza desse termo para €lucidar que o conceito de exclusdo se transforma numa palavra magica que
esclarece tudo; reforca que este conceito € “ inconceitual ” impréprio, distorcendo dessa forma o
problema que pretende explicar.
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O cidadéo, quando excluido dos seus direitos e das suas relacfes sociais, ndo exerce sua
cidadania e “ SO0 quando vocé esta no mercado € que vocé pode ser cidaddo, vocé pode
ter direitos etc. Fora disso, vocé ndo existe, vocé ndo € ninguém.” (MARTINS, 1997, p.
76).

As contradi¢des que emergem no desequilibrio das relacfes de classes na
sociedade capitalista chegam a todos, particularmente a juventude, que ameja sua
escolarizagdo e um diploma como condic¢&o imprescindivel para se inserir no mercado
de trabalho, para usufruir dos bens de consumo necessarios a sobrevivéncia e, por sua
vez, exercer seus direitos de cidadania Nessa perspectiva, submetem-se ao
aligeiramento da oferta de cursos de supléncia, aspirando a sua inser¢do no mundo do

trabalho. Com a expectativa de superar o tempo perdido, a aluna declarou:

Fui mde muito jovem e ndo consegui concluir meus estudos, hoje ja tenho 29
anos e 0 meu sonho é concluir o Projovem Urbano pra fazer o ensino médio
e depois quem sabe 0 ENEM, pois meu desejo é fazer uma faculdade e ter um
bom emprego. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, ELIENE).

Partindo dessas incongruéncias, surge 0 imperativo do acesso a
escolarizacdo para 0 atendimento junto a demanda. Com o propésito de superar
esses atrasos as politicas publicas educacionais aparecem com um redesenho, atentando-
se para as exigéncias do mercado. Essas atuagdes se esclarecem quando Meksenas
(2002) explica que, em funcdo das relacbes dicotbmicas de acumulacdo e de
legitimidade que se efetivam na sociedade, surgem as politicas publicas, buscando

fortalecer a hegemonianavidasocial.

O Projovem Urbano como politica publica educacional desponta com o
objetivo de romper com o hiato das descontinuidades dos programas e acoes
governamentais que ja se instalaram no Pais. Suas diretrizes enfatizam que a educagéo
provoca mudancgas nas dimensdes humanas do conhecimento, contudo, sozinha ela ndo
opera transformacdes, uma vez que € compromisso de toda a sociedade (BRASIL,
2008).

Quanto aos jovens, muitas vezes, eles abandonam a escola por necessidade
de trabalhar e por ndo conseguirem mediar a dura rotina da jornada laboral com um
terceiro turno na escola; € comum entre as jovens precocemente se tornarem maes

solteiras sujeitas a condi¢cbes socialmente desfavoraveis e, por conta da pouca



64

maturidade, se sujeitam a relagOes afetivas conflituosas, cujos parceiros as impedem de
frequentar a escola por questdes de ciimes. Quanto a evidencia com relacdo as
dificuldades em permanecer no Programa, uma aluna destacou:

Passo o dia trabalhando pego 6nibus, vou pra o terminal lotado, tenho

vontade de desistir por conta do cansagco do dia a dia. (ALUNA DO
PROJOVEM URBANO, ANA JESSICA).

De acordo com Martins, “A nossa sociedade esta se transformando numa
sociedade dupla, duas “humanidades’ na mesma sociedade. (1997, p. 35); ou sgja, a
sociedade constituida pelos ricos, que sao integrados economicamente e sociamente,
pelos pobres, integrados em subcondicdes de trabalho, inseridos em um sistema de
educacdo precario, fortalecendo, desse modo, as injusticas quanto a0 acesso para

aqueles que, do ponto de vista econémico e social, sdo desfavorecidos.

A caracterizacdo desse dualismo e dessas contradicdes claramente sdo
evidenciadas mediante o perfil do aluno do Projovem Urbano; ninguém melhor do que
0s professores para exprimirem a realidade desses jovens, pois suas experiéncias em
sala de aula lhes permitem o conhecimento desse contorno nas seguintes declaragoes:

SAo jovens que ja foram expulsos da escola e meninas que tiveram filho cedo

e se afastaram da escola. Alguns tiveram problemas com a policia e agora
retornaram.(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, JULIANA).

A cada escola que trabalhamos temos um perfil, aqui por exemplo a maioria
sd0 jovens, pais e mées de familia que trabalham e vem com a intengéo de se
profissionalizar. Temos jovens que se tornaram méaes cedo e pararam 0s
estudos, outros jovens que tiveram que trabalhar e no caso de alguns que se
envolveram com as drogas. (PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO,
ANA).

Assim sendo, em virtude dos atrasos e dos contrastes na extensdo
educacional do nosso Pais, compreendemos que muitas politicas publicas ainda ndo
deram conta de superar essas lacunas que se concretizam no tempo e na histéria da
educacdo, no sentido de elevar a escolarizagdo para agueles que tiveram seus direitos
negados. Em razéo dessa fragilidade, que se mostra pela evaséo, fruto da preocupacéo,
de estudos e de debates educativos que ora se configuram como resposta pela ndo
permanéncia do educando nessas politicas publicas, circunstancias, em que buscamos
abrigo em Freire, ao defender a idela de que “Como ndo ha educacdo sem politica
educativa que estabel ece prioridades, metas, contelidos, meios e se infunde de sonhos e
utopias, creio que nao faria mal nenhum neste encontro que sonhassemaos um pouco.”
(2007, p. 27).
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E ndo hda ma em lutar e exigir que esse sonho de uma educacdo de
qualidade se faca real, porquanto o Projovem Urbano se destina a atender jovens e
adultos que, excluidos dos estudos em alguma fase de suas vidas, se encontram em
desfavoréveis categorias socioecondmicas. De acordo com estudos de Silva (2008), o
seu publico, geramente, € composto por alunos excluidos da escola, ou que de alguma
forma participaram de cursos supletivos em fases mais adiantadas da escolaridade, com
maiores chances, portanto, de concluir o Ensino Fundamental ou mesmo o Ensino
Médio.

O Projovem Urbano “Contempla uma parcela da juventude de Fortaleza
gue, em sua maioria, mora na periferia da Cidade, um lugar particularmente marcado
pela negacdo de direitos’. (IBIDEM, 2008, p.37). O autor acrescenta que esses jovens
ndo possuem direito a escola, ao trabalho, a salide, ao lazer, a moradia e a seguranca;
s80 obrigados desde a infancia a conviver com muitos desafios, a comecar pelas
precérias condi¢bes de sobrevivéncia, ndo se adequando as regras de convivéncia nos
espacos escolares, tendo como consequéncia a exclusdo do processo de escolarizagéo.

Acerca desses desafios nos espacos em que 0s jovens convivem, a aluna argumentou:

Os bairros cresceram, existem comércios, casas, mas nao existem espagos de
lazer para os jovens. Os governantes falam muito na hora da eleicdo, mas na

hora de agir, nada.(ALUNA DO PROJOVEM URBANO, NICE).

Reunindo uma juventude de muitas cores, de acordo com Silva (2008), 70%
dos jovens que frequentam o programa se declaram pardos ou negros. Considerando
essa evidéncia, confirma-se a heranca de uma populagcdo, em sua maioria, de
afrodescendentes, historicamente vitimas de preconceito e discriminacdo, posto em
circunstancias adversas a margem da sociedade. Partindo dessas evidéncias, Freire nos
leva a um pensamento “Ndo é a cultura discriminada a que gera a ideologia

discriminatoria, mas a cultura hegeménica aque o faz.” (2007, p.33).

A juventude que atuamente frequenta o Projovem Urbano traz consigo
uma trajetoria de auséncia da sala de aula, que se justifica pelas interrupgoes,
repeténcias e abandono. Esses jovens sdo atraidos pelo Programa pela possibilidade da
elevacdo de sua escolaridade, pela bolsa e pela qualificagdo profissional. Comumente,

como ja mencionado, € um publico carente de rotina de estudos, evidenciando uma
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baixa autoestima, 0 que os desfavorece perante os desafios que se mostram na dinamica

dasalade aula.

Quanto aos resultados no que concerne a expansdo da escolarizagdo por
meio das politicas publicas de carater compensatério, as afirmacdes de Arroyo (2010),
conduzem a uma reflexéo acerca desses programas governamentais que defendem “[...]
a educacdo como o ritual sagrado de passagem para o reino da liberdade é uma formade
contribuir para que a cidadania continue a ser negada, reprimida e protelada.” (P. 45).
Assim sendo, os jovens inseridos nessa politica publica com seus dramas
contemporaneos possuem escassas possibilidades de se estabelecerem no mundo do
trabalho em condicéo justa, uma vez que concorrem com aqueles gque tiveram acesso a
escolarizacdo no tempo certo. As singularidades e o movimento desses jovens que

integram esse Programa serdo retratados no capitulo a seguir.
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4 PROJOVEM URBANO: POLITICA PUBLICA PARA A JUVENTUDE

Expressamos nossos desgjos de morte quando
sonhamos com um espaco onde ndo existem
conflitos, nem diferencas, nada em
desequilibrio, nada em movimento, processo,
transformagdo; tudo jaz em perfeita e absoluta
cdmaria no  homogéneo  massificado.
(FREIRE, 2010, p. 33).

De acordo com as informagdes da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD/2006% ,estima-se que entre os 40 milhdes de jovens brasileiros na
idade de 18 a 29 anos, cerca de dez milhdes deles registram apenas sete anos de
escolarizacdo. Partindo dessa estimativa, entendemos que a garantia do acesso ao ensino
fundamental n&o se consolidou no tempo e no espago da escola para esses jovens em
virtude dos problemas estruturais na organizagdo do sistema nacional de educagdo,
convergindo-os huma categoria de excluidos dos direitos estabelecidos na Lei N°
9.394/LDB, que garante a igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na
escola. A definicdo do atendimento da politica publica do Projovem Urbano para esse
publico incidiu em romper com o ciclo da reproducédo da falta de acesso a escolarizacéo
€, por suavez, contribuiu para elevar a escolaridade desse publico (BRASIL, 2008).

As criangas e os jovens, de acordo com aLei N° 8.069, de 13 de julho de
1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, sdo preferéncia naformulacdo e na
execucdo das politicas publicas sociais. Embora haja amparo legal, as politicas publicas
ndo podem téo-sO universalizar 0 acesso e a expansdo de vagas no ensino, mas é
necess&ria a garantia da sua qualidade, atrelando aos contetidos significados perante a
realidade daqueles a quem se destina. Nessa perspectiva, Silva (2008) explica que a
criacdo de uma politica publica surge de um movimento contra um problema que afeta

individuos ou grupos, requerendo ampla visibilidade e atencao.

O problema evidenciado para a criagdo da politica publica do Projovem
Urbano foi o imperativo quanto a expansdo do acesso a escolarizagdo dos jovens que se
achavam em condicdo inadegquada com relacdo ao tempo habitual da trgjetéria escolar,

encontrando-se em estado de exclusdo. Portanto, de acordo com Silva (2008), o

37 Utilizamos os dados do ano de 2006 quanto & escolarizagdo, por se constituir 0 ano mais préximo da
implantcdo do Projovem Urbano, em 2005. Assim, as estatisticas jusficam as distorgdes quanto a
escolarizacao.



68

movimento decisdrio da opcdo para enfrentar um determinado problema precisa de
constituicdo de leis, decretos e implementacdo de um programa que mobilize
instituicoes e diferentes sujeitos nas atividades que fazem com que a politica publica se

desenvolva.

Apoés sua criagdo e formulagdo, o Projovem Urbano ganhou carater de
Programa por executar um trabalho que garante o cumprimento de metas e objetivos
preestabelecidos, neste caso, a democratizacdo do acesso a escolarizagcdo aos jovens
compreendidos dos 18 aos 29 anos em todo o Pais. Quem s30 esses jovens que
integram essa politica publica e quais ansei os trazem? O que € mesmo ser jovem? Essas
indagagOes permitiram-nos refletir o jovem como um sujeito que tem aspiragoes,
desgos, conflitos internos perante a vida e 0 mundo; uma pessoa que possui
particul aridades com identidade propria no modo de falar, de andar e de vestir. Quanto a
concepcdo de jovemn, Dayrell, Miranda e Nogueira (2011) exprimem que ser jovem é
uma fase da vida com o estado proprio diferente da infancia e da fase adulta. Segundo
0s autores, ndo € possivel nomear conceitualmente juventude em seu estado puro, sem

entender um conjunto de fendmenos e situacfes que a caracteriza.
4.1 Asincertezas no caso de umaimagem completamente estranha

N&o se pode compreender o que é juventude sem conceber a adolescéncia®,
que, conforme o significado da nossa lingua, expressa 0 amadurecimento do nosso
corpo, periodo da vida entre a puberdade™ e aidade adulta-juventude. A adolescéncia,
aém de uma elaboracdo cultural e historica, também significa a forma como a pessoa
vive e sente atransicdo entre afase dainfancia paraavida adulta (BRASIL, 2010).

Tudo se inicia com as transformagdes no corpo do adolescente, que depara
alteractes que ensgiam o aparecimento de pél os, mudanca nas formas do corpo, do jeito
de falar, do peso, do cabelo, enfim, sdo variagdes que geram, muitas vezes, desconfortos
e estranheza para 0s jovens quando se percebem diante de uma imagem completamente
estranha. (BRASIL, 2010). E notdrio, no entanto, o fato de “Que a maneira como 0s

% De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art. 2° Considera-se crianca, para efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos
deidade.

¥Segundo Oliveira,(2010) “a puberdade, caracteristica do amadurecimento adolescente, pode ser
compreendida como um fato natural, contudo, ao longo da histéria da humanidade, a adolescéncia se
apresenta como um processo proveniente de transformagdes socioculturais.” (OLIVEIRA, 2010, p.31).
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adolescentes se véem e sd0 vistos interfere na sua autoimagem e na sua autoestima.”
(BRASIL, 2010, p. 33).

O adolescente, além de passar pela intensiva marca das mudancas corporais,
ainda depara o desafio da sociedade de tornar-se um sujeito independente de seus pais.
Sob esse aspecto, parte dos significados dos primeiros anos de vida e valores sdo
orientados pelos pais na adolescéncia e, posteriormente, assumidos pelos jovens numa
perspectiva de autonomia em relacdo aos seus responsaveis (BRASIL, 2010).

Esse desgjo de autonomia, independéncia e separacdo dos pais torna-se
importante para o0 jovem, pois, simbolicamente, reafirma sua posicdo diante da
sociedade como sujeito que possui 0S proprios posicionamentos, aspiraces e projetos,
caracterizando-se como uma pessoa com identidade propria, com uma definicdo as
vezes marcadas por contradi¢des diante da familia e da sociedade e com enorme desegjo
de emancipagdo. Com tais singularidades, os autores mencionados elaboram os
seguintes contornos sobre a juventude:

A juventude é uma categoria socialmente construida e ganha
contornos proprios em contextos historicos, sociais e culturais
distintos, marcada pela diversidade nas condicfes sociais (origem de
classe, por exemplo), culturais (etnias, identidades religiosas, valores,

etc.), de género e, até mesmo geogréficas, dentre outros aspectos.
(DAYRELL; MIRANDA;NOGUEIRA, 2011, p. 16).

A complexidade na trgetoria das questbes pertinentes a juventude
também se refere ap campo afetivo; as insegurancas surgem mais intensamente como as
das mudancas nas relagbes de género no espaco onde convivem (BRASIL, 2010).
Outro delicado ponto relacionado a juventude consiste na grande importancia que a
midia exerce na veiculagdo das propagandas que estimulan a moda e as novas
tecnologias de comunicacdo, tornando-se frutos do desegjo da nova geracdo, como
equipamentos eletrénicos, roupas, calcados etc. Esse anseio de pertenca ao mundo dos
que detém o poder de consumo instiga precocemente a juventude quanto a busca pela

independéncia financeira, que Ihe permite visibilidade social.

Em virtude da sua desprestigiada condicdo social e ambicionando suprir
necessidades individuais de sobrevivéncia, os jovens de estrato inferior se lancam
precocemente a0 mercado de trabalho, vislumbrando sua ascensdo socia e

independéncia financeira. Com essa particularidade, muitos se véem obrigados ao
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sacrificio de largar a escola em detrimento de um subemprego, somando-se aos
indicadores dos que ndo possuem a escolarizagdo basica. Nessa contagem, ainda se
inclui o contingente de jovens que, por motivos de reprovacdo, dificuldades de
aprendizagens ou inadequacdo as regras, abandonam a escola em virtude das sucessivas
situacdes de fracasso.

4.2 Afinal, quem é o aluno do Projovem Urbano?

O perfil do aluno do Projovem Urbano se integra aqueles gue compdem o
nimero de distor¢des na escolarizacdo. Dados do IPEA revelam que, entre os anos de
1992 e 2009, jovens compreendidos na faixa de 15 a 17 anos indicam 50,9% de
frequéncia liquida no Ensino Médio, ou segja, a metade dessa populacdo se encontra no
nivel de ensino adequado. Para os jovens nafaixa etéria de 18 a 24 anos, comprovou-se
um aumento de 22,6% para 30,3% no mesmo ano, numeros indicativos que apontaram
a expansdo do acesso a esse publico. O Projovem Urbano, intencionando reverter as
estatisticas no tocante a essas incongruéncias, expandiu o Programa para o atendimento
aos jovens que se engquadram na condicdo de sujeitos que ja possuiram experiéncia na

trgjetoria escolar, mas ndo concluiram o Ensino Fundamental.

Afinal, guem sd0 esses jovens? Esse questionamento acompanha a realidade
aser desvendada. Ao adentrar a sala de aula do Projovem Urbano da escola selecionada
para a pesquisa, aos poucos essas interrogacbes se dissiparam, porquanto
compreendemos que esses jovens sa8o mais do que nimeros nas estatisticas do nosso
sistema de ensino. Convivendo com eles e escutando suas histérias, percebemos o
quanto eles se constituem como pessoas muito simples e, de tdo comuns, se tornam
invisiveis, compondo apenas numeros que se multiplicam nos registros das

preocupantes distorcdes da educacéo.

“N&o ha espaco para uma narrativa em gque 0 sujeito e sua trgjetoria se
tornem voz autoral reconhecida pela escola. Sua historia se dissolve na forma escolar
em que ele se posiciona reativamente como auno.” (DAYRELL; MIRANDA;
NOGUEIRA, 2011, p.28). Esta afirmagéo permite a compreensdo de que 0s sujeitos da
pesguisa possuem voz, sonhos e expectativas ante a escola, mas S0 pessoas com
adversas condi¢Oes em vista das contradigdes sociais. O registro de suas falas exprime

histérias de sujeitos com lutas diarias, para a sobrevivéncia, e que acreditam na
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possibilidade de mudanga de vida ou uma oportunidade para 0 primeiro emprego por

meio da escola.

Ninguém melhor do que os professores entrevistados para definir o contorno

desses educandos, uma vez que ja acumulam experiéncia do Projovem Urbano desde o
ano de 2005, data de suaimplantacdo. A caracterizac8o desses jovens € assim exposta:

Sdo alunos excluidos pela sociedade, ou deixaram de estudar por muito

tempo, ou preferiram ir por outros caminhos das drogas, e outras coisas

mais negativas, a falta de condicédo, perfil sofrido no aspecto psicoldgico e

financeiro. Alunos sofridos em todos os aspectos, deixados de fora da escola
regular. (PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELLE).

Sdo jovens carentes, com dificuldades financeiras, psicoldgicas, apegados ao
professor, necessitado de um abraco. Eu as vezes acabo somatizando todos
0s problemas, as vezes converso com eles e nao imagino como pessoas
podem suportar os problemas que eles tem. (PROFESSORA DO
PROJOVEM URBANO, ANA).

Os relatos representam os dilemas de uma juventude que € vitima das
desigualdades sociais, obrigada a sacrificar os estudos em funcéo da sobrevivéncia.
Juntam-se a esses aspectos a negligéncia familiar, que resulta em diversas situacoes
indesgjaveis, tais como uma gravidez precoce, a violéncia e o refigio no consumo de
substancias psicoativas. Nesse ambito, ajuventude “[...] € uma redidade palpavel que
tem sexo, fases, anseios etc., entronizada em um periodo de tempo cuja duragcdo ndo €
permanente, mas transitoria e passivel de modificacdes.” (ABRAMOVAY:;
ANDRADE; ESTEVES, 2007, p.26).

Mudancas sdo possiveis em meio a fase da irreveréncia da juventude,
pois ela se congtitui transitoriamente. “ Todo amanha se cria num ontem, através de um
hoje. De modo gque 0 nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente.
Temos de saber o que fomos e 0 que somos para saber o que seremos.” (FREIRE, 2011,
p.42). Sendo assim, o Projovem Urbano, com a sua especificidade mediante o trabalho
com a juventude, se efetiva dentro da escola, propiciando o didogo com essa geracao,
compreendendo que, atrés de um auno desse Programa, existe um jovem possuidor de

uma historia que se efetiva no presente com uma perspectiva.

Nesse entendimento, de modo particular, o curriculo do Projovem Urbano
visa ao atendimento de multiplas culturas juvenis no espaco e no tempo da escola,
valorizando sua cultura e sua individualidade (BRASIL, 2008). Sob esse aspecto,
entendo que “N&o é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacdo sem refletir
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sobre o préprio homem.” (FREIRE, 2011, p.33). Partindo dessa concepgdo, 0s
professores afirmaram que o trabalho se configura dentro do Programa numa
perspectiva de valorizacdo e de atencéo as aspiracdes da juventude.
Tentamos entender os jovens, 0 que eles querem, quais os problemas e
condi¢des; e por em pratica as mudangas que eles desgjam; para tentar
entendé-los, trabalhamos com a teoria de Paulo Freire. Trazendo o

conhecimento deles para dentro da sala de aula.( PROFESSOR DO
PROJOVEM URBANO, LUCIANO).

O amanhé pode ser bem melhor, a melhoria s6 acontecera se eles também
arregacarem as mangas. (PROFESSOR DO PROJOVEM URBANO,
PAULO).

Procuramos direciona-los para um mundo melhor, que eles possam ter um
futuro com mais perspectiva e qualidade de vida. E uma clientela muito
sofrida. (PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELA).

Dayrell, Miranda e Nogueira (2011) explicam que o trabalho com a
juventude também precisa direcionar-se na perspectiva de direitos ndo somente para
formé&los como cidaddos do futuro, mas também como cidaddos do presente,
conferindo a importancia e reelaboracdo desse entendimento dentro das relagbes sociais
e das regras que também se efetivam no espago da escola. Via de regra, esses educandos
chegam a escola desmotivados em virtude dos fracassos anteriores, mostrando

dificuldade na convivéncia e na adaptacdo as normas.

Quanto a experiéncia do Projovem Urbano na escola pesquisada, 0s
professores relataram ndo possuir dificuldades no trato com os alunos, entretanto, em
virtude da escola também ser Polo da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, 0s jovens
dessa modalidade de ensino trazem demandas que interferem na dindmica da rotina
escolar, provocadas pela indisciplina. Durante a efetivacdo da pesguisa, observamos
gue enquanto os alunos do Projovem Urbano chegam a escola e dirigem-se a sala para
iniciar suas atividades escolares, os alunos da EJA transitam nos espagos da escola,
escutando musica, falando alto, parando nas portas das salas de aula, gerando grandes
transtornos para os professores, funcionarios, coordenacéo e gestédo. Em decorréncia de

tal conduta, a escola muitas vezes ndo sabia o que fazer.

Na conducdo da pesguisa, notamos essas circunstancias rotineiramente e,
por muitas vezes, presenciamos 0 desabafo dos alunos e dos professores do Projovem
Urbano, questionando um posicionamento da escola relativo a essa situagdo de impasse,

pois ambos se acham prejudicados na rotina de sala de aula, em virtude da desordem
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instalada. Referida situagcdo persistia cotidianamente na escola como algo naturalizado
pelos alunos da EJA, justificando ocorréncias e continuos desgastes na relacéo
professor-aluno. Hajam vistas essas condutas, ponderamos que algo inquietava esses
alunos. E como se 0 jovem nd mais se adequasse & escola por ser “rebelde,
indisciplinado e bagunceiro. Mas, essa leitura permanece na légica que situa o aluno
como o problema, como se ele fosse inadequado a escola e ndo a escola fosse
inadequada a ele.”(DAYRELL; MIRANDA; NOGUEIRA, 2011, p. 27). Essa tensdo
entre escola e aluno se estabelece pela fata de didogo e entendimento das expressoes
desses jovens, uma vez que a escola possui uma limitacdo em trabalhar e reconhecer as

especificidades inerentes a esse publico.
4.3 Umarealidade dentro de outra...

Ao adentrar 0 universo da pesquisa, ampliamos nossa percepcao perante a
realidade a ser investigada. Seria impossivel conviver com a experiéncia do Projovem
Urbano sem perceber o contexto da escola e ajuventude que ai se insere. Um incOmodo
sentimento instalou-se em razdo das observacOes latentes a nossa sensibilidade de
educadora. A dupla realidade se desnudou e evidenciamos duas experiéncias, uma
dentro de outra. Percebemos, portanto, que o tipo de trabalho desenvolvido pelos
educadores com os alunos do Projovem Urbano os motivava quanto ao envolvimento e
apermanéncia em sala de aula, umavez que se observava narotina diaria a conducéo de
atividades fincadas na realidade dos educandos, assim, ressignificando os contetidos
com suporte em suas experiéncias. Quanto a esse aspecto, nos reportamos a Freire,
quando enfatiza que é “ [...] necessario darmos oportunidade para que os educandos

sejam elesmesmos.” (2011, p.41).

N&o ousamos dizer que as salas da EJA ndo eram atraentes para os aunos,
uma vez que ndo adentramos esse espaco, pPois Ndo se constituia como objeto da nossa
pesquisa. Intuimos, contudo, que o0 modo como essa modalidade, desde a sua
constituicdo, inspirada em préticas totalmente dispersas e incipientes de ensino e
aprendizagem, evidenciando o descaso com que € tratada, restringe-se, todavia, auma
educacdo de carater compensatorio, legitimando a exclusdo do direito para as classes
populares, veementemente excluidas do sistema regular de ensino em alguma instancia

de suas vidas. A frente desse quadro, as autoras explicam que
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[..] é possivel afirmar que um gerenciamento mais diligente e a
disponibilidade de recursos financeiros sdo elementos que podem contribuir
sobremaneira para um tratamento digno aos educandos de EJA, de modo a
propiciar um clima de bem estar e resultados satisfatorios. (BRITO;
PEREIRA, 2013, 553).

Ainda segundo as autoras, no Municipio de Fortaleza, a EJA é desenvolvida
precariamente e, portanto, é uma questéo a ser mais tratada quanto ao comprometimento
das acles, tanto em instancias da gestdo escolar como na Administracdo Municipal. O
registro do pouco reconhecimento para esse publico esta validado na propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
privilegiou a educacdo de jovens e adultos com apenas dois artigos, que tratam da
continuidade dos estudos do Ensino Fundamental e Médio para 0s que ndo tiveram

acesso naidade propria e da manutencdo dos cursos e exames supletivos,

No decorrer da pesquisa, foi possivel perceber algum fendmeno
acontecendo na escola, que movia grande parte dos alunos da EJA atransitar pelo patio
e corredores e ndo se dirigiam para suas respectivas salas de aulas; e esse fato incidia no
espagco do Projovem Urbano, uma vez que professores e aunos se achavam
prejudicados na conducdo do trabalho. Acerca dos desafios de sua rotina, Dayrell
explicaque aescola

No cotidiano, porém convive com uma complexa trama de relages sociais
entre os sujeitos envolvidos — alunos, professores, funciondrios, pais — que
incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias, individuais
ou coletivas, de transgressdo e de acordos; um processo de apropriacdo

constante dos espacos, das normas, das préticas e dos saberes que ddo forma
avidaescolar. (2007, p. 1118).

E, como num cendrio natural, presenciamos a permanéncia dos jovens da
EJA habitualmente no pétio, onde se mostravam, eles mesmos, totalmente irreverentes,
despojados, com bermudas e bonés, sorrisos soltos; falando alto, soltavam musicas que
sonoramente invadiam os espacos por meio dos telefones celulares, ou vez por outra
apareciam nas portas, despretensiosamente, convidando os que estavam em sala para

juntar-se aturmade fora.

O prazer que os alunos exibiam ao ficar no pétio evidenciava a satisfagéo de
agrupar-se a outros que falavam sua mesma linguagem. A esse respeito, Brunel (2004)
enfatiza que a escola precisa ter um sentido real para o aluno, caso contrério, ele ndo

participa nem permanece e tampouco aprende. O sentido de estar na escola precisa
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também acontecer de modo prazeroso com relacdo ao desenvolvimento da atividade
intelectual.

Com esse estado, a condugdo do trabalho na escola nessas circunstancias
ficou insustentavel, instalando-se uma insatisfacdo generalizada. De acordo com Freire
(2010), ninguém € livre na indisciplina e tampouco ndo se pode ser livre na
desorganizagdo, pois a falta de limites produz total desordem. Nesse desacerto se
agruparam muitas denuncias por parte de pais, alunos e professores que se sentiam
incomodados e ameagados por aguns alunos da EJA, chegando o caso ao Distrito de

Educac&o da Secretaria Executiva Regional V.

Em decorréncia das inimeras reclamacdes, uma equipe técnica formada por
educadores que acompanhavam a EJA na referida secretaria dirigiu-se a escola para
obter informagBes e adotar providéncias necess&rias para apaziguar 0S rumores
instalados. Na ocasido, participamos de duas reunides com os professores, coordenacéo,
secretéria e diretora da escola. Elas se sucederam no més de abril e maio do ano
corrente. A facilidade quanto ao Nosso acesso e permanéncia nas reunides se justifica
pelo fato de trabal harmos como professora na rede municipal de ensino.

Durante as visitas redlizadas pela equipe técnica de acompanhamento da
EJA na escola Novo Saber, presenciamos as investidas das profissionais por meio do
didlogo com a comunidade escolar, para dissipar as dificuldades evidenciadas no
estabelecimento de ensino . “ Educar a liberdade é educar os préprios limites em
sintonia com os da redlidade [...].” (FREIRE, 2010, p. 35). No primeiro momento,
portanto, a equipe procurou ouvir a opinido dos professores, coordenacdo, secretaria e
diretora acerca da conjuntura do problema. Os professores foram os primeiros a se
pronunciarem, alegando sentirem-se intimidados por alguns alunos da EJA que ja

possuiam histéricos de indisciplinas e envolvimentos com drogas, e que o trabalho com

“OA Secretaria Executiva Regional V (SER V) tem como atri bui¢des administrar as politicas publicas em
ambito municipal e, como meta, garantir a melhoria da qualidade de vida dos 570 mil habitantes dos 18
bairros que a SER V abrange, desenvolvendo agdes nas areas de saude, educacdo, esporte e lazer entre
outras. Os bairros da SER V sdo: Conjunto Ceara, Siqueira, Mondubim, Conjunto José Walter, Granja
Lisboa, Granja Portugal, Bom Jardim, Geniball, Canindezinho, Vila Manoel Sdtiro, Parque S0 José,
Parque Santa Rosa, Maraponga, Jardim Cearense, Conjunto Esperanca, Presidente Vargas, Planalto
Ayrton Senna e Novo Mondubim. InformagBes expostas no site da Prefeitura de Fortaleza
www.fortaleza.ce.gov.br/regionais/regional V. Acesso em: 25.Jun.2013.
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essa modalidade de ensino estava precarizado. Freire (2011) exemplifica, dizendo que
problematizar a realidade diante de suas contradi¢cdes implica um novo enfrentamento

do homem perante sua realidade.

A conducdo das discussdes se voltou para esse aspecto, diagnosticar a
redidade para enfrenta-la de modo democratico, participativo, observando as
caracteristicas da totalidade dos sujeitos. A equipe técnica, portanto, se mostrou sensivel
quanto ao entendimento das pronuncias dos professores em face das suas angustias, e
propds um trabalho conjunto para superar os entraves. A direcéo da escola também se
manifestou, dizendo gque temia as atitudes de determinados alunos e que ndo iria

confronta-los, uma vez que ja conhecia seus historicos com relagdo avioléncia

No momento das discussoes, restou evidente o fato de que a diretora se
esquivava para encontrar solucdes que envolvessem a participacdo dos jovens e que
havia uma omisséo da sua parte quanto a presenca e acompanhamento da EJA. Embora
a diretora fosse concursada para os trés turnos, ela deixava a escola no turno da noite
sob a responsabilidade da coordenadora pedagdgica que, sozinha, conduzia as
demandas.

“Tentar a conscientizagdo dos individuos com quem se trabalha, enquanto
com eles também se conscientiza, este e ndo outro nos parece ser o papel do trabal hador
socia que optou pela mudanca.” (FREIRE, 2011, p.81). Com esse fundamento e
preocupada com a conscientizacdo coletiva, a equipe técnica discorreu acerca da acoes
necess&rias para a conducdo do trabalho. Assim sendo, enfatizou a importancia do
envolvimento de todos para superacdo desses conflitos internos, reafirmando a
necessidade da presenca da diretora na escola no turno da noite, pois os professores e

coordenacdo precisavam se sentir apoiados.

A diretora, por sua vez, retrucou que ja trabalhava dois expedientes na
escola e que se encontrava sobrecarregada e ndo podia extrapolar para o terceiro turno.
Ainda ressaltou que a escola, apés virar Polo de EJA*, triplicou o nimero de alunos,
totalizando 290 nesse turno; e que o trabalho com esse publico estava muito dificil. A

equipe técnica sugeriu a diretora e a secretaria que fosse realizado um sistema de escalas

“! No ano de 2012 a escola possuia apenas sete turmas de EJA. Como seu prédio se localiza na érea da
SER V, abrigou novas turmas de outras escolas, que, por medida do secretario de Educagéo, Ivo Ferreira
Gomes, foram fechadas no turno da noite e remanejadas para os polos criados em sua gestéo, que
totalizam 83. (Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educacdo — SME).
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de horarios para que o turno da noite ndo ficasse desamparado. Apls esses
encaminhamentos feitos pela equipe, observamos que O turno permaneceu sem a
presenca da diretora e que a referida equipe técnica da EJA da Secretaria Executiva

Regional V era quem desenvolvia atividades de revitalizagdo do turno com os alunos.

Em segunda insténcia, as técnicas ponderaram acerca dos direitos dos
alunos e também dos seus deveres; lembraram que a escola deveria concretizar suas
regras, respeitando a liberdade a singularidade de seus educandos. Apos elegerem
algumas decisdes de organizacdo interna da escola, como identificacdo dos alunos na
portaria e exigéncia do fardamento, esclareceram que a juventude que ora se
configurava nos Polos da EJA precisava de estimulos e de motivacéo para permanecer
em sala de aula, pois muitos sdo jovens com trgjetérias permeadas de fracassos,

repeténcias e evasdes.

A equipe de ensino recomendou o fortalecimento da urgéncia do dialogo
COM ESSeS jovens para escutar as suas necessidades e expectativas. Nessas investidas,
presenciamos a intervengdo continua dessa equipe na escola, articulando o didlogo com
a comunidade escolar para ouvir suas necessidades e opinides. Em outros momentos,
observamos o0 desenvolvimento de palestras sobre a importancia dos estudos, com o
intuito de sensibilizar os jovens quanto a mudanca de atitude para uma boa convivéncia

na escola.

Entendemos que essas iniciativas por parte da equipe técnica intencionavam
articular um ambiente escolar que estabel ecesse relagdes de aprendizagens prazerosas e
significativas, numa perspectiva de mudanca de valores, comportamentos e atitudes na
vida desses jovens; interrompendo o reforco da exclusdo destes, por intermédio do
estigma do fracasso, pois 0s alunos possuem o direito de vivenciar uma escola que
potencialize suas habilidades por via do conhecimento, porquanto a “A experiéncia
escolar é, antes de tudo, uma relagdo consigo, uma relagdo com o outro e uma relagéo
com o saber.” (BRUNEL, 2004, p. 82).

Eis o grande desafio: promover essa relacdo da experiéncia de vida do
educando que se insere na escola com o que esta |he propde com relacéo ao saber. A
escola ndo pode se fazer opressora, ditando suas normas e regras, mas podera constitui-
las democraticamente, respeitando a realidade e o0s interesses desses jovens, que sdo

pobres, moradores da periferia e que ja trazem consigo experiéncias de seus dilemas
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existenciais. Essa € uma tarefa &rdua para a escola ante singularidades demonstradas no

trabalho com a juventude. Sobre esse enfoque, os autores explicam.

Queremos ressaltar as linhas de fuga percorridas por aqueles que
trilham caminhos outros e rompem com a vitimizagdo ao afirmar sua
subjetividade em outros territérios que ndo 0s ja naturalmente
reconhecidos como destinos para os jovens negros e pobres nesse pais.
Obviamente, hd espago para escolhas individuais em reacdo a
vitimizacdo que ndo se limitam a “adesdo” estigmatizada ao papel da
vitima. H& jovens que sdo protagonistas de sua histria e fazem
diferenca. (DAYRELL; MIRANDA; NOGUEIRA, 2011, p. 34).

Sabemos que a eficiéncia do desempenho do aluno ndo possui um carater
eminentemente pessoal, mas resulta de um trabalho dos professores, da familia, da
escola e dos alunos. Os jovens trazem consigo 0 protagonismo quanto aos saberes
acumulados ao longo de suas vidas, e hoje a escola € convocada a trabalhar a
aprendizagem de forma atraente ante as necessidades e interesses dessa juventude. Caso
contrério, permanecera numa rotina cansativa, geradora de indisciplina e insati sfacéo.

4.4 Os desafios no contexto da escola

Dentre os muitos desafios, os alunos que frequentam o Projovem Urbano
convivem no contexto da escola com a violéncia e afacilidade de acesso as drogas. No
més de agosto do ano de 2012, a escola passou por uma grande tragédia de violéncia. O
vigilante Sr. Francisco Alencar Lima*, de 57 anos, fora vitima de dois homens que,
disfarcados de alunos adentraram a escola, rendendo-o e ceifando sua vida com sua
propria arma. O Sr. Francisco fora atingido nos bragos, nas costas e no rosto e, mesmo

sendo socorrido imediatamente, ndo resistiu aos ferimentos a bala.

O episodio causou grande impacto em toda a escola, motivo de afastamento

e evasdo de muitos alunos gque temiam pela inseguranca gerada em virtude do brutal

assassinato, ocorrido quando estavam em sala de aula. Durante o incidente, a pesquisaja

se encontrava em andamento. Em razéo dessa ocorréncia, percebemos que o clima na

escola era bastante tenso, gerando muitas apreensdes por parte dos alunos e professores.
Acerca do impacto desse episddio, navisdo dos alunos, obtivemos o seguinte relato.

“ Gente do Projovem Urbano saiu por conta da morte do vigia na escola, 0

fato aconteceu na hora da aula, s6 fazia dez minutos que os professores
estavam em sala quando ouvimos os estampidos de bala pra todos os lados,

“2 Dados obtidos da reportagem disponivel no Portal Didrio do Nordeste www.diarioceara.com/2012/07.
Acesso em 27 dejun. de 2013.
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foi um alvoroco. E os caras que entraram estavam disfarcados de alunos e o
vigia pensava que eles eram alunos e na verdade eles queriam assaltar a
arma dele. A gente vem pra escola para estudar e descobrimos que aqui
dentro ndio estamos seguros. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, KATIA).

Evidenciamos dentro do territério da pesquisa a expressividade dessa

violéncia, umavez que a escola se localiza, em &rea da periferiade Fortaleza (SER V),

apresentando histérico de conflitos, sendo a mais populosa do Municipio e também a

mais pobre da Capital, com rendimento médio de 3,07 salarios-minimos™®. De acordo

com a pesquisa do Laboratorio de Direitos Humanos e Cidadania- (UECE), a referida

area possui precaria infraestrutura e os projetos governamentais e ndo governamentais

ndo impactaram mudangas efetivas na reducdo da violéncia no seu entorno. Segundo

registros da pesquisa, ainda se evidenciaram marcas de préticas abusivas protagonizadas

por jovens que residem no bairro e nas suas imediacOes, que demarcam territorio por
meio dos seus atos. Acerca das praticas da violéncia, Chaui elucida:

Fundamentalmente, a violéncia € percebida como exercicio da forca

fisica e da coagdo psiquica para obrigar a alguém a fazer alguma coisa

contraria a si, contraria aos seus interesses e desgjos, contraria ao seu

corpo e a sua consciéncia, causando-lhe danos profundos e

irreparaveis, como a morte, a loucura, a autoagressdo ou a agressdo
aos outros. (1996, p. 336).

A autora (1996) esclarece que a violéncia ndo € definida da mesma forma

entre as varias culturas e sociedades. Muito pelo contrario, segundo o tempo, espaco e

lugares, ela poderd se vincular a conteldos bem diferentes. A violéncia, portanto,

produz um sentimento de insegurancga e, consequentemente, 0 medo, uma vez que as

pessoas se isolam em seus limites pessoais e sociais, criando barreiras de preconceito

diante das diferencas socioculturais, entretanto ndo compete a elas fazer justica, € Sim
ao Estado, que possui essa atribuicéo.

Nas sociedades modernas, o Estado € o Unico que pode ter o

‘monopdlio da violéncia' e ‘fazer uso legal daviolénciaedaforca’,

isto & obrigar o cumprimento de suas regras em nome dos interesses

coletivos. Isto quer dizer que a nenhum individuo cabe o direito de

fazer justica com as préprias méos, de usar a violéncia como meio de
resolver conflitos de qualquer ordem. Este papel cabe as ingtituicbes

“Dados obtidos por meio da Pesquisa Cartografia da Criminalidade e da Violéncia na Cidade de
Fortaleza — Regional V. Realizada pelos laboratérios de Direitos Humanos e Cidadania. Universidade
Estadual do Ceard (UECE). Disponivel em www.uece.br/labovida/dmdocuments/regional_v.pdf . Acesso
em 28 de jun. de 2013. A referida pesquisa utilizou-se de estatisticas a partir das informagdes fornecidas
pela Coordenacdo de Medicina Lega (Comel) da Pericia Forense (6rgéo que substituiu o Instituto Médico
Lega - IML); pelo Sistema de Informages Policiais da Secretaria da Seguranga Piblica e Defesa Social
(SIP/SSPDS); e pela Guarda Municipal-(GMF) e Defesa Civil de Fortaleza.




80

do Estado as quais foram delegados poderes para fazer cumprir as leis
que regulam as relagdes da vida em sociedade e as quais todos,
indistintamente, estdo submetidos. (UECE, 2011, p. 9)

Embora o Estado seja o responsavel legal pelo combate a violéncia, o que
comumente se observa sdo as pessoas tomadas pel o impeto de que ajustica se consolide
diante dessa desordem social. Adorno (2002) explica que essa necessidade de justica
surgiu a medida que a sociedade cresceu e se tornou mais complexa, ensejando
distingdes de direitos e expandindo conflitos sociais acirrados. O autor ainda enfatiza a
nocao de que as densas relacdes de classes na sociedade brasileira promoveram |utas
pelo reconhecimento dos direitos e das identidades, reivindicando sua inconformacao

ante a constancia de seus problemas sociais, dentre os quais a violéncia urbana.

Nessas circunstancias de uma sociedade permeada de injusticas sociais
encontram-se 0s jovens, oriundos das camadas pobres e que ndo se incluem na
abundancia da Modernidade, restando-lhes condi¢Ges adversas de sobrevivéncia. Em
virtude dessas negacdes, ndo se pode ignorar que os problemas geradores da violéncia
na sociedade também resvalam sobre a juventude, que expressa sua contrariedade

mediante a injusta ordem social.
4.5 A violéncia que assusta a escola

“A violéncia € uma violacdo da integridade fisica e psiquica, da dignidade
humana de alguém.” (CHAUI, 1996, p. 337). A evidéncia dessa ordem surge & medida
que as pessoas sdo feridas na sua vontade e reduzidas a condicdo de objetos. Nessa
perspectiva, dentro do universo da pesquisa notamos que todos os professores
pesguisados se achavam ameacados na sua integridade e na condicdo de reféns de
alguns jovens da escola. De acordo com os relatos dos professores, a violéncia se
estampa no entorno da escola por meio de assaltos e brigas de gangues. Aliando-se a
problematica, existem 0 uso e a comercializagdo de drogas por parte de alguns
jovens que ndo fazem a menor questdo de escondé-la, muito pelo contrario, segundo os
professores, € uma forma que esses jovens se utilizam para intimidar a comunidade
escolar, firmando-se com o estigma de alunos perigosos. Nessa situacdo uma aluna
destacou que

Ha dez anos atras os jovens ndo eram assim. Os jovens de hoje ndo estao

respeitando mais ninguém, ndo querem saber se é adulto ou idoso. E se
reclamarem alguma coisa querem partir pra cima de vocé. Pra ser professor
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€ preciso muita paciéncia coragem porque eles estdo dificeis. (ALUNA DO
PROJOVEM URBANO, ROBERTA).

Sob esse aspecto, percebemos que 0s proprios jovens reconhecem que
aconteceram mudangas comportamentais na juventude ao longo dos tempos, Didgenes
(2008) esclarece que os jovens, ao realizarem coreografias de violéncia, objetivam
intimidar e provocar impacto diante das pessoas. Os professores afirmaram que, de
modo particular, ndo possuem esses problemas com os alunos do Projovem Urbano, no
entanto, destacaram que grande parte dos seus alunos se acham temerosos e vulneraveis
nesse contexto de violéncia da escola.

Os professores logo se queixaram, de modo geral, quanto a auséncia da
direcdo para executar um trabalho conjunto e que Ihes faltava apoio perante os alunos
gue integram a escola para o fortalecimento dos valores éticos da convivéncia e do
respeito aos professores. Explicaram, ainda, que o trabalho na escola é configurado de
modo arduo em virtude da desorganizacéo instalada. Examinamos que ndo existia ali
um direcionamento, tampouco critérios de conduta para os educandos. Evidenciamos,
portanto, o fato de que alguns deles ameagcavam 0s professores, utilizando-se da

violéncia como forma de inibir a sua autoridade na escola.

Na percepcdo do profissional de seguranca da escola, Sr. Oliveira, a area é
bastante perigosa e os alunos utilizam drogas nas suas imediagoes. Em virtude do crime
com 0 outro vigilante, os atuais temem pelas suas vidas e se acham inseguros para
trabalhar ou até mesmo se resguardam em ndo contestar alguns alunos, a fim de
evitarem maiores conflitos.

No caso dos jovens moradores dos bairros da periferia, o territério, embora
tenha o referente geogréfico como componente simbdlico de registro de um
‘lugar’ socia, ele bem pode representar zonas de recomposicdo e de

identificaco entre os individuos e os espagos vividos. (DIOGENES, 2008, p.
27).

A abrangéncia da identificacdo do territorio como espaco para afirmacéo
dos jovens torna-se muito latente na érea da escola analisada. Na conducéo da pesquisa,
notamos que rotineiramente muitos jovens se agrupam em frente a escola e em seus
arredores, encenando situacdes de conflitos e revelando um dominio sobre aquela érea.
Constatamos, no entanto, a visibilidade da violéncia que impera na invisibilidade do

medo da comunidade.
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No dia 20 de maio do ano de 2013, no prosseguimento da pesquisa
presenciamos uma cena lamentavel de muita violéncia no interior da escola. Nesse dia,
particularmente, o objetivo da visita era acompanhar 0 desenvolvimento de uma aula
sobre participacéo cidada com os alunos do Projovem Urbano, cujo tema compreendia
aspectos relacionados a sexualidade e a midia. Referida aula transcorreu com exposi Gao
de videos acerca do assunto plangjado, e posteriormente ocorreu um debate entre os
alunos e a assistente social, professora da disciplina. A turma mostrou-se bastante
empolgada com as discussdes, pois 0 assunto em pauta possuia muita relagdo com a

realidade que os jovens vivenciavam.

Ao término da aula, os alunos do Projovem Urbano foram convidados pela
coordenacdo da escola a se fazerem presentes a uma palestra com as técnicas de
educacdo da EJA da SER V e com os policiais do “Ronda’, que conversariam com
todos os alunos sobre questfes inerentes a seguranca e a violéncia. Expressamos que
houve um equivoco em relagdo a essa iniciativa, pois ndo foram executadas as
necessidades e as aspiragoes dos alunos quanto ao tema para discussdo, ou sgja,
“Ditamos ideias. N&o trocamos ideias. Discursamos aulas. N&o debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o trabalhamos com ele [...].”
(FREIRE, 2009, p. 104).

Essa omissdo quanto a ouvir os anseios dos educandos sobre o que eles
desgjavam discutir contradiz a prética dialdgica, impossibilitando uma reflexdo na
perspectiva de mudancas de atitudes por meio dareflex&o e do didogo. Plangjou-se uma
tarefa sem examinar as reais necessidades dos educandos, os quais foram encaminhados
ao patio, a fim de participarem de uma palestra sobre violéncia, cuja temética ja se

constitui um drama para a escola.

Os aunos poderiam refletir democraticamente sobre os desafios que se
apresentavam, pois as discordancias também sdo saudaveis, uma vez que propiciam
mudancas. De acordo com Matos e Nonato Junior (2010), a escola como espaco
relacional de convivéncia respeitosa entre as pessoas, € um local onde se pode trabal har
criticamente os conflitos e as questdes que desvelam as préticas perversas da realidade

dos educandos.

“ Para se conseguir a paz ndo basta que haga apenas uma auséncia de

violéncia. E necesséria a inter-relacdo positiva e dinamica: o apoio mituo, a confianca,
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a reciprocidade, o didlogo e a cooperagdo.” (MATOS; NONATO JUNIOR, 2010, p.
64). Essa reflexdo coletiva seria um pressuposto para o reconhecimento da igualdade
entre as pessoas que convivem no espaco da escola, possibilitando um didogo
guestionador que problematizasse as circunstancias geradoras da violéncia, de modo a
encontrar solugdes que possibilitassem uma relacdo harmoniosa no contexto escolar;
outra estratégia seria oferecer aos jovens a oportunidade de exercerem atividades
esportivas, culturais e de lazer, a fim de promover uma intervencdo criativa com a

participagdo desses atores sociais.

Intencionando estudar as conjuntas estratégias da escola quanto a superacéo
da violéncia no coletivo, conforme mencionamos, no dia 20 de maio do ano corrente,
resolvemos permanecer na escola paraobservar aintegracéo das atividades daEJA e do
Projovem Urbano no patio da escola. No desenvolvimento da atividade ja mencionada,
notamos que alguns alunos chegavam e se acomodavam para prestigiar o evento, outros
inquietamente, circulavam pelo espaco da escola, falando alto, enquanto as técnicas da
EJA e a coordenacdo pedagogica explicavam a finalidade da palestra, sensibilizando os
alunos a participarem. Um aspecto relevante para a superacaéo desse desafio consiste no
entendimento do contexto da realidade social dos educandos como condicdo necessaria

para compreender as reais circunstancias em que se manifestam avioléncia.

E o meu bom senso, em primeiro lugar, 0 que me deixa SUspeitoso no
minimo, de que ndo é possivel a escola, se, na verdade engajada na formagao
de educandos educadores, ahear-se as condigdes sociais, culturais,
econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos. (FREIRE,
1996, p.63).

Faltou o bom senso quando ndo se compreendeu que as relagbes externadas
na escola ndo favoreciam agrupar tantos alunos no patio e ingenuamente pensar que o
problema da violéncia seria solucionado com uma palestra dos policiais do “Ronda’,
uma vez gue esses alunos sdo jovens pobres da periferia que ja sofrem preconceito
guanto ao seu contexto social, cuja violéncia densamente se materializa, e para eles os

policiais simbolizam o inimigo e a forga da represséo.

Essa afirmacdo procede, uma vez que se pensou numa atividade cujo
objetivo ndo ficou claro para os alunos, sendo estes surpreendidos com a chegada do
“Ronda’, enquanto assistiam a um video motivacional. As demandas dos alunos da EJA
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e do Projovem Urbano poderiam resolver-se democraticamente, ouvindo-os e buscando

a participacao de todos para a resolucéo dos impasses.

Tamanha fora a surpresa e indignacéo dos alunos quanto ao convite do
“Ronda’ para proferir uma palestra, que, no instante em que os policiais chegaram,
muitos alunos, em protesto, retiraram-se da escola. Nesse movimento de entrada e
saida, um dos jovens desacatou um dos policiais que, se sentindo ofendido, Ihe deu voz
de prisdo, conduzindo-o para viatura, a fim de encaminh&lo para os procedimentos

legais na delegacia.

Revoltados com a acdo do policial, alguns alunos comecaram a bater e a
chutar as portas de entrada, causando muito barulho, gritaria e indignacéo. A atividade
gue estava em andamento foi paralisada e uma das técnicas dirigiu-se até eles para
tentar um didogo pacifico. Em virtude dos animos alterados, a iniciativa ndo obteve
éxito, gerando muitas discussbes e desordem. Com o episodio, os alunos se
posicionaram em condi¢bes opostas, 0s que estavam no pétio ficaram paralisados,
temendo a confusdo instalada e outros, mais revoltados, que se encontravam na saida,
responsabilizavam a técnica pela detencdo do aluno. Enquanto isso, os professores
permaneceram observando a situagéo, confusos e com medo diante da incerteza de

como se resolveria aquel e caso.

Em decorréncia do fato, escutamos dos alunos adultos queixas por ndo
conseguirem estudar em virtude da desordem no cotidiano da escola; achavam-se
prejudicados com relagdo a aprendizagem, umavez que presenciavam cotidianamente o
desrespeito aos professores e aqueles que passam o dia trabalhando e vém a escola com
o0 intuito de concluir os estudos. Relataram, ainda, que o ambiente nessas condi¢oes
torna-se desanimador e pouco estimulante para aprendizagem, visto que, rotineiramente,

presenciavam episodios das discussdes que desmotivavam sua permanéncia.

Permanecemos durante o desenvolvimento do conflito e os jovens
demonstravam seus animos alterados. Assim, a técnica de educacdo argumentava que
ndo era culpada pela detencdo do aluno, ficando o didogo acirrado e impossivel.
Temendo alguma represdlia, a referida técnica se refugiou na secretaria e 0s jovens
acometidos pela raiva comegaram a chutar e a bater na porta, tentando invadir o local.
Desse modo, receando um desfecho trégico diante das acdes violentas dos alunos,

professores e funcionarios acionaram a policia para conter a ocorréncia.
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Como o bairro possui um batalh&o da policia militar** as viaturas chegaram
rapidamente e dispersaram os alunos. Com o intuito de apaziguar o conflito,
convocando os responsaveis pelos alunos, a fim de tomarem conhecimento do fato, a
técnica foi orientada pelos policiais a fazer um boletim de ocorréncia no 19° Distrito
Policial, esclarecendo osfatos.

Em decorréncia da proporc¢éo do episodio, divulgou-se a confusdo nas redes
sociais e no dia seguinte o secret&rio de educacdo, Ivo Gomes, visitou a escola para
tomar ciéncia dos fatos e adotar as providéncias necessarias, resultando na substituicéo
dadiretora, pois, em conversa com os alunos e professores, 0 Secretario percebeu que a
escola precisava de uma diregdo que se fizesse presente também no turno da noite que
precisava de uma revitalizagéo e de um acompanhamento sistematico.

Questionamos se nd houve uma incongruéncia das agfes por parte das
pessoas que mediavam as relacbes conflituosas na escola. Faltou, decerto, um
plangjamento conjunto com a diregdo e professores que viabilizasse uma atuagdo em
consonancia com a realidade e com as necessidades dos alunos, havendo um total
desencontro das iniciativas “ Quanto menos criticidade em nds, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos.”
(FREIRE, 2009, p.102).

Apobs esse incidente, a diretora da escola foi afastada do cargo, pois se
evidenciou gue legalmente ela ganhava pelos trés turnos, no entanto sua auséncia do
turno da noite acabou por justificar a sua negligéncia diante de tantos problemas porque
a escola esta passando. No decorrer da pesquisa, presenciamos a substituicdo da diretora
por um diretor e um vice diretor interino, enquanto legalmente a SME resolvia os
tramites do concurso para diretores. Durante as visitas que se sucederam, ficou visivel a
presenca da dire¢gdo na escola e algumas decisdes foram tomadas para reverter a
situagao.

Quanto as situagdes de impasse que observamos na escola, ratificamos que

ela pouco discutiu e dialogou para o entendimento e superacdo da violéncia, uma vez

4« O Bairro do conjunto Esperanca faz parte da SER V e é atendida pelo 6° Batalh&o de Policia Militar
(6° BPM), sediado no Conjunto Esperanca, que contém duas companhias, a 13Cia/ 6°BPM (Maraponga) e
a42Cia/ 6° BPM (Conjunto Ceard). No que se refere a Policia Civil, o bairro conta com uma delegacia, a
19° DP (Conjunto Esperanca).
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que, dialogando as pessoas vao se reconhecendo inacabadas, compreendendo
criticamente suas necessidades e superando-as numa perspectiva de mudanca e néo de

adaptacdo ou de acomodacdo perante a realidade.
4.6 A escola na per spectiva da juventude do Projovem Urbano

O Projovem Urbano tencionaressignificar o sentido da escola e fortalecer o
didogo com a juventude®™. Esse é um grande encargo para viabilizar mudancas na
interlocucéo com os jovens por meio das suas experiéncias e da atuacéo do ensino e da
aprendizagem; apostar em estratégias inovadoras e intensificar as relagdes interpessoais,
aspectos fundamentais que o Programa estabelece como principios que valorizam as
experiéncias multiplas e plurais do aluno, integrando o significado de suas vidas com a
educacdo, como sujeito, estudante, trabalhador e cidad@o. (BRASIL, 2008). Nessa
perspectiva de trabalho, a efetivacéo de

Uma educacdo democrética ndo pode prescindir do didlogo aberto
com os jovens. Ele é indispensavel em todas as insténcias, a comegar
pela formulacdo das politicas publicas de educacéo. E preciso abrir
espacos para que 0s jovens possam discutir suas necessidades

educativas e partilhar decisdes a seu respeito. (CORTI; SOUZA, 2011,
p. 131).

Nos pressupostos do trabalho pedagdgico do Programa, a articulagdo do
didlogo constitui um dos elementos indispensaveis para efetivar uma educacéo
democrética que viabiliza a interacdo do educador com o educando. Favorecer o
reconhecimento da pluralidade dos alunos e respeitar suas singularidades na dinamica
do espaco da sala de aula consiste num principio fundamental de “competéncias e
habilidades para a inser¢do social plena do auno no mundo contemporaneo [...] e
combater discriminacBes e preconceitos e reposicionar-se em relacdo ao ambiente

fisico, socia e politico em que vive.” (BRASIL, 2009, p.62).

O Projovem Urbano como politica publica para a juventude preocupa-se
com o fato de que essa € uma fase da vida repleta de ambivaléncias decorrentes das

contradic¢des que marcam a convivéncia com esses jovens nos aspectos da emanci pacéo

4 A Juventude pode ser entendida, a0 mesmo tempo, como uma condic&o social e uma representacgo.
De um lado, ha um caréter universal dado pelas transformagGes do individuo em determinada faixa etéria,
nas quais completa ele 0 seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas psicoldgicas.” (SOARES;
GIOVANETTI; GOMES, 2005, p. 55). Essa explicagdo ora se apresenta, pois em alguns momentos nos
utilizamos da designagdo juventude e em outros nos reportamos a jovens.
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e da sujeicdo. Entende-se contudo, que essa geracdo denota caracteristicas que
comprovam sua vitalidade quanto ao envolvimento no sentido da participagcéo e do
didlogo para obter respostas nos desafios presentes no seu contexto social. Sobre esses
aspectos o Programa esclarece que
Juventude é uma nogdo que expressa sentidos culturais diversos e
cambiantes, a0 longo da Histéria. Na concepcdo da sociedade ocidental
moderna, a etapa da juventude tem sido associada a um tempo de ‘ moratéria
socia’, de passagem entre a infancia e o mundo adulto e, assm, de
preparagdo para a inser¢do no mundo do trabalho e para a constituicdo de
nova familia. Entretanto, na perspectiva do Projovem Urbano, a juventude,
com sua diversidade, é vista ndo apenas como passagem, mas como fase
singular da vida, que pressupde o reconhecimento de direitos e deveres
especificos. Portanto, o jovem ja é um cidad&@o, e sua vida escolar, sua

preparacéo para o trabalho e seu engajamento social sdo entendidos como
exercicio dacidadania. (BRASIL, 2006).

Com proposta de trabalho ancorada na potencialidade e no protagonismo da

juventude, reforga a escolarizagdo como um estado do sujeito atuar no espago escolar e

na sua reaidade. “Nessa Otica, a escola é vista como espago que promove O

autoconhecimento, a ampliacdo do universo cognitivo e cultural dos sujeitos e sua

capacidade de exercer a cidadania, sem negar a condicdo juvenil que lhe € inerente.”

(CORTI; SOUZA, 2011, p. 130). Com todos esses elementos constituidos no

Programa, 0s jovens relnem anseios que reforcam suas necessidades quanto ao

processo de escolarizacdo e que os professores com toda a sua experiéncia no percurso
do Projovem Urbano esclarecem acerca dessas aspiracoes.

Muitos deles sdo sonhadores, acham que ao entrar no Projovem Urbano com

a qualificagdo, eles acreditam que terminardo o curso e estarao empregados.

NGs tiramos essa ilusdo da cabega deles. O Projovem Urbano realmente

ajuda, pois possui uma preparacdo inicial para o mercado de trabalho, mas

eles precisam ir mais além. O Projovem Urbano ndo garante emprego pra
ninguém.( PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Os alunos tem garra pra terminar os estudos e objetivo deles € ir para o
mercado de trabalho e Projovem Urbano é o primeiro passo para eles. Uma
perspectiva do primeiro passo para um futuro melhor. (PROFESSORA DO
PROJOVEM URBANO, DORA)

As afirmagdes dos professores revelam perantes essa realidade o quanto o
trabalho surge como condicéo imprescindivel ainser¢éo dos jovens na sociedade, uma
vez que essa juventude busca seu espaco e define o trabalho como meio para suprir suas
necessidades de sobrevivéncia e, portanto, visumbram na escola a possibilidade de
uma vida digna e de um futuro promissor. Sabemos, todavia, que mesmo com uma boa

escolarizagdo, o desemprego ainda é um fator preocupante na nossa sociedade injusta e
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competitiva. Acerca dessas evidéncias, o Programa insere uma qualificagdo profissional
que
Define-se agui o trabalho como uma prética social especifica, de caréter
histérico e cultural, por meio da qual o ser humano constréi suas condicles
de existéncia. Nessa perspectiva, é constituinte do sujeito na sua totalidade; €

0 espaco onde ele se realiza enquanto produtor de s mesmo e produtor de
cultura

Na concepcdo do Programa, a qualificagdo profissional, considerando
também a dimensdo subjetiva do trabalho, remete ao desenvolvimento de
habilidades, a0 autoconhecimento, a sociabilidade, a realizagdo pessoal,
simultaneamente a preparagdo para uma insercdo ocupaciona, que possa
assegurar renda aos jovens participantes e levalos a autonomia. (BRASIL,
2006, p. 15).

Os aunos vislumbram, por intermédio do Projovem Urbano, a possibilidade
de ampliar o conjunto de oportunidades para a sua inser¢cao no mercado de trabalho por
meio da qualificacdo profissional inicial. Para tanto, esse Programa possui um grande
encargo em fazer com que a sua proposta de escolarizagcdo ganhe sentido para um
publico com ata vulnerabilidade, na tentativa de reduzir as disténcias ante as
contradicbes com o mundo adulto. Repensar 0s tempos e 0S espacos em que essas

pessoas se inserem constitui condi¢do essencialmente necesséria.

Problematizar a condicdo juvenil, conforme Dayrell (2007), significa
compreender suas demandas, sua cultura e entender que esse publico possui
necessidades essenciais e proprias, de sorte que, a escola precisa corresponder aos
desafios que a juventude provoca, elaborando acdes que viabilizem ndo somente
aprendizagem dos contelidos, mas, sobretudo, a convivéncia com o outro, estimulando
uma troca de aprendizagem que propicie a formagdo de um conjunto de experiéncias na

constitui¢éo do conhecimento.

“Para 0s jovens, a escola e o trabalho séo projetos que se superpdem ou
poderdo sofrer énfases diversas, que lhes permitem viver a condicdo juvenil.” (Dayrell,
2007, p. 1109). Dessa forma, a escola precisa estabelecer um didlogo para compreender
a necessidade desse publico em relagdo ao trabalho e a vida, quais seus anseios, sua
linguagem e como esses se mostram perante a escola com vistas a entender se ela
mesma faz sentido para eles. Dessa perspectiva de atuacéo € que o Projovem Urbano
procura conhecer o seu publico, a fim de que possa estabel ecer os vinculos no trabalho
educativo como estratégia para conquistar os jovens, dando significado e importancia

a0s seus saberes congtituidos em sua experiéncia de vida, bem como o respeito as suas
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singularidades. Sob esse aspecto, somamos a0 exposto as experiéncias das professoras

gue explicam a mediacéo do trabalho no Programa.

Eu tenho uma relacdo muito boa com os meus alunos, ja passei por varias
etapas no Projovem Urbano, eu hunca me decepcionei e nunca decepcionei
nenhuma turma. Eu os deixo a vontade, pois estou pra contribuir e somar e
acredito que o respeito aos jovens é uma condicdo fundamental para um bom
trabalho. (PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

E incrivel Quando eu passo pela porta eu me transformo, ndo € uma relagéo
professor aluno, minha relacdo é de amizade e eu procuro conquistar 0s
alunos como pessoa. Entro desarmada. Eu tenho que saber um pouco mais
do que eles se ndo eu ndo estaria ali. Nés estamos no mesmo nivel e eu tento
fazer com que eles reconhecam o seu valor enquanto aluno.”
(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO,ANA).

Apreendemos que a dimensdo do trabalho educativo desenvolvido no
Projovem Urbano por seus educadores se ampara em opcdes para reduzir as distancias
e horizontalizar o didlogo com essa geracdo, uma vez que esses jovens Sao pessoas que
integram experiéncias plurais e significativas para a dinamica da sala de aula e o saber
da experiéncia que eles trazem consigo € um saber que ndo se separa da pessoa,
principamente numa relacéo que potencializa a comunicagdo como pressuposto para
interac&o da juventude no que concerne ao ensino e a aprendizagem.

O respeito a trgjetdria da vida do aluno dentro do espaco escolar torna-se
imprescindivel, uma vez que cada um possui singularidades, cultura, histéria, desgjos
perante a vida, ama e sofre com os dissabores que ela inflige e também reflete acerca
das condicbes sociais em que se encontram. “Na trajetéria de vida desses jovens, a
dimensdo simbodlica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada como forma de
comunicagdo e de um posicionamento diante de s mesmos e da sociedade.” (DAY REL,
2007, p. 1109).

Pensamos que a experiéncia de interacéo precisava ser extensiva dentro da
escola Novo Saber e ndo somente nas turmas do Projovem Urbano, pois embora a
escola conduzisse suas atividades integrando as turmas desse Programa com as turmas
da EJA, na prética compreendemos que sutilmente havia uma separagcdo entre elas,
ficando a cargo dos professores do Projovem Urbano a responsabilidade de articular as

acOes comandadas pela sua coordenacao geral.

Nessa perspectiva 0 desabafo dos jovens do Projovem Urbano revela suas
insatisfacdes com a posicao da escola no que se refere as condicdes impostas. Segundo

os alunos relatam, eram vistos como vandalos e lhes era atribuida a fecha de toda
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ocorréncia negativa gerada na escola. Configura-se, nesse processo, 0 surgimento do
preconceito com tais jovens, umavez que “ Suaidentidade € constituida pela suspeita e
pela desconfianga. A partir de frageis indicios imaginamos o outro para com ele nos
relacionarmos.” ( MARTINS, 2012, p. 66). Essas imagens, no entanto, as vezes
refletem uma percepcdo distorcida da realidade e do outro, criando barreiras que
impedem o didlogo, fortalecendo as disténcias nas relacdes esvaziadas de integracéo.
Tal circunstancias é identificada nafala de um aluno:

Somos vistos com um olhar preconceituoso, pois somos responsabilizados

por todo problema que acontece na escola. Ndo somos ouvidos, ndo temos
voz e nem vez. (ALUNO DO PROJOVEM URBANO, VICENTE).

O desabafo revela que ha um distanciamento da escola no sentido de
compreender as particularidades da juventude que chegam até ela. Martins (2012)

explica que esse sujeito se comporta como “sonhador” %

e, portanto, frequentemente se
achatorturado pelo imperativo de esclarecer isto ou aquilo, um atraso no trabalho ou na
escola. Tal afirmagdo se harmoniza aos jovens que se sentem invadidos pelos
camuflados olhares oriundos daqueles que integram a escola e, portanto, cobram sobre
essas pessoas explicacdes acerca de seus comportamentos, sobretudo quanto ao retardo

em suas traj etorias escolares.

Dayrell (2007) esclarece que 0s jovens vivem em constante movimento e,
portanto, tentam romper seus limites, transitando por diferentes caminhos que Ihes dao
azo também de autoconhecimento. E nesse percurso que se acha torturado as transigdes
para a vida adulta e se edifica a forma de ser jovem. Tais transicbes nem sempre sao
lineares e, em especia no que se refere aos jovens com PouUCOoS recursos, Como € 0 caso
dos que compdem o Projovem Urbano. O autor ainda expde a ideia de que tais
mudancas forcam e interferem diretamente nas instituigbes tradicionalmente
responsaveis pela socializacdo dessa nova geragdo, como € o caso da familia e da
escola, impelidas a encontrar estratégias e entendimento para conviver nas relagdes de

socializag8o com esse publico.

“46Utilizamos o termo “sonhador”, empregado por José de Souza Martins no livro “ A sociabilidade do
homem simples’ que atribui a0 “sonhador uma pessoa que deve explicacdes a outrem. E um ser
dominado pelo outro. Os sonhadores aparecem em débito moral, de um lado com a sociedade abstrata e
sem identidade [...].” (MARTINS, 2012, p. 67). Consideramos 0 termo muito pertinente aos jovens, uma
vez que foi possivel analisar em seus relatos aspectos ligados aos sonhos que eles vislumbram diante da
vida, numa perspectiva de mudanca e ainda se véem como responsavels pelos fracassos que assolaram
suas histérias.
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“Nenhuma acéo educativa pode prescindir de uma reflexéo sobre 0 homem
e de sua andlise sobre suas condic¢des culturais.” (FREIRE, 2011, p. 83). Dessa forma,
ndo se pode compreender a juventude do Projovem Urbano sem analisar as condicdes
sociais e culturais em que ela esta inserida. Freire (2011) ressalta que, quanto mais o
sujeito é induzido a refletir acerca da condicdo de sua realidade, mais ele agregara
elementos para assumir 0 compromisso como alguém que intervém numa perspectiva de

mudanca e ndo como espectador de circunstancias imutéaveis.

Nessa expectativa, se desenham os fundamentos da proposta pedagogica
gue norteia 0 Projovem Urbano, definindo como fundamental o trabalho por meio de
um espaco com amplo didlogo, possibilitando o entendimento das particularidades que
compdem 0s sujeitos associados a sua realidade. Mesmo com esse propdsito, a escola,
segundo Dayrell (2007) ainda ndo consegue reconhecer o ‘jovem’ existente no ‘aluno’
pois, expressa dificuldade quanto ao entendimento da sua diversidade nos aspectos
relacionados as questdes étnicas, de género, ou MeSMO quanto as expressdes
diretamente interligadas a juventude. Na experiéncia com o Projovem Urbano na escola
pesquisada, os professores referem-se a diversidade desse publico, que se esclarece
neste relato:

Hoje esta dificil dizer como é exatamente o perfil do aluno do Projovem
Urbano; como a escola esta dividida por polo recebemos alunos de todos os
lugares e adjacéncias. A escola apresenta, portanto, um perfil de alunos
bastante heterogéneo, tem gente boa, tem gente ruim, mas nas turmas do

Projovem Urbano temos bons alunos e que contribuem com nosso trabalho.
(PROFESSOR DO PROJOVEM URBANO, PAULO).

As contribuicdes de Dayrell (2007) expressou que a escola, como
instituicdo, se torna parte do problema que ela mesma se propde resolver, qual sga, o
desafio da insercéo dos jovens. Em relagdo a isso, professores e alunos se interrogam
em que lugar ela realmente preenche e atua diante da heterogeneidade desse publico.
Nesse entendimento, as contribuicbes de Freire (2010) provocam uma inquietacao,
guando diz que ndo fomos educados para a escuta e, portanto, a escola reproduz o
mondlogo que nos foi ensinado.

A vistade tal fato, a escola precisa ser mediada pelo didogo com os jovens,
para atuar como uma institui¢éo que contribui para a formag&o da juventude no sentido
de transpor seus limites e respeitar suas expressoes. Assim sendo, guestionamos. quais

saberes a escola produz ou reproduz por meio do Projovemn Urbano no sentido de
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instigar 0s jovens a serem sujeitos de sua propria histéria? Sobre o entendimento dos
saberes constituidos no Programa para esses alunos, aprofundaremos esse ponto no

capitul o seguinte.
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5 SABERES CONSTITUIDOS DECORRENTES DAS PRATICAS
CURRICULARESDO PROJOVEM URBANO

N&o existe educacdo sem conhecimento, sem amor,
sem esses ‘temperos que condimentam o sentido da
vida, da educacdo. (FREIRE, M., 2008, p. 66).

O Projovem Urbano como politica publica para a juventude possui em seus
principios basicos a inclusdo do auno e, para tanto, se propde a desenvolver uma
aprendizagem transposta aos contetidos, porquanto compreende gue 0 jovem expresso
no aluno é um ser humano que constitui sua aprendizagem em distintas dimensdes, uma
vez gue reline conhecimentos prévios, a existéncia, as expectativas perante a vida, 0s
Seus gostos, as culturas e as suas emogdes. Nessa perspectiva, 0 Programa exibe uma
proposta dinamica de integracéo entre o ativo trabalho do professor e do aluno, em que
ambos aprendem, ndo se restringindo, ao acumulo de informagdes do conteldo
curricular (BRASIL, 2008).

Como 0 seu publico € composto por pessoas que, por motivos diversos, se
afastaram da escola, 0 Programa, de modo particular, ancora o seu trabalho junto aos
interesses dos jovens por meio da vaorizagdo dos seus conhecimentos prévios,
potenciaidades e experiéncias de vida. O respeito aos saberes do educando € uma
condicdo para se constituir uma aprendizagem que valorize 0 que socialmente se
edificou na préatica desses jovens. Freire (1996) enfatiza que os alunos trazem consigo
experiéncias de quem vivencia os dilemas pelo fato de residirem em bairros que
mostram problemas sociais ligados ao abandono pelo Poder Publico, tais como salide,
moradia, violéncia, falta de saneamento, lixo, desemprego, dentre outros. Assim, tal
como Freire expde, evidenciamos durante a pesquisa o fato de que nas salas de aula do
Projovem Urbano se problematiza a compreensdo dos contelidos do seu curriculo por
meio dos dilemas sociais e da realidade dos educandos, elaborando discussdes que
propiciam atroca e a constituicao de saberes.

No ambito da pesquisa, elegemos como objetivo geral analisar que saberes
o Projovem Urbano possibilita aos jovens. Apoiamo-nos, portanto, nas contribuicoes
tedricas de Tardif (2011), que acentua quanto aos saberes que servem de alicerce para o
ensino, pois ndo se limita apenas a aprendizagem de conteldos. Assim sendo,
observamos que as aulas ministradas pel os professores so exploradas com os alunos, os

conhecimentos que |hes sGo comuns no que tange aos aspectos inerentes ao cotidiano e
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as guestdes sociais. Nessa dindmica, produzem-se saberes plurais advindos do
conhecimento adquirido por esses alunos mediados pelo trabalho do professor.

De acordo com Bueno (2007), na Lingua Portuguesa, o saber é sinbnimo de
conhecer, ser informado. Num aspecto mais abrangente, Tardif (2011) explica que o
conjunto de saberes dispostos numa sociedade € chamado de * saberes sociais’, pois sdo
elaborados socialmente com afinalidade de instruir os membros da sociedade.

Em se tratando do saber e do conhecimento, embora alguns textos de
educacdo tratem esses termos sem distingdo quanto ao significado, ambos possuem
defini¢bes bem distintas. As denominagdes a seguir explicam a diferenca entre eles:

[..] ‘conhecimento’ aproximar-se-ia mais com a producdo cientifica
sistematizada e acumulada historicamente com regras mais rigorosas de
validagdo tradicionalmente aceitas pela academia; o ‘saber’, por outro lado,
representaria um modelo de conhecer/saber mais dindmico, menos
sistematizado ou rigoroso e mais articulado a outras formas de saber e fazer
relativos a prética ndo possuindo normas rigidas formais de validacdo.
(GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998, p.312).

Como leciona Pimenta (2009) o ato de ensinar na natureza docente é um
processo de humanizagdo em que se desenvolvem historicamente nos aunos
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes. Essa mobilizacdo permite ao educador
formular com seus alunos seus saberes-fazeres diante dos desafios que o ensino lhes
confere como prética social no cotidiano. “ A docéncia € um trabalho de humano e com
humano na mediacdo de saberes. ou sgja, € essencialmente um processo de interacdo
entre 3 pblos. o docente, os alunos e a matéria de ensino.” (THERRIEN; MAMEDE;
LOIOLA, 2007, p.123).

Assim, o professor colabora para a disseminagdo do conhecimento por
intermédio do seu trabalho, em que os alunos em especial se configuram como sujeitos
de sua acdo educativa. Desse modo, “ [...] conhecer significa estar consciente do poder
do conhecimento para a producéo da vida material, social e existencial da humanidade.”
(PIMENTA, 2009, p. 22). Conhecer, portanto, ndo se reduz a informar os educandos
acerca de alguma coisa, mas possibilita que o conhecimento de que o aluno se apropria
na escola faca sentido na sua formacdo por meio de uma reflexdo que Ihe permita
interagir produzindo o saber na sua relagdo com o mundo. Nesse sentido, utilizando
da colaboracdo de Pimenta (2009), o conhecimento pode viabilizar uma perspectiva de

insercdo critica e transformadora.
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E fundamental o dominio do conhecimento pelo professor, para que ele
desenvolva autonomia intelectual em relagdo ao curriculo, “ [...] constituindo-se
ef etivamente como mediador entre o conhecimento historicamente produzido e aquele —
0 escolar reelaborado e relevante socio-culturalmente [...].” Nesse compartilhamento, a
experiéncia dos professores do Projovem Urbano revela os saberes elaborados por
intermédio do conhecimento pela mediacdo docente que “[...] sdo empregnados de
elementos sociais, ético-politicos, culturais, afetivos e emocionais.” (GERALDI;
FIORENTINI; PEREIRA, 1998, p.319). Esse saberes produzidos na salas de aula do
Projovem Urbano com os alunos s&o justificados por meio da expressdo da professora:

O primeiro saber que eles aprendem € o proprio valor deles, que antes eles
nem tinham isso, o valor humano, autoestima, pois quando chegam aqui é
muito baixa, eles sonham e aprendem a ter consciéncia dos direitos e dos
deveres e que fazem parte da sociedade. Que uma fatia dessa sociedade
também pertence a eles. E saber que ele é um cidaddo como qualquer
outro.(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Nessa vivéncia, o saber mediado pela acdo docente emerge do movimento
entre o conhecimento mais elaborado quanto aos direitos e deveres do cidaddo na
sociedade com os conhecimentos que nascem na dindmica da dial ética entre professor e
aluno. Portanto, pode-se dizer que “ o saber € estruturado porque é organizado
conceitualmente através de uma rede de interconexdes (cada pessoa cria sua propria
rede associando tudo o que sabe ou sente em relacdo a uma ideia).” Para Coll (1994),
todos os contelidos veiculados na escola por intermédio das habilidades, métodos e
estratégias de trabalho ja se encontram em boa parte elaborados e internalizados
naturalmente pelos professores e aunos por meio dos valores, das condutas, das
normas, costumes e atitudes.

Nessa dimensdo, o trabalho docente possibilita ao aluno um ambiente onde
ele se socializa e se prepara para vida, portanto, nessa perspectiva, “ a aprendizagem dos
saberes é concebida como um processo de constante reelaboracdo entre os sujeitos
empenhados na compreensdo dos diversos modos de apreensdo do real.” (THERRIEN,

2000, p. 21). A exemplo, aexpressdo do professor acerca da mediagdo do seu trabal ho:

Primeiramente buscamos o que o aluno sabe para que possamos acrescentar
o conhecimento. A aprendizagem é coletiva, €les participam muito e tem a
oportunidade de falar, discutir de discordar, de ter dividas. (PROFESSOR
DO PROJOVEM URBANO, LUCIANO).
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O destaque do docente quanto a dar inicio a aprendizagem por meio do
conhecimento do aluno permite entender que “os professores reelaboram os saberes
iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos
contextos escolares. (PIMENTA, 2009, p.29). Em adicdo, utilizamos a colaboracéo de
outro autor, que fornece informagdes singulares quanto a compreensao de que o saber

[...] €sindnimo de progresso, de formacdo do espirito humano posto a servigo
do homem. O saber ilustra e capacita; ndo estimula capacidades inatas, mas
as cria. Sob o prisma da modernidade, a escola € um meio para estender os
saberes, propiciando a todos que participem desses instrumentos que
prolongam as capacidades dos seres humanos, fazendo-as crescer. [...].
(SACRISTAN, 2001, p.27-28).

Com os saberes, os professores poderdo, ainda, articular a mediagdo de
conflitos que surgem no cotidiano da escola, entendendo que o préprio conflito estimula
e propicia mudancas, pois o0 saber precisa captar formas de superacdo de situagcdes que
nem sempre sdo determinantes. Tardif (2002, p.13) complementa: “[...] o saber ndo é
uma substéncia ou um contelido fechado em s mesmo; ele se manifesta através das
relagdes complexas entre o professor e seus aunos. [...].”

Atentando para esses pontos, examinamos gque 0s documentos orientam que
no espaco de aprendizagem do Projovem Urbano se discuta com os alunos “situactes
de ordem politica, sociologica, administrativa, financeira, pedagogica[...].” (BRASIL,
2008, p. 60), Tais elementos gudam a compor a formagdo do aluno bem diferenciado
daquele no curriculo formal. O Programa se organiza legamente pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais que compdem o Ensino Fundamental, elegendo um trabalho que
permita a conciliagdo entre o curriculo formal e o real, efetivando as interacGes de
professores e alunos por intermédio das experiéncias de ensino e de aprendizagem no
contexto escolar. A afirmagdo a seguir é bastante contundente quanto ao resultado do
trabal ho interativo de professor e aluno.

Eu tenho o seguinte pensamento, quando chegamos em sala de aula as
pessoas pensam que a gente sabe tudo, ninguém sabe tudo. A pessoa que diz
gue sabe tudo ja morreu, porque nés precisamos estar em constante
aprendizado. Quando vocé ensina vocé também aprende, ao ensinar vocé
aprende muito mais. No entanto, aprendemos também muitas coisas com 0s

alunos que nem imaginavamos aprender. (PROFESSORA DO PROJOVEM
URBANO, ANA).

Freire (1996) ensina que, o estabelecimento da ‘intimidade’ entre os saberes

curriculares com as experiéncias sociais que 0s alunos trazem para escola possibilita
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uma aprendizagem significativa, uma vez que se elabora um conhecimento critico na
realidade concreta desses educandos. Segundo o autor, superar a ingenuidade com a
curiosidade critica é algo que se desenvolve de forma processua e, para tanto, é
necessario um trabalho numa perspectiva de uma pratica progressista. A seguir, um
exemplo de superacgéo daingenuidade por meio do conhecimento e dainformagao.

Aprendi com meus professores que ndo devemos aceitar apanhar como
forma de amor, pois entendi que isso nao é amor, e sm uma forma de
violéncia.” (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, CINTIA)

Segundo a professora Ana, a violéncia era muito delicada entre as mulheres
que estudavam no Programa. Ela enfatizou que algumas aunas relatavam,
envergonhadas, que apanhavam de seus companheiros e afirmavam que era por amor e
por cime. Algumas percebiam a violéncia como ago naturalizado por fata de
esclarecimentos. Nessa situacdo, segundo a professora, foi preciso elaborar uma
discussdo com a turma acerca da violéncia do homem contra a mulher, trazendo
conhecimentos e informagdes que ampliaram o entendimento das alunas quanto a
violéncia a que eram submetidas e, desde entdo, elas foram se conscientizando e
relatavam que ndo aceitariam mais esse tipo de opressdo por parte de seus

companheiros.

O exemplo exposto, evidencia o fato de que muitos assuntos da realidade

dos alunos v@o compondo sua aprendizagem com principios em que Se organiza o

conhecimento de forma contextualizada. Desse modo, 0 aluno € expresso como

protagonista de sua formagdo como ser humano e cidaddo, uma vez que estimulam a sua

capacidade de relacionar os saberes adquiridos em sua realidade com os conhecimentos
do curriculo. Destaforma,

O curriculo do Projovem Urbano abrange os diferentes aspectos do ser

humano em sua interagdo com a cultura e a sociedade contemporaness,

sustentando-se em trés dimensdes que funcionam como pilares: a For magéo

Bésica para elevacdo da escolaridade ao nivel de 8* série do ensino

fundamental; a Qualificacdo Profissional para 0 mundo do trabaho,
incluindo qualificacdo inicial em um arco de ocupactes’’ e a Participacdo

47Consiste numa qualificacdo profissional que inclui aspectos tedricos-praticos de um curso
profissionalizante. Em numero de 23 arcos, sdo ofertados pelo Programa com fins a preparar o
jovem para o mundo do trabalho ou desenvolver-se como pequeno empresario ou membro de
cooperativa. Sdo exemplos de arco ocupacional, turismo e hospitalidade, alimentacdo, telematica,
movelaria e Agro-extrativismo, dentre outros. (BRASIL, 2008).
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Cidada envolvendo experiéncias de acdo socia cidada. (BRASIL, 2008, p.
35).

No que tange ao curriculo, Lima (2007) atribui as experiéncias que se
desdobram em torno do conhecimento que contribuem na constituicdo e formacéo do
educando em torno das relagdes sociais que estes estabelecem. Enfim, sdo todos os
esforcos que visam a uma agdo educativa. No caso do Projovemn Urbano, a selecéo dos
contelidos possui a intencdo de possibilitar a inclusdo social e compreendem, além dos
conteidos cognitivos, os procedimentais e atitudinais. (BRASIL, 2008).

Como o Projovem Urbano integra o Ensino Fundamental, Qualificacéo
Profissional e a Participacdo Cidaddos. Estudamos por meio da sua proposta de
integragdo que o contexto do trabalho se desenvolve de forma interdisciplinar,
organizado e sistematizado, a fim de que os jovens sgjam submetidos a aulas com
diferentes contelidos conectados entre si e com a vida, cuja importancia se ddo em
virtude da formagdo desses jovens, objetivando mudancas de atitudes na vida e dos
dilemas contemporéaneos. “[...] O ensino dos contelidos ndo pode dar-se alheio a
formagdo moral do educando. Educar é substantivamente formar.” (FREIRE, 1996, p.
33).

Com esse principio, o Programa elaborou seus objetivos de ensino que
visam a desenvolver suas capacidades, habilidades ou competéncias, cuja finalidade
consiste em desencadear a apropriacdo de novos saberes que serdo reelaborados pelos
alunos a medida que estes interagem na sociedade e que poderdo contribuir para sua
insercdo profissional e social. Ao final, espera-se que 0s jovens sejam capazes de:

« afirmar sua dignidade como seres humanos, trabalhadores e cidados;

« utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas contemporaneas de
linguagem, para se informar e aprender, expressar-se, plangjar e documentar,
além de apreciar a dimensdo estética das producdes culturais;

 compreender 0Ss processos sociais e 0s principios cientificos e tecnol gicos
gue sustentam a producdo da vida na atualidade;

eutilizar tecnologias de informética necessérias a insercdo cultural e
profissional;

eempregar competéncias necessarias para o desempenho de uma ocupagdo
gue gere renda;

eestabelecer um projeto de desenvolvimento profissional, considerando suas
potencialidades, suas necessidades de aprendizagem e as caracteristicas de
seu contexto de trabalho;

eacessar 0S Meios necessarios para exercerem efetivamente seus direitos de
cidadania, tais como: obter ou renovar documentos pessoais, usar 0S Servigos
darede publica disponiveis para os jovens e suas familias etc;

eassumir responsabilidades em relacdo a0 seu grupo familiar e a sua

comunidade, assim como frente aos problemas que afetam o pais, a sociedade
global e o planeta;
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eidentificar problemas e necessidades de sua comunidade, plangar e
participar de iniciativas concretas visando a sua superagéo;

orefletir criticamente sobre sua propria prética;

sconviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade de opinifes e a
resolucéo negociada de conflitos;

«afirmar valores e préticas de solidariedade, posicionando-se ativamente
contra qualquer forma de racismo e discriminacao;

sexercer direitos e deveres da cidadania, participar de processos e instituicdes
gue caracterizam a vida publica numa sociedade democratica;

scontinuar aprendendo ao longo da vida, tanto pela insercdo no sistema de
ensino formal quanto pela identificacdo e o pelo aproveitamento de outras
oportunidades educativas (BRASIL, 2008, p. 37).

O desenho de todo o curriculo desse Programa € organizado com base na
interseccdo dos contetidos curriculares e eixos estruturantes definidos, cujos assuntos
trabalhados exprimem aspectos que |hes sGo comuns e compdem as seis unidades
formativas, trazendo diferentes discussdes que congregam juventude e cultura, cidade,
trabalho, comunicacdo, tecnologia e cidadania. O formato com base nesses eixos
permite a organizagdo de uma aprendizagem significativa para o educando, a medida
que estes estabel ecem relagbes dos temas transversais, reelaborando o que sabem com o

gue aprendem. Perante essa proposta, fazemos a seguinte analogia:
A experiéncia cotidiana informa-nos que podemos estar em contato com uma
variedade de fatos, de fendmenos e de situagdes que praticamente ndo
existem para nds, que ndo significam nada até que, seja por que razéo for,

inserem-se em nossos esquemas de atuacdo ou de conhecimento [...]. (COLL,
1994, p. 149).

Examinamos o Programa e vimos que ele se insere nesse contorno, visto que
trabalha o conhecimento do aluno com énfase no caréter reflexivo da aprendizagem,
dando ensgjo a0 educando de compreender o mundo, articulando seus conhecimentos
com a sua atuagdo como estudante e cidaddo. Nesse aspecto, a proposta também
propicia a cada educando a realizacdo de dois planos, um Projeto de Orientacdo
Profissional (POP), que visa a preparar 0 jovem para ainiciacdo quanto ao planejamento
de sua trajetéria de formagdo profissional. O segundo, Plano de Acdo Comunitéria
(PLA), consiste em incentivar 0 educando ao estudo de assuntos inerentes a sua
realidade e por sua vez elaborarem uma acéo interventiva de uma agéo social. Expomos

a seguir o relato de uma aluna acerca desse modelo de trabal ho.

Gostamos muito da aula da participacéo cidada da professora Dora, ela da
muita informac&o importante, o que pode e ndo pode fazer no dia a dia. Traz
varios assuntos que sao importantes para nossa vida e como participar como
cidaddos. Agente vai até fazer um trabalho de pesquisa sobre a sujeira na
cidade e saneamento basico do nosso bairro.” (ALUNA DO PROJOVEM
URBANO, KELLY).
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Ressaltamos a relevancia entre a relagdo do saber que o aluno adquire com a
sua atuacdo na comunidade, a medida que estuda assuntos que lhe possibilita o
esclarecimento acerca das necessidades de sua realidade, como direitos, deveres e
responsabilidade de cidad@o. Advertimos, no entanto, para a ideia de que néo se deve
atribuir aos jovens o encargo de solucionar problemas sociais de competéncia do Poder
PUblico, todavia se precisa orientar para que estes adquiram a capacidade de cobrar
mudancas e intervencdes quanto aos aspectos relacionados as condicbes de melhorias

paraumavidadigna.

5.1 O trabalho docente no Projovem Urbano: perspectivas e implicagdes na
integracdo do curriculo

Segundo o0s documentos do Programa (BRASIL, 2008), para o
funcionamento de um nucleo dentro de uma escola s&o necessérias cinco turmas, um
laboratério de Informatica que deve ser usado para as aulas de Inglés e também do tema
integrador®. As turmas podem ser distribuidas em duas escolas para formar um niicleo,
como € o caso do Municipio de Fortaleza, ap0s a reestruturacdo da sua nova gestéo,
conforme exposto no primeiro capitulo. Na atual experiéncia das turmas, portanto,
foram divididas entre vérios Polos de EJA, 0 que causou muita insatisfagdo para os
professores e alunos, em virtude da disténcia no deslocamento para vérias escolas. A
justificativa desse modelo de organizagao, segundo a Secretaria Municipal de Educacéo
— SME, foi uma decisao necesséria por motivo da reducéo no quadro de alunos e das
turmas do Programa.

No que concerne a0 modelo estrutural da organizagcdo curricular do
Projovem Urbano, notamos que o Programa divide sua carga horaria semanal de acordo
com suas unidades formativas, integrando os contelidos do ensino fundamental com
trabalho interdisciplinar, informética, qualificacdo profissional e participacéo,
distribuidos no quadro a seguir:

“8 Temas que integram bimestralmente todas as disciplinas e que estdo ligados a cada unidade formativa.
Exemplo de um tema integrador: O jovem e o trabalho. Cada professor especialista trabalha com o tema
integrador e o professor orientador coordena a integracdo e a socidlizagdo interdisciplinar da
aprendizagem dos educandos.
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Tabela 3- Carga horaria das unidades formativas do Projovem Urbano

Unidade For mati
UF | UF 11 UF 111 UF IV UF V UF VI
Dimensdo
Ensino Fundamental 10 10 10 10 10 10
Trabalho 3 3 3 3 3 3
Interdisciplinar
Informética 1 1 1 1 1 1
Total Formagéo Basica 14 14 14 14 14 14
Form. Técn. Gera 4 3 3 2 - -
Arcos ocupacionais 1 2 2 3 5 5
Total Qual. Profissiona 5 5 5 5 5 5
Participag&o Cidada 1 1
Total Gera 20 20 20 20 20 20

Fonte: Manual do Educador Orientacdes Gerais/ 2008.

A tabela permite entender a organizagdo de ensino da proposta de
integracdo do Programa e como se distribui o trabalho do professor; ou segja, cada
semana possui 20h presenciais e cada unidade formativa tem 13 semanas de trabalho
gue somam 78 semanas e totalizam 1.560 horas presenciais e 26 horas ndo presenciais,
gue perfazem 440 horas. Quanto as horas ndo presenciais, se incluem as atividades de
aprendizagem do guia de estudo, o Projeto de Orientagdo Profissional e o Plano de Acéo
Comunitaria

Para compreender a organizacdo do trabalho nesse formato, iniciamos as
observagOes em sala de aula no dia 23 de marco de 2013. A intengdo era entender a
unidade no curriculo das disciplinas com amparo no tema integrador. Para tanto,
amparamos nossas observacdes por meio de um roteiro. (Anexo A). A nossa primeira
experiéncia foi com o0 arco ocupaciona aimentacdo com a professor Juliana
(nutricionista). Nesse dia, 0 tema de trabalho era: Direitos do Trabalhador: Eu tenho? A
aula iniciou calorosamente com as boas-vindas da professora para os aunos. Ela,
gentilmente, cumprimentou a todos, perguntando se estavam bem. Apos agumas
elucidaces, relataremos mais a frente o desenvolvimento da aula pela docente.

Em conversa com ela, fomos informados de que o arco ocupacional,
praticamente, foi imposto aos educandos, visto que ndo houve uma democracia no

processo de escolha pelo aluno, portanto eles ndo obtiveram o direito de optar por
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aquilo que desegjavam fazer ou para o0 que possuiam aptiddo, mas pelo que o programa
naguele momento ofertava. Em relacéo a essa incoeréncia, refletimos com Freire “[...]
gue o fundamental no aprendizado do contelido € a construcao ética da responsabilidade
da liberdade que se assume.” (1996, p. 94). Sob esse aspecto, expressamos que faltou
por parte do Programa o direito a liberdade do educando quanto a optar por uma
profissionalizacdo de sua preferéncia ou aptidao.

Mesmo sendo o unico arco ofertado, a professora destacou que a aula
sobre alimentac&o era bastante atraente para os educandos, uma vez que possibilitava
apropriagdo de conhecimentos relevantes quanto a uma boa alimentagdo, vida saudével
e geracdo de renda. Na fala da professora, contudo notamos que, embora a aula fosse
atraente, faltou responsabilidade ética quanto a liberdade de escolha e as aptiddes do
educando.

Outro aspecto que levamos como negativo quanto as aulas de qualificagdo
profissional era o0 atraso por parte da organizacdo do Programa em subsidiar os
elementos necessarios para executar algumas atividades praticas de alimentacdo, em
virtude do retardo das verbas e da assinatura do convénio com a instituicdo responsavel
pela execugdo das aulas desse arco ocupacional. Em razéo desse fato, evidenciamos o
tamanho descompasso na organizag&o e na concretizacdo das atividades da qualificacéo
profissional, prejudicando o aprendizado dos alunos, a medida que a carga horaria e,
tampouco, a pratica foram realizadas em tempo habil, muito embora, essas evidéncias

sejam bem contraditorias quanto a afirmacao do Secretério da Juventude.

Totalizou-se um investimento de 80 milhGes de reais para esse Programa;
ndo nos falta dinheiro e temos portanto, uma enorme responsabilidade nas
maos. Para tanto, precisamos de uma linguagem que dialoga com os jovens
com o objetivo de averiguar o que eles desgjam pra suas vidas e quais seus
anseios. (“ INFORMAGCAO ORAL” - SECRETARIO ELSON BATISTA).

A vista do relato do Secretério, ndo se justificam tantas limitagdes quanto
aos processos de gerenciamento dessas verbas que impedem a execucdo das aulas
préticas do Programa. Para sanar essas dificuldades quanto a efetivacdo dessas aulas, a
professora da disciplina relatou que, por muitas vezes, articulou com os alunos a
contribuicdo de géneros alimenticios, a fim de que fossem desenvolvidas algumas
receitas e que, por meio delas, os aunos praticassem suas habilidades ou
desenvolvessem novas experiéncias em casa. Na ocasido, ouvimos das alunas que as

receitas aprendidas por elas, como o0 caso do brigadeiro de macaxeira, “eu aprendi a
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fazer brigadeiro e ja estou fazendo pra vender e ganhar meu dinheiro.” (ALUNA,
JANAINA). As aunas utilizam os saberes adquiridos e transformam em ideia e
comercializam pequenas receitas, como brigadeiros, bolos, doces, salgados e tortas que
geram alguma renda.

Elucidados os impasses, hotamos que ndo é facil para o professor lidar com
tamanhos obstéculos. “De separar prética de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia
de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender.” (FREIRE,
1996, p. 95). Assim sendo, o Programa se propde oferecer condi¢des no ensino-
aprendizagem, contudo o respeito a liberdade de ambos os lados lhes foi sonegado, na
medida em que professor e 0 auno ndo empregaram as competéncias necessarias para
execucdo do arco ocupacional, cuja garantia de funcionamento esta descrita nas
diretrizes do Programa.

“O docente ndo atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos.” (TARDIF, 2011, p. 49). Foram estas as impressoes
obtidas por meio da primeira observacdo da disciplina do arco ocupacional. A
professora Juliana possuia Otima relacdo com a turma e suas aulas eram bastante
diné@micas e motivadoras.

Prosseguindo com o relato da aula ja mencionada, durante a conducéo das
atividades propostas em sala, observamos que a referida docente questionou se 0s
alunos haviam realizado a tarefa de casa que ela lhes havia atribuido, cujo
direcionamento consistia em assistir ao jornal ou a algum outro programa em que eles
pudessem perceber matérias que lhes viabilizassem a percepcdo acerca do tema
alimentacdo. A professora aertou, contudo fora o fato de que se precisava ouvir as
informagdes com senso critico, pois nem tudo o que era divulgado nos noticiérios era
verdadeiro, ou mesmo que poderia haver interesses por tras das matérias disseminadas
pela midia. Sobre os saberes abordados na aula“ é preciso também que a eles se somem
outros saberes técnicos, em diferentes areas, como a da comunicacdo. (FREIRE, 1996,
p.138). A mediacdo da professora demonstrou o quanto ela estava atenta as informacdes
do cotidiano dos alunos e como estas se transformaram numa excelente estratégia de
aprendizagem e efetivacdo de novos saberes.

Quase todos os alunos opinaram o assunto escolhido para discusséo, que
gravitou a orbita da contaminacdo dos sucos de uma determinada marca famosa por
agua sanitaria. Os alunos levantaram questionamentos, discutiram sobre anoticia e, para
fundamentar o assunto, a professora explicou sobre os tipos de contaminag&o existentes
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nos alimentos, 0s quais se caracterizavam em fisicos, quimicos ou biol6gicos.
Discernimos a abrangéncia no desenvolvimento da atividade docente via interac&o, pois,
segundo Tardif (2011), nesse tipo de trabalho estédo presentes os valores, simbolos,
atitudes e interpretacdes do elemento humano.

Ressalvamos ainda, o fato de que a professora, buscando melhor
entendimento acerca da elaboracdo desse conhecimento, instigou os aunos a
participarem da constituicdo da temética com informacOes pertinentes ao contexto,
explicitando os saberes por eles adquiridos ou expressos pelas suas experiéncias de
vida, relatando situagdes do cotidiano, o que evidenciamos um paralelo de modo critico
acerca do tema em debate. “E por intermédio das relagdes com os pares e, portanto,
confrontando entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que
0s saberes experienciais adquirem sua objetividade.” (TARDIF, 2011, p. 52).

O interessante na conducdo desse tipo de atividade € a fomentagdo dos
saberes da experiéncia dos alunos, pois alcangou a participagéo de toda a turma. Cada
um contribuiu para o enriquecimento da aula, expondo diferentes vivéncias do seu
cotidiano. Nesse tipo de conducdo, a professora utilizou-se dos exemplos para compor
0s temas posteriores que complementariam a aula plangada. Assim sendo, surgiram
véarios assuntos, como bactérias e microrganismos, tépicos que se somaram ao contexto
da vivéncia dos educandos.

Para explicar a contaminagdo dos alimentos, presenciamos a professora
exemplificando as grandes chances destes se infectarem no procedimento de sua
manipulacdo, as quais sdo bastante suscetiveis a aquisicao de bactérias pela necessidade
da utilizacdo de muitos utensilios ou por se pegar em muitos objetos no preparo dos
alimentos. No decorrer da explicacdo, percebemos o0 envolvimento e interacdo dos
educandos, que contribuiam com suas experiéncias e curiosidades. Gadotti (2010) expbe
que cada pessoa € aquilo que quer, agquilo possui dor de curiosidade de ser, aquilo que
faz, que trabalha, que vé observa e assimila no meio cotidiano. Desse modo, a

professora confirmou o envolvimento dos alunos.

Como é uma aula da profissionalizacdo €les tem muito interesse, nao faltam.
Durante as nossas formagdes somos instigados a fazer com que o aluno tenha
essa participacao, essa troca esse envolvimento. Eles ndo faltam, como é uma
matéria diferenciada, é a aula que mais eles interagem.” (PROFESSORA,
JULIANA).

Como todo o apanhado das contribuic¢des e da interacdo com os educandos,

a professora elucidou diversas experiéncias que os alunos trouxeram para sala de aula,
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como o exemplo das barriquinhas de salada que, se ndo bem higienizadas, hospedam
microrganismos nocivos a salde do ser humano. A aula transcorreu de forma bem
dinamizada, tendo sido revisitados os contelidos das aulas anteriores para composi ¢céo
dos novos conhecimentos gestados com a turma. Prosseguindo com a aprendizagem,
muitos saberes se constituiram com o0s educandos e muitas interrogacdes se

apresentavam nas falas dos alunos™:

— O que é oxidacgao dos alimentos? —

— A 4gua do interior onde as vacas tomam banho é contaminada?

— A 4gua da CAGECE que chega a minha casa pode ser contaminada?
—Por que quando falta agua, ela chega suja?

— As bactérias sdo bonequeiras, professoral

—Asenhora assistea TV Escola? - Eu assisto!

— Feijao tem bactéria?

— Existem bactérias necessarias ao nosso organismo?

Enfim, foram tantos questionamentos e informagdes elucidadas que a aula
transcorreu de forma bastante prazerosa, livre, cooperativa. Os educandos e educadora
trocaram informages valiosas que se somaram aos saberes que os alunos ja traziam do
seu cotidiano. Com a vivéncia, percebemos que os professores mediavam a
aprendizagem dos alunos de modo significativo, discutindo-se o tema em debate por
meio de reflexdes e discussdes, propiciando a consolidagdo de novos saberes entre as
demais disciplinas

Testemunhamos que o fato do desenho integrado desse Programa permitiaa
unidade entre os professores, bem como estimulava o espirito de equipe e de
cooperacdo. Durante a pesquisa evidenciamos a integracéo de todos os docentes e como
estes trabalhavam numa perspectiva de colaboracdo no plangamento das atividades
propostas, ou sgja, todos demonstravam serem corresponsavels pel o sucesso do trabalho
a0 executarem as atividades de ensino e aprendizagem. Notamos, também, o respeito
pelo trabalho do outro e a unidade como grupo. Assim, entendemos que “E no grupo
que aprendemos a conviver com o outro e com esse dificil aprendizado de lidar com as
diferencas [...] e a construir o conhecimento do grupo a partir do pensamento de cada
um.” (FREIRE, M., 2010, p.158).

Essa relagdo de trabalho entre os professores se estende aos educandos, a
medida que o professor vai conseguindo fazer a leitura do mundo, do qual o aluno faz
parte e, de acordo com Freire (1996), o educador ndo pode desconsiderar o saber e as

relacdes politico-pedagdgicas, na qual os alunos se inserem. O mencionado autor ainda

49 Asfalas que se seguem s30 resultantes das indagacdes feitas & professora durante a aula do arco
ocupacional de alimentac&o. Para garantir afidelidade das informagdes as registramos naintegra.
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considera o didlogo como ponto de partida para desafiar o grupo a entender a dindmica
da sua historia social. O relato a seguir de uma professora confirma essa perspectiva de
ensino.
O ensinar é muito mais do que falar é saber ouvir. Sala de aula tem que ter
aluno falando, ndo tem que se ouvir sO a voz da fala do professor, ele ndo é
absoluto. Ele ndo tem a verdade em suas maos, ele tem uma ideia que ele
aprendeu pra esta ali e pode ser compartilhada com a sua. A ideia que eu

tenho pode ser somada com a sua. Eu acredito que vocé aprende mais do que
ensina. (PROFESSORA, DO PROJOVEM URBANO, ANA).

E nessa proposta de trabal ho coletivo que o professor realiza ainteragio dos
saberes gque o0s educandos trazem consigo para a sala de aula com os que sao produzidos
pelos préprios professores. Assim, “[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se
reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos.” (TARDIF,
2011, p. 36). De efeito, exemplifico por meio da visdo discente.

Eu trago uma bagagem de conhecimento quando eu chego numa sala de aula
e eu vgo que minha bagagem ela ta pequena ainda, mas eu acabo
aprendendo muito com os professores. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO,
JOCELIA).

Durante a pesguisa, assistimos a0 desenvolvimento de atividades
diversificadas mediadas pelos professores com amparo no material didético do
Programa. Nessa experiéncia, testemunhamos o fato de que os alunos eram
incentivados a elaborar criticamente discussdes coletivas acerca das teméticas
estudadas, esclarecendo dividas, fazendo observacdes, inferindo opinides, enfim, as
estratégias docentes se desdobravam na constitui¢cdo do saber do aluno. Na opinido do
aluno, essa sistemética de trabalho “ é um conjunto que vai servir para toda vida.”
(ALUNA, JULIANA). A integracdo dos diferentes saberes constituidos na prética

docente confirmam que

[...] os saberes sdo elementos constitutivos da prética docente. Essa dimensdo
da profissdo docente lhe confere o status de pratica erudita que se articula,
simultaneamente, com diferentes saberes: os saberes sociais, transformados
em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes
curriculares, os saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes
oriundos das ciéncias da educacdo, os saberes pedagdgicos e os saberes
experienciais. (TARDIF, 2011, p. 39).

O autor ainda nos explica que “os saberes sdo elementos constitutivos da
prética docente.” (IBIDEM, 39). Desse modo, os divide e os define em saberes

disciplinares, curriculares e experiencias. Saberes disciplinares sdo aqueles
transmitidos e elaborados nos cursos superiores e de formagdo de professores. Os
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curriculares correspondem aos objetivos, métodos e conteidos, dos quais os professores
se apropriam dentro dos programas escolares. Por Ultimo, os saberes experienciais, que
surgem da experiéncia do cotidiano do professor.

Esses saberes se articulam com diferentes saberes na prética docente dentro
da instituicdo escolar, surgindo outros saberes: “0s saberes sociais, transformados em
saberes escolares por intermédio dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os
saberes oriundos das ciéncias da educacdo, os saberes pedagdgicos e o0s saberes
experienciais.” (TARDIF, 2011, p.39). Nessa perspectiva, o Projovem Urbano articula
em seu curriculo condi¢des para que o aluno elabore seus saberes com autonomia, de
modo que os conteldos de cada disciplina privilegiem aces e reflexdes integrando

aspectos do campo cognitivo do aluno, os quais €le ja domina em suavida pratica.

5.2 Osanseios do jovem de aprender a aprender no Projovem Urbano.

Como os jovens possuem suas singularidades, conhecemos durante o
trabalho de pesguisa, que eles aprendem de modo diferente e por sua vez, possuem
interesses diversos pelo ato de aprender. Assim, encontramos aunos que ndo
demostravam muito interesse pelo saber e que ali estavam para ocupar um pouco do seu
tempo. Enfim, cada um com sua particularidade e com uma motivacdo que o
impulsionava a0 ato de aprender. A seguir, a visdo dos discentes acerca dos saberes

adquiridos na rotina da aprendizagem.

Varias coisas que eu ndo sabia eu estou aprendendo nas aulas de portugués
figuel muito admirada. A professora de portugués nos mostrou uma
palavrinha que ao ser colocada um acento ou uma letra muda totalmente o
significado sabia, sabia e saber, sabia eu fique admiradazinha. Uma palavra
formou quatro e eu estou tentando aprender mais pra ajudar os meus filhos
com as tarefas da escola. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, JULIANA).

Uma das coisas que eu aprendo todo dia aqui na sala de aula é sobre os
meus direitos, aprendi a questionar e ndo aceitar tudo. As vezes eu tinha
medo de falar, mas agora estou mais desinibido e ndo tenho medo de falar
diante das pessoas. (ALUNO DO PROJOVEM URBANO, RAFAEL).

A0 questionar 0s jovens quanto a0 que 0s motivava a buscarem a
escolarizacdo no Projovem Urbano, as respostas foram diversas. Alguns registraram a
necessidade de melhorar de vida, a vontade de concluir os estudos, a possibilidade de

adquirir mais conhecimentos, as boas referéncias acerca do Programa, a possibilidade
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de um melhor emprego, a necessidade de comunicar-se melhor com as pessoas e
escrever melhor , o desgjo de um futuro promissor e fazer um curso superior.

Enfim, cada jovem que integrava a sala de aula deste Programa, tinha um
anseio que 0 movia a voltar a estudar e, portanto, compreendemos que a aspiragdo de
cada pessoa é muito especifica, de acordo com os objetivos que lhes sdo inerentes.
Desse modo, como a vontade € algo muito particular, quanto a necessidade do
conhecimento, também “o0 desgjo de saber ndo € uniforme.” (PERRENOUD, 2000,
p.70).

Conforme salienta Perrenoud (2000), a aprendizagem sucede de forma
diferente e, por isso, cada pessoa necessita de estimulos que Ihe permitam a vontade
pelo ato de aprender, todavia, esta ndo precisa acontecer de modo doloroso, pois
entende que é possivel aprender obtendo prazer e descontragdo. “A escola, mesmo que
defenda absolutamente uma relacéo desinteressada com o saber, ndo pode no dia-a-dia,
tomar a liberdade de desprezar as outras motivagdes. (PERRENOUD, 2000, p.70).
Nessa aparéncia, a aprendizagem do Projovem Urbano implica promover uma formacéo
para o jovem que dé conta a ele subsidiar condi¢des de mudancas de vida e na interacéo
junto a sociedade (BRASIL, 2008).

Na vivéncia em sala de aula, essa interacdo do professor com o auno na
constituicéo do saber se sucedia de forma dinamizada, contudo, era perceptivel o fato de
gue o empenho de todos os alunos ndo se efetivava de modo uniforme, uma vez que
aguns demostravam bastante interesse em participar e adquirir saberes, outros
aparentavam apatia diante das atividades propostas, talvez pelo cansago por conta da
jornada de trabalho ou pelo histérico pessoal do fracasso escolar. “Do desgo de
aprender a decisdo de aprender o caminho é tortuoso.” (PERRENOUD, 2000, p.70).
Esse caminho ndo se d& de modo fé&cil, porque exige renincia, persisténcia e forca de
vontade por parte de quem se decide pelo ato de aprender. Os desafios da aprendizagem
se exemplifica na exposi¢ao a seguir.

Tenho muita vontade de aprender, mas como eu parei de estudar as vezes

sinto muito dificuldade, mas os professores nos motivam a aprender coisas
novas. (ALUNO DO PROJOVEM URBANO, CLAUDIO).

Possuir o desgjo, a aspiracdo ao saber, € uma condicdo fundamental para
guem se decidiu a aprender, pois requer rentncia das coisas que no momento sdo mais
prazerosas, pois 0 ato de aprender gera desconforto, visto que se entra em conflito com

outros desgjo. (PERRENOUD, 2000). Ou, por outra, “uma descoberta que gera muita
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angustia, muito medo, raiva, frustracdo e ansiedade € perceber-se incompetente diante
do novo e do ndo saber. (FREIRE, M. 2008, p.80). Remetendo essa afirmacdo ao
publico do Projovem Urbano, notamos que aguns jovens apresentavam essas
caracteristicas, uma vez que esbocavam a vontade de ir para casa mais cedo, ou por
outra solicitavam a0 professor que Ihes passassem poucas atividades, pois estavam
cansados e sem muita vontade de realizar as tarefas propostas, aparentemente se
esguivavam diante do desafio da aprendizagem por se sentirem incapazes de enfrentar
suas limitagoes.

Em razdo desse quadro vivenciado em sala de aula, testemunhamos 0s
professores elaborando estratégias que estimulassem nos alunos o desgjo pelo saber.
“Ensinar € portanto, reforcar a decisdo de aprender, sem agir como se ela estivesse
tomada de uma vez por todas.” (PERRENOUD, 2000, p.71). Dada essa particul aridade,
0s professores desenvolviam téticas que agucassem e motivassem o gosto do auno pelo
ensino e aprendizagem. Justificam o exposto por meio das experiéncias de sala de aula
das professoras Emanuele e Ana.

Como sou professora de lingua portuguesa, entendo que €la é a base de tudo
na vida. Se vocé chegar em um supermercado e encontrar uma promocao,
vocé 0 ird entender se vocé souber ler. Fiz um trabalho com os alunos e
acabei alcancando meu objetivo. Realizei um trabalho de producéo textual
da seguinte forma, faca de conta que eu sou uma assistente social dentro de
uma empresa e Vocé vai responder algumas perguntas para mim, pois quero

ver como Vvocé se expressa e recebi coisas maravilhosas e
sur preendentes.(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Como sou professora de inglés, quando eu vou pra informética eu pego pra
gue os alunos observem o teclado e vou estudando com eles o significado e a
funcdo das palavras. Dou o exemplo da copa do mundo, como é importante a
lingua para o facebook, da internet. Dessa forma, eu vou incentivando o
interesse deles pelo saber com relacdo ao idioma a medida que desenvolvo
atividades que fazem parte do cotidiano dees.(PROFESSORA DO
PROJOVEM URBANO, ANA).

Essas vivéncias elaboradas pelas professoras permitem uma analogia na
afirmacdo de Tardif, (2011), quando diz que o professor ndo desenvolve a interacéo
sozinho em sala de aula, pois ha a participacdo do auno. E de responsabilidade do
professor criar possibilidades significativas de aprendizagens para este, afim de que ele
sinta 0 desgjo pelo conhecimento, a medida que o associa com elementos significativos
na sua experiéncia de vida. O grande desafio do professor, entretanto € se manter
motivado na sua rotina de trabalho, de modo que também motive os seus alunos. Na
percepcao dos alunos do Projovem Urbano, os professores sdo motivadores do

conhecimento.
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As vezes, chegamos aqui desanimados, mas nossos professores sio 6timos,
procuram desenvolver atividades que envolvem a nossa participacdo e nos
sentimos muito bem. (ALUNO DO PROJOVEM URBANO, RODRIGO).

Nossos professores ensinam bem e procuram ensinar de modo que todos
entendam. (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, ELIETE)

Sabendo que o professor desenvolve o oficio de ensinar, o auno também
exerce 0 seu oficio de trabalho na escola. Desse modo, “[...] o oficio de aluno leva a
uma relagcdo muito especifica com o saber [...].” (PERRENOUD, 1994, p. 213). Logo,
se evidencia o saber como sentido da pratica escolar e ponto incomum entre professores
e alunos. O autor acentua que cada um possui os saberes que |hes sdo plurais e ha
também aguel es adquiridos nas relagdes com o meio social. As afirmacdes de Perrenoud
(1994) ainda elucidam a ideia de que ninguém sai incolume da trajetéria escolar e que
na prética do saber existem influéncias que marcam esse percurso. As primeiras sdo as
de ordem familiar, decorrentes da trajetoria de vida; as outras se sucedem na interacéo
COM SUCeSSIVOs professores e 0s seus pares. Acerca desses esforgos nas interagdes com
0 saber, existem implicagbes que se concretizam no percurso e na formalizacéo do
conhecimento sistematizado. Nesse sentido,
Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacdo; e, quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, como acontece
com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais longo e complexo se

torna o processo de aprendizagem, o qual, por suavez, exige uma formulagdo
e uma sistematizagéo adequada. (TARDIF, 2011, p. 35).

Eis o grande desafio dessa investida, quanto ao que o Projovem Urbano se
propde, ao formular estratégias de trabalho que possibilitem a constituicdo de um saber
sistematizado, dando sentido aos saberes como atos criativos gque proporcionem atitudes
diversificadas no enfrentamento da realidade do educando. Em relagdo a isso, Freire
(2001, p. 45) assevera que “[...] € importante preparar 0 homem para isso por meio de
uma educacdo auténtica: uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique, ou
subjugue.” A proposta do Programa é provocar, com suporte no conhecimento
adquirido, uma atitude critica e reflexiva no sujeito que o impulsione a uma agao

transformadora.
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5.3 Aspectos fisicos e pedagégicos da escola: limites e possibilidades para os
processos de ensino e apr endizagem.

E indiscutivel considerar que o espaco escolar onde ocorre o ensino-
aprendizagem deve ser um lugar que possua condi¢des favoraveis e que garanta o
acesso e a permanéncia do educando, atendendo suas necessidades e aspiracdes. Desse
modo, “[...] torna-se necessario que a escola publica se torne um espaco relevante de
aprendizagem onde se possa viver e construir a cidadania.” (PIMENTA, 2009, p. 83).
N&o se pode, contudo, falar em ensino e aprendizagem sem estabelecer também uma
relacdo com a caracterizagdo do lugar onde esta acontece.

A escola pesquisada, onde funcionam um polo de EJA e as salas do
Projovem Urbano possui uma estrutura ampla, com patio interno coberto, salas de aula,
quadra externa de esportes, laboratério de Informatica, biblioteca, refeitorio, banheiros,
secretaria, sala dos professores, conselho escolar, grémio estudantil e estacionamento
externo. Embora com toda essa estrutura para o funcionamento, esta ndo se apresenta
em bom estado de conservagcdo e tampouco 0S espacos sd0 adequados para
aprendizagem, em virtude dos aspectos relacionados a inadequacdo da sua
infraestrutura.

Observamos que o pétio central e os corredores de acesso as salas de aula
tinham iluminacdo prec&ia e com uma pintura bastante desgastada pelo tempo e
contornada por muitas pichacdes. Outro fator agravante observado era a pouca
ventilacdo em sala, pois os ventiladores em parte ndo funcionavam. O calor é
desconfortante para 0 aluno. A sala ainda era composta com uma mobilia de armério e
carteira escolares em precério estado de conservacdo e desconfortévels para realizagéo
das atividades escol ares.

As instituicles escolares noturnas constituem um espaco de democratizacéo
de ensino para muitos jovens gue aspiram a prosseguir com seus estudos, todavia estes
aspectos elucidados permitem o entendimento de que nem sempre estas se encontram
em estado adequado no que tange aos aspectos favoraveis para um ensino e
aprendizagem, comprometendo a efetivacdo de sua qualidade. Em relacdo a esse fato,
Pimenta (2009, p. 86) ressalta que

Discutir, pois, a democratizacdo e a qualidade do ensino basico exige um
olhar especial para escola noturna, um lugar por exceléncia onde os jovens
trabalhadores buscam ndo so a qualificacdo para o trabalho, uma ocupacéo
mais digna, o saber para sobrevivéncia, mas também um espaco de
sociabilidade e de troca de experiéncias que ultrapassam as dimensdes do
processo instrucional .
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A mencionada escola, também como espaco de sociabilidade para os jovens,
localiza-se no centro de um bairro da periferia de Fortaleza. Sem fugir aregra de outros
bairros nessas mesmas condicOes, possui infraestrutura precaria de habitacdo, salde,
saneamento e lazer. Como a escolafica narua principal que da acesso a entrada e saida
do bairro, por elacirculam 6nibus e automéveis que fazem este percurso, de tal modo
que, o barulho de buzinas e sons de um modo geral comprometiam o andamento do
ensino-aprendizagem, uma vez que professores se esmeravam redobrando o tom de
voz, afim de abafar a desordem externa. A esse respeito, as professoras relataram que

Dentre nossos muitos desafios, 0 nosso maior desafio que n&o favorece um
melhor trabalho, é o barulho externo, com as paredes da escola voltadas
para avenida central, e eu no meio tentando fazer com que os alunos
compreendam e se concentrem . Agora, COmMo Se concentrar em meio ao
barulho, fadiga, estresse, com fome, com cansaco? Ent&o tenho que fazer o

possivel para que minha aula seja 0 mais agradavel. (PROFESSORA DO
PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Aqui na escola o trabalho ndo é muito interessante por conta do barulho do
trénsito e do povo gritando na rua, o que dificulta a concentracdo dos
alunos. (PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO,ANA).

A professora Emanuele, ainda enfatizou que estudar nessa escola é um
grande desafio, em virtude dos obstaculos. Ela explicitou que os alunos do Projovem
Urbano eram “guerreiros e verdadeiros herdis’ por suportarem cotidianamente tamanha
situacéo. “Aprendendo a olhar asi préprio e ao grupo vai alicercando a sua capacidade
de ler e estudar a redidade.” (FREIRE, M., 2008, p. 133). Sob tal enfoque, os
professores percebiam o aluno dentro dessas dificuldades, pois o espaco fisico é um
fator que abrevia o trabalho pedagdgico. Sem divida, nas observagdes durante a
pesquisa, atentamos para 0 grande esforco por parte dos professores em contornar a
situacao por eles vivenciada, visto que eles ensgjavam muito o dialogo com os alunos na
constitui¢do do conhecimento e de varios saberes.

Para os alunos do Projovem Urbano, como ja trabalhavam numa sistematica
critica acerca da sua realidade, a escola era o primeiro espaco de visualizagéo e de
reivindicacdo de novas perspectivas de funcionamento. Por muitas vezes, evidenciamos
em suas falas argumentos se contrapondo as condic¢des fisicas e organizacionais que
enfrentavam na escola. Os relatos a seguir demonstram o quanto os alunos enfrentavam
situacOes adversas que implicavam e interferiam na dinamica de sua aprendizagem.

As carteiras da escola sdo muito desconfortaveis, umas sdo grandes e outras
s40 pequenas demais (ALUNA DO PROJOVEM URBANO, ALESSANDRA).
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O barulho externo nos atrapalha muito, a limpeza aqui ndo € boa. O
bebedouro é sujo, tem uns bichinhos na agua.(ALUNA DO PROJOVEM
URBANO, RAQUEL).

Com a constatac8o desses fatos, ressaltamos que havia também na escola
uma dificuldade de gerenciamento e organizacdo por parte da direcdo, pois os exemplos
citados pelos aunos e as observagoes realizadas evidenciavam a fata de zelo e o
descaso quanto aos aspectos fisicos do espago, que sdo de responsabilidades de quem
dirige e administra as verbas da escola.

“Os saberes experimentais tém origem, portanto, na pratica cotidiana dos
professores em confronto com as condigdes da profissdo.” (TARDIF, 2011, p. 52). A
pertinéncia quanto a elucidacéo desse quadro € o entendimento de que a qualidade do
ensino ndo se restringe as dimensdes da efetivacdo do conhecimento entre o aluno e o
professor, mas também nas condic¢des fisicas que os circundam. Essas afirmagdes
permitem dialogar com Madalena Freire, (2008), quando explica que a escola € espago
publico, onde se iniciam muitas aprendizagens de conviver com 0 outro, no grupo de
iguais e, portanto, educador e educando tém individualmente sua autoridade quanto a

exigéncia de seus direitos.

5.3.1 O material didético do Projovem Urbano e aintegracdo dos saberes do curriculo.

No que tange ao material didético do Programa, este foi organizado e
composto por seis guias multidisciplinares que contemplam, de forma integrada as
disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, conforme as diretrizes curriculares
nacionais. Esse material norteia o percurso dos trabalhos dos alunos, individuamente e
em grupo, possibilitando autonomia nas atividades a distancia (BRASIL, 2008).

Os textos dos guias cobrem os aspectos basicos de todos os conteldos,
permitindo aos docentes a mediagdo do conhecimento dos educandos devendo *“ser
articulados a partir dos conhecimentos prévios e as experiéncias dos alunos.” (BRASIL,
2008, p. 24). Nesse plano de trabalho, o aluno pode expressar seus conhecimentos
acerca dos assuntos estudados, haja vista que a proposta aporta temas instigantes para
esse publico, a fim de Ihes provocar a compreensdo das relacdes com a identidade do
mundo juvenil e a constitui¢éo de uma sociedade democratica. Acerca desse material, 0s

professores teceram consideragdes quanto a sua escolha, a sua elaboragao e uso.
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Gosto mais ou menos dos livros, estou desde 2005, o livro € o mesmo, mudou
somente a capa e assim a falha deles esta com relagéo a isso. Nés néo
participamos do material didatico, ndo escolhemos, eu ndo gosto do
exercicio do livro. O livro serve como apoio, mas eu tenho a flexibilidade
para inserir para colocar o que falta. O trabalho é um norte, ja falamos das
dificuldades com o livro e por isso nos deixam livres para fazer as
intervengdes necessdrias. (PROFESSOR DO PROJOVEM URBANO,
LUCIANO).

O material é muito bom, sb que o professor que quer obter avancos néo pode
ficar somente com ele. A grande casadinha da histéria € o tema integrador
por bimestre, ali entra os saberes dos alunos, pois junto com as disciplinas
acaba fechando o0 que agente quer incluir para os alunos na sociedade de
maneira positiva, com perspectivas e com valores avancados.
(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, EMANUELE).

Partindo das opinides expostas pelos docentes, notamos que o trabalho com

o material didético ndo era um fim para efetivagdo da aprendizagem do aluno, mas um

dos meios utilizados pelos professores na consolidagdo do ensino-aprendizagem,

portanto, suas expressdes evidenciam a autonomia dos professores na organizacéo de

outras estratégias de trabalho, e a integracéo entre os conteidos das disciplina aparece

como um ponto forte na apreciagdo do material. Outros professores, contudo ainda se

reportaram a aspectos quanto a falta de pontualidade de sua entrega para os alunos e
professores e quanto a sua elaboracdo em carater nacional.

O nosso material didatico € nacional, mas ndo é muito didatico, mas temos a

liberdade para trabalhar de outra forma que se torna mais interessante e

atrativa que o material didatico.” Ele é complicado na disciplina de
inglés.(PROFESSORA DO PROJOVEM URBANO, ANA).

Eu procuro trazer coisas que acontecem no dia a dia deles o livro trabalha
com situacBes problemas do cotidiano. Interdisciplinaridade entre geografia
e com a matematica, informatica. Planta baixa de uma casa, tudo
contextualizado. (PROFESSOR DO PROJOVEM URBANO, PAULO).

Ele d& oportunidade de se elaborar muitos conhecimentos, mas atualmente
estamos hé cerca de seis meses sem o material didatico. O livro interage com
0 aluno de forma que o aluno construa o conhecimento. Era pra ter chegado
até maio deste ano, mas ainda néao recebemos, 0 que nos dizem é que esta
chegando de Brasilia. Ninguém sabe falar sobre o atraso e ndo tem em
Fortaleza. (PROFESSORA DA QUALIFICACAO PROFISSONAL,
JULIANA).

Como o material é elaborado no ambito nacional, ndo privilegia as
especificidades de alguns aspectos regionais, ficando a cargo do professor exprimir os
aspectos pertinentes a sua regido. E nesse sentido que os docentes se esforgam por
ampliar o trabalho, ndo restringindo t&o-somente ao que |he € proposto no Programa.
Confirma-se, por conseguinte, em Tardif (2011), a ideia de que, em Ultima instancia, é

na relacdo com os aunos que sdo validados as competéncias e os saberes dos
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professores. A expressdo a seguir ratifica a atuagdo docente no que diz respeito a
superar o trabalho para além dos manuais do Programa.
Eu ainda acho pouco os temas no material do Projovem Urbano sio
contemplados de uma forma geral. Especificamente tem que ser o professor
gue tem que utilizar-se da criatividade para trabalhar com os alunos. Eu
tenho filme, apostila, material de oficina, mas o programa s manda o livro.
Eu peco em outras instituicdes que eu trabalho. O material enviado séo os

basicos, cartolina, papel, pincel. (PROFESSORA E ASSISTENTE SOCIAL,
DORA).

Conforme exposicdo da professora da disciplina Formacdo Cidadd, os
alunos sdo orientados a realizar um Plano de A¢do na Comunidade (PLA), partindo das
necessidades manifestadas, com amparo nos assuntos que servem de debate para o
desenvolvimento de atividades diversificadas, permitindo-lhes repensar, refletir sobre
temas como direitos da juventude, direitos e deveres do cidadado, trabalhos voluntéarios,
drogas, violéncia, saneamento bésico, plangjamento familiar, precarizacdo do trabalho,
cidadania, sexualidade, dengue, doenca Sexualmente transmissivel — DST, dentre
outros. A variedade desses temas atraia 0s jovens pela possibilidade de ensgjar novos
saberes pela mediagdo do professor com ponto de partida no conhecimento do aluno,
intencionando “[...] a passagem do conhecimento ao ‘nivel de experiéncia feito’, do
senso comum, para 0 conhecimento resultante de procedimentos mais rigorosos da
aproximacado dos objetos cognosciveis.” (FREIRE, 1992, p.84).

No decorrer da pesquisa, vivenciamos algumas aulas da disciplina citada,
cujas estratégias de trabalho seduziam os alunos a se envolverem nos debates,
possibilitando o entrelagcamento das ideias e dos saberes constituidos numa perspectiva
mais ampla de atuacéo deste aluno dentro da sua comunidade. Apos andlises e estudos
das demandas, pesquisadas pelos proprios educandos, vérias agbes foram estudadas e
implementadas ao longo do ano letivo, envolvendo a participagdo dos docentes e
discentes que elaboraram movimentos com a atuagdo da comunidade escolar e local. As
acOes foram concretizadas por meio de palestras sobre violéncia contra a mulher,
oficinas de garrafas descartaveis, conscientizacdo quanto a coleta do lixo, apresentacéo
teatral sobre drogas, exibicgdo de filmes sobre o acoolismo.

Neste percurso de trabalho, Brunel (2004), elucida que o professor estimula
0 educando a mostrar-se por inteiro, a medida que ele compartilha ndo somente seus
conhecimentos cognitos, mas os saberes que fazem parte de uma relacdo em cadeia de
sua vivéncia dentro do universo em que vive e atua. Temos aideia de que esse caminho
também propicia 0 compromisso e a responsabilidade do jovem na sua comunidade
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numa perspectiva de enfrentamento quanto aos desafios que se exteriorizam, ante as
incertezas e imprevistos do cotidiano. Na opini&o dos alunos, e na nossa analise, eles
adquirem com a disciplina saberes fundamentais para ages individuais e coletivas.
Gosto principalmente da aula de participagao cidadd, ja aprendi muitas
coisas como sexualidade, sobre drogas, DSTS preservativos, tudo a

professora procura trazer pra gente fazer o conhecimento gerar. (ALUNA
DO PROJOVEM URBANO, NATALLI).

A disciplina de participagéo cidada tem muita informag&o, o que pode e ndo
pode fazer no dia a dia, traz varios assuntos que sao importantes. Agente vai
até fazer um trabalho sobre a sujeira na cidade e saneamento bésico.
(ALUNA DO PROJOVEM URBANO, KELY).

E um conjunto que vai servir pra vida toda. (ALUNO DO PROJOVEM
URBANO, ANDRE).

Os relatos evidenciaram a proporcdo do acance do trabalho do professor
neste Programa. Paulo Freire, na sua experiéncia e sabedoria, nos diz que a
responsabilidade do educador é sempre grande. Deste modo, o trabalho do professor
junto aos educandos, inquieta e suscita anseios, mudancas e transformagdes no universo
pessoal e socia do aluno. “O ato de aprender e de ensinar perpassa nossas existéncias.
Viver significa aprender e transmitir conhecimentos. Aprendemos na familia, na escola
enarua” (BRUNEI, 2004, p. 69).

Educar é também ensinar a aprender dentro de uma disciplina de
organizacao, e essa € um tipo de aprendizagem também proporcionada pelo Programa
aos educandos, integrando um Projeto de Orientagcdo Profissional (POP), em que eles
elaboram os registros das aspiracdes profissionais e seus futuros planos de trabalho.
Para complementar essa acéo, o0 aluno recebe uma agenda do estudante com o intuito de
ajudélo a estabelecer com qualidade o aproveitamento das atividades escolares dentro
de um tempo adequado.

O acompanhamento da sintese desse trabalho também é orientado por meio
de uma avaliacéo formativa, processual e organizada pelo professor que armazena as
informagdes de cada aluno no Caderno de Registro de AvalicOes do Programa. Essas
informagdes resultam das observacdes e sistematizacBes dos professores quanto ao
rendimento dos alunos, e esses resultados é que direcionam as intervencdes necessarias
nos avancos e nas dificuldades dos alunos. A utilizacdo dessa sistematica de avalicdo
pelo Programa permite a interlocucdo de professores e alunos contribuindo, ambos
refletindo acerca da superacéo das possiveis dificuldades no que se refere ao ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2008).
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Esse tipo de avaliagdo mutua, segundo os documentos do Programa
permitem aos alunos e aos professores a sintese da relacéo entre os contelidos estudados
com a dos saberes do seu cotidiano. Desse modo, “Os professores ndo buscam somente
realizar objetivos da aprendizagem; eles atuam, também, sobre o objeto. O objeto do
trabalho dos professores sdo 0s seres humanos individualizados e socializados ao
mesmo tempo.” (TARDIF, 2011, p. 128). Na visdo dos docentes, acompanhar o
desempenho individual dos alunos permite perceber cada um, em suas singularidades
contribuindo para o atendimento quanto as suas dificuldades.

Neste sentido, 0 conhecimento para 0 aluno se constréi como um prazer de
fazer-se, de superar, de sentir-se percebido. Desta maneira, 0 saber anfere sentido para
ele, a medida que compreende o significado das suas relagdes na dinamica da sociedade
e o impulsiona para seguir estudando e se desenvolvendo com maior autonomia. Assim,
no Projovem Urbano, a relacéo do saber para o professor e para o aluno se efetiva no
ambito de sujeitos que pensam e agem, pois cada um depende do outro e [...] “parte do
outro que € seu saber, expresso e socializado pelastarefas.” (FREIRE, M. 2008, p. 149).
Tal articulagcdo surge em consonancia com os saberes constituidos e socializados por
meio da mediagdo docente, cujo trabalho se empenha num esforgo coletivo que situa o
aluno no foco do trabalho pedagdgico, a fim de que os objetivos pretendidos quanto a

aprendizagem possam ser a cancados.
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6 CONCLUSAO

Eu n&o sou vocé

Vocé ndo é eu.

Mas sei muito de mim
Vivendo com voceé.

E vocé, sabe muito de vocé
vivendo comigo?

Eu ndo sou vocé

Vocé ndo é eu.

Mas encontrel comigo e me Vi
Enquanto olhava vocé.

[..]

Madalena Freire

Por meio deste poema de Madaena Freire, € possivel definir 0 nosso
encontro e aprendizagem com agueles que deram vida e tornaram possivel a efetivacéo
desta pesquisa. A organizagdo deste trabalho teve como objetivo principal analisar que
saberes a politica publica do Projovem Urbano possibilita aos jovens de uma escola da

rede municipal de ensino de Fortaleza.

Para concretizacdo desse objetivo geral, tragamos os seguintes objetivos
especificos 1) Discutir a proposta do Projovem Urbano, visando a compreensdo do
processo educativo de formagéo dos jovens no referido programa; 2) Identificar o que
motiva 0s jovens a buscarem a escolarizacdo oportunizada pelo Projovem Urbano e 3)
Investigar os saberes constituidos no Projovem Urbano para formagdo critica dos
jovens.

Com o intuito de responder aos objetivos delineados no trabalho, foi
necessario tracar um percurso metodologico, orientado no materialismo historico-
dialético, elegemos como método de estudo a abordagem qualitativa, definindo por
trabalhar com a metodologia do estudo de caso que abrigou os seguintes procedimentos

metodol 6gicos de coleta de dados: revisdo de literatura, aplicacdo de questionarios para
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caracterizagdo dos sujeitos, aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e observacdo
participante em sala de aula. Esse caminho metodolégico foi crucia para a
concretizacdo desta pesquisa, e os esforcos empreendidos neste trabalho revelaram que
0 campo de investigacdo requer humildade e disciplina por parte do pesguisador para
articular os achados com rigor e critica ante a realidade pesquisada.

Durante a realizacdo da pesquisa, utilizamos os aportes tedricos de autores
na definicéo das categorias de estudo: politica publica, Projovem Urbano, juventude e
saberes discentes. Essas categorias constituiram os capitulos da pesquisa no tocante a
obtencdo das respostas quanto ao questionamento do estudo, reforcando o esforgo para

Sua concretizacao.

A andlise empreendida nos capitulos constituidos responderam as
indagagdes que moveram a efetivacdo desta pesquisa. No tocante a estrutura
organizacional, compreendemos gque uma politica publica, ao ser estabelecida, possui
um carédter abrangente quanto aos objetivos que um governo pretende alcangar. Dessa
forma envolve diversos agentes governamentais, com agdes intencionais para o publico
atendido. Os seus impactos podem ser de curto, médio e longo prazo e suas acoes

posteriores dependem dos resultados obtidos por meio do monitoramento da avaliacéo.

A politica publica do Projovem Urbano foi criada no governo Lula no ano
de 2005, com a intencdo de democratizar 0 acesso a escolarizacdo de jovens para
atenuar os indices de distor¢des daqueles que ndo concluiram o Ensino Fundamental em
tempo e idade adequados. Embora esse programa se estenda por todo o Pais e estgja
em andamento durante oito anos, pesquisas revelaram que adivida do Brasil em termos
de escolarizagéo dos jovens esta muito agquém dos resultados desegjados e que os direitos
constitucionalmente proclamados ndo se traduziram em efetiva acdo do Estado. Dado o
exposto, € preciso fortalecer a expansdo do acesso aos jovens em idade e série
adequadas, para que estes ndo venham a se fazer publico de uma politica de inser¢éo de

escolarizag8o que visaareparar 0s prejuizos contabilizados ao longo dos tempos.

A proposta pedagdgica do Projovem Urbano sob a triade da integracdo da
formacéo bésica, da qualificagdo profissional e a participacéo cidadd, aspira a preparar
0s jovens de 18 a 29 anos para inser¢do social por meio da escolarizacéo, trabalhando
aspectos voltados a formagdo humana, valores de solidariedade para admissdo ao
mundo do trabalho. Esse programa, contudo, se arrisca em orientar muitas agcbes num

curto prazo de dezoito meses. Essa investida governamental conjugase numa
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certificagdo do Ensino Fundamental, que tem como objetivo contribuir com o aluno
para sua dignidade como seres humanos, trabalhadores e cidaddos, refletindo
criticamente acerca da sua realidade (BRASIL, 2008). Em virtude dos alunos desse
Programa ja possuirem experiéncias escolares interrompidas por motivos singulares, o
tempo de 18 meses se torna um atrativo para o aluno a fim de concluir o ensino
fundamental e reaver o tempo que fora perdido. A consolidagéo da aprendizagem, no
entanto, para muitas acBes com as quais 0 Programa se compromete, um prazo mais
amplo seria a alternativa para efetivagdo de conhecimentos mais elaborados para os

alunos.

Os professores e alunos acreditam que essa proposta de integracdo do
Ensino Fundamental, qualificacdo profissional e participacéo cidada € um diferencial no
Programa, portanto, percebemos que esse formato favorece e agrupa a consolidacéo de
muitos saberes para o educando. As mudangas propiciadas na vida dos jovens por
meio da escolarizagdo acontecem de forma processua e, portanto o Projovem Urbano é
apenas um inicio para o aluno adquirir autonomia em relacdo ao conhecimento e
saberes que se ligam a sua vida. Os alunos entrevistados foram unanimes na ideia de
gue a procura pelo Programa se justifica pela necessidade de concluir os estudos e o
anseio por perpetua-lo ao longo da vida. Assim, as turmas do Projovem Urbano sdo
compostas por pessoas em condi¢Oes sociais adversas e acreditamos que politica
publica ainda é timida para dar conta da precarizacdo do ensino em relacdo a demanda

excluida.

Os estudos revelaram que os professores e alunos consideraram que 0
programa no plano federal € bem definido e organizado. Em sua vigéncia, houve
necessidade de reestabelecer mudancas na sua estrutura organizacional, a fim de
funcionar com maior eficacia, alinhando seu funcionamento em todo o pais. Em
especifico, no caso de Fortaleza, nos anos de 2012 e 2013, mudangas ocorreram de
modo conturbado, em virtude da transicdo da gestéo anterior para a atual, ocasionando
insatisfacdo tanto para os alunos quanto para os professores. Estas indefinices em
carater gerencial do Programa prejudicaram o andamento das turmas, evidenciando-se
uma enorme fragilidade por parte da gestdo administrativa do Municipio.

A proposta curricular dessa politica publica ancora seus trabahos
pedagdgicos por meio de uma metodologia que valoriza as experiéncias e 0s

conhecimentos prévios dos alunos. Notamos que tanto os professores como 0s alunos
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apostam nesse formato de trabalho, pois viabiliza o ensino-aprendizagem para ambos,
ao favorecer ainterlocucdo do didlogo no espaco educativo. Essa € uma potencialidade
do Programa que garante a aprendizagem de modo prazeroso, contemplando para os

jovens a expressao de seus saberes culturais e sociais.

Detectamos, durante a pesquisa, o fato de que os alunos desse programa
trazem consigo experiéncias escolares, sgja de repeténcia, de exclusdo ou de abandono e
portanto, € um publico que carece de estimulos para 0 ensino aprendizagem. Ante o
exposto restou o esfor¢o evidenciado dessa politica publica com vistas a estreitar o
didlogo entre os jovens atendidos na dimensdo de suas singularidades, suas emocoes,
desafios e contradicdes. Nessa perspectiva, os professores articulam a aprendizagem por
meio do didlogo e da reflexdo da redidade dos alunos, entendendo que, cada um,
possui em particular e dado, dilemas contemporéneos. Ainda observamos que, nas salas
de aula, os professores interagiam com os aunos, dissipando o distanciamento entre
ambos. Essa caracteristica peculiar do trabalho pedagdgico ampliava a comunicacéo e

favorecia o ensino-aprendizagem.

Os jovens que integram as salas de aula do Projovem Urbano aspiram
superar o tempo perdido e concluir sua escolarizagcdo com uma qualificagdo profissional
em carater inicial, ameando um diploma para inserir-se no mercado de trabalho e,
conseguentemente, possuir condi¢des para usufruir dos bens de consumo necessarios a
sua sobrevivéncia. No decorrer da pesquisa, notamos que parte das expectativas dos
alunos foi frustrada, uma vez que as aulas da qualificacdo profissional fora objeto de
atraso, em virtude dos tramites do convénio entre a Secretaria da Juventude e Instituicdo
responsavel pelas as aulas préticas. Até a data da conclusdo deste trabalho, os alunos
ndo tiveram suas aulas praticas. Salientamos ainda, que o prazo do término do curso
serd dezembro de 2013, ou sga, mesmo gque 0 convénio segja assinado, o aluno ndo

dispora de uma qualificacéo profissional de qualidade nesse tempo recorde.

N&o ficaram claras as lacunas quanto ao uso das verbas que custeiam o
programa em Fortaleza, visto que o secretario da Juventude confirmou que néo faltava
dinheiro para viabilizar as condi¢Ges de trabalho para os professores e alunos desta
politica publica; todavia o0s impasses organizacionais incidiram no atraso da
qualificacdo profissional, no retardo do incentivo de R$ 100, 00 para os alunos e

retardamento da retribuicdo financeira dos professores. Essas situacdes conflitantes
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incidiram na qualidade do programa, confirmando-se na prética uma incoeréncia diante
do que esta posto nas diretrizes de funcionamento do programa em carater federal. N&o
obtendo respostas plausiveis gque justificassem tamanha, contradices, presenciamos

um ciclo de queixas e indignacdo por parte dos professores e alunos.

Existe toda uma dinamica local que operacionaliza as orientagcbes do
Projovem Urbano, e as situacdes que limitam a sua execucdo |he conferiram descrédito
guanto a qualidade do ensino. Assim sendo, como 0s jovens gue integram essa politica
publica podem ter acesso a uma educacdo de qualidade com condi¢cdes adversas que

confirmam o descaso com o ensino publico e para quem a ele se destina?

Os aunos que integram esse programa possuem limitadas condigdes socias
e ambicionam supri-las lancando-se precocemente no mercado de trabalho,
vislumbrando sua ascensdo social por meio da independéncia financeira. Por esse
motivo, parte deles largam a escola em busca de sobrevivéncia. Nesse contexto, ainda
existem aqueles que por motivos das sucessivas reprovacoes e inadequagdo desistiram
da escola. Esses fatos comprovam o despreparo da escola para subsidiar a permanéncia

desses alunos, sendo ela aresponsavel por contribuir com a exclusio.

O auno nesse Programa € visto como protagonista de sua aprendizagem e
orientado e apoiado pela mediacdo do professor que instiga a elaboracdo dos seus
conhecimentos com liberdade, posicionando-se criticamente suas agdes diante da sua
realidade. Nessa perspectiva, 0os estudantes adquirem saberes plurais tracejados nos
objetivos de ensino nas diretrizes do Programa que se consolidam por meio do uso da
leitura e da escrita como forma de expressdo na grandeza das relagbes sociais;
adquirirem competéncias necessarias quantdo a uma ocupacdo que ensegje renda,
utilizam-se das tecnologias com meios de insercéo cultural e social; nas suas interacoes,
efetivamente relvindicam seus direitos de cidadania, assumindo sua responsabilidade
como cidaddos quanto aos problemas que afetam a vida da comunidade, identificando
criticamente problemas e elaborando iniciativas que visam a superagdo no contorno dos
desafios que se mostra por meio de suarealidade. (BRASIL, 2008). Todos esses saberes
e outros elaborados pel os alunos se instrumentalizam na sua prética e em sua agéo.

Apoés a conclusdo desta pesquisa, ressaltamos que ndo se esgotaram aqui

todas as possibilidades do campo do conhecimento elaborado neste trabalho e, que,
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portanto, ainda a indigéncia em relagdo a um aprofundamento tedrico e empirico quanto
a0 assunto. Desse modo, para estudos futuros, deixamos as seguintes inquietacoes:
como se articulam os conhecimentos aos saberes da realidade do educando com a

participagdo cidada do Projovem urbano?

Ainda nos resta muito o que aprender ao longo da caminhada em busca do
conhecimento. Nosso compromisso profissional, ante aos saberes obtidos durante o
percurso académico é que eles alimentem a nossa capacidade de refletir e de nos
colocarmos a servico daqueles com os quais exercemos a profissdo docente e, para tanto
precisamos de tempo para efetivar a esperanca de uma educacdo melhor. Assim,
EXPressamos Nesse poema 0S N0SSos Mmaiores desg 0s...

Quero tempo!
Tempo praexistir
No que desgjo e penso.
Quero tempo
Tempo parafalar, escrever
No meu tempo, ritmo préprio
De tudo gque venho
Fazendo e buscando.
Tempo que te quero tempo!
Paraviver o duvidar
O perder-se
O néo fazer nada
Para melhor pensar, desgjar.
Tempo! Tempo! que te quero tempo!
Tempo de juntar forgas
De viver mudancas

No meu trabalho de formiga e cigarra
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Para continuar nascendo todo dia.
Sera que vai datempo?

Madalena Freire
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Linha de Pesquisa: Movimento Social, Educagéo Popular e Escola

Eixo: Educacéo de jovens e adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas
publicas.

Orientadora: Professora Doutora Sonia Pereira Barreto

Aluna: Roselene Mourade Sa

APENDICE A —Roteiro dos Pontos Observados na Sala de Aula
e Caracterizacao daturma, do espaco da sala de aula e da estrutura fisica.
e Plangamento daaula.
e Objetivos daaula.
e Os saberes proporcionados pelos professores aos alunos.
e Metodologia de trabalho do professor.
e Relagdo Professor - aluno no processo de ensino e aprendizagem.
e Dinamizac&o do espaco de aprendizagem.
e Observacao dos didlogos realizados entre professor e alunos.
e Observacdo dainteracdo entre os alunos.
e Observagao daintegracéo entre os professores
e Recursos Didaticos.
¢ Relacdo dos Contetdos trabalhados com a realidade dos educandos.
e Recursos Pedagdgicos utilizados em sala de aula.
e Organizacdo dos conteidos do Projovem Urbano com os saberes que o0s alunos trazem

parasalade aula.
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Linha de Pesquisa: Movimento Social, Educagéo Popular e Escola

Eixo: Educacéo de jovens e adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas
publicas.

Orientadora: Professora Doutora Sonia Pereira Barreto

Aluna: Roselene Mourade Sa

APENDICES

APENDICE B — Questionério de Car acterizagio dos Professor es Entrevistados

“ No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando,
reconhece a historicidade do saber, o carédter histérico da curiosidade, desta
forma, recusando a arrogéncia cientificistas, assume a humildade critica,
prépria da posicdo verdadeiramente cientifica” (FREIRE, 1996, p. 123)

Caro (@) professor (a), este conjunto de questdes nos permitira estabelecer a
caracterizagdo dos docentes entrevistados na pesquisa de mestrado que tem como objetivo
geral: Estudar os saberes que o Projovem Urbano possibilita aos jovens. Ressaltamos que
estas perguntas sdo fundamentais na composi¢cdo do nosso trabalho e contamos com a sua
valiosa contribuicdo. Enfatizamos que os nomes serdo resguardados sigilosamente e que nos
utilizaremos de nomes ficticios ao longo da pesquisa e da escrita da dissertacdo. Desde ja,

agradecemos pela sua disponibilidade e importante contribuicéo.

1.Nome:

2.Nome ficticio:
3.Data de nascimento: / / Estado civil:

4. E-mails:
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5. Telefones: /

5.Qual asuagraduacéo?

6. Instituicdo em que fez ou esta fazendo este curso?

7. Vocéjaconcluiu ou esta cursando algum curso de pos-graduacéo? Qual ou quais?

8. Por que voceé resolveu lecionar no Projovem Urbano?

9. Disciplina que leciona:

10. H& quanto tempo voceé esta lecionando no Projovem Urbano?

11. Quantos anos de experiéncia docente ?

13. Vocé lecionaem outrainstituicdo de ensino? ( )Sim ( )N&o. ( )Publica ( ) Particular
14. Vocé exerce outra profissdo, aém do magistério? () Sim ( ) Nao.
Por favor, especifique:

Concluimos agui nosso questionario.
Obrigada!
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Linha de Pesquisa: Movimento Social, Educagéo Popular e Escola

Eixo: Educacéo de jovens e adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas
publicas.

Orientador a: Professora Doutora Sonia Pereira Barreto

Aluna: Roselene Mourade Sa
APENDICE C — Questionério de Caracterizacio dos Alunos Entrevistados

Caro (a) auno (@), este conjunto de questdes nos permitira estabelecer a caracterizacéo
dos alunos entrevistados na pesquisa de mestrado que tem como objetivo geral: Estudar os saberes
gue o Projovem Urbano possibilita aos jovens. Contamos com seu apoio para 0 hosso trabal ho.

1. Sobre o aluno:
2. Qual oseusexo? ( ) Feminino () Masculino
3. Qual a suaidade?

4. Como vocé se considera com relagdo a sua cor?
( )Branco
( ) Negro
( )Pardo
( ) Outra cor . Especifique

5.Vocé ja havia estudado antes de entrar na turma do Projovem Urbano? ( )Sim ( ) Nao

6. Vocé atualmente estd trabalhando? ( ) Sim ( ) Nao

7. Por que voceé resolveu estudar no Projovem Urbano?

a) Por causa da minha idade.

b) Necessidade de concluir os estudos para conseguir um trabalho
¢) Adequacédo do horario para a minha vida.

d) Necessidade de adquirir novos conhecimentos.

e) Indicacdo de amigos.

f) Outro (Especifique)
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8) Quais os beneficios que o Projovem Urbano tem proporcionado para sua vida?

a) Possibilita aquisicdo de novos conhecimentos.

b) Sinto que melhora minha autoestima e minha autoconfianca.
c¢) Contribui para o acesso ao conhecimento formal.

d) Desenvolve minhas habilidades de leitura e escrita.

e) Permite que eu consiga um trabalho.

f) Outro. (Especifique):

(9) Quais as dificuldades enfrentadas por vocé para estudar no Projovem Urbano?

10) Vocé gosta da escola?

( )Sim ( )Nao () mais ou menos

(11) Os seus professores lhes proporcionam uma aprendizagem prazerosa e dinamizada?
()Sim ( )Ndo ( )asvezes

12) Como é a relagdo dos professores com os alunos em sala de aula.

) Arelagdo entre ambos é bastante amigavel.

(

( ) Favorece o didlogo e a participacao.
( ) Arelagdo entre ambos é indiferente
(

) Normalmente é uma relagdo conflituosa.

13) O que vocé aprende no Projovem Urbano ?

14) Quais os seus objetivos apds concluir os estudos no Projovem Urbano?

15) Em sua opinidao o que precisa melhorar no Projovem Urbano?

Concluimos aqui nossa entrevista.

Agradecemos pela sua enorme contribuigao!
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Linha de Pesquisa: Movimento Social, Educagéo Popular e Escola

Eixo: Educacéo de jovens e adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas
publicas.

Orientadora: Professora Doutora Sonia Pereira Barreto

Aluna: Roselene Mourade Sa

APENDICE D — Roteiro da Entrevista Semiestruturada com Professores do Projovem

Urbano

Caro (@) professor (a) elaboramos um roteiro de perguntas que nos auxiliara a
estudar os saberes elaborados no Projovem Urbano com os educandos. Nessa perspectiva,
realizamos estudos bibliogréficos e documentais do programa, afim de confrontarmos ateoria
com a prética. Para melhor compreensdo dessa pesquisa, utilizaremos trés categorias que
norteardo 0s questionamentos do nosso trabalho, portanto as dividimos nos seguintes
aspectos: Politica Publica do Projovem Urbano, Juventudes e Saber es discentes.

| - Categoria: Politica Publica do Projovem Urbano
1° - Paravocé, o que significatrabahar no Projovem Urbano?
2° - Quais os grandes desafios em trabalhar no Projovem Urbano?
3° - Como vocé percebe a estrutura organizacional do Projovem Urbano? E como esta
organizada no seu municipio?
4° - O Projovem Urbano oferece condi¢des para que Vocé realize seu trabalho com
Eficacia?

5° - Em sua opini&o, o que precisa aprimorar na Politica Pdblica do Projovem Urbano?
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6° - Como vocé percebe a interacdo da escola regular com as salas de aula do Projovem
Urbano?
[l - Categoria: Juventudes
6° - Gostaria gque vocé falasse um pouco sobre o perfil da juventude que compde as salas de
aula do Projovem Urbano.
7° - Como vocé vé ajuventude do bairro onde se localiza esta escola?
8° - Quais os grandes desafios do trabalho com essa juventude?
9° - Como € arelagdo entre vocé educador com essa juventude?
10° - Em sua opinido quais sdo as perspectivas dos seus alunos frente ao Projovem Urbano?

11° - Como vocé percebe ainteracdo da escola com juventude?

[11 - Categoria: Saberes Discentes.

12°- Em sua opinido, quais os saberes que os alunos constituem no Projovem Urbano?

13°- Segundo Tardif, “ Professor € antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcéo
consiste em transmitir esse saber a outros.” (TARDIF, 2002, p.31). Com base nessa
afirmativa, como ocorre essa transmissao de saber no Projovem Urbano?

14° - Como voceé professor faz a interagdo entre os saberes que os educandos trazem para sala
de aula com os que sdo produzidos pelo seu trabalho? E como esses saberes séo
elaborados na pratica?

15° - Como o educando € motivado a adquirir novos saberes no Projovem Urbano?

16° - O materia didatico no Projovem Urbano contextualiza o curriculo com os saberes que
0s educandos trazem para sala de aula?

17° - As condicBes da sala de aula favorecem a aprendizagem dos alunos no Projovem
Urbano?

18 ° - Como o educador relaciona o saber do cotidiano dos educandos com os contetidos que
serdo trabalhados no curriculo no Projovem Urbano?

19° - O Projovem Urbano trabalha com uma proposta integradora da Formacdo Basica, com a
Qualificacdo Profissional e a Participacdo Cidada na constitui¢éo do saber do educando,
qual a sua opinido acerca dessaintegragéo?

20° - O Projovem Urbano oferece condicdes ao aluno para adquirir saberes? Cite-os.

Concluimos agui nossa entrevista.
Obrigada
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Linha de Pesquisa: Movimento Social, Educagéo Popular e Escola

Eixo: Educacéo de jovens e adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas
publicas.

Orientadora: Professora Doutora Sonia Pereira Barreto

Aluna: Roselene Mourade Sa

APENDICE E —Roteiro da Entrevista Semiestruturadacom Alunos do Projovem

Urbano

Caro(a) aluno (a) elaboramos um roteiro de perguntas que nos gudardo a estudar
os saberes adquiridos no Projovem Urbano pelos jovens. Contamos com a sua importante
contribuicdo para nossa pesquisa. Para facilitar o trabalho, dividimos os questionamentos em

trés assuntos. Politica Publica do Projovem Urbano, Juventudes e Saberes.

| - Categoria: Politica Publica do Projovem Urbano

1°- O que significa para vocé ser aluno do Projovem Urbano?

2° - Quais os desafios para ser aluno do Projovem Urbano?

3°- Como vocé avalia a organizacéo do Projovem Urbano?

4° - O Projovem Urbano oferece condigdes para vocé adquirir saberes? Quais vocé aprendeu?
Cite-o0s.

5° - O gue levou vocé a procurar o Projovem Urbano?

6° - O que o Projovem Urbano precisa melhorar para atender os desejos dos jovens?

7° - Como vocé vé o Projovem Urbano dentro da escola?
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Il - Categoria: Juventudes
8° - Como voce percebe a juventude da sua escola e do seu bairro?
9° - O Projovem Urbano pode contribuir de alguma forma para realizac&o de seus sonhos?
Por qué?
10°- Em suaopinido, quais os desafios para se trabalhar com a juventude?
11° - Como acontece o didlogo entre 0s jovens e os professores do Projovem Urbano?
12° - Quais 0s seus desgjos como jovem estudante do Projovem Urbano.
13° - Quais as suas sugestdes para facilitar o didogo entre a juventude e a escola?
14° - Quais as dificuldades que vocé enfrenta como jovem no seu bairro e na sociedade?

[11 - Categoria: Saberes Discentes.

15°- Em suaopinido, quais os saberes que vocé aprende no Projovem Urbano?

16° - Vocé consegue perceber uma relacdo com gue Voceé ja sabe, com 0 que o0s professores
ensinam no Projovem Urbano?

17° - Como os professores motivam vocé para adquirir novos saberes?

18° - O material didético do Projovem Urbano gjuda em sua aprendizagem? Por qué?

19° - Ascondicdes dafisicas e de ensino dasalade aulafacilitam sua aprendizagem?

20 ° - Como o professor relaciona o saber do dia a dia dos alunos com os contelidos que serdo
trabalhados nos livros?

21° - O Projovem Urbano trabalha com uma proposta conjunta de Formagdo Bésica, com a
Qualificacdo Profissional e a Participacdo Cidada. A unido desse trabalho contribui para

asuaformacdo e a aquisicdo de saberes ?

Concluimos agqui nossa entrevista.
Obrigada!
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO A ESCOLA

UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

Fortaleza, 14 de fevereiro de 2013.

A
EMEF Maria Bezerra Quevedo

CARTA DE APRESENTACAQO

Apresentamos a V. S® Roselene Moura de Sa, aiuna regularmente matriculada
no Curso de Mestrado em Educacgéo (Matricula: 340977), que pretende realizar pesquisa
de campo referente a sua Dissertacao, nesta prestigiada Instituicio.

Desde ja, agradecemos a atencéo dispensada.

(

Atenciosamente,

/

/ Prof. Dr, Jodo Batista de Albuguerque Figueiredo
/! Coordenador co Progiama de Pés-Graduagao em Educagdo
W FACED/UFC .. -

( e




