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RESUMO

Nesta tese acredito que ¢ necessario desenvolver a constru¢ao da argumentacdo, através da
didatizagdo de géneros orais, para alunos do ensino médio, visando o desenvolvimento da
formagao cidada. A partir disso, temos como objetivo principal analisar a construgdo da
argumentacao de alunos do Ensino Médio, por meio do Debate Competitivo, visando o
desenvolvimento do letramento cidaddo. Para tanto, elaboramos uma sequéncia didatica, com
base no modelo proposto por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), para didatizar o ensino do
género oral argumentativo Debate competitivo. Além disso, objetivamos mostrar que o ensino
sistematico desse género, a partir de uma sequéncia didatica a luz do letramento cidadao e da
Nova Retérica de Perelman e Tyteca (2014), contribui para o desenvolvimento da
argumentacdo e do letramento cidaddo, conceito formulado por ndés com base em Cosson
(2015). Buscamos, ainda: a) elaborar, a luz do letramento cidaddo e da Nova Retorica, uma
sequéncia didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo em sala de aula do
Ensino Médio; b) descrever os aspectos textuais e paralinguisticos do género Debate
Competitivo; e c¢) analisar os movimentos retoricos e as estratégias argumentativas utilizadas
pelos alunos na producdo desse género. Metodologicamente, seguimos 0s seguintes passos:
formulagdo e aplicacdo da sequéncia didatica, aplicacdo de um questiondrio para verificagao de
praticas argumentativas em que os alunos ja tiveram participacdo; descricdo dos aspectos
textuais e paralinguisticos dos debates competitivos realizados durante a sequéncia didatica e
analise dos tipos de argumentos apresentados durante os debates competitivos produzidos pelos
alunos. Em sintese, como considera¢des finais, observamos que houve uma mudanca
significativa na organizacdo e no desenvolvimento da argumentacdo ao longo da sequéncia
didatica, apds a analise das duas produgdes do género oral Debate competitivo. Elas foram
realizadas no inicio e no final da sequéncia didatica proposta, apresentada através de modulos,
na qual conseguimos propor estratégias didaticas que contribuissem para o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos presentes no género oral, como por exemplo, o uso dos marcadores
conversacionais, at¢ a estruturagdo do género oral Debate competitivo. Dessa forma,
concluimos que a competéncia argumentativa ¢ a producdo de um género oral podem ser
desenvolvidas de modo sistematico, € que o ensino da competéncia argumentativa, por meio do
género oral Debate competitivo, ¢ um forte instrumento de ensino que colabora,
significativamente, para o desenvolvimento do letramento/formacao cidada em sala de aula.

Palavras-chave: argumentagdo; debate competitivo; letramento cidadao.



ABSTRACT

The present thesis believes that it is necessary to develop the construction of argumentation,
through the teaching of oral genres, for high school students, aiming at the development of
citizenship education. From this, our main objective is to analyze the construction of arguments
by high school students, through the Competitive Debate, aspiring the development of citizen
literacy. For that, we developed a didactic sequence, based on the model proposed by
Schneuwly, Dolz and Noverraz (2004), to make the teaching of the argumentative oral genre
Competitive Debate more didactic. In addition, we aim to show that the systematic teaching of
this genre, based on a didactic sequence in the light of citizen literacy and the New Rhetoric by
Perelman and Tyteca (2014), contributes to the development of argumentation and citizen
literacy, a concept formulated by us based on Cosson (2015). We also seek to: a) elaborate, in
the light of citizen literacy and the New Rhetoric, a didactic sequence for the work of the
Competitive Debate textual genre in the High School classroom; b) describe the textual and
paralinguistic aspects of the Competitive Debate genre; and c) analyze the rhetorical
movements and argumentative strategies used by students in the production of this genre.
Methodologically, we followed the following steps: formulation and application of the didactic
sequence, application of a test to verify argumentative practices in which students had already
participated; description of the textual and paralinguistic aspects of the competitive debates
carried out during the didactic sequence and analysis of the types of arguments presented during
the competitive debates produced by the students. In summary, as final considerations, we
observed that there was a significant change in the organization and development of the
argumentation throughout the didactic sequence, after analyzing the two productions of the oral
genre Competitive Debate. They were carried out at the beginning and at the end of the proposed
didactic sequence, presented through modules, in which we were able to propose didactic
strategies that contributed to the development of the linguistic aspects present in the oral genre,
such as the use of conversational markers, up to the structuring of the oral genre Competitive
debate. In this way, we conclude that the argumentative competence and the production of an
oral genre can be improved in a systematic way, and that the teaching of the argumentative
competence, through the oral genre Competitive Debate, is a strong teaching instrument that
contributes, significantly, to the development of literacy/citizen education in the classroom.

Keywords: argumentation; competitive debate; citizen literacy.



RESUMEN

La presente tesis cree que es necesario desarrollar la construccion de la argumentacion, a través
de la didactizacion de géneros orales, para alumnos de la ensefianza media, visando el desarrollo
de la formacion ciudadana. A partir de eso, tenemos como objetivo principal analizar la
construccion de la argumentacion de alumnos de la Ensefianza Media, a través del Debate
Competitivo, visando el desarrollo de la literacidad ciudadana. Para eso, desarrollamos una
secuencia didactica, con base en el modelo propuesto por Schneuwly, Dolz y Noverraz (2004),
para didactizar la ensefianza del género oral argumentativo Debate competitivo. Ademas,
objetivamos mostrar que la ensefanza sistematica de ese género, a partir de una secuencia
didéctica a la luz de la literacidad ciudadana y de la Nueva Retorica de Perelman y Tyteca
(2014), contribuye al desarrollo de la argumentacion y de la literacidad ciudadana, concepto
este que formulamos con base en Cosson (2015). También buscamos: a) elaborar, a la luz de la
literacidad ciudadana y de la Nueva Retdrica, una secuencia didactica para el trabajo del género
textual Debate Competitivo en el aula de la Ensefianza Media; b) describir los aspectos textuales
y paralingiiisticos del género Debate Competitivo; y c¢) analizar los movimientos retoricos y las
estrategias argumentativas utilizadas por los alumnos en la produccion de ese género.
Metodologicamente, seguimos los siguientes pasos: formulacion y aplicacion de la secuencia
didactica, aplicacion de un cuestionario para verificacion de précticas argumentativas en las
que los alumnos ya habian participado; descripcion de los aspectos textuales y paralingiiisticos
de los debates competitivos realizados durante la secuencia didactica y analisis de los tipos de
argumentos presentados durante los debates competitivos producidos por los alumnos. En
resumen, como consideraciones finales, observamos que hubo un cambio significativo en la
organizacion y en el desarrollo de la argumentacion a lo largo de la secuencia didactica, tras el
analisis de las dos producciones del género oral Debate competitivo. Ellas fueron realizadas al
inicio y al final de la secuencia didactica propuesta, presentada a través de modulos, en la que
conseguimos proponer estrategias didacticas que contribuyeran para el desarrollo de los
aspectos lingiiisticos presentes en el género oral, como por ejemplo, el uso de los marcadores
conversacionales, a la estructuracion del género oral Debate competitivo. De esa forma,
concluimos que la competencia argumentativa y la produccion de un género oral pueden ser
desarrolladas de modo sistemdtico, y que la ensefianza de la competencia argumentativa, a
través del género oral Debate competitivo, es un fuerte instrumento de ensefianza que
contribuye, significativamente, para el desarrollo de la literacidad/formacion ciudadana en el
aula.

Palabras clave: argumentacion; debate competitivo; literacidad ciudadana.



LISTA DE ILUSTRACOES E QUADROS

Figura 1 — Esquema da Sequéncia DidatiCa..........ccccueieviiieiiiieiiieeieecee e 85
Quadro 1— Aspectos eXtraliNGUISTICOS .....cccvieerirreriiireiiieeriee et e eteeeieeeereeesreeesereeesaaeeens 98
Quadro 2 — Aspectos paralinguiStiCOS € CINESICOS ....veerurerrvierieeiieriieeieeneeeieenereeveenneeenne 99
Quadro 3 — ASpectos lINGUISTICOS ....veeurieriieeiieiieeieeiie ettt et eteesae et eseaeeeeeeaee e 100
Quadro 4 — Proposta de sequéncia didatica para o género debate competitivo .................. 105

Quadro 5 — Esquema resumitivo da sequéncia didatica ...........ccceeeveeerieeeiieeeiiie e 108



LISTA DE SIGLAS

BNCC- Base Nacional Comum Curricular

IDB- Instituto Brasileiro de Debates

ISD- Interacionismo Sociodiscursivo

LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
MC- Marcadores conversacionais

PCN- Parametros Curriculares Nacionais

SD- Sequéncia Didatica



SUMARIO

1 INTRODUQGAO . ......cueeeererersnenesesessssssssessssssssssessssssssssasssessssssssesssssessssssesssssess 16
2 A CONCEPCAO DE ENSINO DE LINGUA E DE GENEROS
TEXTUAIS...itiiiiinneinttnsnissntsssissssesssessssssssssssssssssssssssssssssssssss . 30
2.1 Os letramentos e sua releviancia para o ensino . 34
2.1.1  As contribuigéoes do Interacionismo Sociodiscursivo para o Letramento... 34
2.2 O(s) letramento(s) escolar e social para uma cidadania ativa..........ccceeeueees 39
2.2.1 O Letramento cidad@o: defini¢@o € CONIEXTLO....uueeeeeeeuueereosssuasioosessnsiosssssssesssnnns 44
2.2.2  Aimportincia da relacdo escola e CldAAANIQ.......e.eeeeeeeneeoosnerossnerossnerosenerossnenes 47
3 O CONTEXTO SOBRE OS GENEROS ORAIS E O ENSINO DA

ARGUMENTACAO ... urerereresesesesesessssssssesesssssessssesssssssssssessssssssssesssssssese 51
3.1 O genero oral debate.........cueuueereeienneensnecsensecsennsenssenssecsenssessssssesssesssessessseessenns 56
3.1.1  Os Estudos genebrinos e os tipos de debates 59
3.1.2 O género Debate Competitivo no contexto de ensino 63
4 A CONCEPCAO ARGUMENTATIV A....covuerenereresresesssesessesssssessssesssssesss 70
4.1 Nova retorica: técnicas argumentativas 71
4.1.1 Argumentos quase-logicos 72
4.1.2  Argumentos baseados na estrutura do real 74
4.1.3  Argumentos que fundam a estrutura do real 80
4.1.4  Argumentos por dissociagdo das nogoes 83
5 O MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA GENEBRINO .........coouecumnncc 85
6 O PERCURSO METODOLOGICO .....cueerreererresressessessessessessessssssssssessssassens 92
6.1 Caracterizacao da pesquisa .. 92
6.2 Delimitacio do universo e sujeitos da Pesquisa ......ceoeerreecsreeseessaessanessseeanes 94
6.3 Instrumentos de pesquisa, coleta e composi¢io do corpus 95
6.4 Categorias de ANALISE .......ccoverervernrsricssnricssanissssnessssnsssssnsssssssssssssssssssssssssssssasss 97
6.5 Procedimentos de analise ..........cooeeeueeieiiseisseniseccsnenssnnnsenssnessessssecssssssssssensnns 102
7 A PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O DEBATE

COMPETITIVO....uieenreecnnsuensaecsnesaecsnnes 105
8 A ANALISE E OS RESULTADOS ....cuiiucimmcssmssssssssssssssssssssssssssssssssssses 108
8.1 Objetivo 1: elaboracio da sequéncia didatica .......cccceeevveeecsrerccssercssnressercsnns 108
8.2 Objetivo 2: descri¢ao dos aspectos textuais e paralinguisticos do género

debate COMPELILIVO ...ueeieeuerieiveriiiseieninicninicssnicssanicsssnesssssessssesssssesssssssnassessssses 113




8.2.1  Primeira produg¢@o (iNiCIAL) .......eueeeeeeeeeeueeessuvicssunecsssnecsssnnsssssessssssssssssssssssssssses 115

8.2.1.1 Composi¢cdo.: como 0 texto S€ OFZANIZA? ........ccueeevueeeeueeeriieeeiieeeiieeeeieessaeesnaeees 116
8.2.1.2 Estilo: quais as marcas [INQUISTICAS? .........c.ccceeeeeeceeeseeereeeieeeieenieeseeenesesaeenns 118
8.2.1.3 Conteuido: quais as teMALICAS? ............ccuecuereevuerceinieiieienieeieeeeet et 123
8.2.2  Ultima Produg@o (fIHQI) ......eeeeeeeeserersessessessessssssssssessessessessessessesssssssssssssssss 124
8.2.2.1 Composi¢cdo.: como 0 texto S€ OFZANIZA? ........cccueevueeesueeriieeereeeeieeeeieeesieeenaes 124
8.2.2.2 Estilo: quais as marcas [INQUISTICAS? .........c.ccceeeveeeueeseeereeiieeeieenieeseeenesesneenns 127
8.2.2.3 Conteudo: quais as tEMALICAS? ............ccueceereenirciinieiieieneeieeeesiteee et 130
8.2.3 Aspectos paralinguisticos das producgédes do género Debate Competitivo............. 131
8.2.3.1 Primeira Produgao (iNicial)....................cccoocviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeee e 132
8.2.3.2 Ultima Produg@o (FiNQL)................cococoemeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo, 134
8.2.4 Anadlise dos movimentos retoricos e das estratégias argUuUmMeRntAtIVAS........eueeesseeeneeens 135
8.2.4.1 Primeira Produgdo (iNicial) ...................cccooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 136
8.2.4.2 Ultima Produg@o (fINQL)................co.cvoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 139
9 CONSIDERACOES FINALIS ....cceveruererereresresesssessssssessssssessssssssessssssssssessssasessses 144

REFERENCIAS.....uccueiumenmesinsmesssnsesssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 149

APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA

ANALISAR AS PRATICAS DISCURSIVAS ARGUMENTATIVAS E
CIDADAS JA VIVENCIADAS PELOS ALUNOS......c.occeeueereennenssnssssssessenes 157
APENDICE B - ORCAMENTO DA PESQUISA . .....ceverrerrcreersessessessenssessens 161

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE) AOS PAIS/ RESPONSAVEIS........cccoeerrerrerreenens 162
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) acocuiiniiniiennensinssnensncsssesssnesssssssacssssssssssssssssasssssssssss 166

APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA MENORES DE

APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO
DOS DADOS ucueiiiirnienninnennensenssessessesssssssessssssessssssesssssssesssssasssassssssasssasssasss 172

APENDICE G - CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DO
PROJETO AO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA.....oecuereeeerereenesessesesssesessesssssssssssessssssesssssessssessssssessssessssssesessssessssesesasse 173

ANEXO- PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E
PESQUISA....coiiiitininientnsnenninsicssessssssesssesssessasssessssssasssssssessassssssasssssssessasssassae 174



16

1 INTRODUCAO

A cidadania, sem duvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito,
enraizado na cultura. (SANTOS, MILTON, 2013, p. 82)

“A histéria do Brasil ¢ a historia da subcidadania”. A maxima de Souza (2018)
explica-se, pois, para o teorico, subcidadania ¢ aquilo que esta abaixo da cidadania, o que falta
para ser cidaddo significa ser um subcidadao, nas palavras do autor, trata-se da “ralé estrutural
brasileira”. Isso decorre de uma “invisibilidade da desigualdade social” expressa por Souza
(2018), na qual, mesmo em um contexto democratico — em que os excluidos passam a gozar
dos direitos de voto e da participagao em elei¢des livres, tornando-se natural que a classe
politica e o Estado comecem a tratar das questdes que interessam a este grupo social— vemos
que isso ¢ apenas um aspecto visivel da democracia. Na verdade, conforme Souza (2018), a
histéria da subcidadania parte de uma modernizagdo periférica que colabora para essa
naturaliza¢do da desigualdade gerada por uma auséncia de democracia como trago marcante na

historia deste pais.

A subcidadania, gerada principalmente por essa desigualdade social naturalizada,
ganha ainda mais forga, na atualidade, com as crises politicas, economicas e de representagao,
as quais sao revertidas e potencializadas pela opinido publica com o argumento de que a politica
¢ algo ruim, sujo, desonesto gerando, conforme Bazzanella, Tomporoski, Borguesan (2017),
uma sociedade apatica, caracterizada pela individualidade massificada de seus cidadaos, alheios
aos mandos e desmandos juridicos e politicos em curso. Além de acarretar uma desconfianga
no atual modelo de democracia, e das institui¢des e dos agentes que fazem parte dela. Nogueira
(2014) afirma que ndo € necessario detectar a presenca de uma "crise" para se constatar que a
representacdo conhece dias turbulentos. Contudo, € necessario observar que vivemos nao tanto

numa crise de representagdo, mas numa “metamorfose da representacao” (MANIN, 1995).

A partir dessas afirmagdes, acredita-se que a principal finalidade do Estado ¢
promover o bem comum. Assim, para atingir esse fim, ele deve desenvolver diversas a¢des que
propiciem ao cidaddo o acesso a satde, a educacdo, a justi¢a e a seguranca, proporcionando a
esse individuo o exercicio da cidadania. Todavia, no Brasil, sabemos que esse exercicio € algo
dificil de acontecer por diversos fatores, alguns deles produzidos pelo préprio Estado, que, por
muitas vezes, deixa de cumprir seu papel exercendo de forma limitada ou até mesmo

eliminando por completo o acesso das pessoas a direitos fundamentais por meio de cortes nos
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orcamentos' ou mesmo pela ndo promogio de politicas pliblicas que contribuam para melhoria

do bem-estar dos cidadaos.

Compreendemos que a concepgao atual de cidadania ¢ algo complexo, por ndo se
tratar de um conceito estanque, mas historico e que evolui de acordo com os diferentes
momentos da historia. Dessa forma, tomemos como exemplo o ser cidadao no Periodo Colonial,
no Brasil, no qual, de acordo com Pinsky (2033), o individuo, para ser considerado cidadao,
deveria atender aos requisitos de nao possuir “impureza de sangue”, ou seja, nao ter como
consanguineo indigena, africano, e, principalmente, judeu; e ndo ter “defeito mecanico”, isto &,
o individuo e nenhum de seus antepassados terem desempenhado “fungdes mecanicas”, como
trabalhar diretamente na terra, ter exercido a atividade de mascate, ourives, alfaiate ou qualquer
outra que ndo condissesse com o status de nobre. Assim, vemos como era um conceito
completamente diferente do de ser cidadao hoje. Logo, tal concepgao de cidadania se determina
nao somente pelas “regras que definem quem ¢ ou nio titular da cidadania, mas também pelos
direitos e deveres distintos que caracterizam o cidadao em cada um dos Estados nacionais
contemporaneos” (PINSKY, 2003, p. 09). Nesse sentido, conceituar cidadania em um momento
contextualizado ¢ valido, mas ndo pode ser algo perene, visto que esse conceito também se liga

as diversas reivindicag¢des do povo e ao pleno exercicio da democracia.

A partir dessa contextualizagdo, o presente trabalho compreende que a cidadania,
atrelada a ideia de direitos e deveres que caracterizam um individuo como cidadao, € algo a ser
ensinado na escola como forma de conhecer e reivindicar os bens materiais necessarios para a
sustentacdo da existéncia fisica, os bens simbdlicos necessarios para a sustentacao da existéncia
subjetiva e os bens politicos necessarios para a sustentagdo da existéncia social, bem como
conhecer os deveres que cabem ao individuo como cidadao. Nessa perspectiva, esta pesquisa
pretende colaborar para um ensino da argumentacdo, a partir do género textual Debate
Competitivo, que vise desenvolver nos alunos, cidaddaos em formacdo, habilidades para o

exercicio da cidadania.

O conceito de cidadao defendido, aqui, no sentido contemporaneo do termo, ¢ “ter
direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei; é, em resumo, ter direitos

civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos”

1 Noticia divulgada pelo site G1 anuncia que o Governo edita um decreto or¢amentario, no qual os maiores
bloqueios sao nos Ministérios da Cidadania e da Educagdo. Disponivel
em:<https://gl.globo.com/economia/noticia/2019/07/30/governo-edita-decreto-orcamentario-maiores-bloqueios-
sao-em-cidadania-e-educacao. >. Acesso em: 15 ago. 2019.



https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/07/30/governo-edita-decreto-orcamentario-maiores-bloqueios-sao-em-cidadania-e-educacao.
https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/07/30/governo-edita-decreto-orcamentario-maiores-bloqueios-sao-em-cidadania-e-educacao.
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(PINSKY,2003, p.09). Além de ter garantia da participagdo do individuo na riqueza coletiva
como: o direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a saude e a um futuro com garantias
fundamentais. De modo geral, adotamos que ser cidaddao ¢ ter o reconhecimento e a
concretizagao dos seus direitos civis, politicos e sociais, bem como o cumprimento de seus

deveres.

Apos essa delimitagdo do termo “cidadania”, ressaltamos que este trabalho situa-se
no campo da Linguistica Aplicada, haja vista que busca propor um modelo sistematico de
ensino para o desenvolvimento da argumentagdo visando s letramento, o qual classificamos
aqui como letramento cidadao para os educandos dentro e fora do ambiente escolar. Tendo
em vista as situagdes sociais que demandam cada vez mais um posicionamento, especialmente
diante de situag¢des polémicas, € necessario que os estudos na area da argumentagdo se voltem
para a construg@o de propostas de ensino de argumentagao que considerem as mudangas socio-
historicas de nosso tempo, bem como contribuam para formagao de novos cidaddos, visto que
a argumenta¢do ¢ uma competéncia relevante para a formacao do educando ao longo de seu
desenvolvimento escolar e ¢ a partir dela que ele desenvolve outras habilidades como a logica

ou a retorica.

A partir do que foi apresentado, formulamos a principal questdo norteadora de nossa
pesquisa: Como desenvolver a argumentagdo e o letramento cidaddo através do género Debate
Competitivo na sala de aula? Consideramos essa questdao pertinente, pois, mesmo com muitos
trabalhos realizados que contemplam o ensino da argumenta¢do na sala de aula, ainda temos
que refletir sobre as dimensdes didatico-pedagdgicas do ensino de lingua, assim como sobre os
procedimentos usados no compartilhamento dos saberes articulados pelas condi¢des e relagdes
socialmente determinadas entre professores e aprendizes. Outra problematica ligada a questao
principal é: Por que desenvolver a argumentagdo e o letramento cidaddo através do género

Debate Competitivo na sala de aula?

Essas questoes nos fazem pensar como os estudos de didatica da lingua representam
um forte impulso na busca por novas perspectivas de ensino. Sabemos que ha multiplos desafios
que incidem sobre essa pratica, dificultando ou impossibilitando uma aprendizagem
significativa, entre eles, destacamos: a formagdo académica deficitiria e a pratica escolar
sedimentada na dicotomia teoria e pratica, esse ultimo um dos mais vigentes, o que denota a
necessidade de refletirmos e pormos em pratica estratégias didaticas em que o professor

compreenda a teoria, a pratica em si e, sobretudo, a relacdo que se estabelece entre ambas.



19

Tais perguntas podem nos levar a varias respostas, porém as conduzimos apenas a
dois fatores essenciais, a saber: primeiro, o ambito da linguagem, que se refere ao
desenvolvimento das habilidades linguisticas; € o segundo, que se refere a natureza

sociopolitica relacionada também ao ensino de Lingua Portuguesa.

O primeiro, o ambito da linguagem, diz respeito as possibilidades de
desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos alunos como resultado de um
trabalho sistematizado, contemplando os géneros argumentativos orais que circulam
socialmente, em especifico, aqui, o Debate Competitivo. Sabemos que, de modo geral, os
adolescentes, publico-alvo de nossa pesquisa, dominam gé€neros orais argumentativos como o
dialogo, mas outros de dominio publico, como o debate, que sdo pouco abordados na sala de

aula, se tornam estranhos aos conhecimentos deles.

O segundo, diz respeito a necessidade de implantarmos, na escola, praticas sociais,
sobretudo da oralidade, que permitam aos alunos o desenvolvimento do exercicio real da
cidadania. O filésofo e pensador politico Bobbio (1986) lembra-nos da necessidade de se formar
cidaddos ativos, participantes de julgar e escolher, os quais sdo indispensaveis numa
democracia. Logo, € necessario realizar praticas sociais que vao além do ambiente familiar,
fazendo os alunos vivenciarem em pequenas a¢des como ouvir os “pensamentos do outro” e, a

partir dai, poder refletir e se posicionar para refutar ou argumentar sobre opinides.

Ademais, ressaltamos que a escolha do tema da pesquisa se desenvolveu,
também, a partir das vivéncias académicas e profissionais, as quais foram
construidas/desenvolvidas ao longo de 13 anos de experiéncia docente na educagao basica (rede
publica e privada) e de 14 anos de vida académica. Durante esse periodo, observava que os
alunos tinham dificuldades em desenvolver habilidades relacionadas a competéncia
argumentativa e que isso era um dos fatores que os impossibilitava de produzir textos
argumentativos, escritos e orais, além de prejudica-los no efetivo exercicio da cidadania. Logo,
a escolha do tema nao se desenvolveu somente por meio de conhecimentos teoricos, mas
também de praticas pedagogicas as quais foram de suma importdncia para pesquisa e,

principalmente, para sua aplicacao.

Em relagdo a escolha do género Debate Competitivo, essa ocorreu, primeiramente,
por entendermos que essa proposta de ensino de argumentagao, voltada para o desenvolvimento
de um letramento cidaddo, decorre de situagdes da vida cotidiana relevantes para os sujeitos

(alunos), marcada pelos elementos constitutivos da esfera social: aspectos econdmicos,
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politicos, legais, relagdes de poder e espacos de contestacdo que podem estar fora da esfera
escolar. Em segundo lugar, ressaltamos que essa proposta de ensino toma como base a
concepgdo de que € na interagdo em torno de um tema controverso que se constréi uma
influéncia reciproca entre os interlocutores, o que permite a construcao do discurso a medida
que esta sendo realizada pelos sujeitos envolvidos (PERELMAN, 1999). Por ultimo,
concordamos com Reboul (2004), que o professor ¢ um agente fundamental na capacitagdao do
estudante que aprende a argumentar, visto que podera colaborar de diferentes maneiras — ao
prender a ateng¢ao dos estudantes em relacdo a um tema, ao ilustrar os conceitos de forma
significativa para que possam assimila-los melhor, ao estimular a reflexdo pessoal, ao motiva-
los durante a construg¢do de conhecimentos — para o envolvimento de cada um em uma situagao
argumentativa, além de incentivar o discente a comparar as realidades antes de assumir posi¢des

sociais.

Dessa forma, concordamos com Azevedo e Tinoco (2019), que, ao tratarmos a
argumentacdo como uma pratica discursiva, observamos que as condi¢des para que nossa
participacdo social se efetive de forma mais autonoma exige um movimento de interpretacao
da realidade (perspectiva cognitiva e linguistica), de andlise de argumentos favoraveis e
contrarios a uma posi¢ao social (perspectiva logica e critica) e de assungdo de um
posicionamento justificado (perspectiva cultural e politica).

No que se refere ao ensino da argumentagdo, em nosso estado da arte, identificamos
a pesquisa de Belarmino (2018), que trata da oralidade e da argumentacdo propondo uma
sequéncia didatica por meio do género debate e que chegou a conclusao de que, mesmo havendo
a presenca de proposta nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da oralidade, e
nesta podendo ser desenvolvida as habilidades de argumentagdo, ainda assim, ¢ muito restrito
o ensino dessa modalidade oral na escola, além disso, as finalidades para o ensino da
argumentacao por meio de um género oral, neste trabalho, ndo teve como objetivo o ensino de
préaticas sociais com fins para cidadania. Teve como enfoque a interface entre a oralidade e a
argumentacdo em uma sequéncia de atividades buscando refletir sobre a argumentagdo oral,
principal objeto de ensino, realizada por meio de uma pratica social e materializada pelo género

oral debate regrado.

A pesquisa de Ferreira (2014) utilizou o género debate, tendo como enfoque o
ensino da oralidade como objeto principal. A pesquisadora propds uma sistematizacao do
ensino da lingua oral na escola a partir do género debate, partindo da andlise das dificuldades

demonstradas pelos alunos na construcdo desse género e concluiu que, apds a aplicagdo da
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sequéncia didatica, foi possivel perceber alguns entraves por parte dos alunos na produgao desse
género. Segundo a autora, dois eixos principais se dividem em relagdo a construg¢do da
argumentacao: houve argumentos inconsistentes e desvios de topico recorrentes, que podem
prejudicar os propositos do género e, no que diz respeito aos elementos da oralidade, ha, de um
lado, falta de planejamento e manifestacdo de incerteza, hesitagdo e diivida quando do uso de
alguns marcadores conversacionais e, de outro, existem constantes assaltos ao turno, que
contribuem para rupturas de raciocinio € quebras na construgdao de sentido do texto que esta

sendo produzido pelo falante em curso.

Esse trabalho também torna perceptivel que o debate, sendo um género
argumentativo, foi utilizado como instrumento para o desenvolvimento da modalidade oral que,
segundo a autora, também constatou ser pouco trabalhada nas instituicdes de ensino. Porém,
ndo se fez presente nesta pesquisa o carater de constru¢do das habilidades argumentativas
voltadas para praticas sociais proximas da realidade e com objetivo de desenvolver um

letramento voltado para o exercicio da cidadania.

Outra fator, relacionado as habilidades linguisticas, que nos motivou a realizar a
presente pesquisa foi perceber que um dos motivos que colaboram para que o docente nao
consiga desenvolver uma didatiza¢do do conhecimento linguistico por meio de géneros orais,
em sala de aula, se da pela falta de materiais didaticos que contribuam para essa sistematizagao,
pois, mesmo com outros recursos didaticos, sabemos que o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDP) ainda tem grande influéncia em sala de aula, sobretudo, em escolas publicas.
Dito isso, conforme apontam Costa Val e Marcuschi (2005) em seus estudos, o LDP, além de
integrar a cultura escolar brasileira, ainda ocupa um lugar de destaque na defini¢do de politicas
publicas na area da educagdo, bem como cumpre a fun¢do de “delimitacdo da proposta
pedagdgica a ser vivenciada em sala de aula, seja como material de apoio a condugdo das
atividades de ensino” (p. 08), como ratificam as autoras, seja como “suporte” (exclusivo ou

adicional) disponivel de textos para professores e alunos.

A pesquisa de Araujo (2016) investigou como os LDP selecionados no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-2015) tomam o género debate como objeto de ensino e
como propdem sua sistemdtica de avaliacdo e constatou que, de maneira geral, apds avaliar as
colecdes de LDP do Ensino Médio, o espacgo dedicado as propostas de ensino e de avaliagao do
debate ainda carecem de consisténcia para orientar melhor os educandos a aprendizagem das
praticas sociais de realizacdo desse género e de suas particularidades de produgdo. Portanto,

essa foi mais uma lacuna que nos impulsionou a realizar o presente trabalho, buscando a
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sistematicidade do ensino desse género e promové-la como suporte didatico para o trabalho dos

professores com esse género em sala de aula.

Ademais, a relevancia dada ao género debate, neste trabalho, segue uma
especificidade, pois, conforme ja dissemos, trataremos da modalidade Debate Competitivo, a
qual acreditamos que, além de desenvolver as habilidades argumentativas, colabora para
praticas sociais de uso da fala dentro e fora do ambiente escolar, assim como para formagao
cidada dos alunos. A referida modalidade contribui ainda mais para o desenvolvimento de um
letramento com vistas a cidadania, pois esse género se realiza de maneira competitiva, na qual
sdo avaliadas as melhores estratégias argumentativas utilizadas pelos participantes e,
principalmente, o contetido utilizado por eles para desenvolverem a construcao da tese em

relagdo a mogao proposta aos debatedores.

No que se liga a natureza sociopolitica relacionada também ao ensino de lingua
portuguesa, referente as praticas e as politicas de educacdo para cidadania, estudos como o de
Hérbert e Sears (2002) demonstram como uma das principais tendéncias um senso de crise na
cidadania que perpassa as democracias de um modo geral, sejam aquelas mais tradicionais,
sejam aquelas que os autores chamam de emergentes. Estudos realizados por pesquisadores
brasileiros, como Cosson (2010), comprovam as razdes que determinam a inexisténcia, o
desaparecimento ou o pouco espaco dedicado a educacdo politica nas escolas. O primeiro
motivo, citado pelo autor, diz respeito ao estreitamento da nocao de educagdo e das funcdes da
escola, que, desde o século XIX, deixou de ser progressivamente uma acao politica e um espago

de formacgao para cidadania e passou a ser uma preparagao para o mercado de trabalho.

Um segundo aspecto esta relacionado a possibilidade de achar que a educacao
politica se transformaria em doutrinamento. A ideia de se discutir sobre politica, sobre
cidadania dentro da escola, faz com que alunos, pais e até professores acreditem que o espago
disciplinar possa ser direcionado para uma proposta politico-partidaria. Contudo, apesar desses
aspectos, hoje, ha uma percepcao de baixa participagdo dos cidadaos nas questdes de ordem
politica. Logo, ¢ urgente que o Estado proveja uma educacdo voltada para a cidadania, até
porque, como bem afirma Diamond (1997), cidaddos ndo nascem cidadaos, mas precisam ser
formados cidaddos. A partir disso, concordamos também com Wolfgang Kersting que “¢
romantismo democratico crer que a qualidade da cultura cidada seja apenas um problema de
participacao”, quando, na verdade, “A qualidade da participagdo ética depende exclusivamente
da competéncia ética dos cidaddos". E essa competéncia ndo se adquire por meio de

procedimentos de Direito Constitucional, mas tdo-somente pela educa¢ao”. (KERSTING, 2003,
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p.111). Dessa forma, visando contribuir para o desenvolvimento dessa competéncia cidada, a
presente tese propde, em um de seus objetivos, desenvolver um letramento para o exercicio da

cidadania por meio do género Debate Competitivo.

Ressaltamos brevemente, nesta secdo, que utilizaremos ao longo de nosso trabalho
o termo “Letramento cidaddo” ou “Letramento para cidadania”, com base na proposta do
conceito de Letramento Politico, de Cosson (2008), a qual foi desenvolvido a partir da proposta
de Bernard Crick (1998). Cosson (2008, p.16) define o letramento politico como “o processo
de apropriagdo de praticas, conhecimentos e valores para a manutencdo e aprimoramento da

democracia”.

Vale explicarmos os termos que compoem a defini¢ao sendo processo, referente ao
estado de transformacao que, no caso do letramento, ¢ permanente. Depois apropriagdo, que se
trata de um movimento em direcdo a algo que estd fora de nos e que desejamos incorporar,
trazer para dentro de nés, mas que, ao fazé-lo, convertemos o externo em interno e, assim, o
modificamos, logo, ndo havendo letramento passivo, pois todo letramento depende da acdo do
sujeito em se apropriar de uma pratica que desconhece. Por ultimo, os conhecimentos, as
praticas e os valores sdo aqueles ligados a democracia, ou seja, voltados para a manutengdo ¢

o aprimoramento da democracia.

Esclarecemos que preferimos o uso do termo “Letramento cidadao” ou “Letramento
para cidadania”, tendo em vista que a palavra “politico”, por suas varias acepcoes, pode gerar
uma impressao de um letramento voltado para o exercicio de praticas politico-partidarias dentro
do ambiente escolar, o que ndo ¢ a proposta do presente trabalho, tampouco o que propde o
conceito disposto aqui, portanto, optamos por “Letramento cidadao”, pois a palavra cidadania
¢ um termo mais estabelecido e presente, inclusive, nos documentos oficiais que dispdem sobre
educagdo, como a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (1996), os Pardmetros Curriculares Nacionais (2000, 2002) e a Base Nacional
Curricular Comum (2017), documentos que veem a cidadania como um elemento essencial para
a constru¢do de uma democracia social, na qual os sujeitos (educandos), em formacgao,

conquistam o conhecimento de seus direitos e deveres por meio da educacdo basica.

De acordo com o disposto na LDB (1996), “a lingua portuguesa como instrumento
de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, art. 36°)
deve ser ensinada visando esses fins, assim, o presente trabalho atenta-se para essas finalidades,

propondo uma sistematizacdo de habilidades linguisticas que estejam vinculadas ao
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desenvolvimento da comunicagao dos educandos, por meio do género oral Debate Competitivo,
bem como a aprendizagem de conhecimentos a serem estudados e discutidos ao longo dos
debates e, por meio desses conhecimentos, os educandos desenvolverem suas habilidades

visando o acesso ao exercicio da cidadania.

Ademais, sabemos que o conceito de cidadania ndo € algo acabado, tendo em vista
sua dinamicidade, pois sempre havera direitos a serem conquistados, além disso sempre havera
minorias € grupos sociais que precisarao usufruir ativa e conscientemente da pratica social

cidada.

Nesse sentido, compreendemos que a pratica docente deve estar alinhada as
politicas publicas de educagdo que propdem a formacao do cidaddo. Em trabalhos como o de
Barbosa (2016), que analisou as possibilidades e as politicas publicas de educacdo no que se
refere a constru¢do da cidadania na escola e sua relacdo com o Estado, a sociedade, a
democracia e a participagdo, evidenciou-se que a defini¢do da proposta pedagogica influencia
substancialmente nessa relagdo e que, também, ¢ necessario superar uma tradicdo curricular
hierarquizada e fragmentada para que sejam possiveis a interacdo e o efetivo protagonismo dos

alunos.

No que se refere ao ensino da argumenta¢do, muitos trabalhos ja se propuseram a
desenvolver sequéncias didaticas, porém com o objetivo restrito de desenvolver habilidades
argumentativas, seja por meio de géneros argumentativos escritos ou orais. A pesquisa de Alves
(2013), por exemplo, investigou o desenvolvimento do discurso argumentativo na escrita do
género carta de reclamacdo de estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal de Fortaleza e constatou que a argumentagdo, como um traco constitutivo
dos enunciados, esta presente nas produgdes dos alunos, desde cedo, e que, por isso, ela ¢
legitima na escrita infantil, portanto, faz-se necessario o ensino sistematico desta para que os
textos argumentativos infantis sejam eficazes, pensamento consoante ao desenvolvido em nossa

pesquisa.

Ribeiro (2009), por sua vez, pesquisou sobre o ensino da argumentacdo oral com
géneros argumentativos como dialogo argumentativo, o texto de opinido e o debate em turmas
de 4° ano do Ensino Fundamental; tal pesquisa, apOs executadas as sequéncias didaticas,
constatou a necessidade de se inserir estratégias sequenciadas para o ensino dos géneros, pois
possibilita uma apropriacdo mais eficaz de conhecimentos pelos alunos, além de possibilitar

uma maior evolucao da capacidade argumentativa dos educandos.
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Outros fatores que nos levaram a escolha do Debate Competitivo entre os géneros

orais argumentativos, foram:

I- O debate, de acordo com Dolz e Schneuwly (1998), permite o desenvolvimento
de capacidades fundamentais do ponto de vista linguistico, como técnicas de
retomada dos discursos do outro, marcas de refutacdo; cognitivo, pela capacidade
de critica; social, pela escuta e respeito ao outro; € do ponto de vista pessoal, pela
capacidade de se situar, de tomar posi¢ao e construir identidade.

II- E um género que ajuda os interlocutores a compreenderem o mecanismo das
trocas discursivas e aprofundarem suas reflexdes acerca das questdes discutidas.
III- Por desenvolver todas estas capacidades, o Debate Competitivo promove
também a inser¢do do aluno no mundo da cidadania colaborando para o
desenvolvimento de um letramento cidaddo, um dos objetivos que particulariza a
presente pesquisa e¢ a torna inovadora perante as demais pesquisas que ja

trabalharam com o género debate.

No ambito da linguagem, deter-nos-emos a analisar a constru¢ao da argumentagao
dos alunos de Ensino Médio no género Debate Competitivo com vias a desenvolver o
letramento para cidadania, isso implica que discutiremos a argumenta¢do numa abordagem
sociodiscursiva, o que nos leva a refletir sobre o papel da argumentagdo no contexto das praticas
sociais, assim como suas propriedades estruturais e funcionais, enquanto produto de interagao
entre os interlocutores. Diante disso e do que hoje nos propdoe a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), compreendemos que se torna, ainda mais relevante, nossa pesquisa, pois
vemos que a argumentacdo contribui para todos os campos de atua¢do da vida publica dos
educandos, além de propicia-lhes a participagdo em espagos de atuagdo que sdo inerentes ao

desenvolvimento da cidadania e de sua pratica na discussao de temas, como, por exemplo:

Os Direitos Humanos também perpassam todos os campos de atuagdo social de
diferentes formas, seja no debate de ideias e organizacdo de formas de defesa de
direitos (campo jornalistico-midiatico e campo de atuag@o na vida publica), seja no
exercicio desse direito (direito a literatura, a arte, a informagao, aos conhecimentos
disponiveis, ao saber sobre si etc.) (BRASIL, 2017, p. 505)

Algumas habilidades que se destacam na BNCC (2017) e que estao relacionadas ao
desenvolvimento do educando no que se refere a competéncia argumentativa com a analise e a

producdo de textos argumentativos:
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(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os
movimentos argumentativos e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar
sua forga e eficacia, e posicionar-se diante da questdo discutida e/ou dos argumentos
utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios.

(EMI13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressoes e da ordenagdo,
combinag¢do e contraposi¢do de palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades
de construcdo de sentidos e de uso critico da lingua. (BRASIL, 2017, p. 498)

(EM13LP10) Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confiaveis,
impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser
produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum)
e contemple a sustentagdo das posigoes defendidas. (BRASIL, 2017, p. 499)

(EM13LP14) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagdo aos
contextos de produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a
clareza, a progressdo tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos
elementos relacionados a fala (modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.).
(BRASIL, 2017, p. 500)

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2017) dispde sobre o quanto se faz relevante

desenvolver habilidades referentes ao desenvolvimento do educando no campo da vida publica,

nesse sentido, saber:

(EM13LP25) Relacionar textos e documentos legais e normativos de ambito universal,
nacional, local ou escolar que envolvam a definigo de direitos e deveres — em especial,
os voltados a adolescentes e jovens — aos seus contextos de producdo, identificando ou
inferindo possiveis motivacdes e finalidades, como forma de ampliar a compreensio
desses direitos e deveres.

(EM13LP26) Engajar-se na busca de solucdo de problemas que envolvam a
coletividade, denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de
discussdes, campanhas e debates, produzindo textos reivindicatorios, normativos,
dentre outras possibilidades, como forma de fomentar os principios democraticos e
uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade. (BRASIL, 2017, p. 505)

Sao habilidades necessarias e relevantes para garantir oportunidade de vivéncias e

participacdes significativas em instancias da vida social e cidada.

Desse modo, para compreendermos como a argumentagdo se materializa nas

diversas praticas sociais, nos pautamos nos estudos de Bakhtin (1997), e para analisarmos sua

construgdo utilizaremos as categorias de Cosson. Em relagdo a caracterizagdo e a didatizacao

do género Debate Competitivo utilizaremos como referéncia Dolz e Schneuwly (1998, 2004).

Nessa perspectiva, nosso trabalho tem como objetivo principal analisar a construgao

da argumentagdo de alunos do Ensino Médio no género textual Debate Competitivo visando o
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desenvolvimento de um letramento para o exercicio da cidadania. Como objetivos especificos:
a) descrever os aspectos textuais e paralinguisticos do género Debate Competitivo; b) elaborar,
a luz do letramento cidadao e da Nova Retorica, uma sequéncia didatica para o trabalho do
género textual Debate Competitivo em sala de aula do Ensino Médio e c) analisar os
movimentos retdricos e as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos na producdo do

género textual Debate Competitivo.

Vale salientar que a escolha pelo Ensino Médio se deu, sobretudo, pela finalidade
a que se propoe essa fase de ensino que, conforme a LDB (1996, p. 18), em seu artigo 35, ¢ “a
preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdao ou

aperfeigoamento posteriores”, bem como o desenvolvimento do pensamento critico.

Ademais, ¢ um compromisso da sociedade, assim como das institui¢des que a
constituem, principalmente da escola, garantir a constru¢do permanente de uma sociedade
consciente de suas praticas sociais cidadas, com vistas para a manutengdo de uma sociedade
democratica, na qual sejamos livres, iguais, participativos, responsaveis e solidarios.

Compreendendo assim

liberdade como capacidade para agdo, igualdade como acesso para todos aos bens e
servigos basicos de forma a proteger a dignidade humana, participagdo como a
necessidade de contribuir para o interesse publico, responsabilidade por si mesmo,
pelos outros e pelo futuro do mundo, ¢ solidariedade entre as pessoas transcendendo
barreiras politicas, culturais e sociais. (AUDIGIER, 2000, p.31)

Dessa forma, ressaltamos que o letramento cidaddo ¢ um aprendizado que se faz
pela democracia e em democracia, portanto, a cidadania precisa ser um discurso e uma pratica
constantes de todos nos, individual e coletivamente, sobretudo, na area da educagao.

Por fim, a partir do exposto, acreditamos que a presente pesquisa oferecera
contribuigdes importantes para area de Linguistica aplicada e para o ensino de lingua
portuguesa, pois colabora para o desenvolvimento e para o aperfeigoamento tanto das
habilidades argumentativas quanto para um ensino voltado para uma educacao cidada.

Diante do exposto neste capitulo de Introducgdo, apresentamos, a seguir, como se

dividirdo os capitulos da presente Tese.

No segundo capitulo, intitulado Concep¢iao de ensino de lingua e de géneros
textuais, explanaremos sobre a concepgao de lingua adotada neste trabalho e sobre a concepgao

de género textual que escolhemos para pesquisa, ambas as concepcdes se encontram ancoradas



28

em perspectivas situadas na area da Linguistica Aplicada. Nesse segundo capitulo, fizemos uma
apresentacdo dos principais tedricos que ancoram a pesquisa, desde a perspectiva tedrica de
concepcao de lingua até os autores que embasam a escolha do género textual que serd objeto

do corpus da presente pesquisa.

No terceiro capitulo, intitulado O contexto sobre os géneros orais e o ensino da
argumentacio, ¢ feito um panorama acerca dos géneros orais € o ensino da argumentacao por
meio desses géneros, além disso explanamos sobre o género textual Debate em seus aspectos
estruturais e linguisticos e, em especifico, sobre o Debate competitivo, um tipo de Debate
escolhido para o desenvolvimento da sequéncia didatica proposta para o ensino de
argumentacdo. Concluimos esse capitulo expondo sobre os estudos da Escola de Genebra

acerca dos géneros orais e sobre o género em questao.

No quarto capitulo, chamado de Concepcao argumentativa, debrucamo-nos sobre a
teoria da argumentacdo que embasa a presente pesquisa, a Teoria de Argumentacdo da Nova
Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Neste capitulo, sdo apresentados as técnicas
argumentativas e os tipos de argumentos que foram desenvolvidos nos estudos da nova retorica:
argumentos quase-logicos; argumentos baseados na estrutura do real; argumentos que fundam

a estrutura do real; argumentos por dissociacdo das nogdes.

No quinto capitulo, tratamos do Modelo de Sequéncia Didatica Genebrino, o qual
tem como autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os quais propdem um modelo de
sequéncia didatica para o ensino dos géneros textuais escritos e orais. A referida sequéncia
colabora para a proposta didatica que sugerimos nesta pesquisa para o desenvolvimento da
argumentacao por meio do género oral Debate Competitivo. A SD, no modelo genebrino, ¢
flexivel e propde um desenvolvimento do ensino-aprendizagem do género textual através da
formulagdo da primeira producdo textual e que, a partir dela, o educador dispora de uma visdo
sobre o texto do educando, podendo formular as outras etapas da sequéncia didatica
identificando e contribuindo para producao textual em seus aspectos estruturais, linguisticos e

organizacionais do género textual.

No sexto capitulo, explicamos como ocorre nosso percurso metodologico, o qual
subdivide-se em: caracterizacdo da pesquisa, delimitacdo do universo, instrumentos utilizados
para a coleta do corpus, categorias de analise, procedimentos de andlise e, por fim, o modelo
prévio de sequéncia didatica que pretendemos utilizar para o ensino do género textual Debate

competitivo.
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No sétimo capitulo, dispomos sobre como foi elaborada a Proposta de Sequéncia
Didatica para o género textual Debate Competitivo, a qual foi proposta com o intuito de
sistematizar o ensino do referido género e analisar seu ensino e aprendizagem de forma que
sejam verificados durante sua constru¢do em sala de aula seus aspectos estruturais e

linguisticos.

A seguir, no capitulo oitavo, teremos o capitulo de Analise e discussao dos dados, no
qual apresentamos a analise dos dados de nossa pesquisa e discutimos sobre o que foi

constatado a respeito das categorias que propomos analisar durante a analise.

Por ultimo, temos o capitulo de conclusdo e os elementos pods-textuais que

complementam o texto de nossa pesquisa: referéncias, apéndices e anexos.

Dando prosseguimento ao nosso trabalho, no capitulo a seguir, exporemos sobre as
concepgdes de ensino de lingua e de géneros textuais que tomamos nesta pesquisa tendo em
vista se tratar de um trabalho situado na linha da Linguistica Aplicada, portanto, sendo

pertinente que se apresentem essas concepgoes.
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2 A CONCEPCAO DE ENSINO DE LINGUA E DE GENEROS TEXTUAIS

“A vida ¢é dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialogico da vida
humana, no simpo6sio universal”. (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Tendo em vista que o tema de nossa pesquisa ¢ a constru¢do da argumentagao no
género Debate Competitivo com alunos do Ensino Médio, visando o desenvolvimento de um
letramento para o exercicio da cidadania, sabemos que ¢ importante esclarecermos qual
concepgdo de lingua e de género que trataremos neste trabalho. Para tanto, tal secdo ¢ dedicada

a explanac¢do do conceito de lingua e de género que embasam nossa pesquisa.

A concepcao de lingua, aqui adotada, fundamenta-se na interacdo entre sujeitos
sociais, pois a lingua se deduz da necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se
(BAKHTIN, 1997). A partir dessa concepcao bakhtiniana e de Ferreira (2016), refletimos que
o ensino de lingua a ser adotado deve pautar-se em uma pratica da lingua por meio de géneros,
pois acreditamos que os géneros textuais ou do discurso (para Bakhtin) como objetos de ensino,
podem colaborar para um ensino mais funcional e significativo, tanto os géneros escritos quanto

os orais. A vista disso, concordamos que

A verdadeira substancia da lingua nao € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da
enuncia¢do ou das enunciagoes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2009, p. 127).

Dessa forma, ao concebermos que a lingua se realiza por meio da interacdo,
passamos a compreendé-la como um fendmeno social, logo a comunicacdo como fendmeno
social s6 se realiza por meio de interlocutores que se utilizam de enunciados, que sao

compreendidos como a comunidade real da comunicacdo discursiva.

Estes enunciados, para Bakhtin (1997), podem ser simples ou complexos a
depender da situagdo comunicativa em que eles forem utilizados pelos interlocutores. Assim,
conforme o teodrico, esses enunciados ndo podem ser isolados da sociedade na qual os sujeitos
se encontram inseridos, visto que a lingua ¢ efetuada em formas de enunciados, concretos e

unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de outra esfera da atividade humana.
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Além disso, para Bakhtin (1997, p.279), os géneros do discurso sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais possibilitam a interagdo entre os interlocutores

por meio de uma producao escrita ou oral nas mais diversas situagdes comunicativas. Dito isso,

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo nao sé por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos ¢ gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. (BAKHTIN 1997, p.261)

Diante de tal pensamento, entendemos que o tedrico caracteriza os enunciados que
constituem os géneros discursivos a partir de trés elementos: o conteudo tematico, o estilo ¢ a
constru¢do composicional, os quais podem ser identificados tanto em géneros escritos quanto

orais.

No contexto escolar, acreditamos que esses enunciados podem ser realizados por
meio de textos que promovam uma maior interacao entre os professores ¢ alunos, entre os
alunos e alunos e, sobretudo, entre os alunos e a sociedade. Dessa maneira, a producdo dos
géneros sendo ensinada de maneira sistematizada, contextualizada e funcional, na escola,
contribui de maneira fulcral para utilizacdo e produgdo de géneros ndo somente no ambiente
escolar, mas também para circulacdo deles nas diversas esferas sociais, consequentemente,
tornando esse conhecimento sobre os diferentes géneros textuais uma ferramenta
imprescindivel de socializagdo para a inclusdo funcional dos individuos nas atividades sociais
em que se inserem. Dessa forma, contribuindo diretamente para a constru¢ao de uma cidadania
em que o educando seja um cidaddo ativo, cabendo a este lutar pelos seus direitos e participar
da sociedade de maneira democratica, conforme dispdoe a LDB (1996) em seu artigo 27, inciso
I:

Art. 27- Os contetidos curriculares da educag@o basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

I- a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica.

II — consideracdo das condi¢oes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
IIT — orientagdo para o trabalho;

IV — promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.
(BRASIL 1996, p. 16)

O presente trabalho coaduna com as perspectivas da LDB, conforme apresentado,
e dos PCN, como veremos adiante, nas quais o cidadao ¢ tido como portador de direitos e que

estes sdo origindrios do campo democratico.
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As perspectivas adotadas pelos PCN (1998) e que consideramos nesta pesquisa,
concebe a linguagem como uma pratica interindividual que esta vinculada as diversas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos da sociedade, portanto, sendo a linguagem a acao

principal que perpassa qualquer pratica social, inclusive, o exercicio da cidadania.

Vejamos o conceito de linguagem adotado pelos PCN (BRASIL, 1998, p. 20):

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agao interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de
sua historia. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa
informal, entre amigos, ou na redagdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de
uma cronica, uma novela, um poema, um relatdrio profissional.

Observamos, conforme aponta Ferreira (2016), que a perspectiva de linguagem
adotada pelos PCN também estd alinhada diretamente com uma linha interacionista
bakhtiniana. Ou seja, a interagdo como elemento fundamental da linguagem. Em conformidade

com esta perspectiva, esta também o conceito de género:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das intengdes
comunicativas, como parte das condi¢des de produgdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés elementos:

v contetido tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

v construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

v estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,

sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias
que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21)

Com os PCN, houve um maior destaque para os géneros no ensino de lingua e para
os géneros orais. Alguns contetidos fundamentais propostos pelos PCN para o ensino da
oralidade sdo: escuta ativa dos diferentes textos ouvidos em situacdes de comunicagao direta
ou mediada por telefone, radio ou televisdo; reconhecimento do significado contextual de
alguns elementos ndo-linguisticos para atribuir significado ao texto como: gestos, postura
corporal, expressao facial, tom de voz, entonagdo. Contudo, mesmo com essa proposta para o
trabalho com géneros orais, ainda vemos uma predominancia de atividades didaticas e

avaliativas voltadas para os géneros escritos.

Refletindo sobre tal situacdo em relacdo ao ensino dos géneros orais na escola,

principal instituicdo de letramento, julgamos ser importante o ensino sistematico de géneros
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textuais tanto escritos quanto orais. Portanto, sendo relevante ensinar os usos da lingua a partir
de situagdes reais de utilizagdo e/ou producdo de textos nos mais variados géneros formais e

publicos, conforme recomendam os PCN.

Em nossa pesquisa, o género Debate Competitivo foi escolhido por ser um género
eminentemente argumentativo e por se tratar de uma modalidade de Debate diferente das ja
analisadas em outras pesquisas, além disso tal género pode desenvolver nos alunos habilidades
criticas, reflexivas e argumentativas que podem contribuir para o desenvolvimento de um
letramento cidaddo, um dos objetivos deste trabalho. Visando tornar possivel esse projeto de
letramento, acreditamos que ao aluno ¢ necessario saber formular teses e saber defendé-las ou
refutd-las a partir de argumentos e contra-argumentos para que assim seja possivel persuadir os

demais interlocutores que participam da situagdo comunicativa.

A escola, como principal institui¢do responsavel pelo letramento, € o espago onde
essa habilidade de convencer deve ser ensinada, desenvolvida e estimulada através de praticas
em sala de aula que deem oportunidade aos alunos de vivenciarem situagdes reais de uso da
argumentacao, a partir do momento em que se coloquem em discussao assuntos de seu interesse
com os quais eles poderdo argumentar a favor de/ou contra uma tese. Essas praticas podem
gerar no aluno a percep¢do da importancia de aprofundar o conhecimento sobre os mais
diversos assuntos. Quanto ao professor, este deve ter a nocao de inserir nessas praticas assuntos
que contribuam para difundir, sobretudo, valores fundamentais ao interesse social, bem como

o conhecimento sobre os direitos ¢ deveres desses cidadaos em formagao.

O género Debate, para Dolz; Schneuwly; Pietro (2004), além de poder desenvolver
capacidades linguisticas, cognitivas, sociais e individuais, desempenha um grande papel na
sociedade, pois a capacidade de argumentar deve ser algo imprescindivel para o
desenvolvimento de uma sociedade com cidaddos ativos, ou seja, capazes de discutir e refletir
sobre diversos assuntos que permeiam a vida cidada. Os referidos tedricos apontam, na mesma
obra, trés formas de debate que podem ser trabalhas em sala de aula: o debate de opinido de
fundo controverso, o debate deliberativo e o debate para a resolu¢do de problemas. Numa

secdo mais adiante mostraremos as caracteristicas de cada um desses tipos de debate.

Ressaltamos que o objeto de estudo desta pesquisa € o Debate Competitivo, que se
insere na primeira categoria de debate de opinido de fundo controverso. O Debate Competitivo
foi escolhido por termos interesse em pesquisar a argumentacao no sentido de transformar e/ou

estimular a opinido de quem emite o argumento, € de quem recebe esse argumento e transforma-



34

0 em contra-argumento, visando o desenvolvimento do que chamamos aqui de letramento
cidaddo, o qual servira para os diversos contextos sociocomunicativos em que o aluno estiver

inserido.

Contudo, ressaltamos que essa especificidade de debate, de carater competitivo, ¢
algo novo, ainda nao proposto de forma didatica, principalmente para o ensino da argumentagao
com fins no desenvolvimento de um letramento para cidadania, o que torna a proposta desta

tese algo inovador na area da Linguistica Aplicada e consequentemente do ensino de lingua.

Reiteramos que o foco desta pesquisa ¢ analisar a constru¢do da argumentagdo de
alunos do Ensino Médio no género Debate Competitivo a fim de desenvolver um letramento
para a cidadania. Para tanto, discutiremos sobre Letramentos, Letramento Cidaddo e o género

textual Debate Competitivo na se¢do seguinte.

2.1 Os letramentos e sua relevancia para o ensino

As preocupacgdes em torno do ensino de Lingua Portuguesa ocorrem devido a
necessidade de um ensino critico que promova o aluno nas diferentes modalidades de uso e
reflexdao da vida sobre a lingua materna. Esse desafio nos faz pensar e repensar sobre variadas
estratégias para mediacdo desse conhecimento em sala de aula, por exemplo, o ensino de
géneros textuais como ferramentas de trabalho pedagogico que nos possibilitem desenvolver
habilidades no aluno por meio da perspectiva do letramento, fazendo-o reconhecer os diversos

usos e formas de interagdo humana com a lingua na sociedade.

2.1.1 As contribuicées do Interacionismo Sociodiscursivo para o Letramento

O Interacionismo Sociodiscursivo, doravante ISD, é uma teoria alicercada nas
interacdes verbais vistas como determinantes do processo de ensino e de aprendizagem. Propde

uma interagao entre as ciéncias humanas e as sociais.

O ISD tem como principal representante Jean- Paul Bronckart, cuja sua base tedrica
consolidou-se no ano de 1980 com tedricos da Universidade de Genebra como Bernard
Schneuwly, Joaquim Dolz, Daniel Bain, Itziar Plazaola. Coordenados por Bronckart, eles

centraram seus estudos no campo da linguagem, focando principalmente nos estudos de ensino
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e aprendizagem da lingua materna. Entre os tedricos que influenciaram essa vertente estio

Vygotsky e Bakhtin.

Com base em Silva (2016), compreendemos que os tedricos genebrinos trouxeram
de Vygotsky as consideragdes a respeito da teoria da aprendizagem no tocante ao
desenvolvimento humano, por exemplo, a do sociointeracionismo, isto ¢, “a compreensdo do
psiquismo humano passa antes de tudo pelo reconhecimento de que as interagdes sociais sao
elementos fundamentais na explicacdo da constituicdo dos sujeitos, da aprendizagem e do
conhecimento” (SOUZA; LIMA e SOUZA; TEXEIRA, 2013, p. 3). Segundo Vygotsky (1987),
o0 organismo e o meio exercem uma influéncia reciproca e o homem constitui-se como humano
através das interacdes sociais, mediadas pela linguagem, sendo esse também um dos principios

defendidos pelo ISD.

De acordo com Guimardes e Machado (2007), os estudos de Bakhtin resgatam a
discussdo apontada por ele sobre os géneros do discurso, enquanto unidade comunicativa.
Segundo Bronckart (2006, p. 2), Bakhtin, entre outros tedricos que influenciaram a vertente do
ISD, forneceram as bases para o “estatuto da unidade-texto, de um lado, das modalidades de
interagdo entre as atividades de linguagem e os outros tipos de atividades humanas, de outro”.

Dessa forma, para Bronckart (2007, p. 20), o ISD:

(...) visa demonstrar o papel central da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano e, portanto, o seu papel central nas orientagdes
explicitamente dadas para esse desenvolvimento pelas mediagdes educativas e/ou
formativas. Portanto, temos um projeto que vai além da linguistica ¢ que ¢ de uma
ciéncia integrada do humano, centrada na dindmica formadora das praticas de
linguagem.

Conforme aponta Bronckart (2007), a proposta apresentada busca uma ciéncia do
humano e que estd além da simples categorizacdo em correntes linguisticas, psicologicas ou
sociologicas e para isso € necessario que o professor e a escola vejam o aluno como um todo,
ou seja, € necessario perceber que o aluno € um ser que interage socialmente, que se apresenta
através dos seus textos e discursos, € que , sobretudo, além de aluno, ¢ também um cidadao em
formagdo, o qual deve ser capaz de utilizar a linguagem de maneira a adequar-se com 0s

diversos interlocutores € contextos sociais.

Essa vertente do ISD abre espago para discutirmos sobre as contribui¢des que este

traz para o letramento, uma vez que pontua que sao as praticas sociais do aluno que devem
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orientar as agdes pedagogicas do ensino de lingua materna, assim como defendemos nesta

pesquisa. Concordamos também com Paviani (2011, p. 65), que € necessario que o professor

(...) enxergue o contexto do aluno e, dessa forma, permita-lhe criar a partir das
situagdes enunciativas, nas sequéncias didaticas, novos cendrios para a aprendizagem,
além de possibilitar, por meio de produg¢des de linguagem, entendidas como atividades
humanas, formas de agir por meio de agdes de linguagem.

Dessa maneira, nos propomos aqui a elaborar uma sequéncia didatica que contribua
para o desenvolvimento de um letramento cidadao no educando por meio do ensino da
argumentacdo, utilizando o género Debate Competitivo, pois acreditamos que ao
desenvolvermos situagdes que discutam questdes sociais que estejam proximas a realidade do
aluno, desenvolveremos nestes a habilidade argumentativa sobre assuntos que lhes sejam

inerentes.

Assim, precisamos saber qual fungdo dos géneros textuais orais e escritos
desempenham na comunidade (STREET, 2014), para planejarmos a¢des de letramento no
contexto da sala de aula e, a partir desse, acrescentar novos contextos de uso da linguagem com
suas especificidades enunciativas e intencionais. No caso da presente pesquisa, contextos que

estejam relacionados a situacdes comunicativas da vida cidada do aluno.

J& ¢ um conhecimento comum entre os estudiosos da area de Linguistica e do ensino
de Lingua Portuguesa que o ensino deve ser pautado através do estudo de géneros textuais por
meio de sequéncias didaticas especificas que busquem o desenvolvimento cognitivo, social e
cultural dos alunos, pois, sob o ponto de vista da interagao no contexto social, as producdes de
linguagem ocorrem em forma de textos orais e escritos como representagdes das atividades
humanas e refletem o agir no/com o outro e com o mundo, sejam nas relagdes escolares ou nas
relagdes extra- escolares.

Outra contribuicao relevante que o ISD traz ¢ uma proposta tedrico-metodologica
que, conforme Guimaraes e Machado (2007, p. 11): “permite - ou até mesmo exige - que cada
pesquisador assuma seu papel de verdadeiro construtor de conhecimentos, contribuindo, de
fato, para o desenvolvimento tedrico e metodologico da teoria”. Nesse sentido, a teoria nao
poderia ser considerada como algo pronto, uma vez que se propde a estudar o homem sob o
ponto de vista do todo, implicando, por sua vez, que o profissional da educagdo que assume o

ISD, deve, consequentemente, assumir o papel de pesquisador da sua pratica pedagogica para
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que, através do desenvolvimento do ensino da lingua materna, contribua para a resolucao dos

problemas e das necessidades de seu aluno/cidaddo em suas praticas sociais.

No que se refere as praticas de linguagens - textos, orais ou escritos, o ISD, assume-

os como “unidade comunicativa”, pontuando que os textos sao:

(...) as produgdes de linguagem situadas, que sdo construidas, de um lado,
mobilizando os recursos (lexicais e sintaticos) de uma lingua natural dada (...) podem
ser definidos como manifestagdes empiricas/ linguisticas das atividades de linguagem
dos membros de um grupo. (BRONCKART, 2006, p. 13)

Dessa forma, compreende-se que os falantes precisam adaptar-se ao contexto socio-

»2 3 unidade

discursivo. A partir disso, o ISD assume a concepcdo de “géneros de texto
comunicativa e aponta carater de maleabilidade desses géneros. Para Bronckart (2006, p. 13)
“os géneros mudam necessariamente com o tempo, ou com a historia das formagdes socio -
discursivas” de que o falante participa. Apesar disso, vale ressaltar, como defende Bakhtin
(2011, p. 283) que moldamos “o nosso discurso em forma de géneros e, quando ouvimos o

discurso alheio, j4 adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras”, seja pelo contexto, pelos

interlocutores ou pelo grau de formalidade.

O ISD busca a formagao integral do aluno, para tanto requer que o professor tenha
uma base interdisciplinar que ultrapasse os limites linguisticos através dos géneros orais e
escritos no trabalho com a linguagem expressa. Assim, corroboramos com o pensamento de
Bronckart (2006) e com o de Paviani (2011, p. 64) ao dizer que “ndo € o texto pelo texto que
estd em questdo, nem seus aspectos linguisticos apenas, mas, fundamentalmente, o género
textual enquanto portador de sentidos, isto €, como algo materializado do mundo vivido,
pensado e socio- historicamente construido”. Ou seja, € necessario considerar o género textual
a partir das condi¢des de producdo do interlocutor e dos discursos veiculados no contexto do

aluno em toda agdo pedagogica efetuada na escola.

Conforme afirma Silva (2016), além dos principios que fundamentam o ISD, os
tedricos dessa perspectiva propuseram-se a realizar “caminhadas de intervengdo” sobre a
tematica dos efeitos das praticas da linguagem no desenvolvimento humano, porque

acreditavam e defendiam que “todo projeto da ciéncia do humano comporta necessariamente

2 Ressaltamos que Bakhtin (2011) utiliza o termo “géneros do discurso “como sendo os tipos relativamente
estaveis de enunciados utilizados pela lingua. Estética da Criagao Verbal. 6? ed.- Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
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uma dimensao politica, e conduz, portanto, a engajar-se sobre terrenos praticos, em vista de
uma melhoria das situagdes, «cujo teor ¢ evidente e democraticamente
‘discutivel’”’(BRONCKART, 2006, p. 18). Logo, o ISD vai muito além de questdes filosoficas
e busca a interven¢ao na realidade escolar, bem como objetiva a presente pesquisa colaborando
para que as praticas de letramento na escola contribuam de maneira efetiva para a vida cidada

dos educandos em formacao.

Para tal intervencao e para preparacao dos educadores, o ISD elaborou etapas de
desenvolvimento do estudo e da intervengao, as quais se dividiram em trés fases ou, como o0s
pesquisadores denominaram em “caminhadas de intervengdo” (BRONCKART, 2006, p. 17): a
primeira fase teve como foco a reformulacdo dos programas de ensino; a segunda teve o foco
na elaboragdo e na execu¢do de sequéncias didaticas; e a terceira buscou identificar como o

trabalho prescrito se efetivava em sala de aula.

Dessas trés propostas apresentadas pelo grupo, utilizaremos nesta pesquisa a
segunda, pois temos como foco a elaboragdo e a execugdo de uma sequéncia didatica para
analisar a constru¢do da argumentacdo de alunos do Ensino Médio por meio da producio do
género textual Debate Competitivo visando o desenvolvimento de um letramento para o

exercicio da cidadania.

Conforme aponta Silva (2016), o modelo de intervencao proposto pelos integrantes
do ISD, teve como foco a produgdo textual, nas modalidades oral e escrita, e serviu para
divulgagdo dos modelos de sequéncias didaticas propostas pelo grupo. Sob o ponto de vista
pedagbgico, este trabalho possibilita a verificagdo do grau de desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, entre a primeira e Ultima atividade da sequéncia didatica proposta,
em relagdo as producdes textuais orais e escritas. Contudo, de acordo com Bronckart (2006),
tal modelo “ndo assegura, (...) que a aprendizagem efetiva em aula se desenrole, conforme os
objetivos e as planificagdes propostas”. O que exige que haja o protagonismo de todos os
sujeitos envolvidos no processo. Além disso, outra vantagem dessa metodologia ¢ que ela
colabora para um ensino sistematico de um género, seja este oral ou escrito, pois durante sua
aplica¢do ha uma avaliacdo dos alunos em todas as etapas da sequéncia didatica, o que contribui

para que as acdes planejadas sejam refeitas e adequadas aos objetivos propostos.

Partindo dessa discussao sobre como o ISD contribui para o estudo do letramento,
e como este relaciona-se as praticas sociais de reflexdo de uso da leitura e da escrita, exigindo

do sujeito o conhecimento dos contextos de producdo e de interagdo sociodiscursiva em que
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essas praticas ocorrem, iremos discutir a seguir como os estudos e as praticas de letramento
ampliaram-se de forma significativa e ja ndo ¢ mais possivel falar de um tnico letramento, e

sim, letramentos (ROJO, 2009) ou multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012).

Dessa forma, na secdo seguinte, iremos discorrer, primeiramente, sobre o
letramento social e o letramento escolar, depois sobre o conceito de letramento que teremos
como foco em nossa pesquisa, o Letramento cidaddo, tendo como base o conceito de
Letramento politico, utilizado por Hildo Cosson (2008, 2010) em suas pesquisas no Brasil.
Ressaltamos que essas pesquisas desenvolveram-se a partir de estudos realizados por Crick e
Lister, em 1978, direcionados para a Hansard Society, os quais s6 foram reconhecidos
oficialmente no meio académico a partir de 1997 com o trabalho conhecido como “Relatorio
Crick” , que sugere encaminhamentos e orientacdes de uma educagdo voltada para cidadania
no Reino Unido. Conceito que nos estimulou para o desenvolvimento desta pesquisa, que tem
como foco analisar a constru¢do da argumentagdo de alunos do Ensino Médio por meio do

género Debate Competitivo visando o desenvolvimento de um letramento cidadao.

2.2 Os letramento(s) escolar e social para uma cidadania ativa

O termo literacy entrou para o léxico do portugués do Brasil por meio do campo
educacional, mais especificamente ligado a questdo da alfabetizacdo e ao ensino da escrita
(TFOUNI, 1988, 1995; KLEIMAN, 1995), recebendo chancela definitiva no livro de Magda
Becker Soares (1998). Obra na qual a autora compromete-se a desambiguizagdo do termo
daquilo que se assemelha e se difere da alfabetizacdo. A partir desses estudos iniciais, o termo
comeca a ganhar repercussdo em diversas areas académicas, em livros didéticos, em
documentos oficiais, € ganhando amplitude ndo somente no nimero de trabalhos, mas também
nas diversas formas de emprego. Dentre as areas de conhecimento que colaboram para
disseminag¢do do termo estdo a Educacdo, a Letras, Linguistica Aplicada, Planejamento

Educacional, Literatura Brasileira, Educacao Especial, Psicolinguistica, entre tantas outras.

Diante disso, o termo também gerou uma expansdo e diversidade de uso do
conceito, que, de acordo com Cosson (2015), fez com que o conceito de letramento, hoje, seja
algo dificil de discutir, tendo em vista o espraiamento do termo por areas disciplinares diversas,

tais como Educacdo, Psicologia, Economia, Comunicagdo, Linguistica, Sociologia,
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Antropologia, Filosofia, Satde e Histdria. O autor afirma que, por esse espraiamento do termo,
“ndo surpreende, portanto, que pesquisadores do tema, sobretudo aqueles que usam o termo
adjetivado sintam a necessidade de explicitar os limites conceituais do letramento que adotam
em seus estudos” (2015, p. 37). Vérias sdo as obras que citam defini¢des sobre os letramentos
adjetivados: a exemplo de letramento digital (LANKSHEAR e KNOBEL, 2008), letramento
financeiro (BAYA; CATASUSB; ¢ JOHEDB, 2014), letramento informacional (WEBBER ¢
JOHNSTON, 2000), letramento cientifico (LAUGKSCH, 2000), letramento literario
(PAULINO e COSSON, 2009), letramento em satde (CHINN, 2011), letramento matematico
(JABLONKA, 2003), letramento visual (MESSARIS, 1994), letramento ambiental
(STABLES, 1998) e letramento emocional (STEINER, 1984), entre outras denominagdes.

Contudo, antes de irmos para as discussdes sobre o termo no sentido stricto, temos
de compreendé-lo primeiro como ele ¢ definido no sentido /afo por Magda Soares, no Brasil. A
autora estabelece que letramento ¢ “o estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (2009, p. 47). Soares
define outro termo que, no Brasil, confunde-se com letramento, que ¢ a alfabetizagao, esta sendo
“aacdo de alfabetizar, de tornar alfabético” (2009, p. 31), ou seja, ensinar a decodificar as letras,

as palavras e os signos.

E relevante mostrarmos esses dois conceitos, pois por muitos anos eles foram
interpretados e praticados de maneira erronea na pratica pedagogica. Assim, partindo dessa
desambiguizagdo proposta por Magda Soares, em um de seus artigos intitulado Letramento e

Alfabetizagdo: as muitas facetas (2004, p. 16), ela propde que,

(...) em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da especificidade da
alfabetizagdo, entendida como processo de aquisi¢do e apropriagdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como, a importancia de que a
alfabetizagdo se desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se
refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos
variados de leitura e de escrita, € o consequente desenvolvimento de habilidades de
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, (...).

Dessa forma, concordamos com Silva (2016), que letramento “pode ser entendido
como uma juncao da leitura da palavra com a ‘leitura do mundo’”, defendida por Paulo Freire.
E a leitura da palavra proporcionando ao individuo o poder de ler o mundo dentro e fora da

escola.
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Conforme ja citado, ndo ¢ possivel mais falar de letramento, mas “letramentos” ou
mesmo “multiletramentos”, j4 que existem diferentes letramentos para diferentes contextos,
pois as praticas discursivas sao diferenciadas, com objetivos diversos, assim como também
podemos falar sobre diferentes niveis de letramento. Tal posi¢ao ¢ afirmada por Santos,
Mendonga e Cavalcanti (2007) ao afirmarem que uma das perspectivas que norteiam o
letramento ¢ que a aquisi¢do da linguagem nao pode se dar de forma desvinculada das praticas
sociais em que se inscreve € que € a partir dessas praticas que os individuos participam que

serdo determinados os diferentes tipos e niveis de letramentos.

A partir de tal afirmagdo, a presente pesquisa busca desenvolver uma sequéncia
didatica que contribua para o desenvolvimento de um tipo de letramento que ocorre dentro do
ambiente escolar, mas que se pratica, sobretudo, fora deste ambiente: o letramento cidadao.
Para tanto, atentemos que entre esses multiplos letramentos citados anteriormente, ha dois que
destacamos por serem importantes para desenvolver o conceito de letramento aqui proposto: o

letramento escolar e o letramento social.

O letramento escolar esta relacionado ao letramento dominante, as praticas em que
a leitura e a escrita sdo condi¢des essenciais no processo de aprender e ensinar e, segundo
Hamilton (2002), pressupde uma estrutura que envolve um espaco fisico definido, a presenca
de professores e especialistas, também recebe o nome de letramentos dominantes ou
institucionalizados (escolar). O letramento social acontece fora e dentro dos muros da escola;
abrange toda a vivéncia que o individuo vai tendo ao longo da vida, no contato com os codigos
linguisticos, com as interagdes sociais, com seu meio historico e cultural, e que contribuem para

a constru¢do de sua visdo de mundo, também chamado de vernaculares (sociais).

Sobre esses dois letramentos, Street e Street (2014, p. 121) apontam que os
“letramentos ndo escolares passaram a ser vistos, pela cultura letrada, como tentativas inferiores
de alcangar o dominio verdadeiro da linguagem, tentativas a serem compensadas pela
escolarizagdo intensificada”. Em relacdo ao objeto deste estudo, a intensificagdo da
escolarizagdo tem servido para uma desvalorizacdo do letramento que os alunos trazem da

comunidade e das suas praticas de linguagem, essencialmente orais.

Contudo, com base no que propomos nesta pesquisa, concordamos com Santos,
Mendonga e Cavalcante (2007, p. 121-122) sobre ser “preciso que as praticas efetivas de leitura
e escrita presentes na sociedade sejam inseridas no cotidiano escolar. Nao cabe mais a escola

atender apenas as demandas do letramento escolar, mas integrar ao seu trabalho praticas nao-
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escolares de letramento”. Quando a escola elege apenas um letramento, ela perde a
oportunidade de ampliagdo do letramento social dos alunos e, consequentemente, a

incorporagdo de novas praticas de letramento.

A partir disso, consideramos que a escola pode ser tida como um dos sistemas ou
agéncias promotoras de letramento, mas ndo deve ser o Unico assim como esclarece Mollica
(2014, p. 16): “a escola ¢ uma das agéncias de letramento, paralelamente a outros sistemas
assentados na experiéncia de vida, na necessidade de sobrevivéncia, na profissao dos
individuos, na atuagdo dos cidaddos em suas comunidades”. Portanto, mesmo os que nao
tiveram acesso ao letramento escolar, sdo e devem ser considerados letrados, pois fazem uso
das praticas sociais, bem como do mundo da escrita, de uma forma ou de outra, visto que nossa
sociedade se constitui como grafocéntrica. Logo, possuem diferentes niveis de letramento, pois,
ao se inserirem em diferentes situagdes sociocomunicativas, conseguem atribuir a leitura e a
escrita fungdes em contextos diversos. Tendo em vista tal reflexdo, concordamos com Garreton

(1999, p. 226) que:

Para o futuro, precisaremos pensar numa forma de escolarizagdo em que coexistam
diferentes sistemas de educacdo. Eles incluirdo a educacdo para o individuo, a
educagdo para a cidadania, a educacdo para a democracia, a educagdo para o
desenvolvimento, a educacéo para o mundo globalizado e orientado pela midia, para
mencionar so alguns dos subsistemas a que nos referimos anteriormente. Todos eles
fardo surgir suas proprias e diferentes instituicdes, uma das quais serd o sistema
escolar (...), que ndo podera ser substituido, mas que, também, ndo podera ser a Ginica
instituicdo educacional.

De acordo com Mollica (2016), as “lacunas de letramento” ou dificuldades de
aprendizagem sempre existirdo nos individuos. Logo, associar as dificuldades de leitura e de
escrita com ignorancia e incapacidade cognitiva ¢ algo erroneo, visto que dificilmente um
individuo sera detentor de todos os tipos de letramento, porém, sabemos que ha, conforme
aponta Street (2014), letramentos que sdo valorizados e marginalizados, a depender das
questdes economicas e/ou social e dos contextos em que ocorrem. Portanto, ¢ relevante que se
construa uma consciéncia por parte do professor para que este ndo propague para os alunos que
ha apenas um tipo de letramento, o qual ¢ de um grupo dominante socialmente, e que ¢ o

adotado pela escola como modelo.

O letramento social do aluno, sua historia e suas necessidades, assim como as suas
praticas comunicativas, até mesmo as de oralidade, deveriam fazer parte do processo de
formacao no ambiente escolar para que servissem de base para ampliagao do nivel de letramento

na produg¢do da cultura leitora e produtora de textos. Dessa forma, o aluno poderia interagir de
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maneira que se sinta mais seguro no mundo letrado em que estd inserido, isso com base,
sobretudo, nos letramentos multiplos que estdo dentro e fora do ambiente escolar, o que
habilitaria o aluno a moldar seu agir discursivo de que participa e participara, dentre esses
contextos a participacdo em situacdes orais € argumentativas que fazem parte de suas vidas

como cidadaos, na luta por seus direitos e na pratica de seus deveres.

Dessa maneira, concluimos que o letramento escolar e o social sdo faces de uma
moeda, que, juntas, podem contribuir para o desenvolvimento de um letramento para uma
cidadania ativa, pois compreendemos que a construcao desse letramento se desenvolve com a
unido de habilidades ja desenvolvidas na escola juntamente com o conhecimento social trazido
pelo aluno e de suas necessidades surgidas a partir do contexto em que estd inserido. Logo, o
ser cidadao ativo constitui-se ndo somente de um individuo social com um fazer social, mas

também da constru¢do de um eu, pois:

Nosso proprio eu ¢ um constructo de como 0s outros nos veem e reagem a nos, que &
também um constructo de como nds vemos os outros € como estamos equipados para
reagir aos outros. Nao ¢ o verdadeiro objetivo de a educacio levar ao reconhecimento
disso? Ser um cidaddo bom e ativo ¢ ainda mais util para o eu. — (CRICK, 2002)

Portanto, a partir de tal perspectiva, a cidadania ativa ndo seria algo somente a ser
ensinado por meio de contetido, mas algo a ser vivenciado por meio de um engajamento
proveniente dos conhecimentos trazidos pelo aluno (letramento social), unidos aos
conhecimentos aprendidos na escola (letramento escolar). Assim, formando um cidaddo ativo
que, de acordo com Crick (1978), seria aquele que participa efetivamente da vida publica,
questionando, posicionando-se e interferindo coletivamente nos rumos da sociedade. Logo, um
dos papé¢is da escola ¢ formar cidaddos ativos, ndo apenas bons cidaddos, os quais seriam
aqueles que obedecem as leis, votam regularmente, pagam impostos, fazem doagdes a
instituicdes de caridade e outras acdes socialmente meritorias; pois, € o cidaddo ativo que

garante o funcionamento democratico do Estado.

A seguir, explanaremos sobre o conceito de Letramento cidaddo, sobre o contexto
em que surgiu tal conceito e sobre os conhecimentos e habilidades que este letramento busca

desenvolver no ensino.
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2.2.1 O Letramento cidaddo: definicdo e contexto

O letramento cidadio®, no relatorio proposto por Crick e Lister, em 1997, depois
conhecido como “Relatorio Crick” (QCA, 2002 ), o qual surgiu com o objetivo de sugerir
encaminhamentos e orientar a educagdo para a cidadania no Reino Unido, consiste em “alunos
aprendendo sobre e como se tornarem efetivos na vida publica por meio de conhecimento,
habilidades e valores” (QCA, 2002, p. 13).

Para compreendermos plenamente sobre tal definicdo, ¢ necessario entender a
expressao vida publica que, segundo Cosson (2015), € aplicada em sentido amplo, referindo-se
aos varios aspectos da vida publica que vao desde as questdes socioecondmicas contemporaneas
até as politicas publicas locais quanto nacionais e internacionais. A partir disso, cabe ressaltar
que o letramento cidadao tem um alcance maior do que o conteudo tradicional das disciplinas
de educacao politica ou mesmo da disciplina de educagdo moral e civica, a qual esteve presente
no periodo do Estado Novo (1937-1945) e que retornou com maior for¢a no curriculo escolar
no periodo da Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil. Esta disciplina que tem sido
constantemente retomada em alguns discursos de representantes do governo vigente*, como em
falas do ex-ministro da Educagdo, Ricardo Vélez Rodrigues, o qual demonstrou interesse,
durante sua passagem pelo Ministério da Educacdo, de que essa disciplina retornasse ao
curriculo escolar brasileiro.

Entretanto, advertimos que a presente pesquisa ndo se propoe a desenvolver valores
patrios, tampouco tradi¢des do pais, mas colaborar para uma educagdo cidada que vé4 além de
uma cidadania centrada no funcionamento do Estado e nos direitos e deveres do cidaddo, mas
que busque incorporar os varios espacos € tempos em que a politica se faz presente na vida das
pessoas, como o entendimento do mercado de trabalho e como isso afeta as escolhas de

formacao profissional, por exemplo.

3 O termo, incialmente proposto por Bernard Crick, em 1997, em seu “Relatério Crick”, como ficou conhecido no
Reino Unido, era denominado “Letramento politico”. Contudo, nesta pesquisa, optamos pelo termo “Letramento
cidaddo”, visto que consideramos que nossa proposta caminha para o ensino de uma educagdo para cidadania
eficaz. Ressaltamos que utilizaremos o mesmo conceito, defini¢do, alteramos apenas o adjetivo “politico”, devido
as varias concepgdes que esse termo adquire e em diferentes contextos.

4 De acordo com o ex-ministro de educagio, Ricardo Vélez Rodriguez, em fevereiro de 2019, em uma de suas
entrevistas ao Jornal Nexo, afirmou “que seria necessario voltarmos a valorizar a educagdo civica, a educagdo para
a cidadania, que € a base do comportamento sobre a qual se sedimenta a vida comunitaria. Eu vou dar muita énfase
a isso, a retomada desse processo de ensino de valores fundamentais, tanto no ensino infantil quanto no
fundamental e por que ndo continuando no nivel universitario.”  Disponivel = em:<
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/04/04/A-educa%C3%A7%C3%A30-moral-e-c%C3%ADvica-no-
Brasil-segundo-este-pesquisador>. Acesso em: 20 mar. 2020.



https://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/04/04/A-educação-moral-e-cívica-no-Brasil-segundo-este-pesquisador
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/04/04/A-educação-moral-e-cívica-no-Brasil-segundo-este-pesquisador
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A proposta de educacgao para cidadania no Relatério Crick contém trés elementos
essenciais. O primeiro ¢ identificado como os conhecimentos e entendimentos a natureza das
comunidades democraticas, as questdes € aos eventos contemporaneos, a interdependéncia
entre os individuos, a Declaracao dos Direitos Humanos e suas questdes, a natureza da
diversidade, da dissensdo e do conflito social, as questdes sobre meio-ambiente ¢ ao
desenvolvimento sustentavel, etc, ao lado de conceitos-chaves como democracia € autocracia,
direitos e responsabilidades, liberdade e ordem, poder e autoridade, etc.. Neste elemento,
incluiremos conhecimentos ¢ entendimentos do cidaddo em formacao acerca dos direitos
fundamentais dispostos na Constitui¢do Federal, a qual é conhecida como “Constitui¢ao
cidada”, pois foi concebida durante o processo de redemocratizagdo pelo qual passava o pais,
além de ser um marco para os direitos dos cidaddos brasileiros, por garantir, em seu artigo 5°,
direitos e garantias fundamentais e os deveres do Estado.

O segundo elemento sdo as habilidades e atitudes, as quais consistem em tolerar o
ponto de vista dos outros, usar argumentos racionais, reconhecer formas de manipulagdo e
persuasdo, usar criticamente a midia e outras tecnologias para obter informacgdes e desenvolver
a capacidade de resolver problemas. Tendo em vista esse elemento, a presente pesquisa acredita
que o género textual escolhido para o desenvolvimento do letramento cidaddo, o Debate
Competitivo, ¢ o mais adequado, pois, além de ser um género argumentativo, que obviamente
colabora para o desenvolvimento da argumentagdo, ainda estimula a habilidade de tolerancia.

Além disso o género debate favorece para o ensino de:
(...) capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista linguistico técnicas de
retomada do discurso do outro, marcas de refutagdo etc.), cognitivo (capacidade
critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto de vista individual
(capacidade de se situar, de tomar posi¢do, constru¢do de identidade) (DOLZ,
SCHNEUWLY, PIETRO, 2004, p. 241)

O terceiro elemento sdo os valores e disposigdes, que compreendem a preocupacao
com o0 bem comum, a pratica da tolerancia, a iniciativa e o esfor¢o individual, a disposi¢do para
o trabalho cooperativo, a coragem para defender um ponto de vista, a cren¢a na dignidade e na
igualdade humana, o compromisso com a cidadania ativa, a determinag¢ao em agir com justica,
etc. De acordo com Cosson (2015), esses trés elementos que caracterizam o que chamamos de
letramento cidaddo: conhecimentos, habilidades e valores, se desenvolvidos de maneira
didatica, na escola, sdo fundamentais para formacao de educandos para que exercam uma plena
cidadania.

Ressaltamos que esses conhecimentos, essas habilidades e esses valores para que

efetivos “ndo devem ser aprendidos como uma lista desencarnada de aspectos, conteudo e
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termos, mas sim embutidos em questdes, eventos e atividades de relevancia e interesse” (QCA,
1988, p.42), ou seja, esse letramento cidaddo foi pensado por nés como o desenvolvimento de
competéncias dos alunos para que eles pratiquem a cidadania desde a escola.

Sobre a abordagem a ser feita desses elementos que compdem o letramento cidadao,
no ambiente escolar, concordamos, primeiramente com Cosson (2015), que ¢ interessante que
o professor explore-os com seus alunos partindo de questdes contemporaneas,
preferencialmente temas controversos, levando-os a vivenciar fora e dentro da sala de aula
acoes e entendimentos que sdo fundamentais para o exercicio da cidadania na vida adulta. Tal
proposicao contribuiu para pensarmos sobre o objetivo que intencionamos nesta pesquisa, pois
a maneira como ¢ feita a abordagem desses conhecimentos, habilidades e valores é o que
configura o procedimento da sequéncia didatica que buscamos desenvolver aqui.

Além disso, por aprender sobre e como se tornar um cidaddo efetivo esta ligado
diretamente a ideia de participacdo como objetivo maior do letramento cidaddo, logo o grande
beneficio desse letramento é proporcionar o empoderamento dos alunos “para participar
efetivamente na sociedade como cidadaos ativos, informados, criticos e responsaveis” (QCA,
1998, p. 9).

O conceito de letramento cidaddo, aqui adotado, surgiu na Inglaterra e tem como
pressupostos o que estd disposto no “Relatorio Crick”, que objetivava uma educagdo para
cidadania com o intuito de uma transformagdo da cultura politica neste pais tanto nacional
quanto localmente. Contudo, ressaltamos que nossa proposta criada a partir desse conceito de
letramento cidaddo surgido na Inglaterra se diferencia em alguns pontos por se tratar de paises
diferentes com questdes historicas, sociais e culturas também diferentes. Portanto, os
conhecimentos, as habilidades e os valores que compdem o conceito de letramento cidaddo sao
dindmicos dentro da sociedade em que sdo configurados e demandados. Dessa forma, temas
que ndo foram tratados nesse documento, como racismo, seria relevante para ser abordado em
paises como o Brasil.

Dessa forma, cabe lembrarmos que ainda que alguns temas ndo sejam aprofundados
no Relatorio Crick, também ndo sdo negados, pois aparecem nas listas organizadas em blocos
de conhecimentos, de entendimentos e de conceitos-chaves; habilidades e atitudes; valores e
disposi¢gdes presentes nesse documento. Portanto, vale pontuarmos que escolhemos este
conceito de letramento cidaddo, pois, mais do que a inclusdo ou a auséncia deste ou daquele
tema, ele permite que esses temas sejam concebidos e trabalhados numa proposta de

aprendizagem cultural, ou seja, levando em consideracdo o contexto do aluno.
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Por fim, a luz do que foi exposto até aqui sobre o letramento cidaddo, ¢ possivel
defini-lo como um processo de apropriagdo das praticas sociais relacionadas ao exercicio
efetivo da cidadania por meio de conhecimentos, habilidades e valores.

A seguir, discutiremos sobre como a relagdo escola e cidadania contribui para

formagao de um ser social.

2.2.2 A importancia da relacdo: escola e cidadania

Considerando o letramento cidadido como um processo de apropriacdo de
conhecimentos, habilidades e valores para o aprimoramento tanto de uma educacao voltada
para cidadania, como para a manutencdo da democracia. Apresentaremos aqui como ¢
importante entender a relagao que existe entre a escola e a cidadania para a formacao individual
e social do aluno.

Para tanto, adotamos em nossa pesquisa uma concep¢ao de educagdo escolar que
ndo se restringe somente a processos de ensino e aprendizagem, mas como estes sdo decorrentes

da apropriagao dos instrumentos culturais no interior de unidades escolares formais.

Processos de aprendizagem e novas concepcdes emergem advindas de processos
gerados no cotidiano do mundo da vida, dos processos interativos e comunicacionais
dos homens e das mulheres, no dia a dia, para resolverem seus problemas de
sobrevivéncia (FRIGOTTO e tal, 1998, p.90).

Logo, concordamos com Barbosa (2016) que em um contexto cada vez mais
marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusdo cada vez mais sutis e humilhantes, a
cidadania aparece hoje como uma promessa de sociabilidade. A escola precisa ampliar parte de
suas funcgdes, solicitando de seus agentes a funcao de mantenedores da paz nas relagdes sociais,
diante das formas cada vez mais amplas e destrutivas de violéncia.

A partir disso, compreendemos que a educagao “é conhecimento sim, mas nao se
restringe a isso [...] em seu sentido mais amplo, a educagao consiste na apropriagdo da cultura”
(PARO, 2010, p. 85). Paro ainda complementa afirmando que, ao tomar a cultura como objeto
durante o processo de ensino e aprendizagem, isso amplia os conteudos da educacao, pois forma
o homem em sua integralidade, isso porque passa a considerar o homem em toda sua formagao
historica: valores, conhecimentos, historias, crengas, tecnologia, ciéncias, arte, filosofia. Tudo
que ¢ possivel de ser apropriado por meio da educacao.

Nesse sentido, entender a escola de modo restrito, desconsiderando os aspectos

sociais em que os alunos estdo inseridos, pode inviabilizar a formacdo deles como seres
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historicos que transcendem a necessidade e assumem plenamente sua condi¢do de sujeitos. Ao
contrario, quando esses aspectos sociais sdo relacionados aos conteidos, hé a conscientizagdo
de que o homem nao se constroi historicamente sozinho.

O homem precisa do outro para se manter, para sobreviver, ele ¢ um ser plural e
nessa articulagdo com os outros sobrepde outro aspecto de extrema relevancia, ele ¢ um ser
necessariamente politico — “politico aqui ¢ tomado no sentido mais amplo e geral: a
necessidade de que todos temos de convivéncia com grupos e pessoas” (PARO, 2010, P. 88).

A partir do momento que a educagdo ¢ entendida como uma atualizagdo historica
do homem e como uma condi¢do indispensavel para que ele se aproprie da cultura e construa
sua propria humanidade historico-social. E possivel percebermos que a escola deve pautar seus
objetivos numa dupla dimensdo de formacao do aluno, a individual e a social. Sendo aquela
responsavel pelo provimento do saber necessario para o autoconhecimento do individuo e esta
pela formagdo do cidaddo, tendo em vista sua contribui¢ao para sociedade.

Paro (2007) assegura que, se a educacdo visa ao homem permitindo a apropriacao
da cultura, ¢ pela educagdo que nds nos fazemos humanos. A partir disso, vemos que a educagao
¢ um trabalho que tem como fim produzir um ser humano- histdrico. Portanto, podemos assim
dizer que a dimensao social dos objetivos da escola se sintetiza na educagdo para manutengao
e aprimoramento da democracia.

A escola ajuda a integrar o educando e a torna-lo um ser social. Com isso, “Ao
passar valores especificos de uma regido ou de um pais, passa também comportamentos e
permite ao aluno o acesso ao patrimdnio cultural da humanidade” (PINSKY, 1998, p. 96). Esse
patrimonio tem como partes integrantes os direitos e deveres da vida cidada.

Diante disso, observamos que a cidadania ndo ¢ algo abstrato, mas algo relacionado
a pratica cotidiana. Logo, cabe refletirmos sobre as dificuldades que encontramos para exercer
plenamente nossa cidadania e quais sdo as barreiras que impedem sua pratica. Pinsky (1998)
atribui essas limitagdes e dificuldades a propria historia do Brasil, e esclarece que a ideia de
Estado ter precedido a ideia de Nacao contribuiu para o fato de que se criou, de acordo com o
autor, uma institui¢do juridica sem a existéncia da correspondente base social. Fato que revela
que o Estado brasileiro foi criado por quem o governa, ou seja, imposto ao povo.

Tal acontecimento, ainda hoje, tem contribuido para um modelo de democracia
representativa que muitas vezes ndo atende as necessidades dos cidaddos e tampouco permitem
que eles exercam a cidadania de maneira plena. Esse distanciamento entre o povo e seus
representantes ¢ identificado, inclusive, na fala dos cidaddos. Conforme Pinsky (1998), no

Brasil, nos referimos ao governo, sempre em terceira pessoa “eles” (Eles erraram/ Eles sdo
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corruptos); enquanto os cidaddos europeus ou norte-americanos se referem ao governo em

primeira pessoa (NOs erramos, Nos invadimos). O autor reitera:

Por conta desse divorcio entre governo e sociedade, “eles” ndo nos respeitam e “nds”
ndo lhes damos legitimidade. Ndo nos sentimos responsaveis pelos atos do governo
[...] A democracia brasileira s6 se consolidard quando todos nds nos percebermos
cidaddos, com direitos e deveres, e ndo como um bando desarrumado e irresponsavel
de individuos. (PINSKY, 1998, p. 97)

Dessa forma, ressaltamos o quanto essa relagao entre escola e cidadania ¢ de suma
importancia para que o povo perceba que a escola também € um espago privilegiado, onde
problemas que repercutem na sociedade, bem como os direitos e os deveres dos cidaddos podem
ser discutidos e ensinados com vistas para uma educagdo que forme cidaddos plenos e que
contribuem, sobretudo, para a manutencao da democracia.

Tendo em vista o importante papel da escola, compreendemos que esta, no Brasil,
passa por uma trajetéria de conquistas, mas também de desafios, muitos desses tendem a ser
tratados de modo secundério devido a questdes que vao desde a falta de investimentos na
educacdo publica até mesmo a falta de um planejamento pedagdgico dos conteudos que estejam
relacionados as vivéncias do educando. Entre todos esses desafios, Pinsky (1998) destaca a
cidadania, que so6 nos ultimos tempos tem merecido alguma ateng¢do das autoridades
responsaveis pelo ensino.

Nota-se que muitos sdo os problemas de cidadania no Brasil. E a partir disso que
buscamos articular a relagdo escola e cidadania, reconhecendo aquela como um ambiente
principal da transmissdo do saber sistematizado. Dessa forma, sendo o ambiente responsavel
por discutir sobre os problemas nacionais, no qual envolveria a participacao de todos. De tal
modo, concordamos com Saviani (2000) que a escola ¢ insubstituivel e incontestavel por ser
diferente das outras instituigdes da sociedade. Como bem aponta Barbosa (2015) o papel da
escola ¢ intransferivel: ensinar, e isso envolve a construcao da cidadania.

Por sua vez, a escola deve promover um ensino que va além da apropriagado técnica
para o exercicio de um trabalho, ela deve desenvolver competéncias que elenquem
conhecimentos tedricos e praticos para que atendam a formacdo do educando para o mercado
de trabalho, mas também para forma-lo como um sujeito pleno de sua cidadania, apto para
atender as demandas do mercado, mas também ciente de seus direitos e deveres em relagao aos
outros dmbitos da vida social.

Portanto, compreendemos aqui que a cidadania, enquanto pratica, pressupde o

principio da participagdo. Dessa forma, a cidadania, embasada por uma educagdo escolar de
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qualidade, colabora para a formagdo de sujeitos capazes de participarem ativa e
conscientemente de decisdes sociais, civis e politicas em contextos local, regional, nacional e
até mesmo internacional, permitindo-os o usufruto de seus direitos, bem como de seus deveres
que entendemos ser o apice de suas praticas na sociedade.

Em seguida, explanaremos sobre a producdo de textos orais argumentativos no

ambiente escolar.
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3 0 CONTEXTO SOBRE OS GENEROS ORAIS E O ENSINO DA ARGUMENTACAO

“sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem
como um ser que fala e no como um ser que escreve.” (MARCUSCHI, 2003, p.17).

Os géneros textuais ha muito tempo se fazem presentes no ensino de Lingua
Portuguesa e de Producao Textual. Contudo, concordamos com Bezerra (2002, p.19) que “A
escola sempre trabalhou com géneros, mas restringiu seus ensinamentos aos aspectos
estruturais ou formais.” Apesar de sabermos que tal realidade estda mudando, compreendemos
o quao ¢ dificil alguns profissionais ou mesmo escolas trabalharem com géneros textuais, visto
que ¢ necessario que a escola propicie atividades a partir das quais os alunos reconhegam o
funcionamento da lingua materna, para que atuem nos diversos campos da vida em sociedade

ao final da vida escolar.

Compreendemos também que, para que isso ocorra, s30 necessarios sugestoes de
atividades em que os alunos desenvolvam habilidades para produzirem géneros escritos e orais
que vao além de analise epi e metalinguistica, mas que tenham, sobretudo, como foco o texto
em seu funcionamento e em seu contexto de producao/leitura, “evidenciando as significagdes
geradas mais do que as propriedades formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos”
(ROJO e CORDEIRO, 2004, p. 11). Assim, como propdem os Parametros Curriculares

Nacionais (1998) acerca do ensino de géneros orais argumentativos:

Desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais e escritos, de assumir
a palavra, produzindo textos em situagdo de participagdo social.

Resultados de pesquisas mais recentes apontam para a necessidade de se implementar
o curriculo efetivamente com questdes de oralidade/lingua falada e géneros do
discurso, para que se alcancem resultados mais significativos no processo de
letramento na escola.

Os estudos com os géneros da oralidade abrem-se para aplicagdes a partir dos diversos
dominios discursivos (literario, jornalistico, teatral entre outros) que circulam em
nossa sociedade e que, portanto, devem fazer parte do letramento de nossos alunos.
(BRASIL, 1998, p. 41).

Esse desenvolvimento da capacidade de compreender e de produzir textos orais
também se faz presente na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a qual propde
um ensino de Lingua Portuguesa que priorize procedimentos e géneros textuais que
desenvolvam a leitura, a escrita e a oralidade. Dentre esses géneros, os que se referem ao campo
da vida publica, destacam-se os de carater reivindicatorio e propositivo como o Debate. Nesse
viés, a BNCC (2017) propde que os géneros argumentativos da oralidade ndo sejam somente

para debater ideias, mas que também colaborem para participagdo do aluno, de forma que este
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(13

assuma um lugar de destaque também fora do ambiente escolar, assim “ ndo se trata de
promover o silenciamento de vozes dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-las para
o debate, analisa-las, confronta-las, de forma a propiciar uma autonomia de pensamento,

pautada pela ética, como convém a Estados democraticos” (BRASIL, 2017, p. 137).

Esses documentos oficiais, como os PCN’s (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL,
2017), também propdem um ensino que desenvolva nos estudantes competéncias
argumentativas e objetivos que devem ser alcangados a partir de praticas pedagogicas, contudo
ndo ha nesses documentos oficiais uma orientagdo do aporte teorico que deva ser utilizada pelos
docentes para se alcangar esses objetivos e que favoreca essa proposta de ensino de

argumentacao.

Apesar de tal indicio, o ensino da argumentagdo tem tido grande crescimento,
sobretudo, no ensino de géneros escritos. Observamos que pesquisas na area da argumentacao
tém influenciado na pratica da sala de aula, trabalhos como o de Lopes (2017), Aquino (2018),
que vém colaborando para um ensino de argumentacdao que vai além do ensino de estratégias
argumentativas, mas que desenvolva também a capacidade de o aluno se posicionar diante de
diferentes pontos de vista e que saiba construir um discurso que contribua para as praticas
sociais em que estejam inseridos por meio de um processo interacional com um posicionamento

proprio do aluno.

Nesta pesquisa, concordamos com Aquino (2018) que a publicagdo dos PCN
(BRASIL, 1997) bem como da BNCC (BRASIL, 2017) ¢ um fator preponderante no estimulo
a producdo de pesquisas sobre argumentacao, contudo € relevante observarmos que a proposta
de ensino lancada por esses documentos oficias e a pratica em sala de aula do ensino da
argumentacao ainda sao distantes, logo ¢ importante pensarmos nas fontes as quais guiam os
professores em suas praticas pedagogicas, pois, a falta de um aporte tedrico pode impactar de

forma negativa o ensino de argumentacdo na educagao basica.

Nessa perspectiva, de se pensar sobre o ensino de géneros orais argumentativos,
concordamos com Gracio (2010) que um ensino de argumentacao significativo ¢ aquele que
parte da vivéncia do aluno em decorréncia de uma problemdtica que possa impulsionar a
discussao de pontos de vista contraditorios e plausiveis por meio da interagdo. Assim,
afirmamos que, de acordo com Aquino (2018), no ensino de argumentacao, além de serem
desenvolvidas habilidades ligadas a aprendizagem de estratégias argumentativas, ¢ necessario

que também se fagcam consideragdes sobre a organizacdo discursiva, sobre um olhar avaliativo
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em relagdo aos diversos pontos de vista que circundam a problematica discutida. Dessa forma,
ha a possibilidade de se contribuir com solugdes vidveis para determinado conflito de ideias/

interesses, além de fortalecer os principios democraticos que direcionam a vida social.

Sabemos que, mesmo havendo uma base metodoldgica disposta nos manuais da
educacdo basica para o ensino da argumentagao tanto dos géneros escritos quanto dos orais, a
escola tem dado énfase para o ensino dos géneros de linguagem escrita em detrimento dos
géneros orais, conforme Silva (2016), o que corrobora a ideia de que “escrita como forma
perfeita da lingua, da expressdo da realidade e do pensamento” (SCHNEUWLY, 2004, p. 112).
Assim, partindo da consideragdo que temos sobre a linguagem oral, que esta ¢ a linguagem
utilizada nas diversas praticas sociais do cotidiano, concluimos que “ndo tem cidadania no

ambiente escolar” (p. 113).

Acrescentamos que, no espago escolar, ¢ importante para ampliagdo do percurso
com o trabalho dos géneros orais a amplia¢cdo do desenvolvimento da linguagem oral do aluno,
passando dos géneros utilizados no cotidiano (didlogos, relato de familia, conversas...) para os
géneros orais das esferas mais formais de utilizacdo da lingua (SCHNEUWLY, 2004;
GOULART, 2005). Além disso, observamos que a oralidade ¢ tida, conforme pesquisa
apontada por Dolz; Schneuwly e Haller (2004), como um meio de aprendizagem da escrita,
para a analise do escrito, também como parametro para o texto escrito e para a oralizagdo do
texto escrito. Tais comprovagdes elucidam como o oral ¢ incompreendido, enquanto objeto de
estudo no ambiente escolar. Essas comprovagdes foram ressaltadas também por Assungao,

Mendonga e Delphino (2013, p. 176):

(...) no ensino, s6 recentemente a competéncia oral comecou a ser aceita ou
compreendida como objeto de abordagem escolar. E quando o é, costuma ndo passar
de ponte para o aprendizado da escrita, muito mais respeitada que a expressdo oral,
em virtude de valores tradicionais.

Em nossa pesquisa, pretendemos desenvolver as habilidades argumentativas por
meio da competéncia oral com o ensino do género Debate Competitivo, pondo em pratica o que
propde Goulart (2005, p. 65) ao dizer que o oral que se pretende ensinar ¢ o da “tomada da
palavra pelo sujeito, com o objetivo de ensinar-lhe a se comunicar, trocar opinides, apresentar
suas ideias, defender seus pontos de vista, ter acesso as informacdes ou protestar’. Essa
proposta da autora contribui para o que pretendemos em nossa pesquisa que € desenvolver nos
alunos, por meio do ensino da argumentacdao, com um género oral, o protagonismo deles nas

diversas situagdes socio-discursivas e no exercicio da cidadania, visto que consideramos que a
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exclusdo ou mesmo a inclusdo social desses alunos nas praticas sociais perpassam as praticas

linguajeiras da competéncia oral, como dispdem os PCN/LP (BRASIL, 2001, p. 25):

(...) nas inimeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora dos
muros da escola - a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides - os alunos serdo avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacg@o as caracteristicas proprias de
diferentes géneros do oral.

Dessa forma, percebemos que o ensino dos géneros orais fornece subsidios para
que os alunos saibam adequar a sua forma de se comunicar as diversas situacoes
sociocomunicativas, sejam essas informais ou formais, garantindo-lhes uma colaboracao para
o desenvolvimento da sua formagdo como aluno e cidaddo. Nesse sentido, compreendemos que
a didatizacdo dos géneros orais no ensino ¢ de suma importancia para desenvolver a habilidade
oral, ainda que esta possa fazer parte da vida cotidiana do aluno em outros espagos, além do
escolar. Contudo, concordamos com Goulart (2005) que outros espagos podem favorecer esse
desenvolvimento por meio das interagdes, porém a escola € o espaco que deve assegurar de

forma mais sistematica essa habilidade.

Além disso, consideramos em nossa pesquisa que o ensino da argumentagao, por
meio de um género oral, deve ir além da analise e da apreensao de caracteristicas linguisticas e
textuais do género, pois deve ser pautado também em um modelo de argumentacao interacional,

conforme propde Santos; Azevedo (2017, p. 3):

Uma didatica da argumentacdo voltada ao desenvolvimento do pensamento
argumentativo, pessoal e efetivo exige praticas pedagogicas que possibilitem ao
estudante se situar social e historicamente, tomar posicionamento e construir pontos
de vista perante uma questao problematica. Essas atividades devem partir da interagao
de discursos em torno de questdes dibias e em situagdes comunicativas validas, pois
os discentes precisam vivenciar a troca de turno e, ao serem confrontados com ideias
opostas, precisam ser incentivados a avaliar e construir uma critica com relagdo ao
pensamento do outro.

Desse modo, para extrapolar um ensino de argumentacdo que se limita apenas a
fatores gramatico-textuais e que, de certa forma, ndo contribui para o desenvolvimento pleno
das habilidades orais, o aluno deve estar situado em uma realidade que lhe propicie discussdes
de problematicas que requeiram solugdes. A partir desse viés, aponta Gracio (2010), torna-se
imprescindivel que a argumentacao esteja ligada a problematicas, pois dialoga com os projetos

de letramento.

Concluindo o pensamento de Gracio (2010) sobre o ensino da argumentagao, ele

afirma que deve partir do principio de que as questdes argumentativas se constituem como
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aquelas nas quais os desfechos ndo eliminam ou solucionam todos os aspectos problematicos,
visto que uma premeditagdo de agdes para agir diante de tais perguntas poderia gerar um
desfecho situacional e pratico que pareca manipulado. Contudo, acreditamos que propor
respostas para determinadas problematicas ndo significa que haja uma manipulagao dos
resultados, mas um direcionamento de solugdes possiveis de serem realizadas, considerando

também que hé outras respostas e/ou solucdes para essas questoes.

Em nosso projeto, propomos desenvolver habilidades ligadas a competéncia
argumentativa, por meio do ensino do género Debate Competitivo, que direcionem o aluno para
o desenvolvimento de um letramento cidaddo. Essas habilidades que levam a competéncia
argumentativa se constituem de acdes fisicas e mentais, bem como a aprendizagem de
conhecimentos, atitudes e até valores que perpassam o exercicio da cidadania. A competéncia

argumentativa esta disposta na BNCC (2017), a qual destaca que:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do planeta (BRASIL, 2017, p. 9).

Observamos que a competéncia argumentativa geral descrita acima ndo estd
relacionada somente aos aspectos estruturais do discurso argumentativo, ela baseia-se em uma
concepcao de argumentagdo como pratica social, por meio da qual o sujeito tem condi¢des de
colaborar de forma ativa, colocando suas opinides que afetam o individual e o coletivo, desse
modo, propondo um ensino da argumentagao situado e com problemadticas vivenciadas pelo
aluno e que estejam além das que sao discutidas no ambiente escolar. Para tanto, acreditamos
que nossa pesquisa colabora para que haja uma sistematicidade desse ensino, sobretudo, quando
nos propomos a ensinar um género da oralidade, a qual ¢ ainda mais presente nas praticas

sociais.

Nesse sentido, a BNCC (2017) demonstra uma preocupacdo com o
desenvolvimento do raciocinio critico e ético dos alunos, o que colabora para uma formacao
cidada, a qual desenvolve no aluno a preocupagdo com ele e com o meio em que esta situado.
Logo, concordamos com Aquino (2018, p. 74) que ¢ importante “saber organizar argumentos,
contra-argumentar, respeitar a opinido alheia”. Contudo, o ensino da argumentacao deve ir além

disso, pois deve propiciar aos alunos, também, a participacao efetiva em suas praticas sociais,
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exercendo a cidadania. Assim, além de aprender argumentagdo para participar de
exames/vestibulares, esta deveria ser ensinada e aprendida para a vida em sociedade, conforme
propoe Fiorin (2015, p. 9):
A vida em sociedade trouxe para os seres humanos um aprendizado extremamente
importante: ndo se poderiam resolver todas as questdes pela forca, era preciso usar a
palavra para persuadir os outros a fazerem alguma coisa. Por isso, o aparecimento da

argumentacdo esta ligado a vida em sociedade e, principalmente, ao surgimento das
primeiras democracias.

A proposta de Fiorin trata de um ensino de argumentagdo ligado ndo s6 a
aprendizagem das técnicas argumentativas, que estdo presentes na producdo de textos
argumentativos, mas também trata de uma argumentacdo ligada a vida em sociedades
democraticas. Democracias estas que estao cada vez mais em colapso, ndo somente no Brasil,
mas em outros paises do mundo. Conforme Levitsky e Ziblatt (2018), as democracias
arruinavam-se hd alguns anos, por meio de homens armados que eram contra o regime
democréatico, por exemplo, em paises como Argentina, Uruguai e aqui mesmo no Brasil, ja
passaram por golpes militares que arruinaram suas democracias. Contudo, hoje, observamos
que as “democracias podem morrer ndo nas maos de generais, mas de lideres eleitos —
presidentes ou primeiros-ministros que subvertem o proprio processo que os levou ao poder”

(2018, p. 15).

Nesse contexto, ressaltamos o quanto um ensino de argumentagao que estimule os
alunos, cidaddos em formacao, a discutirem e refletirem sobre seus direitos se torna algo cada
vez mais importante para um ensino e uma aprendizagem de carater cidadao que fortalega as

praticas sociais democraticas.

Na secdo seguinte, explanaremos sobre o género oral debate e seus diferentes tipos

e caracteristicas.

3.1 O género oral debate

A oralidade ¢ a modalidade da lingua mais utilizada pelo ser humano. Conforme
Marcuschi (2010. p. 17), o ser humano ¢ em esséncia um “ser que fala” e ndo um “ser que

escreve”. Contudo, o autor deixa claro que a oralidade ndo € superior a escrita, pois ambas as
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modalidades s3o possiveis na lingua, além de possuirem suas especificidades e serem
importantes nas interagdes sociais.

Antes de escrevermos sobre o género Debate Competitivo, cabe escrevermos
algumas consideracdes acerca da oralidade, ja que tal género pertence a modalidade oral.
Marcuschi (2010), numa perspectiva sociointeracionista, defende que as regras da lingua nao
explicam o falar (ou escrever) bem, mas explica que usar a lingua bem ¢, em ambas as
modalidades, produzir “um efeito de sentidos pretendido numa dada situacao” (MARCUSCHI,
2010, p. 9).

Os alunos, durante a preparagdo para o género oral Debate, costumam utilizar o
texto escrito para selecionar e sistematizar seus argumentos. A partir disso, concordamos com
Marcuschi (2001) que a fala e a escrita fazem parte de um continuum, logo, apesar de terem
caracteristicas proprias, nao sao propriamente distintos, pois fazem parte de um mesmo sistema
linguistico: a lingua. Desse modo, "as diferencas entre fala e escrita se dao dentro de um
continuum tipoldgico das praticas sociais de producao textual e ndo na relacdo dicotomica de
dois polos". (MARCUSCHLI, 2001, p. 37)

Para o autor, a oralidade ¢ “uma préatica social interativa para fins comunicativos
que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”;
enquanto a fala ¢ definida como “uma forma de producao textual-discursiva” pertencente a
esfera oral, “sem uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser humano”
(MARCUSCHLI, 2010, p. 25). A partir dessas defini¢des, compreendemos que, para o autor, a
fala e a oralidade sdo distintas, apesar de serem bastante proximas. A fala ¢ da ordem do sonoro,
mesmo que acompanhada de outros elementos prosddicos, recursos expressivos, gestos etc. Ja
a oralidade, apesar de ter uma realidade sonora, extrapola essa realidade, pois abarca elementos
mais complexos, a saber: as praticas sociais.

Dentre alguns autores que falam sobre as especificidades do texto falado estd Koch
(2015). Para a autora, o texto falado possui dialogicidade (em seu sentido estrito dialogal)
quando ¢ produzido em uma situacdo face a face entre os interlocutores. Além disso, algumas
propriedades que a autora diz sobre o texto falado ¢ que, apesar de todo texto (oral ou escrito)
passar por um processo de coproducao por parte dos interlocutores, ¢ importante ressaltar que
toda produgdo escrita se realiza por meio do texto falado. Outra observagao feita pela autora ¢
que, quando um individuo produz um texto escrito, ha um distanciamento entre ele e seu futuro

leitor. Ja na produgdo do texto falado, percebe-se a aproximagao direta entre falante e ouvinte



58

de forma mais explicita. A autora apresenta algumas caracteristicas que sao proprias da fala, as
quais apresentamos em topicos a seguir, conforme Koch (2015, p. 44):
a) O planejamento e o replanejamento da fala ocorrem o tempo todo localmente,
durante a comunicacao, a depender de cada novo jogo de linguagem langado na
situacdo comunicativa.
b) Visto que o planejamento e a verbalizagdo ocorrem simultaneamente, o texto
falado esta sempre em se fazendo (in statu nascendi).
¢) Apresenta descontinuidades por motivos pragmaticos € cognitivo-interacionais.
d) Possui uma sintaxe propria, contudo conservando a sintaxe geral da lingua
(MARCUSCHLI, 1986; KOCH, 1992, 1997).
e) A fala ¢ um processo dinamico, enquanto a escrita ¢ um processo estatico

(HALLIDAY, 1985, p. 74).

A partir de tais caracteristicas, concordamos com Marcuschi (1986) e Koch (2015)
ao ressaltarem que o texto falado, quando produzido face a face, sua coprodugao ¢ também
marcada pela cooperagdo e coargumentacao, caracteristicas importantes que evidenciam que se
os turnos de fala em um texto oral, como o género Debate, se fossem analisadas cada fala de

maneira separada, o texto ndo seria compreendido completamente.

De acordo com Lopes (2017), a producdo do texto falado possui uma
especificidade: ele se desenvolve de maneira colaborativa, no sentido de que os interlocutores
elaboram conjuntamente o texto. Esse tipo de producao se classifica como produ¢do “on-line”.
Nesse tipo de interagdo, os interlocutores partilham do mesmo tempo e espago fisico (in
praesentia). Outra importante caracteristica da producdo do texto falado € que as circunstancias
imediatas na producdo do texto falado exigem, algumas vezes, que o rigor com a sintaxe da
lingua seja deixado de lado por razdes de ordem pragmatica. Contudo, devemos ressaltar que a
aparente desordem causada pelas hesitagdes, truncamentos, repeti¢des, parafrases, entre outros,
ndo fazem o texto falado ser cadtico, pois ele possui uma estrutura que lhe ¢ propria (KOCH,
2015, p. 45-46). Tais caracteristicas, possivelmente, encontraremos durante nossa investigagao
do género Debate Competitivo. A seguir, prosseguiremos nossa discussao sobre os géneros
orais, em especifico sobre o Debate, com as investigagdes dos pesquisadores da Universidade

de Genebra.
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3.1.1 Os estudos genebrinos e os tipos de debates

Os pesquisadores da Universidade Genebra Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
(2011% 2011b) e seus colaboradores colaboram com a ideia de Bakhtin (2003) de que os
géneros sdo tipos relativamente estdaveis de enunciados € que possuem trés elementos
constitutivos: construgdo composicional, contetido tematico e estilo. Schneuwly (2011a, p. 25)
afirma que o género possibilita uma agao discursiva, na qual os fins sdo possibilitados pelos

meios. Nesse sentido, o pesquisador refere-se aos géneros como megainstrumentos:

Poderiamos aqui [...] considerar o género como um “megainstrumento”, como uma
configuracao estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos,
mas também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida
de situagdes de comunicacdo. Pode-se assim, compara-lo ao megainstrumento em que
se constitui uma fabrica: conjunto articulado de instrumentos de producido que
contribuem para a produg@o de objetos de um certo tipo. Esse megainstrumento esta
inserido num sistema complexo de megainstrumentos que contribuem para a
sobrevivéncia de uma sociedade (SCHNEUWLY, 201 1a, p. 25).

Nessa perspectiva, observamos que o género € visto como algo essencial para a vida
em sociedade, visto que, assim como os instrumentos de produgdo que contribuem para
elaboracdo de objetos de um certo tipo, os géneros textuais sdo megainstrumentos que
contribuem para uma estrutura maior que € a comunicagdo, a qual ¢ algo imprescindivel para a
sociedade. Dessa forma, observamos que a ideia de megainstrumento remete a um sistema
complexo de interacdo, um instrumento articulado a tantos outros instrumentos, com formas e
fungdes heterogéneas.

Nas investigacoes realizadas pelos pesquisadores de Genebra, observamos que o
género ¢ tratado ndo simplesmente como um objeto de uso da sociedade, mas como um objeto
de ensino, conforme Schneuwly (2011a, p. 27) afirma: “os géneros se complexificam e tornam-
se instrumentos de construgdes novas, mais complexas”. Logo, o autor defende que, se as
pessoas normalmente j& dominam os géneros mais simples, que sdo espontaneos, da esfera
cotidiana, elas precisam aprender a utilizar os géneros mais complexos, pertencentes a vida
publica (publica em sentido formal). Dessa forma, percebemos que a no¢ao de nogao de géneros
primarios e géneros secundarios de Bakhtin (2003) sao utilizadas pelo pesquisador genebrino.
Além disso, segundo Schneuwly (2011a), os géneros mais complexos, diferentemente dos
géneros do cotidiano que se aprendem de maneira mais espontanea, ndo sdo apropriados de
maneira direta, logo devem ser aprendidos na escola, inclusive, devido aos contextos sociais

mais sofisticados em que sdo exigidos. Desse modo, a escola deveria ensinar esses géneros
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complexos e, consequentemente, as competéncias comunicativas necessarias para vida em
sociedade.

Os tedricos Dolz e Schneuwly (201 1a, p. 38) consideram que o ensino dos géneros
complexos, classificados como géneros publicos, nao estao no ambito da linguagem incidental,
mas ¢ da ordem da aprendizagem intencional. Tais conceitos e perspectivas contribuem para o
escopo de nossa pesquisa, visto que pretendemos por meio do ensino do género Debate
Competitivo desenvolver o letramento cidaddo, letramento este do ambito institucional.

Além disso, o trabalho de Dolz e Schneuwly (2011a; 2011b) e de seus
colaboradores nos ¢ fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa, pois temos como
objetivo analisar a construgdo da argumentacdo de alunos do Ensino Médio no género textual
Debate Competitivo com fins para o desenvolvimento do letramento cidaddo. Tal género ¢
utilizado em situagdes comunicativas de contextos socioculturais mais complexos da vida
publica. Logo, tratando-se de uma comunicagdo em que a fala ndo ocorre de maneira
espontanea, mas planejada. Dessa forma, sendo um género oral publico que deve ser ensinado,
treinado e preparado por meio de um planejamento didatico no contexto escolar.

Os autores, Schneuwly e Dolz (2011b, p. 69), com a finalidade de orientar os
professores para o ensino de produgdo textual, destacaram um ponto essencial no que diz
respeito a escolarizacdo do texto. Os tedricos afirmam que os géneros textuais sofrem
modificagdes quando vao para o ambiente da sala de aula, pois eles estdo fora do ambiente ao
qual pertencem. Isso porque nao foi a esfera escolar que os criou, mas ¢ na escola que um
professor pode ensina-los, visando gerar nos alunos — por meio da abordagem dos aspectos de
simplificagdo do género, por meio da énfase em suas dimensoes e por reforcar certos aspectos
— competéncias comunicativas a serem utilizadas em outros géneros, contribuindo, inclusive,
para que essas competéncias colaborem para insercao dos alunos em novas praticas sociais.

Nessa perspectiva, concordamos que o ensino de géneros textuais da vida publica,
sendo realizado na escola, contribui para que eles exercam a funcdo de megainstrumentos que
colaborarao para comunicagao da vida em sociedade. Nesse sentido, a presente pesquisa busca
comprovar que o género Debate Competitivo pode ser ensinado na escola visando ensinar e
desenvolver no aluno seu exercicio para vida cidada.

Os tedricos genebrinos chamam os géneros que precisam ser ensinados de géneros
de referéncia que, como a propria palavra diz, servem de referéncia para o género
transformado/adaptado que se realizard na escola, os quais serdo chamados de géneros escolares

€ que se tornam uma variacao dos géneros de referéncia.
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Na perspectiva de um trabalho sistematico com os gé€neros orais, Schneuwly e Dolz
(2011b) propuseram uma sequéncia didatica de debate que ¢ constituida por mddulos de ensino,
que buscam provocar intervengdes para a melhoria das praticas de linguagem dos alunos,
criando interfaces entre “um projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriagdo” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a, p. 43). Contudo,
neste momento, ainda ndo iremos nos debrugar no detalhamento dessas etapas que compdem a
sequéncia didatica, pois nos prenderemos a essa explica¢ao na secdo de metodologia.

A partir dessas explanacdes, observamos que o género, como objeto de ensino, ¢
imprescindivel para que os alunos aprendam na escola a utilizar os chamados géneros
complexos, pois esses acabam sendo mais dificeis de serem aprendidos sozinhos. Em geral,
sabemos que os alunos nao sentem dificuldades de se comunicarem em seus cotidianos, pois,
na maioria das situagdes comunicativas, lhes sdo exigidos géneros mais simples (primarios).
Entretanto, sabemos que para se comunicar por meio dos géneros secundarios se exige uma
elaboracdo de nivel mais dificil. Dessa forma, o ensino desses géneros, por meio de uma agao
pedagdgica planejada, visando ensinar o aluno sobre as caracteristicas de um dado género e
sobre o desenvolvimento das competéncias necessarias para a utilizagdo adequada desse
género, torna-se bastante eficaz, pois, aproveitando o que o aluno ja traz com ele de
conhecimento sobre linguagem e unindo esse saber ao trabalho didatico feito em sala de aula,
servira para ajudar os alunos a se comunicarem nas diversas esferas e contextos da vida social.

Nessas diversas esferas sociais, entre os varios géneros orais e escritos que nelas
circulam, Dolz e Schneuwly (2011a; 2011b) e colaboradores destacam o género textual oral
debate. Ressaltamos que temos como objeto de estudo, nesta pesquisa, o género Debate
Competitivo, o adjetivo competitivo ¢ uma caracteristica que diferencia esse género do debate,
tendo em vista algumas das caracteristicas, finalidade e contexto de uso. Contudo, antes de
explanarmos sobre o género que escolhemos como objeto de nossa pesquisa, veremos 0s tipos
de debates estudados pelos pesquisadores de Genebra.

A partir de agora, trataremos dos tipos de debates. Inicialmente comecaremos com
as caracteristicas bdsicas desse género e, em seguida, sobre os seus tipos. Algumas
consideracdes apresentadas acerca do género debate foram os pressupostos que estimularam
Dolz, Schneuwly e Pietro (2011, p. 214) para estudarem o debate publico como objeto de
ensino:

a) O debate possui uma grande importancia social. Apropriar-se dele ¢ condicao

essencial para uma boa argumenta¢do em publico. Levando isso em consideracao

na formacao dos alunos, a escola deve se incumbir de ensinar esse género a eles.
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b) Embora haja possibilidades de haver debates escritos, os debates orais sdo mais

frequentes. O oral ¢ uma marca intrinseca e elemento privilegiado desse género.

c¢) O género debate exige capacidades fundamentais, no ambito da oralidade, nas

seguintes esferas:

- linguistica - capacidade de retomar o discurso alheio, de refutar etc.;

- cognitiva - capacidade de criticar;

- social - capacidade de escutar e respeitar o outro;

-individual - capacidade de se situar, de tomar posic¢ao, de construir a identidade,

entre outras.

d) O debate ndo ¢ um género dificil de ser realizado. Os alunos geralmente possuem

algum modelo de debate em mente. Isso pode ajuda-los a comegar o trabalho com

esse género na escola.

Essas consideracdes sobre o género debate foram importantes para as discussdes
teoricas do grupo de Genebra e para o estudo desse género, visto que foi possivel verificarem a
diversidade a tipologica, a plasticidade e a flexibilidade do debate.

Observemos, a seguir, os tipos de debates e suas caracteristicas estudas por Dolz;
Schneuwly; Pietro (2011):

I.  Debate de opinido de fundo controverso: relaciona-se com crencas € opinioes.

Tem como objetivo influenciar as posi¢coes do outro ou modificar as suas proprias

posicdes. Esse tipo de debate ndo busca a tomada de uma decisio (DOLZ;

SCHNEUWLY; PIETRO, 2011, p. 215).

I. Debate deliberativo: este tipo, diferentemente do anterior, tem como objetivo a

tomada de uma decisdo. A esséncia desse debate representa um meio para uma agao

(a de decidir o que for melhor). Diante de interesses opostos, este debate favorece

a explicitacdo de motivos e a negociag¢do entre as partes que norteardo a decisao

(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2011, p. 215).

ITl. O debate para resolucdao de problemas: este tipo de debate visa explorar os

conhecimentos de cada debatedor para a resolu¢do de um problema conceitual do

tipo, por exemplo, “por que acontece o eclipse da lua?” O foco desse debate ¢ a

construgdo coletiva, resolugcdo de questdes que sdo da ordem dos saberes (DOLZ;

SCHNEUWLY; PIETRO, 2011, p. 215).

Esses tipos de debates sdo advindos de pesquisas de outros especialistas, que
proporcionaram conhecimentos necessarios para que Dolz, Schneuwly e Pietro (2011)

elaborassem um modelo didatico, uma variacao didatica a ser trabalhada em sala de aula para
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o debate publico regrado. Nesse sentido, o moderador € o participante que faz a abertura e o
fechamento do debate, esclarece as regras do debate, garante o respeito mutuo dessas regras
entre os debatedores e realiza retomadas, sinteses, reproposi¢des e reenfoques, quando
necessarios.

Cabe ressaltarmos que, segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2011), o debate regrado
publico, quando ensinado na escola, deve ter como objetivo a constru¢do colaborativa de
conhecimentos, esse objetivo deve se sobressair em relagao a polémica gerada pelo género
debate. Tal perspectiva, contribui para este trabalho, pois nossa percepg¢ao ¢ de que o debate ¢
um género democratico e, em nosso caso especifico, temos como objetivo o desenvolvimento
de uma competéncia cidadd nos alunos que colabore para o exercicio e para a manutencao da
democracia.

Dessa forma, corroboramos com a percepcao de que o Debate ¢ um género que tem
em sua estrutura uma esséncia democratica e € “um lugar de construgao interativa — de opinides,
de conhecimentos, de agoes, de si —, um motor do desenvolvimento coletivo e democratico”
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2011, p. 216). Essa percepcao contribuiu para escolhermos
como escopo desta pesquisa o referido género.

Para continuarmos essa discussdo, na secdo a seguir, detalharemos os aspectos
estruturais do género Debate Competitivo, o qual escolhemos para ensina-lo para alunos do
Ensino Médio, por meio de uma sequéncia de didatica, visando o desenvolvimento de um

letramento para o exercicio da cidadania.

3.1.2 O género Debate Competitivo no contexto de ensino

Trabalhar com um género na escola ¢ antes de tudo ter com precisdo os objetivos
que se pretende alcangar com sua aprendizagem. A relag@o entre os géneros textuais e a escola
parte da perspectiva adotada por Bronckart sobre géneros, o qual os reconhece nas praticas
sociais da linguagem. Tal relacdo ¢ reafirmada por Schneuwly e Dolz (2004, p.74) ao
defenderem a hipdtese de que “¢ através dos géneros que as praticas de linguagem se
materializam nas atividades dos aprendizes”. Nessa perspectiva, os tedricos enfatizam a questao
do género como um instrumento de comunicacdo em determinada situagdo comunicativa e
como um objeto de ensino e aprendizagem do ponto de vista da realidade escolar.

Em nossa pesquisa, elegemos o género Debate Competitivo, o qual ¢ classificado
como um tipo de debate publico e que dentre as tipologias apresentadas por Dolz, Schneuwly

e Pietro (2004. p. 250) se enquadra nas trés formas que parecem uteis para serem trabalhadas
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em sala de aula, conforme propdem os tedricos: o debate de opinido de fundo controverso, o
debate deliberativo e o debate para resolugdo de problemas. Concordamos com os autores que
essas trés formas de debate sao igualmente importantes, contudo, por motivos de ordem pratica,
escolheremos trabalhar o Debate Competitivo como um objeto de trabalho especifico,
desenvolvido a partir do debate de opinido de fundo controverso, pois acreditamos que este,
para os objetivos que elencamos neste trabalho ¢ a forma mais interessante para alcangarmos o
nosso objetivo geral, que € analisar a constru¢ao da argumentacao de alunos do Ensino Médio
por meio do Debate Competitivo, visando o desenvolvimento do letramento cidadao.

Além disso, essa forma de debate ¢ a que mais permite, de acordo com Dolz,
Schneuwly e Pietro (2004. p. 253), “distinguir diversos tipos de argumentos” o que coaduna
com a teoria da argumentagdo que escolhemos para embasar nosso trabalho: o “Tratado da
Argumentacdo” de Perelman e Olbrecht- Tyteca (2014). Ademais, dado nosso enfoque
fundamentalmente textual, ressaltamos que nesta pesquisa ndo nos interessa somente analisar a
construc¢do argumentativa dos alunos limitando-nos aos aspectos linguisticos, como o ensino e
a aprendizagem de estratégias argumentativas, mas interessa-nos também o debate, sobretudo,
pelos papéis em que nele desempenham os debatedores, que acentuam a pratica discursiva antes
como uma constru¢do coletiva, interativa e promotora de um letramento social que contribui
para o desenvolvimento do aluno, enquanto sujeito critico e cidadao em formacao.

Ressaltamos que formular um modelo didatico de géneros € levar em consideragao
trés momentos, de acordo com Guimaraes (2007): os conhecimentos existentes sobre os géneros
de texto, as capacidades observadas dos aprendizes e, por fim, quais os objetivos de ensino.
Sendo assim, defendemos que um modelo didatico para o ensino do género Debate Competitivo
¢ necessario para o contexto sociocultural, visto que ele colabora para o papel que deve ser
cumprido pela escola — um espago de formagdo para cidadania e para o protagonismo —
habilitando seus alunos a agirem de forma autonoma nas diversas situagdes sociodiscursivas.

Nesse sentido, o género Debate Competitivo insere-se dentro desse contexto
formativo, pois, tendo em vista seu carater de debate de opinido de fundo controverso, contribui
para as discussdes acerca de problemadticas sociais de ordem, muitas vezes, polémicas.

Para descrevermos sobre a estrutura do género Debate Competitivo nos pautamos
no Manual de Debates formulado pelo Instituto Brasileiro de Debates® (IDB), o qual, no Brasil,

teve seu inicio com as competicdes iniciadas pela Sociedade de Debates da Universidade

5 O Instituto Brasileiro de Debates se denomina como uma associagdo, sem fins lucrativos, que visa promover a
tradicdo de debates, por meio de campeonatos que ocorrem em diversas instituigdes de ensino brasileiras
espalhadas em diferentes estados do pais. Disponivel em:< https://ibdebates.org/pt/>. Acesso em: 30 jul. 2020.
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Federal do Ceara (UFC) em 2010. O IDB foi formado em 2013 e teve seu primeiro campeonato
em 2014, na cidade de Belo Horizonte. Atualmente, o IDB conta com a participacdo de nove
sociedades de debates associadas ao instituto.

A Sociedade de Debates da UFC, assim como as demais sociedades de debates do
Brasil e o proprio IDB seguem como modelo de debate o parliamentary debate, género
utilizado nas discussdes deliberativas da British House of Commons (Casa ou Camara dos
Comuns Britanica). Esse modelo ndo permite discursos escritos por seus membros. Ou seja, 0s
debatedores utilizam da fala, algumas vezes, de maneira improvisada durante a competigao e
utilizando-se apenas de pequenas notas escritas durante o debate e o periodo de preparagao.

A estrutura do género Debate Competitivo baseia-se, como dito anteriormente, no
Parlamento Britanico, por isso segue a mesma composi¢do formada por quatro grandes
bancadas, as quais se dividem em duas bancadas de defesa da mocao e duas bancadas de
oposi¢do desta mogdo. Ressaltamos que a mog¢do ¢ como ¢ chamado o tema debatido. Cada
bancada possui dois oradores que discutirdo alternadamente no tempo médio de sete minutos.
A discussao inicia-se sempre pelo primeiro debatedor (orador) da primeira bancada de defesa.

As fases, que deixam o Debate Competitivo mais sistematico para o publico, se
dividem em trés, de acordo com Instituto Brasileiro de Debates (2017):

1) A fase introdutdéria ou a primeira fase ¢ composta dos quatro discursos

Iniciais, isto €, os quatro debatedores, dois de defesa e dois de oposi¢ao.

2) A fase de expansdo ou segunda fase ¢ composta pelos terceiros discursos de

cada bancada, nos quais ocorre uma expansao dos argumentos em relagdo a mog¢ao

(tema) debatida.

3) A fase de whip® ou fase final ¢ composta pelos ultimos discursos de cada

bancada, nos quais as bancadas tém a responsabilidade de fazer um resumo do

debate e o orador de cada bancada deve expor o motivo pelo qual a sua bancada
deve ser vitoriosa.

A partir de agora, detalharemos cada uma das fases apresentadas acima.

A fase introdutdria ou primeira fase ¢ o momento em que se apresenta o tema,

destacando os pontos relevantes do assunto a ser discutido e € 0 maior espago para argumentos

6 Na terceira fase do Debate Competitivo, ha dois discursos de whip, um diz respeito ao whip de defesa, que é
uma finalizagdo do debate que deve “repassar” aquilo que foi apresentado até entdo, esclarecendo para os
ouvintes quais foram e como se deram os principais confrontos de ideias entre as bancadas do debate, evidenciando
os pontos fortes da defesa. E o whip de oposicdo, que deve refutar os argumentos apresentados pela defesa e
demonstrar o porqué esta deve ganhar o debate.
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dentro do debate. Nesta fase, os debatedores da primeira bancada de defesa ficam responsaveis
por contextualizar os ouvintes e os outros debatedores para que, assim, consigam guiar o debate.
Nesta bancada de defesa, hd uma das partes mais importantes do Debate Competitivo, pois ¢
nela que se define a mocao (tema) a ser debatida.

O papel de apresentagdo da definicdo da mogao é do primeiro deputado da bancada
de defesa, ou seja, o primeiro debatedor a se apresentar, este deve fazer a elaboracdo de uma
boa defini¢dao, a qual ocorre quando hd um reconhecimento do tipo de mog¢ao que ira ser
debatida. Os tipos de mogao sao dois:

1- Mogoes de principio: nesse tipo de mogdo costumam-se serem afirmadas
crencas, convicgdes ¢ planos mais ideologicos do que fatidicos. Observemos a
seguinte moc¢ao (tema) “Esta casa acredita que o armamento civil € necessario para
seguranc¢a publica”, notamos que, ao se debater sobre essa mog¢do, as opinides
tenderiam a se pautar mais em teorias filos6ficas ou abstratas do que em dados
estatisticos. Dessa forma, construindo um debate preponderantemente
principioldgico.

2- Mocoes de medida: ¢ aquele modelo de mogao que declara ou convoca uma

acdo pratica, por exemplo, a mogao “Esta casa realizaria uma interven¢ao militar

na Venezuela”. Sdo os tipos de mogdes que costumam tratar com maior intensidade
assuntos da atualidade, utilizando dados estatisticos e fatidicos.

Neste momento inicial do debate, o tipo de mog¢ao nao deve ficar explicita, porém
seu reconhecimento deve ser construido durante a fase de preparagdo dos debatedores, por isso
o estudo de preparacao antes do debate ¢ um momento muito importante para o reconhecimento
dos debatedores sobre o tipo de mocao. Ressaltamos que a explicitagdo sobre o tipo de mogao
deve ficar clara durante o primeiro discurso, no qual o primeiro deputado nao dird de modo
direto o tipo de mocgao, mas o reconhecera e destacara os caminhos que serdo trilhados perante
o reconhecimento. Na defini¢do da mogao, o debatedor deve construir um raciocinio que va do
mais abrangente para o mais especifico, pois, dessa maneira, ele conseguird conduzir os
ouvintes (auditorio) para o ponto central do debate.

A bancada de defesa ¢ responsavel por uma definicdo de mocao que seja mais
relevante e debativel, ou seja, aquela que permite serem discutidos pontos opostos de maneira
clara, depois disso, o primeiro debatedor pode expor seus argumentos acerca da mog¢ao. J4 a
bancada de oposi¢do € responsadvel por ir de encontro ao texto da mog¢do e ao discurso da
bancada de defesa. Essa bancada, diferentemente da de defesa, ndo tem uma fung¢ao especifica.

Logo, para os debatedores que apreciam a liberdade para argumentar tém-se uma excelente
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oposic¢do, pois propicia uma postura mais técnica e uma argumentagdo mais direcionado dentro
do debate.

Na segunda fase do debate, ¢ quando ocorrem os discursos das segundas bancadas,
nesse momento ¢ quando ha a ampliagdo da visao do debate. A extensdo do debate que ocorre,
nesta fase, se responsabiliza por inovar, ou seja, apos os debatedores desta segunda bancada
observarem a linha argumentativa seguida nos primeiros discursos das primeiras bancadas, eles
tragam um novo aspecto ainda nao abordado acerca do tema. A extensao da argumentacao pode
ser desenvolvida por dois tipos: area do conhecimento e aprofundamento.

A extensdo da argumentagdo por area de conhecimento ¢ quando se define a area
do que ja foi dito e desenvolve esses argumentos a partir de uma outra area de conhecimento
diferente. Por exemplo, a mog¢ao: “Esta casa acredita que os chefes de organizagdes criminosas
do narcotrafico deveriam ser executados e nao presos”, supondo que a bancada de defesa
argumente sobre as atrocidades cometidas por determinados chefes do narcotrafico, destacando
questdes ligadas aos Direitos Humanos e como tais atitudes sdo prejudiciais aos principios dos
direitos da pessoa humana. Observa-se que esses argumentos sao do ambito socioldgico, visto
que geram impactos sociais.

A outra bancada de defesa constroi uma argumentacdo sobre a referida mogao,
destacando a questdo da falha restaurativa dos sistemas prisionais, a qual colabora para que o
trafico continue a existir, mesmo dentro do sistema prisional, esses argumentos ja sdo mais
objetivos, pois referem-se a estrutura do sistema, dando um outro aspecto ao debate.

Outro exemplo que podemos demonstrar de ampliagdo da visdo do debate, nesta
segunda fase, ¢ observarmos a mocao: “Esta casa defende a ado¢do de usinas hidrelétricas e
nucleares como unicas fontes de energias nacionais”. A primeira bancada de oposicao traz em
seus argumentos problemas gerados pelo funcionamento exclusivo e em grande escala dessas
fontes de energia, dissertando sobre os impactos ambientais. Em seguida, a segunda bancada
de oposicao fala dos impactos gerados ao meio ambiente, mas acrescenta também os prejuizos
que podem ser gerados para os seres humanos, expondo as questdes econdmicas relacionadas
ao tema. Dessa forma, observamos que a segunda bancada de oposi¢ao ndo parte diretamente
da mogdo para construir seus argumentos a respeito do tema, mas parte dos argumentos ja
apresentados pela primeira bancada, sobre os impactos ambientais, para expandir e diversificar
a area de conhecimento.

Na fase final do Debate Competitivo, também chamada de fase whip, ocorrem os

discursos finais de ambas as bancadas, de defesa e de oposicdo. Esses discursos tém como
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objetivo resumir os discursos das bancadas anteriores e demonstrar os motivos pelos quais suas
respectivas bancadas devem ser vitoriosas.

Nesse momento final do debate, os debatedores ndo podem acrescentar novos
argumentos, mas também nao pode repetir o que ja foi dito pelos outros debatedores ao longo
do debate, logo, duas caracteristicas devem ser tomadas como principais para essa etapa do
debate: organizagdo e raciocinio.

A organizacdo se dard no planejamento do debate. O debatedor tem que ter feito
uma espécie de plano mental da forma como se organizou o debate e isso pode ser feito, por
exemplo, o debatedor definindo os assuntos que foram tratados por cada bancada, o debatedor
explanar que o debate foi construido pelas bancadas a partir de duas perspectivas
argumentativas: a primeira sob a perspectiva econdmica e a segunda sob a perspectiva sdcio-
politica.

A outra caracteristica de um discurso whip é o raciocinio, ou seja, ¢ quando o
debatedor sistematiza como foi o debate e, a partir disso, faz a refutacdo dos argumentos
apresentados pela bancada de oposi¢ao. Além disso, o debatedor desta fase deve elaborar seu
raciocinio com base em trés principios: 1) entender a estratégia construtiva e os pontos mais
fortes do caso adversario a partir do primeiro discurso da bancada de oposi¢do; 2) elaborar
refutacdes eficientes a essa abordagem e; 3) relacionar essa desconstrucdo ao desempenho
contributivo da sua extensao. Esses trés principios demonstram que esta ¢ a fase mais dificil do
debate, visto que nela o debatedor deve demonstrar a relacdo dos argumentos entre si e a relagao
dos pontos apresentados com a problematica colocada em foco pela mogao.

Por fim, observa-se que, nesta ultima fase, os debatedores devem, em seus
discursos, identificar os principais embates argumentativos que surgiram ao longo do debate,
bem como mostrar que nesses embates as suas respectivas bancadas foram vitoriosas,
explicando o porqué dos argumentos da extensdo das suas bancadas venceram, por meio da
formulacao de refutagdes ou por meio de novas andlises para se chegar a esse fim.

Toda a explicacao sobre a estrutura do género se faz relevante, visto que o modelo
de debate aqui proposto ainda ndo foi aplicado para o ensino bésico, ele, atualmente, ocorre,
sobretudo, em cursos de Direito de diferentes faculdades e universidades brasileiras, como o
exemplo ja citado, na Universidade Federal do Ceara, na faculdade de Direito, e em outras
instituicdes de ensino superior, como nos cursos de Direito da Universidade de Fortaleza e da
Universidade Sete de Setembro.

Apos essa explanagdo sobre a estrutura do género Debate Competitivo, na secio

seguinte, iremos apresentar quais tipos de argumentos serdo ensinados para os alunos durante
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o desenvolvimento da sequéncia didatica, que tem por base o modelo proposto por Schneuwly,
Dolz e Noverraz (2004), visando o desenvolvimento de técnicas argumentativas que os alunos
podem utilizar na construcao de seus discursos durante o ensino do referido género. Os tipos de
argumentos selecionados baseiam-se nas técnicas argumentativas propostas por Perelman e
Tyteca (2014) em seu Tratado da Argumentagdo, as quais servirdo tanto para o projeto

comunicativo quanto para a aprendizagem relacionada ao género Debate Competitivo.
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4 A CONCEPCAO DE ARGUMENTACAO: PERSPECTIVA DA NOVA RETORICA

“Argumento provém da raiz arg-, que aparece também na palavra argénteo (=prateado)

5

e que significa —cintilar. Na origem, argumento era o que fazia cintilar uma ideia.’

(FIORIN, 2015, p.22)

A presente pesquisa tem como um de seus objetivos especificos elaborar, a luz do
letramento cidadao e da Nova Retorica, uma sequéncia didatica para o trabalho do género
textual Debate Competitivo em sala de aula do Ensino Médio. Tendo em vista tal objetivo,
entendemos que a argumentacao ¢ a competéncia fundamental para o desenvolvimento de uma
formagao cidada. Nesse sentido, exporemos a seguir as técnicas argumentativas propostas pelos
teoricos Perelman; Olbrechts-Tyteca (2014) — em sua obra Tratado da Argumentagdo Nova
Retorica— as quais nos auxiliardo na formulagao de nossa sequéncia didatica para o ensino do
referido género.

Sabemos que o género textual Debate Competitivo ¢ essencialmente argumentativo,
conforme a proposta de Dolz e Schneuwly (2004), e pertence ao agrupamento dos géneros do
argumentar, o qual tem como dominios de comunicacdo a discussdo de problemas sociais
controversos, aspectos tipologicos do argumentar e capacidades de linguagem dominantes
como a sustentagdo, a refutacdo e a negociacao de tomadas de posi¢do. Dito isso, tomaremos
como base os trabalhos sobre argumentacgao de Ribeiro (2015) e Aquino (2018), que apontaram
como a argumentacdo pode ser um meio para formar sujeitos com posicionamentos politicos
que demonstrem raciocinio ldgico, plausivel e ético dentro da escola, tal perspectiva colabora
para um de nossos objetivos que ¢ o desenvolvimento de um letramento para o exercicio da
cidadania.

Concordamos com Azevedo e Tinoco (2019) que a argumentagdo, por meio da
Retorica, desde o filosofo Aristoteles (séc. V a. C.), € vista como um modo de empoderamento
social. Isso, ainda hoje, ndo ¢ diferente, pois vemos que, com as demandas sociais do séc. XXI,
ha uma necessidade de defesa de um posicionamento perante varias situagdes sociais polémicas
e isso tem trazido uma reflexdo sobre as propostas de ensino da argumentagao.

Em nossa pesquisa, acreditamos que tais propostas devem considerar as exigéncias
socio-historicas de nosso tempo, principalmente, levando o aluno a ser um “sujeito integrado”,
conforme afirma Freire (2000); visto que, segundo o autor, nossa “inexperiéncia democratica”
nao nos deu condigdes necessarias para a criacdo de um “comportamento participante que nos

tivesse levado a feitura de nossa sociedade com ‘nossas proprias maos’ (FREIRE, 2000, p.
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90), o que caracterizaria a esséncia da propria democracia. Contudo, nesta pesquisa,
acreditamos que a integragdo social necessaria para o fortalecimento de uma democracia deva
acontecer por meio de uma educacao que desenvolva nos alunos habilidades necessarias para o
exercicio da cidadania em suas variadas esferas sociais. Nesse sentido, corroboramos a ideia de

que:

torna-se ainda mais relevante no Brasil identificar propostas sistematizadas de
trabalho com o ensino de argumentacao ancoradas na pratica social vivencial e ndo
simulada, pois cada um terd a oportunidade de assumir-se como sujeito com
identidade cultural (AZEVEDO e TINOCO, 2019, p. 20).

Nesse sentido, buscamos propor um ensino da argumentagdo, por meio do género
Debate Competitivo, que seja sistematico e que promova temas que discutam a pratica social
dos educandos, visando o desenvolvimento de um letramento para o efetivo exercicio da
cidadania.

Na subsec¢ao seguinte, objetivando uma sistematiza¢ao do ensino da argumentagao,
exporemos a teoria de Perelman; Olbrechts-Tyteca (2014) e as técnicas argumentativas
elencadas em sua teoria que consideramos relevantes para serem ensinadas no Ensino Médio e
que contribuem para o desenvolvimento de habilidades no educando, formando-os sujeitos

integrados em suas praticas sociais.

4.1 Nova retdrica: técnicas argumentativas

Com base em Aquino (2018), propomos uma ressignificacdo do ensino de
argumentagdo via um evento de letramento’: o Debate Competitivo. Para tanto, nos baseamos
na proposta de Perelman; Olbrechts-Tyteca (2014), tal escolha foi feita, pois consideramos a
argumentacao como uma técnica por meio da qual € possivel defender opinides e organizar
argumentos tendo em vista os interlocutores € os objetivos que constituem a pratica social.
Além disso, outro aspecto que nos levou a escolha dessa teoria foi por propormos, em nossa

sequéncia didatica, o ensino do género Debate Competitivo, o qual discute sempre questdes

7 Entendemos eventos de letramento, de acordo com Hamilton (2000), Kleiman (1995, p. 40), como “[...] situagdes
em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situagdo, tanto em relacdo a interagdo entre os
participantes como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”. Junto a imprescindibilidade da escrita
somamos as acdes de leitura e oralidade, visto que um dos tragos dos eventos de letramento € a ideia de continuo
que se estabelece entre essas praticas.
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problematicas e situadas que abrem espaco para diferentes posicdes e agdes por meio das quais
0s sujeitos interagem socialmente levantando opinides e possiveis solugdes.

Nossa pesquisa tera como base o trabalho realizado por Oliveira (2016), visto que
a pesquisadora fez uma andlise de textos dissertativos-argumentativos produzidos por
candidatos do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e identificou as principais técnicas
argumentativas que apareciam nos textos que obtiveram a nota maxima no exame. Este trabalho
nos ajuda na escolha de quais técnicas argumentativas sao interessantes e importantes de serem
ensinadas no Ensino Médio, tendo em vista que o objetivo deste estudo ¢ promover um ensino
de argumentacdo sistematico, o qual desenvolva nos alunos habilidades argumentativas que os
auxiliem em suas esferas sociais da vida cidada.

Dito isso, discorreremos a seguir sobre as técnicas argumentativas de Perelman;
Olbrechts-Tyteca (2014), as quais se apresentam em esquemas de ligagdes que se subdividem
em: I- argumentos quase-l16gicos; II- argumentos baseados na estrutura do real; I1I- argumentos

que fundam a estrutura do real.

4.1.1 Argumentos quase-logicos

Os argumentos quase-logicos sdo classificados desta forma, pois se apresentam
“como comparaveis a raciocinios formais, logicos ou matemdaticos” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 219). De acordo com Perelman e Tyteca (2014), a
argumentacao quase-logica se apresenta de uma forma mais ou menos explicita. Além disso,
em “todo argumento quase-logico, convém por em evidéncia, primeiro, o esquema formal que
serve de molde a construcdo do argumento, depois, as operagdes de redu¢do que permitem
inserir os dados nesse esquema e visam torna-los comparaveis, semelhantes, homogéneos”
(2014, p. 219).

O que caracteriza a argumentagdo quase-logica ¢ seu carater ndo-formal e o esforco
mental pela necessidade de sua redagao ao formal. A apresentagdo dos argumentos se realiza
de maneira explicita e o orador os expde com raciocinios formais, nos quais prevalecem
pensamentos 16gicos.

Os argumentos que se inserem nesta estrutura quase-logica sdo: contradigao,
identidade total ou parcial, transitividade; ha ainda os que apelam para as relagdes matematicas
que sdo a relagdo da parte com o todo, do menor com o maior e a relacdo de frequéncia. Nos

deteremos a fazer uma breve resenha de cada um desses tipos de argumento desta estrutura dos
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quase-logicos, visto que ndo fazem parte das categorias de argumentos que utilizaremos em
nossa sequéncia didatica.

O argumento contradi¢do ¢ quando o orador deseja combater uma tese que esta
sendo defendida. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 221), esse argumento ocorre

quando:

A asser¢do, dentro de um mesmo sistema, de uma proposicao e de sua negacgdo, ao
tornar manifesta uma contradicdo que ele contém, torna manifesta uma contradi¢ao
que ele contém, torna o sistema incoerente e, com isso, inutilizavel. Trazer a lume a
incoeréncia de um conjunto de proposicdes ¢ expd-lo a uma condenagao inapelavel, é
obrigar quem ndo quer ser qualificado de absurdo a renunciar pelo menos a certos
elementos do sistema.

A identificagdo e a defini¢cdo na argumentacdo definem-se como uma das técnicas
essenciais da argumenta¢do quase-logica, ela se da por meio da identificagdo de diversos
elementos que sdo objetos do discurso. Nessa técnica, o procedimento mais caracteristico ¢ o
uso das definigdes. Estas, quando nao fazem parte de um sistema formal e pretendem identificar
0 definiens com o definiendum, serdo consideradas como argumentacdes quase-logicas.
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 239) apresentam quatro tipos de definigdes:

1) as defini¢des normativas, que indicam a forma em que se quer que uma
palavra seja utilizada;

2) as defini¢des descritivas, que indicam qual o sentido conferido a uma
palavra em certo meio, num certo momento;

3) as defini¢cdes de condensacdo, que indicam elementos essenciais da
definicao descritiva;

4) as defini¢des complexas, que combinam, de forma varidvel, elementos
das trés espécies precedentes.

Essas definicdes tém ora cardter de prescrigdes, ora de hipdteses empiricas
referentes a sinonimia do definiendum e do definiens.

Os argumentos de transitividade, de inclusdo e de divisao sdo pontuados em uma
mesma linha de raciocinio, mas os conceituaremos, aqui, de modo separados.

Os argumentos de transitividade sdo apresentados com uma propriedade formal de
certas relacdes “que permitem passar da afirmagdo de que existe a mesma relagdo entre os
termos a e b, a conclusdao de que ela existe entre os termos a e c: as relagdes de igualdade, de
superioridade, de inclusdo, de ascendéncia sdo relagdes transitivas” (PERELMAN;

OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 257).
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J& os argumentos de inclusdo da parte no todo apresentam dois grupos de
argumentos: os que se limitam a demonstrar a inclusdo das partes em um todo e os que
demonstram a divisdo do todo em suas partes. De acordo com Perelman e Olbrechts- Tyteca
(2014), os argumentos que demonstram a inclusdo das partes em um todo limitam-se a
confrontar o todo com uma de suas partes e nao atribuem nenhuma qualidade particular, tratam
como igual cada uma das partes, analisam apenas as relagdes que permitem uma comparagao
quase-matematica entre o todo e suas partes. O segundo grupo, a divisao do todo em suas
partes, € “a concepcao do todo como a soma de suas partes serve de fundamento para uma série
de argumentos que podemos qualificar de argumentos de divisdo ou de particdo” Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014, p. 266).

Expomos, de maneira breve, esse primeiro grupo de técnicas argumentativas. A
seguir, nos debrucaremos sobre as demais técnicas argumentativas que utilizaremos na
constru¢do de nossa sequéncia didatica. Ressaltamos que as escolhas das técnicas
argumentativas a seguir que fardo parte de nossa sequéncia didatica se ddo com base no trabalho
de Oliveira (2016), o qual identificou nos textos do ENEM, produzidos, em sua maioria, por
alunos do Ensino Médio, que os argumentos que os argumentos baseados na estrutura do real
sd0 0s mais recorrentes na produgdo argumentativa escrita. Para nosso trabalho, em se tratando
de uma proposta de ensino de um género oral, Debate Competitivo, tomemos ainda como base
a pesquisa de Aquino (2018), o qual com a proposta de ensino de géneros argumentativos orais,
como o debate regrado, também se filiou teoricamente as técnicas propostas por Perelman e

Olbrechts-Tyteca, conforme ja foi exposto.

4.1.2 Argumentos baseados na estrutura do real

Vimos, na se¢do anterior, que os argumentos quase-logicos pretendem certa
validade pelo seu aspecto racional derivado da relagao entre formulas logicas e matematicas,
“os argumentos fundados na estrutura do real valem-se dela para estabelecer uma solidariedade
entre juizos admitidos e outros que se procura promover” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p. 297).

Os autores deixam claro que ndo interessa a eles, com base nessas técnicas que se
baseiam na estrutura do real, fazer uma descrig¢do objetiva da realidade, mas a maneira pela qual
se apresentam as opinides a elas concernentes; podendo estas, alias, ser tratadas, quer como
fatos, quer como verdades, quer como presuncdes.

As estruturas argumentativas que constituem esse segundo grupo de técnicas sao:
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a) as ligacdes de sucessdo: que englobam o vinculo causal (relagdo de causa e

efeito, meio e fim), o argumento pragmatico, o argumento do desperdicio ¢ o

argumento da diregao;

b) as ligacdes de coexisténcia: que englobam entre a pessoa e seus atos, argumento

de autoridade, da esséncia, da ligagdo simbolica, das hierarquias e das diferencas

de grau e ordem.

As ligagdes de sucessdo “unem um fendomeno a suas consequéncias ou as suas
causas” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 298). Sao relagdes baseadas em
dados da vida real dos interlocutores em seu dia a dia, por esse motivo, também, optamos, em
nossa pesquisa, trabalhar na sequéncia didatica o ensino da argumentagao por meio desses tipos
de argumentos que se baseiam na estrutura do real, visto que eles colaboram para nossos
interlocutores, alunos do Ensino Médio, a desenvolverem essa habilidade argumentativa por
meio de suas vivéncias e realidades.

O primeiro tipo de ligagdo de sucessdo que discorreremos ¢ a do vinculo causal,
esta desempenha um papel essencial, e seus efeitos argumentativos “sdo tdo numerosos quanto
variados, permitindo argumentacdes de trés tipos” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2014, p. 299):

a) as que tendem a relacionar dois acontecimentos sucessivos dados entre eles, por

meio de um vinculo causal;

b) as que, sendo dado um acontecimento, tendem a descobrir a existéncia de uma

causa que pdde determina-lo;

¢) as que, sendo dado um acontecimento, tendem a evidenciar o efeito que dele

deve resultar. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.300).

Esses trés tipos de argumentos sdo direcionados ao raciocinio indutivo, que visa,
em um dado acontecimento, aumentar ou diminuir a crenga na existéncia de uma causa que o
explicaria ou de um efeito que dele resultaria. “A argumentacao pela causa supde, quando se
trata de atos humanos, que estes sao racionais” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014,
p.300).

O argumento pragmatico ¢ aquele que permite apreciar um ato ou um
acontecimento consoante suas consequéncias favoraveis ou desfavoraveis.” (PERELMAN;

OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.303). Ainda sobre este argumento ¢ possivel dizer:

que permite apreciar uma coisa consoante suas consequéncias, presentes ou futuras,
tem uma importancia direta para a acdo. Ele ndo requer, para ser aceito pelo senso
comum, nenhuma justificagdo. O ponto de vista oposto, cada vez que ¢ defendido,
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necessita, ao contrario, de uma argumentagao; tal como a afirmacgdo de que a verdade
deve ser preconizada, sejam quais forem suas consequéncias, por possuir um valor
absoluto, independente destas. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.
303-304)

A partir desse conceito, podemos analisar, como exemplo para este argumento, o
tema implantacdo das cotas raciais, os que sdo contrarios a implanta¢do argumentam que a
adogao dessa politica criard uma racializacao no Brasil (consequéncia negativa); os favoraveis
afirmam que a implantacao dessa politica corrigira distor¢des historicas, fazendo justica aqueles
que sempre foram discriminados (consequéncia positiva). Dessa forma, observa-se que essas
proposicdes descritivas, que apresentam um fato ou aquilo que se considera como tal, ndo sio
possiveis de serem postas em prova, logo percebe-se que seus efeitos sdo desejaveis e
indesejaveis, assim, a argumentagdo que mostrara se elas sdo verdadeiras ou falsas.

Os argumentos a seguir se referem a sucessdo dos acontecimentos, das situagdes
sem necessariamente excluir a ideia de causalidade, contudo ndo a coloca em primeiro plano,
sdo eles: o argumento do desperdicio, o argumento da direcdo e o da superagao.

O argumento do desperdicio ocorre quando se propde a continuidade de alguma
coisa para que ndo sejam desperdicados os esforcos ja feitos. Assim, conforme Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), consiste em dizer que uma vez iniciada uma obra, j& se aceitaram os
sacrificios que se perderiam em caso de rentincia a ela, dessa maneira, havendo uma
continuidade na mesma direcdo até o éxito final. Um exemplo, retirado de Reboul (2004, p.
175), demonstra que o argumento de desperdicio pode estar presente em uma declara¢do do
tipo: “é€ preciso continuar a guerra porque, caso contrario, todos os mortos teriam tombado em
vao”.

O argumento de dire¢do, segundo Fiorin (2015), também conhecido como “rampa
fatal”, estd voltado para rejeitar alguma coisa, pois esta acarretara uma reacdo em cadeia,
gerando uma perda de controle ou algo indesejado. Assim, “consiste, essencialmente, no alerta
contra o uso do procedimento das etapas: se vocé ceder esta vez, devera ceder um pouco mais
da proxima.” PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 321). Além disso, esse
argumento estabelece uma relag@o causal entre os fins e os meios, podendo o ponto de vista ser,
ao mesmo tempo, parcial ou dinamico.

Esse argumento visa tomar uma etapa solidaria de desenvolvimentos posteriores,

nesse sentido, segundo os teoricos da Nova retorica:

implica, de um lado, a existéncia de uma série de etapas direcionadas, a certo objetivo,
o mais das vezes temido, e, de outro, a dificuldade, se ndo a impossibilidade, de deter-
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se, uma vez que tomamos o caminho que leva a ele. As réplicas a esse argumento se
baseardo, pois, num ou noutro destes pontos. (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p. 324).

O argumento da superagdo, ao contrario do argumento de direcdo, insiste na
possibilidade de ir sempre mais longe num certo sentido, sem que se entreveja um limite nessa
dire¢cdo, e isso com um crescimento continuo de valor. Nesse tipo de argumentacdo, o que
interessa aos ouvintes € o valor que essa argumentacgao confere a certos termos situados aquém
e sobre os quais versa o debate.

Os argumentos referentes as ligagdes de coexisténcia sdo aqueles que relacionam
um atributo com a esséncia ou de um ato com a pessoa. A esséncia e o ato permitem explicar
ou prever fatos que sdo considerados sua manifestacao. Essas ligagdes englobam a relagdo entre
a pessoa e seus atos, o argumento de autoridade, da esséncia, da ligacdo simbolica, das
hierarquias e das diferencas de grau e ordem.

A primeira ligacdo de coexisténcia, entre pessoa e seus atos,

¢ ligada a uma disting@o entre o que se considera importante, natural, proprio do ser
de quem se fala, e o que se considera transitorio, manifestacao exterior do sujeito.
Como essa ligacdo entre a pessoa e seus atos ndo constitui estabilidade da relagdo
existente entre um objeto e suas qualidades, a simples repeticdo de um ato pode
acarretar, seja uma reconstru¢ao da pessoa, seja uma adesdo fortalecida a construgdo
anterior. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 334).

Portanto, segundo os tedricos, a ideia de “pessoa” introduz uma estabilidade,
contudo essa estabilidade ndo ¢ completamente assegurada, visto que técnicas linguisticas
contribuirdo para acentuar a impressdo de permanéncia na argumentagdo, sendo uma das
principais o uso do nome proprio. De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 336),
durante a argumentagdo, “a pessoa, considerada suporte de uma série de qualidades, autora de
uma série de atos e de juizos, objeto de uma série de apreciagdes, ¢ um ser duradouro a cuja
volta se agrupa toda espécie de fendmenos aos quais ela da coesdo e significado”.

As nocdes de responsabilidade, de mérito e de culpabilidade sdo relativas a pessoa,
enquanto as de norma se preocupam principalmente com o ato. Os atos permitem construir e
reconstruir a imagem das pessoas por meio de agcdes, modos de expressao, reagdes emotivas ou
juizos.

O argumento de autoridade, condicionado pelo prestigio, representado por uma
palavra de honra dada por alguém como uma unica prova de asser¢do, dependera da opinido

que se tem dessa pessoa como uma pessoa de honra. Nesse sentido, esse argumento utiliza atos

ou juizos de uma pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova de uma tese.
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Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) afirmam que o argumento de autoridade ¢ de
extrema importancia e, mesmo sendo sempre permitido, numa argumentacdo de ordem
particular, contestar-lhe o seu valor ndo ¢ interessante. Além disso, quanto mais forem
relevantes as autoridades que proferem esse argumento, mais incontestavel ele se torna.

A ligacdo por esséncia permite reportar acontecimentos variaveis a uma estrutura
estavel, que seria a unica a ter importancia. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.
373). Ademais, os recursos dessa no¢dao de esséncia podem estar implicitos e servir para
explicar certas mudancas. As construgdes intelectuais, de acordo com Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014), que se empenham para realizar essas ligacdes de esséncia, servem para explicar
fenomenos particulares, concretos, individuais, tratando-os como manifestacdes de uma
esséncia que se expressa igualmente em outros acontecimentos, objetos, seres ou institui¢des.

A ligagdo simbolica para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) se aproxima das
ligacdes de coexisténcia. O simbolo, para eles, se distingue do signo, porque ndo ¢ puramente
convencional. O significado do simbolo e seu valor sdo tirados do fato que parece existir, entre
simbolo e o que ele evoca, uma relagdo que os tedricos qualificam de relagdo de participagao.

Sobre essa ligacdo simbodlica, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 378) afirmam

que:

Pelo fato de que, muito amiude, simbolo e simbolizado ndo fazerem parte daquilo que,
doutro ponto de vista, ¢ considerado uma mesma camada de realidade, uma mesma
area, a relacdo entre eles poderia ser considerada analdgica; mas com isso se
destruiria o que ha de impressionante na ligacdo simbolica, pois, para que ela
desempenhe seu papel, é preciso que simbolo e simbolizado estejam numa realidade
mitica ou especulativa, na qual participam um do outro. Nessa nova realidade, existe
uma ligacdo de coexisténcia entre os elementos da relagdo simbolica, mesmo quando,
na verdade, o simbolo esta separado do simbolizado por um intervalo temporal.

O recurso simbolico na argumentagdo pode desempenhar um papel importante tanto
na apresenta¢ao de premissas quanto no conjunto da argumentagdo. O simbolo e o simbolizado
estdo muito interligados em uma relagao estritamente reversivel, aquele se modifica com seu
uso enquanto simbolo, além disso pode ser utilizado como signo e servir de meio de
comunicagdo, desde que seja compreendida pelos ouvintes. Nesse sentido, o valor simbolico
pode construir o objeto de uma argumentacdo racional, de uma argumentacdo que visa ao
universal.

O argumento das hierarquias constitui-se “como os valores que fazem parte dos
acordos que servem de premissas ao discurso.” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014,

p. 384). O orador também podera se basear em uma correlacdo entre os termos da hierarquia
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discutida e os de uma hierarquia aceita, podera recorrer também ao que ¢ qualificado de
argumento de hierarquia dupla. Esse argumento muitas vezes estd implicito. Atrds de uma
hierarquia delineia-se outra hierarquia, esse recurso ¢ natural e ocorre de forma espontanea,
porque seria dessa forma que o interlocutor sustentaria sua afirmagao.

Sobre as hierarquias Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 386) explicitam que:

Todas as ligacdes fundadas na estrutura do real, sejam elas de sucessdao ou de
coexisténcia, poderdo servir para ligar duas hierarquias, uma a outra, e para fundar o
argumento de hierarquia dupla. A relagdo de causa a efeito ¢ que permitira
hierarquizar as varia¢des de volume de um corpo conforme a variagdo da temperatura.
Inversamente, uma hierarquia dos fins pode ajudar-nos a estabelecer uma hierarquia
dos meios [...].

Os argumentos concernentes as diferencas de grau e de ordem Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) ressaltam que ao examinar o argumento de hierarquia dupla estes se
fundamentam em

hierarquias que podem ser quantitativas ou qualitativas. As hierarquias
quantitativas “s6 apresentam entre seus termos diferengas numéricas, diferengas de grau ou de
intensidade, sem que haja entre um termo e o seguinte um corte devido ao fato de se passar a
outra ordem”. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 393).

Ademais, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) afirmam que as consideracdes
relativas a ordem, resultem elas da oposi¢cdo entre uma diferenca de grau e uma diferenga de
natureza, ou entre uma diferenca de modalidade e uma diferenga de principio, tem o efeito de
minimizar as diferengas de grau, de igualar mais ou menos os termos que s6 diferem entre si
pela intensidade e de acentuar o que os separa de termos de outra ordem. Em contrapartida, a
transformagdo de diferengas de ordem em diferencas de grau produz o efeito inverso; ela
aproxima, uns dos outros, termos que pareciam separados por uma barreira intransponivel e
ressalta as distancias entre os graus.

Os argumentos relativos as diferencas de ordem preparam ou supdem consideragdes
sobre o fenOmeno que marca o corte: a mutagao, a emergéncia, explicardo o pulo de uma ordem
para outra na cadeia evolutiva.

Por fim, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 398) esclarecem que:

Toda elaboragdo conceitual modifica de um modo ou de outro as hierarquias
admitidas, reduzindo uma distingio de ordem a uma diferenca de grau ou,
inversamente, substituindo uma hierarquizacdo por outra, julgada mais fundamental.
Esses modos diversos de estruturar e de reestruturar o real exercem inegaveis efeitos
sobre as avaliagdes e sobre a maneira de fundamenta-las.
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Sobre as técnicas baseadas na estrutura do real, observamos em trabalhos como o
de Oliveira (2016), que essas sdo as técnicas mais comuns em textos argumentativos produzidos
por alunos do Ensino Médio, principalmente os argumentos fundados nas relagdes de sucessao.
Isso foi fator determinante para que escolhéssemos essas para compor o ensino de
argumentacao que propusemos em nossa sequéncia didatica para o ensino do género Debate

Competitivo.

4.1.3 Argumentos que fundam a estrutura do real

Os argumentos pertencentes a terceira técnica argumentativa ndo sao vistos como
conformes a maneira como se estrutura a realidade, mas que sdo considerados modos de
organizacdo da realidade. Ou seja, partem de um dado em que o orador, com base nele,
fundamenta uma realidade a qual pretende fazer o auditdrio aderir. Os tipos de argumentos que
pertencem a essa técnica se dividem em dois grupos: no primeiro, sdo os argumentos indutivos
ou analdgicos, isto ¢, aqueles em que se generaliza a partir de um caso particular; no segundo,
aqueles em que se transpde para outro dominio o que ¢ aceito num campo particular.

Os argumentos indutivos ou analdgicos apresentam-se por exemplo, por ilustragio®
ou por modelo/antimodelo. Os argumentos que se transpdem para outro dominio o que € aceito
num campo particular € o argumentum a simili (por analogia).

O primeiro item de argumentagdo pelo exemplo permite uma generalizagdo, “essa
argumentacao supde um acordo prévio sobre a propria possibilidade de uma generalizagdo a
partir de casos particulares ou, pelo menos, sobre os efeitos da inércia”. (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 399). Para exemplificar, citamos uma narrativa em que um
servidor publico ndo cumpre suas fungdes no trabalho e que por isso foi exonerado, disso
concluimos que todos os servidores publicos ndo cumprem suas fungdes. Observamos que o
exemplo parte de um caso particular para comprovar uma tese.

Essa proposi¢do geral pode surgir no inicio, no meio ou no final do texto. O que
importa € que ela seja a generalizacdo fundada numa historia de vida; o caso concreto pode ser
breve ou longo seu desenvolvimento.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), seja por qual for a maneira pela qual

o exemplo € apresentado, em qualquer area que se desenvolva a argumentacdo, o exemplo
9

8 Segundo Fiorin (2015), os termos ilustragdo e exemplo sdo intercambiaveis na linguagem cotidiana, contudo, na
retorica, eles indicam argumentos diferentes.
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devera usufruir de um estatuto de fato, pelo menos provisoriamente. Nesse tipo de argumento,
o papel da linguagem ¢ essencial. Ainda para os teodricos, “quando dois fendmenos sao
subsumidos sob um mesmo conceito, a assimilagao deles parece resultar da propria natureza
das coisas, ao passo que a diferenciagao deles parece necessitar de justificagdo”. (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 406). Ademais, “a argumentacao pelo exemplo fornece um
caso em que o sentido e a extensdo das nog¢des sao influenciados pelos aspectos dinamicos de
seu emprego” (2014, p. 406).

O argumento por ilustragdo se difere do exemplo em razao do estatuto da regra que
uma e outro servem para apoiar. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 407) afirmam que a
ilustracdo tem a fun¢ao de “reforcar a adesdo a uma regra conhecida e aceita, fornecendo casos
particulares que esclarecem o enunciado geral, mostram o interesse deste através da variedade
das aplicacdes possiveis, aumentam-lhe a presencga na consciéncia”. Além disso, a ilustragao
tem um papel diferente do exemplo, pois sua escolha estard sujeita a critérios; enquanto o
exemplo deve parecer inquestionavel.

A ilustracdo tem por objetivo aumentar a presenca, concretizando uma regra
abstrata por meio de um caso particular, ¢ comum a tendéncia de nela ver uma imagem. Ou
seja, a ilustracdo ndo pretende substituir o abstrato pelo concreto, nem transpor as estruturas
para outra drea, como a analogia. A ilustragdo ¢, na verdade, um caso particular que corrobora
a regra e que pode servir para enunciar. Ademais, ela tende a ser escolhida pelo orador,
sobretudo, pela repercussado afetiva que pode gerar no auditério.

Na proxima argumentag@o por modelo e antimodelo, um comportamento particular
pode nao so servir para fundamentar ou ilustrar uma regra geral, como também estimular a uma
acdo nele inspirada. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), nesse modo de
argumentacao, pode servir de modelo pessoas ou grupos cujo prestigio valoriza os atos. O valor
da pessoa, reconhecido previamente, constitui a premissa da qual se tirard uma conclusdo
preconizando um comportamento particular. Nesse sentido, 0 modelo consiste em indicar uma

conduta a seguir-se e em uma espécie de caugdo a conduta adotada. Os tedricos afirmam que:

Ha que acrescentar, porém, que a diferenga ao modelo pode, por sua vez, ser dada
como modelo; propde-se como modelo aquele que ¢ capaz de furtar-se as tentagdes
da imitagdo. O fato de poder haver uma argumentagdo pelo modelo nesse plano da
originalidade mostra claramente que os modos de argumentagdo se aplicam as mais
diversas circunstancias, o que significa que a técnica argumentativa nao ¢ ligada a
tal situagdo social definida nem ao respeito a estes ou aqueles valores.
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 415)
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Ao contrario do modelo, o qual incentiva para que se comportem como ele; o
antimodelo ¢ o inverso, pois faz com que se afastem dele. H4 um estimulo a distinguir-se de
alguém, a introducdo do antimodelo, em vez de visar simplesmente a um efeito repulsivo,
também pode servir de inicio para uma argumentacgao a fortiori, representando o antimodelo
um minimo abaixo do qual ¢ indecente descer. Desse modo, Perelman e Olbrechts-Tyteca

(2014, p. 419) explicam que:

Ao propor a outrem um modelo ou um antimodelo, o orador subentende, a ndo ser
que restrinja o papel deles as circunstancias particulares, que ele proprio também se
esfor¢a para aproximar-se ou distinguir-se deles. Isso possibilita réplicas cOmicas,
do género desta: ao pai que diz ao filho, que estuda pouco, ‘Na tua idade, Napoledo
era o primeiro da classe’, o menino retruca ‘E na tua idade, ele era imperador’.

O segundo grupo da técnica dos argumentos que fundam a estrutura do real € o
argumento de raciocinio por analogia, que tem semelhanga com o argumento por comparagao.
Contudo, ndo pode ser considerado do grupo dos quase-légicos, visto que nao ¢ fundado no
principio da identidade como a comparagdo, mas baseia-se na experiéncia.

Nesse argumento, conhecido também como argumentum a simili, o que se compara
sdo as relagdes que levam em conta quatro termos: a estd para b, assim como ¢ estd para d,
conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

Os teoricos afirmam que essa concep¢do de analogia esta relacionada a uma
tradi¢do muito antiga, utilizada por Kant, por Whately, por Cournot e que ndo esté inteiramente
esquecida. Perelman e Olbrechts-Tyteca citam um exemplo de Aristoteles para exemplificar
uma analogia simples e tipica: “Assim como os olhos dos morcegos sdo ofuscados pela luz do
dia, a inteligéncia de nossa alma € ofuscada pelas coisas mais naturalmente evidentes”. Nesse
exemplo, os autores propdem chamar de tema o conjunto dos termos A e B, sobre os quais
repousa a conclusao “inteligéncia da alma, evidéncia” e chamar de foro o conjunto dos termos
C e D, que servem para estribar o raciocinio “olhos do morcego, luz do dia”. Para explicar
melhor esses dois termos, nos baseamos em Reboul (2004), o qual define como fema o que se
quer provar e se apresenta de forma abstrata; e foro ao que serve para provar, geralmente, ¢
retirado do dominio sensivel e concreto. O foro €, normalmente, mais conhecido que o tema
cuja estrutura ele deve esclarecer, ou estabelecer o valor, seja valor de conjunto, seja valor
respectivo dos termos. Por fim, o essencial em uma analogia ¢ confrontar o tema com o foro.

As técnicas elencadas, nesta subse¢do, sao consideradas modos de organizacao da
realidade e referem-se a associacdo de nogdes. A seguir, explicitaremos os argumentos por

dissociagao de nogdes.
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4.1.4 Argumentos por dissociagdo das nocoes

Os trés tipos de estratégias argumentativas apresentados nas secdes anteriores
foram consagrados ao estudo das ligagdes argumentativas que tornam, de acordo com Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2014), solidarios elementos que podiam de inicio ser considerados
independentes. A dissociacdo ocorrerd pela recusa de reconhecimento da existéncia de uma
ligagdo. Sobre a ruptura de ligacao e dissociagao, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 467-
468) afirmam que:

A técnica de ruptura de ligacdo consiste, pois, em afirmar que sdo indevidamente
associados eclementos que deveriam ficar separados ¢ independentes. Em
contrapartida, a dissociagdo pressupde a unidade primitiva dos elementos confundidos
no seio de uma mesma concepgdo, designados por uma mesma nogdo. A dissociacdo

das nog¢des determina um remanejamento mais ou menos profundo dos dados
conceituais que servem de fundamento para a argumentagao.

As rupturas de ligacdes podem ser consideradas “naturais”, “artificiais”,
“essenciais” ou “acidentais”. Portanto, “a situacdo argumentativa em seu conjunto, e sobretudo
as nocdes nas quais a argumentacdo se apoia, os remanejamentos aos quais ela conduz, as
técnicas que permitem opera-los, ¢ que nos indicardo a presenca de uma dissociagao das nogdes
e ndo de uma mera recusa de ligagdo.” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 468-
469).

Ademais, nas dissociagdes de nocdes, estabelecem-se relacdes hierarquicas cujos
pares sdo apresentados pelos teodricos como: aparéncia/realidade, meio/fim, consequéncia/fato,
ato/pessoa, acidental/essencial, ocasido/causa, relativo/absoluto, subjetivo/objetivo,
multiplicidade/unidade, normal/norma, individual/universal, particular/geral, teoria/pratica,
linguagem/pensamento e letra/ espirito.

Para compreender como ocorre uma dessas relagdes, os tedricos apresentaram a
analise no par “aparéncia-realidade”, “aparéncia” refere-se ao termo I e “realidade” ao termo

II. Assim, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 473):

O termo I corresponde ao aparente, ao que se apresenta em primeiro lugar, ao atual,
ao imediato, ao que € conhecido diretamente. O termo II, na medida em que se
distingue dele, s6 é compreendido em relacdo ao termo I; é o resultado de uma
dissociacdo, operada no seio do termo I, visando eliminar as incompatibilidades que
podem surgir entre aspectos deste tltimo. O termo II fornece um critério, uma norma
que permite distinguir o que € valido do que ndo ¢, entre os aspectos do termo I; ndo
¢ simplesmente um dado, mas uma construgdo que determina, quando da dissocia¢ao
do termo I, uma regra que possibilita hierarquizar-lhe os multiplos aspectos,
qualificando de ilusérios, de erroneos, de aparentes, no sentido desqualificador do
termo, aqueles que ndo sdo conformes a essa regra fornecida pelo real. Com relagdo
ao termo I, o termo II sera, a um s6 tempo, normativo e explicativo. Por ocasido da
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dissociacdo, ele permitird valorizar ou desqualificar determinados aspectos sob os
quais se apresenta o termo I;  permitira  distinguir, entre
as aparéncias cujo estatuto ¢ equivoco, as que ndo passam de aparéncia das que
representam o real.

Além disso, ha varios processos gramaticais que sao utilizados para dissociar um
termo da oposi¢ao de outro como: a utilizagao de adjetivo determinando um substantivo, o uso
de prefixos ou falsos prefixos, o uso de advérbios para determinar adjetivos, o uso de
maitsculas para marcar a dissociagdo e até mesmo sinais de pontuagdo, como as aspas. Todos
esses processos sao estratégias que o orador pode utilizar para construir sua argumentagao por
dissociagao das nogoes.

Conforme discorremos ao longo destas secdes sobre as estratégias argumentativas
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), observamos que tais técnicas permitem-nos observar a
construcdo dos textos argumentativos de modo mais organizado e hierarquizado. A partir disso
e com base em Oliveira (2016) e Aquino (2018), que realizaram pesquisas sobre a producdo e
a analise de géneros argumentativos, adotando como escopo as estratégias da Nova retodrica,
vimos que, das técnicas apresentadas, a mais recorrente na producdo de textos argumentativos
por alunos do Ensino Médio sdo os argumentos da estrutura do real. Dessa forma, tomando
como base essas pesquisas, utilizaremos em nossa sequéncia didatica para o ensino do género
Debate Competitivo os argumentos baseados na estrutura do real.

Em seguida, explicaremos o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), o qual utilizaremos na metodologia desta pesquisa a fim de
desenvolvermos um ensino de produgdo textual sistematica do género Debate Competitivo,

com vistas no desenvolvimento de um letramento para o exercicio da cidadania.
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5 0 MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA GENEBRINO

Trabalhar com géneros na escola adaptando-os a diversas situagdes comunicativas
ndo ¢ uma tarefa facil para o professor de Lingua Portuguesa. Varios sdo os desafios enfrentados
para ter de modo efetivo um ensino de géneros nas aulas de lingua materna: desde a falta de
uma infraestrutura que propicie uma metodologia didatico-pedagdgica interativa e satisfatoria
até a auséncia de indicagdes praticas que possam colaborar para o ensino de géneros, uma vez
que muitos professores brasileiros carecem de uma formacao continuada e especifica relativa
ao ensino de Lingua Portuguesa com géneros, em que, de fato, o género seja o objeto de estudo
durante a aula, e ndo apenas um pretexto para se trabalhar outros conteudos linguisticos que
compdem o ensino de Lingua Portuguesa.

Diante disso, nossa pesquisa tem como um de seus objetivos propor uma sequéncia
didatica que colabore para o ensino de géneros na escola de forma sistematica, mas também
adequada as praticas de linguagem dos alunos. Para tanto, apresentaremos, nesta se¢do, com
base em Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011a), o conceito, os objetivos e as etapas de uma
Sequéncia Diddtica com vistas a tornar mais claro para o leitor como se organizard nossa
proposta didatica para o ensino do género Debate Competitivo.

O procedimento classificado como Sequéncia Didética, doravante SD, “¢ um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, ¢ ou falar em torno de
um género textual oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011a, p. 82). A
partir desse conceito, o objetivo central de uma SD ¢ ajudar o aluno a dominar um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada em situagdes
comunicativas escolares e extraescolares.

Além desse objetivo central, a SD, de acordo com os referidos teoricos,
simultaneamente em sua aplicagdo, atinge outros objetivos que colaboram para o ensino de

géneros orais e escrito, tais como (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011a, p. 81-82):

e permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um sé
tempo, semelhante e diferenciado;

e propor uma concepgao que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria;

e centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressdo oral e escrita;

e oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais os
alunos possam inspirar-se para suas produgdes;

e ser modular, para permitir uma diferenciagdo do ensino;

e favorecer a elaboragdo de projeto de classe.
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Para atingir tais objetivos, o modelo de SD proposto pelos tedricos da Universidade
de Genebra se divide em etapas a partir de uma estrutura de base que pode ser representada pelo

seguinte esquema:

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacio PRODUGAD PRODUGAO
da situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a, p.83).

As etapas da SD se organizam em modulos que se iniciam com a apresentagdo da
situacdo, a qual visa expor aos alunos um projeto de comunicagdo que serd realizado, de
maneira “concreta”, na produgdo final.

Essa etapa prepara os alunos para produgdo inicial, que pode ser considerada como
a primeira tentativa de produgdo do género, em seguida, apos essa primeira produgdo, serdo
trabalhados modulos nos quais os aspectos do género ensinado serdo desenvolvidos. Portanto,
“a apresentacdo da situagdo € a etapa que constrdi uma representagdo da comunicagdo e da
atividade de linguagem a ser executada”. (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2011a, p.
82). Esse momento divide-se em duas dimensdes principais que podem ser distinguidas em:

a) Apresentar um problema de comunica¢ido bem definido

A primeira dimensdo refere-se ao projeto coletivo de produ¢do de um género oral
ou escrito proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que eles compreendam de
maneira clara a situagdo de comunicacdo na qual €, finalmente, o problema de comunicagio
que devem resolver, produzindo um texto oral ou escrito. Nesta dimensdo, sdo trabalhados

procedimentos como:

e Apresentacdo de um modelo prototipico do género que se pretende trabalhar;
e Esclarecimento a quem se destina a producio;

e Esclarecimento da forma que essa produgdo se concretizara;
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e Declimitagdes de quais alunos participardo da produgdo e de que forma ela se
realizard (individual ou em grupos).

b) Preparar os contetidos dos textos que serao produzidos

Nesta segunda dimensao, trabalha-se os contetidos. Nela ¢ importante que os alunos
percebam a importancia dos conteudos e saibam com quais irdo trabalhar, por exemplo, em
nossa pesquisa, iremos propor uma SD para o género oral Debate Competitivo. Na apresentacao
inicial, iremos propor temas que podem ser debatidos pelos alunos e incentivar que eles também
proponham temas que estejam de acordo com suas vivéncias dentro e fora do ambiente escolar.

Além disso, ser apresentado, através da escuta, a tomada de posi¢do a respeito dos temas.

Esta fase inicial, portanto, fornece aos alunos todas as informagdes necessarias para
que conhegam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado. De acordo com Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011a) propdem que as sequéncias
didaticas devem ser realizadas com vistas a elaborar um projeto de classe, o qual deve ser
elaborado durante a situagdo inicial, pois este torna as atividades de aprendizagem mais

significativas e pertinentes para os alunos.

Na primeira producao ou produc¢ao inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro
texto oral ou escrito; essa primeira producdo servird como base para que o professor, a partir de
uma avaliagdo, possa observar as capacidades e potencialidades dos alunos. Ao contrario do
que se pode imaginar sobre essa primeira producao, ela demonstra que os alunos, mesmo os
menos habilidosos com a produg¢do textual, conseguem produzir um texto oral ou escrito que
responda a situacdo dada inicialmente. E € a partir dessa producdo, que se definem os pontos
necessarios sobre os quais o professor pode intervir melhor no trajeto que cada aluno tem que
percorrer para chegar a todas as caracteristicas que exigem o género visado. Dessa forma, esta
fase devera ter carater avaliativo e servir como um regulador tanto para o professor, que podera,
pela observagdo dos primeiros resultados, avaliar as dificuldades encontradas, refinando os
proximos passos da sequéncia, quanto para o proprio aluno, que podera se autoavaliar quanto a

competéncia, pelos resultados atingidos.

Os moédulos seguintes da Sequéncia Didatica terdo o objetivo de tratar os problemas
que aparecerem na primeira produgdo e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-
los. Dessa forma, o procedimento adotado na SD vai do complexo para o simples, ou seja, da
producdo inicial aos modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao

dominio do género. No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a produgao final.
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O professor selecionara quais as dificuldades da expressao oral ou escrita que foram
identificadas na producdo inicial e a partir disso constréi modulos com atividades e
estratégias diversas para trabalhar com cada problema. Nessa etapa , sdo trabalhados nos

modulos os aspectos estruturais, os linguisticos e os pragmaticos do género ensinado.

Na produgao final, a sequéncia possibilita ao aluno pér em pratica as nogdes € 0s
instrumentos elaborados separadamente nos médulos. Essa etapa final permite, também, que o

professor realize uma avaliagao somativa.

Na avalia¢do do tipo somativo, o professor lista constatacdes construidas durante a
sequéncia. Ele pode optar por uma grade diferente quanto a sua forma, com quanto que o aluno
compreenda quais os elementos trabalhados em aula ¢ que devem servir como critérios de
avaliagdo da sua producdo final. Esse modelo de avaliacdo permite ao professor que ele

identifique quais os pontos aprendidos pelos alunos ao longo da sequéncia.

Sobre esse modelo de avaliagdo do género ensinado na sequéncia, ¢ importante
destacarmos que esse tipo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a) colabora para que
o professor observe as aprendizagens efetuadas e planeje como seré a continuacao do trabalho,
colaborando para que certos pontos mal assimilados pelos alunos sejam revistos. Ademais, os
tedricos afirmam que a avaliagdo “¢ uma questao de comunicacao e de trocas”, pois “ela orienta
os professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional” (DOLZ, NOVERRAZ
e SCHNEUWLY (2011a, p. 91). Ressaltamos que esse modelo de avaliacdo proposto so ¢

realizado ao final da sequéncia didatica, na producao final.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a) apresentam alguns esclarecimentos acerca do
procedimento “sequéncia didatica”, os quais se constituem em: principios teodricos; carater
modular do procedimento e suas possibilidades de diferenciagdo; diferencas entre os trabalhos
com oralidade e escrita; e articulacdo entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino

de lingua.
Os principios tedricos baseiam-se em:

1) Escolhas pedagogicas

e procedimento que inclui avaliagdo formativa, ou seja, a regulagdo dos processos
de ensino e de aprendizagem;

e insercdo de um projeto que motive os alunos a escreverem ou a tomarem a

palavra;
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e maximizagdo das chances de cada aluno a se apropriar dos instrumentos e nogdes
propostos na diversifica¢do das atividades e dos exercicios.

2) Escolhas psicologicas

e atividade de producao de textos escritos ou orais ser trabalhada ndo somente
como colocacdo em palavras ou frases de ideias prévias, mas em toda sua
complexidade, incluindo a representagdo da situacdo de comunicagao, o trabalho
sobre os conteudos ¢ a estruturagdo dos textos;

e procedimento que visa transformar o modo de falar e de escrever dos alunos,
conscientizando-os de forma ampla de seu comportamento de linguagem em
todos os niveis (escolha de palavras, adaptagdo ao publico, colocacdo da voz,
organizagao do conteudo etc.).

3) Escolhas linguisticas:

e instrumentos linguisticos que permitem compreender essas unidades de
linguagem;

e abordagem da lingua, que nao ¢ tida como um objeto Unico ¢ que nao funciona
sempre da mesma maneira;

e formas historicas de comunicacdo que emergem, correspondendo a situacdes de
comunicacado tipicas, a saber, os géneros de texto.

4) As finalidades gerais

e preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacdes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar;

e desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo
formativa e de autorregulacao;

e construir nos alunos uma representacdo da atividade de escrita e de fala em

situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboragao.

A modularidade na sequéncia didatica € um procedimento que deseja por em relevo
os processos de observacgao e de descoberta. Esse procedimento tem perspectiva construtivista,
interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que se adaptam as necessidades particulares dos diferentes grupos de alunos. Essa

adaptacao das sequéncias as necessidades dos alunos requer do professor algumas agdes, como:
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e analisar as producdes dos alunos em fungdo dos objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género;

e cscolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da
sequéncia;

e prever ¢ elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e

intervengdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problematicas.

Ressaltamos que o cardter modular das atividades numa sequéncia didatica nao ¢
aleatorio, mas que varios itinerarios sao possiveis, pois certas atividades apresentam base para

realizacdo de outras.

As diferencas entre o trabalho com a escrita e com o oral sdo evidenciadas a partir
de trés aspectos que sdo importantes, pois todas decorrem da materialidade do objeto escrito ou
oral, a saber: que o primeiro ¢ permanente, enquanto o segundo desaparece, pois logo ¢
pronunciado. Disso, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011a) elencam essas diferengas na
possibilidade de revisao, na observagao do proprio comportamento e na observacao de textos

de referéncia.

A articulacdo entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino de lingua
visa o aperfeicoamento das praticas de escrita e de produgado oral e esta centrada na aquisi¢cao
de procedimentos e de praticas. Ao mesmo tempo em que constituem um lugar que interliga
atividades de expressao e de estruturagdo. H4, portanto, nessa articulacao entre o trabalho da
sequéncia e dos outros dominios de ensino da lingua abordagens da perspectiva textual que
implicam em considerar os diferentes niveis do processo de elaboragdo de textos. As questdes
de gramatica e sintaxe que durante a realizacdo da sequéncia permitem ao professor verificar
0s pontos problematicos relacionados a estes contetidos e, inclusive, construir um corpus de
enunciados que devem ser melhorados. E, por fim, a ortografia, que ¢ ensinada durante a
sequéncia didatica por meio dos erros que sdo encontrados nos textos produzidos, os erros mais
frequentes que podem servir de fonte para que o professor escolha as no¢des que devem ser

estudadas ou revistas nos momentos que sejam proprios do ensino de ortografia.

Diante do exposto, observamos que o modelo de sequéncia didatica proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a) ndo tem a intengdo, como afirmam os teéricos, “de pedir
aos professores que realizem todas as sequéncias € na sua integridade, mas de leva-los a
apropriarem-se, progressivamente, da proposta.” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,

2011a, p. 108). A partir disso, acreditamos que o papel assumido pelo professor de conduzir a



91

sequéncia didatica deve ser aprimorado através da formacao inicial ou continua, para que ele
elabore, por conta propria, outras sequéncias que ajudem no ensino de géneros relacionados as

praticas de linguagem de seus alunos.

Ressaltamos que este capitulo se constituiu de uma apresentacdo em que
explicamos em que base de analise pautaremos o desenvolvimento desta pesquisa. Conforme
ja foi dito, os tedricos genebrinos desenvolveram o passo a passo para o ensino de géneros,

orais e escritos, no ambiente escolar, no qual pautamos a nossa proposta de sequéncia didatica.

Na secdo seguinte, iremos detalhar os aspectos metodologicos de nossa pesquisa,
como: o0s sujeitos e o universo da pesquisa; os instrumentos de pesquisa, coleta e composigao

do corpus; as escolhas de nossas categorias de andlise e, por fim, os procedimentos de andlise.
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6 O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, explicaremos as etapas de elaboragdo dos procedimentos
metodologicos que adotamos nesta Tese. Detalharemos, aqui, conforme as se¢des a seguir: 6.1-
a caracterizagdo da pesquisa; 6.2- a delimitagdo do universo e os sujeitos da pesquisa; 6.3- 0s
instrumentos utilizados para a coleta do corpus; 6.4- as categorias de analise; e, por fim, 6.5-
os procedimentos de analise. Propomos um planejamento sistematico em relagdao ao ensino do
género oral debate competitivo, contudo esclarecemos que, durante a aplicagdo da sequéncia
didatica, ocorreram alteragdes no planejamento elaborado, tendo em vista as circunstancias de

como estava a educagdo durante o periodo de ensino remoto durante a pandemia.

Lembramos que o presente estudo se propunha anteriormente a realizar a pesquisa
de modo presencial e em uma escola de Ensino Médio publico, especificamente numa turma de
segundo ano, contudo, devido ao periodo de pandemia, consideramos como inexequivel a
aplicagdo da proposta de modo presencial e adaptamos a aplicacao da sequéncia didatica para

o modelo virtual, via plataforma Google Meet.
6.1 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa busca acrescentar alguma melhoria no ensino da argumentagao
no ensino bdsico, a nivel médio escolar, propondo um ensino sistematico de uma das
competéncias gerais propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
argumentacdo. Caracterizamos esta pesquisa como qualitativa, além de se configurar com
caracteristicas também de uma pesquisa-acao de natureza qualitativa. A partir deste método,
pretendemos identificar os problemas enfrentados pelos alunos na produgio do género Debate
Competitivo bem como identificar seus niveis de participagdo na cidadania do contexto
politico-social da comunidade em que vivem. Nesse sentido, caracterizamos esta pesquisa como

uma “pesquisa-agao”, visto que, de acordo com Thiollent (2005, p. 14):

a pesquisa-a¢ao ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse método de pesquisa, o pesquisador se envolve com os participantes buscando

a promog¢ao de um engajamento sociopolitico a servico da causa das classes populares.
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Conforme nos propomos em um de nossos objetivos, desenvolver um letramento para o
exercicio da cidadania, destacamos um compromisso social e uma perspectiva reformadora e

participativa dos alunos para o trabalho com o texto oral.

Esse modelo metodologico, de acordo como ja explicitamos anteriormente,
pressupde alguma forma de modificagdo no decorrer de sua aplicacdo, visto que, por tratar-se
de um método em que o pesquisador participa do universo no qual se aplica a pesquisa, além
das dificuldades enfrentadas no ensino e na aprendizagem de um género oral e da acdo
transformadora a qual busca o presente trabalho ¢ relevante perceber que ha simultaneidade
entre essa relagdo “pesquisa e acdo”, o que “faz com que o pesquisador, inevitavelmente, faca
parte do universo pesquisado, o que, de alguma forma, anula a possibilidade de uma postura de
neutralidade e de controle das circunstancias de pesquisa”. (FRANCO, 2005, p. 490).
Entretanto, isso ndo prejudica o rigor exigido em uma pesquisa cientifica, pois a participacao
do pesquisador nao qualifica a especificidade da pesquisa-agdo, mas sim “a organizacdo da
investigacdo que sera realizada em torno da concepcao, do desenrolar e da avaliacdo de uma

acdo planejada”. (THIOLLENT,2005, p. 15).

Ademais, optamos por esse modelo de metodologia, pois nossa pesquisa esta
vinculada a produgdo de conhecimentos para pratica, ou seja, buscamos promover uma
transformag@o na vida dos alunos e na pratica docente, propondo um ensino sistematico da
argumentacao por meio do género Debate Competitivo e o desenvolvimento de habilidades que

colaborem para praticas sociais e cidadas.

Nesse sentido, propomo-nos a adotar este modelo metodologico, pois a pesquisa-

acdo, entre os varios objetivos a que se propde, busca:
a) a solucdo de problemas praticos;
b) a tomada de consciéncia do(s) participantes(s);
¢) a producdo de conhecimento util para aquela coletividade investigada.

No que se referem a esses trés objetivos, a presente pesquisa pretende “solucionar”
problemas praticos relacionados ao ensino e a aprendizagem da argumentacdo e de problemas
que ocorram durante o ensino do género oral Debate Competitivo, gerar a consciéncia nos
alunos de que eles participem ativamente das discussdes dos debates, visando o
desenvolvimento de habilidades que lhes proporcionem um letramento para vida cidada e, por

fim, desenvolver conhecimentos para os alunos que contribuam para suas vidas intelectuais e
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praticas, por meio da discussdo de temas sociais que facam parte de suas realidades sociais,
gerando, assim, um conhecimento que ndo fique apenas nos “muros da escola”, mas que se

estenda para uma coletividade.

Além disso, no que se refere a produgdo de conhecimento, a pesquisa pretende se
tornar Util para os profissionais e pesquisadores da area de ensino de Lingua Portuguesa e
Linguistica. Destarte, por todos esses objetivos elencados, afirmamos que nosso trabalho se

trata de uma pesquisa-acao.

6.2 Delimitacido do universo e sujeitos da pesquisa

O universo da pesquisa constitui-se de uma turma, composta por 20 alunos, de um
Curso de Extensao promovido pela Casa de Cultura Portuguesa, da Universidade Federal do
Ceard, e o Departamento de Letras Vernaculas, a fim de que os alunos concludentes da
graduacdo em Letras com habilitacio em Portugués pudessem realizar seus estidgios de
docéncia. Tendo em vista o periodo da pandemia, esses alunos ndo puderam realizar tal
atividade de estagio em escolas. A proposta do curso ¢ desenvolver a leitura, a compreensao e

a producdo de textos em Lingua Portuguesa.

A metodologia da pesquisa escolhida foi neste modelo de curso, on-line, devido a
pandemia do Coronavirus, a qual impossibilitou que a sequéncia didatica fosse aplicada em
uma turma de Ensino Médio de segundo ano e de forma presencial, conforme haviamos pensado
no periodo em que ocorreu a qualificacdo do projeto de tese. Logo, tivemos que adaptar a
proposta de aplicagdo da sequéncia didatica para que pudéssemos desenvolver a pesquisa
conforme o que haviamos proposto no cronograma de atividades e de acordo com o tempo
disponibilizado pelo calendério académico do Programa de P6s-Graduagdo da universidade.
Dessa forma, optamos por esse modelo de curso, pois as vagas sdo direcionadas para alunos
que estejam cursando ou tenham recentemente concluido o Ensino Médio. Tal publico era de
interesse de nossa pesquisa, tendo em vista que, nesse periodo da educacao basica, ¢ quando os
educandos tém presente em sua formagdo o ensino e a aprendizagem de géneros do campo
argumentativo, além de ja se observarem propostas de ensino de produgao textual com géneros

orais.
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Ademais, também de acordo os documentos oficiais — PCN (1998) e a BNCC
(2017) — sobretudo o primeiro, que propde que o género Debate seja trabalhado a partir do 2°
ano do Ensino M¢édio, além da BNCC, que dispde sobre géneros textuais que permitam os
estudantes “refletir e participar na vida publica, pautando-se pela ética” (BRASIL, 2017, p.
489). Portanto, os participantes desta pesquisa, todos, ja estavam cursando e um deles ja havia
concluido recentemente esta fase da educacdo bésica, o Ensino Médio, o que os torna mais
proficientes no que se refere a conhecimentos prévios sobre textos argumentativos e sobre

vivéncias com o exercicio da cidadania.

6.3 Instrumentos de pesquisa, coleta e composicio do corpus

Primeiramente, por se tratar de uma pesquisa em que se envolveu um grupo de
pessoas, foi necessaria a submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica da referida
universidade, o qual nos deu parecer positivo’ para realizagdo do estudo.

A coleta do corpus teve inicio em junho de 2021 e utilizamos para o andamento
desta pesquisa a técnica proposta durante uma pesquisa-acao, que ¢ a observacao, visto que esta
nos permitiu analisar o desenvolvimento das habilidades que pretendemos alcangar com o grupo
de alunos que sdo os sujeitos que foram os participantes do presente estudo.

Tal observacgado foi realizada por meio da plataforma Google Meet, na qual foram
realizados 12 (doze) encontros para o desenvolvimento da sequéncia didatica, 10 (dez) de forma
sincrona e 2 (dois) de forma assincrona, estes com o objetivo de que a turma de alunos se
dividisse em equipes e se organizassem para apresentacdo dos Debates Competitivos.

Como material didatico, utilizamos slides, em PowerPoint, para apresentacdo de
conteudos nas aulas expositivas, nas quais foram apresentados os seguintes conteudos: o que ¢
argumentacao?; tipos de argumentos; géneros argumentativos orais; género Debate
Competitivo e recursos paralinguisticos e linguisticos; argumenta¢do e cidadania, elementos
que podem ser utilizados na elaboragdo desse género textual.

Antes de iniciar a aplicagdo da sequéncia didatica com os participantes da pesquisa,
na primeira aula do curso, solicitamos o preenchimento de um formulario, via Google Forms,

no qual havia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido!® do participante da pesquisa bem

9 O parecer completo esta disposto nos anexos.
10 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que utilizamos nesta pesquisa foi elaborado em trés
modelos: um destinado ao participante menor de 18 anos, outro destinado aos pais/responsaveis dos participantes
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como o termo direcionado aos pais/responsaveis dos participantes que sdo menores de 18 anos.
Os termos foram enviados aos participantes, via link on-line, e todos preencheram em tempo
habil, na segunda aula, todos os termos ja haviam sido assinados.

Na primeira aula, foi esclarecido aos participantes sobre a pesquisa: os objetivos, a
relevancia e a contribui¢do desta para o ensino de Lingua Portuguesa bem como para o
desenvolvimento da argumentacao, principal objetivo da pesquisa.

No que se refere a coleta do corpus, a produgcdo do género ocorreu por etapas,
seguindo a proposta de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a).

Em relacdo a produ¢do do género oral, foram realizadas duas produg¢des, conforme
mostraremos melhor na se¢cdo que ilustraremos sobre a proposta da sequéncia didatica. A
primeira produ¢ao, chamada de inicial, foi realizada a partir da mobilizacao dos conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo ao género debate, observamos quais informagdes eles traziam
sobre esse gé€nero oral e deixamos que o tema a ser debatido nesta produ¢do inicial fosse
escolhido pelos alunos; a segunda producdo foi realizada apos a apresentacdo da professora
pesquisadora para turma dos elementos que constituem o Debate Competitivo bem como apos
a apresentacdo do conteudo argumentagdo e cidadania, o qual foi apresentado apés a realizacao
da primeira producdo e antes da produgdo final, pois gostariamos de analisar se os tipos de
argumentos apresentados na ultima producao se diferenciavam dos da primeira producao.

Desse modo, a produgdo inicial serviu como eixo para guiar o que deveria ser
contemplado nas aulas seguintes da sequéncia didatica. As aulas para aplicacdo da sequéncia
didatica foram geminadas, sendo contabilizados um total de 16 horas-aulas, divididas em 12
encontros.

Para coleta e composicao do corpus também utilizamos, como ja mencionado, um
questionario semiestruturado para analisar as praticas discursivas argumentativas e cidadas que
foi enviado aos alunos, no primeiro dia de aula, para analisarmos os conhecimentos que eles
tinham sobre praticas de cidadania que envolviam o uso de habilidades argumentativas. Esse
instrumento nos ajudou a verificar o letramento dos alunos em relagao ao exercicio de praticas
cidadas. Ao final da sequéncia didatica, aplicamos novamente o mesmo questiondrio para
verificar se ocorreram mudangas nas respostas da turma. Dessa forma, observando se a
sequéncia didatica para o ensino do género Debate Competitivo, apos aplicada, colaborou para

o desenvolvimento desse letramento, o qual chamamos aqui de letramento cidadao.

menores de idade e outro destinado aos participantes que ja eram maiores de idade. Os trés modelos encontram-se
nos elementos pos-textuais deste trabalho, nos apéndices.
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Outrossim, ap6s coletados os videos das gravacdes das etapas da sequéncia didatica
para a produgdo do género Debate Competitivo, analisamos a sequéncia didatica, sobretudo, as
aulas referentes a producao dos Debates competitivos.

Perante o que foi descrito, compreendemos que, por se tratar de uma pesquisa-acao
e pela proposta metodoldgica escolhida para a aplicagdo da pesquisa, nos foi necessario tempo
para o planejamento e para execugdo das etapas da sequéncia didatica, a qual aplicamos da
maneira que nos foi mais possivel realiza-la e a partir das possibilidades que tinhamos diante
de um periodo de pandemia em que tivemos que desenvolver a aplicagdo da proposta por meio
do ensino remoto.

Nesse sentido, o modelo de sequéncia didatica que apresentamos, na se¢do mais a
frente, foi planejado com base no tempo que consideramos pertinente para os objetivos que
propomos em nossa pesquisa. Ademais, ressaltamos que foi necessario diminuirmos o nimero
de encontros planejados para sequéncia, visto que o curso de extensdo tinha uma carga horaria
de 16h e a ideia inicial de proposta de sequéncia didatica que propusemos, ao pensar sobre esta
pesquisa, era de 20h. Contudo, mesmo com as adaptagdes, priorizamos a realizacdo das
principais etapas de forma que foi possivel a coleta e a composi¢ao do corpus, bem como a

analise deste de forma ética e proficua.

6.4 Categorias de analise

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a constru¢ao da argumentacao
em uma turma de um Curso de Extensdo, composta por 20 alunos, os quais sdao concluintes do
Ensino Médio, por meio do género textual Debate Competitivo, visando o desenvolvimento de
um letramento para o exercicio da cidadania. Nesse viés, nosso trabalho objetiva um ensino de
argumentacao que decorra de situagdes da vida cotidiana que sejam relevantes para os sujeitos
(alunos) e que sejam marcadas por elementos constitutivos da esfera social: aspectos
econOmicos, politicos, legais, relagdes de poder e, sobretudo, espacos de contestacdo que
podem estar fora do ambiente escolar. Para tanto, elencamos categorias de andlise para o nosso
corpus que nos direcionem para um ensino de argumentacdo, o qual fornega um exercicio
analitico da compreensdo dos elementos centrais do texto argumentativo (tema, recorte
tematico, tese, argumentos, contra-argumentos, conclusao); atividades de leitura que propiciem
a identificacdo e a classificagdo de estratégias argumentativas encontradas em um texto; e a
producdo de um género preponderantemente argumentativo sobre um tema polémico

selecionado pelo professor (ou sugerido pela turma), que tera a finalidade de comprovar se o
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aluno tem capacidade de produzir argumentos em favor de uma tese. Além dessas praticas ja
conhecidas no ensino da argumentacdo, o que consideramos essencial na proposta de nossa
pesquisa ¢, conforme ja apresentado, ressignificar o ensino da argumentacdo buscando
desenvolver um conjunto de habilidades e de saberes articulados as interagdes sociais
especificas que gerem nos alunos o desenvolvimento de um letramento para o exercicio da
cidadania.

Essa ressignificacdo de um trabalho didatico-pedagodgico encontra respaldo nos
estudos dos letramentos, visto que envolve o uso de produgdes discursivas na, para ¢ além da
escola. Assim, ao associarmos o ensino da argumentacdo com essa perspectiva, podemos
colaborar com o desenvolvimento de produgdes discursivas em que 0s sujeitos precisam se
posicionar diante de temas controversos, em situagdes de linguagem ndo simuladas pelas
escolas, mas que estejam entrelagadas a situacdes de embate reais e relacionadas a estruturas
politico-econdmicas e suas relacdes de poder.

Nossas categorias de analise para o trabalho didatico-pedagogico com o ensino da
argumentacao, por meio do género Debate Competitivo, t€ém como base a proposta de sequéncia
didatica desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a), cuja finalidade foi ajudar o
aluno a produzir um género textual, seja oral ou escrito, permitindo-lhe escrever ou falar
adequadamente em um dado momento de interacdo. Esse modelo de sequéncia didatica,
proposto pelos tedricos genebrinos, ¢ dividido em moédulos, cujo primeiro foi destinado a
verificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre préticas discursivas argumentativas e
a exibicao de um Debate Competitivo; no segundo modulo, ocorreu a explanagdo de conceitos-
chave sobre a argumentacdo: tese, ponto de vista, argumentos, contra-argumentos etc.; no
terceiro modulo, foram escolhidos pelos alunos possiveis temas para serem debatidos durante
a producdo do Debate Competitivo, bem como atividades de leitura que foram primordiais para
o conhecimento acerca do assunto escolhido; no quarto médulo, foram apresentadas estratégias
argumentativas que contribuiram para constituicdo de um discurso 16gico, plausivel e ético
(PERELMAN; OLBRECHTS TYTECA, 2014) e para que os alunos construissem
posicionamentos dentro e fora da escola (STREET, 2014); e, por fim, no quinto modulo,
ocorreu a producao final do debate competitivo.

Para descrever os aspectos textuais e pragmaticos do género Debate Competitivo,
utilizamos as categorias analiticas propostas por Bakhtin (1997) no que diz respeito a estrutura
composicional, ao estilo e ao contetido tematico. A partir dessa perspectiva, quanto a estrutura
composicional, apds a apresentacdo do video de um Debate Competitivo, os alunos observaram

os elementos que constituem a composi¢do genérica desse género; quanto ao estilo, analisaram-
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se quais elementos linguisticos sdo constitutivos desse género (verbos, marcadores, operadores
argumentativos, estratégias argumentativas); e, quanto ao conteudo tematico, observaram-se
quais as tematicas mais relevantes trazidas pelos alunos.

Ademais, acrescentamos como categorias para analise de nosso corpus os aspectos
que salientam com clareza sobre como um género oral deve ser ensinado na escola, tendo em
vista que nosso corpus € a producao de um género oral, cujos aspectos devem ser tomados como
objetos do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa. Dentre esses aspectos, utilizamos
os propostos por Cavalcante e Melo (2007), que sdao sequenciais, todos eles podem ser
observados em géneros orais ensinados em sala de aula. A seguir, apresentamos um quadro

com esses aspectos, adaptado de um quadro apresentado por Marcuschi (2002):

a) Grau de publicidade numero de participantes (produtores e
receptores) ou tamanho do publico

envolvido na situagdo comunicativa;

b) Grau de intimidade dos participantes conhecimento entre os participantes;
conhecimentos partilhados, grau de

institucionalizagdo do evento;

¢) Grau da participagdo emocional afetividade, relacionamento na situagao,

emocionalidade e expressividade;

d) Proximidade fisica dos parceiros de | comunicacdo face a face, distanciada, no

comunicacao mesmo tempo ou em tempos diversos;

e) Grau de cooperagao possibilidade de atuagdo direta no evento,
tal como no didlogo ou num texto

monologado ou produzido a distancia;

f) Grau de espontaneidade comunicacdo preparada previamente ou
nao;
g) Fixacdo tematica o tema € ou ndo fixado com antecedéncia;

0 tema ¢ espontaneo.

Quadro 1. Aspectos extralinguisticos. Fonte: Cavalcante e Melo (2007, p. 93-94).
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Conforme salientam Cavalcante ¢ Melo (2007), esses aspectos sdo graduais, ou
seja, cada um desses aspectos pode se fazer presente de maneira mais ou menos intensa, a
depender da producao do texto. Em nosso trabalho, verificamos os que estao mais presentes na

producao do género oral Debate Competitivo.

A seguir, continuamos expondo os aspectos paralinguisticos e cinésicos:

Fenomeno Caracteristicas

Aspectos paralinguisticos Qualidade de voz (aguda, rouca, grave,
sussurrada, infantilizada)
Elocugao e pausas

Risos/suspiros/choro/irritagao

Aspectos cinésicos Atitudes corporais (postura variada: ereta,
inclinada etc.).

Gestos (mexer com as maos, gestos
ritualizados, como acenar, apontar,
chamar, fazer sinal de ruim, de bom etc.)
Troca de olhares

Mimicas faciais

Quadro 2. Aspectos paralinguisticos e cinésicos. Fonte: Cavalcante e Melo (2007, p. 95)
Esses aspectos paralinguisticos e cinésicos podem ser identificados em géneros
orais a partir dos espagos de mais ou menos informalidade do género produzido e conforme a

situacdo de interagdo. A seguir, os aspectos linguisticos:

Fenomeno Caracteristicas

Marcadores Conversacionais Marcadores tipicos da interagdo oral, para
indicar que o interlocutor estd prestando
atencao; para marcar o turno etc. Podem vir
no inicio, meio e final de turno. Exemplos:

ta, hum, sim, ai, aham.
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Repeticdes e parafrases

Duplicagdo de algo que veio antes; assim
como as repeticdes, também as parafrases

refazem algo vindo antes.

Corregoes

Substituicdo de algo que ¢ retirado. Ha a
correcao de fendmenos lexicais, sintaticos e

reparos de problemas interacionais.

Hesitagoes

Demonstracao de tentativas de organizar o
discurso oral ou podem caracterizar também
a inseguranca do locutor. Vém no inicio de
um novo topico ou antes de um item lexical.

Exemplos: ééé:::; ada::.

Digressdes

Suspensdo temporaria de um topico que
retorna. Apontam para algo externo ao que

se acha em andamento.

Expressoes formulaicas

Expressoes prontas. Exemplos: provérbios,
lugares comuns, expressoes feitas, rotinas.
Nao tém um funcionamento orientado para

frente ou para trds, mas para a

contextualidade e para o contetdo.

Exemplo: bom dia, até logo.

Atos de fala/Estratégias de polidez positiva e

negativa

Atos de fala positivos, tais como elogiar,
agradecer, aceitar etc.
Atos de fala negativos, tais como discordar,

recusar, ofender, xingar etc.

Quadro 3. Aspectos linguisticos. Fonte: Cavalcante e Melo (2007, p. 95-96)

Os aspectos linguisticos podem ser explorados e alguns priorizados em sala de aula,

a depender dos géneros orais que sejam escolhidos para o trabalho didatico.
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Por fim, as ultimas categorias que utilizamos para analisar as estratégias
argumentativas elaboradas pelos alunos durante a produ¢do do género Debate Competitivo
foram as técnicas argumentativas pelos teéricos Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), os quais
apresentaram estratégias argumentativas que se dividem em trés tipos de técnicas: argumentos
quase-logicos, argumentos baseados na estrutura do real e argumentos que fundam a estrutura
do real. Dessas trés técnicas propusemos, em nossa sequéncia didatica, o ensino das que sao
baseadas na estrutura do real ¢ as que fundam a estrutura do real. Tal escolha foi feita com
base em dois trabalhos— Oliveira (2016) e Aquino (2018) — que pesquisaram a producao de
textos argumentativos na educacdo basica, Ensino Fundamental e Médio, e concluiram que
essas técnicas sdo as mais utilizadas pelos alunos, uma vez que esses tipos de argumentos
prestam-se muito bem a ideia de respaldar a tese defendida com provas, demonstrando razdes
e consequéncias. Logo, tais pesquisas influenciaram na escolha dessas categorias, tendo em
vista que sdo trabalhos que se propuseram também a desvendar o ensino e a aprendizagem de
textos preponderantemente argumentativos e o desenvolvimento da competéncia argumentativa
nos educandos participantes dessas pesquisas.

A seguir, detalharemos como foram nossos procedimentos durante a andlise do

corpus coletado nas aulas do curso de extensdo.

6.5 Procedimentos de analise

Apos elencarmos quais nossas categorias para analisar o corpus, iremos, nesta

secdo, apresentar, conforme nossos objetivos, como procedemos em relagdo a analise.

Utilizando a producdo do género Debate Competitivo fizemos, apos a coleta dos
videos que foram gravados via plataforma Google Meet, a verificagdo se os alunos conseguiram
desenvolver seus argumentos, de acordo com as estratégias argumentativas que foram
ensinadas durantes os modulos que compdem a sequéncia didatica que propomos. Fizemos
também uma andlise descritiva dos argumentos utilizados pelos alunos em seus discursos tanto
na primeira producdo do Debate Competitivo, quanto na produgdo final e analisamos quais
aspectos paralinguisticos e linguisticos tiveram presentes na primeira produgao e na tltima para
verificarmos se ocorreu um desenvolvimento satisfatorio entre as produgdes dos debates e a

competéncia argumentativa dos participantes.

Para atingirmos o objetivo principal, que € analisar a construgdo da argumentacao
dos alunos durante a producdo do género Debate Competitivo, propusemos, conforme ja

exposto, uma sequéncia didatica que foi aplicada em modulos. Estes foram desenvolvidos de
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maneira integrada com recursos didatico-pedagogicos que ajudaram no desenvolvimento de
habilidades argumentativas. A sequéncia didatica teve como base os procedimentos dispostos
na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011a), obviamente ocorreram
adaptagdes desse modelo tendo em vista que a proposta foi aplicada no modelo de ensino
remoto devido ao periodo de pandemia. Sendo assim, concluimos que, apesar de bastante util,
¢ necessaria a adaptagdo dos modulos que compdem a sequéncia dos referidos teéricos, pois €

importante estar de acordo com a realidade escolar/institucional na qual esteja sendo aplicada.

Para analisar os aspectos textuais, os aspectos pragmaticos, bem como os
movimentos retoricos do género Debate Competitivo, transcrevemos os audios dos videos das
producdes dos alunos da turma e analisamos as transcri¢des, categorizando esses aspectos de

acordo com as bases tedricas que utilizamos em nossa pesquisa.

Cabe destacar que, para analisar os aspectos textuais (marcadores conversacionais)
e as estratégias argumentativas das producdes textuais dos debates competitivos, utilizamos
codigos para identificar os alunos de acordo com o papel que eles estejam exercendo durante a
producdo. Os codigos utilizados foram os seguintes: MEO1, por exemplo, para o participante
que fard o papel de mediador do Debate competitivo, o qual ird mediar o tempo dos turnos de
fala e 0 momento em que cada debatedor ird se apresentar. O cddigo DE ¢ para se referir aos
debatedores que participardo, cabe mencionar que os codigos DEO1F ¢ para identificar o
debatedor da equipe favordavel ao tema debatido e DEQ1C ¢ para identificar o debatedor da
equipe contraria ao tema debatido. A numeragdo 01 indica que as falas se referem aos
debatedores principais de cada uma das equipes. Ressaltamos que sdo dois debatedores

escolhidos em cada uma das equipes.

Para realizarmos as transcricdes dos enunciados nos baseamos em Marcuschi

(2001) para descric¢ao do texto falado para o escrito.

Ao final, para verificarmos se atingimos o desenvolvimento de um letramento para
o exercicio da cidadania, aplicamos um questionario'' semiestruturado com os alunos, antes e
apos a realizagdo da sequéncia didatica, com perguntas relacionadas as suas praticas discursivas
argumentativas e as suas praticas cidadas. Para analise das respostas desse questionario,

elaboramos um quadro comparativo para analisar as respostas que foram ditas antes e apds a

11 O questionario encontra-se no apéndice A.
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sequéncia didatica para, enfim, verificar a eficiéncia da intervengdo didatico-pedagdgica

proposta em nossa pesquisa.

A seguir, iremos expor o modelo de sequéncia didatica que aplicamos em nossa

pesquisa para o ensino do género Debate Competitivo.
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7 A PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O DEBATE COMPETITIVO

O modelo de sequéncia didatica que utilizamos para o ensino do género Debate
Competitivo tem como base um modelo proposto por Ribeiro (2009), que propds uma sequéncia

didatica para géneros orais argumentativos. Vejamos a seguir:

Sequéncia Didatica Atividades

Oficina de escuta 1:

° Apresentacdo sobre o que seria
tratado no curso e sobre a pesquisa que
seria aplicada;

° Aplicagdo do questionario sobre
praticas discursivas argumentativas e

praticas cidadas, via google forms;

° O que ¢ argumentacao?
° Géneros argumentativos orais;
° Observacao e escuta de um Debate

Competitivo, em video;
Apresentacio da situacao ° Andlise e discussdo sobre os tipos de

(4 horas-aulas) argumentos apresentados no debate.

Oficina de escuta 2:
° Estratégias  argumentativas  que
podem ser utilizadas na producao de um

género textual argumentativo.
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Producéao Inicial

(4 horas-aulas)

Oficina de elaboracido 1: (2 horas-aulas
geminadas)

Planejamento para o primeiro Debate
Competitivo realizado pelos alunos:
definicdo das equipes, escolha do tema,
delimitagdo do tema (definir a frase da
mocao a ser debatida), definicao de papéis
(moderador, debatedores e auditério) e
elaboragdo prévia dos argumentos € como
deve ser feita a pesquisa sobre o tema
escolhido.

Oficina de elaboracido 2: (2 horas-aulas
geminadas)

e Elaboracdo do Debate Competitivo
Mocao escolhida (tema): Esta casa
acredita que a legalizacdo do aborto deva

ser aprovada no Brasil.

Modulo 1

(4 horas- aulas)

. Definicdo e caracterizacdo da
estrutura do género Debate Competitivo;
2 horas-aulas)

e Estudo da tipologia do Debate
Competitivo. (2 horas-aulas)

Modulo 2

(2 horas- aulas)

° O que sdo sustentagdes, refutagdes e
negociacdes € como elas foram utilizadas
pelos participantes na produgdo do primeiro
Debate Competitivo.

Andlise dos argumentos utilizados
pelos participantes na produgdo inicial do
Debate Competitivo, identificando
sustentacdes, refutacdes e negociagdes. (2

horas-aulas)
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Moédulo 3 e  Explicagio sobre o0s recursos
(1 hora-aula) paralinguisticos e linguisticos que sdo
utilizados no género Debate Competitivo.

(1 hora- aula)

Médulo 4 e Argumentagdo e cidadania; (1 hora-
(1 hora-aula) aula)
Producio final e  Preparacdo, realizacao e avaliacao do

ultimo Debate Competitivo.
Tema (mocao): Esta casa acredita que a
vacinagao contra a Covid-19 deva ser

obrigatdria no pais.

Quadro 4: Proposta de Sequéncia Didatica para o género Debate competitivo. Fonte: elaborada pela propria
autora.

No capitulo a seguir, apresentamos a analise e os resultados de nossa pesquisa,
referentes aos seguintes objetivos apresentados: I- elaborar, a luz do letramento cidadao e da
Nova Retorica, uma sequéncia didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo
em sala de aula do Ensino Médio; II- descrever os aspectos textuais e paralinguisticos do género
Debate Competitivo, os referentes a primeira produgdo (inicial) e a segunda produgdo (final)
dos Debates Competitivos elaborados durante a aplica¢do da sequéncia didatica; e I1I- ) analisar
0s movimentos retoricos e as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos na producdo do

género textual Debate Competitivo.
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8 A ANALISE E OS RESULTADOS

Neste capitulo, iremos apresentar alguns resultados de nossa pesquisa. Para tanto,
iremos retomar os objetivos a que nos propusemos em nossa pesquisa, como objetivo principal:
analisar a constru¢do da argumentacdo de alunos do Ensino Médio no género textual Debate
Competitivo visando o desenvolvimento de um letramento para o exercicio da cidadania e como
objetivos especificos: a) elaborar, a luz do letramento cidaddao ¢ da Nova Retorica, uma
sequéncia didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo em sala de aula do
Ensino Médio; b) descrever os aspectos textuais e paralinguisticos do género Debate
Competitivo e c) analisar os movimentos retoricos e as estratégias argumentativas utilizadas

pelos alunos na produgdo do género textual Debate Competitivo.

8.1 Objetivo 1: Elaboracio da sequéncia didatica

Inicialmente, quando pensamos em nossa pesquisa, acreditamos que iriamos aplica-
la de forma presencial, em uma escola e, especificamente, em uma turma de 2° do Ensino
Médio. Contudo, devido ao longo periodo da pandemia do Covid-19, o modelo de proposta de
nossa sequéncia didatica sofreu alteracdes para se adaptar ao modelo de ensino remoto aplicado
durante o periodo de isolamento social, devido a isso, ndo somente tivemos uma altera¢ao no
contetido a ser proposto durante a sequéncia, mas também a forma como as atividades foram

realizadas.

Desse modo, como primeiro objetivo especifico de nossa pesquisa, buscamos
elaborar, a luz do letramento cidaddo e da Nova Retorica, uma sequéncia didatica para o
trabalho com o género textual Debate Competitivo em sala de aula do Ensino Médio. Esse
objetivo conseguimos desenvolvé-lo por meio da elaboragdo de uma sequéncia didatica que
teve como principal arcabougo teorico os estudos genebrinos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011a), os quais propdem um modelo de sequéncia para géneros textuais, orais e escritos,
tendo como postulado que ¢ possivel ensinar a escrita e a oralidade em situagdes escolares e

extraescolares em diversas situagdes sociocomunicativas em que inscreve o aluno.

Ressaltamos que nossa sequéncia didatica se insere numa perspectiva
sociointeracionista da linguagem, pois visa, sobretudo, desenvolver a competéncia
argumentativa do aluno a fim de desenvolver neste o letramento para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, acreditamos que o homem, enquanto ser social, utiliza da linguagem para o seu
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processo de interacdo e media¢do nas situacdes comunicativas € nos diversos campos de
atuacdo da vida, principalmente a publica, para tornar-se ndo somente um falante/escritor
proficiente em sua lingua, mas para tornar-se um individuo/cidadao que exerce um papel

protagonista no construto histérico-social-cultural em que vive.

Para realizarmos a referida sequéncia a que nos propusemos € que ja apresentamos
no quadro exposto no capitulo anterior (capitulo 7) pensamos, primeiramente, em quantos
modulos conseguiriamos realizar para que os alunos desenvolvessem, de maneira sistematica,
as etapas de elaboragdo do género oral Debate Competitivo na perspectiva teorica da Nova
Retoérica, visto que nosso trabalho tem como objetivo principal o desenvolvimento da
argumentacao desses alunos concluintes do Ensino Médio e com base no desenvolvimento do

letramento cidaddo. Para isso, organizamos a sequéncia a partir do seguinte esquema:

ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacdo da situagdo Oficina de escuta Apresentagdo, observagdo e
analise de um debate e do

tema debatido.

Producao inicial Oficina de elaboragao Elaboragdo do  primeiro

debate competitivo.

Modulo 1 Oficina de escuta Planejamento e realizacao do
texto: estudo da tipologia e

do género textual.

Modulo 2 Oficina de escuta Analise da primeira produgao

e possiveis intervengdes.

Modulo 3 Oficina de escuta Aspectos  linguisticos e
paralinguisticos referentes ao
género debate competitivo e

a argumentacao.

Moédulo 4 Oficina de escuta Relagdo entre a competéncia
argumentativa e 0
desenvolvimento da

cidadania.
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Produgao final Oficina de elaboragao Elaboracdo do  primeiro
debate competitivo e
avaliacdo dos progressos
realizados entre a primeira e

a segunda producio.

Quadro 5: Esquema de Sequéncia Didatica. Fonte: elaborada pela autora. (2021)

Ao trabalharmos com géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, ¢ necessario
que as atividades propostas para desenvolvé-los, durante o processo de ensino e aprendizagem,
em sala de aula, seja feito por meio de atividades escolares sistematicas para que estejam

também adaptadas ao contexto social no qual os alunos estao inseridos.

Desse modo, para atingirmos nosso primeiro objetivo especifico: elaborar, a luz do
letramento cidaddo e da Nova Retorica, uma sequéncia diddatica para o trabalho do género
textual Debate Competitivo em sala de aula do Ensino Médio, formulamos atividades ao longo
de nossa sequéncia que estivessem de acordo com os objetivos dos alunos que se matricularam
no curso de extensdo bem como com a proposta do curso que era para leitura, compreensao e
producao de textos. Nesse sentido, os temas propostos para cada uma das producdes dos debates
foram escolhidos pela turma e o tema mais votado entre os participantes foi o escolhido para

ser debatido.

No periodo de aplicagdo da sequéncia didatica, estdvamos realizando-a de modo on-
line (ensino remoto), via plataforma Google Meet, tendo em vista ainda o periodo de isolamento
social gerado pela pandemia, logo, muitos alunos que eram concluintes do Ensino Médio
tinham como objetivo principal aprender sobre producao de textos do campo argumentativo,
visto que iriam realizar Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no final do ano letivo.
Assim, a proposta de nossa sequéncia foi bastante aceita pela turma, inclusive, os temas que
foram escolhidos foram bem relevantes, pois, além de terem sido escolhidos por eles, também
eram bastante pertinentes porque tratavam de questdes atuais que estavam acontecendo a nivel

nacional e global.

O esquema proposto foi elaborado com base na estrutura da sequéncia didatica da

escola de Genebra, cujas etapas desenvolvidas foram:

1) Apresentagdo da situacdo, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2011a), deve ser descrita de maneira detalhada para que os alunos



2)

3)
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compreendam a tarefa de expressdo oral ou escrita que eles terdo que elaborar.

Em nossa pesquisa, nesta etapa, inicialmente explicamos sobre o que ¢

argumentacao, tendo em vista que nossa sequéncia se propds a desenvolver a

competéncia argumentativa dos alunos, em seguida, apresentamos um video de

um debate competitivo e depois discutimos sobre os argumentos apresentados
na durante o debate assistido em video.

Producao inicial, nesta segunda etapa, os tedricos genebrinos afirmam que ¢

importante avaliar as capacidades ja adquiridas pelos alunos e ajustar as

atividades previstas na sequéncia. Assim, fizemos nesta etapa a apresentag¢ao do
primeiro debate, dividimos a turma em duas equipes, uma a favor e outra contra,
para debaterem o tema escolhido pela prépria turma e, por ultimo, analisamos
como havia sido a primeira producdo e os argumentos apresentados por cada
equipe.

Os médulos dio instrumentos necessarios para que sejam trabalhados os
problemas observados durante a primeira producgdo, pois indicam como podem
ser desenvolvidas as atividades de maneira sistematica para a elaboragao
daquele género. Nos dividimos nossa sequéncia em quatro modulos, antes da
producao final do debate competitivo:

e No primeiro médulo, como nossa pesquisa tem um de seus objetivos
elaborar, a luz do letramento cidaddo e da Nova Retdrica, uma sequéncia
didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo em sala de aula
do Ensino Médio, apresentamos o planejamento do texto, a estrutura do
género Debate Competitivo, de cunho argumentativo, para a turma e tratamos
dos movimentos retdricos que fazem parte desse género.

e No segundo médulo, propusemos uma aula que apresentasse o que sao
sustentagOes, refutacdes e negociacdes e como elas foram utilizadas pelos
participantes na primeira producdo do género Debate Competitivo. Em
seguida, explanamos como essas estratégias argumentativas poderiam ser
utilizadas na proxima producdo, referindo-nos a realizagdo do texto, quais
meios de linguagem mais eficazes para produzirem seu texto oral.

o No terceiro modulo, de acordo com o que propdoem Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011a), ainda sobre a realizagdo do texto, expusemos os aspectos
linguisticos e paralinguisticos referentes ao género debate competitivo e a

argumentacdo. Neste moddulo, propusemos uma aula em que o aluno
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compreendesse que ha um vocabulério apropriado a cada situacdo de fala e
que ¢ necessario dominar tais aspectos para realizar a produgdo do texto de
modo eficaz. Além disso, apresentamos os argumentos mais utilizados em
textos argumentativos, a nivel de Ensino Médio, com base no que foi
verificado no trabalho de Oliveira (2016), o qual identificou que as estratégias
argumentativas mais utilizadas dos estudos da Nova Retdrica, de Olbrechts-
Tyteca (2014), sdo: I- argumentos quase-ldgicos; II- argumentos baseados na
estrutura do real; III- argumentos que fundam a estrutura do real.

e No quarto mddulo, propusemos uma relagdo entre a argumentagdo € o
desenvolvimento do que aqui denominamos de letramento cidadao.
Considerando que este ¢ um processo de apropriagdo de conhecimentos,
habilidades e valores para o aprimoramento tanto de uma educagdo voltada
para a cidadania, como para a democracia, apresentamos situacoes
comunicativas em que os aspectos referentes a ideia de direitos e deveres, no
sentido democratico do termo, fossem colocados em discussdo. Assim,
desenvolvemos atividades de andlise de textos argumentativos, como
redagdes modelo ENEM, para que fosse analisado como o desenvolvimento
da competéncia argumentativa estd ligado diretamente a boa produgdo de
textos do campo argumentativo, mas também ao desenvolvimento do
educando em praticas de linguagem associadas ao campo de atuacdo na vida

publica que, conforme a BNCC refere-se ao:

reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse publico e
coletivo e compreensdo do contexto de promulgagdo dos direitos humanos, das
politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico, como
forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instancias e uma atuag@o pautada
pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho) (BRASIL, 2018, p.111).

Dessa forma, propomos uma sequéncia didatica que estivesse a luz do letramento

cidaddo e das estratégias argumentativas propostas pela Nova Retorica de Olbrechts-Tyteca

(2014).

4) Producao final, nesta etapa, a sequéncia ¢ finalizada e ¢ o momento em que o
aluno tem a possibilidade de pdr em pratica as no¢des dos instrumentos que
foram elaborados separadamente em médulos para que ele pudesse realizar a sua
produgdo. Para o professor, este ¢ o momento em que ele realiza sua avaliagdo

somativa, verificando os critérios que foram elaborados ao longo da sequéncia.
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Dito isso, neste momento, propusemos a elaboragdo do ultimo debate
competitivo entre os participantes da turma, a partir de um tema que foi sugerido
pelos alunos e que evidenciava uma situacao-problema bastante dificil e
polémica: a vacinagdo contra a COVID-19 deve ser obrigatoria? A partir desse
tema, houve a realizacdo do debate, no qual os alunos puderam por em pratica
todas as contribui¢des que haviam sido realizadas por meio de pontos de
intervencao feitos ao longo dos modulos da sequéncia didatica.

Nesta subsecao de analise de dados, expomos o0 que nos propusemos em Nnosso
primeiro objetivo especifico: elaborar, a luz do letramento cidaddao e da Nova Retorica, uma
sequéncia didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo em sala de aula do
Ensino Médio, o qual acreditamos ter atingido, visto que a sequéncia proposta abrange o que

propomos.

A seguir, daremos continuidade a nossa analise apresentando os resultados parciais
referentes ao segundo objetivo de nossa tese: II- descrever os aspectos textuais e
paralinguisticos do género Debate Competitivo, os referentes a primeira producdo (inicial) e a
segunda producdo (final) dos Debates Competitivos elaborados durante a aplicagdo da

sequéncia didatica.

8.2 Objetivo 2: descricao dos aspectos textuais e paralinguisticos do género Debate

Competitivo

O segundo objetivo especifico que pretendemos apresentar nesta etapa parcial de
nossa analise ¢ descrever os aspectos textuais e paralinguisticos do género Debate Competitivo,
os referentes a primeira producdo (inicial) e a segunda producdo (final) dos Debates

Competitivos elaborados durante a aplicagdo da sequéncia didatica.

Para atingir tal objetivo, utilizamos como referencial tedrico para andlise dos
aspectos textuais Bakhtin (1997), o qual colabora para descrevermos a estrutura composicional,
o estilo e o contetido tematico das producdes inicial e final do debate competitivo que foram

elaborados pela turma de alunos.

Entendemos que os géneros textuais sdo potentes objetos de ensino da Lingua
Portuguesa, consequentemente, a apropriacdo deles pelos alunos colabora para que estes

desenvolvam capacidades de linguagens e de uma outra variedade de conhecimentos
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transponiveis a diferentes situagcdes comunicacionais. Dessa maneira, analisar como os alunos
apreenderam os aspectos textuais do género Debate competitivo nos ajuda a verificar se a
sequéncia didatica que propomos possibilitou aos alunos o desenvolvimento de capacidades
fundamentais no ensino de géneros do campo argumentativo no ponto de vista linguistico
(estrutura textual e estratégias argumentativas), no ponto de vista cognitivo (capacidade critica)

e no ponto de vista social (escuta do outro).

Os aspectos textuais aqui analisados referem-se as caracteristicas do género Debate
competitivo, como estas foram apropriadas pelos alunos. Conforme ja mencionado, baseamo-

nos em Bakhtin (1997) para descrever tais aspectos:
a) Estrutura composicional
Como os textos se organizam?

Apresentamos na situagdo inicial de nossa sequéncia um video de um Debate
competitivo sobre o tema meio ambiente!? para que os alunos percebessem como esse género
se organiza em torno da defesa de um ponto de vista e que esse ponto de vista se sustenta por
meio de argumentos consistentes € que podem ser elaborados com base em estratégias

argumentativas.
b) Estilo
Quais sdo as marcas linguisticas?

Depois de terem realizado a primeira producdo, a sequéncia didatica propds
modulos que contribuissem para os alunos compreenderem quais os recursos linguisticos que
podem ser utilizados na producdo do Debate Competitivo, como: o que eles podem utilizar
(estratégias argumentativas) e o que ndo podem utilizar (marcas de informalidade, como “tipo

29 ¢

assim”, “né?”, “sei 1a” etc.).
¢) Conteudo tematico
Quais as temadticas?

Com base em temdticas apresentadas pelos proprios alunos da turma, foram

escolhidos os temas a serem discutidos durante os Debates competitivos. As temadticas que

12.0 video foi produzido pela Sociedade de Debates da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), o qual
pode ser acessado pelo seguinte link: https://www.youtube.com/watch?v=c-7b0ffFnHU.



https://www.youtube.com/watch?v=c-7b0ffFnHU
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foram escolhidas eram bastante atuais e tinham a ver com questdes polémicas da area da satde,
tais como: legalizacdo do aborto no Brasil, tema bastante atual, tendo em vista que o pais
Argentina havia legalizado ha alguns meses essa pratica ¢ o tema havia sido divulgado e
discutido na imprensa internacional, gerando grande comog¢ao e polémica nos paises da

América Latina que ainda ndo t€m a legalizac¢do da pratica.

O outro tema escolhido, também bastante atual e sobre a area da saude coletiva, foi
acerca da vacinag¢do da covid-19 ser obrigatoria, este tema, ainda vigente, foi o do ultimo
debate e gerou uma série de argumentos bem formulados e fundamentados por ambas as equipes

que participaram do debate.

Além desses aspectos textuais, iremos descrever como ocorreu o desenvolvimento,
entre a producdo inicial e a producdo final, dos aspectos paralinguisticos presentes nas
producdes. Cabe ressaltarmos que, para descrevermos esses aspectos em nossa pesquisa,
utilizamos como base teorica Cavalcante e Melo (2007). As autoras identificam esses aspectos
como graduais, quer dizer, podem aparecer de maneira mais ou menos intensa a depender da
produgdo textual. Em nossa pesquisa, optamos por verificar apenas os aspectos paralinguisticos,
visto que nossa sequéncia foi aplicada em ensino remoto, via plataforma Google Meet, logo,
no que se refere aos aspectos cinésicos: posicao dos interlocutores, aspecto exterior (roupas,
penteado etc.), disposicao dos lugares nao € possivel analisa-los. Tendo em vista que os debates
se realizaram de maneira virtual, muitos alunos nao tinham acesso a camera no aparelho

eletronico que utilizavam para participar, nao sendo possivel visualiza-los, mas apenas escuta-

los.

A seguir, expomos a analise desses trés aspectos textuais mencionados na primeira

producao (inicial) e na ultima producao (final).
8.2.1 Primeira producdo (inicial)

Nesta subsecdo, iremos descrever os aspectos textuais e paralinguisticos analisados
na producao inicial de nossa sequéncia didatica, na qual ocorreu o primeiro Debate competitivo

sobre o tema “Esta casa acredita que a legalizag¢ao do aborto deva ser aprovada no Brasil”.

Ocorreu uma simulagdo de uma situacdo comunicativa em que o Debate
competitivo se desenvolve num simulacro em que os participantes fingem ser representantes
em um parlamento, no qual a situacdo em que se discute sobre o tema leva a possiveis solucdes

para aquela tematica discutida. A partir disso, como ja mencionado, a escolha do tema ¢ feita
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pelos alunos, pois isso dificulta a inconsisténcia na formula¢do dos argumentos e a falta de

planejamento durante a produ¢ao do género Debate competitivo.

Gomes-Santos (2012), ao tratar da exposigao oral, propde que o primeiro momento
antes da realizacdo desse género seja o acesso as informagdes. Desse modo, apresentamos
noticias e a estrutura do género, por meio de um video de um Debate competitivo
(https://www.youtube.com/watch?v=c-7b0ffFnHU) para que os alunos compreendessem a

fungdo social desse género no mundo, bem como para se apropriem de sua estrutura.

A seguir, apresentaremos cada aspecto textual com base em Bakhtin (1997) em
segoes que descrevem como se desenvolveram cada um dos aspectos nas duas produgdes
(inicial e final), porém cabe dizer que, apesar de apresentarmos esses trés elementos do
enunciado: composi¢do, tema ¢ estilo em subsecdes separadas, sabemos que eles estdo

embasados de maneira dialogica.
8.2.1.1 Composi¢dao: como o texto se organiza?

De acordo com Bakhtin (1997), a estrutura composicional de um género refere-se
a sua organizagao textual, ou seja, suas caracteristicas textuais, seja ele oral ou escrito. O género
que escolhemos para ser produzido em nossa pesquisa foi o Debate competitivo, o qual tem

uma estrutura especifica que o diferencia dos demais tipos de debate.

Esse género ¢ composto por trés fases: fase introdutoria, fase de expansdo e fase
final. Cada fase refere-se a uma etapa de como os argumentos se organizam e se apresentam
entre os participantes e para o publico. Ressaltamos que na formagdo das equipes do debate
competitivo ha a escolha de papéis entre os interlocutores que irdo debater, os quais sdo: um
mediador, que fica responsavel por mediar o tempo durante a apresentacdo e indicar em qual
momento podem ocorrer os turnos de fala dos debatedores; os debatedores, os quais apresentam
seus argumentos de acordo com os pontos de vista que defendem, podendo, além disso,
apresentarem as réplicas e as tréplicas, quando acharem necessario. Todos os turnos de fala sao
mediados em um determinado limite de tempo para que ndo sejam extensos nem destoantes

entre os participantes.

Nesta fase, durante a elaborag¢do da produc¢ao inicial, observamos que referente ao
aspecto textual composi¢do do género, os participantes, apesar de terem compreendido como
se realizava a divisao dos interlocutores durante a apresentacao do género Debate competitivo,

escolhendo o representante que seria o mediador e os dois debatedores de cada equipe que
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expuseram os argumentos, ainda assim, ndo conseguiram desenvolver, de maneira eficaz, a

forma como se organizam os movimentos retoricos do género, como suas fases.

Os participantes da pesquisa foram o total de 20 alunos, contudo, apenas 12 alunos
participaram da primeira producdo. Estes se dividiram em duas equipes, uma com 5
participantes, € a outra com 6; uma aluna foi escolhida como mediadora do debate. Na producao
inicial, observou-se que os alunos ndo haviam compreendido ainda as fases que compdem o

género Debate competitivo apresentado na situagdo inicial.

No momento da fase introdutoria, houve a apresentagdo dos argumentos dos dois
debatedores de cada uma das equipes, a contréria e a favoravel ao tema legalizacdo do aborto
no Brasil, inclusive, cumprindo o tempo destinado a exposicao dos enunciados, o qual ¢ de
apenas 3 minutos. Entretanto, ao descrevermos esse aspecto da composi¢do, comparando-o com
as demais fases que constituem o género Debate competitivo, observamos que ambas as equipes
nao se desenvolveram de maneira eficiente. Tendo em vista, o que foi demonstrado na falta de

articulacdo dos turnos de fala, bem como o despreparo acerca do tema, refletido

Na segunda fase, chamada de fase de expansdo, na qual hd a expansdo dos
argumentos, no sentido de as duas equipes, com seus debatedores, aprofundarem os
argumentos, ou seja, realizando a utilizagdo de estratégias argumentativas que diferenciem os
argumentos do que ja haviam sido expostos na fase inicial, que seria a fase de apresentacao da
mocao (tema) a ser debatida, logo, nessa fase, também nao se observou o desenvolvimento
satisfatorio de ambas as equipes. Contudo, apesar de compreendermos que os géneros,
conforme Bakhtin (1997), podem ter um estilo individual, refletindo a individualidade do
falante, ainda assim, nem todos os géneros sao favoraveis a este preceito, sobretudo, quando se

trata de géneros com maior grau de formalidade

Na terceira fase, chamada de fase final, ¢ quando os debatedores fazem um
fechamento de suas exposigdes, trazendo conclusdes e possiveis sugestdes de como aquele tema
poderia ser solucionado na pratica. Nesta fase, também ocorreram, por parte de ambas as
equipes, alguns entraves, por exemplo, de elaborar sugestdes de propostas para a problematica
debatida sobre o tema, gerando uma conclusdo superficial da construcao argumentativa que
havia sido realizada ao longo do debate, porém a professora (pesquisadora), ao fazer algumas
intervengoes, nesse momento, observou-se que a debatedora da equipe contraria ao tema iniciou
uma exposicao de sua conclusdo a respeito do tema, porém foi realizada com argumento de

cunho pessoal e, apesar de ter direcionado seu turno de fala para conclusdo, ndo conseguiu
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concluir de forma clara, visto que concluiu a fase final expondo algo de sua vida pessoal que
ndo caberia como sustentacdo de um tema tao polémico como a legalizacdo do aborto. Nesse
momento, ocorreu o que afirma Bakhtin (1997): ndo ha conteudo sem forma, assim como nao
ha forma sem conteudo, tendo em vista que esta fase de conclusdo das falas € 0 momento em
que, na apresentacao dos debatedores, deve ser apresentado um resumo do debate e o debatedor

de cada bancada deve expor o motivo pelo qual a sua bancada deve ser vitoriosa.

A partir do exposto, constatamos que, na producdo inicial, o aspecto textual
composicdo ndo foi desenvolvido pelos alunos de maneira satisfatoria, o que,
consequentemente, no decorrer dos modulos da sequéncia didatica, houve a necessidade de
elaborar atividades mais sistematicas que possibilitassem aos alunos compreenderem todas as

etapas que constituem o género Debate competitivo.

Adiante, iremos expor o aspecto textual referente ao estilo, as escolhas estilisticas

feitas pelos participantes durante a primeira producgao.
8.2.1.2 Estilo: quais as marcas linguisticas?

Cada género tem elementos linguisticos proprios, o que se deve ou ndo utilizar, em
quais situagdes comunicativas costumam ser realizados e quais marcadores conversacionais
(MC) costumam ser utilizados na produgdo de géneros orais. Como assinala Urbano (1999), os
MC constituem elementos de variada natureza, dimensdo e estrutura, os quais sdo de
fundamental importancia para a compreensao e analise dos textos orais. Nesse sentido, como
as marcas linguisticas a serem descritas sdo varias durante a producao do género Debate
competitivo, o qual nos debrugamos em nossa pesquisa, optamos, apés a analise das gravacdes
da primeira e da ultima produ¢@o, a nos determos somente a trés MC que foram os mais
identificados ao longo das analises: os marcadores linguisticos/conversacionais de sustentagdo,

de hesitag¢do ou duvida e os de planejamento.

O motivo pelo qual deter-nos-emos somente a esses MC € porque analisamos os
marcadores mais utilizados pelos alunos nos textos orais e, a partir disso, pensamos em
possibilidades de utilizagdo conscientemente planejada, ou seja, aquelas que os alunos ja teriam
uma certa consciéncia linguistica em relagdo a utilizagdo daquele marcador conversacional.
Para tanto, adotamos alguns autores como Urbano (1989; 1999), Castilho (1986; 1989),
Marcuschi (1989); Galembeck e Carvalho (1997), Santos (2006) ¢ Cavalcante ¢ Melo (2007)

para descrevermos tais MC.
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Para Castilho (1986), esses marcadores sdo denominados marcadores discursivos,
que desempenham uma fungdo textual, e dizem respeito a organizacao textual do género. A
funcdo desses MC divide-se em duas fungdes, a interpessoal e a ideacional, a partir disso
propiciam os surgimentos de dois tipos de MC: os interpessoais, que gerenciam os turnos
conversacionais, € 0s ideacionais, que promovem a negociacdo do assunto e o seu

desenvolvimento pelos falantes.

Em Marcuschi (1989), ¢ destacado que os MC sao multifuncionais, pois atuam na
ordenacdo da interagdo e na articulagdo textual. Galembeck e Carvalho (1997) classificam os
marcadores conversacionais em: iniciais, que iniciam ou retomam o turno; mediais,
responsaveis pelo desenvolvimento dos turnos e finais, que assinalam a passagem implicita ou

explicita do turno.

Santos (2006, p. 28) identifica que os MC “sdo utilizados pelos interlocutores para
dar tempo a organizacdo do pensamento, sustentar o turno, monitorar o ouvinte quanto a
recepcao, interromper ou finalizar o turno conversacional etc., constituindo-se em marcas do

envolvimento dos interlocutores na interacao”.

Por ultimo, nos debrugamos em Cavalcante e Melo (2007), que também corroboram
a ideia de que os marcadores conversacionais se apresentam no inicio, no meio ¢ no fim da
producao, logo sendo considerados sequenciais, colaborando para organizacao, progressao e

coesdo da producao textual.

Relembramos que, conforme j4 mencionado na metodologia, iremos utilizar
codigos de identificagdo para descrevermos os enunciados dos participantes. O codigo MEO1
para se referir ao mediador do Debate, e os codigos DEO1F ¢ DEO1C para identificar os
debatedores principais de cada uma das equipes, a equipe favoravel e a equipe contraria ao tema

debatido.

Na primeira produ¢do, observamos que, ao iniciar o debate, a primeira equipe a
expor sua opinido foi a equipe favordvel ao tema: Esta casa acredita que a legalizac¢do do
aborto deva ser aprovada no Brasil. A primeira debatedora da equipe DEO1F expds um

enunciado com marcadores conversacionais de planejamento:

Aluna DEO1F: 4 mulher tem um caminho mais seguro, em que ela se sinta protegida para realizar um
procedimento e a legalidade da outra dimensdo para a prdtica... como primeiro argumento, a gente tem que o
feto é a parte do organismo materno, entdo a mulher tem todo o controle...cuidado do seu proprio corpo e entra
em um limite...a autonomia da mulher, entdo é algo a ser decidido pela made.
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Nesse enunciado, vemos marcadores conversacionais de planejamento primeiro
argumento ¢ entdo na fase de apresentagdo do tema do debate competitivo, chamada de fase
inicial. Observamos que esses marcadores transparecem uma ideia de planejamento do texto
oral por parte do enunciador, a qual observa-se, pois foi dado um tempo de planejamento para
que a equipe se organizasse €, mesmo a primeira equipe que se apresentou nao tendo realizado
essa primeira fase de modo produtivo, vemos organizacdo e sele¢ao das palavras para realizar

o texto de modo previamente planejado.

Agora, analisaremos o enunciado da debatedora da segunda equipe, DEO1C, a

contraria ao tema debatido:

Aluna DEO1C: E certo que a gente tem muitas questées para analisar dentro desse assunto que é tdo controverso
quanto ao aborto, ndo é? Porém, dentre tantas as coisas para a gente analisar, a principal delas é a vida humana...
quem é capaz de assegurar, para mim, para vocé ou para qualquer outra pessoa? A partir de que momento que
nos somos, para determinar... e para determinar o prazo da vida humana, quem é, quem somos nos para dizer
que ¢ a hora de nascer ou morrer...Entdo, esta casa acredita que a criminaliza¢do do aborto ajuda a manter
presente a consciéncia de que o nascituro é um ser humano digno de prote¢do...Diante de tantas possibilidades
de prevencgdo contra a gravidez, porque ¢ um pouco, deveria ser considerado uma opgdo além daquelas condigoes
ja consideradas pela lei.

Claro que a nossa legislagdo tem que ser atualizada, visto que a lei trata de um assunto, ndo é deste assunto.
Desde o ano de 1940 que esta no nosso Codigo Penal. Porém, a lei tem que ser atualizada para ser garantidora
davida...Para ela, todos os dias, nos, como sociedade, lutamos por um governo que seja capaz de garantir a vida,
a liberdade, a saide e o direito @ moradia, entre tantas outras coisas...E muito mais grave falar em aborto
enquanto vivemos em uma pandemia, onde tantos lutam pelo direito de viver. Estamos aqui querendo contestar o
direito de tirar uma vida que ndo nos pertence...a vida do nascituro, que vem a ser do ser humano desde que a
fecundagdo, ja que a fecundagdo é considerada vida pela ciéncia.

Ainda ¢ certo que ainda ndo é uma vida consciente, mas ainda assim é vida. Somos compostos por células, perde
as células e as novas se formam em nosso corpo e sem elas...sem essa renovagdo, a vida ndo seria possivel...a
teoria da evolugdo diz que surgimos através de um ajuntamento celular e a partir disso, o ser humano foi formado
a partir de uma evolugdo, ndo de um aborto celular a partir de uma jun¢do de células consideradas
inconscientes...Além dos conhecimentos cientificos, a gente deve considerar também a saude publica. O Brasil
esta mesmo preparado para legalizar o aborto? Quais sdo as condi¢oes? Agoes que condizem serdo estabelecidas
para que todas as mulheres tenham acesso a esse suposto direito.

Transcrevemos todo o turno de fala da aluna DEQ1C para fazermos um comparativo
entre a organizagao textual desta fala com o discurso da aluna da primeira equipe, que defendeu
o direito da mulher ao aborto. Observamos que neste segundo turno de fala, da equipe contraria
ao tema legalizacdo do aborto hd a presenga de mais marcadores conversacionais porém , a
partir de, entdo, além, ainda, os quais indicam um planejamento maior do turno de fala, bem
como também ha a presenca de marcadores que demonstram sustentacdo porque, claro que,
cujos marcadores conversacionais se fortalecem com os argumentos apresentados pela aluna
DEO01C da equipe contraria ao tema da legalizagao do aborto que demonstra maior consisténcia

e repertorio para embasar a defesa do ponto de vista que defende no Debate competitivo.
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Nesta primeira producao, na primeira fase do Debate competitivo, observamos que
a equipe que estava contraria ao tema da legalizagdo do aborto conseguiu utilizar os aspectos
textuais (marcadores conversacionais) na producao do texto oral de forma mais planejada que
a equipe favoravel ao tema. A primeira equipe, favoravel ao tema, apresentou alguns entraves
no que diz respeito a sustentacdo de argumentos mais persuasivos € consistentes, pois
apresentou um argumento sem um marcador conversacional que indicasse um embasamento

tedrico, conforme mostra o turno de fala a seguir:

Aluna DEOIF: a gente tem que o feto é a parte do organismo materno e a mulher tem todo o controle...cuidado
do seu proprio corpo e entra em um limite a autonomia da mulher e entdo é algo a ser decidido pela mde.

Cabe observar que o fechamento de seu primeiro argumento se desenvolveu sem

uma sustentacdo que nao evidenciasse apenas um ponto de vista pessoal.

A seguir, vamos descrever alguns enunciados, de ambas as equipes, no que se refere
ao estilo da linguagem na segunda fase do Debate competitivo. Lembramos que esta fase diz
respeito ao aprofundamento, quer dizer, expansao dos argumentos que sdo apresentados pelas
duplas de debatedores de cada equipe. A seguir, iniciamos com a fala da debatedora da equipe

favoravel ao tema legalizacdo do aborto nesta segunda fase da producao:

Aluna DEOIF: Bom, a gente vai ter como outro argumento que a rejeicdo da crianga pelos pais, a crian¢a deve
ser, se ndo for bem-vinda, vai ter o sofrimento da crianca, sem o amparo dos pais e entdo a situagdo de desamparo
da crianga. Outro argumento é que mulheres de baixa renda submetem-se ao aborto clandestino, arriscando a
vida em lugares precarios, sem condigoes de higiene... Entdo, a Organizagdo Mundial da Saude considera o
aborto um procedimento seguro, desde que realizado dentro dos protocolos estabelecidos e por pessoas
especializadas...

Aqui vemos, nesta segunda fase, chamada de fase de expansdo, uma argumentacao
um pouco mais planejada que a fala de abertura, com marcadores conversacionais de
planejamento como entdo, inclusive, marcadamente observa-se que a debatedora DEO1 da
equipe favordvel ao tema trouxe um argumento baseado num dado de uma institui¢do
(Organiza¢do Mundial da Satude), o que deixou sua argumenta¢do mais consistente que na fase

inicial do Debate competitivo.

Veremos agora a fala da DEQ1C da equipe contraria ao tema da legalizagdo do

aborto no Brasil:

Aluna DEQIC: Usando o proprio argumento da colega, aproveitando em cima dessa questdo da quantidade de
aborto do argumento... varios sites...varias organizagoes, que falam justamente sobre a questdo da quantidade de
aborto, ndo é? Eu trago aqui a questdo dos paises como Estados Unidos, Uruguai é Suécia, Suica, Australia,
entre outros, certo? E... todos os argumentos que...que as organiza¢ées que defendem um aborto trazem a respeito
da numeragdo de aborto sdo considerados extrapolados...Porque...porque quando vocé tem um aborto
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clandestino, vocé ndo consegue contabilizar de maneira correta, a ndo ser que ele seja oficializado pelo
governo...quando alguma previsdo, fiscalizagdo... é muitas vezes imposta pelas organiza¢ées que defendem, ndo
¢? Entdo, todos os paises legalizaram o aborto com a intengdo é... em cima do argumento de que essa quantidade
de aborto seria diminuida. Entdo, dentro do do...das pesquisas é, por exemplo, o Uruguai. No primeiro ano, apos
a legalizagdo do aborto, houve pouco mais de 6.000 abortamentos no pais. Sendo que no primeiro més, tinham
ocorrido apenas 200 no segundo ano... ja deu um salto de 20% em cima dessa quantidade de aborto e no terceiro
ano, tem um acrescimo de 9%.

Observamos, neste excerto da fala da DEQO1C da equipe contraria ao tema da
legalizagdo do aborto no Brasil, que ha uma expansdo dos argumentos e estes estdo mais
baseados em dados do que na fala da equipe anterior. Claramente, nota-se um planejamento por
meio dos marcadores conversacionais entdo, sendo que. Também, ha uma sustentacdo com os
marcadores porque, por exemplo, os quais indicam, além de uma extensdo da argumentacao,

do aprofundamento do tema debatido, uma sustenta¢ao mais convincente.

De acordo com Urbano (1989), os marcadores conversacionais sao unidades tipicas
da fala, que servem para organizar a estrutura textual, tornando-a mais fluida e planejada. Além
de serem recorrentes e contribuirem para a coesdo e a coeréncia do texto oral, o autor salienta
que os marcadores sdo também constituidos de significagdo discursivo interacional.
Observamos em ambas as falas das debatedoras, que ha marcadores que indicam uma interagao
entre o debatedor e o restante dos interlocutores, como em: ndo é? € em excertos em que o

debatedor faz perguntas questionando a respeito do tema:

Aluna DEQIC: Serd que essa condigdo da legalizacdo do aborto seria estendida as mulheres com condigdo social
menos favorecida? Quem da a vida e quem pode tira-la? Quais sdo as solugoes possiveis para que essas mulheres

evitem essas violéncias contra o seu proprio corpo?

Os marcadores em destaque indicam uma interagdo entre a debatedora e o publico,

inclusive envolvendo ou persuadindo os demais interlocutores.

Na terceira e Ultima fase do Debate competitivo, os debatedores escolhidos por cada
equipe realizaram as falas de conclusdo, fazendo uma sintese sobre o ponto de vista que estavam

defendendo. A equipe favoravel a tematica concluiu com o seguinte enunciado:

Aluna DEO2F: Bom, existem tantos fatos da saiide materna e também os gatilhos que levaram elas a isso...E,
e...S0 um momento que eu estou um pouco rouca hoje..E também o tabu criado na mulher, em cima
dela...enquanto que a maioria fazem o aborto por causa do abandono paterno, elas se veem sozinhas e o unico
motivo que leva elas a fazerem isso é o abandono paterno e a falta de apoio da familia...entdo, o aborto deveria
ser legalizado sim, porque ninguém sabe quais gatilhos levaram a ela a fazer o aborto.

Na fala de conclusdo da equipe favordvel ao tema, realizada pela segunda

debatedora da equipe, ¢ demonstrada pouca articulagdo e uso de marcadores conversacionais
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para progressdo do texto oral e para conclusdo do ponto de vista que estava sendo defendido

pela equipe. Hé pouca presenca de articuladores, deixando o texto truncado em alguns trechos.

A seguir, vemos um trecho da fala de conclusao da equipe contraria ao tema da

legalizacdo do aborto no Brasil:

Aluna DEOIC: ...entio, a questdo do aborto E... ela se torna muito delicada, porque quando uma pessoa menor
de idade é... engravida e ela quer a crianca, mas a familia ndo quer que ela tenha, entdo a familia pode entrar
com agdo de aborto, mesmo que a crianga queira a gravidez... ou a menor de idade ndo queira a gravidez e vice-
versa...essa ag¢do tem custos...Entdo, a comunidade carente ndo vai ter condi¢ées para realizar alguma
coisa...Ndo é? Entdo, a partir disso, so algumas pessoas terdo condi¢des de pagar por essa pratica...as pessoas
que tém condigdo financeiras... O numero de pessoas que ndo tem é grande e que irdo querer... que vai
sobrecarregar o nosso sistema unico de saude.

A fala da aluna DEOIC sintetiza, de certa forma, a argumentagdo que vinha sendo
desenvolvida pela equipe contraria ao tema, visto que, desde a fala de abertura, havia sido
apresentada uma linha argumentativa que ia ao encontro do problema de como a pratica do
aborto poderia ser evitada bem como a sua legalizacdo, mas se fossem realizadas medidas
preventivas para que as mulheres ndo engravidassem e para que o aborto ndo se tornasse um
método contraceptivo, assim como o0s que ja existem. Observamos que a presenca de
marcadores de planejamento e de sustentagdo, conforme destacamos no trecho acima também

se fazem presentes neste momento.

Vé-se que os marcadores podem ser utilizados durante a produgdo textual com
varios propositos. A partir disso, concordamos com Ferreira (2014) que o exercicio consciente
dessas diversas formas de utilizacdo pode contribuir para tornar o falante/interlocutor em um

sujeito apto a utilizar essas diversas formas a seu favor.

Portanto, tornar o uso desses aspectos textuais presente em um ensino de producao
de texto sistematico ¢ algo premente, sobretudo, para o ensino de géneros orais, pois gerenciam

os turnos conversacionais e interacionais, de acordo com Castilho (1989), nesses géneros.
8.2.1.3 Conteudo: quais as tematicas?

As tematicas escolhidas para serem discutidas durante a sequéncia didatica foram
propostas pelos alunos, ocorreram dois momentos para serem realizadas, por meio de votacao,
qual temadtica seria abordada no primeiro e no ultimo debate competitivo realizados durante a

proposta da sequéncia didatica.

Conforme ja mencionado, a turma era composta por 20 alunos, porém, apenas 12

participaram da primeira produgdo. Alguns dias antes da realizagdo do primeiro Debate
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competitivo, foram sugeridos temas pelos alunos e estes foram colocados em votag@o e o tema

mais votado foi o debatido: a legalizacao da pratica do aborto no Brasil.

A maioria dos temas sugeridos eram da area da satde, acreditamos que, devido ao
momento de pandemia pelo qual estivamos/estamos passando, o tema escolhido pela turma foi:
a legalizag¢do da pratica do aborto no Brasil. Esse tema estava sendo bem discutido na imprensa
nacional, no periodo em que estavamos realizando a pesquisa, pois um pais vizinho ao Brasil
recentemente havia legalizado a pratica do aborto e tal fato estava sendo noticiado na imprensa

internacional.

Como nossa pesquisa visa desenvolver a argumentacao de alunos do Ensino Médio
por meio do Debate competitivo, achamos bastante relevante o tema proposto e votado entre os
alunos, visto que € um tema controverso, o que contribui para que os alunos divirjam, mas que

busquem argumentos que embasem seu ponto de vista.

Durante a realizacdo da sequéncia didatica, fizemos adaptacdes, conforme propdem
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), de acordo com a necessidade dos educandos. Logo, nesse
momento de escolha do tema, gostariamos que fossem sugeridos pelos alunos temas relevantes,
mas que também fossem pertinentes a realidade deles. Como boa parte dos alunos da turma
participou da votagdo do tema a ser debatido, compreendemos que era algo de seu interesse e

que estava presente em sua realidade social.
8.2.2 Ultima producio (final)

A producao final realizada no tltimo dia de nossa sequéncia didatica foi elaborada
apos varios modulos que foram desenvolvidos para serem trabalhadas as necessidades que
observamos que os alunos tiveram ao realizarem a primeira produgdo do género oral debate
competitivo. Nesta etapa da analise, como j& mencionado, nos deteremos a descrigao dos

aspectos textuais da ultima produgao, conforme foi feito na se¢do anterior 8.2.1.

8.2.2.1 Composi¢do: como o texto se organiza?

\

A estrutura do Debate competitivo se organiza com etapas bem delimitadas a
organizagdo do texto e as falas dos debatedores indicados por cada uma das equipes, como ja
explicamos anteriormente, cada fase indica uma etapa a ser desenvolvida sobre o tema e que

contribui para progressao tematica do tema que esta sendo debatido.

Para tanto, cabe relembrarmos que na fase inicial ha a apresentacdo/ explicagdo do

tema por cada uma das equipes, esta fase estd direcionada principalmente para que o auditdrio
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compreenda sobre o tema e para que cada equipe ja direcione o ponto de vista que irad defender

no decorrer do Debate competitivo.

A segunda fase, chamada fase de expansdo, ¢ aquela em que os debatedores
aprofundam seus argumentos, trazendo bases tedricas, dados cientificos e estatisticos, ou seja,

um vasto repertorio que demonstre consisténcia em seus argumentos.

Na terceira fase, chamada de fase final, hé a sintese das equipes que ¢ realizada com
base no que foi apresentado ao longo do debate. Esta etapa do Debate competitivo € o momento
em que se verifica se houve um planejamento do texto e uma organizagao entre os participantes
da equipe, principalmente entre os debatedores, visto que ¢ nesta fase que a conclusdao ¢

realizada com vistas a fazer um fechamento de tudo que foi apresentado.

Na ultima producdo, observou-se uma maior seguranca em relacdo a estrutura
organizacional do género, percebemos isso na fala da mediadora, MEO1, que ja sabia com
exatiddo sobre como gerir o Debate competitivo, indicando o tempo dos turnos de fala, o
momento em que cada equipe iria se apresentar de forma mais precisa que na primeira produgao

e sem a ajuda da professora, como foi feito na producao inicial.

Lembramos que o tema indicado pela turma para ser debatido no ultimo Debate

competitivo foi a obrigatoriedade da vacinagdo contra a covid-19.

Na fase inicial, a equipe favoravel ao tema a obrigatoriedade da vacinagdo contra
a covid-19 se apresentou de maneira segura, trazendo dados para explicar o que ¢ a
obrigatoriedade da vacina e o porqué € importante torna-la obrigatoria para as pessoas que nao
querem se vacinar. Além disso, a equipe conseguiu expor sobre o tema, de modo inicial, dentro
do tempo que € proposto na estrutura do género, 3 minutos, aproveitando todo o tempo de
exposicao que € permitido nesta primeira fase, o que demonstra um dominio maior e seguranca
na exposi¢ao oral e planejamento no turno de fala. Contrariamente, o que havia ocorrido na
primeira producdo que, apesar de ndo terem excedido o tempo, ndo conseguiram aproveita-lo

de forma produtiva.

A equipe contrdria ao tema a obrigatoriedade da vacinagdo contra a covid-19
apresentou o tema de maneira mais objetiva, mas também dentro do limite do tempo que foi
delimitado para esta etapa de apresentacdo. A exposicao da aluna debatedora identificada como
DEO1C foi bastante convincente, visto que trouxe uma apresentacdo baseada nos direitos

individuais dos cidaddos, o que indicou o desenvolvimento de um dos outros objetivos que
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buscamos em nossa tese, o de Letramento cidadao. Além disso, fez uma relagao entre os direitos
individuais e coletivos para apresentar o tema sobre obrigatoriedade da vacina e ja indicando

ao auditorio o ponto de vista que iria desenvolver no decorrer do Debate competitivo.

A fase seguinte, chamada de fase de expansdo, foi realizada, por ambas as equipes,
de maneira mais proficiente. As duas equipes, favordvel e contraria, apresentaram dados
estatisticos, conforme vemos a seguir com a primeira fala da aluna da equipe favoravel ao tema:
Aluna DEO2F: Segundo a pesquisa do instituto Datafolha, divulgada no dia 13 de Julho, uma adeséo recorde
a vacina contra a COVID-19. De acordo com o levantamento, a soma dos que receberam uma dose do imunizante

ou pretendem se vacinar subiu de 91% para 94%. O maior indice desde que essa consulta comegou a ser feita. Ao
todo, 56% dizem ja ter se vacinado com ao menos uma dose e 38% afirmam que pretendem fazé-lo.

A partir desse trecho, observamos claramente uma sustentacdo do argumento de
modo mais planejado e convincente. Assim, também observamos na expansao os argumentos

da equipe contraria ao tema:

Aluna DEQIC: A gente ndo deve obrigar nenhuma pessoa, nem ninguém a fazer algo que ela ndo se sinta a
vontade, que ela ndo se sinta segura a fazer... Entdo... assim... as normas que determinam a ag¢do e o
comportamento individual, elas interferem, principalmente na liberdade e na autonomia individual. Entdo, elas
devem buscar um equilibrio, elas devem estar em equilibrio para, pelo bem-estar da comunidade e pela liberdade
individual.

Vemos neste turno de fala uma expansao do argumento por meio de uma reflexao
feita entre os direitos individuais e os direitos coletivos que em relagdo a obrigatoriedade da
vacina contra a Covid-19, o que evidencia também um estudo sobre o tema e um prévio

planejamento das escolhas dos argumentos que foram apresentados.

Na fase final, de sintese das apresentagdes, as equipes também tiveram um
progresso em relacdo a finalizagdo das apresentagdes, ambas conseguiram expor de maneira
resumida seus pontos de vista em relagdo a obrigatoriedade ou ndo da vacina contra a covid-19
no Brasil. Assim, chegamos a conclusdo de que a composi¢ao do género debate competitivo foi
compreendida pelos alunos, havendo um progresso na elaboragdo do género quando
comparamos a composi¢do, estrutura do género, da primeira com a ultima producao desse

género, em suas trés fases: fase introdutoria, fase de expansao e fase final.

Portanto, apesar de sabermos que deve haver cuidado ao escolarizar os géneros,
pois, como afirma Ferreira (2014), pode ocorrer uma prisdo ou engessamento do género a
determinadas formas, conteudos, estilos, ao tentar sistematiza-lo, trouxemos temas para serem
debatidos pelos alunos que fossem possiveis de serem discutidos em situagdes reais de

comunicacao.
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8.2.2.2 Estilo: quais as marcas linguisticas?

A descricdo que faremos dos aspectos textuais nesta secdo se assemelha a que
fizemos na secao 8.2.2.1. Analisaremos enunciados dos interlocutores em cada uma das fases
que compdem o Debate competitivo: fase introdutoria, fase de expansdo e fase final. Assim
como fizemos na se¢do anterior, aqui também analisaremos o0s marcadores
linguisticos/conversacionais (MC) de sustenta¢do, de hesitagdo ou duvida e os de

planejamento.

Na fase introdutoéria, analisamos o enunciado referente a fala de DEO1F, da equipe
favoravel ao tema:
Aluna DEO1F: O tema trata sobre a obrigatoriedade da vacinagdo contra a covid 19...Existem pessoas que sdo
a favor e pessoas que sdo contra a vacinagdo. Essas pessoas que sdo contra tém os motivos? E a gente esta aqui
para tentar explicar o porqué que tem que ser obrigatoria...Frente ao enorme desafio provocado pela pandemia
por covid-19 a vacina... assumiu um protagonismo no Brasil e ainda maior no mundo, nunca a humanidade lidou

com uma pandemia desse porte... Entdo, o combate se tornou a maior prioridade. Covid tornou uma prioridade
coletiva.

A fala introdutdria da equipe favoravel a obrigatoriedade da vacina da Covid-19
demonstra um planejamento por meio dos marcadores conversacionais destacados, além disso,
comparando este enunciado inicial com o da primeira producdo, verificamos que o que ¢

proposto nesta fase, ou seja, de apenas apresentar o assunto, foi conseguido pela equipe:

Aluna DEO1F: A mulher tem um caminho mais seguro, em que ela se sinta protegida para realizar um
procedimento e a legalidade da outra dimensdo para a prdtica... como primeiro argumento, a gente tem que o
feto é a parte do organismo materno, entdo a mulher tem todo o controle...cuidado do seu proprio corpo e entra
em um limite...a autonomia da mulher, entdo é algo a ser decidido pela mde.

Comparando os dois enunciados, observamos que ha um planejamento no nivel da
estrutura e dos aspectos linguisticos que demonstram organiza¢do do debatedor ao apresentar o
argumento. Comprovando, assim, que entre a primeira e a ultima producao houve um progresso
em relacdo ao uso dos marcadores conversacionais. Observamos nesse trecho um marcador
organizacional e outro de conclusdo, indicando uma continuidade do argumento de causa e

consequéncia apresentado pelo debatedor.

Na fala de apresentagdo da equipe contraria ao tema, também observamos
progressos nos aspectos textuais, porém alguns entraves no que se refere ao planejamento do

texto:

Aluna DEQIC: Eu acho que eu vou ser bem breve, eu ndo vou para passar o maximo e talvez eu chegue no
minimo, mas assim a minha primeira colocagdo é que a gente deve separar o que é obrigacdo e o que é um dever
do cidaddo. A gente ndo deve obrigar nenhuma pessoa, nem ninguém a fazer algo que ela ndo se sinta a vontade,
que ela ndo se sinta segura a fazer... Entdo... assim... as normas que determinam a agdo e o comportamento
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individual, elas interferem, principalmente na liberdade e na autonomia individual. Entdo, elas devem buscar um
equilibrio, elas devem estar em equilibrio para, pelo bem-estar da comunidade e pela liberdade individual.

Nesse enunciado, diferentemente do da equipe favoravel ao tema, observamos que
nao houve a presenga de MC que indiquem um planejamento mais aprofundado do tema, parece
que a debatedora sentiu dificuldade na hora de se expressar: organizacdo e o desenvolvimento
de ideias juntamente com a necessidade de expressdo oral podem ser demasiadamente
complexas para alunos que nao tenham essa pratica em sala de aula. Além disso, era a primeira
vez que essa aluna estava exercendo o papel de debatedora: no debate inicial, ela estava como
mediadora, talvez, isso também tenha colaborado para ndo observarmos uma progressao na sua
habilidade oral. Observa-se que ha a presenca de MC de planejamento, mas somente um o entdo
e ha o eu acho, o qual, segundo Ferreira (2014), pode servir tanto para demonstrar certeza
quanto incerteza ou duvida, contudo, neste excerto, indica duvida, pois, logo de inicio, ¢
demonstrada pela aluna uma incapacidade de expansdo do argumento ao dizer: “‘eu vou ser

bem breve”.

Na fase de expansdo, quanto ao aprofundamento dos argumentos, a equipe
favoravel conseguiu se sobressair frente a equipe de oposi¢do em relacdo ao planejamento e a
expansdo dos argumentos apresentados. Vejamos um dos turnos de fala da equipe favoravel ao

tema:

Aluna DEOIF: Segundo a pesquisa do instituto Datafolha, divulgada no dia 13 de julho, uma adesdo recorde a
vacina contra a COVID-19. De acordo com o levantamento, a soma dos que receberam uma dose do imunizante
ou pretendem se vacinar subiu de 91% para 94%, o maior indice desde que essa consulta comegou a ser feita. Ao
todo, 56% dizem ja ter se vacinado com ao menos uma dose e 38% afirmam que pretendem fazé-lo. Os que dizem
que ndo foram e nem querem se vacinar sdo 5% e os que disseram ndo saber sdo 1%... Essa doenga se propaga
em ondas...temos que evitar encontro entre pessoas que ndo tenham sido vacinadas ou as pessoas com o Virus...
Vocé ja... vocé ja deve ter tido a doenca...isso ndo te protege...o que realmente te protege? A vacina¢do em massa
e rapida, as medidas de distanciamento social, o uso de mascara, essas a¢ées combinadas resultam na diminuicdao
das internagées e obitos nos paises.

Vemos nitidamente a construcao de um discurso argumentativo que foi previamente
planejado: a aluna buscou dados para embasar seu ponto de vista a respeito da obrigatoriedade
da vacina contra a Covid-19 e ha aspectos no texto que comprovam o planejamento e a
sustentacdo: segundo, de acordo, essa. Além disso, a apresentacdo de dados estatisticos com a

citagdo das fontes indica um dominio de transposi¢ao do texto escrito para o oral.

Ja em relagdo a equipe contraria ao tema, observamos que ndo houve progresso na

extensdo dos argumentos:

Aluna DEOQ1C: Entdo meu argumento vai ser bem breve, mas...Que ndo existe ndo, nhenhuma prova concreta que
€ a vacina ser obrigado, resulte em mais pessoas vacinadas...Ndo existe nenhuma prova que... Disso entende...
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entdo, tipo, vocé obrigar a pessoa a se vacinar, talvez ndo va fazer com que o pais seja o pais com mais pessoas
vacinadas.

Os MC identificados no enunciado da aluna DEO1C sao poucos e nao evidenciam
um planejamento do texto, além disso, nota-se nitidamente uma argumentacdo pouco
desenvolvida, visto que ndo hd nenhuma estratégia argumentativa utilizada pela debatedora a
respeito do ponto de vista defendido, apenas uma relagdo de causa e consequéncia “nenhuma
prova concreta que é a vacina ser obrigado, resulte em mais pessoas vacinadas”, que nao foi

comprovada por meio de nenhum repertdrio que confirme tal informacao.

Como demonstramos a partir dos excertos acima, além de ser notorio que a aluna
da equipe favoravel planejou e sustentou seu argumento de maneira mais proficua, observou-
se também que, apesar de a outra aluna da equipe contraria ndo ter formulado um argumento
melhor, que ambas as debatedoras utilizaram-se da inser¢ao, da retomada, do desvio ou da
mudanga de topico, todos esses recursos realizados de maneira planejada ou nao contribuiram
para realizag@o do debate e para o reconhecimento da troca do turno de fala, algo, muitas vezes,

dificil de se realizar entre alunos do Ensino Médio.

Na ultima fase, desta producao final, observamos também uma continuidade de
progresso textual nas falas da equipe favoravel ao tema, como apresentaram a sintese do ponto

de vista que defenderam:

Aluna DEO1F: ...ser capaz de viajar com seguranca, viajar para outros paises expoem vocé a patégenos com
quais seu sistema imunologico ndo estd familiarizado ao receber a vacina recomendada para o seu destino, vocé
poderd aproveitar as suas férias e sem arriscar uma visita de emergéncia ao hospital para proteger se proteger...
Ao longo da historia da humanidade, teve que coexistir com doengas debilitantes e potencialmente fatais que
agora sdo muito raras, gragas ao programa de vacinagdo infantil. No entanto, a pandemia fornece um exemplo
dramatico de efeito global devastador que uma unica doenga pode ter, na auséncia de uma vacina...imunizar nos
mesmos e aos nossos filhos contra as doencgas infecciosas, hoje, é um presente inestimavel para as geragoes
futuras, suprir as doengas no presente permitird que as pessoas no futuro vivam mais e com saude... Tomar dgua
em vez de refrigerante é sim, uma decisdo individual. Vacina é uma decisdo coletiva. Vocé ndo toma, é so para se
proteger. Vocé toma para salvar e guardar a vida dos outros também.

Nesse excerto, observamos marcadores conversacionais de planejamento e de
sustentagdo: no entanto, o uso do pronome “vocé” indica uma sustentagdo com base na
coletividade, incluindo o interlocutor na questdo da satde coletiva, fazendo-o refletir de

maneira coletiva, e ndo apenas individual.

Na fala de sintese da debatedora da equipe contraria ao tema, vemos claramente que
a aluna ndo havia se preparado para o debate, ocorreu uma apresentagdo de um argumento de
sintese que foi como réplica para equipe favoravel ao tema, que havia comentado sobre sangdes

para as pessoas que ndo tomassem a vacina contra a Covid-19:
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Aluna DEOIC: Assim... eu ndo... eu ndo iria continuar a minha fala... mas Mateus falou uma coisa interessante,
que é a questdo da multa e da sangdo das pessoas que ndo querem tomar a vacina, né? As vezes a gente tem que
tomar muito cuidado com isso... de aplicar multas ou algo do tipo, porque as vezes pode ajudar pra que uma
sociedade desigual... Enfim, para que compensa? Sociedade desigual, onde pode ter desigualdade social e na
saude também... a gente contribuir, né, praticamente com essas multas...e... acaba causando isso.

A aluna DEOIC nao soube sintetizar o ponto de vista da equipe e realizou uma
réplica em relagdo a fala da equipe favoravel ao tema. O inicio da fala demonstra um despreparo
em relacdo a defesa do ponto de vista “Assim eu ndo... eu ndo iria continuar a minha fala”,
além disso a auséncia de marcadores conversacionais demonstra ndo somente a falta de
planejamento textual, como também a dificuldade de formular um texto oral em uma situagao
de simulagao, tal informagdo verificamos no decorrer do debate em que a aluna comentou que

ndo saberia argumentar sobre algo que ndo acreditava, mesmo se tratando de um simulacro.

Por fim, referente a elaboragao do texto em seus aspectos textuais, verificamos que,
na maioria das fases que compdem a estrutura do debate competitivo, os alunos conseguiram
desenvolver seus turnos de fala argumentativos de acordo com os aspectos textuais do género

e que, boa parte da turma, conseguiu se apropriar da didatiza¢do da lingua oral.
8.2.2.3 Tematica: quais as tematicas?

O tema escolhido para esta producao final foi a obrigatoriedade da vacina contra
a Covid-19 no Brasil, assim como tema debatido na producdo inicial, este também foi o

escolhido pela turma.

As tematicas escolhidas para serem discutidas durante a sequéncia didatica foram
propostas pelos alunos e, por meio de votacao, foram votadas quais tematicas seriam abordadas
no primeiro € no ultimo Debate Competitivo realizados durante a proposta da sequéncia

didatica.

Conforme ja mencionado, a turma era composta por 20 alunos, porém apenas 12
participaram da Ultima produ¢do. Alguns dias antes da realizagdo do ultimo Debate
Competitivo, foram sugeridos temas pelos alunos e foram colocados em votagdo, o tema mais

votado foi o debatido.

O tema escolhido pelos participantes foi bastante pertinente, pois remete a
discussdo que ainda hoje ocorre, em ambito nacional e mundial, que € a obrigatoriedade ou nao

da vacina.

Percebemos que, mesmo sendo um tema bastante atual, uma das equipes teve

dificuldade em desenvolver a temética se posicionando de acordo com o ponto de vista que iria
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defender, no caso, a equipe que seria contraria a obrigatoriedade, devido aos pontos de vista
dos participantes que ndo coadunam com o que eles deveriam argumentar no Debate
Competitivo: os debatedores ndo souberam formular argumentos a respeito da oposi¢do a
obrigatoriedade da vacina no Brasil. Este foi um dos principais entraves quando observamos a
didatizagdo de um género argumentativo oral em sala de aula, pois a turma precisa ser divida
em equipes para haver a elaboragdo de pontos de vista distintos, porém, com o tema em questao,
a turma em sua totalidade tinha como opinido particular que deveria ser obrigatoria a vacina no

pais.

Nesse sentido, vemos que, mesmo buscando temas que sejam proximos a realidade
dos alunos, ainda assim, o professor pode se deparar com situagdes como estas, acerca disso
concordamos com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 81) que “o género trabalhado em sala

de aula é sempre uma variagdo do género de referéncia”.

A secdo seguinte apresenta os aspectos paralinguisticos observados durante a

analise da produgdo dos Debates competitivos.

8.2.3 Aspectos paralinguisticos das produgoes do género Debate Competitivo

Nesta secdo, iremos dar continuidade a nossa analise. Aqui, apresentamos a analise
dos aspectos paralinguisticos observados durante as produ¢des dos debates competitivos

(producao inicial e produgao final).

Ressaltamos, como ja dito anteriormente, que nossa sequéncia didatica foi adaptada
para o modelo virtual remoto, via plataforma Google meet, devido a isso tivemos acesso a
poucos dados coletados para essa categoria de andlise dos aspectos paralinguisticos, visto que
muitos participantes da sequéncia didatica nao tinham camera instalada no aparelho tecnoldgico
que utilizavam (computador) ou mesmo ndo quiseram ligar a camera do aparelho celular

durante a realizagdo dos Debates Competitivos.

Os aspectos paralinguisticos analisados serdo as pausas, as elocugdes e expressoes
fisiondmicas de gestos percebidos durante a realizacdo dos debates, os demais aspectos, os
quais expusemos no capitulo anterior, ndo foram possiveis de analisar, como os
risos/suspiros/choro/irritacdo, isso decorrente de ndo termos imagens dos alunos durante as

producdes dos debates.
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8.2.3.1 Primeira Produgdo (inicial)

Na producao inicial, na qual foi debatida a tematica sobre legalizacdo do aborto no
Brasil, percebemos que os participantes do primeiro Debate competitivo tinham a habilidade
oral pouco desenvolvida, tal analise foi possivel através da observacdo dos aspectos
paralinguisticos perceptiveis durante os turnos de fala dos debatedores, conforme observamos

a seguir o trecho da fala da debatedora da equipe favoravel ao tema:

DEO1F: Bom, a gente vai ter como outro argumento que a rejei¢do da crianca pelos pais, a cria¢do deve nascer,
se ndo for bem-vinda, vai ter o sofrimento da crianga, todas Amparo dos pais e entdo a situagdo de desamparo
da crianga. Outro argumento é que mulheres de baixa renda submetem-se ao aborto com destino, arriscando a
vida em lugares precarios, em continue ai. Entdo, ha um a propria OMS que é a Organiza¢do Mundial da Saiide

considera o aborto um procedimento seguro, desde que realizado dentro dos protocolos.
Nesse trecho observamos que a presenca de marcadores conversacionais “bom”,

“entdo” indica de forma explicita a atividade de planejamento verbal (GALEMBECK;
CARVALHO, 1997).

Nesta primeira produ¢do do Debate competitivo, apenas uma das equipes, a
equipe contraria @ mocao (tema) em pauta, deixou a camera ligada ao debater, conforme

imagem abaixo:

Fonte: produzida pela autora.

Ao analisarmos esta imagem da debatedora DE0O1C, observamos que os gestos com
as maos proximas ao rosto colaboram para a interagdo verbal que esta ocorrendo no momento
inicial da fala, em que a interlocutora se refere aos demais participantes da outra equipe e
também a professora da turma, assim como uma demonstragdo de confianga ao falar, conforme

o enunciado no seguinte trecho:
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DEQIC: Boa noite, a nossa mediadora Nayara e a nossa professora Priscila Caxilé. E aos demais que estdo

assistindo o debate ndo é? E certo que a gente tem muitas questoes para analisar dentro desse assunto que é tdo
controverso quanto o aborto, ndo é? Porém, dentre tantas coisas para a gente analisar, a principal delas é a vida
humana. Quem é capaz de assegurar, para mim, para vocé ou para qualquer outra pessoa? A partir de que
momento que nos temos para determinar, e para determinar o prazo da vida humana, quem é, quem somos nos

para dizer que é a hora de nascer ou morrer?

Observamos que, no trecho, o comeco da fala ¢ interacional, de saudagdes.
Conforme Ferreira (2014), essas expressdes fisiondmicas de gestos e recursos de expressao
cénica contribuem para uma construcdo significativa de sentido e propdsito da
interagdo/situacdo comunicativa. Logo, os aspectos paralinguisticos juntamente com o0s
aspectos linguisticos sendo didatizados em situagcdes de comunicagdo como estas, em sala de
aula, ajudam o aluno a aprender a respeitar e a ter atencao para com o colega e com o professor

bem como a desenvolver a competéncia de saber ouvir o outro atentamente.

Outro aspecto observado foram as pausas, estas, nas transcrigdes que elaboramos
dos textos orais da primeira producao, que sao perceptiveis através da pontuacao reticéncias, €
dos marcadores conversacionais como “né”, “é”, “entdo”, “bom”, indicam hesitagdes ou
dificuldade durante o momento de estruturacdo da frase e do texto, conforme afirmam

Galembeck e Carvalho (1997, p. 13):

O problema ¢ que o siléncio (pausas ndo-preenchidas) torna particularmente
vulneravel a posi¢do do locutor, pois permite que o turno venha a ser ocupado pelo
outro interlocutor. Por causa disso, o falante procura preencher as pausas, com o
emprego de certos marcadores ndo lexicalizados (ahn, uhn, eh, ah) e de alongamentos
(certo::, ahn::) (GALEMBECK; CARVALHO, 1997, p. 13)

Nesse sentido, ao analisarmos alguns turnos de fala dos debatedores na produgdo
inicial do Debate Competitivo percebemos que ha marcadores que evidenciam essas pausas dos
locutores, como neste trecho da fala da debatedora da equipe favoravel ao tema debatido na

producdo inicial:

DEO1F: Um caminho mais seguro, em que ela se sinta protegida para realizar um procedimento e a legalidade
da outra dimensdo para a prdtica, como primeiro argumento, a gente tem que o feto é a parte do organismo
materno e a mulher tem todo o controle e cuidado do seu proprio corpo e entra em um limite... a:: autonomia da

mulher e...entdo é algo a ser decidido pela made.

Percebe-se que a presenca de pausas, na fala da debatedora, indica suas dificuldades
em estruturar o turno de fala que iniciaria o debate, além disso, a propria entonagao da voz da

locutora demonstrou inseguranga de inicio, isso € comum, mesmo sendo um texto oral
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planejado anteriormente pelo falante. Assim, observamos que, mesmo o texto sendo planejado,
possivelmente ndo serd constituido exatamente da forma previamente imaginada, pois isso

constitui-se de um aspecto da producao de um género oral, ainda que formal.

8.2.3.2 Ultima Producdo (final)

Na ultima produgdo, em que foi debatida a mogdo Esta casa acredita que a
vacinagdo contra a Covid-19 deva ser obrigatoria, observamos que em alguns turnos de fala
dos debatedores, apesar de ainda apareceram alguns verbos de elocugao, demonstra-se maior
planejamento na constru¢do da argumentagdo, como no trecho a seguir em que hid um

argumento da equipe contraria & mogao debatida:

DEO1C: Eu acho que eu vou ser bem breve, eu ndo vou para passar o maximo e talvez eu chegue no minimo, mas
assim a minha primeira colocagdo é que a gente deve separar o que é obrigacdo e o que é um dever do cidaddo.
A gente ndo deve obrigar nenhuma pessoa, nem ninguém a fazer algo que ela ndo se sinta a vontade, que ela ndo
se sinta segura a fazer. Entdo, assim, normas que determinam a a¢do e o comportamento individual, ela interfere,
principalmente, na liberdade e na autonomia individual. Entdo, elas devem buscar um equilibrio, elas devem estar

em equilibrio para, pelo bem-estar da comunidade e pela liberdade individual.

O marcador “eu acho”, que poderia indicar hesitacdo, nesse trecho, pelo
desenvolvimento do argumento em que a debatedora se baseia na diferenca entre direito
individual versus direito coletivo para embasar seu argumento, observamos uma opinido que

indica certeza sobre o ponto de vista desenvolvido.

O "assim" € outro marcador que indica uma organizacdo da estrutura frasal mais
elaborada. Juntamente a esses aspectos, no que se refere aos aspectos paralinguisticos, a fala da
locutora se apresentou bastante clara e firme sobre o tema debatido, demonstrando
conhecimento sobre a diferenca entre os dois direitos (individual e coletivo), argumento
bastante recorrente no periodo em que se discutiu acerca da obrigatoriedade da vacina contra a

Covid-19 no pais.

Os aspectos paralinguisticos no que se referem aos gestos, nesta producdo final, ndo
conseguimos corpus para analise, visto que nenhum dos debatedores utilizou camera no

momento da producao.

As pausas que observamos nos turnos de fala da producdo final foram
principalmente nos turnos pronunciado pela debatedora que defendia o ponto de vista contrario

a obrigatoriedade da vacina:
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DEO1C: Entdo, como eu tinha falado, na primeira fala é importante que a gente deve respeitar. O que a pessoa
¢? Gostaria de fazer? Se ela se sentir segura antes da gente obrigar a pessoa a tomar qualquer coisa... que eu
ndo concordo. A gente deve apresentar os beneficios da vacina. Porque tem muita gente que ndo tem nog¢ao, é...
nem mesmo do virus. Quanto mais de uma vacina que ela ndo sabe como foi feita, aonde foi feita? Entdo, assim,
antes da gente obrigar a pessoa a tomar, a gente tem que mostrar dados, mostrar os beneficios, mostrar os pros

e os contras. E:: assim fazer com que ela tome a sua decisdo.

Nesse trecho, observamos algumas pausas da locutora que defendia o fato de as
pessoas que nao queiram tomar a vacina que elas ndo fossem obrigadas, mas que haja um
esclarecimento sobre a origem da vacina e de seus beneficios. As pausas foram percebidas, pois
claramente a locutora estava com dificuldades em se posicionar contraria ao tema discutido
sobre a obrigatoriedade da vacina no pais, percebemos que a voz, a articulacdo da fala e a

estruturacao das frases eram pronunciadas de maneira incerta, sem exatidao.

Assim, concordamos com Ferreira (2014), ao afirmar que a escola tem a finalidade
de desenvolver a competéncia comunicativa de seus alunos, precisa instigar as expressoes
peculiares de um comportamento linguistico, nas quais os elementos pragmaticos englobam
amplos significados e que, portanto, uma oralidade orientada para se reconhecer o papel da
entonac¢ao, das pausas e de outros recursos suprassegmentais na constru¢ao do sentido do texto

¢ de suma importancia para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

A seguir, contemplando nosso terceiro objetivo especifico, apresentaremos a
analise dos movimentos retoricos e das estratégias argumentativas observadas nos argumentos

desenvolvidos pelos alunos ao longo das duas produgdes do Debate competitivo.

8.2.4 Analise dos movimentos retoricos e das estratégias argumentativas

Analisamos as estratégias argumentativas conforme os argumentos que fundam a
estrutura da realidade e nos que fundam a estrutura do real. Essa escolha, como j4 justificada
anteriormente, foi feita com base em dois trabalhos— Oliveira (2016) e Aquino (2018) — que
pesquisaram a producdo de textos argumentativos na educagdo basica, Ensino Fundamental e
Médio, e concluiram que essas técnicas sao as mais utilizadas pelos alunos, uma vez que esses
tipos de argumentos se prestam muito bem a ideia de respaldar a tese defendida com provas,
demonstrando razdes e consequéncias. Assim, a partir dessas pesquisas e do que elas se
propuseram a desvendar, o ensino e a aprendizagem de textos preponderantemente

argumentativos e o desenvolvimento da competéncia argumentativa, optamos por investigar
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esta categoria de andlise com base nesses tipos de argumentos classificados na Nova Retorica
de Perelman e Tyteca (2015).

Os argumentos que fundam a estrutura da realidade se baseiam em relagdes que
nosso sistema de significacdo considera existentes no mundo objetivo, sdo eles: causalidade,
sucessdo, coexisténcia e hierarquizagao.

Os argumentos que fundam a estrutura do real sio considerados como aqueles
modos de organizagdo da realidade. Sdo aqueles que se generalizam a partir de um caso
particular ou aqueles que transpdem para outro dominio o que ¢ aceito, conforme afirmam
Perelman e Tyteca (2015), num campo particular, sdo eles: argumento por exemplo, por
ilustragdo ou por modelo e, no segundo, o argumentum a simili (por analogia).

Adiante, veremos a identificag@o e a analise desses argumentos nas duas producdes

realizadas durante a sequéncia didatica.

8.2.4.1 Primeira Produgado (inicial)

Na produg¢do do primeiro Debate Competitivo, identificamos alguns argumentos
como o argumento por consequéncia, o qual pode se apresentar através de proposigdes
descritivas, avaliativas e incitativas. As proposigoes descritivas apresentam um fato ou aquilo
que se considera como tal; as proposi¢des avaliativas fazem uma apreciacdo sobre um dado
elemento, e as proposi¢des incitativas convocam a realizar uma razao ou a evitar que algo se
produza.

No trecho a seguir, observamos que hd um argumento por consequéncia

apresentado pela debatedora da primeira equipe contraria ao tema:

DEO01C: Claro que a nossa legislagdo tem que ser atualizada, visto que a lei trata de um assunto, ndo é deste
assunto. Desde o ano de 1940 que esta no nosso Codigo Penal. Porém, a lei tem que ser atualizada para ser

garantidora da vida, e ndo contra ela.

Analisando esse argumento, observamos que € um argumento por consequéncia
com proposicao incitativa, pois claramente a locutora defende que a lei deve ser atualizada para
se punir os casos de aborto no pais, visto que a lei em vigor que consta no Cdédigo Penal nao
contempla as diversas situagdes que podem ocorrer referentes a pratica do aborto. Dessa forma,
observamos que a debatedora, contraria a legalizacdo da pratica, sugere que a agdo de
modificacdo da lei seja realizada para se evitar possiveis consequéncias negativas em relagao a

realizagdo da pratica do aborto no Brasil.
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Dando continuidade ao argumento da locutora, observamos que a elaboracao da
sua argumentacao se pauta, principalmente, em uma dada agdo, considerando os efeitos que ela
pode produzir, no caso do debate em questdo, quais consequéncias podem acarretar a

legalizagao do aborto:

DEO1C: E muito mais grave falar em aborto enquanto vivemos em uma pandemia onde tantos lutam pelo direito
de viver. Estamos aqui querendo contestar o direito de tirar uma vida que ndo nos pertence. A vida do nascituro,
que vem a ser do ser humano desde que a fecundagdo, ja que a fecundagdo é considerada vida pela ciéncia.

Nesse trecho, observamos que ha uma proposicao avaliativa utilizada pela locutora,
na qual faz uma apreciagdo a respeito de quem considera que o aborto deva ser uma pratica
legalizada.

Na continuagdo da constru¢do argumentativa da debatedora DEO1C, ela
demonstrou conhecimento sobre o tema ao formular um argumento de autoridade para defender
seu ponto de vista:

DEO01C: A Teoria da Evolugdo diz que surgimos através de um ajuntamento celular e a partir disso, o ser humano
foi formado, a partir de uma evolucdo, ndo de um aborto celular, a partir de uma juncdo de células consideradas
inconscientes.

Observamos a presenca de um argumento de autoridade, pois ¢ aquele argumento
que apela para a modéstia, para o respeito, para a reveréncia, de acordo com Perelman e Tyteca
(2015). Segundo os teoricos, quem deu nome a esse tipo de argumento foi John Locke, ao valer-
se da chancela de uma autoridade respeitada ou de um especialista num dado assunto para
sustentar um ponto de vista.

O mesmo tipo de argumento foi observado na argumentagdo da equipe favoravel
ao tema legalizag¢do do aborto no pais:

DEO1F: Entdo, a prépria OMS, que é a Organizagdo Mundial da Savide, considera o aborto um procedimento

seguro, desde que realizado dentro dos protocolos estabelecidos e por pessoas capacitadas. De acordo com

especialistas ouvidos pela época, a criminalizagcdo é que faz com que o aborto seja um procedimento inseguro.

Nesse trecho, vemos claramente a instituigdo OMS servindo de autoridade
invocada pela locutora que defende seu ponto de vista favoravel em relacdo a legaliza¢do do
aborto no pais, tendo em vista que essa institui¢ao € constituida por especialistas que servem de
reveréncia para o tema saude.

Dando continuidade a andlise, observamos muitos argumentos da debatedora que
estdo classificados, conforme a Nova Retdrica de Perelman e Tyteca (2015), em argumentos

que fundam a estrutura do real, conforme o trecho a seguir da fala da debatedora DE01C:

Eu trago aqui a questdo dos paises como Estados Unidos, Uruguai e... Suécia, Suica, Austrdlia, entre outros,

certo? Todos os argumentos que as organiza¢oes que defendem o aborto para alguém a respeito da... da
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numeragdo de aborto sdo considerados extrapolados, porque quando vocé tem um aborto clandestino, vocé ndo
consegue contabilizar de maneira correta, a ndo ser que ele seja oficializado pelo governo. Como ndo temos uma
contabilizag¢do, muitas vezes, ela ¢é inflada pelas organiza¢ées que defendem o aborto, ndo é? Entdo, todos os
paises legalizaram o aborto com a intengdo e com... em cima do argumento de que essa quantidade de aborto
seria diminuida. Entdo, dentro das pesquisas é, por exemplo, por exemplo, Uruguai. No primeiro ano, apos a
legalizacdo do aborto, houve pouco mais de 6.000 abortamentos no pais, sendo que no primeiro més, tinham

ocorrido apenas 200.

Na formulagao desse argumento, observamos que a debatedora utilizou da técnica
argumentativa classificada como argumento por exemplo, em que a locutora defende seu ponto
de vista exemplificando com a realidade de outros paises que legalizaram o aborto e em vez de
haver uma diminui¢ao da pratica, ocorreu foi uma elevagao nos indices de abortamento. Tal
argumento foi elaborado para contra-argumentar a fala da outra equipe, favoravel a legalizacao,
a qual argumentava que nos paises em que ¢ legalizada a pratica do aborto o numero de
abortamento havia diminuido. Esse tipo de argumento formula um principio geral, a partir de

casos especificos para defender uma tese.

Nessa primeira produgdo, observamos que a equipe contraria & mogao “Esta casa
acredita que a legalizagdo do aborto deva ser aprovada no Brasil” apresentou argumentos
menos elaborados em relacdo as estratégias argumentativas que sao de conhecimento de alunos
concluintes do Ensino Médio, tais como essas duas que elencamos no inicio desta se¢do: as que
fundam a estrutura da realidade ¢ as que fundam a estrutura do real. A equipe contréria ao
tema, como podemos analisar, utilizou de variadas estratégias argumentativas para desenvolver
sua argumentacao, isso foi observado, sobretudo, pela estrutura linguistica dos enunciados desta
equipe que foram melhor desenvolvidos, por exemplo, utilizando de marcadores
conversacionais de organizacao textual, bem como demonstrando um maior aprofundamento
do tema debatido no desenvolvimento dos argumentos e, consequentemente, um notdrio

planejamento da equipe durante a produgao do género oral Debate Competitivo.

Além disso, no que se refere ao desenvolvimento do letramento cidaddo, podemos
observar que a debatedora da equipe contraria ao tema teve como argumento a legislagdo
vigente no pais que proibe a pratica do abortamento, o Codigo Penal e a Constituigao brasileira,

para desenvolver seu ponto de vista.

Ademais, verificamos que, no que se refere ao conceito que propomos de letramento
cidadado, na presente pesquisa, no qual diz respeito a formacao cidada enquanto um processo

que objetiva a participagao do individuo, com conhecimentos sobre seus direitos e seus deveres,
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e como participante no processo democratico de um Estado de Direito, ter conhecimentos
basicos a respeito de direitos fundamentais e deveres basicos, individuais e coletivos, € o que
compreendemos, aqui, como um caminho a ser seguido em uma educacao que visa promover a
formacgao de sujeitos capazes de participarem ativa e conscientemente de decisdes sociais, civis

e politicas em contextos local, regional, nacional e at¢ mesmo internacional .

Nesse sentido, constatamos que, nessa primeira etapa de producdo do género oral
Debate Competitivo, os debatedores tinham conhecimentos prévios a respeito do tema debatido,
pois lhes foi dado tempo habil para pesquisar sobre o tema legalizacdo do aborto no Brasil,
contudo, o direcionamento didatico dado pelo professor neste momento de pesquisa e o
planejamento sobre o tema, que torna a capacidade de pesquisa do aluno mais direcionada e
aprofundada, cabem ao professor, este pode aliar os conhecimentos prévios trazidos pelos
alunos sobre o tema e uni-los a novos conhecimentos que os levem a uma educagdo para a
cidadania, uma educacgdo para a democracia, assim, transformando-os, conforme afirma Crick
(1978), naquele cidaddo ativo que participa efetivamente da vida publica, questionando,

posicionando-se e interferindo coletivamente nos rumos da sociedade.

A seguir, analisaremos a ultima producdo proposta na sequéncia didatica,
observando se houve diferenga entre esta e a primeira producdo, no que se refere a elaboragao

dos argumentos e ao letramento cidadao.

8.2.4.2 Ultima Producdo (final)

Conforme expusemos anteriormente, nesta se¢do, faremos a analise da produ¢do
final com base nas estratégias argumentativas que fundam a estrutura da realidade ¢ as que
fundam a estrutura do real. De acordo com o que ja explicitamos, tais classificagdes foram
definidas a partir da Nova retérica de Perelman e Tyteca (2015).

A segunda produgao do Debate competitivo foi sobre a mogao “Esta casa acredita
que a vacinagdo contra Covid deva ser obrigatoria no Brasil”. Nessa segunda produgao,
observamos que houve uma elaboracdo melhor dos argumentos e que ambas as equipes
compreenderam a relagdo feita, em um dos modulos da sequéncia didatica, no qual tratamos
sobre como a argumentacao contribui para o exercicio da cidadania. Desse modo, a seguir,
apresentamos alguns argumentos formulados pelos debatedores das duas equipes.

A equipe contraria ao tema iniciou o debate com o seguinte argumento:
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DEO1F: Frente ao enorme desafio provocado pela pandemia por COVID-19, a vacina, assumiu um protagonismo
no Brasil e...ainda maior no mundo, nunca a humanidade lidou com uma pandemia desse porte. Entdo, o combate
se tornou a maior prioridade coletiva. Diversos laboratorios e centros de pesquisas concentraram seus esfor¢os
para o desenvolvimento de imunizantes e...depois de um ano de pandemia no Brasil, o Brasil ultrapassou a marca

de 500.000 mil mortos pela Covid. E nesse cendrio, a imuniza¢do contra o virus é cada vez mais importante.

Nessa estratégia argumentativa utilizada pelo enunciador, observamos um
argumento pragmatico em que ha proposicoes de carater avaliativo, as quais, segundo Perelman
e Tyteca (2015), sdo aquelas que realizam uma apreciacao sobre um dado elemento. Nesse
trecho, o enunciador apresenta uma ag¢do que ocorreu, a pandemia, ¢ que, dada esta acdo,
tivemos consequéncias, no caso, a morte de 500.000 mil pessoas, portanto, o debatedor conclui
que a imunizagdo ¢ importante, construindo, assim, um argumento por consequéncia de
proposi¢do avaliativa para defender seu ponto de vista em relagdo a obrigatoriedade da
vacinacao contra Covid-19 no Brasil.

Seguindo com nossa analise, o debatedor ainda argumenta que:

DEO1F: E...pensando nisso, acreditamos que a vacinagdo deve ser obrigatéria porque se trata de um virus que
matou varias pessoas, deixando muitos com sintomas, uns graves e outros causando internagées. Com a chegada
do virus, todos os paises tiveram que implantar medidas de restri¢des para que os casos de mortes e internagoes
diminuissem. Restri¢des essas que, ao mesmo tempo, agravou a situacdo financeira de muitas familias, os
problemas psicologicos e o numero de violéncia dentro de casa. Ndo que a vacinag¢do resolva todos esses
problemas, mas uma grande maioria deles seriam resolvidos se todos tomassem a vacina. A importancia da vacina

ndo vai so além da questdo individual, e sim da questdo coletiva.

Nesse enunciado, o debatedor elabora um argumento, também, por consequéncia,
indicando o motivo pelo qual ¢ importante a vacinagdo. Além disso, € um enunciado formado
por proposicdes descritivas, pois ele apresenta um fato ou aquilo que pode ser considerado

como tal, apresentando as consequéncias (fatos) decorrentes da Covid-19.

Em tal trecho ainda percebemos o desenvolvimento do letramento para cidadania,
visto que foi discutida a relacdo entre direitos e deveres, individuais e coletivos, durante um dos
modulos da sequéncia didatica, e percebemos no trecho a presenca da compreensao por parte
do debatedor ao relacionar as consequéncias advindas da pandemia com essas questoes do que

¢ individual e do que € coletivo:
DEO1F: 4 importancia da vacina ndo vai so além da questao individual, e sim da questdo coletiva.

Vé-se claramente que, ao expor todas as consequéncias (fatos) advindos da Covid-

19, o debatedor conseguiu relacionar e perceber que ndo se trata de questdes apenas individuais,
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mas coletivas, o que implica na defesa do seu ponto de vista sobre a temadtica de que a vacina
deve ser obrigatoria para todos, pois as consequéncias da contaminagao geram efeitos coletivos

e nao apenas individuais.

Durante a analise da segunda produgdo, observamos também a presenca da

estratégia argumentativa do argumento de autoridade, conforme a seguir:

DEO1F: Segundo a pesquisa do Instituto Datafolha, divulgada no dia 13 de Julho, ocorreu uma adesdo recorde
a vacina contra a Covid-19. De acordo com o levantamento, a soma dos que receberam uma dose do imunizante
ou pretendem se vacinar subiu de 91% para 94 por cento, o maior indice desde que essa consulta comegou a ser
feita. Ao todo, 56% dizem ja ter se vacinado com ao menos uma dose e 38% afirmam que pretendem fazé-lo. Os
que dizem que ndo foram e nem querem se vacinar sdo 5% , e os que disseram ndo saber sdo 1%. Essa doenga se
propaga em ondas. Temos que evitar o encontro entre pessoas que ndo tenham sido vacinadas ou as pessoas com
o virus. Vocé ja, vocé ja ter tido a doenga ndo te protege, o que realmente te protege é a vacinagdo em massa e
rapida, as medidas de distanciamento social, o uso de mdscara, essas agdes combinadas resultam na diminui¢do

das internagées e obitos nos paises.

Aqui, analisamos o trecho observando a quantidade de dados trazidos pelo
debatedor para fortalecer seu ponto de vista a respeito da obrigatoriedade da vacina no pais, ele
expoe os dados dando reveréncia ao instituto Datafolha, especialista em pesquisas no pais e

confiavel como fonte de conhecimento.

Por tltimo, um dos debatedores da equipe favoravel ao tema apresentou o seguinte

argumento:

DEO2F: E mas a gente sabe que de fato, assim, particularmente, eu sou a favor da obrigatoriedade, mas eu vejo
sim, né? Alguns problemas relacionados a essa questdo da obrigagdo, principalmente quando tem a ver com o
nosso corpo, né? Eu acho que é uma coisa que a gente tem que pensar muito. SO que como diz la na nossa
Constituicdo, é de fato, inclusive tem até no Codigo Penal. Gente, é crime de contagio, né? Que, por exemplo, se
uma pessoa que sabe que ela esta contaminada, por exemplo, com uma doenga dessas, e ela sai propositalmente,
contaminando as pessoas, ela pode ser inclusive presa. Também de acordo com alguns artigos do Codigo Penal.
E na nossa Constitui¢do, isso aparece justamente com a relagdo a questdo de o nosso bem-estar pessoal, mas
também do bem-estar coletivo, da coletividade. Entdo, entra no direito essa questdo da vacina que invade o
individual, mas também o coletivo. Entdo, se vocé, de certa forma, ndo respeita, é... A sociedade ndo é vocés, de

certa forma prejudica o bem-estar da sociedade, seja em qualquer aspecto, sobretudo da saude.

Nesse trecho, a equipe continuou trazendo estratégias argumentativas de
autoridade, na qual tomam por confidvel e reconhecida a nossa legislacdo, Constituicdo e

Cddigo Penal, como fonte de conhecimento sobre o tema que trata da obrigatoriedade de os
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individuos tomarem ou ndo a vacina contra Covid-19. Ainda observamos a presenga do
letramento cidadao, no qual a debatedora consegue discernir o direito individual e o coletivo a
partir de um tema que trata sobre saude publica e que foi tdo discutido quando iniciou o processo

de vacinagao no Brasil.

Nas falas da debatedora da equipe contraria ao tema, percebemos um menor
desempenho na elaborag¢do dos argumentos com o uso das estratégias argumentativas ensinadas

ao longo da sequéncia didatica. A seguir, a fala inicial da debatedora:

DEO01C: 4 gente ndo deve obrigar nenhuma pessoa, nem ninguém a fazer é :: algo que ela ndo se sinta a vontade,
que ela ndo se sinta segura a fazer. Entdo, assim, as normas que determinam a agdo e o comportamento individual
elas interferem, principalmente, na liberdade e na autonomia individual. Entdo, elas devem buscar um equilibrio,

elas devem estar em equilibrio para, pelo bem-estar da comunidade e pela liberdade individual.

Nela, percebemos que hd uma compreensdo da enunciadora no que se refere ao
letramento cidaddo, de perceber a diferenca entre liberdade individual e liberdade coletiva,
assunto tratado no modulo de argumentacao e cidadania, porém percebemos também a falta de
elaboracdo no argumento para defender o ponto de vista da enunciadora que era contra a

obrigatoriedade da vacina no pais.

A seguir, vejamos mais um trecho dando continuidade a fala da debatedora

contraria ao tema da obrigatoriedade da vacina no pais:

DEO01C: Entdo, como eu tinha falado, na minha primeira fala, a gente deve respeitar o que a pessoa é, o que ela
gostaria de fazer, se ela se sentir segura antes, do que a gente obrigar a pessoa a tomar, coisa que eu ndo
concordo. A gente deve apresentar os beneficios da vacina, porque tem muita gente que ndo tem nog¢do e... nem
mesmo do virus. Quanto mais de uma vacina que ela ndo sabe como foi feita, aonde foi feita? Entdo, assim, antes
da gente obrigar a pessoa a tomar, a gente tem que mostrar dados, mostrar os beneficios, mostrar os pros e os

contras. EE:: assim fazer com que ela tome a sua decisdo.

Nesse trecho, observamos que ha um argumento de carater pragmatico, formulado
por proposi¢des avaliativas, nas quais a enunciadora faz apreciagdes sobre dado elemento em
questdo, no caso, sobre tornar a vacina¢ao obrigatoria, sem saber a opinido do individuo. No
enunciado, percebemos que hd um prolongamento do argumento anterior no que se refere a
deixar por livre escolha do individuo se vacinar ou ndo, tentando sustentar a logica
argumentativa iniciada pela debatedora que explicou sobre a autonomia e a liberdade

individual.
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Comparando as duas produgdes, a inicial e a final, no que se refere a utilizagao das
estratégias argumentativas, baseadas na Nova Retoérica de Perelman e Tyteca (2015),
apresentadas aos alunos no decorrer da sequéncia didatica proposta na presente pesquisa,
observamos que as equipes favoraveis as tematicas discutidas elaboraram argumentos mais
convincentes e embasados em informagdes que fizeram durante o momento de pesquisa sobre

o tema.

Ademais, foi observado que, durante a realizacao dos debates, alguns debatedores
tinham sua opinido particular sobre os temas, diferentes das que estavam defendendo durante a
realizacdo dos debates, ¢ isso, acreditamos, foi um fator que evidenciou uma menor disposi¢ao
do debatedor a pesquisar de modo mais aprofundado o tema para defender o ponto de vista pelo

qual estava responsavel durante o debate.

Ressaltamos que as opinides, contraria e favoravel aos temas, eram sorteadas entre
as equipes, pois buscamos, justamente, promover o desenvolvimento da argumenta¢do nos
alunos participantes da pesquisa com base em um ensino e aprendizagem didatizado, que
promovesse nos participantes a competéncia argumentativa de modo critico, tentando fazé-los

perceber a importancia de aprender a confrontar pontos de vistas divergentes.

No capitulo seguinte, apresentamos nossas consideracdes finais acerca dos

objetivos propostos e dos resultados que obtivemos em nossa pesquisa.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, damos conclusao ao nosso trabalho, o qual iniciou com a escolha de
um tema que ja estava sendo desenvolvido desde o periodo do Mestrado e que se consolidou
durante o periodo de Doutorado, o qual se materializa nesta tese. Primeiramente, definimos o
tema de nossa pesquisa que envolve o tema da argumentagdo e do desenvolvimento desta para

0 que chamamos, aqui, de letramento cidaddo.

Apo6s definirmos o tema de nossa pesquisa, fizemos um levantamento sobre os
estudos da argumentagdo para delimitarmos qual teoria seria a mais viavel para desenvolvermos
nossos objetivos, a partir disso, percebemos que a Nova Retorica, de Perelman e Tyteca (2015),
seria a teoria mais vidvel para analisarmos como se desenvolve a argumentacdo em produgdes
orais de alunos concluintes do Ensino Médio, visto que as estratégias argumentativas definidas
pelos autores da Nova retorica sdo as mais ensinadas ao longo do Ensino Médio, pois estes as
aprendem para saberem elaborar produgdes de textos argumentativos, por exemplo, produgdes
textuais voltadas para avaliagdes, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), logo,
optamos por este referencial tedrico, também, pois, apds a revisdo bibliografica, vimos muitos
trabalhos que ja haviam pesquisado a respeito das estratégias argumentativas mais utilizadas
em producdes textuais de alunos do Ensino Médio, como as pesquisas de Ribeiro (2015),
Oliveira (2016) e Aquino (2018), todas elas foram primordiais para compreendermos qual

abordagem tedrica seguiriamos em nossa pesquisa.

No que se refere ao que definimos como letramento cidaddo, em nossa pesquisa,
buscamos como embasamento tedrico os estudos desenvolvidos por Cosson (2008, 2010 e
2015) para atingirmos 0 que nos propusemos em nosso objetivo geral que foi analisar a
constru¢do da argumentagdo de alunos do Ensino Médio por meio do Debate Competitivo,

visando o desenvolvimento do letramento cidaddo.

Para atingirmos nossos objetivos especificos que foram: I) elaborar, a luz do
letramento cidadao e da Nova Retorica, uma sequéncia didatica para o trabalho do género
textual Debate Competitivo em sala de aula do Ensino Médio; II) descrever os aspectos textuais
e paralinguisticos do género Debate Competitivo; e III) analisar os movimentos retoricos € as
estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos na produgdo do género textual Debate
Competitivo; metodologicamente, elaboramos e aplicamos uma sequéncia didatica

contabilizada em 16 horas-aulas, divididas em 12 encontros, os quais classificamos como
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modulos, pois tivemos como base 0s pressupostos tedricos sobre sequéncia didatica elaborados
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011a), os quais tém por objetivo ajudar o aluno a produzir
um género textual, seja oral ou escrito, permitindo-lhe escrever ou falar adequadamente em um

dado momento de interacao.

A seguir, descreveremos os resultados obtidos, de acordo com cada objetivo

especifico.

O primeiro objetivo especifico de elaborar, a luz do letramento cidaddo e da Nova
Retorica, uma sequéncia didatica para o trabalho do género textual Debate Competitivo em
sala de aula do Ensino Médio foi desenvolvido a partir dos pressupostos tedricos que nos
debrugamos. Conforme apontam os tedricos genebrinos, o ensino sistematico dos géneros
precisa ser apropriado pelos professores de Lingua Portuguesa para que estes elaborem suas
sequéncias didaticas e de acordo com suas realidades em suas salas de aula, pois sabemos que,
mesmo com o apoio do material didatico proposto pelas instituicdes de ensino, ainda sim, €

necessario métodos funcionais do ensino de lingua contextualizados:

Criar contextos de situacdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados ¢€ isso que permitira aos alunos apropriarem-se das nog¢des, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral
e escrita, em situagdes de comunica¢do diversas. (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p. 82)

Nesse sentido, observando a necessidade de criar contextos precisos € que
elaboramos nossa sequéncia didatica a partir do contexto de ensino a que estdvamos integrados
e gerado pelo periodo pandémico de isolamento. Nossa sequéncia didatica foi reelaborada para
poder ser desenvolvida dentro de um contexto que ndo era mais o ensino presencial, mas o
ensino remoto. Adaptamo-nos ao modelo de sala de aula virtual e elaboramos modulos que

pudessem ser realizados dentro dessa realidade.

Propusemos o desenvolvimento de uma proposta didatica com o intuito de
desenvolver a argumentacdo dos alunos, no Ensino Médio, e de um letramento que o
denominamos como letramento cidaddo. O objetivo pretendido nesta proposta de sequéncia
didatica foi atingido, apos verificarmos nos resultados das analises que houve um progresso nas
producdes do género oral Debate Competitivo ao analisarmos os argumentos apresentados na
primeira € na ultima producdo. Vimos também que referente ao letramento para cidadania,
elaboramos modulos que tratam dessa relag@o entre a competéncia argumentativa e o exercicio
da cidadania, assim, sendo observamos que, entre a primeira e a ultima produgdo, os alunos

conseguiram desenvolver argumentos para defender seus pontos de vista com base em
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informacdes pertinentes sobre o tema e que eles haviam pesquisado sobre a relagdo entre o
exercicio da cidadania e o conhecimento sobre direitos e deveres fundamentais, o que colabora,
de forma efetiva, para a formagdo cidada, logo, concluimos que conseguimos promover o
desenvolvimento da competéncia argumentativa para promoc¢ao do letramento cidadao,

conforme o que propusemos no objetivo geral.

Nos modulos da sequéncia didatica, foram trabalhados os problemas que os alunos
apresentaram na primeira producdo textual, com o objetivo de fazé-los compreender os
instrumentos essenciais para a superagdo dos problemas identificados. A partir disso, tendo em
vista a andlise realizada, foi possivel verificar, por exemplo, o uso de marcadores
conversacionais de planejamento pelos alunos, isso foi observado comparando os enunciados
elaborados na primeira ¢ na ultima produgdo textual. Além de uma melhor estruturagao
linguistica dos enunciados que foram elaborados na primeira ¢ na ultima produgdo, por
exemplo, a estruturagdo frasal, o uso de informagdes articuladas a defesa do ponto de vista que
os debatedores estavam defendendo e a propria estrutura textual do género Debate Competitivo,
em que os alunos demonstraram maior dominio do género na Ultima produ¢do, algo que

percebemos na dinamica dos turnos de fala entre os debatedores das equipes.

Sobre nosso segundo objetivo especifico que foi descrever os aspectos textuais e
paralinguisticos do género Debate Competitivo foi possivel identificar que os alunos tiveram
um desenvolvimento a respeito do uso dos marcadores conversacionais em textos orais, a
diferenca do numero de marcadores que aparecem na primeira € na ultima producao foram
perceptiveis, inclusive, marcadores que indicam um desenvolvimento na competéncia
argumentativa desses alunos como os marcadores conversacionais de sustentagdo, fazendo-nos
concluir que, conforme jé& havia sido confirmado por Ferreira (2014), o fato de os textos orais
serem produzidos em tempo real e de que seu planejamento co-ocorra com a sua construgao
ndo significa dizer que eles ndo possam passar por etapas de planejamento e por reflexdo de

como ele devera ser constituido.

Dessa forma, consideramos que, assim como ha o planejamento de um texto escrito,
também pode haver o planejamento de um texto oral formal e publico, sobretudo os textos que
dizem respeito ao campo de atuacdo da vida publica, que envolvem o exercicio da cidadania

daquele individuo em formacgao.

Os aspectos paralinguisticos, que nos detemos em nossa analise, foram as pausas,

as elocucdes e as expressdes fisiondmicas de gestos percebidos durante a realizacdo dos
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debates. Contudo, conforme ja esclarecemos anteriormente, ndo foi possivel realizar uma
analise mais proficua desses aspectos, visto que apenas uma debatedora, durante a primeira
producao do Debate competitivo, deixou a camera ligada, portanto, s6 conseguimos verificar
0s aspectos paralinguisticos nos turnos de fala dessa debatedora. Contudo, constatamos que a
aluna que permaneceu com a camera ligada demonstrou bastante desenvoltura corporal durante
sua apresentacdo, apresentando uma habilidade linguistica melhor do que a debatedora da outra

equipe.

No que se refere ao nosso terceiro objetivo especifico: analisar os movimentos
retoricos e as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos na produgdo do género
textual Debate Competitivo, constatamos que o uso das estratégias argumentativas utilizadas
pelos debatedores das equipes, na primeira e na ultima produgdo, foram se aperfei¢oando. Os
tipos de argumentos utilizados na primeira produ¢do ainda eram pouco produtivos no que diz
respeito a constru¢do de uma argumentagdo mais convincente € com informagdes mais
pertinentes ao tema e ao ponto de vista de cada equipe. Além disso, os tipos de argumentos
mais apresentados na primeira produgao foram o de causa e consequéncia, isso evidencia que
j& havia uma argumentacao mais consistente, pois identificamos proposi¢des, por exemplo, do
tipo avaliativa, porém ndo ocorreu uma diversificagdo maior das estratégias argumentativas,

constando ainda pouca habilidade argumentativa das equipes.

Na segunda producdo do Debate competitivo, diferentemente da primeira,
identificamos um niimero maior de estratégias argumentativas por parte das equipes, dentre
elas: argumento por causa e consequéncia, argumento de autoridade, argumento por exemplo,
inclusive, este ultimo, encontra-se na classifica¢do, de acordo com Perelman e Tyteca (2015),
dos argumentos que fundamentam a estrutura do real. Percebemos que os alunos tiveram um
progresso em relagdo a utilizagdo dessas estratégias, pois observamos que esse tipo de
argumento exige uma reflexdo maior do aluno, visto que ele consegue visualizar, a partir de

uma caso particular, a formulacdo de uma tese para defender o seu ponto de vista.

Portanto, apresentando as consideragdes as quais chegamos, a partir da analise e
dos resultados, a primeira delas ¢ que a execucdo de atividades, por meio de uma sequéncia
didatica, que possam propiciar essas etapas de planejamentos do texto oral podem favorecer os
produtores dos textos quando estes tiverem propositos bem definidos, mesmo em situagdes de

simulacgao.
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A segunda consideragdo ¢ que os aspectos textuais podem ser sistematizados para
o ensino de géneros orais formais e em ambiente escolar. Dessa forma, concordamos com
Castilho (1986) que o uso dos marcadores conversacionais em textos orais possibilita maior
harmonia na conversa, nos turnos de fala, contribuindo para que as interagdes orais fiquem mais

harmonicas. Desse modo, desconstruindo a ideia de que a fala é um sistema desorganizado.

A terceira e ultima consideracdo € que as estratégias argumentativas ensinadas de
forma sistematica contribuem, ndo somente para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa, mas também para o que definimos em nosso trabalho como letramento cidadao.
Vimos que ao orientarmos os alunos, por meio de uma sequéncia didatica, é possivel ensinar
essa relacdo entre argumentacao e cidadania, sobretudo no que se refere a promog¢ao do aluno
em formacao para um cidadao que defenda e promova a democracia em um Estado Democratico

de Direito.

Ressaltamos que, a partir desta pesquisa, deixamos lacunas, visto que, como
explicamos em nosso capitulo de andlise dos dados, algumas categorias de andlise que nos
propusemos a analisar ndo foram possiveis como gostariamos, tendo em vista a mudanca na
aplicagdo da sequéncia didatica que ndo se realizou de forma presencial, mas remota, via
plataforma Google meet. Desse modo, acreditamos que tais lacunas possam ser preenchidas
através do desenvolvimento de outras pesquisas, através, por exemplo, da analise dos
argumentos paralinguisticos na construcdo do género textual Debate; da realizagdo do Debate
Competitivo em sala de aula presencial, do Ensino Fundamental e de modalidades como a EJA,

ou ainda em sala de aula de minorias como em escolas indigenas e quilombolas.

Por fim, acreditamos que a discussdo mais importante desta Tese se refere a
desenvolvermos uma educacdo que contribua de modo efetivo para um individuo que vai se
tornando cidaddo ao longo de sua formagao escolar e juntamente aos outros ambientes sociais
a que estd inserido ele consiga se tornar um ser social e politicamente ativo e, minimamente,
consciente do seu poder de fala nos diversos ambientes em que atuar. Nesse sentido, sabemos
que, conforme delineamos nesta pesquisa, concordamos que a educagdo deve ser libertadora e
que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se

educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 79)
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APENDICE A!3- QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA ANALISAR AS
PRATICAS DISCURSIVAS ARGUMENTATIVAS E CIDADAS JA VIVENCIADAS
PELOS ALUNOS

Colaborador (a):

A-Nocoes gerais sobre argumentacio

1. Diante de uma situagdo de conflito, que agdo ¢ a mais adequada para resolver o problema?
( ) Recorrer a violéncia, observando, antes, o potencial fisico do opositor.

( ) Evitar o conflito saindo da situagdo, mesmo que, para isso, tenha de fugir.

( ) Tomar a palavra e refletir junto com o outro sobre o conflito, defendendo uma posicao.

Por que sua marcagao ¢ adequada?

2. Entre as situacdes a seguir mencionadas, em qual delas ¢ necessario argumentar?

() Debate sobre a aplicagdo de cotas raciais nas vagas para o ensino superior brasileiro.
() Divulgacao da Lei no 13.010, de 26/06/14, que trata da proibi¢do de castigos fisicos em
criangas ¢ adolescentes.

() Produgdo de uma campanha publicitaria de um novo equipamento eletronico numa rede
social.

() Publicacdo de noticia no jornal sobre o aumento de casos de coronavirus no Brasil.

Explique, em  poucas  palavras, por que marcou a(s)  alternativa(s)

escolhida(s)?

3. Leia o texto abaixo e, depois, informe os elementos solicitados sobre ele:

13 O questionario foi elaborado com base no trabalho de Aquino (2018), porém sofreu adaptacdes que ficasse
concernente aos objetivos tragados nesta pesquisa.
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Na Semana do Meio Ambiente, temos pouco a comemorar ¢ muito a lamentar. Se de um lado
inimeras instituicdes da sociedade civil acumulam conhecimento e acdes efetivas de protecao
ambiental, de outros governos e segmentos econdmicos se empenham para invalidar as
conquistas transformadas em legislagao.

Do poderoso lobby do agronegécio a indiferenga da maioria dos cidadaos, o
patrimonio natural vai sendo gradativamente arruinado em nome do progresso e do lucro a
qualquer preco.

O pior ¢ que o Brasil ndo ¢ um caso isolado, mas se insere numa crescente tendéncia
mundial. Em pesquisa em todo o planeta, cientistas de varias universidades, sob a coordenagao
da ONG Conservacao Internacional, analisaram os retrocessos nas politicas de conservagao
ambiental, intensificados nas ultimas décadas e liderados, exatamente, por Estados Unidos e
Brasil, antes considerados campedes da causa.

No Brasil, atolado na lama do descaso e dos interesses economicos, o desmonte da
legislacdo ambiental prenuncia desastres ambientais ainda mais graves com a perda das reservas
florestais e da biodiversidade, colocando em risco o proprio agronegocio.

Disponivel em:< https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2019/06/04/meio-ambiente--e-eu-com-
isso.html>. Acesso em: 29 jun. 2020.

Tema:

Opinido:

Argumento:

B- Praticas de letramento ligadas a géneros da ordem do argumentar e da vida cidada

1. Na esfera do lar/doméstica

() Participagdo em discussdes em casa, defendendo determinado ponto de vista.
() Leitura de artigos de opinido em jornais e/ou revistas impressas e digitais.
() Leitura de editorais de jornais e/ou revistas impressas e/ou digitais.

() Leitura de cartas de leitores em jornais e/ou revistas impressas e digitais.

( ) Escrita de cartas de leitores para jornais e/ou revistas impressas e digitais.

() Participacdo, enquanto telespectador, por exemplo, de debates politicos em épocas de

eleicoes.

() Leitura de cartas abertas por meio da internet e das redes sociais (Facebook/ Instagram).


https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2019/06/04/meio-ambiente--e-eu-com-isso.html
https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2019/06/04/meio-ambiente--e-eu-com-isso.html

159

() Escrita de cartas abertas no ambiente virtual da internet, mais especificamente nas redes

sociais (Facebook/ Instagram).

() Participagdo e escrita em paginas de redes sociais que promovem a discussao de temas

polémicos.

Outras praticas que nao tenham sido citadas acima:

2. Na esfera escolar

() Leitura de artigos de opinido, cartas argumentativas, editoriais, cartas de leitores.

() Escrita (produg¢do textual/redacdo) de artigos de opinido, cartas argumentativas, editoriais,
cartas de leitores, redagdo de textos do tipo dissertativo-argumentativo.

() Leitura e andlise critica de obras literarias na integra ou de trechos de obras.

() Producdo escrita de resenhas a partir de filmes e livros.

() Escrita de questdes dissertativas (subjetivas) com tematicas determinadas pelo professor
em provas e avaliacdes.

() Escrita de carta de solicitacao a direcdo da escola, a secretaria de educacao e/ou a prefeitura
e /ou cdmara municipal.

() Justificativa oral ou por escrito de impedimentos de participacdo em dada atividade escolar.

() Participacdo em debates regrados organizados pela escola.

() Participacao em discussdes (atividades em sala de aula) em grupo a respeito de
tematicas sugeridas por livros didaticos, alunos ou professores.

() Participagdo em assembleias para deliberagdo de acdes a serem promovidas dentro da
escola ou na comunidade de entorno.

() Leitura e escrita de ensaios sobre obras literarias.

() Analise de charges.

—~

) Realizacao de debates informais sobre situagdes do cotidiano escolar.
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Outras praticas que ndo tenham sido citadas acima:

3. Na esfera publica'#

( ) Escrita de carta de solicitacdo buscando a resolu¢ao de problemas de ordem publica, por
exemplo, solicitando visita dos agentes de endemias para averiguar focos de transmissao

de doengas.

() Escrita de carta de reclamagdo para dar vistas a problemas sociais, por exemplo, nao
recolhimento de lixo, falta de reparos de buracos na praga publica ou auséncia de

saneamento basico na regido/ bairro em que vive.

( ) Participagdo em audiéncias publicas para apresentagdo de metas da administracao
municipal e de problemas de ordem publica, como: combate ao Aedes Aegypti, por exemplo.
( ) Participagdo em didlogos argumentativos informais com interacdo face a face a respeito
de questdes polémicas, como a liberagdo do uso da maconha; cotas raciais para
acesso a universidades publicas e para vagas de concursos publicos; legalizagdo do aborto.
() Participagdo em didlogos argumentativos por meio de redes sociais (Facebook/ Instagram)
arespeito de problemas vividos no ambito municipal, como: falta de transportes para os alunos
que estudam em outras cidades, falta de médicos nos posto de satide de seu bairro, discussdo

sobre o Estatuto da Juventude e seu cumprimento.

() Participagdo em comicios politicos em que candidatos a cargos eletivos ou membros de
partidos apresentam pontos de vista.
() Escrita de cartas abertas manifestando opinides a respeito de questdes polémicas.

() Leitura e postagem de comentarios no Facebook/ Instagram acerca de temas variados.

Outras praticas que ndo tenham sido citadas acima:

14 Esta esfera teve como base o campo de atuagdo na vida publica proposto pela BNCC (2018), o qual tem como
objetivo a leitura e a producdo de textos das diferentes instncias da vida publica, como a defesa de direitos, o
dominio basico de textos legais e a discussédo e o debate de ideias, propostas e projetos.
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APENDICE B- ORCAMENTO DA PESQUISA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACUL'AS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DECLARACAO DE ORCAMENTO

Declaro, para os devidos fins, que os custos detalhados abaixo, referentes a
execucdo da pesquisa intitulada “As palavras, cidaddos: o debate competitivo como

instrumento de ensino para cidadania”, serdo custeados pelo proprio pesquisador:

ITEM VALOR RS
Copias 50,00
Materiais de papelaria 50,00
Total 100,00
h':l""“-""” LI-"".!nn.ﬂ“ll-"* ‘.-'."L"L"\.u

(Priscila Caxilé Soares)
Pesquisador Principal
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
AOS PAIS/ RESPONSAVEIS

Prezado(s) pai(s)/responsaveis, seu filho(a), por quem vocé € responsavel, esta
sendo convidado(a) a participar da pesquisa denominada As palavras, cidadios: o debate
competitivo como instrumento de ensino para cidadania, cujo objetivo ¢ analisar a
construg¢do da argumentacao de alunos do Curso de Leitura, Compreensiao e Producao de
Textos em Lingua Portuguesa ofertado pela Casa de Cultura Portuguesa, no género textual
Debate Competitivo, visando o desenvolvimento do letramento cidaddao. A pesquisa ¢
coordenada pela doutoranda do Programa de P6s-Graduag¢ao em Linguistica da Universidade

Federal do Ceara, Priscila Caxile Soares.

Para que seu filho(a) adolescente, por quem vocé ¢ responsavel, participe deste
estudo, vocé devera autorizar e assinar este termo de consentimento. Os procedimentos
utilizados consistem em questiondrios com perguntas objetivas e subjetivas sobre o
conhecimento do seu filho(a) a respeito da argumentacdo e dos géneros textuais
argumentativos, bem como a participac¢ao dele(a) em debates no decorrer das aulas durante o
curso e anotagdes, observagoes a serem feitas pela pesquisadora durante as aulas. Ressaltamos
que a participagao do seu filho(a) é voluntaria, e que a pesquisa ocorrerd, somente, apds a
aprovacio da mesma pelo Comité Etica da Universidade Federal do Ceara, endossando o que
¢ exigido pela Resolucdo N° 466/2012 do Conselho Nacional de Satude. Salientamos,
ainda, que respeitaremos o sigilo de todas as informacgdes fornecidas pelos participantes e o seu
anonimato. Em relacdo aos riscos, destacamos que os participantes podem se sentir ansiosos
ou constrangidos em responder algumas perguntas dos questionarios, ou em participar das
apresentacoes na oficina, no entanto, asseguramos que faremos o possivel para sanar qualquer

davida e/ou desconforto que possa ocorrer.

Ratificamos que a pesquisa podera beneficiar o(a) seu(a) filho (a), participante
da pesquisa, fornecendo maior conhecimento sobre argumentacdo e suas aplicacdes no
cotidiano, e que participacdo dele(a) ¢ importante para o avango dos estudos sobre

argumentacao e cidadania no ensino de Lingua Portuguesa.

Por se tratar de uma pesquisa na modalidade remota, por causa do contexto atual
de pandemia pelo Corona Virus, vocé devera confirmar a participagdo do seu filho(a) por meio
do formulario on-line disponibilizado pela pesquisadora. Vocé nao tera nenhum custo nem

receberd qualquer vantagem financeira. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
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participacdo do seu filho(a)/do(a) adolescente por quem vocé ¢ responsavel a qualquer
momento. A participacdo dele(a) ndo terd nenhum custo ou vantagem financeira, nao é
obrigatoria e, a qualquer momento, ele(a) podera desistir da participagdo. Tal recusa ndo trara
prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora ou com a institui¢do onde ele(a) estuda. Tudo foi
planejado para minimizar os riscos da participacdo dele(a), porém se ele(a) sentir desconforto
e cansaco com os procedimentos, dificuldade ou desinteresse podera interromper a participacao

a qualquer momento.

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades
rotineiras, como conversar, tomar banho, ler, etc. Na conclusdo do estudo, os beneficios desta
pesquisa poderao contribuir para uma melhor compreensao sobre as praticas de leitura e escrita
presentes nas praticas de letramento, sobretudo, no que diz respeito ao desenvolvimento da

competéncia argumentativa.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou
o material que indique sua participagcdo ¢ a de seu filho(a) ndo serdao liberados sem a sua
permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos e, apds esse tempo, serdo destruidos.
Este termo de consentimento encontra-se disponivel para copia/download ou impressao.
Guarde uma copia/download ou faga a impressdo deste documento para fins de comprovagao

de participagdo e/ou esclarecimento de dividas.

Contatos das responsaveis pela pesquisa:

Nome: Priscila Caxilé Soares
Instituicdo: Universidade Federal do Ceard — Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica

Endereco: Av. da Universidade, 2853 — Benfica, Fortaleza - CE, CEP 60020- 181
Telefones para contato: (85)997909213/(85)33667627 E-mail:
priscilacaxile@yahoo.com.br

Nome: Monica de Souza Serafim
Instituicdo: Universidade Federal do Ceard — Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica

Endereco: Av. da Universidade, 2853 — Benfica, Fortaleza - CE, CEP 60020- 181
Telefone para contato: (85)33667627 E-mail: monicasserafim@yahoo.com.br
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teoéfilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal
do Ceara responsavel pela avaliacdio e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.

Compromissos Eticos:

e Dentre as normas previstas na Resolu¢do 510/16 do Conselho Nacional de satde,
destacamos a garantia de que vocé:

e Teré contato, em qualquer etapa da pesquisa, com os profissionais responsaveis pelo estudo
para o esclarecimento de quaisquer duvidas através das informagdes de email e telefone
disponibilizadas.

Neste estudo, todos os requisitos da Bioética serdo rigorosamente cumpridos.
Vocé podera retirar seu consentimento a todo o momento da pesquisa, sem que com iSso
ocorra penalidade de qualquer espécie.

e Vocé esta recebendo garantias de que nao havera divulgagdo do seu nome nem de qualquer
outra forma de informagdo que ponha em risco a sua privacidade.

e Vocé podera ter acesso a todas as informagdes colhidas pela pesquisadora e aos resultados
do estudo, inclusive ler as transcrigdes de sua entrevista gravada, tendo total oportunidade
de refutar o transcrito, permitindo ou impedindo que seja publicado.

e A pesquisadora utilizara as informacdes somente para esta pesquisa. N&s, Priscila Caxilé
Soares e Mdnica de Souza Serafim, pesquisadoras, assumimos o compromisso de cumprir
os termos da Resolugao 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

O abaixo assinado ,___anos, RG: , declara que

¢ de livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma via assinada deste termo.

Local Data

Nome do(a) pai/mae/responsavel do(a)/ pelo(a) participante da pesquisa  Data

Assinatura
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Polegar do(a) pai/mae/responsavel do(a)/ pelo(a) participante da pesquisa (caso nao saiba
assinar em tinta).

L ] 0
h{""‘!“ re L-"li-\“-'i \.-'."L\."‘\n

Priscila Caxile Soares

(pesquisadora principal)
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) aluno(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
denominada As palavras, cidadios: o debate competitivo como instrumento de ensino para
cidadania cujo objetivo ¢ analisar a constru¢do da argumenta¢do de alunos do Curso de
Leitura, Compreensao e Producio de Textos em Lingua Portuguesa ofertado pela Casa de
Cultura Portuguesa, no género textual Debate Competitivo, visando o desenvolvimento do
letramento cidaddo. A pesquisa é coordenada pela doutoranda do Programa de P6s-Graduagao

em Linguistica da Universidade Federal do Cear4, Priscila Caxilé Soares.

Por meio deste termo de consentimento, vocé autoriza a pesquisadora a coletar
dados seguindo seus procedimentos de analise. Tais procedimentos consistem em questionarios
com perguntas objetivas e subjetivas sobre o seu conhecimento a respeito da argumentagao e
géneros textuais argumentativos, bem como a participacdo em debates no decorrer das aulas
durante o curso e anotagdes, observagdes a serem feitas pela pesquisadora durante as aulas.
Ressaltamos que sua participaciao é voluntaria, ¢ que a pesquisa ocorrerd, somente, apos a
aprovagdo da mesma pelo Comité Etica da Universidade Federal do Cear4, endossando 0
que ¢ exigido pela Resolugdo N° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde.
Salientamos, ainda, que respeitaremos o sigilo de todas as informacdes fornecidas pelos
participantes € o seu anonimato. Em relacdo aos riscos, destacamos que os participantes podem
se sentir ansiosos ou constrangidos em responder algumas perguntas dos questionarios, ou em
participar das apresentagdes na oficina, no entanto, asseguramos que faremos o possivel para
sanar qualquer davida e/ou desconforto que possa ocorrer.

Ratificamos que a pesquisa podera beneficid-lo fornecendo maior conhecimento
sobre argumentagao e suas aplicagdes no cotidiano, e que a sua participacdo ¢ importante para
o0 avanco dos estudos sobre argumentacao e cidadania no ensino de Lingua Portuguesa.

Por se tratar de uma pesquisa na modalidade remota, por causa do contexto atual de
pandemia pelo Corona Virus, vocé devera confirmar sua participacao por meio do formulario
on-line disponibilizado pela pesquisadora. Vocé ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecida/o em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. Vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdao a qualquer momento. Ressaltamos que sua participacao nao ¢ obrigatoria , logo
sua recusa nao trara prejuizos na sua participagdo. Tudo foi planejado para minimizar os riscos

de sua participacdo, porém, se sentir desconforto e cansago com os procedimentos, dificuldade
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ou desinteresse, podera interromper a participagdo a qualquer momento. Este estudo apresenta
risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras, como conversar, tomar
banho, ler, etc. Na conclusdo do estudo, os beneficios desta pesquisa poderao contribuir para
uma melhor compreensdo sobre as praticas de leitura e escrita presentes nas praticas de
letramento, sobretudo, no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia argumentativa.
Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou o material
que indique sua participacao nao serao liberados sem a sua permissao. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de
cinco anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
disponivel para copia/download ou impressdo. Guarde uma copia/download ou faca a
impressao deste documento para fins de comprovagao de participagdo e/ou esclarecimento de
davidas.

Contatos das responsaveis pela pesquisa:

Nome: Priscila Caxile Soares

Instituicao: Universidade Federal do Ceara — Programa de Pds-Graduacao em
Linguistica

Endereco: Av. da Universidade, 2853 — Benfica, Fortaleza - CE, CEP 60020- 181
Telefones para contato: (85)997909213/ (85)33667627

E-mail: priscilacaxile@yahoo.com.br

Nome: Monica de Souza Serafim

Instituicdo: Universidade Federal do Ceard — Programa de Pds-Graduacao em
Linguistica

Endereco: Av. da Universidade, 2853 — Benfica, Fortaleza - CE, CEP 60020- 181
Telefones para contato: (85)33667627

E-mail: monicasserafim@yahoo.com.br

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teobfilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal
do Ceard responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.

Compromissos Eticos:

Dentre as normas previstas na Resolu¢do 510/16 do Conselho Nacional de satde, destacamos
a garantia de que voce:

e Tera contato, em qualquer etapa da pesquisa, com os profissionais responsaveis pelo estudo
para o esclarecimento de quaisquer duvidas através das informacdes de email e telefone
disponibilizadas.
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e Neste estudo, todos os requisitos da Bioética serdo rigorosamente cumpridos.

e Vocé podera retirar seu consentimento a todo o momento da pesquisa, sem que com iSso
ocorra penalidade de qualquer espécie.

e Voceé esta recebendo garantias de que nao havera divulgagdo do seu nome nem de qualquer
outra forma de informagao que ponha em risco a sua privacidade.

e Vocé podera ter acesso a todas as informagdes colhidas pela pesquisadora e aos resultados
do estudo, inclusive ler as transcri¢des de sua entrevista gravada, tendo total oportunidade
de refutar o transcrito, permitindo ou impedindo que seja publicado.

e A pesquisadora utilizara as informagdes somente para esta pesquisa. Nos, Priscila Caxile
Soares ¢ Monica de Souza Serafim, pesquisadoras, assumimos o compromisso de cumprir
os termos da Resolu¢do 510/16 do conselho Nacional de Satde.

Consentimento de pos-esclarecimento

Confio em afirmar que os procedimentos de coleta, sigilo ¢ objetivos da
pesquisa foram comunicados de forma nitida, preservando o meu bem-estar. Portanto,
nomeio meu interesse em participar voluntariamente da mesma.

Nome do(a) aluno(a)

Identidade: CPF:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Fortaleza, de de 2022.
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APENDICE E- TERMO DE ASSENTIMENTO PARA MENORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado(a) como participante voluntario(a) da pesquisa: As
palavras, cidadaos: o debate competitivo como instrumento de ensino para cidadania cujo
objetivo ¢ analisar a construcdo da argumentacdo de alunos do Curso de Leitura,
Compreensao e Producao de Textos em Lingua Portuguesa ofertado pela Casa de Cultura
Portuguesa, no género textual Debate Competitivo, visando o desenvolvimento do letramento
cidadao. A pesquisa ¢ coordenada pela doutoranda do Programa de Pos-Graduagdao em

Linguistica da Universidade Federal do Cear4, Priscila Caxilé Soares.

Por meio deste termo de consentimento, vocé autoriza a pesquisadora a coletar
dados seguindo seus procedimentos de andlise. Tais procedimentos consistem em questionarios
com perguntas objetivas e subjetivas sobre o seu conhecimento a respeito da argumentagdo e
géneros textuais argumentativos, bem como a participa¢do em debates no decorrer das aulas
durante o curso e anotagdes, observacdes a serem feitas pela pesquisadora durante as aulas.
Ressaltamos que sua participa¢ao é voluntaria, ¢ que a pesquisa ocorrera, somente, apds a
aprovagdo da mesma pelo Comité Etica da Universidade Federal do Ceara, endossando 0
que ¢ exigido pela Resolugdo N° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
Salientamos, ainda, que respeitaremos o sigilo de todas as informacdes fornecidas pelos
participantes e o seu anonimato. Em relagdo aos riscos, destacamos que os participantes podem
se sentir ansiosos ou constrangidos em responder algumas perguntas dos questionarios, ou em
participar das apresentagdes na oficina, no entanto, asseguramos que faremos o possivel para

sanar qualquer divida e/ou desconforto que possa ocorrer.

Ratificamos que a pesquisa podera beneficid-lo fornecendo maior conhecimento
sobre argumentacao e suas aplicacdes no cotidiano, e que a sua participacdo € importante para

o avanco dos estudos sobre argumentagado e cidadania no ensino de Lingua Portuguesa.

Por se tratar de uma pesquisa na modalidade remota, por causa do contexto atual
de pandemia pelo Corona Virus, vocé€ devera confirmar sua participagao por meio do formulario
on-line disponibilizado pela pesquisadora. Vocé nao tera nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecida/o em qualquer aspecto que desejar e estard livre
para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. Ressaltamos que sua participag@o néo € obrigatéria, logo sua

recusa ndo trard prejuizos na sua participagdo. Tudo foi planejado para minimizar os riscos de
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sua participagdo, porém, se sentir desconforto e cansago com os procedimentos, dificuldade ou
desinteresse, podera interromper a participacdo a qualquer momento. Este estudo apresenta
risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras, como conversar, tomar
banho, ler etc. Na conclusdo do estudo, os beneficios desta pesquisa poderdo contribuir para
uma melhor compreensdo sobre as praticas de leitura e escrita presentes nas praticas de
letramento, sobretudo, no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia argumentativa.
Os resultados estardao a sua disposicao quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou o material
que indique sua participag¢ao nao serao liberados sem a sua permissao. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de
cinco anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
disponivel para copia/download ou impressdo. Guarde uma cdpia/download ou faca a
impressao deste documento para fins de comprovagao de participacdo e/ou esclarecimento de

duvidas.

Contatos das responsaveis pela pesquisa:
Nome: Priscila Caxilé Soares

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara — Programa de Pos-Graduagdo em
Linguistica

Endereco: Av. da Universidade, 2853 — Benfica, Fortaleza - CE, CEP 60020- 181
Telefones para contato: (85)997909213/ (85)33667627
E-mail: priscilacaxile@yahoo.com.br

Nome: Monica de Souza Serafim
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teoéfilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal
do Ceara responsavel pela avaliacdio e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.

Compromissos Eticos:

Dentre as normas previstas na Resolucao 510/16 do Conselho Nacional de saude, destacamos
a garantia de que vocé:

Tera contato, em qualquer etapa da pesquisa, com os profissionais responsaveis pelo estudo
para o esclarecimento de quaisquer dividas através das informagdes de email e telefone
disponibilizadas.

Neste estudo, todos os requisitos da Bioética serdo rigorosamente cumpridos.

Vocé podera retirar seu consentimento a todo o momento da pesquisa, sem que com isso
ocorra penalidade de qualquer espécie.

Vocé estd recebendo garantias de que ndo havera divulga¢do do seu nome nem de qualquer
outra forma de informag¢do que ponha em risco a sua privacidade.

Vocé poderi ter acesso a todas as informagdes colhidas pela pesquisadora e aos resultados
do estudo, inclusive ler as transcrigdes de sua entrevista gravada, tendo total oportunidade
de refutar o transcrito, permitindo ou impedindo que seja publicado.

A pesquisadora utilizard as informag¢des somente para esta pesquisa. Nos, Priscila Caxile
Soares e Monica de Souza Serafim, pesquisadoras, assumimos o compromisso de cumprir
os termos da Resolugao 510/16 do conselho Nacional de Saude.

Consentimento de pos-esclarecimento

Confio em afirmar que os procedimentos de coleta, sigilo e objetivos da

pesquisa foram comunicados de forma nitida, preservando o meu bem-estar. Portanto,

nomeio meu interesse em participar voluntariamente da mesma.

Nome do(a) aluno(a)

Identidade: CPF:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Fortaleza, de de 2022.
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APENDICE F- TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DOS DADOS

Add

e e b
|
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(L5 1)
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UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DOS DADOS

Os pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado As palavras, cidadios: o
debate competitivo como instrumento de ensino para cidadania comprometem-se a
preservar a privacidade dos dados, concordam e assumem a responsabilidade de que estas
informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execu¢do do presente projeto.
Comprometem-se, ainda, a fazer a divulgacdo das informagdes coletadas somente de forma
anonima e que a coleta de dados da pesquisa somente sera iniciada apos aprovagdo do sistema

CEP/CONEP.

Salientamos, outrossim, que estamos cientes dos preceitos éticos da pesquisa,

pautados na Resolu¢do 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Fortaleza, de de 20
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APENDICE G- CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DO PROJETO AO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

r X i

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO AQ COM_ITE‘
DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA -
CEP/UFC/PROPESQ

Ao: Dr. Fernando Antdnio Frota Bezerra Em: 3 DE MAIO DE 2022.
Coordenador do CEP/UFC/PROPES(Q)

Solicitamos a V.Sa. apreciagio e andlise, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceard-CEP/UFC/PROPESQ. do projeto intitulado “AS
PALAVRAS, CIDADAOS: O DEBATE COMPETITIVO COMO
INSTRUMENTO DE ENSINO PARA CIDADANIA™,

s pesquisadores possuem inteira responsabilidade sobre os procedimentos

para realizagao dessa pesquisa, bem como estio cientes ¢ obedeceriio aos preceitos éticos
de pesquisa, pautados na Resolugio 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

Atenciosamente,

7~

LY _-_th_‘._-\_ \-JA' I(.'." oo

(Priscila Caxilé Soares)
Pesquisador Principal

,__.i-f_i.rnl.'u. de. S Ao 'é-f ;

Prof(a). Dr(a). (Mdnica ﬂe Souza Serafim)
Orientadora
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ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UFC - UNIVERSIDADE ‘
FEDERAL DO CEARA / @m
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: AS PALAVREAS CIDADADS: O DEBATE COMPETITIVC COMD INSTRUMENTO DE
ENSING PARA CIDADANIA,

Pesqiiisador: PRISCILA CAXILE SOARES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: BE39858622.0.0000.5054

Instituigao Proponente: Programa de Pos-Graduagio em Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Paracer: 5727 054

Apresentacio do Projeto:

A presente pesguisa tem comao tema a construgio da argumentag&o no género debate competiivo & como
delimitagdo do tema delimitagdo do tema a construgio da argumentagdo no género debate competitive com
alunos do ensino médio, visando o desenvolvimento de um letramento para o exercicio da cidadania. Este
estuda encontra-se na area da Linguistica Aplicada e tem como principal objetivo analisar a construgdo da
argumentagdo de alunos,

concluintes & concludentes, do ensingc médio, no género textual debate compelitive visande o
desenvolvimento de um letramento para o exercicio da cidadania, Dessa forma, desenvolvendo ndo
somente o ensino da argumentagdo como tambem habilidades que promovam um maior exercicio da
cidadania em espacos socials que exijam do educando, em formagdo, uma atuagio mals plena da
cidadania. A pesguisa a ser reafizada € do tipo pesquisa-agdo.a qual iremos desenvolver uma sequéncia
didatica, via plataforma do Google meet. O sujeitos

da pesquisa s8o0 alunos concluintes e concludentes do ensine médio mairiculados no Curso de Leitura,
Coempreensdo e Producido de Textos em Lingua Porluguesa ofedado pela Casa de Cultura Portuguesa da
Universidade Federal do Ceara. O quantitativo de horas-aula propostos para sequéncia didatica & de 18h,
as quais se dividirio em proposias de atividades que colaborem para o desenvalvimento da argumentacio
por meio do género textual debate competitivo. As aulas estardo divididas em fegricas, nas guais serdo
abordadas as estratégias argumentativas com base em Perelman e Olbrechis-Tyteca (2014) e praticas em
que os alunos se dividirdo em equipes para
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desenvolveram os debates competitivos.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar a construgio da argumentacio de alunos do ensing média no género textual debate competitive

visando o desenvolviments de um letramento para o exercicio da cidadania.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos referentes 4 aplicacao da pesquisa referem-se a possiveis constrangimentos no momento da
participagio do participante (aluna), o gual fara parte dos debates propostos durante a sequéncia didatica

Beneficios:

Os beneficlos sdo diversos no que diz respeilo, sobretudo, ac desenvolvimenlo da compeléncia
argumentagdo. Os participantes desenvalverdo habilidades referentes & competéncia oral, visto gue
participagdo de debates sera uma das didaticas adotadas, além disso serdo dessnvaolvidas habilidades

referentes & leitura e & producao textual,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesguisa relevante sobre ensing de lingua portuguesa.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Todos os termos obrigatdrios foram apresentados e estdo de acordo com a Resolugdo 51016,

Recomendacies:
An final da pesquisa enviar o relaténio ao comité de ética.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A pesquisa ndo apresenta pendéncias élicas ou documentais,

Consideractes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacfes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 20/08/2022 Acailo
do Projelo ROJETO 2011611 pdf 13:25.38
Outras tcle_para_mencres_de_18,pdf 200872022 |PRISCILACAXILE | Aceito

131554 1 SOARES
Cutros tele_pais responsavels pdf 20002022 | PRISCILA CAXILE Acaito
131525 |SOARES
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TCLE { Termos de  |tcle_alunos pdf 20/092022 |PRISCILA CAXILE Aceito

Assentimenta / 13:14:38 |SOARES

Justificativa de

Qutros Carta_de_anuencia.pdf 20/09/2022 | PRISCILA CAXILE Aceito
13:1352 |SOARES

Dedaragio de declaracao_de_concordancia pdf 20/09/2022 |PRISCILA CAXILE Aceito

concordancia 13:11:01__| SOARES

Orgamenio declaracac_de_orcamento. pdf 20082022 |PRISCILA CAXILE Aceilo
13:10:21 | SOARES

Cronograma Cronograma . pdf 20002022 |PRISCILA CAXILE Aceilo
13:08:53 |SOARES

Projeto Detalhado /  |Projeto_de_pesguisa_detalhado_brochu| 200092022 | PRISCILA CAXILE Acaito

Brochura ra.pdf 13:08:40 |S0OARES

Investigador R— ;

Felha de Rosto Folhadercsta pdf 2000872022 [PRISCILA CAXILE Aceito
122552 |SOARES

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

MNao

FORTALEZA, 27 de Qutubro de 2022

Assinado por:

FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

{Coordenador{a))
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