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RESUMO

O acesso ao sistema educacional precisa ser viabilizado para todos com ensino de
qualidade, sendo requisito indispensavel para a promog¢ao da justica social em uma
sociedade democratica, justa e inclusiva. A confirmacao legal da importancia da
educacao € evidenciada na Constituicao Federal de 1988 e regulamentada na Lei n®
9.394/1996. O processo de construcdo social da educacdo sofre constantes
mutacoes, inclusive, 0s cursos de niveis superiores, sendo reestruturados a partir de
contextos sociais. Nesse contexto, o Curso da Graduacao em Direito também passa
por esses processos de restruturagcdo. Em dezembro de 2018, o Ministério da
Educacédo editou a Resolugdo n® 05, implementando a obrigatoriedade de forma
transversal do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira na formac¢éo do estudante
de direito. A presente pesquisa traz um contexto histérico desde o colonialismo sobre
questdes centrais relacionadas a historia do povo afro-brasileiro, abordando visdes
doutrinarias sobre racismo, raca e etnia. Apds, realiza o contexto da tematica
direcionada ao ensino juridico. Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar a implementagdo da histéria e cultura afro-brasileira no ensino juridico no
Municipio de Macapa, estado do Amapa, apos a edicdo da Resolug¢ao n® 05/2018 do
Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educagao
Superior. Apresenta como fundamentacdo tedrica aspectos conceituais sobre
educacao superior, histéria do direito e politicas publicas voltadas para formacao
continuada e qualificacao do professor de direito. Trata-se de estudo de natureza aplicada,
com abordagem qualitativa. Quanto aos objetivos a metodologia é descritiva de
analise de dados coletados de amostragens por entrevistas semiestruturadas, sendo
essas Uutilizadas como técnica e transcritas para extragcdo dos levantamentos
apontados. A populacdo da pesquisa € composta por professores, sendo todos
atuantes em Faculdades de Direito do Municipio de Macapa/AP e a amostra é do tipo
intencional. O instrumento de coleta serda a entrevista, a qual foi construida com

perguntas semiestruturadas e divididas em blocos.

Palavras-chave: Historia. Cultura. Afro-Brasileira. Ensino Juridico. Educacéao

Superior. Analise Sociolegal.
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ABSTRACT

Access to the educational system needs to be made possible for everyone with quality
education, being an indispensable requirement for the promotion of social justice in a
democratic, fair and inclusive. The legal confirmation of the importance of education is
evidenced in the Federal Constitution of 1988 and regulated in Law n® 9.394/1996. The
process of social construction of education undergoes constant mutations, including
higher education courses, being restructured based on social contexts. In this context,
the Graduate Course in Law also undergoes these restructuring processes. In
December 2018, the Ministry of Education issued Resolution No. 05, implementing the
mandatory transversal way of teaching Afro-Brazilian History and Culture in the training
of law students. This research brings a historical context from colonialism on central
issues related to the history of the Afro-Brazilian people, addressing doctrinal views on
racism, race and ethnicity. Afterwards, it performs the context of the theme directed to
legal education. Thus, this research has the general objective of analyzing the
implementation of Afro-Brazilian history and culture in legal education in the
Municipality of Macapa, state of Amapa, after the edition of Resolution n® 05/2018 of
the Ministry of Education/Conselho Nacional de Educacdo/ Chamber of Higher
Education. It presents as a theoretical foundation conceptual aspects of higher
education, history of law and public policies aimed at continuing education and
qualification of law professors. This is an applied study with a qualitative approach. As
for the objectives, the methodology is descriptive analysis of data collected from
samples through semi-structured interviews, which were used as a technique and
transcribed for extracting the indicated surveys. The research population is composed
of professors, all of whom work in Law Schools in the city of Macapa/AP and the
sample is intentional. The collection instrument will be the interview, which was built

with semi-structured questions and divided into blocks.

Keywords: History. Culture. Afro-Brazilian. Legal Education. College education.

Sociolegal Analysis.
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1 INTRODUGAO

A educacgao é um direito fundamental da pessoa humana, sendo este de
grande relevancia para a ascensao dos individuos, para a formacao da cidadania e
para a transformacéo da sociedade. Partindo desse principio, revela-se que 0 acesso
a educacao de qualidade ainda se distribui de maneira desigual em diferentes regides
e considerando aspectos humanos, como, por exemplo, a etnia.

O estudo apresenta que o Brasil possui formagao multicultural e multiétnica,
dadas a sua raiz histérica de colonizagao, portanto, a transmissdo de conhecimentos
a partir desta perspectiva o ensino afro-brasileiro contribui propriamente ao
entendimento das complexas questdes sociais de garantia de direitos.

Partindo desta premissa, escrevo a presente pesquisa na condicdo de eterna
estudante e atuando como Professora de Direito ha uma década, partindo de uma
percepcao e dificuldades reais vivenciada em sala de aula e no ensino juridico,
tentando expor as fragilidades que o professor tem, as dificuldades que encontra na
atuacao no ensino juridico, e, tentando com esta singela producgéo, evidenciar olhares
mais humanos as questdes sensiveis do Direito e da Sociedade, as quais se incluem
a histéria e cultura afro-brasileira no nosso processo de formacao.

Nesse contexto, a decisdao de escrever uma dissertacdo sobre histéria e
cultura afro-brasileira no ensino juridico revela um desejo de combater esteredtipos e
preconceitos enraizados na sociedade, buscando contribuir com o rompimento de
uma lacuna educacional e encorajada pelo respeito a diversidade cultural no campo
do Direito.

No entanto, tal iniciativa ndo é desprovida de desafios. Deparei-me com
resisténcia e desconforto por parte de alguns colegas e instituicbes. Muitos
questionam arelevancia desse tema no contexto juridico, enquanto outros manifestam
resisténcia a mudancga. No entanto, permaneci firme na convic¢ao de que a inclusao
da histéria e cultura afro-brasileira é essencial para uma formagao juridica
humanizada e consciente.

Através de extensa pesquisa, leitura e didlogos construtivos, a dissertacédo
buscou explorar a contribuicao dos afro-brasileiros para o desenvolvimento do Direito
no Brasil, bem como a importancia de se reconhecer e respeitar a diversidade cultural
no sistema juridico. O trabalho é fundamentado em bases sélidas, embasado em
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evidéncias historicas e juridicas, e serve como um marco para futuras pesquisas e
debates.

Partindo de uma realidade da sala de aula, a escolha em escrever uma
dissertacao sobre historia e cultura afro-brasileira no ensino juridico personifica a
coragem e a determinagcdo necessarias para tentar promover mudancas significativas
na sociedade. O intuito do trabalho n&o apenas amplia o conhecimento dos
estudantes e profissionais do Direito, mas também desafia as estruturas que
perpetuam a discriminacao e a desigualdade.

Nesta perspectiva, ao incluir a histéria e cultura afro-brasileira no ensino
juridico, tento abrir o caminho para uma formacao mais completa, justa e sensivel as
nuances culturais do Brasil. O trabalho busca acrescentar uma percepgdo mais
humana para todos aqueles que acreditam na importancia da educacao inclusiva e na
luta pela igualdade.

Mostra a presente pesquisa que, em especial, o curso de direito, precisa estar
em consonancia com a diversidade étnica do pais, e ndo somente isso, o profissional
da area juridica deve entender que o passado histérico da colonizagdo de nosso
territério impacta ainda hoje na garantia de direitos fundamentais.

Expdem-se que o curso de direito ndo deve ser reducionista e alheio as
questdes sociais e criticas, uma vez que este modelo pedagdgico tradicional nao se
mostra eficaz em nenhum nivel de ensino, ndo sendo ele, por si proprio capaz de
transformar a sociedade e superar as desigualdades. A Constituicao Federal de 1988
prevé o direito a Educacao como Direito Social, ou seja, direito de todos, e que sua
garantia visa o pleno desenvolvimento da pessoa para que ela seja preparada para o
exercicio da sua cidadania e contribua para a formagao humanistica do individuo.

Com o processo de mutacdo social, o0 qual a sociedade reivindica por
igualdade de direitos, o Estado, ao longo do tempo vem instituindo algumas politicas
publicas na tentativa de sanar as desigualdades com a histéria e cultura afro-
brasileira, tais como: sistema de cotas para etnias, pobres e programas de inclusao
ao acesso as universidades — PROUNI.

No contexto de um estudo de notaveis diferencas sociais e culturais, a
implementacdo do conteudo das relagdes éticos-raciais no ensino educacional no

nivel superior, em especifico ao tema da presente pesquisa, na graduacao em Direito,



11

busca implementar o conhecimento originario de como surgiu e evoluiu a sociedade,
através de seus processos reivindicatérios na busca de direitos.

A partir de um projeto de Lei de autoria dos Deputados Federais Ester Grossi
(educadora) e Ben-Hur Ferreira (ativista do movimento negro), apresentado em 1999,
a Lei 10.639, que altera a Lei de Diretrizes e Bases — LDB no artigo 26, sendo
sancionada pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva e pelo Ministro Cristovam
Buarque em 09 de janeiro de 2003, comegou a surgir como resposta do novo governo
ao compromisso assumido em campanha de apoio as lutas da populagao negra.

Posteriormente, foi criada uma pasta especifica para assuntos relacionados a
questao racial - a Secretaria Especial de Politicas e Promocéao da Igualdade Racial —
SEPPIR, em 23 de mar¢o de 2003. Em um primeiro momento, o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira tornou-se obrigatério como disciplina na grade curricular do
ensino fundamental e médio a partir de 2008, vez que a Lei 11.645/08 estabeleceu
que nas grades de ensino do ensino fundamental e médio teriam que sofrer
reformulacao para agregar o ensino da histéria e cultura afro-brasileira.

No ensino superior, no que tange ao curso de Direito, foi reformulada a
estrutura curricular de disciplinas obrigatérias do Curso de Direito, através da
Resolugao n® 05/2018, a partir de entdo, tornou obrigatério a inclusdo do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira de forma transversal no curso de Direito. Neste
sentido, pode-se pensar na educagdo em um sentido macro e multifacetado,
rompendo com a Unica percepgdo de escolarizagédo, e incluindo o debate para a
toleréncia e da diversidade, fundamental para uma sociedade com pluralidade étnica.

Nessa premissa, a presente pesquisa esta estruturada com cinco sessoées que
apresentam estudos e abordagens sobre o0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira
no ensino juridico, com o campus da pesquisa realizado no Municipio de Macapa,
estado do Amapa.

A primeira sessdo traz uma abordagem sobre educacado e seus aspectos
introdutérios para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira desde o periodo
colonial, nesse sentido, trouxe uma contextualizacdo histérica e discussdes sobre
racismo, raca e etnia e posicionamentos de autores que tratam dessa questao social.

A segunda sessao esta voltada para o contexto histérico do ensino juridico e

seus pontos sociais criticos com relacao a histéria e cultura afro-brasileira, abordando
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sobre o culturismo estrutural do curso de direito e trazendo a questao sobre a (in)
exclusdo da tematica aqui pesquisada como ensino sociolegal.

A terceira sessdo se volta para as caracteristicas da formacao académica
juridica do curso de Direito, apontando sobre o perfil da formacao do professor de
direito e sobre o ensino e aprendizagem da histéria e cultura afro-brasileira dentro da
formagéo juridica.

A quarta sessao esta voltado para a abordagem da Resolugéo n® 05/2018 do
Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacado/Camara de Educacao
Superior, sendo a normativa que instituiu a inclusao da histéria e cultura afro-brasileira
no ensino juridico e como esta sendo desenvolvida no ensino juridico em Macapa,
estado do Amap4, trazendo as garantias legais instituidas e a realidade do ensino
juridico.

Neste contexto, surge a seguinte pergunta norteadora desta pesquisa: “Como
esta sendo desenvolvido o processo de implementacao da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no ensino juridico no Municipio de Macapa/Amapa, a partir da Resolugéo n®
05/2018 do Ministério da Educagcéo/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacao Superior?”.

Nessa linha, o trabalho tem como objetivo geral analisar a implementagéo da
histéria e cultura afro-brasileira no ensino juridico no Municipio de Macapa/Amapa,
apos a edicdo da Resolucéo n® 05/2018 do Ministério da Educacdo/Conselho Nacional
de Educacao/Camara de Educacao Superior.

Para alcancar o objetivo geral proposto, tracou-se os seguintes objetivos
especificos: a) abordar sobre a educac¢ao do ensino Historico e Cultural Afro-brasileiro;
b) abordar em linhas gerais sobre o racismo, raca e etnia no ensino juridico construido
no brasil; ¢) abordar sobre o culturismo do curso de direito; d) identificar a atuacédo do
professor de direito sobre o0 ensino histérico e cultural afro-brasileiro.

A implementacéo obrigatdria do conteudo histérico e cultural afro-brasileiro de
modo transversal, ndo & matéria facil, pois exige um conhecimento amplo e
interdisciplinar, para demonstrar o real surgimento e importancia de um povo sempre
visto como excluidos e discriminados pela sociedade. Ao tratar dessa tematica, busca-
se romper a ideologia de que o ensino € sempre apresentado de forma “classista”,
poiS 0S negros aparecem como um povo “ahistorico”, e ndo se implementa na

informagao passada que, eles nada mais sao que a origem da nossa propria nagao.
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Destaca-se que um dos pontos relevantes para a escolha do tema encontra-
se em andlises e pesquisas para averiguar o real sentido de se fazer necessario incluir
0 ensino da historia e cultura afro-brasileira de forma transversal no ensino juridico.
Abordar tal assunto, no que tange a sua obrigatoriedade, € um desafio, principalmente
quando o contexto gera “mudangas” nas matrizes curriculares de ensino.

O racismo dificulta o didlogo entre os diferentes grupos que compde a
sociedade brasileira, pois cria fronteiras simbolicas rigidas, instituindo binarismo de
identidade, ou seja, uma definicdo do que € “ser negro” contraposta ao que é “ser
branco”, baseada em esteredtipos negativos para os primeiros e positivos para os
altimos.

Com o desenvolver da ideia, buscou descaracterizar esse sentimento de
menosprezo que € direcionado ao povo afro-brasileiro, demonstrando que a
implantacdo do conhecimento histérico e cultural, nada mais é que (re) conhecer e
voltar na sua prépria histéria, como forma de efetivagdo de direito fundamental,
garantindo a sociedade no geral o direito social fundamental a educagéo, bem como,
o direito a igualdade e garantias de dignidade de pessoa humana.

A pesquisa em tela tem como escopo reconstruir e redimensionar as
experiéncias, as politicas publicas educacionais sobre o ensino juridico da histéria
cultural afro-brasileira no que tange as politicas de combate ao racismo, visto que as
pesquisas realizadas sobre as populagcdes negras, nas ultimas décadas, apresentam
o negro de forma ritualizada e preso a simbolos estruturados nas relacdes racistas e
visivelmente homogeneizadas pelas narrativas da memoaria, além de que soma-se a
este fato que a histéria do negro no Brasil se apresenta de forma fragmentada.

A metodologia utilizada foi norteada com a pesquisa e selecdo do
levantamento bibliografico relacionado com a tematica, objetivando a compreenséao
social, legislativa e educacional do tema através de um processo de enquadramento
tedrico relacionado ao conceito de racismo, raca, etnia, ensino juridico, politicas
publicas, ensino superior, histéria e cultura afro-brasileira e qualificagao profissional.

O presente se identifica como pesquisa qualitativa, sendo utilizada a técnica
da entrevista semiestruturada, para direcionar a construgdo dos objetivos e possiveis
resultados, sendo a entrevista realizada com professores dos cursos de Direito das

Faculdades de Macapa/Amapa, buscando esclarecer a importancia de se discutir o
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processo de implementagcdo do conteudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
Curso de Direito.

Trata-se de estudo de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e quanto
aos objetivos a metodologia é descritiva de andlise de dados coletados de
amostragens por entrevistas semiestruturadas e quanto aos procedimentos técnicos
de coleta de dados sao extraidos de levantamentos realizados através da técnica de
entrevista semiestruturada. A populacdo da pesquisa € composta por doze
professores, sendo todos atuantes em Faculdades de Direito do Municipio de

Macapé/AP e a amostra é do tipo intencional.

2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Como ja previamente citado na introdugéo, a inclus&o da histéria e cultura
afro-brasileira no ensino juridico do curso de Direito € importante para promoc¢éao da
identidade ética, cultura, e, principalmente, um dos mecanismos de combate ao
racismo estrutural presente em nossa sociedade. No entanto, € comum encontrar
professores que enfrentam dificuldades para abordar esses temas de maneira
adequada, especialmente quando se trata de professores de Direito com pouca
familiaridade com a histéria e a cultura afro-brasileira.

A partir de entdo, a motivacdo da pesquisa se deu a partir da percepgao de
uma fragilidade profissional e pessoal sobre “o que é e como” abordar sobre a histéria
e cultura afro-brasileira no ensino juridico. Ou seja, dificuldades encontradas que
podem decorrer de diversos fatores, como a falta de formacgao especifica na area, a
auséncia de materiais didaticos adequados ou a propria resisténcia de alguns
professores em reconhecer a importancia desse conteudo.

Partindo da justificativa de escolha do tema apresentado, a pesquisa
apresentada fez a eleicdo do método hipotético dedutivo, uma vez que o
conhecimento apresentado sobre o tema era insuficiente para explicar sobre a
histérica e cultura afro-brasileira no ensino juridico de Direito do Municipio de
Macapa/Amapa.

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e explicativa, desenvolvida a partir de
documentacao de fontes primarias da legislacao patria e de instrumentos normativos

educacionais, como portarias, leis, planos pedagdgicos dos cursos de Direito e de
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fontes secundéarias como livros, artigos e sites. Para as quais, optou-se por trabalhar
com tedricos e estudiosos que possam contribuir para a discussao de forma critica e
cientifica. A pesquisa é qualitativa, uma vez que o objetivo da pesquisa € de
aprofundar conhecimentos, explorar e descrever pautas sociais mais complexas e
essenciais para experiéncia humana.

Entao, foi buscado, como marco norteador, o levantamento bibliografico,
objetivando instrumentalizar a interpretagdo do tema proposto, através de um
processo de enquadramento tedrico relacionado ao conceito de racismo, raga, etnia,
politicas publicas, ensino superior, formacao pedagdgica, relagdes étnicas-raciais e

ensino juridico.

2.1 Classificacao da pesquisa

A pesquisa realizou-se por meio de um delineamento metodolégico de base
qualitativa, visto que esse tipo de abordagem proporciona uma compreensao ampla e
fundamentada do contexto estudado, nela se reconhecendo que os discursos nao
devem ser analisados como externos aos atores que os produziram, mas como parte
deles.

A abordagem utilizada foi a pesquisa qualitativa que, segundo Gerhardt e
Silveira (2009), supde um contato direto do pesquisador com o ambiente que esta
sendo investigado, geralmente, através do trabalho de campo, sem qualquer
manipulacao intencional do pesquisador, em que a situacao estudada sofre influéncia
do contexto no qual se encontra inserida. Assim, possibilitou que os resultados
escritos contivessem unidades retiradas das falas, dos discursos dos sujeitos da
pesquisa, além de considerar que nada é trivial e permitiu 0 exame minucioso aos
documentos e as ideias estabelecendo pistas que permitiram uma compreensao maior
sobre 0 objeto de pesquisa.

A pesquisa em tela, quanto aos objetivos, foi classificada como exploratéria.
Esta tipologia de pesquisa tem, como escopo, contribuir no sentido de identificar as
relagbes existentes entre as variaveis estudadas de determinado grupo social,
portanto, o pesquisador informa situacdes, fatos, opinibes ou comportamentos que

tém, como referéncia, ao grupo analisado.
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Assim, teve por objetivo explorar a dindmica que envolveu analisar como se
desenvolve a aplicagao do ensino historico e cultural afro-brasileiro pelas Faculdades
de Direito do Municipio de Macapa/AP, apds a edicdo da Resolugcédo n°® 05/2018 do
Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgao
Superior. Neste sentido, esta pesquisa caracterizou-se como qualitativa, uma vez que
visou a apreensdo dos significados e experiéncias dos atores envolvidos, que foram
os Professores de Direito das Faculdades de Direito do Municipio de Macapa/Amapa.

Quanto aos fins, classificou-se como pesquisa descritiva e exploratoria, pois
descreve uma realidade. Segundo Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como
intuito a descricdo das caracteristicas de uma populagcao definida ou fenémeno, ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis.

Quanto aos procedimentos técnicos de coleta de dados, tratou de uma
pesquisa bibliografica e documental, valendo-se de materiais que néao receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa, que no presente estudo se deu em torno da histéria e cultura
afro-brasileira no ensino juridico de Macapa/Amapa.

Para a investigacao e realizacdo do estudo, fizemos a selegcdo de pesquisa
bibliografica com estudos em referenciais tedricos publicados, com refinamento de
documentos e 0s seguintes descritores: racismo, raga, etnia, culturismo, educacao,
ensino juridico com aspectos voltados ao ensino da historia e cultura afro-brasileira.

Para tanto, se fez necessario utilizacdo de base de dados seguras e
confiaveis, por isso, a busca se deu pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Google Académico, Portal de Peridédicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Scielo Brasil (Scientific
Electronic Library Online), dessa forma, nesse primeiro momento, fez-se o
levantamento de publicacbes cientificas com destaque nas especificidades que
transpde a implementagdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira no ensino juridico do
curso de Direito.

A pesquisa também foi bibliogréfica, pois residiu no fato de permitir ao
investigante a cobertura de diversos acontecimentos, sendo muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco
(GIL, 2019).
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A selecédo de documentos prescritivos oficiais, possibilitou a apropriagdao dos
objetos de estudo, sendo importante destacar que, a selecdo dos documentos exigiu
rigor. Dessa forma, alguns documentos foram selecionados, a priori, para entender e
fundamentar as politicas educacionais de inclusdo do ensino histérico e cultural afro-

brasileiro: leis, projetos, decretos, portarias, plano de curso, matriz curricular.

2.2 Locus da pesquisa

O locus desta pesquisa se deu com professores das Faculdades de Direito do
Municipio de Macapa, Amapa. Sendo elas: i) Universidade Federal do Amapa —
UNIFAP; ii) Faculdade Estacio Amapa; iii) Faculdade Estacio De Macapa; iv) Centro
de Ensino Superior do Amapa — CEAP; v) Faculdade Brasil Norte — FABRAN; e vi)
Faculdade de Macapa — FAMA.

A Fundacado Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) iniciou suas
atividades em 1970 como Nucleo Avancado de Ensino (NEM), vinculado a
Universidade Federal do Pard (UFPA). Na década de 1990, criou-se, de fato, a
Fundacdo Universidade Federal do Amapda, autorizada por meio do Decreto n.°
98.977, de 2 de margo de 1990, publicado no Diario Oficial da Unido n.% 43, de 5 de
marco de 1990, nos termos da Lei n.? 7.530, de 29 de agosto de 1986, que autorizou
o Poder Executivo a institui-la, tendo seu estatuto aprovado pela Portaria Ministerial
n.? 868/90, de acordo com o Parecer n.? 649/90-SESu, aprovado em 9 de agosto de
1990 e publicado na Documenta MRC n.? 35, tornando-a uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), mantida pela Unido. Em 1991, com a nomeacao de um reitor pro
tempore, a UNIFAP realiza o primeiro vestibular para os cursos de Direito,
Secretariado Executivo, Geografia, Historia, Matematica, Letras, Educacéao Artistica e
Enfermagem. Com isso, institui-se de fato a Fundagdo Universidade Federal do
Amapa.

A Faculdade Estéacio foi fundada em 1970 pelo magistrado Jodo Uchba
Cavalcanti Netto funda, numa pequena casa na Zona Norte do Rio de Janeiro, como
a Faculdade de Direito Estacio de Sa. Em 1972 transforma-se em Faculdades
Integradas Estacio de Sa, incorporando novos cursos de Ensino Superior. Em 2018
houve entdo o langamento das turmas de Ensino Médio, no Rio de Janeiro, e mais de

600 polos de Ensino Digital, em todo o Pais. Uns dos Polos dessas Faculdades do
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Grupo Estacio sdo as Faculdades Estacio de Macapa e Estacio Amapa,
implementadas no Estado do Municipio de Macapa, Estado do Amapa em 2010.

A Associacdo Amapaense de Ensino e Cultura (AAEC) sociedade
estabelecida na forma da legislacao vigente, com sede e foro na cidade de Macapa,
no Estado do Amapa, foi fundada em 10 de novembro de 1980, com estatuto original
inscrito no Registro Civil das Pessoas Juridicas do Cartério do 12 Oficio de Notas da
Comarca de Macapa, Estado do Amap4, apontado sob n® 2.873, do Livro A-2, fls. 54
a 56, com alteracao procedida em 30 de janeiro de 1992, e apontada sob n® 0186, do
Livro A-6, no mesmo Cartério, é a Mantenedora do Centro de Ensino Superior do
Amapa (CEAP). A organizagéao Institucional do CEAP foi concebida em consonancia
com os dispositivos legais que regem a Educacao Superior.

O Instituto de Ensino e Cultura do Amapa-1ECA, credenciado por meio de
Portaria MEC n® 3.626, de 04/12/2003, publicado no DOU de 18/12/2002, é um
estabelecimento isolado de ensino superior com limite territorial de atuagao no
Municipio de Macapa, Estado do Amapa, mantido anteriormente pela Sociedade
Unificada Paulista de Ensino Renovado Objetivo-SUPERO e, atualmente, de acordo
com transferéncia de mantenca autorizada pela Portaria MEC n® 3.358, de
27/09/2005, publicada no DOU, de 28/09/2005, pela Associacao Unificada Paulista de
Ensino Renovado Objetivo —ASSUPERO, pessoa Juridica de direito privado, sem fins
lucrativos, com sede e foro em Sao Paulo, em 04/02/2004, sob o n® 477.740, e CNPJ
n® 06.099.229/0018-50, e é intitulada Faculdade Brasil Norte — FABRAN.

A Uniao de Faculdades do Amapa (Fama) é uma instituicao de ensino superior
privada com sede em Macapa, capital do Amapa. Fundada em 2001, ela pertence Ao
Grupo Kroton. A instituicao oferece cursos de graduacao, pés-graduacao, extensao e

cursos livres em todas as areas do conhecimento, inclusive, Direito.

2.3 Populacao e amostra

A pesquisa apresenta o estudo com professores do curso de Direito do
Municipio de Macapd/Amapa, sem identificacdo pessoal do entrevistado e nem a
especificacdo da Faculdade a qual esté vinculado, visto que néo se tratou do foco da
pesquisa realizar um levantamento “auditavel’, mas uma analise sociolegal da

atuagédo do docente e das Faculdades, e, como o atendimento da Resolugdo n®



19

05/2018, do Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacao, Camara de
Educacao Superior vem sendo realizado.

Os sujeitos participantes dos estudos foram entrevistados, todos sendo
Professores de Direito de alguma das Faculdades de Direito do Municipio de
Macapa/Amapa, tendo como requisitos para serem selecionados: estar atuando no
ensino juridico ha, pelo menos, trés anos e estar disponivel para a entrevista.

Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, gravadas e tendo
o termo de consentimento livre do entrevistado, sendo as perguntas norteadas pelos
objetivos da pesquisa, que seguiram o roteiro de perguntas dividas em blocos, as quais
abordaram itens referentes a informacdes pessoais e profissionais e sobre os desafios
e expectativas da docéncia no Nivel Superior no que se refere ao ensino histérico e
cultural afro-brasileiro no curso de Direito.

As entrevistas foram gravadas e registrado ao inicio o pedido de
consentimento da gravacgao, ao final, as entrevistas foram transcritas e utilizadas como
fontes de dados para a presente pesquisa. Como complemento do roteiro e com a
permissao prévia do professor, foi gravada e transcrita e enviada copia ao entrevistado
por meio de endereco eletrdnico solicitado para o fim, assim, a solicitacdo do relato
de casos vivenciados pelo professor entrevistado sobre sua atuagao e trajetéria da
docéncia, em especial ao ensino histérico e cultural afro-brasileiro no curso de Direito,
teve o intuito de enriquecer a analise dos pssiveis resultados da dissertagéo.

Os professores estrevistados estdo sendo tratados na presente pesquisa
como “PROFESSOR de 1 a 127, sem a identificacao pessoal do entrevistado e sem

referenciar a qual Instituicdo ele estd vinculado.

2.4 Instrumento de coleta dos dados

Esta pesquisa utilizou dados extraidos de levantamentos realizados através
da técnica de entrevista, a qual foi construida com perguntas semiestruturadas, sendo
divididas em blocos. As perguntas que compdem este tipo de entrevista resultam do
embasamento tedrico, suposicées e informagdes prévias sobre o fendmeno
investigado.

A utilizagdo das entrevistas foi dividida em dois momentos. No primeiro

momento, foi selecionados 8 professores entrevistados, para construir o topico do
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Ensino Juridico em Macapd/Amapa, fazendo exposicoes de suas percepgdes sobre o
tema da pesquisa e sua aplicacao na pratica.

No segundo momento, foi ultilizada as outras 4 entrevistas dos professores,
sendo selecionados a partir de sua autodeclarada etnia, condigées econd6micas e
estrutura familiar, para compor o tépico de obtencdo dos objetivos propostos na
pesquisa, com o intuito de trazer a realidade da sala de aula vivencia pelo professor.

2.5 Técnica de coleta e tratamento de dados

Para a andlise e interpretacdo das informacdes, optou-se pela técnica de
analise de conteudo (BARDIN, 1977). Nesse sentido, para coletar os dados junto aos
professores, foram realizados encontros presenciais e entrevistas gravadas, que visou
entender através da fala dos entrevistados os elementos importantes e pertinentes a
esta pesquisa. A técnica de analise realizada, no primeiro momento, foi a pré-analise,
antes de iniciar a analise propriamente dita, foi importante organizar os materiais e ver
0 que estava disponivel. Nesta fase, foi possivel avaliar o que fazia sentido analisar e
0 que precisou ser coletado.

O segundo momento foi a fase de exploracdo do material que foi construido
com as transcricdes das entrevistas, que foi realizado por etapas de codificacéao e
categorizacdao do material, e, por ultimo, ha o tratamento dos resultados obtidos e
interpretados, no qual fez-se a interpretacdo dos resultados obtidos através das
entrevistas, que pOde ser feita por meio da deducao, que € um tipo de interpretacao

controlada.

3 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E O PERIODO COLONIAL

O periodo do colonialismo marcou uma era de exploracdo e opressao, com
consequéncias profundas e duradouras em varias partes do mundo. Uma das facetas
mais sombrias desse periodo foi 0 racismo, que se manifestou de maneiras diversas
e sistematicas. Neste tépico, se aborda como o racismo foi perpetuado durante o
colonialismo, estudando suas raizes historicas, suas manifestacdes e seu impacto nas

sociedades colonizadoras e colonizadas.
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Para entender o racismo no periodo do colonialismo, € essencial compreender
o contexto histérico que o engendrou. Desde o século XV, as poténcias coloniais
europeias empreenderam expedi¢cdes e conquistas em busca de riquezas e poder.
Durante esse processo, houve o encontro de diferentes culturas, e o racismo comegou
a se desenvolver como uma ideologia justificadora da dominagao e exploragao.

Uma das maneiras pelas quais o racismo se manifestou foi através da
construgdo de justificativas raciais. Os colonizadores europeus propagaram teorias
pseudocientificas que alegavam a superioridade racial, colocando-se como civilizados
e superiores aos povos colonizados. Essas teorias serviram como base para a
exploragcdo e a subjugacdo sistematica dos povos indigenas e africanos, além de
fornecerem uma base ideoldgica para a escravidao.

A exploracédo econdmica desempenhou um papel central no periodo colonial,
e essa exploracdo frequentemente se baseava na exploracdo de mé&o de obra
escrava. Milhdes de africanos foram capturados e transportados a for¢a para trabalhar
nas plantagbes de agucar, tabaco, algodao e em outras industrias, sendo tratados
como mercadorias e privados de seus direitos mais basicos. A escraviddo ndo apenas
perpetuou o racismo, mas também estabeleceu relacdes de poder e desigualdade que
persistem até os dias atuais.

O racismo no periodo colonial teve um impacto profundo na identidade cultural
dos povos colonizados. A imposicado de valores, crengas e costumes europeus levou
a um apagamento e marginalizagdo das culturas nativas. Essa negacéo de identidade
e a supressao de linguas, religides e tradicbes contribuiram para a perda de
autoestima e autovalorizagdo das comunidades colonizadas, perpetuando ciclos de
discriminagdo e marginalizagéo.

Embora o periodo do colonialismo tenha chegado ao fim, seu legado persiste
em muitas sociedades contemporaneas. O racismo institucionalizado durante o
colonialismo estabeleceu estruturas de poder e desigualdade que ainda afetam as
relagdes sociais, politicas e econdmicas. A discriminagao racial, a marginalizagéo e a
disparidade de oportunidades s&o sintomas de um sistema que foi construido sobre
nogodes racistas.

A analise do racismo no periodo do colonialismo revela a profundidade das
injusticas cometidas e o impacto duradouro dessas praticas. O racismo desempenhou

um papel fundamental na manutencao do sistema colonial, justificando a exploragao,
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a escravidao e a negacao de direitos e identidades. Reconhecer e confrontar essa
historia é essencial para a construcao de sociedades mais justas e igualitarias.

Historicamente, os negros chegaram ao Brasil predestinados a servir, sem ter
em troca qualquer ganho, afastados da familia, do seu pais, da sua cultura, crengas
e valores que os delineava. Mesmo diante de tantas fragilidades, estes ndo se
entregaram de forma pacifica a dominagdo a que foram submetidos, lutando de
diversas formas para conseguir livrar-se da dominag&o escravocrata e da aculturagéo.

Diversas eram as formas de menosprezo e tratamento inferiorizado sofrido
pelos negros. Por exemplo, o transporte era feito da Africa para o Brasil nos pordes
dos navios negreiros, onde vinham aglomerados, em condi¢ées sub-humanas, muitos
inclusive acabavam morrendo antes de chegar ao Brasil, e seus 0s corpos eram
langados ao mar.

Nas fazendas de agucar ou nas minas de ouro (a partir do século XVIII), os
escravos eram tratados da pior maneira possivel. Trabalhavam muito, recebendo
apenas farrapos como roupa e uma alimentagdo de qualidade ordinaria.
Atravessavam as noites nas senzalas, que eram galpdes escuros, Umidos € com
pouca higiene, ainda por cima acorrentados para evitar fugas. Eram constantemente
castigados fisicamente, sendo que 0 agoite era a punicdo mais comum no Brasil
Colbnia (RECK, 2013).

Os negros ainda eram proibidos de praticar sua religido de origem africana ou
de realizar suas festas e rituais africanos. Eram obrigados a seguir a religido catdlica,
imposta pelos senhores de engenho, bem como adotar a lingua portuguesa na
comunicagdo. Mesmo com todas as imposicdes e restricdes, eles ndo deixaram a
cultura africana se apagar.

Escondidos, praticavam seus rituais, realizavam suas festas, e dessa forma
mantiveram suas representacdes artisticas e até desenvolveram uma forma de luta e
danca: a capoeira. As mulheres negras também sofreram muito com a escravidao, os
senhores de engenho utilizaram esta mao-de-obra, principalmente, para trabalhos
domésticos. Cozinheiras, arrumadeiras e até mesmo amas de leite foram comuns
naqueles tempos da colénia (RECK, 2013).

Neste contexto, a visdo de Silvio Almeida (2019, p. 20), professor e autor
brasileiro, traz contribuicbes valiosas para a discussdao durante o periodo do

colonialismo, que abrangeu séculos e afetou varias regides do mundo, o racismo
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desempenhou um papel central na justificacédo e perpetuagdo do sistema colonial.
Silvio Almeida destaca como o racismo foi utilizado para estabelecer hierarquias
sociais e justificar a exploracéo e opressao dos povos colonizados.

Uma das principais caracteristicas do racismo colonial foi a construgdo de
narrativas e estere6tipos que inferiorizavam as populagdes colonizadas, baseadas em
diferencas raciais. Essas narrativas foram usadas para legitimar a escravidao, o
genocidio indigena e a exploracdo dos recursos naturais das col6nias. O racismo
serviu como uma ferramenta de poder, permitindo que o0s colonizadores se
considerassem superiores e justificassem sua dominacao.

Silvio Almeida (2019) também destaca que o racismo colonial ndo se limitou
apenas a exploracdo econbmica, mas também teve um impacto profundo na
construcao de identidades e na formagao de sociedades coloniais. A inferiorizacdo e
desumanizacdo dos povos colonizados levaram a marginalizacdo, a perda de
autonomia e a supressao de suas culturas e conhecimentos tradicionais.

Além disso, Silvio Almeida ressalta que o racismo colonial ndo foi um
fenbmeno isolado no passado, mas deixou legados duradouros que continuam a
afetar as sociedades contemporéaneas. As desigualdades sociais, econbmicas e
politicas resultantes do colonialismo persistem até hoje, refletindo-se em disparidades
raciais e injusticas estruturais.

Portanto, a andlise de Silvio Almeida (2019) sobre o racismo no periodo do
colonialismo nos convida a refletir sobre as raizes histéricas das desigualdades raciais
e a importancia de confrontar o racismo estrutural em nossas sociedades atuais. Seu
trabalho nos encoraja a reconhecer e combater as consequéncias persistentes do
racismo colonial, promovendo a justi¢a social e a igualdade para todos.

Nesse sentido, a histéria e a cultura afro-brasileira sdo fundamentais para a
formagédo da identidade nacional brasileira. A cultura africana influenciou diversos
aspectos da cultura brasileira, como a musica, a danga, a culinaria e a religido. No
entanto, a histéria dos afrodescendentes no Brasil também esta marcada por séculos
de escravidao e discriminagao.

Durante a escravidao, os africanos foram trazidos a for¢a para o Brasil e foram
submetidos a condicbes desumanas. Apds a abolicdo da escraviddao, os
afrodescendentes foram excluidos da sociedade brasileira e foram vitimas de

discriminacao e violéncia. O racismo estrutural € um tipo de racismo que esta presente
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nas estruturas da sociedade e que pode ser reproduzido de forma inconsciente. O
racismo estrutural estd presente no sistema de justica criminal, na midia, na educagao
e em outras areas da sociedade. E necessario enfrentar o racismo estrutural para
garantir a promogéao da igualdade racial no Brasil.

A resisténcia do negro foi, aos poucos, fazendo com que a cultura europeia,
difundida no Brasil, fosse influenciada pela cultura africana, através da sua luta em
defesa de sua cultura, o negro foi contribuindo grandemente para construcdo da
pluralidade cultural existente no Brasil, todavia, por décadas, a sua condicao de negro
o deixou a margem da sociedade, sem perspectiva de vida (RECK, 2013).

O movimento da resisténcia negra € caracterizado por uma série de
caracteristicas que surgiram como resposta a opressao e discriminacao enfrentadas
pelas pessoas negras. A luta contra o racismo estrutural e institucional € um aspecto
central do movimento. Isso envolve a conscientizagdo, a denuncia e a busca por
mudancgas nas politicas e praticas que perpetuam a discriminacao racial.

Ao decorrer desses anos sem escravizagdo, 0 movimento negro busca,
progressivamente, seu espaco perante de uma sociedade ainda preconceituosa. Dos
quilombos até a era digital muita coisa aconteceu, sendo que a representatividade é
cada vez mais pautada como uma das medidas antirracistas. Essa representatividade
€ importante para as relagdes sociais, a fim de reconhecer a identidade de um grupo
e fortalecer o direito de igualdade em um caminho diverso. Pode-se ver negros
apresentando telejornais, ocupando as universidades e influenciando pessoas por
meio de livros, redes sociais, palestras e outros cenarios.

A valorizacdo da histéria e das contribuicbes dos africanos e
afrodescendentes é uma caracteristica importante do movimento, buscando
desconstruir estere6tipos e resgatar narrativas historicas invisibilizadas, visando a
promocdo da igualdade racial e a transformacdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Nesse sentido, o movimento da resisténcia negra busca alcangar a justica
social, lutando por igualdade de oportunidades, acesso a direitos basicos, como a
educacao e combate as desigualdades sociais. Assim, se entende que o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira é de extrema importancia para a construcdo de um
pais mais igualitario e justo. Por muitos anos, a historia oficial brasileira negligenciou

a contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes para a formagédo e
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desenvolvimento da sociedade brasileira, o que resultou em uma invisibilidade e
marginalizacdo desses grupos.

Para adentrarmos aos proximos apontamentos, trazemos uma explanacao
conceitual sobre Raca, Racismo e Etnia, pois, para o Silvio Almeida (2019), é
imprescindivel compreender essas distingdes conceituais para desmantelar o racismo
estrutural e promover uma sociedade mais igualitaria e inclusiva. Ele enfatiza que a
luta antirracista é uma tarefa coletiva que demanda a conscientizacdo
e acao de todos, assim, tem abordado a confusao frequente que acontece em torno

dos conceitos de raga, racismo e etnia.

3.1 Racismo

Nao existe um conceito universalmente e Unico que defina o racismo, mas o
termo pode se referir a diferentes fendmenos em diferentes contextos. De forma geral,
penso que o racismo pode ser entendido como uma forma de discriminagédo ou
preconceito que afeta pessoas negras, especialmente aquelas com pele mais escura
e de classe social mais hipossuficiente.

O racismo pode se manifestar de varias formas, incluindo a discriminagéao no
local de trabalho, na midia e na sociedade em geral e principalmente na educacéo, e
no ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, sendo resultado da longa histéria de
escravidao, colonialismo e opressdo que afetou os povos africanos e seus
descendentes em todo o mundo.

Em relacao ao racismo, Silvio Almeida (2019) destaca que ele nao se limita
apenas a atos individuais de preconceito, mas é um sistema de opresséao estrutural
que perpetua desigualdades sociais com base em caracteristicas raciais. O racismo
manifesta-se nas instituicoes, praticas e discursos que sustentam essa estrutura de
poder desigual.

O racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista, segundo Munanga
(2022), que postula a divisdo da humanidade em grandes grupos chamados ragcas
contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ultimas
suportes das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam

numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é uma crenga
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na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagéo intrinseca entre o
fisico e 0 moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural.

Durante a época da escravidao, os escravos com peles mais escuras eram
geralmente submetidos a trabalhos mais pesados e tratados com mais crueldade do
que aqueles com peles mais claras. Aduzo que, essa ideia de superioridade da pele
clara foi perpetuada ao longo do tempo e continua a ser uma forma de discriminagéo
dentro das proprias comunidades negras.

Nesse sentido, ao abordar sobre o racismo, a escritora Carneiro (2023), aduz
que, o racismo, enquanto pseudociéncia, busca legitimar a producao de privilégios
simbdlicos e materiais para a supremacia branca que o engendrou. Sao esses
privilégios que determinam a permanéncia e a reproducdo do racismo enquanto
instrumento de dominacao, exploragdo e, mais contemporaneamente, de exclusao
social em detrimento de toda evidéncia cientifica que invalida qualquer sustentacao
para o conceito de raga.

Ainda na visao da escritora Carneiro (2023), ela traz a critica social sobre a
profecia autorrealizadora — que confirma as expectativas negativas em relacdo aos
negros — é imprescindivel para a justificacdo da desigualdade. Nesse sentido, a
pobreza a que estdo condenados os negros no Brasil € parte da estratégia racista de
naturalizacdo da inferioridade social dos grupos dominados — negros ou
afrodescendentes.

Desde 1988, a Constituicao Federal do Brasil expressa em seu artigo 5° que,
a pratica de racismo constitui um crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusédo, nos termos da lei. Esse preceito constitucional determinou o racismo como
um dos crimes com maior gravidade no ordenamento juridico brasileiro, até entéo.
Passados mais de trinta anos da aprovacgao da atual Carta Magna, a populacéo negra
ainda vivencia o racismo em seu cotidiano e as desigualdades sociais resultante
desse.

Segundo Munaga (2022), se vivencia na contemporaneidade uma era de
combate ao racismo e a desigualdade, pois a sociedade sofreu e vem sofrendo um
constante processo estrutural com pilares preconceituosos e discriminatérios. A raca
no imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tracgos fisicos,
€ um grupo social com tragos culturais, linguisticos, religiosos etc. Insisto sobre o fato

de que o racismo nasce quando faz-se intervir caracteres biolégicos como justificativa
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de tal ou tal comportamento. E justamente, o estabelecimento da relagdo intrinseca
entre caracteres biologicos e qualidades morais, psicoldgicas, intelectuais e culturais
que desemboca na hierarquizacdo das chamadas ragas em superiores e inferiores.

Apesar dos avangos na situagao social da populacdo negra desde a
aprovacao da Constituicao, quando comparamos o0 exercicio € 0 gozo dos direitos
fundamentais entre cidadaos brancos e negros, ainda, ha uma grande desigualdade.
Desigualdade essa que, de acordo com os estudiosos das relacdes raciais no Brasil,
s6 pode ser diminuida com o reconhecimento de que somos um pais estruturalmente
racista e que grupos sociais especificos foram, historicamente, impedidos de ter as
mesmas condicdes sociais por causa da sua cor, origem, raga e/ou etnia, de acordo
com a percepcao de Aparecido (2019).

Apb6s um distanciamento histérico, de acordo com a minha percepgao, no
Brasil, a concepcdo de humanidade para a populacdo negra ndo tem o mesmo
distanciamento temporal que o da populagdo branca, o que nos faz entender a
importancia das discussdes sobre os direitos humanos como estratégia para
aperfeicoar as condi¢cbes sociais desse grupo.

Hoje, h4 o reconhecimento de que, mesmo que nao tenha sido adotado um
sistema segregacionista-legal, como é o caso dos Estados Unidos e Africa do Sul, a
presenca do racismo institucional e estrutural servia, e ainda serve, como empecilho
a igualdade de exercicio e gozo dos direitos fundamentais entre individuos negros e
brancos, como diz Aparecido (2019).

Consigo perceber que, o racismo, que compde grande parte na estrutura da
sociedade brasileira e perdura até os dias atuais, foi constituido por ideais que a elite
economicamente dominante estabeleceu, com o propdsito de legitimar a escravidao
e a constituicao de relagdes sociais no Brasil, apds a aboli¢éo.

A legislacdo teve um papel imprescindivel nisso com dispositivos que
combatem a injuria racial e o racismo no Brasil, bem como a criagcdo do Dia da
Consciéncia Negra. Contudo, ainda € preciso ter mais agfes afirmativas de combate
a discriminagao, proporcionando transformagdes culturais segmentadas pelo respeito
e pela empatia (GIFE, 2018).

Entender as relagbes determinadas no interior da sociedade brasileira é
necessario para que se possa entender as desigualdades raciais e sociais do Brasil.
Ao longo da histéria, o Brasil, que se deu principalmente por meio da colonizacéo, a
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escraviddao e o autoritarismo contribuiram para a introdugdo, na sociedade, do
sentimento de insuficiéncia das populacdes negras e indigenas brasileiras.

Uma vez que, segundo Guimaraes: “(...) a nagao brasileira foi imaginada
numa conformidade cultural em termos de religido, raga, etnicidade e lingua”
(GUIMARAES, 2005, p. 52), percebe-se que a identidade nacional brasileira foi
construida aos moldes da homogeneidade causando um entrave ao principio da
diferenca.

Dessa maneira, percebo que as imagens negativas foram se constituindo com
tal forca que se formou ao longo dos anos um fosso consideravel de desigualdade
entre a populagao negra e a populacéo branca. A inclusdo do ensino da historia afro-
brasileira no ensino brasileiro rompe alguns estigmas, mas nao diminui o fato dos
africanos terem vindo como trabalhadores sem direito algum, vitimas de todo o tipo
de violéncia que permanece até os dias atuais, onde eles sdo taxados como de
capacidade intelectual diminuida, preguigosos e indolentes. A grande diferenca é que
hoje algumas lendas inventadas pelos opressores se desfizeram. A resisténcia negra
existiu!

Para Muniz (2023), ndo existe a “objetividade ideolégica” atribuida pelas
lentes do canone positivista. Isento de coeréncia ideoldgica, o racismo subsiste — e
nao por hipéteses duvidosas de “inconsciente coletivo” ou de “mentalidade de época”,
mas por um singular efeito parasitario do sistema socialmente excludente — em
determinadas praticas intersubjetivas de uma forma de vida enraizada na escravidao
que, no entanto, foi politica e juridicamente abolida.

Trata-se ainda de uma tatica que visa, acima de tudo, a manutencao do que
€ compreendido como “unidade nacional”’. Nesse intuito, a legislagcéo brasileira reitera
o carater multicultural da sociedade, e, para isso, estabelece como patriménio cultural
0s bens materiais e imateriais.

Apdbs a abolicdo da escravatura, a situacdo dos negros brasileiros ainda nao
melhorou significativamente. O racismo e a discrimina¢do continuaram sendo praticas
comuns em todas as areas da sociedade, desde a educacado até o mercado de
trabalho. No entanto, ao longo do tempo, a luta dos negros brasileiros pela igualdade
de direitos e oportunidades tem mostrado resultados significativos.

A Constituicdo de 1988 reconheceu o racismo como crime inafiangavel e

imprescritivel, e criou politicas publicas para promover a igualdade racial. Além disso,



29

a ascensao de negros a cargos de destaque na politica, na cultura e nos esportes tem
sido um exemplo inspirador para a comunidade negra brasileira.

No entanto, é importante destacar que ainda ha muito a ser feito para garantir
a igualdade e combater o racismo no Brasil. A desigualdade social ainda € um
problema grave, com negros sendo os mais afetados pela pobreza, violéncia e falta
de oportunidades.

Para combater o racismo, é importante reconhecer e nomear o problema, bem
como criar espagos seguros para discussdao e educagdo. Também é fundamental
garantir a representacéo e a inclusao de pessoas negras de todas as tonalidades em
todas as areas da sociedade, para que a diversidade seja valorizada e celebrada em

vez de discriminada.

3.2 Raca

Ao longo da histéria, com a prética de leituras, penso que o conceito de raca
tem sido utilizado para categorizar grupos de pessoas com base em caracteristicas
fisicas e culturais percebidas. No entanto, a compreenséao cientifica da ragca mudou
significativamente ao longo do tempo.

Apresento a ideia de que, a raca € uma questdo complexa e controversa que
tem sido objeto de debate e discussdao em todo o0 mundo. A definicdo de raca varia de
acordo com a perspectiva cultural, histérica e cientifica. Algumas pessoas acreditam
que a raca € uma caracteristica biolégica que pode ser medida e classificada com
base em tracos fisicos, como cor da pele, textura do cabelo e formato do rosto. Outras
pessoas argumentam que a raga € uma construcao social que reflete as relagdes de
poder e as hierarquias sociais.

Segundo Silvio Almeida (2019), é fundamental entender que raca nao € uma
categoria biolégica, mas sim uma construgcdo social que foi utilizada historicamente
para hierarquizar grupos humanos. Ele ressalta que a ideia de ragas humanas nao
tem embasamento cientifico e € uma forma de discriminagéo:

Raca néo € um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias historicas em que é utilizado. Por tras da raga sempre ha
contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um
conceito relacional e histérico. Assim, a historia da raca ou das ragas € a

histéria da constituicdo politca e econbémica das sociedades
contemporaneas. Foram, portanto, as circunstancias histéricas de meados do
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século XVI que forneceram um sentido especifico a ideia de raga (ALMEIDA,
2019, p. 18).

Independentemente da perspectiva adotada, é importante reconhecer que a
raca tem sido utilizada como uma forma de discriminacdo e opresséo ao longo da
histéria. A escravidao, o colonialismo, o genocidio e outras formas de violéncia foram
justificadas com base em supostas diferengas raciais entre os seres humanos. Essas
ideias prejudiciais continuam a afetar as relacdes sociais e politicas em muitas partes
do mundo.

O autor Muniz (2023) elenca que, a cor da pele é o indice imediato para o ato
discriminatério, mas nao se trata apenas de fen6tipo e sim de genétipo, portanto, de
raca, apesar da prova biolégica em contrario. Em termos morfolégicos, o racismo
americano é epidérmico e subdérmico. Por um lado, visa a cor da pele, a tal ponto
que, tempos atras, as afrodescendentes experimentavam cosméticos de clareamento
da pele, para evitar ataques nas ruas ou melhorar as perspectivas de emprego. Por
outro lado, € uma fantasia mitica e ideolégica em torno do sangue, dai a one drop rule,
em gque uma unica gota de sangue “negro” caracterizaria a diferenca “racial”. Mitica,
porque deita raizes (biblicas) na maldicdo de Noé — ndo ha talvez nada mais
primitivamente cristdo do que o racismo, cujo molde moderno é, alias, o
antissemitismo cristdo. Mas também uma fantasia ideol6gica, porque compde a
estrutura de dominagéao de classe social.

Mungana (2022) traz as percepgdes sobre raca de Carl Von Linné, o Lineu,
naturalista sueco que fez a primeira classificacédo racial das plantas, oferece também
no século XVIII, o melhor exemplo da classificagcao racial humana acompanhada de
uma escala de valores que sugere a hierarquizacao. Com efeito, na sua classificagao
da diversidade humana, Lineu divide o Homo Sapiens em quatro ragas:

Americano, que o préprio classificador descreve como moreno, colérico,
cabecudo, amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo pintado.
Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos
preconceitos, usa roupas largas.

Africano: negro, flegmatico, astucioso, pregui¢oso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes(despotismo), unta o corpo com 6leo ou gordura,
sua mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam
moles e alongados.

Europeu: branco, sanguineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
pelas leis, usa roupas apertados (MUNANGA , 2022, p. 9).
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Nesse sentido, identifica Munanga (2022) que, como a maioria dos conceitos,

o de raca tem seu campo semantico e uma dimensao temporal e especial. No latim

medieval, o conceito de raca passou a designar a descendéncia, a linhagem, ou seja,

um grupo de pessoa que tém um ancestral comum e que, ipso facto, possuem
algumas caracteristicas fisicas em comum, ainda nesse sentido aduz:

Por que entdo, classificar a diversidade humana em racas diferentes? A

variabilidade humana é um fato empirico incontestavel que, como tal merece

uma explicagéo cientifica. Os conceitos e as classificagbes servem de

ferramentas para operacionalizar o pensamento. E neste sentido que o

conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana em racgas teriam

servido. Infelizmente, desembocaram numa operagao de hierarquizagcao que

pavimentou o caminho do racialismo. A classificagdo € um dado da unidade

do espirito humana. Todos nds ja brincamos um dia, classificando nossos

objetos em classes ou categorias, de acordo com alguns critérios de

semelhanca e diferenca. Imagine-se o que aconteceria numa biblioteca do

tamanho da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Sem classificacao por

autor e ou por assunto, seria muito complicado a busca de um documento.

Com a preocupacao de facilitar a busca e a compreensao, parece que o ser

humano desde que comecgou a observar desenvolveu a aptidao cognitiva de

classificacdo. A primeira tentativa consiste em distinguir os seres animados

dos inanimados; os minerais dos vegetais e 0s vegetais dos animais. Entre

0s animais, ndo ha como confundir um elefante com um leopardo, uma cobra

com uma tartaruga. Séo todos animais, mas, porém, diferentes (MUNANGA,
2022, p. 2).

No entanto, penso que, a partir do século XX, essa visdo foi amplamente
desacreditada pelos avangos na genética e na antropologia cultural. Hoje em dia, a
maioria dos cientistas entende que a raga € uma construgcdo social e nao tem base
bioldgica. Isso significa que as diferengcas que existem entre as pessoas sao mais
influenciadas por fatores como cultura, histéria e meio ambiente do que pela genética.

O Estado brasileiro, por sua vez, apesar de ter cooperado passiva e
ativamente para o nao reconhecimento da humanidade dessa populagdo ou a nao-
valorizacdo da mesma, em sua disposicao oficial, se apropriou do mito da democracia
racial como uma maneira de negar as desigualdades raciais existente e confirmar a
ideia de que o Brasil é paraiso racial.

Segundo Abadia (2010) a identidade negra afro-brasileira parece tomar forma
a partir de forgas que resistem, e aponta que essa € uma identidade de projeto, e,
dessa maneira, na medida em que se ha esforcos politicos para assegurar o
cumprimento da igualdade de direitos, previstos, portanto, em lei, alertando-se sobre

as desigualdades raciais que ainda vogam no Brasil.
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Sabe-se, inclusive, que a identidade negra, como todas as identidades
coletivas, é instituida a partir de um patriménio comum ao grupo a ela associado e
que a busca da compreensao histérica dos modos como se da a negagao do outro
ndo se pode esquecer do contexto da modernidade ocidental, no qual
contraditoriamente se articularam ideais de autonomia, de secularizacéo da vida e de
afirmacdo do individuo com a escravizagdo de africanos e indigenas e,
posteriormente, com os movimentos abolicionistas e os processos de libertacdo dos
escravos, assim como com a emergéncia do racismo cientifico, inaugurando novas
formas de assujeitamento racial (CARNEIRO, 2023).

O colonizador ariano instituia civilizacdo e ordem as camadas inferiores
formadas por negros, indios e mesticos. A visdo predominante era a de uma
aristocracia rural que efetivamente constituiu a nagdo e que carregava o pesado fardo
de levar a civilizagdo para uma massa submissa e incapaz, composta de ragas e sub-
racas inferiores (BITTENCOURT, 2015).

E fundamental reconhecer e valorizar a diversidade humana, bem como se
esforgar para criar sociedades mais justas e inclusivas. E importante ouvir e aprender
com as experiéncias de pessoas de diferentes origens raciais, bem como trabalhar
para acabar com as desigualdades estruturais que afetam as comunidades

marginalizadas.

3.3 Etnia

Entendo que a etnia € um conceito amplamente utilizado para descrever
grupos de pessoas que compartilham caracteristicas culturais, histéricas e linguisticas
distintas. Essas caracteristicas podem incluir a lingua, as tradi¢cées, a religido, a
alimentagéo, a vestimenta, entre outras.

A etnia é uma das formas mais comuns de classificar as pessoas, € muitas
vezes é usada para descrever as diferencas entre grupos de pessoas de diferentes
partes do mundo. No entanto, € importante ressaltar que a etnia ndo € apenas uma
questdo de raca ou cor da pele, pois pode haver pessoas de diferentes etnias que
compartilham a mesma aparéncia fisica.

Segundo Silvio Aimeida (2019), a etnia se refere a um grupo de pessoas que

compartilham uma identidade cultural, histérica e social, muitas vezes baseada em
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ancestrais, lingua, religido, costumes e tradigdes. Ao contrario da raga, a etnia é
flexivel e pode ser uma forma de expressao da diversidade cultural.

Nesse sentido, Munanga (2022) traz que, a etnia € sociocultural, histérica e
psicologica. Um conjunto populacional dito raga “branca”, “negra” e “amarela”, pode
conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia é um conjunto de individuos que,
historica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum,
uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente
num mesmo territério.

Trago em discussao outro aspecto importante da etnia, ela € uma construgao
social, ou seja, é criada e mantida pelas pessoas que acreditam fazer parte de um
determinado grupo étnico. Essa identificacdo pode ser influenciada por fatores
histéricos, geograficos, politicos e sociais, e pode mudar ao longo do tempo.

Mas também ha claras evidéncias de que “a nogéo de ‘cor’ herdada do periodo
colonial ndo designa, preferencialmente, matizes de pigmentacao ou niveis diferentes
de mesticagem e sim buscava definir lugares sociais, nos quais etnia e condigao
estavam indissociavelmente ligadas”. Nao raro, ao obter a sua alforria, 0 negro
“mudava de cor”, propondo-se como “pardo” e, a depender do matiz fenotipico, como
‘moreno”. Por parte dos brancos, havia certamente preconceito de pigmentacao e de
origem, porém é forgoso levar em conta que a histéria social dos enlaces amorosos
dos brancos nacionais (notoriamente complementados por relagbes sexuais com
escravas e libertas) caracterizava-se por uma vultosa procriacao de pardos ou mulatos
(MUNIZ, 2023).

Além disso, penso ser importante destacar que, a etnia ndo deve ser usada
como uma forma de discriminagdo ou preconceito. Infelizmente, muitas vezes ela é
usada para justificar a exclusdo ou marginalizacdo de certos grupos de pessoas.
Portanto, € fundamental que a etnia seja compreendida como uma caracteristica
cultural e ndo como uma forma de hierarquia entre 0os grupos sociais.

A histéria da etnia negra no Brasil € marcada por séculos de escravidao,
discriminagdo e excluséo social. Desde a chegada dos primeiros escravos africanos
em terras brasileiras, em 1538, até a abolicdo da escravatura em 1888, os negros
foram tratados como mercadorias e privados de seus direitos mais basicos, nesse
sentido, Muniz (2023) aduz que, num pais de imigracao ativa, a coesao social nao se

pauta por um nds ou um comum nacional, e sim por um pluralismo de comunidades
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regido pelos principios e valores da etnia fundadora — que é anglo-saxdnica, branca e
cristd — assim como pela politica paroquial dos estados.

Assim, exponho que, a etnia no Brasil é identificada por ser uma grande
diversidade cultural e étnica, resultado de um processo histérico complexo que
envolveu a chegada de diferentes grupos de pessoas ao pais. Desde a colonizacao
portuguesa, o Brasil recebeu uma grande quantidade de imigrantes de diferentes
partes do mundo, como africanos, europeus e asiaticos, que contribuiram para a
formacéo de uma sociedade multicultural.

Em estudos primarios, do préprio ensino fundamental, nos é transmitido que
os povos indigenas foram os primeiros habitantes do Brasil e tiveram um papel
fundamental na formacdo da cultura brasileira. Eles foram os responsaveis por
desenvolver uma série de tradicbes e costumes que ainda estdo presentes em
diversas regides do pais. Com a chegada dos portugueses, houve um intenso
processo de colonizagdao, que resultou na exploragdo dos recursos naturais e na
escravizagao de milhares de africanos que foram trazidos para o pais.

Durante o periodo colonial, a miscigenagao entre os diferentes grupos étnicos
foi se intensificando e, aos poucos, foi se formando uma cultura brasileira Unica, que
incorporava elementos de diferentes tradigdes culturais. Com a independéncia do
Brasil, em 1822, houve um aumento da imigragao europeia, que contribuiu para a
formacdo de uma sociedade ainda mais diversa.

Sem duvida, por uma viséo politico-ideoldgica que colocou coletivamente os
brancos no topo da piramide social, do comando e do poder, independentemente de
suas raizes culturais de origem étnica, tem-se tendéncia, por vicio da ideologia racista
que estabelece uma relacao intrinseca entre biologia e cultura ou raca e cultura, a
considerar a populacdo branca, independentemente de suas diferentes origens
geograficos e culturais, como pertencente a uma mesma cultura ou mesma etnia, dai
as expressodes equivocas e equivocadas de “cultura branca” e “etnia branca”. Pelo
mesmo raciocinio baseado na visdo politico-ideoldgica que colocou coletivamente os
negros na base da piramide como grupo (MUNANGA, 2022).

Ao longo dos anos, o Brasil passou por diferentes periodos de transformacéao
social e politica, e a questao da etnia sempre esteve presente nessas mudangas.
Durante a era Vargas, por exemplo, houve uma politica de valorizacdo da cultura

brasileira, que incentivou a valorizagao dos costumes e tradi¢coes locais. Ja durante o
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regime militar, houve uma tentativa de homogeneizagcdo da cultura brasileira, que
buscava apagar as diferencas étnicas e culturais.

Em suma, acredito que, a histéria da etnia no Brasil € marcada por uma
grande diversidade cultural e étnica, que se formou a partir da chegada de diferentes
grupos de pessoas ao pais. Essa diversidade é uma das caracteristicas mais
marcantes da cultura brasileira, mas ainda existem desafios a serem superados em
relagdo a igualdade e inclusdo social.

No contexto da presente proposta da pesquisa, abordar os conceitos sobre 0
racismo, raca e etnia se fez necessario, porque ambos os institutos possuem
influéncias direta no ensino juridico, pois a falta de diversidade nos cursos de Direito
pode perpetuar esteredtipos e preconceitos, além de limitar o entendimento das
diferentes perspectivas e realidades sociais.

E importante que o ensino juridico promova a inclusdo de diferentes grupos
étnicos e raciais, bem como aborde questées relacionadas a discriminacdo e
desigualdade social, a fim de formar profissionais mais preparados para atuar em uma

sociedade cada vez mais diversa.
4 ENSINO JURIDICO: CONTEXTO HISTORICO E GARANTIAS SOCIOLEGAIS

Se faz necessario na abordagem que se foi proposta fazer, analisar o ensino
juridico brasileiro desde o periodo colonial e imperial, mas, para isso € imprescindivel
compreendermos a centralidade que os estudos sociol6gicos atribuem para a
formagéo educacional como elemento de assimilagéo de conceitos, valores sociais e
culturais, e o desdobramento que esse fato social pode acarretar a formagao de
grupos, funcionando como componente de harmonia de pensamentos e praticas de
dominagao.

Contextualizando a educagao no periodo colonial no Brasil, podemos aludir
que saber ler e/ou, escrever, por si s6, no periodo colonial e imperial, constituia
elemento de distingao social. E preciso levar em consideragéo, que, nesse periodo, a
sociedade era majoritariamente analfabeta e que, mesmo entre senhores de terras, o
analfabetismo era recorrente (CARVALHO, 2013).

A vista disso, observo as origens da formagao juridica brasileira em um

contexto colonial. H& que ressaltar que nesse periodo o Brasil era Col6nia de Portugal
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e nao havia interesse para os portugueses da existéncia de instituicbes de ensino
superior em terras coloniais e, muito menos, de uma formagao juridica brasileira.

Obviamente, que o Brasil, na qualidade de Colénia de Portugal era utilizado
apenas como fornecedor de riquezas minerais € agricolas, além do aspecto de defesa
territorial em face da cobiga externa e das diversas batalhas com os povos indigenas.
No mais, havia um limite em relacdo ao acesso do saber formal, sendo que nao
existiam instituicbes de ensino no Brasil, estudando apenas as pessoas com
condi¢cdes sociais e econémicas avantajadas, pois estas procuravam estudar fora do
Brasil (MARQUES, 2011). O primeiro momento da colonizacéo brasileira, que vai de
1520 a 1549, foi marcado por uma pratica politico-administrativa tipicamente feudal,
designada como regime das Capitanias Hereditarias (CRISTIANI,1984).

O autor Wolkmer (2006), aduz que, as primeiras disposicdes legais desse
periodo eram compostas pela Legislacao Eclesiastica, pelas Cartas de Doacao e
pelos Forais. As Cartas de Doagao e os forais eram, no dizer de Isidoro Martins Janior,
a engrenagem do “...maquinismo inventado pela Metropole para o povoamento e
enriquecimento da possessdo brasileira. As cartas de foral constituiam uma
consequéncia e um complemento das doacdes; mas estas estabeleciam apenas a
legitimidade da posse e os direitos e privilégios dos donatarios, ao passo que aquelas
eram um contrato enfitéutico, em virtude do qual se constituiam perpétuos tributarios
da coroa, e dos donatarios capitaes-mores, (...) que recebessem terras de sesmarias”.

Percebo que, o direito, no Brasil colonial, sofreu a mesma sorte da cultura em
geral. Assim, “o direito como a cultura brasileira, em seu conjunto, ndo foi obra da
evolucao gradual e milenaria de uma experiéncia grupal, como ocorre com o direito
dos povos antigos, tais como o grego, o assirio, 0 germanico, o celta e o eslavo”. A
condicao de colonizados fez com que tudo surgisse de forma imposta e ndo construida
no dia a dia das relagbes sociais, no embate sadio e construtivo das posi¢coes e
pensamentos divergentes, enfim, do jogo de forcas entre os diversos segmentos
formadores do conjunto social.

Com a devida precaugéo, salvo exce¢des que confirmam a regra, foi uma
vontade monolitica imposta que formou as bases culturais e juridicas do Brasil
colonial. A colonizacéao foi um projeto totalizante, cujo objetivo era ocupar o novo chao,
explorar os seus bens e submeter os nativos ao seu império pela for¢a, sempre que

necessario. O mesmo se deu com 0s negros, trazidos aqui na condicao de escravos.
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A construcao de uma cultura e identidade nacionais, por conseguinte, nunca foi uma
empreitada levada a sério no Brasil. Os elementos formadores da cultura em geral, e
do direito especificamente, no Brasil Colonial, tiveram origem em trés etnias ou ragas
distintas. E evidente que essa formacdo ndo foi uma justaposicdo em que as
condicbes particulares de cada raga tenham sido respeitadas. Antes, foi uma
imposicao dos padrbes dos portugueses brancos aos indios e aos negros
(MACHADO, 1979).

Dessa maneira, aduzo que eram poucas as pessoas que residiam em terras
brasileiras que apresentariam condi¢cdes de concretizar a formagao juridica na Europa,
compreendendo-se que exclusivamente o0s prosperos economicamente ou
socialmente teriam tais condi¢des para essa formacéo.

A educacéo no Brasil colonial se apresentou por etapas diferentes. A primeira
etapa se chamou periodo heroico, e foi de 1549, com a chegada dos jesuitas, até o
falecimento do padre Manuel da N6brega em 1570, podemos “[...] estender essa fase
até o século XVI, quando ocorreu a morte de Anchieta, em 1597, e a promulgacéo do
Ratio Studiorum, em 1599”. A segunda etapa, compreendida entre 1599 a 1759,
correspondeu a organizacdo da educacéo dos jesuitas centrada no Ratio Studiorum”.
A terceira etapa marcou a fase pombalina?, de 1759 a 1808 (SAVIANI, 2013).

Outro aspecto da administracdo colonial portuguesa, ainda na visao de
Saviani (2013) era o descaso com a educacgao primaria. De inicio, ela estava nas maos
dos jesuitas. Apds a expulsido desses religiosos em 1759, o governo se encarregou,
mas de maneira completamente inadequada. Nao ha dados sobre alfabetizacdo ao
final do periodo colonial. Mas se verificarmos que em 1872, meio século apoés a
independéncia, apenas 16% da populacao era alfabetizada, poderemos ter uma ideia
da situacdo aquela época. Nao era do interesse da administracdo colonial, ou dos
senhores de escravos, difundir essa arma civica. Nao havia também motivacao
religiosa para se educar. Na Col6nia, s6 se via mulher aprendendo a ler nas imagens

de Sant’Ana Mestra ensinando Nossa Senhora.

' Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Tinha por finalidade
ordenar as atividades, fungdes e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas. O plano contido na
Ratium era de carater universalista e elitista.

2 “Inspirado nos ideais iluministas, o Marqués de Pombal empreende uma profunda reforma
educacional, ao menos formalmente. A metodologia eclesidstica dos jesuitas é substituida pelo
pensamento pedagoégico da escola publica e laica.” SHIGUNOV NETO, Alexandre. Historia da
Educacao Brasileira. S0 Paulo, SP: Salta, 2015, p.53
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O modelo juridico hegeménico durante os primeiros dois séculos de
colonizacao foi, por consequéncia, marcado pelos principios e pelas diretrizes do
Direito alienigena - segregador e discricionario com relacdo a proépria populacao
nativa, revelando, mais do que nunca as intengdes e o comprometimento da estrutura
elitista de poder.

Nesse sentido, Mendes (1992) a subjugacao da populacao era praticamente
completa, pois, “distribuida entre raros colonos livres e uma maioria de trabalhadores
escravos, seus direitos estavam codificados no arbitrio dos donatarios das capitanias,
que enfeixavam em si a figura do Unico proprietario, do Unico responsavel pelos
castigos e pelas penas, chefe industrial e militar, distribuidor de sesmarias e de
prémios”.

O que constato é que, desde o periodo colonial brasileiro os bacharéis, junto
com o clero e os militares, formavam as elites politicas, implantadas na administracao
do Estado, ndo havendo a figura do profissional liberal-auténomo como ocorreram em
outras fases posteriores.

Algumas experiéncias do que seria um modelo universitario vinham sendo
colocadas em pratica desde a Companhia de Jesus. E certo que, como acentua o
Padre Serafim Leite, na sua realmente monumental Histéria da Companhia de Jesus,
os Colégios das Artes, mantido pelos jesuitas, eram a seu modo uma espécie de
Universidade ou pré-Universidade.

Como se sabe, o governo portugués nao se preocupou em fundar
universidades no Brasil colonial. Este era um procedimento diverso do governo
espanhol na América, que nao tardava, fundava universidades em suas col6nias.
Fundar uma universidade no Brasil tratava-se de langar as bases da instrugéo
nacional de dignas ‘luzes do tempo’. “Eis o problema posto no espirito legislativo da
época, ou seja, conformado a ilustragédo classica, que entdo dominava a mentalidade
brasileira, influenciada pelo modelo europeu, notadamente coimbrdo” (PEREIRA,
1977).

Venancio Filho (1997) aponta a percepcédo de que, tornar-se "doutor em
direito" era a opgao escolhida pela maioria dos filhos das classes dominantes que,
através do titulo de Coimbra (j& que ndo havia nenhum curso superior na coldnia,
diferentemente da América Espanhola), eram absorvidos para fungdes publicas de

prestigio e assim, disseminariam os ideais da metropole e de obediéncia ao Rei.
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Neste sentido, aludo a existéncia de um simbolismo em torno do diploma, ou
até mesmo a simples alfabetizagdo, com caracteristicas tais, como a escrita
rudimentar e a leitura, ja era um pré-requisito para um emprego na maquina estatal,
estabelecendo assim um grande capital social.

Nesta esteira de pensamento quando olho para a inser¢cao da especializagao
academicista no campo juridico, é de fundamental importancia buscarmos o contexto
de Portugal, visto que nao existia no Brasil no periodo colonial universidades, estando
essa coldnia dependente dessa instituicdo em campo Luso, entdo no século X1V, ja
se identifica a presencga do direito erudito nas cortes de justica e, principalmente, entre
os conselheiros régios.

Mas quando falamos na especializacdo academicista ndo podemos deixar de
mencionar a administragdo portuguesa no contexto da reforma pombalina. Pombal,
procurando burocratizar e estruturar o Estado, apostou no redimensionamento da
Universidade de Coimbra, buscando construir as ideias que iriam direcionar as bases
do Estado, combinado com técnicos considerados alinhados aos ideais da coroa.
Além disso, nessa reestruturacdo dos alicerces do Estado portugués, as
universidades tiveram papel destacado, ndo exclusivamente como fornecedoras de
sujeitos capacitados para a composicdo da burocracia estatal, em crescente
especializacdo, mas como promotoras desse novo direito.

Quando tratamos da reforma da referida reforma estamos no referindo ao
conjunto das intervengdes pombalinas na estrutura pedagdgica, com a inser¢ao do
método moderno, a criagdo das aulas régias de latim no Colégio dos Nobres, bem
como a instituicao das aulas de comércio, o estimulo ao saber pratico e, sobretudo, a
orientagao filosofico-politica (...) nos dao a medida do esforgo lusitano para resolver
problemas que atingiam o pais (...) transformagdes séo evidenciadas na atualizagao
intelectual dos Cursos juridicos (...). Vale lembrar ainda a constru¢do de uma base
filoséfica para o Estado que, em certa medida, transcendeu os objetivos pombalino
(...) Tratava-se de um poderoso projeto nacional, com pretensdes reformadoras e nao
revolucionarias (SILVA, 2009).

Posso entender que, essa reforma modificou significativamente a maneira de
efetivar a administracéo e, por consecutivamente, a forma de reparticdo da Justica em

Portugal e em seus dominios.
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A partir dessas mudangas elucidamos neste pensamento que o campo
juridico é o lugar de concorréncia pelo monopdlio do direito de dizer o direito, quer
dizer, a boa ordem (...) investidos de competéncia ao mesmo tempo social e técnica
que consiste essencialmente na capacidade reconhecida de interpretar (de maneira
mais ou menos livre ou autorizada) um corpus de textos que consagram a visao
legitima, justa, do mundo social. E com esta razdo que podem dar as razdes (...) que
resulta da ilusdo da sua autonomia absoluta em relagdo as pressdes externas. A
concorréncia pelo monopodlio do acesso aos meios juridicos herdados do passado
contribui para fundamentar a cisdo social entre os profanos e os profissionais
(BOURDIEU, 1989).

Segundo entendimento do autor Bourdieu (1989), percebemos que ao passo
de uma maior especializacédo e profissionalizacdo, aumentava no imaginario social a
ideia de autoridade legal e social como exigéncia para ocupar cargos. Em seguida, as
mais altas hierarquias sao tidas como ocupadas por aqueles mais habilitados, o que
lhes atribui abissal capital simbdlico seguido de poder politico.

As bases arcaicas da justica da antiga Colbnia portuguesa tinham de ser
mudadas, com isso, a antiga administragdo —...] judiciaria da idade Média que se
prolongava indefinitivamente, sofreu, durante o Primeiro Reinado e a Regéncia, uma
remodelacdo completa. Os Juizes letrados, os Juizes de fora, de primeira instancia
eram parte do corpo da administracdo colonial desde o século XIV e continuaram
ativos nos primeiros anos pds independéncia. Estes homens, mesmo que mal vistos
por parte dos administradores pos-independéncia, por participarem do organismo de
intervengao colonial, —[...] nos assuntos locais, constituiram uma importante unidade
de corpo — vinda quer da proépria profissdo, quer de sua socializacdo em tempos de
estudantes na Universidade de Coimbra, Unica aberta para formar a gente da lei no
Império lusitano. Destaca o autor que deste corpo de letrados que viriam os primeiros
Juizes de Direito do Império, cuja carreira comecaria de fato a organizar-se em 1827.
A burocracia do Estado no século XIX comecava a caminhar (LOPEZ, 2012).

Seguindo ainda o pensamento de Lopez (2012), surgem algumas
inquietagcdes sobre como se formou a cultura juridica brasileira e qual o caminho do
trabalho desses juristas? “Sobre esse espago de produgédo da cultura juridica durante
a monarquia constitucional brasileira, o autor observa, “Poucos juristas das novas

geracdes sabem que o Brasil teve um Conselho de Estado tdo ativo na administragao
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cotidiana do Império, tdo importante na consolidagao do direito brasileiro, tao relevante
para a legislagao e a jurisprudéncia oitocentista”.

O periodo compreendido entre a emancipacao de 1822 e metade do século
XIX obedece, na histéria politica brasileira, a constituicdo e consolidacdo do Estado
imperial e de sua elite politica. Os homens das letras no Brasil do século XIX ajudaram
a criar a Republica, em um momento que se entrelacavam pena e espada. Estes
homens participaram das principais mudancgas estruturais oitocentista no Brasil,
buscaram em um ambiente intelectual as bases que, combinado ao descontentamento
das elites nacionais, foram fundamentais [...] para a emancipacao da Colénia. Apés a
elaboracdo das instituicdes formais do novo governo e o primeiro passo nesse sentido
foi a reuniao da Assembleia Constituinte, ja em maio de 1823 (MACIEL, 2010).

Os cursos superiores serviram para compor uma das estratégias de
legitimagao da independéncia do pais e a de formar o corpo administrativo do estado.
Podemos identificar a influéncia de Coimbra entre os debates parlamentares nos
primeiros anos de Império ora como positiva, ora como negativa, nesse contexto
paradoxal politico pés-independéncia.

Compreendemos que no inicio do século XIX era inexistente uma cultura
juridica no Brasil, precisando de um aporte de base estrangeira para constituir sua
propria legislagdo. Das leis herdadas de Portugal, podemos destacar a presenca das
ordenacdes Filipinas na legislagéo brasileira. No que se refere as penas para crimes
civis, as ordenagbes apresentavam excesso de violéncia, levando em conta a
condicdo social do criminoso (SILVA, 2009).

E pertinente dizer que a criagdo de uma universidade no Brasil vinha sendo
cobrada de Portugal desde os tempos coloniais, seja pelos inconfidentes mineiros
como também pelos deputados representantes das Cortes, sendo sempre negada
pela coroa portuguesa. Apos a Independéncia, uma série de discussdes foi travada
na Assembleia Constituinte de 1823. Nessa Assembleia, os debates da comissao de
instrugdo giravam em torno da criagdo de uma universidade no Brasil e onde seria
localizada.

Neste turno, verificamos que as discussdes da Assembleia Constituinte de
1823 cooperaram para selecionar o que seria lecionado nas Faculdades. Vale
ressaltar os resquicios da educacao religiosa mesmo ainda no século XIX, pois,

durante as pesquisas de cunho bibliografico foi possivel localizarmos dentro da
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estrutura curricular formal da Academia de Direito de S&o Paulo o Direito Eclesiastico
no segundo ano do curso de Direito.
Apbs as discussdes da assembleia constituinte, a ementa foi estabelecida e
se transforma na Lei de 11 de agosto de 1827, que diz em seu artigo 1%
Art. 12 Criar-se-80 dois cursos de ciéncias juridicas e sociais, um na cidade
de séo Paulo e outro na cidade de Olinda, e nele, no espacgo de cinco anos e
nove cadeiras se ensinardo as matérias seguintes:
12 Ano — 12 Cadeira. Direito natural, publico, analise da constituicdo do
império, direito das gentes e diplomacia.
22 Ano — 12 Cadeira. Continuagdo das matérias do ano antecedente. 22
Cadeira. Direito publico eclesiastico.
3°Ano — 12 Cadeira. Direito patrio civil. 22 cadeira. Direito patrio criminal, com
a teoria do processo criminal.
42 Ano — 12 Cadeira. Continuagdo do Direito patrio civil. 22 Cadeira. Direito
mercantil e maritimo.
52 Ano — 12 Cadeira. Economia politica. 22 Cadeira. Teoria e pratica do

processo adotado pelas Leis do Império (BRASIL. Lei de 11 de agosto de
1827).

Ainda posteriormente a independéncia muitos jovens que acabavam por
buscar o futuro académico em Portugal. Contudo, era eram frequentes os [...] 0s
vexames, que entdo sofriam, em Coimbra, os estudantes brasileiros, naquela época
tumultuosa e incerta, em que Portugal nao se acostumara ainda a considerar o Brasil
como independente. Mesmo depois da independéncia, os brasileiros que partiam para
Portugal ainda sofriam com o preconceito e o estigma de homens provindos da ex-
colénia (VIDEIRA, 2016).

Posso historicizar que os cursos criados no Brasil surgem com uma base
orientada pela cultura europeia, organizada no pensamento politico portugués pés-
reforma pombalina. Se caracterizaram inicialmente, como uma espécie de caricatura
adaptada aos modelos estabelecidos pela Coimbra ilustrada.

Os cursos somente comeg¢am a ganhar contornos que contemplam valores da
nova elite apds leis e decretos avulsos, que fizeram alteracées pontuais, até a reforma
mais profunda, ocorrida em 1853.3

Assim como foi idealizado e efetivado em Coimbra, também em Sao Paulo e
Olinda (depois Recife), o escopo da educacdo para formacédo de bacharel era o

mesmo, a saber a formagdao de quadros para a administragdo estatal. A tradigcao

3 O Decreto 1.134, de 30 de margo de 1853, ao longo dos seus 290 artigos, da estatuto as faculdades
ocupando-se de todos os detalhes, tais como: selecédo, ingresso, funcionamento do corpo docente e
administrativo, fontes de recursos etc. BRASIL. Decreto n? 1134, de 30 de margo de 1853.
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coimbra pode ser evidenciada na composicao de parlamentares, intelectuais-
estadistas, que discutiram a necessidade da implantagdo de um curso de Direito para
o Brasil.

Nesse contexto, uma vez superadas as disputas ideoldgicas e politicas, Sao
Paulo e Olinda recebem os primeiros cursos, cuja localizagdo, ao regionalizar os
cursos, aglutinando estudantes de varios estados, atende, ao mesmo tempo, aos
objetivos de “treinamento administrativo e controle pedagdgico”, especialmente se
considerarmos o passado revolucionario de Pernambuco.

Nessa conjuntura, uma vez superadas as disputas ideoldgicas e politicas, Sao
Paulo e Olinda recebem os primeiros cursos, cuja localizagdo, ao regionalizar os
cursos, aglutinando estudantes de varios estados, atende, ao mesmo tempo, aos
objetivos de “treinamento administrativo e controle pedagdgico”, especialmente se
considerarmos o passado revolucionario de Pernambuco.

Sintetizando o ensino juridico no império teria se caracterizado por uma visao
l6gica harmédnica do Direito, por uma cultura abertamente desinteressada, por uma
percepcao ingénua da realidade social, por uma concepcao do mundo voltada para a
perpetuacdo das estruturas de poder vigente e por um saber sobre o presente como
algo a ser normatizado e sobre o futuro como eternas repeticdes do presente (VIEIRA,
2020).

Observo que todas as especialidades do ensino juridico ensinada na
academia de direito direcionava uma formacdo de homens muito mais para a politica
do que para a atuacgao juridica. Vale lembrar que nossa pesquisa acredita em outra
leitura, pois a partir de fontes primarias, identificamos a presenca do Conselho de
Estado, adotando um ponto de vista mais juridico que politico.

Para corroborar a andlise, bailo na Supremacia do Legislativo para interpretar
o direito, o perfil constitucional adotado no Brasil durante a monarquia n&o permitia
aos juizes, nem ao Superior Tribunal de Justi¢ca, cupula do Judiciario, “interferir na
interpretacao geral da lei, nem em declaragao de sua inconstitucionalidade”.

Apesar de garantir direitos individuais, assim como a observancia das normas
juridicas no caso concreto, o Judiciario ndo pode ser considerado lugar destacado na
producao da cultura juridica brasileira do século XIX. Tampouco o eram as faculdades

de direito, sendo “a vida académica no Brasil (...) passageira tanto para os alunos
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quanto para os professores”, uns e outros voltados as distintas carreiras publicas, de
carater mais pratico que académico (LOPES, 2011).

As faculdades de direito no Brasil Império tiveram a funcédo de formar juristas
para atuarem na magistratura e na vida politica. A formagado de um corpo juridico
proporcionava ao estado brasileiro a manutengcdo do funcionamento da estrutura
administrativa. O dificil acesso ao ensino superior era um componente que separava
a elite do restante da sociedade oitocentista, majoritariamente analfabeta. Diante
disso, atingir o grau de bacharel foi um elemento valorizado, na época colonial e
também no periodo imperial, perante a necessidade de homens capacitados para a
administragao.

As ideias politicas liberais tém como pano de fundo a luta contra as
monarquias absolutas por direito divino dos reis, derivadas da concepc¢ao teocratica
do poder. O liberalismo consolida-se com os acontecimentos de 1789, na Franga, isto
€, com a Revolugao Francesa, que derrubou o Antigo Regime.

Antigo, em primeiro lugar, porque politicamente teocratico e absolutista.
Antigo, em segundo lugar, porque socialmente fundado na ideia de hierarquia divina,
natural e social e na organizagdo feudal, baseada no pacto de submissdo dos
vassalos ou suditos ao senhor. Com as ideias de direito natural dos individuos e de
sociedade civil (relagées entre individuos livres e iguais por natureza), quebra-se a
ideia de hierarquia. Com a ideia de contrato social (passagem da ideia de pacto de
submissdo a de pacto social entre individuos livres e iguais) quebra-se a ideia da
origem divina do poder e da justica fundada nas virtudes do bom governante
(CHAUI,2009).

Podemos perceber que o liberalismo foi a doutrina politica libertadora que
concebeu a ascensao da burguesia contra o absolutismo, “tornando-se conservadora
a medida que a burguesia se instala no poder e sente-se ameagada pelo proletariado.
Em ultima analise, do ponto de vista “politico-juridica” o liberalismo esta fundamentado
em principios basicos como: consentimento individual, representagao politica, divisdo
dos poderes, descentralizagdo administrativa, soberania popular, direitos e garantias
individuais, supremacia constitucional e Estado de Direito.

A particularidade do pensamento brasileiro deve levar em consideragcdo a sua

insercao em um contexto cultural, econémico e politico especifico, 0 qual conservaria
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tracos que o aproximariam e o distanciariam, por inequivoco, daquelas formas
ocorridas na conjuntura da Europa e dos Estados Unidos.

Dessa maneira, aponta Maciel (2010) que, no aspecto juridico, o liberalismo
foi o fio condutor no discurso dos brasileiros, que defendiam a luta contra o sistema
colonial, os monopdlios e estancos, o fisco, a antiga administracdo da justica, a
administragdo portuguesa etc. Sé que o liberalismo da escola europeia possuia
enormes diferencas em relacdo a estrutura sociopolitica vigente no Brasil, ou seja, a
estrutura politico-administrativa patrimonialista e conservadora, com dominacao
econdmica escravista das elites agrarias.

A questdo da escraviddo ocupou a agenda politica, portanto, desde o
desfecho das lutas pela emancipagao do dominio portugués, tendo imprimido as suas
marcas na conformacgao do direito brasileiro, pela impossibilidade de se ignorar os
seus limites e especificidades em uma sociedade fundada na propriedade de uns
sobre os outros. Assim sendo, as reivindicagdes democraticas comegam a se fazer
sentir ainda no século XIX, simultaneamente a necessidade de se instituir um Estado
e uma sociedade liberal no pais.

E para conviver em meio a essas dicotomias, se fez necessario construir um
discurso, que tornasse comum afirmar que o trabalho escravo forneceu as bases para
a construcado do Brasil, desde o periodo colonial até préximo do final do Império
brasileiro, quando a Lei Aurea libertou os escravos no pais.

Formalmente, porque a populacdo negra nao teve oportunidade, nos planos
social e econdémico, de se integrar a vida nacional, restando a eles papéis subalternos
associados a pobreza material, ao analfabetismo, fazendo do negro liberto um cidadao
de segunda categoria. Um dos maiores exemplos que de que o liberalismo no Brasil
em nada se relacionava com o existente na Europa era a manutencao do regime
escravagista.

A escravidao desfazia e desmentia as diretrizes de liberdade e de direitos
fundamentais, permitindo que o discurso oficial refletisse ideias liberais que “nao
podiam praticar, sendo ao mesmo tempo indescartaveis. Foram postas numa
constelacdo especial, uma constelagcao prética, a qual formou sistema e nao deixaria
de as afetar”.

Ademais, na trajetoria de sua reprodugao social, o Brasil iria por e repor “ideias

europeias, sempre em sentido improprio”. Enfim, a tradicdo das ideias liberais no
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Brasil ndo sé conviveu, de modo anémalo, com a heranga patrimonialista e com a
escravidao, como ainda favoreceu a evolugédo retérica da singularidade de um
“‘liberalismo conservador, elitista, antidemocratico e antipopular’, matizado por
praticas autoritarias, formalistas, ornamentais e ilusérias (SCHWARZ, 1973).

Percebemos que a principal limitagdo ao liberalismo brasileiro foi sua peculiar
convivéncia com a institucionalizacdo do escravismo. Nessa situagdo oficial atipica
soariam falsos e indcuos os alardes em prol “das formulas representativas de governo,
os discursos afirmando a soberania do povo, pregando a igualdade e a liberdade como
direitos inalienaveis e imprescritiveis do homem, quando, na realidade, se pretendia
manter escravizada boa parte da populagao e alienada da vida politica outra parte
(VIOTTI, 1985).

Para empreender um estudo das instituicbes nacionais sob a perspectiva
histérico sociolégica, parece imprescindivel que se reporte a experiéncia colonial,
periodo que se presta a fornecer os primeiros elementos, possivelmente os
elementos-chave, para a compreensao do ethos brasileiro.

Sob esse aspecto, Wolkemer (2006) expde que € preciso comegar pelo bvio:
considerar o Estado de que se cogita, um Brasil “descoberto”, inserido na histéria geral
da civilizagdo, em visdo inevitavelmente eurocéntrica, como fruto da “aventura”
mercantilista portuguesa; um Estado que sé obteve sua independéncia no inicio do
século XIX, evento esse que apenas desavisadamente pode ser lido como uma
verdadeira ruptura, especialmente sob o ponto de vista das instituigbes politico-
juridicas.

Holanda (1995), sobre a democracia no Brasil, pensa que foi sempre um
lamentavel mal-entendido. Uma aristocracia rural e semifeudal importou-a e tratou de
acomoda-la, onde fosse possivel, aos seus direitos ou privilégios, os mesmos
privilégios que tinham sido, no Velho Mundo, o alvo da luta da burguesia contra os
aristocratas. E assim puderam incorporar a situacédo tradicional, ao menos como
fachada ou decoracgao externa, alguns lemas que pareciam os mais acertados para a
época e eram exaltados nos livros e discursos.

Para a populacédo mestica, negra, marginalizada e despossuida, o liberalismo,
simbolizado na Independéncia do pais, significava a abolicdo dos preconceitos de cor,
bem como a efetivacao da igualdade econémica e a transformacao da ordem social.

Ja para os estratos sociais que participaram diretamente do movimento em 1822, o
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liberalismo representava instrumento de luta visando a eliminagdo dos vinculos
coloniais. Tais grupos, objetivando manter intactos seus interesses e as relacdes de
dominagéo interna, ndo chegaram a “reformar a estrutura de produgéo nem a estrutura
da sociedade. Por isso, a escravidao seria mantida, assim como a economia de
exportagcado (VIOTTI, 1885).

Dois foram os fatores responsaveis pela constru¢do da cultura juridica do
século XIX no Brasil: a criagdo dos cursos juridicos e a consequente formagao de uma
elite composta por juristas; a formagao de um ordenamento juridico robusto, composto
por uma constituicao e diversas leis e cédigos (WOLKMER, 2006).

O bacharel brasileiro era um personagem importante para vida politica do
pais. Entretanto, ndo podemos dizer que este possuia uma atividade capaz de
transformar a sociedade da época, porquanto, do mesmo modo como 0s magistrados
portugueses ambicionavam atender aos interesses da metrépole no periodo colonial,
o bacharel brasileiro exercia do papel de mantenedor do status quo das elites e do
poder portugués, no entanto, isso nao foi regra, apesar da maioria dos autores

defenderem essa ideia.
4.1 Ensino juridico no Brasil: alguns apontamentos histoérico-criticos

Para adentrarmos na educacéao juridica no Brasil, precisamos estabelecer um
dialogo entre o Direito e a Politica, pois antes de serem duas entidades auténomas,
sdo produtos distintos de processos produtivos distintos, embora inter-relacionados.
E a partir deste enfoque que se deve colher a especificidade do direito como
modalidade de realizagéo do politico. O escritor classico na linha de histéria do direito,
Hespanha (1978), defende a ideia de que o direito constitui, na verdade, uma
modalidade especifica de realizagao da funcao politica.

Ja o autor Wolkmer (2003), entende que a natureza da Histéria do Direito é
marcada por uma distingdo classica entre “histéria externa” e “historia interna”. A
primeira trata do exame formal dos acontecimentos politico-sociais que engendram e
influenciam as fontes classicas do Direito (documentos, legislagcdo, costumes,
jurisprudéncia). A segunda é um estudo material da vida dos institutos e das
instituicbes publicas e privadas (familia, propriedade, evolucdo do contrato,
desenvolvimento das corporagdes etc).
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Podemos inferir que o século XIX é caracterizado por respeito a lei e limites
bem delineados a interpretagcdo do direito, reduzindo a excessiva liberdade dos
intérpretes, provenientes de passado pluralista e anti-igualitario. Dada a supremacia
do legislador na “ordem constitucional liberal”, ao intérprete caberia papel mais restrito
e modesto que o exercicio na cultura juridica tardo-medieval e de antigo regime
(LOPES, 2011).

Nesta perspectiva, tanto as citacdes de Joaquim Nabuco quanto as de
Machado de Assis que abordam a questao da fungcao do advogado e o fendmeno do
bacharelismo* fazem sob prismas memorialistas e literarios, mas sdo fontes histéricas
de grande importancia para qualquer estudioso. Ambas se apresentam como
testemunhos relevantes para uma percepgao mais ampla do papel do bacharel na
sociedade brasileira no século XIX, portanto, pode-se afirmar que o bacharelismo
liberal serviu de base para a formacao do Estado Nacional.

Percebo que o atrelamento de Coimbra para a formacao dos bacharéis era ao
mesmo tempo uma causa para a educacao juridica no Brasil. Além disso, a geragao
de juristas formada nacionalmente sé comecou a aparecer no cenario legislativo
brasileiro com mais forca na segunda metade do século XIX.

A criacao e fundagéo dos cursos juridicos no Brasil, na metade do século XIX,
nutriu-se da mesma mentalidade que norteou a trajetéria dos principais movimentos
sociais que resultaram na autonomizacao politica dessa sociedade: o individualismo
politico e liberalismo econémico. Adorno (1988), traz a ideia de que a Constituicao do
Estado Nacional reclamou tanto a autonomizagao cultural quanto — e sobretudo — a
burocratizagao do aparelho estatal.

Tornar-se "doutor em direito" era a opgcao escolhida pela maioria dos filhos
das classes dominantes que, através do titulo de Coimbra, eram absorvidos para
funcdes publicas de prestigio e assim, disseminariam os ideais da metrépole e de
obediéncia ao Rei (VENANCIO, 1982).

Visualizo, contudo, que com as transformagdes do ensino em Portugal

acontecidas em decorréncia das reformas do Marqués de Pombal, o enciclopedismo

4 O bacharelismo entendido como “a situagdo caracterizada pela predominancia de bacharéis na vida
politica e cultural do pais”. HOLANDA, Sergio Buarque de. Raizes do Brasil. 25. ed. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1993, p.115.
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foi sendo substituido por correntes iluministas europeias e os jovens brasileiros que
voltavam de Coimbra trocavam novas concepc¢des recheadas de ideias separatistas.

Mas devemos compreender que com a assimilagao cultural que ocorreu por
parte destes estudantes brasileiros, vai se tornar algo distorcido, tendo em vista as
limitagdes das reformas feitas. Igualmente, a anexacgao do liberalismo classico deu-se
via indireta através de intérpretes e autores portugueses e as ideias que vao inspirar
0s movimentos emancipatérios como a Inconfidéncia Mineira e a Conjuracdo Baiana
de 1798 seriam apenas basicas, representando muito mais "uma associacao
sentimental, cujos lagos eram formados por vagos sentimentos nacionalistas,
nascidos de interesses econémicos contrariados (ADORNO, 1988).

Neste lapso temporal da histéria brasileira todo o aparato e as instituicdes
juridicas e politicas que se encontravam estabelecidas foram constituidas e
preparadas aos moldes portugueses. O Brasil € dotado de um modelo de organizacao
judiciaria e administrativa que lhe € alheio. O Brasil nascia, neste sentido, com seus
corddes umbilicais diretamente ligados a Europa, mas as disputas mostravam também
que o saber e a cultura assimilada fora podiam ser utilizados, como de fato o foram
num contexto proprio.

Nestes termos, mesmo a propésito de um tema abstrato como o que
propusemos, é possivel observar que, com uma populagdo predominantemente de
origem europeia, o Pais pbde, desde cedo, assistir a transferéncia de modelos, quer
na metrépole portuguesa, quer de outros centros europeus, que logo se localizaram
no amago das disputas culturais, o que, de algum modo reforgou os valores sociais
basicos da nacdo nascente (FERRAZ JUNIOR, 1978).

E com a independéncia e a necessidade de emancipacéo e consolidagao do
Estado que os Bacharéis vao ter o seu papel de destaque, tanto na reforma das
instituigdes juridicas como na criagcao da instancia educacional que iria formar a elite
responsavel pela consolidacdo do Estado Nacional e pela transformagcdo da
sociedade.

Era necessario, depois da independéncia politica, alcancar a independéncia
cultural e, portanto, a questao educacional era prioritaria, muito embora ndo houvesse
harmonia entre as posicdes que priorizavam a alfabetizac&o, os liceus ou 0s cursos
juridicos. A opgéao escolhida pela Assembleia Constituinte de 1823 foi a criacdo de

cursos juridicos. Posteriormente a Proclamagéo da Independéncia do Brasil, em 1822,
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0 que se ambicionava era ultrapassar um passado colonial por vez analisado como
ultrapassado e estabelecer uma nacgéo pelos moldes liberais.

O momento é distinto pelo baixo nivel de ensino, autodidatismo e poucos
recursos. Existiu uma alteracao curricular em 1854, introduzindo as cadeiras de Direito
Administrativo e Direito Romano, além do fato do curso de Olinda ter sido transferido
para o Recife.

A histéria do ensino juridico no Brasil é tardia. Somente se inicia no século
XIX, com o decreto de 11 de agosto de 1827. E um momento pds-independéncia,
escravista ainda, imperial. O objetivo primeiro era formar um quadro de burocratas a
servico do novo império. Porém, uma contradicdo € evidente neste periodo, a
Independéncia simbolicamente representava um distanciamento de Portugal, porém
as condicdes desse processo e a politica implantada no Brasil recém-independente
demonstram que os moldes ideolégicos dos cursos juridicos eram idénticos aos de
Coimbra.

E no segundo reinado que se solidifica o ensino juridico, passando a formar a
elite politica. Com a Republica e sob a influéncia do "ensino livre", expande-se o
ensino do direito. Em 1891, na Bahia e na entédo capital federal; nesta, logo com duas
faculdades. No ano seguinte, Minas Gerais e, em 1900, Porto Alegre. Surgem depois
as faculdades de direito do Para, Ceara, Amazonas, Niteréi, Paraiba e Parana.

Inferimos que néo existia uma politica educacional que apontasse para a
profissionalizagdo de advogados. Eles pouco aprendiam sobre a "ciéncia juridica",
pois estavam para atender aos interesses da elite. A compreensao de elite que
trabalhamos é na acepcao daquelas familias que possuiam um capital econédmico
para encaminharem seus filhos para formacao do ensino superior em uma Provincia
distante e, que, ao regressarem, acabavam por adquirir o capital social intelectual.

Dessa maneira, o nosso entendimento se coaduna com o conceito de “como
elite, no sentido que nao sé elite politica e\ou econdmica pode-se delimitar, mas sim
todas as categorias de andlise que se sobreponham num cenério.

Pensamos que a categoria que observamos se sobrepde no cenario do século
XIX e constituia entdo uma elite. Trabalhamos com a ideia de capital social intelectual,
capital esse que entendemos que podia ser adquirido através da formacao superior.

Adquirido o capital social intelectual, a universalidade das agdes dos agentes que
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possuissem esse status estaria mais préxima de atingir os objetivos daqueles que Ihes
formaram (HEINZ,1999).

Nesse sentido, observa-se que, em seu intento inicial, os cursos juridicos se
voltavam, especialmente, para formagado superior de sujeitos pertencentes as elites
nacionais. Bittar (2006) afirma que com a implantacédo dos cursos juridicos no Brasil,
se ampliavam as oportunidades para o preparo e a instrucdo das elites para o
exercicio do poder, independentemente de qualquer vinculacdo ou constricdo
advindos dos paises europeus.

Nesta perspectiva, o diploma de bacharel significava nesse cenario uma
mobilidade social que facilitava a principio a inser¢cdo no cenario politico no século
XIX. O bacharel em direito como agente que desenvolve as funcdes juridicas acaba
por ter uma valorizagdo neste panorama e a formagao em Direito vai se contornando
essencial para o Estado, no que concerne ao uso do mesmo para exercer cargos
burocraticos, simultaneamente era oportunizado a esses bacharéis instruir-se sobre o0

funcionamento estatal e ainda assentar as bases para adentrar na profissao politica.

4.2 O surgimento do Culturismo e o Ensino Juridico Brasileiro

No Brasil o positivismo recebeu criticas, principalmente a sua proposta de
fisica social, e a partir dessas criticas nasce uma corrente filoséfica chamada de
culturalismo. Conforme este movimento o homem n&o € mais estudado dentro de uma
visdo determinista, mas sim envolto no mundo da cultura e encarado do ponto de vista
da consciéncia.

A filosofia constitui atividade carateristica da camada mais culta da sociedade.
Eis porque seu diapasao pode ultrapassar o do meio social. Ao mesmo tempo que
recebe a influéncia das condicbes objetivas, interpreta sentimentos e ideias da elite
intelectual. Dai acontecer que paises econ6mica e socialmente mais atrasados,
adotem a filosofia de outros econdmica e socialmente mais desenvolvidos. Durante
os trés primeiros séculos de nossa existéncia, ndo floresceram no Brasil estudos ou
sequer curiosidade pela filosofia. Lima (1939) expde que, depois da independéncia, o
pensamento brasileiro, entrando em contato mais franco com o mundo, apruma-se
para assimilar os sistemas e as teorias reinantes na Europa. Mais exatamente, dir-se-

ia, na Franga.
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Por falta de uma elite intelectual nacional, o Brasil adotou o que o mundo a
época adotara que eram as correntes de pensamentos que sacodiam a Europa. E, a
Franca foi o berco de ideias de revolucao e igualdade que inspiravam os ideais de
uma sociedade livre, justa e igualitaria. Ainda no tocante a filosofia podemos aludir
que, a partir do proprio nascedouro, a filosofia brasileira considerou a questdo da
pessoa humana como o problema filosofico privilegiado.

No Brasil, quem, primeiramente, teceu algumas consideracbes acerca da
cultura, foi Tobias Barreto de Menezes, o movimento recebeu a alcunha de “Escola
do Recife”. A cultura assim definida permitiria identificar a especificidade do humano,
cujos fundamentos, equivocadamente, se pretendeu pudessem ser encontradas na
natureza. Essa evolucdo sobre o conceito de cultura deveu-se, principalmente as
consideracdes de Kant e Hegel, o primeiro atentou para o fato de que a cultura seria
o resultado da capacidade de escolher e, portanto, uma consequéncia da liberdade
do homem, o segundo observou que a cultura é o produto da acdo humana
(CARVALHO, 1998).

Paim (1995) relata que a contribuicdo de Tobias Barreto consiste em té-lo
enfocado do angulo da consciéncia, conduzindo nossa meditagdo ao encontro do
tema da consciéncia transcendental, questdo magna com que chegou a defrontar-se.
A rigor, essa nocao marca o encaminhamento novo que a obra de Kant propiciou a
filosofia ocidental. Constitui, por assim dizer, uma ordenacao primeira a partir da qual
se coloca em sua plenitude a problematica do homem e de sua criagao.

Portanto, a juncdo dessas duas concepgdes a respeito de cultura, lava-nos ao
entendimento de que cultura complexo de eventos criadas pelo homem e transmitido
as futuras geracoes, tais como costume, crencas, leis, religido entre outros. A partir
dessa assertiva, podemos inferir que Tobias Barreto ndo apenas apresentava uma
abordagem da cultura de um ponto de vista filoséfico, como também ponderou uma
relagdo de superagdo da natureza iniciando assim a dialética, ainda que ndo o
formulasse com clareza.

Estas ideias permitiram a Tobias Barreto Menezes (1977), a compreensao
filoséfica do conceito de cultura, fazendo com que ele refutasse o conceito de cultura
como, apenas, uma categoria restrita a sociologia, conforme asseveram os positivas.
Para ele, este conceito era algo bem mais amplo, assim a cultura € um resultado da

luta pela vida que haja grandes e pequenos, fortes e fracos, ricos e pobres, em atitude
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hostil uns aos outros, o trabalho cultural consiste, porém, na harmonizagcado dessas
divergéncias, medindo a todos por uma s6 bitola.

Para Tobias Barreto, quando o ser social tem consciéncia das suas praticas e
costumes e o0 sentimento de pertencer a um dado grupo social ele devera fara parte
de um grupo cultural que trata seus membros conforme as préaticas e costumes do
grupo. Através das reflexdes filoséficas de Tobias Barreto que passou a ndo adotar
uma unica corrente de pensamento como sendo capaz de resolver todos o0s
problemas da sociedade.

Desse modo, no esfor¢co de superacao do Positivismo, o pensador sergipano-
Tobias Barreto, esbarrou com os dois aspectos fundamentais do problema,
abstraindo-se das concessdes que fez a metafisica de antigo estilo, ao preservar o
monismo®. De um lado, tomou contato com o poder sintético do espirito, no plano do
conhecimento (os “a priori” kantianos®), é certo que, por vezes supondo se esgotasse
a filosofia nesse plano, ou melhor, que Ihe estaria reservado o papel de simples
epistemologia. Ao mesmo tempo, entretanto, soube chamar a atengao para a
especificidade da criacdo humana, privilegiando a cultura, em seu seio. Por essa
razdo Miguel Reale’, filia-o ao culturalismo.

O culturalismo passa a ser entendido como o motor que impulsiona as
mudangas sociais através das agbes humanas de uma sociedade dentro de um

determinado espaco geografico. Também devemos mencionar outro teérico de basilar

5 Para o monismo juridico estatal o direito deve coincidir unicamente como direito positivo do Estado
ndo considerando a existéncia de um direito natural. O grande filésofo e jurista alem&o Hans Kelsen
(1881-1973) em sua Teoria Pura do Direito (1983) expressou o maximo do monismo juridico estatal
alcancado teoricamente. Segundo ele o Estado nao é tdo somente a fonte do Direito, pois o Direito
coincide com o proprio Estado, ou seja, o Direito é o Estado e o Estado € o Direito.

6 A arquitetonica da teoria do conhecimento de Kant baseia-se em um conjunto de elementos
constitutivos de qualquer forma de pensamento, os chamados a priori, ou seja, aquilo que é
determinado a partir de puros conceitos, independentes da prépria experiéncia. Os elementos a priori
do conhecimento (instituicbes, categorias e principios) revelam-se como tais pelo seu carater de
necessidade rigorosa e de validade universal. BARRETO, Vicente de Paulo; MOTA, Mauricio. Por que
estudar filosofia do direito?: aplicagdes da filosofia do direito nas decisdes judiciais. Brasilia: ENFAM,
2011, p. 82

7 No entendimento de Miguel Reale, a filosofia desdobra-se em trés grandes ramos, que segundo ele:
“...poderiamos concluir resumindo as tarefas da Filosofia nestas trés ordens de pesquisas...: a) Teoria
do Conhecimento, ou da validade do pensamento em sua estrutura e com relagio aos objetos (Logica
e Ontognoseologia); b) Teoria dos Valores ou Axiologia (Etica, Estética, Filosofia da Religiao, Filosofia
Econbmica, etc.); c) Metafisica, como teoria primordial do ser ou, numa compreensao mais atual, como
fundagao originaria do universo e da vida. REALE, Miguel. Filosofia do Direito, 19%ed., Sdo Paulo:
Saraiva, 1999, p. 3940
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importancia para o pensamento fundante da Escola de Recife, Silvio Romero. Este
filosofo elaborou o chamado culturalismo socioldgico.

Porém, esta corrente culturalista se afastou da filosofia alema e ndo conseguiu
romper com a teoria positivista. Também devemos demarcar que a chamada Escola
do Recife, foi formada na Faculdade de Direito da capital pernambucana.

Para Barreto, 0 movimento — e a tens&o e luta que este implica — é a Unica lei
que rege a natureza, as sociedades e as ideias, e, por isso, 0 ecletismo é apenas uma
‘sombra de ilustres defuntos’, cujas teorias, em todo ou em parte, morreram também.
Por esse motivo, ele também combateria o positivismo, que, ao ignorar a tensao na
evolucao, se tornou um mero catalogo de fatos, petrificando-se em uma dogmatica de
novo género, e, como todas as dogmaticas, um processo de encurtamento e atrofia
cerebral (ABRAAO, 2004).

Tobias Barreto nunca se filiava a uma unica corrente de pensamento, ele
sempre buscava evolu¢cdo no conhecimento, o rompimento com o que ele chama de
praticas dogmaticas europeias, fez surgir a busca por produgdo de conhecimento
genuinamente brasileiro.

O surgimento da Escola do Recife foi abalizado pela possibilidade de
compreensdao de um individuo e seu curso intelectual em interface com as
assimilacdes e movimentos de suas ideias em seu tempo e pela posteridade. Nesta
linha de pensamento, podemos inferir que Tobias Barreto assegurava que a cultura
obedecia ao principio de forgas construidas para humanizar a luta pela vida.

Assim, vé se que, enquanto Recife educou, e se preparou para produzir
doutrinadores, “homens de ciéncia” no sentido que a época |Ihe conferia, o estado de
Sao Paulo foi responsavel pela formagdo dos grandes politicos e burocratas de
Estado. De Recife partia todo um movimento de autocelebracido que exaltava “a
criacdo de um centro intelectual, produtor de ideias autbnomas”, em Sao Paulo
reinava a confianga de um nucleo que reconhecia certas deficiéncias tedricas, mas
destacava seu papel na direcdo politica da nacdo. Acima das divergéncias
intelectuais, que de fato existem, esta um certo projeto de insergéo, este sim, bastante
diverso.

De Recife vinha a teoria, os novos modelos — criticados em seus excessos
pelos juristas paulistas, de Sao Paulo partiam as praticas politicas convertidas em leis

e medidas. Enquanto na escola de Recife um modelo claramente determinista
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dominava, em Sao Paulo um liberalismo® de fachada, cartdo de visitas para questdes
de cunho oficial, convivia com um discurso racial, prontamente acionado quando se
tratava de defender hierarquias, explicar desigualdades (SCHWARCZ, 1993).

Isso é facilmente compreendido, uma vez que a Escola de Recife tinha como
objetivo produzir um conhecimento genuinamente nacional, enquanto a escola de Sao
Paulo tinha como objetivo a construcdo e manutengdo do poder politico. Quanto a
questdo cultural a teoria racial cumpria o papel, quando utilizada, de deixar claro como
para esses juristas falar em democracia nao significava discorrer sobre a nogcao de
cidadania.

Em Recife um publico mais desvinculado do dominio oligarquico rural passava
a dominar as fileiras dessa faculdade, por oposicdo a uma clientela paulista
caracterizada pelo pertencimento a uma elite econébmica de ascensao recente. De
Recife partiam mais claramente os gritos de descontentamento (respaldados pela
clara mudanca de eixo politico-econémico), enquanto Sédo Paulo passava aos poucos
de contestador a defensor e responsavel por uma fala oficial. Guardadas as
diferencas, o que se pode dizer, no entanto, € que para ambas as faculdades “o Brasil
tinha saida".

Por meio de uma mesticagem modeladora e uniformizadora, apregoada por
Recife. Por meio da acdo missionaria de um Estado liberal, como tanto desejavam os
académicos paulistanos. Guardadas as devidas proporgdes ambas as escolas
queriam um Brasil livre da influéncia externa para colocar em pratica seus objetivos
(SCHWARCZ, 1993).

O Brasil do ultimo quartel do século XIX foi profundamente marcado por uma
efervescéncia cultural e intelectual, determinante e prépria da chamada crise do
Estado imperial. A partir de 1868 a estabilidade do Segundo Império foi abalada
definitvamente e sua contestacdo culminaria com a Abolicdo da escravatura, a
Proclamacdo da Republica, uma urbanizacdo e industrializacdo iniciais, além da
adocao de politicas imigratérias como alternativa social ao trabalho livre e a
colonizagdo de varias regides de nosso territério — destaque especial para os

contingentes populacionais que se fixaram no sul e sudeste do pais (BOSI, 1992).

8 Com o liberalismo entramos, efectivamente, numa nova época, marcada pelo projecto constitucional
— O Estado nasce de um acto juridico, a Constituicao, e esta vinculada a regras juridicas. (VIDEIRA,
Susana Antas. Liberalismo e questdo social em Portugal no século XIX-CONTIBUTO PARA A
HISTORIA DOS DIREITOS SOCIAIS. Alameda da Universidade: Lisboa, 2016, p. 55)
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Esse fluxo migratério tinha como objetivo substituir a m&o-de-obra escrava e
trazer pessoas com experiéncia na lavoura para expandir as fronteiras agricolas do
Brasil. Percebemos que o império brasileiro realizara uma engenhosa combinagéo de
elementos importados. Na organizacéo politica, inspirava-se no constitucionalismo
inglés, via Benjamin Constant. Bem ou mal, a monarquia brasileira ensaiou um
governo de gabinete com partidos nacionais, eleicdes, imprensa livre.

Em matéria administrativa a inspiragéo veio de Portugal e da Franga, pois
eram estes dois paises os que mais se aproximavam da politica centralizante do
Império. O direito administrativo francés era particularmente atraente para o viés
estatista dos politicos imperiais. Por fim, até mesmo certas férmulas anglo-
americanas, como a justica de paz, o juri, e uma limitada descentralizagao provincial,
serviam de referéncia quando o peso centralizante provocava reagcées mais fortes.

Todas essas importacbes serviam a preocupacdo central que era a
organizacao do Estado em seus aspectos politico, administrativo e judicial. Tratava-
se antes de tudo de garantir a sobrevivéncia da unidade politica do Pais, de organizar
um governo que mantivesse a unido das provincias e a ordem social.

Somente ao final do Império comecaram a ser discutidas questées que tinham
aver com a formagao da nacao, com a redefinicao da cidadania. Embora, no inicio da
vida independente brasileira, um dos principais politicos da época, José Bonifacio, ja
tivesse alertado para o problema da formagéao da nag&o, mencionando sobretudo as
questdes da escravidao e da diversidade racial, tudo isto ficou em segundo plano, pois
a tarefa mais urgente a ser cumprida era a da sobrevivéncia pura e simples do Pais
(CARVALHO, 1998).

Essa sobrevivéncia dependia de pessoas genuinamente brasileira que
detivessem o conhecimento das questdes politicas. Administrativa, econbémica e
social que pudessem estar no centro das decisdes, infelizmente esse grupo era
formado pela elite agraria remanescente do Império e acontecimentos politicos foram
0S prenuncios mais 6bvios de mudancga.

Hardmam (1992) diz que esse cenario mostra que entre projecées futuristas
e revalorizacbes do passado, escritores do Brasil na passagem de século tentavam
fazer o que o modernismo, depois, adotaria como programa: redescobrir 0 pais.

Confianga extrema no progresso técnico ou consciéncia das herancas que pesavam
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em nosso desconcerto nacional, eis as duas visdes que conviviam num mesmo
dilema.

E oportuno frisar que essa convivéncia refletia a disputa de poder, de um lado
a elite agraria querendo a manutencao do império, enquanto o corpo incipiente de
intelectuais brasileiro pugna por transformagdes.

No século XIX ocorreram transformacgdes no cendrio juridico do Nordeste a
partir de novos cursos juridicos que foram instalados em Olinda e posteriormente
transferidos para a cidade de Recife, no ano de 1854, sendo que o curso de Direito
passou a ser conhecido como a Escola do Recife, tornando-se reconhecido por
ampliar ideais culturais, filoséficos e juridicos por professores e alunos (GOMES,
2023).

Os problemas nacionais passaram a ser debatidos por intelectuais
genuinamente brasileiros formados em nosso proprio pais, havidos por um espirito de
mudanca. Assim se faz necessario contextualizar a conjuntura politica e social de
Recife, antes de adentrarmos na Escola de Recife. Podemos dizer que Recife era um
centro de agitacdo e cultura. Ligava-se a Europa por uma ponte de curiosidade,
recebendo da ltalia trupes teatrais, da Frangca um halito de aspiracdes revolucionarias,
de Portugal a rebeldia da Universidade de Coimbra.

Na boémia estudantil Tobias e Castro Alves introduzem o desafio publico da
poesia nascendo os duelos das improvisacdes, cujos episddios incorporaram-se a
tradicdo do Nordeste. Formava-se no vetusto casardo da Faculdade de Direito uma
vertente, e Tobias é o arauto das ideias novas. Em torno do mulato desabrido reunem-
se a juventude, dela saindo os bacharéis que se espalhardo pelo pais chegando a
Corte com espalhafato, conduzindo na desobediéncia a ordem do chefe.

A Escola do Recife inaugurou-se sem estatutos e sem bandeira, sem sede
nem hino, sem principios que ndo fossem batalhas pela reforma das instituicées, do
pensamento, da literatura e do direito (MERCADANTE, 1990). A Escola de Recife era
um turbilhdo de novas ideais para a transformacao da sociedade brasileira e da
politica nacional, as letras, a poesia a literatura todas essas disciplinas pugnavam por
mudancas na estrutura politico, economia, social e cultural do Brasil, porém, gracas
as ideias de Tobias Barreto e Silvio Romero o Direito teve grande notoriedade.

A escola ofereceu ideais humanistas, com uma visdo globalizante e

transformadora do ambiente, formando nobres praxistas e advogados, todavia,
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exagerado foi 0 numero de jurisconsultos, fildsofos, poetas, economistas, sociélogos,
agitadores de pensamentos que sensibilizaram a sociedade.

Nesse contexto, a filosofia trouxe ao meio académico transcender a sua
época, tornando-a trans-histérica. O monismo aproximou a escola, fazendo-a nao ser
inteiramente materialista nem espiritualista. Ressalta-se que Tobias Barreto repartiu a
unidade do mundo em dois elementos: movimento e sentimento. Um outro artefato
filosofico desenvolvido por essa instituigdo foi o evolucionismo (GOMES, 2023).

O que imperava na Escola do Recife era o debate sobre as inovacdes, a ndao
aceitacdo de modelos estrangeiros para conduzir os destinos do Brasil. A Escola do
Recife entrou em nova fase em 1882, quando Tobias Barreto obteve uma céatedra na
Faculdade de Direito, a qual ocupou até sua morte, em 1889.

Gomes (2023) explica que, na Escola do Recife preponderavam o filoséfico e
o juridico. Logo, nao existia movimento, ideias principais defendidas ou aclamadas
com orientacdo predeterminada, a principiar pelo préprio Tobias Barreto, que
possibilitou para a filosofia do periodo uma projecéao a epistemologia, onde o estudo
sobre 0 conhecimento cientifico desprendia-se da analise da exposicdo do processo
efetivo, a partir de debates e discussdes de ideias versadas na Europa.

Tobias Barreto, embora, tivesse tido influéncias das correntes de pensamento
europeu, buscava incessantemente construir um pensamento cientifico genuinamente
brasileiro. Essa forma de pensar é sempre voltada a construgdo de um pensamento
cientifico livre de influéncias estrangeiras, voltada para a construcdo da cultura
brasileira.

Entretanto, ndo obstante a Escola do Recife ter sido um marco na construgéo
de conjecturas, de debates entre os seus frequentadores, da elaboracéo de producéao
académica, foi apresentada como uma oposi¢cdo nao-revolucionaria, por permanecer
sendo materialista, positivista, evolucionista.

Diante disso, Gomes (2023) traz que é imperioso dizer que a Escola nao
provocou uma transformagdo na pratica social, a populagdo permaneceu sob a
dominagéao liberal, o apoio as ideias inovadoras das ciéncias naturais, servindo de
fundamento e complemento as doutrinas que continham na época.

Infelizmente a Escola do Recife primava muito pelos debates calorosos em

relacdo as transformagdes do conhecimento ocorridas nas universidades, enquanto
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as ciéncias naturais através do experimento pareciam dar mais resultados pratico do
que os debates académicos.

A Escola do Recife com sua biografia traz um legado histérico e cientifico que
infundiu a elaboragdo no meio universitario de debates e de produgdes cientificas
abrangendo questées que até entdo nao eram consideradas, provocando aos
integrantes da Escola do Recife uma performance proativa, provocando uma explosao
intelectual, que ficou consolidada pela producao de livros, de colunas de jornais, além
de ter feito aparecer novas acepcoes a filosofia e ao direito. Significacdes essas que
irdo aos poucos sepultar a influéncia do pensamento cientifico, filoséfico, politico e
social no Brasil (GOMES, 2023).

Observa-se, que naquele tempo ja existia uma forte polarizagcado que impediu
o crescimento metddico do pensamento juridico no Brasil. Diante disso, a Escola do
Recife foi considerada um movimento intelectual aberto, no sentido da
espontaneidade que consagrou uma nova Vvisao juridica, exclusivamente guiada pelo
principio de que o direito constituiria uma forma de permitir a convivéncia social e,
como tal, precisaria ser analisada de maneira pratica, ao lado de qualquer outro
fenémeno do universo.

O que na atualidade semelha um truismo, a asseveragao de que o direito é
um fendmeno real e cultural, afigurava-se revolucionario em um espago domado por
um jusnaturalismo® escolastico anacrénico e inadaptado aos novos tempos. As novas
relacdes sociais que estavam emergindo, precisavam de novas regras de conduta, de
um arcaboucgo legislativo que pudesse ser utilizado para o fim a que se propde o
direito, isto €, a pacificacao social. Portanto, ao ficar no plano dos grandes debates a
Escola do recife ndo acompanhou as transformacades juridicas da época.

Ao lado de Tobias Barreto, Silvio Romero constituiu 0 nucleo do pensamento
da chamada Escola do Recife. Ele também balizou o movimento que se consolidou

9 Como “direito”, o ‘direito natural’ possui, pelo menos, duas acepgdes usuais (1) a de uma ‘teoria’; e
(2) a de ‘resultado’ da teoria. Porque o ‘direito’ natural é tanto uma forma de entender o fendbmeno
juridico, enfim, uma construgéo tedrica, quanto o resultado da especulagdo dessa construcao, isto é,
um conjunto de principios ético-sociais. Ou seja, esta-se afirmando que o sentido primeiro de direito
natural € de uma postura ‘epistemoldégica’, portanto ele ndo se encontra no mesmo patamar que o
direito ‘positivo’ em relagédo ao ‘direito positivo ou posto’, produto de atos das autoridades normativas).
Por isso ser melhor reservar a expressao ‘doutrina do direito natural’ para designar a ‘teoria’ e a
expressao ‘direito natural’ para o resultado do processo especulativo da ‘teoria’ mesmo que seja este
resultado um conjunto de resultados, isto é, especulagdes muito diversas e historicamente contestaveis
que desempenham o objetivo de serem orientadores da conduta frente ao direito legislado” (SGARBI,
Adrian. Teoria do Direito- Primeiras lic6es. Lumen Juris: Rio de Janeiro, 2007, p. 692-693)
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na segunda metade do século XIX na Faculdade de Direito pernambucana,
movimento articulador de um amplo debate livre de ideias no Brasil, e ajudou a abrir
0 pensamento brasileiro para correntes filoséficas que tinham pouca penetragdo no
pais.

Reconhecemos que no liberalismo brasileiro uma “ideologia de tantas caras”,
que se estruturou ao longo do século XIX, sendo usada em momentos distintos “por
diferentes grupos sociais, com intengdes diversas”. Das varias facetas assumidas pelo
liberalismo, como o “herdico” (proprio dos movimentos emancipatorios anteriores a
Independéncia), o “antidemocratico” (os revolucionarios da primeira Constituinte), o
“‘moderado” (adeptos da monarquia constitucional), o “radical”’ (reformistas do periodo
da Regéncia), pode-se dizer que acabou impondo-se o liberalismo de tendéncia
“conservadora”, praticado por minorias hegemdnicas antidemocraticas, apegadas as
praticas do “favor, do clientelismo e da patronagem” (VIOTTI DA COSTA, 1985).

Observa-se que cada grupo defendia seus préprios interesses e ideologias
para tentar chegar ao poder e eram profundamente contraditorias as aspiragdes de
liberdade entre diferentes setores da sociedade brasileira. Para a populacdo mestica,
negra, marginalizada e despossuida, o liberalismo, simbolizado na Independéncia do
pais, significava a abolicdo dos preconceitos de cor, bem como a efetivagcdo da
igualdade econbémica e a transformacao da ordem social. J&4 para os estratos sociais
que participaram diretamente do movimento em 1822, o liberalismo representava
instrumento de luta visando a eliminacao dos vinculos coloniais.

Tais grupos, objetivando manter intactos seus interesses e as relagdes de
dominacao interna, nao chegaram a “reformar a estrutura de produgéo nem a estrutura
da sociedade. Por isso, a escraviddo seria mantida, assim como a economia de
exportagdo (VIDEIRA, 2016).

A republica nao foi planejada para atender aos anseios da sociedade e sim
para sepultar a monarquia e transferir o poder de forma legitima a elite agraria. A partir
da década de 1870, ocorreu a ascensdo de novos grupos sociais, que vao reclamar
de sua falta de representatividade politica no governo imperial, e vao alterar a
tradicional composicao de for¢cas que caracterizava essa sociedade.

Assim, as escolas de Direito foram destinadas a assumir duas funcodes
especificas: primeiro, ser polo de sistematizacao e irradiacao do liberalismo enquanto

nova ideologia politico-juridica capaz de defender e integrar a sociedade; segundo,
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dar efetivacdo institucional ao liberalismo no contexto formador de um quadro
administrativo-profissional.

A partir de entdo, surge o Culturalismo, tratando-se de movimento muito
complexo e que teve vida relativamente longa na Alemanha, onde se mantém atuante
apesar das tragédias vivenciadas pelo pais neste século, espraiando-se para outros
paises, entre os quais o Brasil (PAIM, 1995).

A difusao do culturalismo veio para mostrar que o homem é fruto de um grupo
com suas peculiaridades e deve ser pensado levando-se em conta as praticas sécias
do grupo ao qual ele pertence. Tal filosofia coloca a formagdo do homem como centro
de suas decisdes, baseadas em seus valores, morais, éticos, religiosos, politico, ou
seja, o homem &€ livre para ser dono do seu préprio destino.

O culturalismo, entéo, procura elucidar mais visivelmente estes conceitos que
preexistem, estudando toda a cultura, toda experiéncia para se chegar ao
conhecimento do Direito. Podemos dizer que a relagédo entre o Direito e a Cultura, ndo
€ 0 mesmo que a realizagao dos valores, mas é o conjunto dos dados que tém para
nds a significacdo e o sentido de pretender realiza-los (REALE, 1999).

Ora o direito é fruto da cultura de um povo, ele esta adstrito aos padroes
culturais de uma populacao, ndo podemos pensar o direito dissociado das praticas
culturais. No dominio da cultura, Miguel Reale (1999), diz que os fatos deixam de ser
simples elos na concatenacéo causal e inflexivel da Natureza para adquirirem, um
sentido, um significado, uma diregdo na medida em que procuram encarnar os valores
transcendentais, ou seja a cultura refere-se a producao da ciéncia, arte e religido,
observavel em todo grupo social dito civilizado.

Isso implica afirmarmos o nascimento de uma visdo inteiramente nova da
Escola do Recife como movimento filoséfico, complementando a tradicdo que a
valorizava sobretudo como renovadora da compreensao do direito. Estabeleceu-se
que a filosofia constitui precisamente o elemento unificador da variada incursdo que
promoveu nos diversos componentes da vida cultural.

A par disto, ao elemento inovador dessa filosofia Miguel Reale (1999)
denominou de culturalismo, o que permitiu centralizar a analise na meditagao de seus
integrantes e ndo apenas nas possiveis fontes inspiradoras. A aplicacdo do direito
leva em conta o0 homem enquanto ser cultural, como elemento central das relagées

juridicas, deste modo, se no passado nos restringiamos a estimar a renovacao do
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entendimento do direito, patrocinada pela Escola do Recife, comprovamos nos ultimos
decénios que sua obra filosofica se reveste de igual importancia.

Tobias Barreto nasceu a 7 de junho de 1839, na vila de Campos, estado de
Sergipe, e faleceu aos 50 anos de idade, a 26 de junho de 1889. Participou de modo
destacado no chamado “Surto de Ideias Novas” dos anos setenta, movimento critico
que empolgou a mocidade académica, voltando-se contra a filosofia espiritualista,
entdo dominante no pais, com reflexos nos planos politico e juridico. Concluiu o curso
de Direito aos trinta anos, dedicando-se a advocacia e a politica. Ingressou no
magistério da Faculdade de Direito do Recife em 1882, quando ja era intelectual de
nomeada no pais, sobretudo por sua obra poética.

Ao longo da década de setenta, aproximou-se do positivismo de Littré,
abandonando-0 ao tomar contato com as teorias de Haeckel. Essa inflexdo levou-o a
familiarizar-se com a cultura filoséfica alema da época, de que resultou ter tido a
possibilidade de acompanhar os primérdios do neokantismo, valendo-se da
circunstancia com extrema acuidade na critica que desenvolveu ao positivismo e de
que resultou a criacdo de movimento filosofico ligado ao seu nome, conhecido como
Escola do Recife (PAIM, 1995).

O mestre sergipano sempre primou pela busca do conhecimento, nao
aceitando correntes filoséficas e cientificas como dogmas, a sua inquietude levou a
flertar com varias tendéncias de pensamento filoséfico-cientifico, inclusive com o
proprio positivismo, no entanto, o que o mestre pretendia era a produgcdo de
conhecimento verdadeiramente brasileiro, levando em conta a peculiaridade de nossa
cultura. De tal modo, para esta corrente filoséfica, o Direito pertence ao reino da
cultura, pois nado pode ser explicado segundo suas causas, mas deve ser
compreendido por seus sentidos ou valores.

Do ponto de vista juridico de Tobias Barretos, Paim (1995) salienta que a
sociedade €, pois, um sistema de regras e normas que nao se limitam ao mundo da
acao, mas chegam até os dominios do pensamento. Tais normas e regras comportam
uma hierarquia: “O direito € o fio vermelho, e a moral o fio de ouro, que atravessa todo
o tecido das relacdes sociais”.

Isso significa dizer que o direito é coercitivo, impdem regras que devem ser

praticadas por todos, se nao existir obediéncias as normas juridicas havera uma pena.
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A moral ndo é sancionatéria, ele esta na consciéncia do homem e na rejeicao da
sociedade das praticas consideradas ofensivas a moral coletiva.

Em se tratando do pensamento do referido autor, a Unica maneira de derrotar
o0 positivismo, no entender de Tobias Barreto, seria considerar o homem do ponto de
vista da causa final, retirando-o do ambito da causa eficiente onde o colocara o
positivismo ao conceber uma fisica social. Entretanto, essa ideia ndo foi desenvolvida
flosoficamente pela Escola; isto sé aconteceria no periodo contemporaneo e daria
origem a corrente culturalista.

Skidmore (2012) ressalta que, apesar de a Escola ter difundido a ideia de um
culturalismo juridico e sociolégico, ndo logrou éxito quanto ao segundo. Com o
primeiro, todavia, contribui decisivamente para impedir a consolidacdo, no direito
brasileiro, da corrente positivista. Mas, o éxito no campo juridico nao se refletiu no
campo filosofico, pois a Escola ndo derrotou o comtismo como filosofia das ciéncias.
Este seria o trabalho da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, capitaneada por Otto
de Alencar (1874/1912) e Amoroso Costa (1885/1928).

Analisando a narrativa acima citada, podemos afirmar que o Culturalismo
juridico nasce como uma forma de contestacdo ao positivismo, sugerindo que o
homem deixe de ser visto sob o prisma do determinismo e passe a figurar como parte
integrante do mundo cultural.

Portanto, temos que entender que tanto a natureza quanto a cultura formam
o universo material do homem, sendo que tudo o que € cultural e produzido pelo

homem, enquanto o natural "‘ndo tem transformagéo humana.

4.3 A (in) exclusao do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira como ensino
sociolegal

No decorrer do tempo muitos pensamentos, ideologias, normas e leis tém
sido revistos para garantir a democratizagdo do ensino, um deles foi a introducao de
tematicas afro-brasileiras nos curriculos da educacéao bésica e educacéo superior.

A educacdo, em qualquer area do conhecimento, tem como fungédo social
transformar o sujeito e a sociedade ao qual se insere, por esta razdo, a garantia de
acesso a educacao como direito universal passou por um longo percurso no decorrer

da histéria da humanidade e ainda é visto como desafio em diversos paises do mundo.
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Para pensar sobre o tema da relagdo com a educagao, precisamos abordar
sobre 0 processo de racionalidade no Brasil, pois se faz necessario investigar outros
elementos que intervieram e estdo na origem dessa jungéo. Assim, com a abolicdo da
escravidao e a emergéncia da Republica, influxos do racismo cientifico aparecerao
em pensadores nacionais, na condigdo de libertos indesejaveis como cidadaos, os
negros passam a estar sujeitos a procedimentos educacionais de contengao, exclusao
e assimilacdao (CARNEIRO, 2023).

Nesse sentido, a Autora Carneiro (2023) aduz que, para as classes
subalternas a educacao é reconhecidamente o instrumento mais efetivo e seguro de
ascensao social no Brasil, o controle e a distribuicdo das oportunidades educacionais
vém instituindo uma ordem social racialmente hierarquica. Essa maneira de
administracdo das oportunidades educacionais permitiu a promo¢do da excluséao
(racial) dos negros e a promogao (social) dos brancos de classes subalternas,
consolidando, ao longo do tempo, 0 embranquecimento do poder e da renda e a
despolitizagdo da problematica racial, impedindo, a0 mesmo tempo, que essa
evoluisse para um conflito aberto.

No Brasil, em 1988, a educacédo é reconhecida pela Constituicdo Federal
como direito fundamental social, juntamente com o direito a saude, ao trabalho, ao
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a
assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988).

A educacao € um processo que extrapola a formagéo cognitiva do individuo,
ela contribui para a formacéao cidada e para transformagcao do meio social. A educacéo
€, atualmente, reconhecida como um direito humano fundamental, haja visto a sua
importancia para a promogao humana e para o exercicio da cidadania, assim, é de
extrema relevancia garantir que todas as pessoas possam ter acesso a este direito,
de maneira equitativa e de qualidade, ultrapassando os interesses meramente
individuais (SOUZA; KERBAUY, 2018).

Cada pais possui suas especificidades com relagdo a educagao, sejam suas
grandezas ou misérias, ambas impactam fortemente nos indicadores sociais de cada
territorio. Entre as misérias situam-se as desigualdades de acesso, muito associadas
a multiplos aspectos, como a existéncia de areas rurais e urbanas, regides urbanas
menos favorecidas, diferencas sexuais no acesso, onde muitos paises impedem que

a mulher tenha acesso aos espacos de ensino formal, ocorréncia das desigualdades
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de renda, que favorecem os mais afortunados e depreciam aqueles de menor poder
aquisitivo e por fim, aqueles relacionados aos privilégios, no qual grupos “minoritarios”
ou segregados tém menores percentuais de acesso (SANTOS, 2018).

Neste ambito entra em questdes os aspectos raciais, com um desafio do
presente. A desconsideracao com a diversidade cultural e étnica provocam impactos
negativos naquilo que deveria refletir os direitos fundamentais, assim, atrelados a
intolerancia, discriminagédo, arrogancia, subordinagdo e dominagdo a sociedade
reflete as disparidades existentes no acesso a educacgéo (IANNI, 2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) assegura
a educacao brasileira tendo como base principios que serdo cruciais para o
entendimento da garantia deste direito frente aos aspectos histérico-culturais afro-
brasileiros, sdo eles: a igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na
escola; liberdade de divulgar a cultura; respeito a liberdade e apreco a tolerancia e
consideracao com a diversidade étnico-racial.

Diante desta garantia prevista na lei espera-se que a educagao possa ser
alcancada por todos os cidadaos, no entanto, observa-se a existéncia de violagcdes
sistematicas destes direitos fundamentais. No Brasil, a corrup¢do, a impunidade, as
inimeras formas de violéncia, agcdes discriminatérias e a incipiéncia na efetivagao
destes direitos juridicamente consolidados caracterizam a realidade atual do pais
(CANDAU, 2012).

A Constituicdo Federal, no artigo 3° define como um dos objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil a promocao "do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao"; semelhantemente o art. 5° aduz que "todos sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza" (BRASIL, 1988), no entanto, as disparidades no
acesso a educagao também sao evidentes quando avaliados o fator “raga”.

Durante séculos, a histéria e a cultura afro-brasileira foram apagadas dos
livros escolares e das narrativas oficiais. Essa exclusdo se estendeu também para a
producdo intelectual e cientifica, que raramente valorizou as contribuicdes dos
afrodescendentes.

Com relacdo a exclusao, surgiu o combate ao Epistemicidio, sendo um termo
que se refere a destruicao sistematica do conhecimento e das formas de saber de um

grupo social ou cultural. No contexto da educacao e da histéria afro-brasileira, o
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epistemicidio tem sido uma realidade muito presente, pois durante muito tempo o
conhecimento produzido por essa cultura foi ignorado, subestimado ou mesmo
destruido.

Essa auséncia de reconhecimento e valorizagdo do conhecimento produzido
pelos afro-brasileiros contribuiu para a manutencdo de uma cultura hegeménica,
discriminatoria e excludente, que perpetuou a marginalizag&o e a violéncia contra essa
populacgao.

O epistemicidio é realizado por multiplas acdes que se articulam e se
retroalimentam, relacionando-se tanto com o acesso e/ou a permanéncia no sistema
educacional, como com o rebaixamento da capacidade cognitiva do alunado negro. A
exclusao racial via o controle do acesso, do sucesso e da permanéncia no sistema de
educacao manifesta-se de forma que, a cada momento de democratizagao do acesso
a educacao, o dispositivo de racialidade se rearticula e produz deslocamentos que
atualizam a exclusao racial (CARNEIRO, 2023).

Nesse sentido, Maria Lugones (2014), filésofa e escritora feminista, também
faz abordagem sobre a opressao do intelecto em relacdo a mulher negra como uma
forma de violéncia epistémica, a autora aponta a discussdo de como as estruturas
sociais e culturais podem limitar 0 acesso das mulheres negras ao conhecimento,
marginalizando suas perspectivas e contribuigdes intelectuais. Ela destaca a
importancia de reconhecer e desafiar essas formas de opresséo, visando promover
uma epistemologia mais inclusiva e justa.

Aponta-se que, a andlise do epistemicidio se trata de uma forma de violéncia
ontolégica, como apresentado por Maria Lugones (2014), a autora expbe que
diferentes epistemologias sao coletivamente construidas por grupos especificos e que
a imposicao de uma unica perspectiva epistémica dominante acaba por aniquilar
outras formas de conhecimento e existéncia. Nesse sentido, o epistemicidio poderia
ser entendido como uma violéncia que nega a validade e a existéncia de
epistemologias ndo hegeménicas.

Aduz-se sobre a importancia de valorizar os conhecimentos e as experiéncias
das comunidades marginalizadas, reconhecendo a pluralidade de perspectivas e a
multiplicidade de formas de saber. Assim, se propde uma abordagem interseccional

que considera as interconexdes entre raga, género, classe e outras categorias sociais,
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buscando compreender como essas dinamicas afetam a produgéo e a legitimacao do
conhecimento (LUGONES, 2014).

Ainda sobre a percepcao do intelecto do negro, Lélia Gonzales (1982)
considerava o intelectual negro como um sujeito politico, cujo conhecimento e
engajamento s&o fundamentais para a transformacéao social. A autora traz a ideia de
importancia da valorizagdo da cultura afrodescendente como forma de resisténcia e
afirmacao identitaria, defendendo a necessidade de autonomia e empoderamento da
populacao negra, rejeitando a ideia de dependéncia intelectual e cultural.

Aduzo a percepcéao sobre o intelectual do negro que oferece visdes valiosas
para o debate contemporaneo sobre igualdade racial e luta antirracista, destacando a
necessidade de reconhecer e valorizar a producao intelectual e cultural dos
afrodescendentes, bem como a busca pela autonomia e emancipagao da populagao
negra.

Para enfrentar o epistemicidio em relacao a educagao e a histéria e cultura
afro-brasileira, € necessario promover uma educag¢ao mais plural e inclusiva, que
valorize o conhecimento produzido por essa cultura e pelo povo negro em geral. Além
disso, € preciso combater a discriminagao e a exclusdo em todas as suas formas, para
que todos tenham acesso igualitario ao conhecimento e as oportunidades.

Um estudo evidenciou que no periodo compreendido entre os anos de 2000
e 2010 o numero de pessoas autodeclaradas brancas e negras no Ensino Médio foi
de 58,5 contra 40,2 respectivamente em 2000 e 46,2 contra 52,4 respectivamente
para o ano de 2010, ja no Ensino Superior o valor de pessoas autodeclaradas brancas
e negras foi de 78,5 contra 19,5 respectivamente em 2000 e 66 contra 36 em 2010;
assim, demonstra-se que apesar de haver um avan¢o na frequéncia de negros nos
cursos de graduacéao, ha, nitidamente contrastantes desigualdades raciais no acesso
a educacéo basica e superior (ARTES; UNBEHAUM, 2021).

Quando considerados o quantitativo de professores negros (pretos e pardos)
na Educacgédo Superior este ndo supera 17% nas universidades em 2019, de acordo
com dados do Censo da Educagédo Superior de 2019 divulgado pelo Ministério da
Educacédo. Na Universidade de Sao Paulo (USP) por exemplo, uma das principais
instituicbes de ensino superior da Ameérica Latina, o numero de docentes que se
declararam negros foi inferior a 4% (BRASIL, 2020).
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Silva e Silva (2005) descrevem que o processo educacional brasileiro,
sobretudo no que tange a insercdo do negro, apresenta-se como reflexo de uma
trajetéria marcada por contradigdes, conflitos, preconceitos e exclusdes, no qual,
movimentos sociais tem buscado combater este sistema deficitario a partir de projetos
pedagdégicos que induzam a aplicagédo e criagcao de politicas publicas reparativas.

A principal politica reparativa para democratizar o acesso ao Ensino Superior
foi o sistema de cotas. Esta politica tem impactado diretamente o cenario de acesso
a educacao, em 1997 o percentual de negros, pardos e indigenas nos cursos de
graduacéo erade 1,8%, em 2011, este indicador foi elevado a 11,9%, ao instante que,
em 2014, 30,9% dos alunos matriculados no Ensino Superior pertenciam a este grupo.

Diante deste cenario de contrastantes desigualdades apesar da consideravel
equiparidade nos ultimos anos, diversos questionamentos séo levantados, sobretudo
quanto ao cumprimento do direito fundamental a educacdo a todas as pessoas,
quanto ao padrao de qualidade da educagao como principio da educag¢ao assegurado
pela Lei de Diretrizes e Bases equitativo entre as diferentes regides geograficas.

Foi somente a partir do século XX que a figura do negro que antes era omitida
nas obras escolares, e comegou a surgir. Apés abolicdo, inicialmente associada tao
somente a Abolicdo dos Escravos. A partir desse momento significativo de mudancgas,
as explicagbes da nacionalidade voltaram-se para as ragas formadoras do povo
brasileiro.

Complementa a escritora Carneiro (2023), que o0 desprezo pela vida
intelectual das pessoas negras, reflete a internalizagdo da ideia de estar fora de lugar:
€ como assumir a atitude da raposa diante das uvas que estao fora do seu alcance e,
com desdém, declarar: “elas estao verdes”, justamente para aplacar o sentimento de
inadequacao, de ndo pertencimento a um espago ao qual o acesso € viabilizado quase
exclusivamente para serem objeto de pesquisa dos que seriam dotados, pela
natureza, da capacidade de “conhecer” e sobretudo de explicar.

Outro ponto compreende a forma como o ensino histérico-cultural afro-
brasileiro e abordado dentro dos curriculos escolares e na formagao dos profissionais
de ensino superior, uma vez que, a partir dos dados que foram apresentados, a
presenca do negro nos espacos de ensino formais ndo representam uma parcela
expressiva. Assim, posteriormente sera introduzida a discussao acerca da educacéo

afro-brasileira dentro do curriculo de formagéao dos cursos superiores em Direito e os
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impactos da construcao destes conhecimentos na atuagdo destes profissionais em
sociedade.

5 AS CARACTERISTICAS DA FORMACAO JURIDICA

A docéncia académica vem sofrendo modificacées em diversos aspectos na
contemporaneidade. Os estudos da atualidade trazem discussdes de tematicas
relacionadas a formacao profissional do professor, os saberes inerentes a pratica no
magistério superior, os novos modelos de ensino-aprendizagem e a importancia da
dimensao relacional na educacéo, inclusive, sobre a inclusdo de conteudos de formas
transversais, dentre eles o ensino da histéria e cultura afro-brasileira.

Atualmente, vivemos em um ambiente do ensino superior que é diversificado
e abriga profissionais com identidades mdltiplas. E possivel encontrar professores que
escolheram a docéncia como sua principal carreira, enquanto outros veem o ensino
como uma atividade filantropica ou secundaria.

No contexto especifico da educacdo juridica, os professores possuem
caracteristicas particulares devido a influéncia histérica, dogmatica e positivista, bem
como a natureza elitizada do curso. No académico brasileiro, a discussao tem
ganhado grandes dimensdes sob o tema multiculturalismo, tendo sido incorporado
como razao de estudo e preocupacao de um grupo de pesquisadores, principalmente
a partir das duas ultimas décadas.

Grandemente influenciadas pelos debates da academia norte-americana, as
producdes académicas expressam nogdes que buscam diferenciar os varios tipos de
multiculturalismo, sem apresentar preocupacdes distintivas no que diz respeito a
interculturalidade. Categoricamente, o debate sobre a diferenga cultural expressada
por grupos étnicos centra-se em discussdes que envolvem culturas indigenas e
negras (afro-brasileiras), ou entdo o estudo com imigrantes europeus, principalmente
no Sul do pais.

Da mesma forma, constata-se que o debate no interior das praticas educativas
tem indicado alternativas para pensar a educacdo dessas populacdes de formas
diversas e seccionadas, sem levar em conta a perspectiva intercultural, estando

interposto em um contexto social multicultural (SILVA, 2017).
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A discussdo no meio académico é muito positiva, pois temos pouquissimo
conhecimento sobre a historia e cultura negra se compararmos, por exemplo, a outras
populacdes imigrantes. Ela é uma maneira de entender que nds temos uma trajetoria
rica, cultural e milenar e que também faz parte da cultura brasileira e, dessa forma,
fundamental para estar no curriculo do ensino basico (GIFE, 2018).

A questao, todavia, € que desde o inicio a principal dificuldade para a
execugao da lei foi a falta de estudiosos que tivessem um olhar mais esclarecido e
detalhado nessa tematica, contribuindo para ampliar as discussdes e formar os
professores no assunto. Contudo, neste mesmo periodo, houve um avanco em
iniciativas de acdes afirmativas em universidades publicas, o que gerou a entrada de
muitos alunos negros que passaram a suprir essa lacuna e desenvolver novos
conhecimentos em relagéo a histéria e cultura afro-brasileira (GIFE, 2018).

Apesar da grande quantidade de teses, artigos e trabalhos de conclusao de
curso que tivemos nos ultimos anos sobre o tema, o0 que é um grande avango, ainda
necessitamos de mais profissionais que possam se dedicar a esta area do
conhecimento, como ocorre em outros paises. Além disso, temos frequentemente
embates politicos, como o novo curriculo proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Algumas escolas entendem que nao precisam mais falar sobre o
tema, que ndo tém obrigacdo. E isso leva-se a entender o quanto temos ainda no
Brasil uma sociedade racista, discriminadora, que nao consegue ver todos 0s grupos
em termos de igualdade (GIFE, 2018).

Nao obstante a preocupacao de diversos educadores comprometidos com o
reconhecimento da multiplicidade de manifestagcbes e identidades presentes no
ambito da escola, e do desvelamento das condicdes histéricas em que se constituiram
as diferencas entre classes e 0s preconceitos étnico-raciais, as praticas pedagogicas
produzidas no contexto escolar e ainda permanecem alicercadas em praticas que
encobrem ou desvalorizam as manifesta¢des culturais dos segmentos marginalizados
ou minoritarios.

Se quisermos uma escola que seja uma trincheira dos trabalhadores na luta
contra o capital, necessitamos impulsionar transformagdes no interior da escola que
temos. E essa a concepcdo que se necessita modificar a escola que nega aos
trabalhadores, no contetdo e na forma, os conhecimentos historicamente construidos,

e a0 mesmo tempo, naturaliza as desigualdades econémicas e raciais (RECK, 2013).
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Com a aprovagao da Lei Aurea, em 1888 e a Proclamacéo da Republica em
1889, houve mudangas na estrutura politica brasileira. Com a introdu¢ao do Regime
Federativo e de elei¢des diretas, ocorreram também alteracdes juridicas, umavez que
o conceito de cidadania foi amplificado para a populagdo negra, cujos individuos se
tornaram cidaddos brasileiros. Apesar do reconhecimento juridico de sua
humanidade, o Estado brasileiro somente estabeleceu uma politica de tolerancia com
a populacao negra (PRUDENTE, 1988).

O desprezo do Estado para com o0 homem negro e a mulher negra ficou muito
evidente com a leitura do Decreto n- 528, de 28 de junho de 1890, especialmente, que
em seu artigo 19, que ja sentenciava: "E inteiramente livre a entrada, por portdes da
Republica, dos individuos validos e aptos para o trabalho... excetuados os indigenas
da Asia e da Africa]...]" (APARECIDO, 2019).

Esta verificagcdo decorre de uma visdo pouco otimista a respeito do papel
preenchido pela educagdo escolar em uma sociedade dividida em classes sociais.
N&o ha duvidas de que se pode pensar na escola como uma organizagao que pode
contribuir para a transformacao social. No entanto, também n&o se pode acreditar pura
e simplesmente que a escola pode tudo transformar.

A reconceitualizacdo da docéncia superior apresenta-se, neste inicio do
século XXI, como consequéncia de um movimento que reconfigurou a sociedade e
segue alterando o modelo universitario atual, pois inadequado para 0s novos tempos
(RAMQOS, 2010).

A "era da supercomplexidade" sugere que a transformacgéo da universidade
seja fundamentada na busca pela interdisciplinaridade critica, reflexdo coletiva,
movimento das fronteiras, compromisso participativo e tolerancia comunicativa. Isso
implica em um movimento que promove novos conhecimentos e praticas para os
professores do ensino superior.

Em 2003, a Lei n® 10.639 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas publicas e particulares de todo o pais, o que
representa um importante passo para a valorizagdo da cultura afro-brasileira na
formagédo académica. Nesse sentido, a histéria e a cultura afro-brasileira sao
essenciais, inclusive, na formagcao académica, pois permitem entender a diversidade

étnica e cultural do Brasil.
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Nas matizes curriculares de nivel superior, a implementagdo do ensino
referente a tematica esta regularizado em cada normatizagcao do curso em especifico.
No que tange a Graduacéao do curso de Direito, sua obrigatoriedade se deu a partir da
Resolucao n® 05/2018, do Ministério da Educacao Conselho Nacional de Educacao
Céamara de Educacao Superior, trazendo que o Plano Pedagdgico do Curso de Direito,
deve prever as formas de tratamento transversal dos conteudos exigidos em diretrizes
nacionais especificas, tais como as politicas de educacdo ambiental, de educagao em
direitos humanos, de educacgao para a terceira idade, de educacao em politicas de
género, de educacao das relagcbes étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira,

africana e indigena, entre outras.

5.1 O Perfil da Formacao do Professor de Direito

O exercicio da docéncia enquanto profissdo e como institucionalizagdo do
conhecimento profissional, vai além do ensinar, estando vinculada a fatores que
ultrapassam a formalizagdo do saber cientifico e pedagogico.

O significado da palavra profissao, segundo Veiga (2008), ultrapassa a funcao
exercida, relaciona-se a construgao social, a existéncia da pratica, movida pela acao
em grupo de seus protagonistas para transformagéo do universo académico, neste
ambito, os professores. A autora complementa que para a formagéo profissional,
dentre varios aspectos, o docente precisa conhecer as especificidades de sua area,
adquirir habilidadespara apresentar esse saber de forma inovadora, buscando superar
a diferenga entre a ciéncia e 0 senso comum, entre teoria e pratica, o que resulta na
qualidade do ensino.

Em seu sentido formal, a palavra docéncia significa o desenvolvimento do
trabalho do professor no contexto de sala de aula, em que esse deve ter o dominio do
conhecimento técnico da disciplina, didatica e metodologia de ensino, os quais seriam
elementos suficientes para a profissao, contudo, com as modificagdes ocorridas na
educacao, essa profissdo tomou novos significados e desafios, exigindo desse
docente uma ressignificacdo para a conducao de suas atividades (VEIGA, 2008).

Na docéncia do ensino superior, o papel do professor também passou por
transformacodes, exigindo deste profissional uma nova postura, pois a maneira de

ensinar e aprender recebeu novos significados devido ao perfil de estudantes que
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ingressam no ensino superior, com singularidades, expectativas e ansiedades pela
graduacédo superior. Com isso, um novo olhar e reflexdo se voltam para a formacéo
do professor, que vem sendo desafiado a reconstrucdo e a reformulacdo de sua
pratica pedagégica.

Nessa mesma linha, Veiga (2014) destaca ainda que as discussdes sobre a
tematica - Formacéo de professores para a Educagéo Superior - tém sido pauta de
debates no universo académico, principalmente na concepc¢ao ética e institucional, a
partir da qual sistematiza os principais desafios:

a) auséncia da formagcao pedagdgica institucionalizada para a formagaodo
docente da Educacgao Superior;

b) a ampliagao e diversificagcdo das instituicbes de Ensino Superior, 0 que
propiciou 0 aumento do quadro docente, sem uma politica de
desenvolvimento profissional dos professores, propiciando também a
heterogeneidade do publico que adentrou a instituigao;

¢) muitos docentes exercem a docéncia sem terem, de forma geral, recebido
formacao alguma com vistas a essa pratica;

d) a docéncia na Educacédo Superior ainda continua a ter comoexigéncia a

énfase no conhecimento cientifico, sem a minima formacao pedagdgica,
VEIGA (2014, p. 329).

Nao se pode deixar de mencionar que toda essa atencao para a docéncia
universitaria € consequéncia do crescimento e expansdao da Educagao Superior no
Brasil que alcancou numeros inéditos em curto periodo, oportunizando a graduacao
para todas as classes sociais, como bem afirma Sampaio (2011):

As transformagdes que ocorreram no sistema de ensino superior brasileiro
nos dultimos trinta anos sédo parte de um processo mais amplo de
modernizagdo que atingiu todos os paises onde os segmentos médiosda

sociedade sdo significativos e seus sistemas educacionais sdo minimamente
estruturados SAMPAIO (2011, p. 19).

Nesse sentindo, torna-se importante analisar dados do Ministério da
Educacdo quanto a expansao do ensino superior privado referente ao crescimento
dessas instituicdes no pais, que de acordo com a autora mencionada acima, foi
estratégico e agil para atender a caréncia desse segmento, e com isso, expandindo o
acesso a muitos estudantes.

O Ensino Superior privado no Brasil, por exemplo, no século XXl ainda passa
pela expansao iniciada ha quatro décadas, resultado de reformas educacionais e
politicas publicas voltadas para atender a democratizagéo do ensino, promovendo o
crescimento das instituicoes de educacgao superior privadas.
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Entre as principais normativas que regulamentam esse nivel educacional, o
Decreto n® 2.306 de 19 de agosto de 1997 determina em seu artigo 8°:
Quanto a sua organizagcdo académica, as instituicbes de ensino superiordo
sistema federal de ensino classificam-se em:

| - Universidades; Il - Centros universitarios; Il - Faculdades integradas; IV -
Faculdades; V - Institutos Superiores ou Escolas Superiores (BRASIL, 1997).

Dessa forma, cada instituicdo que faz parte dessa organizagéao se distingue
conforme seu ato autorizativo, como especificado por Cavalcante (2000):

Universidades — S&o institui¢des pluridisciplinares de formagéo de quadros

profissionais de nivel superior e caracterizam-se pela indissociabilidade das

atividades de ensino, pesquisa e extensdo. As universidades mantidas pelo
poder publico gozarao de estatuto juridicoespecial.

Centros Universitarios — Sao instituicdes pluricurriculares, abrangendo uma
ou mais areas de conhecimento, que devem oferecer ensino de exceléncia,
oportunidade de qualificagdo do corpo docente e condi¢gdesde trabalho académico
(CAVALCANTE, 2000, p. 20).

Nesse mesmo documento, as definicdes e responsabilidades das instituicdes
com categorias de Faculdades Integradas, Faculdades e Institutos Superiores ou
Escolas Superiores, ainda sao restritos aos documentos legais sobre as atribuigdes,
seguindo comobase apenas o que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN n® 9.392/96), ou seja, Instituicdes Nao-Universitarias de Educacao
Superior, segundo a mesma LDB, as instituicbes classificam-se em categorias
administrativas: publicas e privada. (CAVALCANTE, 2000, p. 21)

Diante da grande expansao do sistema superior proporcionou oportunidades
para inser¢cao no mercado do professor recém-formado, dessa forma, é preciso refletir
sobre a formacao do profissional da educacgao superior, pois a acao docente e pratica
pedagoégicado professor que inicia a docéncia neste nivel de ensino, precisam ser
repensadas, visto que fazem parte de uma sociedade mais contemporéanea, atual e
rigorosa, e serdo provocados quanto a pratica pedagdgica na busca do saber inovador
e transformador para ansia de aprendizado de um publico tdo exigente e heterogéneo
(CUNHA E SILVA, 2018).

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) 9.394/96,
em seu Art. 66, ndo é clara quanto a formacgao desse profissional, apenas menciona
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que “a preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e de doutorado”. Sabe-se que
€ incontestavel a importancia da titulacdo, contudo, a formacdo do docente esta
voltada também para ensino, pesquisa e producgao cientifica, sendo necessario o
conhecimento pedagogico, como bem destacam Cunha e Silva (2018, p. 48) “[...] a
formagéo vai mais além e, como processo, busca outras possibilidades e estratégias
formativas de desenvolvimento profissional docente”.

Outra fragilidade apontada por Veiga (2014) é quanto a auséncia de politicas
de desenvolvimento profissional e de uma formagao pedagdgica especifica para esse
publico. Em contraponto, espera-se que as Instituicdes de Niveis Superiores se
organizem para uma formacao/preparacdo minima desse docente durante sua
insercdo no ambiente de trabalho, para que se possa garantir ao alunado uma
formagéo de qualidade.

Nessa perspectiva, assinala-se a necessidade de que a pratica docente seja
formada por saberes construidos socialmente advindos do movimento de relagdes do
campo de atuagéo social, pessoal e profissional. Esses saberes sdo o saber — fazer —
pensar dos professores, que segundo Imbernén (2002) se reconstroem
constantemente durante a vidaprofissional do professor em sua relagdo com a teoria
e a pratica.

Outra questao importante € a formacao de professores, pois € fundamental
que esses recebam formacéao para lidar com a diversidade cultural e para enfrentar o
racismo em sala de aula, bem como, ter capacidade técnica para lecionar sobre
histéria e cultura afro-brasileira. A formacao de professores pode contribuir para a
promocgado da igualdade racial e para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Tais ideias podem ser reforcadas por Névoa (1991) ao conceber a relagao
existenteentre formacao e profissdo como constituinte dos saberes especificos da
docéncia, nao sepodendo dissociar a formacao da producao de saber. Partindo desse
aspecto, a aprendizagem profissional do professor nunca estara terminada e nem
poderia estar, poissdo muitas as questdes com as quais ele se defronta todos os dias,
gerando necessidades,dificuldades e expectativas diferenciadas.

Nesse mesmo sentido, Roldao (2017) reflete sobre dois tipos de formacao, a

inicial e a continua, em que a primeira se refere a formacao na graduacao, primeira
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experiéncia profissional que sera aperfeicoada gradativamente. A segunda,
conceituada de formagdo continuada, considera o desenvolvimento profissional
continuo, atribuido a toda experiéncia adquirida durante a jornada profissional com
contribuicdes tedricas, dentre as quais menciona o saber profissional contextualizado,
a pratica reflexiva e teorizagcées do conhecimento para, somente assim, o professor
construir e reconstruir sua formacao epratica diante da apropriacdo de saberes e do
saber fazer profissional.

A pratica pedagdgica se consolida pela construcdo e troca de experiéncias
entre professor e aluno, em que ambos sdo protagonistas do conhecimento; o aluno
com o saberempirico e o professor, além do saber cientifico é referéncia por suas
acdes e conduta, e assim ocorre a construcao coletiva da aprendizagem, como bem
afirma Rios (2008, p.78),“...] aula ndo é algo que se da, mas algo que se faz, ou
melhor, que professores e alunosfazem, juntos”.

Temos, dessa forma, novos contornos culturais, histéricos e sociais para o
ensino superior e para o docente que nele atua. O momento parece ser de transicao
das racionalidades técnicas para as humanidades. E, para Almeida (2012, p. 72) esse
“‘novo contexto esvaziou o sentido da fungdo do professor como transmissor de
conhecimentos [...] a futura atuagdo requer desconstruir a experiéncia vivida e
organizar outras referéncias para a pratica docente”.

Neste momento de reestruturacao das referéncias para o ensino, a docéncia
em Direito também esta sendo considerada. Apesar do modelo predominante nos
cursos juridicos, em que muitos professores ndo possuem formacgao pedagégica,
trabalham em regime horista ou dedicam-se parcialmente ao ensino, encarando a
docéncia como uma segunda opcao profissional, podemos observar uma transicao
devido as pressodes para profissionalizar a pratica docente.

Nesse sentido, para o professor iniciante na carreira universitaria, nao basta
somente a preparacao da pos-graduacao stricto sensu, como exige o Ministério da
Educacéo, € preciso a preparagao para a pratica pedagogica, pois esse inicio da
jornada representa momentos de ansiedade, expectativas e inseguranca, pois a
auséncia de experiéncia, de formacgao pedagogica especifica e de preparo prévio para
iniciar a docéncia sdo alguns dos obstaculos para o come¢o da trajetéria docente.
(BOUZADA, KILIMNIK, OLIVEIRA, 2012).

Diante disso, o problema de pesquisa repousa nos desafios para a
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implementacao do ensino da historia e cultura afro-brasileira no curso de direito, e,
por esse motivo, o estudo se justifica devido a importancia do papel do professor e
qualificacao técnica para transferir o seu conhecimento aos alunos. Entretanto, apesar
da tematica do ensino da histéria e cultura afro-brasileira ndo ser considerada
inusitada, ainda sdo escassas as pesquisas nessa area no Brasil para a aplicacdo na
graduacgdo em direito.

Na docéncia do ensino superior o papel do professor também passou por
transformacodes, exigindo desse profissional uma nova postura, pois a maneira de
ensinar e aprender recebeu novos significados devido ao perfil de estudantes que
ingressam no ensino superior, com singularidades, expectativas e ansiedades pela
graduagao superior. Com isso, um novo olhar e reflexdo se voltam para a formacao
do professor, que vem sendo desafiado a reconstrucado e a reformulacao de sua
pratica pedagégica (CUNHA & SILVIA, 2018).

Outro ponto de destaque é sobre o perfil da formagao e qualificagcédo técnica
do professor de direito que pode variar de acordo com a regiao e a instituicdo em que
trabalha. Em geral, espera-se que um professor de direito tenha formacéao académica
na area, como um bacharelado em direito € um mestrado ou doutorado em direito.

Além disso, € importante que o professor tenha experiéncia pratica na area
do direito, para que possa trazer exemplos do mundo real para a sala de aula. A
habilidade de comunicagdo e a capacidade de ensinar de forma clara e objetiva
também sao requisitos importantes para um professor de direito.

No entanto, a formacdo e qualificacdo ndo sao os Unicos fatores que
determinam a capacidade técnica de um professor de direito, sendo importante que o
professor seja comprometido com o ensino e esteja atualizado com as mudangas na
lei e na sociedade, inclusive, tendo a disponibilidade de adaptar o curriculo as
necessidades dos estudantes também ¢é fundamental para o sucesso do
ensino de direito.

Outro ponto de extrema relevancia diz respeito a formagéao dos professores
para as atividades académicas. No geral, muitos docentes das instituicdes de ensino
superior ndo possuem formacao pedagdgica, além disso, grande parte destes atua
reproduzindo tendéncias tradicionais, dogmaticas e desassociadas das questdes
sociais e da pluralidade juridica (COLACO, 2006).
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O perfil do aluno do curso de direito também pode exercer certa influéncia em
todas estas questdes apresentadas. Muitos estudantes de direito no decorrer do curso
desenvolvem valores solidarios comprometidos com o senso de justica, mas que
chegando ao fim do curso perdem o interesse pelas questbes sociais e pelas
disciplinas humanas e propedéuticas, tornando-se reféns do acumulo de
conhecimento, da memorizacgdo integral de artigos e da auséncia de criticidade aos
assuntos trabalhos. Este comportamento se da, predominantemente, ao passo que 0s
alunos se preparam para o Exame de Ordem e para 0s concursos publicos, o que
seria prejudicial quando estes futuros profissionais agregam somente os aspectos
técnicos da profissdo e se distanciam do amadurecimento das relagdes humanas e
da compreensao da realidade social (COLACO, 2006).

A partir desta argumentacao, observa-se que, além do curriculo, os docentes
também necessitam buscar compreender a heterogeneidade cultural do Brasil e
principalmente da importancia da cultura historica afro-brasileira para a elucidagéo e
entendimento da génese de comportamentos e problematicas que acompanham o
pais desde suas raizes histéricas.

No entanto, sabemos que a qualificacédo técnica necessaria também depende
de politicas publicas de formagao continuada do professor. Inclusive para abordar a

tematica sobre historia e cultura afro-brasileira no ensino juridico.

5.2 Ensino e Aprendizagem desenvolvido no Curso de Direito sobre a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira

Ha ainda muitas delimitacdes para a plena efetivagado de implementacédo do
conteudo sobre a histéria e cultura afro-brasileira na matriz curricular, tendo em vista
que sua obrigatoriedade se deu em um momento em que nao houve preparacao
qualificada para os profissionais da educacéo.

Para que as politicas sociais de fato acontecam no dia a dia no ambiente
escolar, € necessario que os profissionais da educagdo tenham formacéo,
capacitacdo para saberem trabalhar estas questdes com os alunos, assim como
enfrentar situacdes discriminatorias e raciais que podem surgir, sendo um profissional
capacitado, dotado de conhecimentos que o auxiliem em vaérias circunstancias
(BRITO; GOMES, 2018).
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Na mesma linha de raciocinio, aos educadores assumirem essas
responsabilidades implica compromisso com o em torno sociocultural da escola, da
comunidade onde se encontra e a qual serve. Implica ainda compromisso com a
formacgéo de cidadaos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacoes
sociais e étnico-raciais, conforme entendimento:

A questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na préatica educativa progressista, é
problema que nao pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assuncéao de nos por nés mesmos. E isto que
0 puro treinamento do professor nao faz, perdendo-se e

perdendo-o na estreita e pragmatica visdo do processo
(FREIRE, 2011. p. 42).

Borges (2015) ainda afirma que a construgdo de uma proposta curricular
tematica e diversificadamente orientada, através de um olhar critico e conservador,
depende muito mais que uma reforma nos textos das diretrizes curriculares. Depende,
entre outros fatores de politicas de formagéao e profissionalizagéo docente. E demanda
dos professores sensibilidade, postura critica e reflexdo sobre nossas acgdes, sobre 0
cotidiano escolar, sobre as relagdes sociais e culturais que experienciamos no século
XXI.

Muitos educadores (as), coordenadores (as), diretores (as) e secretarias de
educacao infelizmente ainda ndo conhecem nem a Lei 10.639/03, muito menos a Lei
11.654/08. H4 um grande descaso do poder publico em fazer massificar a divulgagao
desta lei através de palestras, debates, cursos de capacitagao ou por qualquer outro
meio, 0 que termina por ndo se fixar os contetdos demandado por tal lei onde mais
se precisa, nas salas de aula (PAIVA, 2014).

Nesta perspectiva, torna-se necessario, por parte dos profissionais das
organizagcées de ensino de todo pais uma mudanca de postura, tanto no pacto
pedagdgico, quanto na dimenséo das relacdes humanas, pois como foi observado no
decorrer do trabalho, o afeto, bem como a importancia que se da a uma denudncia de
racismo feita por um aluno, pode auxiliar para que este transponha as barreiras
ideoldégicas que venham a lhe envolver.

Os diretores, a equipe pedagdgica e os professores necessitam aprofundar o
conhecimento tedrico metodoldgico sobre o assunto e possibilitar condicbes para

consolidagédo do conhecimento da cultura dos negros. As demandas educacionais
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para que as leis federais sejam de fato implementadas, estdo basicamente
relacionados ao conteudo, preparacdo dos professores e material didatico
(WITTMANN et al., 2016).

E evidente que os docentes tém seus contelidos e planejamentos a serem
cumpridos, todavia, retoma-se aqui a questao que envolve a interdisciplinaridade, pois
sempre que possivel é interessante fazer mengao a esta importante tematica, que é
componente curricular obrigatdria nas instituicdes de ensino (ASSIS, 2016).

Por outro lado, é necesséario também enfatizar que um ensino particularizado
e mecanico podem causar saberes separados, com a fungédo apenas dos estudantes
nao repetirem o ano e fixarem o contedudo para as provas. Nao é de hoje que a
realidade da educacdo brasileira ocorre assim, e dessa forma pode ser considerada
fundamental a analise dos fatores de mecanizagcdo do ensino, diminuindo a
importancia de se enfatizar o conhecimento como a multiculturalidade.

No plano pedagdgico, o fazer interdisciplinar deve estar atrelado a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, pois € de fundamental importancia. Dessa maneira,
sugere-se o “exercicio” da interdisciplinaridade como alternativa metodoldgica no
processo de ensino-aprendizagem, pois vigoram ainda na educacdao em geral os
métodos tradicionais, os quais ainda predominam pela especializagdo do
conhecimento e a desconexdo com a realidade.

O ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, faz-se necessario para
garantir uma ressignificagao e valorizagdo cultural das matrizes africanas que formam
a diversidade cultural brasileira (ASSIS, 2016).

A supervisao por parte dos 6rgaos superiores da educacao, especialmente
em nivel estadual e municipal e as direcbes escolares e equipes pedagogicas
possuem um papel primordial no que diz respeito ao cumprimento da Lei. O aumento
de publicagcbées com relatos de experiéncia e atividades desenvolvidas nas diferentes
regides do pais tem aumentado significativamente.

O poder publico nas diferentes trés esferas (federal, estaduais e municipais),
bem como a iniciativa privada, devem incentivar a produgcdo de docentes e
pesquisadores para que haja um aprimoramento do conhecimento e das prdprias
técnicas que envolvem a execucao de projetos.

A capacitagcado dos docentes, envolvendo todas as disciplinas presentes nas

matrizes curriculares das instituicdes de ensino deve ser estimulada. A realizagao de
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minicursos e oficinas, por exemplo, pode conceder o intercambio de informagdes entre
os docentes, provindos de diferentes campos do conhecimento, de diferentes escolas
e até mesmo municipios (ASSIS, 2016).

Na realidade académica do mundo juridico, se identifica que o tema da histéria
e cultura afro-brasileira é abordado através das atividades extracurriculares, em
carater opcional. Em muitas Instituicbes, o académico participa em carater
discricionario e facultado.

A visdo e conhecimento da histéria e cultura afro-brasileira que o aluno de
Direito tem, em regra geral, é apresentada através de projetos interdisciplinares
relacionados ao tema, vinculando pessoas “da area” que possam ter um
conhecimento técnico mais aprofundado para debater e expor o assunto, pois a
graduacao € limitada nesse sentido.

A histéria do Brasil € marcada pela presenca e contribuicdo dos africanos e
seus descendentes. No entanto, essa histéria muitas vezes é invisibilizada na
educacao brasileira, perpetuando o racismo e a discriminagao.

A Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, foi um importante passo para a inclusao dessas
perspectivas na educagado brasileira. No entanto, ainda hd muito a ser feito,
especialmente no que se refere a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira na
formagédo académica.

A exclusédo da historia e cultura afro-brasileira na formacao académica tem
graves consequéncias. Em primeiro lugar, perpetua o racismo e a discriminagao, uma
vez que a falta de conhecimento sobre a histéria e cultura afro-brasileira contribui para
a manutencao de esteredtipos e preconceitos.

Em segundo lugar, a exclusdo da historia e cultura afro-brasileira na formacao
académica priva os estudantes de uma visao mais ampla e diversificada da histéria e
cultura brasileira. Isso € particularmente preocupante em um pais tdo diverso como o
Brasil, onde a inclusdo da perspectiva afro-brasileira é fundamental para a
compreensao da sociedade brasileira como um todo.

A educacéao € um instrumento poderoso de transformacao social, e a inclusao
da perspectiva afro-brasileira na formacado académica pode contribuir para a

construgao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com a diversidade.
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A inclusado da historia e cultura afro-brasileira na formacao académica é uma
questdo fundamental para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
exclusdo dessas perspectivas contribui para a perpetuagcdo do racismo e da
discriminagao, além de privar os estudantes de uma visdao mais ampla e diversificada
da histéria e cultura brasileira.

Assim, precisa-se avangar na inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira na
formacao académica, de forma a contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e respeitosa com a diversidade.

O ensino e a aprendizagem sobre a histéria e cultura afro-brasileira sao de
extrema importancia no ensino juridico. Isso se deve ao fato de que, historicamente,
a populacao afrodescendente foi excluida dos espagos de poder e do acesso a justica
no Brasil. Portanto, é essencial que os estudantes de Direito compreendam a rica
histéria e a diversidade cultural desse grupo social, a fim de atuar de forma justa e
inclusiva.

Para que isso seja possivel, € necessario que o ensino juridico inclua em sua
grade curricular disciplinas especificas sobre a histéria e cultura afro-brasileira, bem
como a abordagem desses temas de forma interdisciplinar em outras disciplinas.
Além disso, é fundamental que os professores e académicos tenham acesso a
materiais didaticos atualizados, bibliografias especializadas e recursos audiovisuais
que possam enriquecer o debate e a reflexdo sobre o tema.

Outra estratégia importante para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem sobre a historia e cultura afro-brasileira no ensino juridico é a promocéao
de atividades extracurriculares, como seminarios, palestras, grupos de estudos e
oficinas. Essas atividades podem proporcionar um ambiente de discussao e reflexao
mais dindmico e participativo, além de estimular a troca de conhecimento e
experiéncias entre alunos, professores e membros da comunidade.

Ademais, € importante ressaltar que o ensino e aprendizagem sobre a historia
e cultura afro-brasileira no ensino juridico ndo deve ser encarado como uma agao
isolada, mas sim como parte de um processo de transformacéo social mais amplo. E
fundamental que as instituicdes de ensino juridico se comprometam com a promogcao

da diversidade étnico-racial e a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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6 A RESOLUCAO N2 05/2018 DO MINISTERIO DA EDUCACAO, CONSELHO
NACIONAL DA EDUCACAO, CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

O Brasil se destaca como uma das maiores sociedades multirraciais do
mundo e abriga um contingente significativo de descendentes de africanos dispersos
na diaspora. O IBGE'® aponta, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) entre 2012-2021, que a populacdo brasileira se
autodeclara: 47% como parda, 43% branca, 9,1% como preta.

O processo de formacao étnico-cultural da nacao brasileira e o reflexo da
interacdo predominante entre trés povos: os nativos (indigenas), negros e europeus
(colonizadores). A partir da interagao entre as diferentes etnias houve o processo de
formacdo da multiplicidade cultural brasileira, com diferentes hébitos e costumes
culinarios, de dancgas, religides, rituais e idiomas (DO MONTE; NASCIMENTO; DOS
SANTOS, 2021).

No transcorrer do tempo da histéria do Brasil, percebe-se que o eurocentrismo
cultural foi predominante nas sociedades, a cultura branca se sobressaia a cultura
afro-brasileira, assim, a bagagem cultural negra foi sendo discriminada, religides afro-
brasileiras de culto a entidades africanas foram sendo perseguidas e proibidas, a
capoeira foi marginalizada e somente a partir da metade do século XX houveram
indicios de valorizacao desta heranga em alguns aspectos restritos, enquanto outros
permanecem sendo estigmatizados e desprestigiados ainda nos dias atuais
(PIRARUCU et al., 2017).

Essa problematica também se aplica a educacao e a organizagao do contetdo
trabalho nos espacgos escolares da educacao basica e superior. Temas com narrativas
historicas europeias permeiam prioritariamente as bases curriculares de diversos
cursos de formacao Brasil e as ferramentas didaticas, a contribuicao das populagdes
negras e indigenas sdo colocadas como coadjuvantes dentro do processo de ensino,
onde ora sé&o apresentadas como “problema” a ser equacionado, ora sdo pegas da
engrenagem colonial para o progresso e desenvolvimento da Nagéo brasileira (SILVA,
Giovani; MEIRELES, 2017).

10|BGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Caracteristicas étnico-raciais
da populacdo: classificagbes e identidades. Rio de Janeiro: IBGE, 2013. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html. Acesso em: 01
jun.2023.
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Desta forma, sob a 6tica eurocéntrica perde-se a possibilidade de enxergar,
de maneira efetiva, os herdis negros que nao estao nos livros didaticos, pois muito se
estuda acerca de Hitler, Napoleao Bonaparte, Princesa Isabel e Mussolini, e permite-
se que os alunos encerrem a Educagao Bésica e muitas vezes o Ensino Superior sem
conhecer as contribuicdes de Milton Santos, Carolina de Jesus, Dandara dos
Palmares e Luiz Gama.

Neste fato, em consonancia com a Lei 10.639/03 de 2004 foi instituida pelo
Conselho Nacional de Educacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao (DCNs), este documento impulsionou a introducao de temas voltados as
questdes raciais como uma urgéncia pedagogica.

A partir de entdo houveram consideraveis transformacdes na Educacao de
Nivel Fundamental e Médio e nos cursos de Nivel Superior, novas disciplinas de
carater étnico-racial afro-brasileiro foram criadas, concursos especificos para
professores da area foram incentivados, a produgéo cientifica acerca do continente
africano e da populagéo afro-brasileira se emancipou e as politicas de afirmagéo
contribuiram para o acesso da populagcdo negra as universidades, todos estes
indicadores contribuiram para o processo de democratizacdo da educagao
(ARANTES; FARIAS; SANTOS, 2021; SILVA; MEIRELES, 2017).

Os ambientes de ensino sao, indiscutivelmente, espagos de construgcao e
formagédo do individuo ndo somente nos aspectos intelectuais, mas na formacéao
integral que prepare o individuo na esfera ética, cultural, fisica, psicoldgica e social; a
este individuo, almeja-se a construcao de alguém capaz de contribuir para a solugao
de conflitos, especialmente aqueles tangenciados a educacgao das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (CASTILHO,
2016).

As escolas e universidades, portanto, foram instigadas a construcdo do
conhecimento a partir do entendimento das realidades contemporéneas e na
formagédo de individuos criticos quanto a sua participacdo dentro de um contexto
social. Desta forma, visando o cumprimento destas prerrogativas propdem-se
mudanca estruturais, conceituais, epistemoldgicas e politicas que contribua para a

superacao das desigualdades raciais (GOMES, 2012).
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Em relagdo aos curriculos, alteragbes também se fazem necessarias, de
modo a questionar conceitos estaticos e paradigmas, conduzindo os estudantes a
constituicao de valores, crencas e concepcdes (MORIN; KERN, 2011).

Este processo de transformacédo se aplica inclusive a area juridica, este
dinamismo social, a necessidade do conhecimento histérico-cultural nacional e a
complexidade da sociedade, tem exigido dos profissionais do Direito respostas e
comportamentos inovadores, criativos, norteados pelos principios de cooperagéo e da
complexidade, ndo se restringindo somente a aplicacao simples da lei, uma vez que
o modelo positivista ja ndo € suficientemente para solucionar os problemas juridicos
contemporéaneos da sociedade (MIHALIUC, 2019).

A ciéncia juridica, no ambito da educacdo, ndo deve estar amarrada a
ensinamentos homogéneos, sem interacdo com areas distintas, pois a construcao do
conhecimento a partir de diferentes saberes e uma condicdo primordial para o
exercicio da cidadania e, no exercicio de sua fungao jurista alcance a promogéao da
justica (STANGHERLIN; SPENGLER, 2018).

No cenario atual, os cursos de direito tém organizado o seu curriculo sob trés
modelos: cultural, técnico-profissional e misto normativo, o modelo cultural agrupa
conhecimentos politicos, de democracia, Estado de Direito e os Direitos Fundamentais
do Homem; o modelo técnico-profissional o estudante passa a ter uma postura mais
processualista e positivista, j& que o objetivo principal deste modelo e a solucao das
questdes juridicas; por fim, o modelo misto normativo agrupa os modelos
anteriormente citados e agrega a formagao de um profissional eclético, com reflexao
critica (DE OLIVEIRA, 2003).

Os érgaos normatizadores da educagéo brasileira tomam o modelo misto
como o0 mais adequado para a formacao dos profissionais em Direito no pais, pois, a
partir deste modo observa-se a aquisicdo destas competéncias: formacao
humanistica adequada a compreensao interdisciplinar do fenémeno juridico e das
transformagcbes sociais, senso ético-profissional, responsabilidade social,
compreensdo da causalidade e finalidade das normas juridicas, busca pela libertagcao
do homem e do aprimoramento da sociedade, apreensdo, transmissdo critica e
criativa do Direito, raciocinio 16gico e consciéncia da necessidade de permanente
atualizacao, capacidade para equacionar problemas e buscar solugdes harmoénicas

com as exigéncias sociais, capacidade de desenvolver formas extrajudiciais de
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prevencdo e solugdo de conflitos individuais e coletivos e, em especial, visdo
atualizada de mundo, em particular, tomando consciéncia dos problemas de seu
tempo e de seu espaco (DE OLIVEIRA, 2003).

Para além destas normas, existem algumas particularidades que se tornam
empecilhos para a introducéo de tematicas de carater critico-sociais, como a cultura
afro-brasileira, aos curriculos de formacao dos profissionais em direito. Um destes
desafios € a ampliacdo dos cursos de direito no Brasil e a “mercantilizacdo de
diplomas”, o numero expressivo de faculdades que ofertam o curso de direito pode
ser prejudicial ao controle de qualidade do ensino ofertado, bem como em relagdo a
qualidade de organizacdo dos curriculos. Quanto ao processo de mercado, muitas
instituicbes se despreocupam com a formacédo do aluno desde que haja retorno
financeiro ao estabelecimento de ensino.

Como mencionado de maneira breve no inicio deste texto existem muitas
problematicas raciais que precisam ser exploradas em diversos ambitos sociais para
seu efetivo combate, as principais delas sdo a desigualdade social e o racismo
estrutural. Para enfrentar e superar estas questdes torna-se necessario conhecé-las,
reconhecer que a populacdo negra ainda vive a margem da sociedade, reproduzindo
um processo de exclusdo que remonta o periodo escravocrata; e, muito além de
conhecer e preciso agir para a reparacao destas disparidades, a fim de garantir e
manter a estes grupos raciais o direito a dignidade humana, acesso aos servigos
publicos e a possibilidade de gozar de todos os seus direitos livres de quaisquer
formas de discriminagées (RAMOS; TOMESANI, 2020).

Ademais, avaliando a importancia do ensino histérico-cultural afro-brasileiro e
dada a sua importancia na transformacao da sociedade € permitido dissertar sobre a
real relevancia do profissional formado no curso de direito a partir de uma perspectiva
critica das mazelas sociais historicamente construidas. Ao nos remetermos a literatura
cientifica nos deparamos com inumeras questdes raciais que perpassam a formacéo
do profissional no campo juridico.

Como a atuagdo da justica contra casos de racismo e discursos de 6dio
ocorridos e propagados amplamente nas redes sociais (SILVA, et al., 2011), do direito
a saude da pessoa negra como prerrogativa do SUS em seus principios de
universalidade, integralidade e equidade a todas as pessoas (SOUZAS, 2005), na

erradicacdo das disparidades raciais em torno do territério e dos espagos urbanos
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ocupados por pessoas majoritariamente negras (PANTA, 2019), a garantia dos
direitos de protecdo integral a criangcas e adolescentes negros, bem como das
mulheres negras (LIMA, 2012).

A educacéo voltada ao entendimento social da populagao negra pelo curso
de direito também forma profissionais capazes de repensar a violéncia policial em
associacdo ao racismo e quanto a manutencdo das politicas afirmativas para
manutencdo e garantia dos direitos fundamentais (ANUNCIACAO; TRAD:;
FERREIRA, 2020; DA SILVA, 2013; RAPOSO et al., 2019).

O Brasil é um pais multicultural e multiétnico, este fator decorre do processo
histérico de sua colonizagdo europeia, somado ao processo escravocrata da
populacdo africana e em consideracdo com 0s grupos étnicos nativos indigenas.
Assim, todo o processo de organizacao social, de elaboracéo de politicas publicas, de
organizacao do espaco geografico e dos aspectos socioculturais brasileiros refletem
esta heterogeneidade.

Assim, com o processo de fortalecimento de um sentimento mais humanitério
no poés-guerra muitos acordos foram firmados tendo em vista a unido e
desenvolvimento dos povos, com isso foram instituidos os direitos fundamentais,
dentre elas estd o direito a educagcdo. No Brasil, a Constituicdo Federal e
posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional firmaram a
educacao enquanto direito fundamental subjetivo, devendo o Estado, garantir este a
populacgao.

Contudo, ainda que este direito tenha sido aos poucos garantidos a um
extremo percentual de pessoas, muitos aspectos tem interferido na aquisicao destes
direitos, dentre eles os aspectos raciais. Dadas as circunstancias a educagdo em
direito voltada para a compreenséo da realidade social bem como da existéncia de
uma pluralidade étnica e onde estas medeiam as desigualdades no cumprimento da
Lei torna-se de grande relevancia que os curriculos dos futuros profissionais em direito
contenham disciplinas entrelagadas com as questdes raciais; somente a partir deste
ponto de vista sera possivel agir tendo como base a garantia e defesa dos direitos e
respeitando os principios da justica e da igualdade.

Nesse sentido, o Ministério da Educagao/Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacgao Superior editou a Resolugcao n® 05/2018 que é foi um

marco importante dentro da graduacgao do Curso de Direito, pois tornou obrigatério o
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ensino da histéria e cultura afro-brasileira com previsdo no Projeto Pedagédgico do

Curso, vejamos:

Art. 22 No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverao constar:

§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
conteudos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas
de educagdo ambiental, de educacdo em direitos humanos, de educacéo
para a terceira idade, de educacgao em politicas de género, de educagao das
relagbes étnico-raciais e histdrias e culturas afro-brasileiras, africana e
indigena, entre outras (grifo nosso).

A Resolucao n? 05/2018 Ministério da Educacao/Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Superior é fundamental para garantir a
transversalidade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira na graduacéo de
Direito. Isso é de extrema importancia, pois vai permitir que os futuros profissionais do
Direito tenham uma formagcdo mais completa e estejam preparados para atuar em
uma sociedade cada vez mais plural e diversa.

A inclusdo do tema nas disciplinas de Direito possibilita uma compreensao
mais ampla e critica do papel do Direito na construcdo e manutencéo das relacdes
sociais, culturais e politicas. Além disso, a valorizacdo da cultura afro-brasileira no
ensino do Direito contribui para a superagdo do racismo estrutural presente na
sociedade brasileira, por meio do reconhecimento das contribuigcdes histéricas e
culturais dos povos afrodescendentes para a formacao da identidade brasileira.

Dessa forma, a transversalidade do ensino da historia e cultura afro-brasileira
na graduacdo de Direito é essencial para a formacado de profissionais mais
conscientes e comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Isso € fundamental para combater o racismo e a discriminacéo, além de
promover a valorizagcao da diversidade cultural presente na sociedade brasileira. A
transversalidade do tema significa que ele deve ser abordado de forma integrada em
todas as disciplinas e ndo apenas em aulas especificas de historia ou cultura.

Dessa forma, os estudantes terao a oportunidade de conhecer a contribuigao
dos povos afrodescendentes para a formagcdo da identidade brasileira e para a
construgdo da histéria do pais, favorecendo a construcdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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6.1 Garantias Legislativas da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e sua insercao no
curso de Direito

Inicialmente, a legislagao educacional impossibilitava ao negro o acesso a
educacgdo. Sobre isso, o Decreto 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, regimentava no
artigo 69 que: “nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a
previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores” (DECRETO 1.331-A, 1854). Assim, os docentes ndo eram impostos a
ensinar aos negros, porém se quisessem, poderiam educar aos sabados, domingos e
dias santos (ROCHA, 2011).

Segundo Rocha (2011), o Decreto n° 7.031-A de 6 de setembro de 1878, por
suavez, determinava que os negros sé poderiam estudar no periodo noturno. A escola
noturna era aberta apenas a clientela adulta, para maiores de 14 anos e
primordialmente masculina.

A Lei Complementar de 5 de dezembro de 1824 proibia o leproso e 0 negro
de frequentar a escola publica. Posteriormente, o Decreto n° 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, o qual instituia que os negros sé podiam estudar no periodo
noturno e outras manobras, foi langado com a intencdao de impedir o ingresso da
populagcao negra de frequentar escola.

Ja a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, datada de 1891,
no paragrafo 6°, do art. 72, ndo reconheceu a importancia de uma efetiva implantagéao
das premissas da igualdade racial. Dessa forma, mostra-se contraria a isso,
invisibilizando mais uma vez os desfavorecidos historicamente na sociedade,
evidenciado nos paragrafos 12 e 22, do art. 70, onde excluiam dos direitos politicos os
mendigos e os analfabetos, condi¢cdo que se situava a maioria dos negros ex escravos
(ROCHA, 2013).

Durante o periodo colonial até a Republica, a educacao popular, como é
entendida hoje, ndo foi uma preocupagado para o poder publico. A grande
maioria dos escravos nao frequentou a escola, pois seu tempo era exigido
quase que exclusivamente para atividade produtiva. A Igreja Catdlica, na
época responsavel pelos ensinos primario e secundario, possibilitou somente
a brancos e ricos receber esta formagao, que era a eles oferecida no préprio
lar ou diretamente com os Jesuitas nos conventos. Filhos de colonos tinham
oportunidades de aprender a ler e escrever, progredindo, assim, ho campo
educacional, enquanto segundo Marcus Vinicius Fonseca (2001), a
escolarizagao de negro e indios “realiza-se apenas entre as brechas do
sistema colonial e como forma de resisténcia e contestacéo. Legalmente, no
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Brasil vigorava a determinacao de se negar acesso a leitura e escrita aos
escravos. Mesmo que os senhores se propusessem a arcar com 0s custos, a
educacdo, com as caracteristicas escolares, era negada aos escravos”
(ROCHA 2011, p. 16).

E imprescindivel lembrar que alguns anos antes da abolicdo da escravatura a
exclusdo da populagao negra adquiria novos contornos legais. Isto se evidenciou no
Decreto Imperial de 1872 que impedia 0 acesso a educacao determinados grupos tais
como: portadores de doenga contagiosa, escravos e nao vacinados. Isto indica o que
os ultimos anos da escravidao negra representou para as elites: a necessidade de
delimitacdo de fronteiras onde o discurso eurocéntrico, pautado na superioridade
racial, para que tivesse lugar (CASTRO et al., 2022).

Mesmo apos a abolicdo da escravatura, a discriminacdao e a exclusao dos
negros subsistiram grandemente no Brasil. A Constituicao de 1988 é vista um grande
marco para o Brasil e instaurou o periodo de maior democracia da nossa histéria, no
qual grandes avangos sociais aconteceram.

Grandes avancos da Constituicdo Cidada aconteceram nas questdes
relacionadas aos direitos sociais. Como exemplo de pode-se mencionar o
reconhecimento das culturas indigena e afro-brasileira como partes da cultura

nacional, conforme estabelecido no artigo 215:

§ 12 O Estado protegera as manifestagbes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagéo
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

32 A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duragéo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integragdo das agbes do
poder publico que conduzem a:

| defesa e valorizagao do patriménio cultural brasileiro;

Il producgéo, promogao e difusédo de bens culturais;

Il formacgao de pessoal qualificado para a gestao da cultura em suas multiplas
dimensbes;

IV democratizacdo do acesso aos bens de cultura;

V valorizagdo da diversidade étnica e regional.

(CF, 1988).

A partir da década de 90, as discussdes étnico raciais foram inseridas no
escopo das politicas publicas educacionais e universais, as quais tinham como slogan:

escola, educacao basica e universidade para todos. Em 2008, o artigo 262, da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional foi mais uma vez redigido, incluindo também
o estudo da histéria e da cultura indigena (GOMES, 2011).

E preciso salientar, também, que nos anos 1990, surgiram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que surgiram como politicas publicas para a educacao
em ambito nacional e que o tema transversal pluralidade cultural, considerou as
questdes da diversidade a partir de um ponto de vista universalista de educacao e de
politica educacional. Historicamente, o0 modelo educacional brasileiro supervalorizou
as contribuicbes culturais europeias em prejuizo de culturas socialmente
consideradas menos importantes, como a negra e a indigena (BARROS et al., 2013).

O abarcamento da historia e cultura afro-brasileira nas matrizes curriculares
da Educacao basica brasileira, através da publicacdo das Leis 10.639, de 2003 e
11.645 de 2008 é um marco histérico impar, de decisiva acuidade para o ensino da
diferenca cultural no Brasil. O ensino obrigatério busca reparar os danos, até mesmo
de identidade, que sofreram e ainda sofrem constantemente os povos originarios da
nossa nagao.

A Lei 10.639/03 surge para atender a uma politica de acao afirmativa, por
parte do Estado, conclamada ha varias décadas pelos movimentos sociais negros.
Dessa maneira, a referida lei € considerada um marco histérico para a amplitude e o
alcance de politicas étnico—raciais para a educacao brasileira, tendo em vista que se
instituiu como um instrumento para construgao social, politica e educacional.

A partir da aprovagao da Lei supracitada, foram aprovados varios textos legais
para justifica-la e requlamenta-la, dentre elas, o Parecer N° 03, aprovado em 10 de
marco de 2004, e a Resolugdo N° 01, aprovado em 17 de junho de 2004. Ribeiro
(2012, p.03) afirma que:

A Lei 10.639/03 é uma resposta ao movimento negro, que reivindicou junto
aos oOrgaos competentes o direito a uma educagdo equitativa para a
populacdo negra. Sobretudo, quando a omissdo no curriculo escolar se
configura como discriminagao racial, ao supor a homogeneidade da escola e,
assim, torna invisivel a populagdo negra e sua cultura. De modo que, o
potencial da Lei é desmistificar e desmentir a histéria que sempre fora
veiculada pelos curriculos oficiais, questionando ideologias de dominagéo
que por séculos fazem parte do ideério brasileiro, possibilitando que alunos
negros construam uma identidade positiva sobre si e sua etnia.

O Parecer N° 03/2004, ressalta a responsabilidade do Estado em desenvolver
politicas de acao afirmativa:
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Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéao, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Sem a intervengdo do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificimente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar davidas, romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao, fundados em
preconceitos € manutencdo de privilégios para os sempre privilegiados
(BRASIL, 2004, p. 12).

Segundo o Art. 26-A da Lei 11.645/08 é possivel inferir que:

§ 10 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histoéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (BRASIL, Lei n® 11.645, 2008).

Além disso, apresentam-se como suporte legal os preceitos do Parecer n® 14,
de setembro de 1999, do Conselho Nacional de Educacéao; da Resolucao n® 03, de
novembro de 1999 do Conselho Nacional de Educagéo e do Decreto Presidencial n°
5.051, de 19 de abril de 2004, que promulga a Convencédo 169 da OIT. Pauta-se,
ainda, nas definicdes da convencao internacional da UNESCO de 1960, que diz
respeito a luta contra a discriminacao no campo do ensino; na Conferéncia Mundial
de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacoes
Correlatas, de 2001, e no paragrafo Unico do artigo 2° da Lei Organica do Distrito
Federal, de 8 de junho de 1993, e em outras leis distritais (BARROS et al., 2013).

Nessa conjuntura, em 2009, varios Ministérios e Secretarias elaboraram o
Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das Relagées
Etnico- Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana com o
intuito de promover mecanismos mais eficientes para a uma pratica mais abrangente
da Lei.

O Plano convocou governos municipais, estaduais e federais a se envolverem
de forma mais eficiente na luta por uma educagdo em que as criangas desde cedo
sejam instruidas contra o racismo. O Plano prevé a inclusdo de agendas direcionadas
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de maneira a garantir a implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais que
regulamentam a Lei10.639/03. Seus objetivos sdo assim determinados a:
Colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicdes educacionais
cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminacao para garantir o direito de aprender e a

equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e
igualitaria. (BRASIL, 2009, p. 22).

Toda essa legislacdo estabelece o respeito a diversidade étnica e racial de
nosso pais e determina a necessidade de se implementar, nos sistemas de ensino, a
educacao para as relagdes étnico-raciais e 0 ensino da historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena como parte de todos os componentes curriculares de escolas
publicas e particulares.

Conforme pode-se constatar, a instauracao dessa lei determina uma mudanca
no que diz respeito a compreensdo da constru¢cao do Brasil, uma vez que pretende
mostrar que os grupos étnicos — indigena e negro — assim como 0S europeus
exerceram influéncia na histéria brasileira, principalmente nas areas social, politica e
econbmica, o que corrobora a necessidade de serem estudadas na educacao basica
(GOULART; MELO, 2013).

Segundo o Professor Flavio Martins (MARTINS, 2017), o direito a educacéao
elencado na Constituicdo Federal no titulo e capitulo Il como direito social, nada mais
€ que uma modalidade de direito fundamental, interpretado pelo Supremo Tribunal
Federal como uma das clausulas pétreas garantidas no texto constitucional — art. 60,
§ 4°, da CF.

Para constatar o nivel de efeito juridico das normas constitucionais, faz-se
necessario averiguar a sua natureza: se sdo regras ou principios. podemos aferir
entdo que os direitos fundamentais s&o regras no que tange a obrigatoriedade de
previsdo material no texto constitucional.

De acordo com o Ministério da Educagéo e Cultura - MEC, os professores e
diretores das escolas publicas do pais devem estar centralizados a algumas
consideragodes e reflexdes sobre a importancia de um olhar mais cuidadoso e critico
em relagdo a conteudos e imagens, concernentes a grupos historicamente
discriminados e, em particular, a populagéo negra, presentes em determinados livros
didaticos (GEBRAN; LUVIZOTTO; POMCIANO, 2010).
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Segundo as Diretrizes Brasileiras, o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana e a educagdo das relagcbes étnico-raciais devem ser
aprofundadas no cotidiano das escolas como conteudo de disciplinas, especialmente
Educacao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, em atividades curriculares ou nao,
trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizacao
de sala de leituras, bibliotecas, brinquedotecas, areas de recreacdo e em outros
ambientes escolares (BORGES, 2015).

Como a determinagado da inclusdo da tematica “Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena” no conteudo programatico das escolas € relativamente recente,
alguns elementos como a aceitacdo, compreensao e valorizagdo da tematica, tanto
por alunos, como por professores, devem ser acompanhados, a fim de observar e
analisar os resultados da insercao dessa tematica no curriculo escolar (RODRIGUES;
BARBALHO, 2016).

A lei é clara e estruturada, porém ha ainda uma grande distadncia quando
levamos em consideragao as suas deliberagdes e o que realmente se pde em prética
nas salas de aulas. E nitido que pouca coisa tem mudado nos curriculos escolares e
nas praticas docentes para se efetivar o que a Lei 11.645/08 estabelece. Isso sem
levar em conta o0 ndo acesso dos (as) professores (as) aos materiais adequados e que
os subsidiem nas suas praticas pedagdgicas (PAIVA, 2014).

O desdobramento dessa elaboracao intelectual é a dificuldade que alguns
setores da sociedade tém de entender a importancia de pautar politicas publicas
compensatérias racialmente conscientes e que contemplem a populacao afro-
brasileira (APARECIDO, 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases, em atencao ao art. 242, § 1°, da Constituicao,
especifica as principais matrizes étnicas que compuseram o povo brasileiro no seu
artigo 26, paragrafo 4:

§ 4° O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das

diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

Segundo Brandao (2003), o paragrafo 4° do art. 26 da Lei de Diretrizes e
Bases significa uma reparagao histérica quando sistematiza o ensino de histéria do
Brasil nos curriculos dos ensinos fundamental e médio. Com a vigéncia da Lei n°

10.639/03, foi inserido, nesta lei, o art.26-A tornando obrigatério o ensino sobre



95

Histéria e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio e o art. 79-B, incluiu
no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, a ser celebrado no dia 20

de novembro:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) indicam como objetivos do
ensino fundamental que os alunos sejam capazes de: 1) compreender a
cidadania como participagéo social e politica, assim como exercicio de direito
e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; 2) conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacao
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL, 1998, p. 2).

Tendo em vista a necessidade de desenvolver e aprofundar as questdes
relacionadas ao artigo 26 das Lei de Diretrizes e Bases, em 2013, anos depois, o
artigo foi revisto e redigido. Todavia, ainda é possivel identificar seu carater genérico:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,

da cultura, da economia e dos educandos. (Redagéo dada pela lei n® 12.796,
2013).

Segundo Chagas (2017), embora haja obrigatoriedade legal de as escolas da
educacao basica possibilitar o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
esse conteudo nem sempre se faz presente no cotidiano escolar, mantendo-se, por
diversas vezes, ausentes no curriculo escolar. Infelizmente ainda existe resisténcia e
um distanciamento do que esta prescrito na Lei, com a realidade de algumas escolas
efetivarem o reconhecimento da historia e cultura africana e afro-brasileira. (DIAS;
CECATTO, 2015).

O Ministério da Educacéao, no ano de 2018, editou a Resolugcdo n® 05/2018,
instituindo nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito,
a partir da normatizagao, o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, passando ser
obrigatoria sua abordagem de forma transversal no Plano Pedagdgico de Curso —
PPC, prevista no art. 2°, § 4°:
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§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
conteldos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas
de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos, de educacéo
para a terceira idade, de educagéo em politicas de género, de educagéo das
relagbes étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira, africana e
indigena, entre outras.

Cabe salientar que, com a aprovacao da Constituicdo de 1988, houve uma
inegavel inclinagdo no discurso oficial do Estado brasileiro em relagcado as politicas
antidiscriminatérias e, nas ultimas trés décadas, principalmente, foram empregadas
inimeras agdes afirmativas para a melhoria das condicdes de vida da populacao
negra e para que ela possa ter uma vida com dignidade.

A Constituicao Federal de 1988 foi um marco legislativo que reconheceu os
direitos dos afrodescendentes e estabeleceu a necessidade de politicas publicas para
a promogao da igualdade racial, sendo um marco importante na luta pela promogao
da igualdade racial no Brasil.

A Carta Magna estabeleceu a igualdade como um direito fundamental e
reconheceu a necessidade de politicas publicas para a promog¢éao da igualdade racial.
Além disso, a Constituicdo estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas, o que é fundamental para o combate ao racismo e
para a valorizacao da diversidade cultural brasileira.

A Constituicao de 1988 também estabeleceu a criagao de 6rgaos especificos
para a promogao da igualdade racial, como a Fundac¢do Cultural Palmares e o
Conselho Nacional de Promoc¢ao da Igualdade Racial. Esses 6rgaos sao responsaveis
por promover politicas publicas para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e o
combate ao racismo.

Apesar dos avangos na evolugao legislativa em relacao a histéria e cultura
afro-brasileira, o racismo ainda € uma realidade no Brasil. O pais enfrenta desafios
significativos na luta contra o racismo, incluindo a sub-representacdo de pessoas
negras nos setores publico e privado, a violéncia policial contra pessoas negras e a
falta de acesso a servigos basicos, como saude e educacgao.

A evolugédo legislativa em relagéao a historia e cultura afro-brasileira reflete o
compromisso do Brasil em combater o racismo e a discriminag&o racial. A incluséo do
estudo da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar e da graduacao do
curso de Direito, sdo exemplos de medidas importantes na luta contra o racismo e
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respeito a historia e cultura afro-brasileira, no entanto, ainda ha muito a ser feito para

garantir a igualdade racial no Brasil.

6.2 Ensino Juridico em Macapa/Amapa

Como informado anteriormente na metodologia trabalhada na presente
pesquisa, utilizamos a técnica da entrevista semiestruturada, assim, neste tépico,
selecionamos 8 dos 12 professores entrevistas, para apresentarmos a realidade do
ensino juridico no Municipio de Macapa, estado do Amapa, utilizando respostas
pontuais dos entrevistados. Os 4 professores faltantes, irdo compor o quadro
comparativo utilizado para percepgao de interpretacdo dos resultados, contendo no
quadro a entrevista integral desses professores selecionados, sendo apresentado
logo mais no proximo topico, assim, apresentamos as 12 entrevistas realizadas.

Comego aqui narrando que, a educagao juridica no Brasil tem sido
amplamente estudada e criticada, especialmente em relagdo a formagdo dos
bacharéis em direito. Atualmente, ha uma preocupacédo crescente devido ao alto
indice de reprovacdo no Exame de Ordem, que é a prova de avaliacdo para o0s
bacharéis em direito que desejam exercer a advocacia e recebe grande atengao
da midia nacional. De fato, no ano de 2010 em um dos exames, a percentagem de
reprovacdo alcancou 88%, com participacdo de 106.855 formandos e bacharéis em
direito (MELLO FILHO, 2011).

Ainda na visdo de Mello Filho (2011), afirma que a realidade jus-educacional
no Brasil alcancou nimeros alarmantes e que a quantidade supera a qualidade em
todos os niveis. Ele apresenta o seguinte cenario: atualmente temos no pais 1.210
cursos de Direito — ha pouco mais de uma década eram 280 cursos - com 87.523
formandos por ano. Hoje, sdo 694.731 académicos, correspondendo a 10,9% do total
de estudantes de todo ensino superior. Para uma analise mais acurada, o autor
descreve um quadro comparativo onde na China, que possui aproximadamente 1
bilhdo e 300 milhdes de habitantes, hd 987 cursos e, nos Estados Unidos, um total de
201 instituicdes.

Nesse contexto, € evidente que a educacdo juridica vem fracassando,

refletido na falta de infraestrutura das instituicdes, professores pouco qualificados e
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desvalorizados, processos de selecao distorcidos para ingresso no ensino superior,
fiscalizag&o publica limitada e métodos de ensino desatualizados.

Partindo dessa visdo, Nunes (2009, p. 5), aduz que, “o modelo estabelecido
nas faculdades de Direito € arbitrario e sem nenhum sentido cientifico nem
pedagdgico”. Ao longo de décadas, o sistema de ensino foi estabelecido sem
modificagbes, sem promover a pratica cientifica nem o desenvolvimento do
conhecimento. Ele foi concebido como um conjunto fixo e finalizado, sem espaco
para atualizagdes.

Por sua vez, o autor Pérto (2003, p. 30) caracteriza a ciéncia juridica pela
descontextualizacdo, pelo dogmatismo e pela unidisciplinaridade. Ao explicar a
dimensao de cada uma das caracteristicas afirma que o ensino é:

“descontextualizado, pois nega o pluralismo juridico. Considerando que o
poder existe na sociedade sob diferentes formas, acaba estruturando as
relagdes entre os homens e criando uma pluralidade de contextos juridicos.
O ensino juridico, entretanto, funda-se na nocdo de que o poder sé existe
numa forma especifica — a forma estatal — e, consequentemente, sé hd um
legitimo contexto produtor do direito[...] Assim, sendo apenas um o contexto
reconhecido, ndo cabe nem mesmo questiona-lo. Dessa forma, os bacharéis
aprendem apenas a reproduzir o ja existente, ndo se preparando para novas
demandas sociais, ja que nao reconhecem nelas o direito.

dogmatico porque os juristas possuem o poder de dar forma prépria — ou
forma juridica — as questdes da vida. Essa praxis cria um ambiente
profissional distante da realidade cotidiana do homem comum, que ndo tem
acesso ao campo juridico. A traducdo dos conflitos da vida para o campo do
direito, empreitada pelos juristas, constitui-se numa forma de assegurar a
mistificacdo do direito.

unidisciplinar porque significa a fragmentacdo do objeto que se da a
conhecer no processo de ensino e aprendizagem. O aluno, desta forma, nao

se reconhece no objeto de estudo, pois os saberes e a realidade de que ja
dispde, ndo dialogam com esse novo objeto de estudo, que é o Direito”.

Conforme observado, essas caracteristicas evidenciam a falta de sincronia
entre as faculdades de Direito e a universidade contempordnea, que busca
flexibilidade, transdisciplinaridade, multiculturalismo, além do ensino e pesquisa
contextualizados com as necessidades e realidades sociais.

E também preciso que os estudantes enxerguem além do senso comum,
através, por exemplo, dos livros didaticos que mostrem o lado histérico e cultural deste
continente, nas especificidades de cada pais, 0 processo de luta dos negros durante
a escravidao e as contribuicées para que o Brasil seja como ele € hoje: um pais
preenchido com muita diversidade cultural, bem como tradigdes desvalorizadas e
esquecidas pelo imaginario social (VIEIRA, 2010).
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Nesse sentido, podemos constatar que, existem muitas lacunas entre a
cultura estrutural do curso de Direito, perfil e qualificag&o técnica do professor e a falta
de politicas publicas para uma formacado continuada do proprio docente e, partindo
dessa premissa, trazemos uma pesquisa realizada sobre a realidade do ensino
juridico do Municipio de Macapa, estado do Amapa, no que se ao ensino da histoéria
e cultura afro-brasileira.

Sobre a pesquisa realizada, utilizamos entrevistas semiestruturadas que
foram realizadas com professores de direito, sendo elas abordadas aqui sem a
identificacdo do professor e a Instituicdo a qual esta vinculado, pois a intensdo é
demonstrar a realidade do ensino, sem que haja limitacdes de vinculos institucionais,
para exposicao de suas visées sobre o tema aqui apresentado.

A relagao entre o ensino de Direito e a historia e cultura afro-brasileira é de
fundamental importancia para a formacao de profissionais conscientes e capacitados.
O professor de Direito desempenha um papel crucial ao abordar esses temas, pois
contribui para a promog¢ao da igualdade racial, o combate ao racismo estrutural e a
construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Com relacdo ao ensino juridico sobre a tematica da presente pesquisa, foi
indagado ao PROFESSOR 1, sobre qual o seu pensamento sobre a histéria e cultura
afro-brasileira na formacao juridica, respondendo:

“sim, eu acredito que é uma temética que a gente deve abordar. Por exemplo,
no curso de Direito, eu acredito que trabalhar isso em uma disciplina de
direitos humanos, é pouco. A gente deve realmente ter outras areas do
conhecimento na qual consigamos trabalhar essa questdo, porque uma
disciplina que, por vezes, o aluno vé la no final do semestre, como fica? A
gente vem de uma construgao de 10 semestres. Um exemplo: aqui na nossa
instituicdo nds temos disciplinas que sao eletivas voltadas a essa area, entao
0 aluno pode escolher fazer ou ndo. Ao meu ver, isso deveria realmente fazer
parte do curriculo como disciplina obrigatéria, porque faz parte de uma

formagdo enquanto individuo e, consequentemente, uma informagao
profissional também” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Por sua vez, os PROFESSORES 2 e 3, ao serem questionados sobre a

mesma indagacao, responderam, respectivamente, o seguinte:

“Eu acredito que sim. N6s precisamos trabalhar isso em todas as fases da
educagao, mas na formagao juridica isso tem sido pouco. Muito se discute, e
eu sou professor ha cinco anos e eu vejo se falar em violéncia doméstica e
em outros temas, mas pouco sobre histéria e cultura afro-brasileira e se
debater sobre o combate ao racismo e também a cultura racista que o nosso
pais vivencia. Entdo eu acho que ha uma falha na formagéo juridica no que
tange a prevengao ao racismo” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).
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“Nao s6 como uma disciplina a parte. Eu ndo acho que... - e ndo € invisibilizar
a questao, t4?- Estou ja antecipando uma critica que eu posso falar e pode
ser que algumas pessoas entendam que seria invisibilizar a questdo da
afrodescendéncia. Mas acho que a gente precisa sim estudar a identidade...
friso identidade. A gente nao estuda identidade, a gente ndao sabe quem a
gente &, ndo €? A gente separa em uma caixinha a chamada “Historia”, ai
fala dos fatos histéricos, mas aquilo nao tem conexao nenhuma contigo, é do
passado. A histéria ja aconteceu, foram homens la do passado que criaram
essa historia e agora a gente esta estudando sobre isso... entdo é até dificil
de estudar histéria assim. Agora, se comegarmos a entender que aquilo
conduziu a gente até hoje, que a gente s6 é o que é hoje porque eles fizeram
aquilo, eu acho que a conseguimos ter mais conexao com a identidade sem
romantizar a coisa, pois a crian¢a tem capacidade cognitiva de compreensao
muito maior do que a gente esta colocando para ela aprender... ndo estou
dizendo para entupirmos ela de contetdo, mas, por exemplo, colocar para
saber que aquele aquele preto da sala, é preto, e que tivemos pretos
escravizados |a atras. Acho que é importantissimo a gente saber disso.... é
importante crianga que tem consciéncia de que existe uma diferenga na cor
da pele, pois é visivel. As pessoas falam disso, as pessoas conversam sobre
isso, as pessoas identificam mais outras. O gordinho, magrinho, alto, baixo,
o preto, branco, sdo caracteristicas fisicas. Nao querendo valorar o diminuir
qualquer que seja uma dessas caracteristicas, mas a crianga aprende assim,
vocé esta colocando em contato dessa crianga o vocabulério que ela vai usar
e esse vocabulario coloca preto branco, baixo, alto... entdo ela vai identificar
desse jeito. A gente sé precisa mostrar que essas caracteristicas podem
representar uma identidade, entédo o preto precisa saber da histéria de preto,
mas o branco nao precisa? Também precisa. A gente precisa dar nome aos
bois também. Saber qual foi o periodo que isso aconteceu... ndo que a
crianga precise conhecer, dividir em periodos historicos e etc, porque isso €
modelagem de método de aprendizagem. Ela s6 precisa entender que nés
estamos, hoje, numa comunidade inclusiva que absorve, que é diversa. Nao
tem problema nenhum ser diferente, € isso que a gente precisa colocar para
crianca desde cedo aprender. Hoje, eu nao sei qual o nivel de sucesso que a
gente espera ao incluir, por exemplo, uma politica do contetdo
afrodescendente no ensino superior, especificamente, porque € uma base de
fundacdo. E muito dificil vocé abrir...a gente chama “processo de
encucamento” o inserir uma ideia na cabecga do outro... encucar. Eu nao sei
se a gente consegue fazer isso. Talvez um processo quando a crianga esta
la como uma “esponjinha” absorvendo de tudo, seja mais interessante vocé
colocar essa ideia da diversidade para ela, porque os adultos s3o... eu falo
por mim, pela minha experiéncia” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Pode-se observar que, ha o reconhecimento da falha em associar ao ensino
juridico a historia e cultura afro-brasileira pelo professor de Direito, e que se o
conteudo trabalhado fosse proporcionaria aos estudantes uma compreensao mais
ampla dos principios que regem o ordenamento juridico e as problematicas sociais,
pois, a histéria e cultura afro-brasileira € marcada por lutas, resisténcia e superacao,
e reconhecé-la € essencial para romper com esterebtipos, preconceitos e

desigualdades presentes em nossa sociedade.
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No entanto, podemos identificar que, quando indagado sobre sua capacidade
técnica e qualificacdo para abordar sobre a histéria e cultura afro-brasileira, o
professor ndo se sente qualificado, pois nédo teve preparo cientifico e social para tanto,

nesse sentido os PROFESSORES 1 E 2, respectivamente aduze, que:

“Olha, capacidade técnica ndo. Eu colocaria até a minha méo no fogo para
de dizer que eu nao teria essa capacidade técnica e muitos do meu colegiado
também ndo. O maximo que a gente pode ter realmente é aquela capacidade
basica, aquela realmente que a gente traz de um conhecimento de mundo,
de algumas vivéncias... mas a capacidade técnica mesmo, a gente nao tem.
Eu acho que vai mais da boa vontade, da vontade de fazer, do que de
conhecer a fundo, de fato” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

“Nao, nao me considero habil a abordar sobre o tema. A bem da verdade, tais
temas polémicos, como € a tematica minha apresentada, sdo assuntos que
muitas vezes sao esquecidos, como eu falei anteriormente na graduacéao, em
razdo também dos académicos buscarem na graduacao do nivel superior,
especificamente em Direito, o conhecimento daquilo que vai cair na prova...
e ai quando eu falo da prova, eu falo de concurso publico, eu falo da prova
da OAB, que sao as provas que geralmente eles se preparam para fazer.
Esses temas, quando caem, caem de forma muito simbolica, entdo confesso
que nao me considero habilitado a falar sobre o tema, conheco muito pouco
sobre o tema e o0 que eu conheco &, de fato, € um conhecimento até mesmo
podendo ser considerado como opinido” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Na mesma inquiricdo, os PROFESSORES 4 e 7, ao serem questionados
sobre a sua capacidade técnica e qualificacdo para abordar sobre a histéria e cultura
afro-brasileira, responderam, respectivamente, o seguinte:

“N&o, ndo teria capacidade técnica para abordar o tema. E um tema muito
importante, um tema muito complexo que requer realmente muito estudo,

requer uma especializa¢éo, algo mais profundo e eu realmente me declaro
completamente incapaz de tratar do tema” (PESQUISA DE CAMPOQO, 2022).

“‘Nao me sinto apto. Ministro trés disciplinas, mas na area do Direito do
Trabalho, que é direito individual, direito coletivo, direito processual do
trabalho que, em si, dentro do seu contetido programatico, néo envolve nada
relacionado ao tema” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Partido dessa resposta, podemos compreender que 0 conhecimento sobre a
histéria e cultura afro-brasileira permite uma analise critica das normas juridicas,
revelando como determinadas leis podem afetar de maneira desproporcional a vida e
os direitos da populacao negra. Através dessa abordagem, os futuros profissionais do
Direito estardo mais preparados para atuar de forma justa e equitativa, considerando
a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira, mas, ainda ndo temos um corpo

docente qualificado.
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Ainda sobre a aplicabilidade da histéria e cultura afro-brasileira, foi
questionado aos PROFESSORES 1 e 6 se dentro das suas metodologias de trabalho,
das suas atuagdes enquanto docentes, se fazem a adoc¢éo da histéria e cultura afro-
brasileira dentro das suas metodologias de ensino, respondendo respectivamente:

“Posso dizer um pecado meu, inclusive em sala de aula. Por exemplo, eu
ministro, geralmente, disciplinas de processo civil, de processo do trabalho,
entao eu acabo nao puxando esse viés, com excegao de um exemplo aqui, 0
outro que a gente entende pertinente porque ja foi um caso que aconteceu,
um processo que aconteceu que a gente traz e forma de exemplo, mas sem

muito conhecimento técnico, entdo acaba-se nao trazendo muito latente para
a sala de aula” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

“Nao, ndo, ndo é contextualizado nas disciplinas que eu ministro” (PESQUISA
DE CAMPO, 2022).

Ainda na mesma tematica de pergunta da entrevista, o PROFESSOR 2, ao

ser questionado se dentro da sua metodologia consegue trabalhar de algum modo o
tema de forma multidisciplinar, transversal, respondeu que:

“Acredito que conseguiria sim trabalhar, contudo, confesso que nao venho

trabalhando. Como eu falei, ndo é um tema muito abordado no que tange as

disciplinas que eu leciono, apesar de ter total correlagio... direito penal que

é o forte, né? A disciplina que eu mais leciono na academia tem total com o

racismo, contudo, também baseado na resposta anterior, em razado dos

académicos estarem um pouco mais preocupados na academia com 0sS seus

concursos, com a provas que vao se submeter apds a academia, confesso

que nado tenho trabalhado essa tematica, mas entendo como ser uma
tematica importante para o nivel superior” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Identificamos, a partir das respostas que, a faculdade de direito desempenha
um papel importante na promocéo da igualdade e da justica social, e uma maneira
relevante de abordar a rica cultura afro-brasileira é integrando-a ao curriculo
académico, apesar da omissao ao trabalhar a tematica, assim, ao incluir disciplinas
que exploram temas como a histéria, os direitos e as lutas dos afrodescendentes no
Brasil, os estudantes de direito podem obter uma compreensao mais abrangente das
questdes raciais e étnicas que permeiam nosso sistema juridico.

Ao incluir a histéria e cultura afro-brasileira no curriculo académico, o
professor de Direito também contribui para a valorizacdo da identidade e
pertencimento dos estudantes negros, fortalecendo sua autoestima e estimulando sua

participacdo ativa no campo juridico. Essa inclusdo promove a diversidade e a
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representatividade, tornando o ambiente académico mais inclusivo e enriquecedor
para todos os envolvidos.

Na realidade do Municipio de Macapa/Amap4, foram levantadas indagacdes
sobre a atuacao das faculdades em promover o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, sendo perguntado para 0s entrevistados por quais meios, formas ou
instrumentos a faculdade aborda sobre o tema, sendo respondido pelos (0)
PROFESSORES 1 E 5, respectivamente, o seguinte:

“Olha, ele é abordado através das atividades extracurriculares, entdo, como
eu falei anteriormente, é opcional. O aluno participa realmente se ele quiser,
mas a gente sempre traz projetos em outros cursos, inclusive. Entéo a gente
se relne e traz a projetos relacionados, traz pessoas do estado que possam
ter um conhecimento técnico mais aprofundado para debater o assunto ja que
a gente acaba nao tendo. Mas é em forma extracurricular, é opcional, e
realmente é a Unica forma que a gente consegue trabalhar atualmente.
Acredito que deveriamos trabalhar mais de outras formas, até obrigatorias
mesmo para forgar um pouco o0 nosso aluno a participar. Entdo sim, acredito
que a gente tem como melhorar isso ai” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

“Consigo enxergar por meio de projetos realizados pelo corpo docente, pelo
centro pedagoégico, pela coordenagao, mas é sempre o professor como
protagonista desenvolvendo projetos para que essa visao, essa atividade da
instituicio se execute e se desenvolva. E sempre o professor como
protagonista” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

No mesmo sentido, os PROFESSORES 2 E 8, ao serem indagados sobre
suas percepcdes voltadas para a atuagao da faculdade onde trabalham sobre o0 ensino

da histéria e cultura afro-brasileira, respectivamente, responderam que:

“Bom, ndo consigo enxergar a abordagem desse estudo. Nés temos uma
corrente de pesquisa dentro da faculdade voltada ao estudo de Direitos
Humanos, mas como eu falei anteriormente, toda vez que se discute Direitos
Humanos, esse viés do Direitos Humanos ndo é abordado nessas
pesquisas... entdo ndo, ndo vejo projetos, ndo vejo produgdes cientificas
voltadas ao estudo da histéria e da cultura do nosso pais no que tange ao
racismo” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

“N&o, ndo. Na instituicdo que eu ministro aula, na Universidade Federal do
Amapé nao vejo. Na verdade, nds temos um professor que tem essa origem
de afro e ele atua bastante em termos docentes, em termos politicos, na
questao religiosa, na questao da docéncia relacionado ao tema (PESQUISA
DE CAMPO, 2022).

Podemos identificar que, apesar de a histéria e cultura afro-brasileira ja esta
normatizada na Resolug¢ao n® 05/2018 do Ministério Da Educagao, Conselho Nacional
De Educacao, Camara De Educacgao Superior, no ensino juridico de Macapa/Amapa,

ainda ha uma escassez na abordagem do tema, no entanto, € fundamental incentivar
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a pesquisa e a produgao de conhecimento sobre o impacto da cultura afro-brasileira
no desenvolvimento e na aplicagéo do direito.

Ademais, podemos exemplificar que, a tematica pode ser abordada por meio
de seminarios, palestras e eventos culturais, a faculdade de direito pode proporcionar
um espago para a discussdo e a reflexdo sobre as contribuicdes histéricas e
contemporéaneas da cultura afro-brasileira para a sociedade brasileira como um todo,
nesse sentido, ao PROFESSOR 1 entrevistado, no que se refere a abordagem sobre
meios de inclusao da tematica e fomentacao de politicas publicas voltadas para esse
viés, aduziu que:

“Olha, eu acredito, realmente, que é pouco trabalhar assim de forma
transversal e como atividades extracurriculares. Entdo, para fins de MEC, a
gente nao tem uma determinacgéao tao especifica que, digamos assim, obrigue
realmente “Olha isso aqui tem que fazer parte do curriculo de forma
obrigatéria” justamente para que 0 nosso aluno ele saia com uma preparagao
técnica para abordar esse assunto. NoOs professores ndao temos e,
consequentemente, a gente ndo consegue transpassar para 0S N0OSSOS
alunos também esse conhecimento técnico, eu acho. Acho que essa politica
publica deveria ser realmente desde la de tras na reconstrugdo de um PPC
que ja esteja dentro desse viés de uma forma de aplicabilidade obrigatoria na
formagao do aluno, voltado para essa area e que nao seja um tema extra
curricular, que seja um tema obrigatdrio, como € o Direito Civil, como é o
Direito Penal, como é Direitos Humanos. Como eu falei, trabalhar todas as
tematicas dentro de direitos humanos, que é muito geral, é pouco. A gente
precisa realmente ter uma disciplina obrigatoria que seja de Direitos
Indigenas de Direito da Mulher e etc. E necessario realmente uma
reconstrucao do PPC, é necessario uma reconstrucao e uma obrigatoriedade

via MEC justamente para que a gente possa incluir isso e conseguir capacitar
tecnicamente os nossos alunos” (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Através das respostas dos entrevistados, se percebe que o0 ensino e
aprendizagem na graduacado de Direito desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento de profissionais qualificados e éticos para atuar no sistema juridico.
A formagcdo académica nessa area envolve ndao apenas a transmissao de
conhecimentos teédricos, mas também o cultivo de habilidades praticas e a
compreensao dos valores e principios que sustentam o Direito.

Ao levantar questionamentos sobre como vem sendo desempenhado o ensino
e aprendizagem na graduagao de Direito, identificamos que existem bastantes criticas
ao atual modelo, pois o ensino e aprendizagem juridico vai além da teoria e engloba
o desenvolvimento de habilidades praticas, nesse sentido, ao ser perguntado sobre
como enxerga o desenvolvimento do ensino e aprendizagem na graduacao de direito,
o PROFESSOR 8 expde:
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“Ladeira abaixo... Ladeira abaixo. Nés, os professores, somos oprimidos, nds
fazemos das tripas coragédo, tentamos oferecer o melhor, mas infelizmente a
estrutura ndo nos deixa. Em algumas situagdes nos fingimos que ensinamos
e eles fingem que aprendem, ndo h& uma troca real, ndo é? Entéo,
infelizmente, com o passar do tempo, eu sou docente do ensino superior ha
13 e em menos de uma década ja mudou tanto, as coisas pioraram muito.
Hoje é comércio e vamos minimizar os custos que atingem justamente o
ensino e aprendizado, para que assim, a gente ganhe mais” (PESQUISA DE
CAMPO, 2022).

7

Outro aspecto relevante € a importdncia do ensino e aprendizagem na
graduacdo de Direito para a construcdo de uma consciéncia ética e responsavel.
Apontado pela entrevista acima, ha a critica de que o ensino e aprendizagem virou
uma mera area mercantil, o0 que deixa a formacao fragilizada durante o curso, onde
os alunos deveriam ser expostos a debates sobre ética profissional, justica social e
direitos humanos, mas estdo em um papel meramente consumeristas. No mesmo
sentido, sobre a indagagao do ensino e aprendizagem na graduacdo de Direito,
respondeu o PROFESSOR 7:

“Precisamos evoluir. A gente perde para os nossos vizinhos latino-
americanos. A gente precisa melhorar muito. Agora eu ndo tenho nenhuma
resposta para te dar porque tem gente que esta muito tempo ai e ainda néo
conseguiu resolver essa situacdo. Mas eu penso que a formacao é primordial
para se formar bons alunos. A gente esta com esse problema de deficiéncia
de formacgao de mao-de-obra, hoje todo mundo acha que pode ser professor,
nao é verdade?

Partindo do ponto de vista das presentes respostas, percebe-se que essas
discussdes estimulam a reflexdo e a formagao de valores que serdo essenciais na
atuacéo futura dos graduados. Em suma, o ensino e aprendizagem na graduacéao de
Direito desempenham um papel crucial na formag¢éo de profissionais capacitados e
conscientes.

A combinagdo de conhecimentos teoéricos, habilidades praticas e valores
éticos € fundamental para que os graduados possam enfrentar os desafios do sistema
juridico de forma eficiente e responsavel. Portanto, investir na qualidade do ensino e
aprendizagem na graduacao de Direito € essencial para o fortalecimento do Estado
de Direito e para o0 avango da justica em nossa sociedade e na formacgao de individuos
mais humanizados.

Outra forma relevante de abordagem € promover a diversidade e a inclusao

dentro da prépria faculdade, garantindo a presencga de professores afrodescendentes
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e oferecendo oportunidades de estagio em areas relacionadas aos direitos dos afro-
brasileiros. Isso ndo apenas amplia a representatividade, mas também cria um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e enriquecedor para todos os alunos.

E importante ressaltar que, a faculdade de direito pode desempenhar um
papel crucial na formagéao de profissionais do direito comprometidos com a defesa dos
direitos humanos e daigualdade racial. Ao promover a conscientizacdo sobre a cultura
afro-brasileira, a faculdade contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria, na qual todos os cidadaos sejam tratados com dignidade e respeito,
independentemente de sua origem étnica.

Em sintese, o professor de Direito desempenha um papel essencial ao ensinar
sobre a historia e cultura afro-brasileira. Essa abordagem amplia a compreensao dos
estudantes sobre o ordenamento juridico, contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa e combate ao racismo estrutural. A inclusdo desses temas no
curriculo académico promove a igualdade racial, valoriza a diversidade e fortalece a
formagéo de profissionais conscientes e comprometidos com a justi¢ca social.

A presente pesquisa desenvolvida de entrevistas semiestruturadas com
professores de direito do municipio de Macapa/Amapa, ndo tem o condao de
apresentar uma realidade absoluta e nem terminativa, pois foi tragada a partir de um
recorte delimitado, o qual ndo esgota e nem limita a um viés de verdade absoluta.

Nesse sentido, as entrevistas estdo sendo trabalhadas no presente tépico, e,
no seguinte, de forma eletiva e ndo identificando o entrevistado, pois a pesquisa por
ser de cunho qualitativo, tenta trazer analises legais e sociais, de reflexao nao so6 para
o professor de direito, para o aluno de direito, mas uma reflexdo social sobre a
educacao e o ensino juridico que vem sendo desenvolvido, e, como delimitacdo de

pesquisa do presente estudo, no municipio de Macapa/Amapa.
7 ANALISE DOS RESULTADOS

Com base no objetivo geral (analisar a implementagao da histéria e cultura
afro-brasileiro no ensino juridico no Municipio de Macapa/Amapa, apds a edicao da
Resolucdo n® 05/2018 do Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacgao Superior), as entrevistas foram estruturadas dentro

nas seguintes tematicas com base nas entrevistas dos professores dos cursos de
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Direito das Faculdades de Macapa/AP: (1) Como vocé chegou na atual posicao
profissional? Quais foram em linhas gerais as etapas da sua vida profissional até
chegar aqui?; (2) O que vocé pensa sobre o ensino da historia e cultura afro-
brasileira?; (3) Sobre as Instituicbes Democraticas do Estado, qual delas vocé
considera mais racista?; (4) O que vocé pensa sobre a histéria e cultura afro-brasileira
na formacao juridica? considera ser importante o componente como estudo na
formacao juridica do futuro operador do Direito; (5) Praticas docentes; (6) Vocé sabe
como essa tematica é tratada no PPC (plano pedagdgico de curso) da sua faculdade?

A entrevista é considerada como uma interagao social, uma forma de coleta
de dados, uma técnica na qual o investigador se apresenta ao investigado, realizando
perguntas com finalidade de obtencéo de informacdes para a investigacao, podendo
obter, desta forma, informacdes sobre varios aspectos da vida social do investigado
(GIL, 2008).

Dentro das entrevistas e buscando atender aos referidos objetivos
especificos: a) abordar sobre a educac¢éo do ensino Histérico e Cultural Afro-brasileiro;
b) abordar de forma geral sobre o racismo, rac¢a e etnia no ensino juridico construido
no brasil; ¢) abordar sobre o culturismo do curso de direito; d) identificar a atuacédo do
professor de direito sobre o0 ensino historico e cultural afro-brasileiro.

Fez-se entrevistas com doze professores de diferentes Faculdades de Direito
do Municipio de Macapa/AP, no entanto, deve-se ressaltar que esse numero de
professores foi orientado, tendo vista que alguns professores atuam em duas ou mais
faculdades daquela localidade.

Para compreensdo da visdo obtida na presente analise das entrevistas,
realizamos a montagem de um quadro, com quatro entrevistas selecionadas, sendo:
dois professores autodeclarados brancos e dois autodeclarados negros, com o intuito
de identificar suas percepcdes a partir da sua identidade racial, histérico familiar e
condicao econbmica.

O quadro expressa todo o roteiro da entrevista realizada, demonstrando todas
as percepcgoes subjetivas de cada professor entrevistado, com o intuito de mostrar ao
leitor, como forma de amostragem, a realidade do ensino juridico desenvolvido, a
partir do universo limitado da pesquisa, na tentativa de demonstrar como é — e, se é

— aplicada histéria e cultura afro-brasileira no ensino juridico.
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Quadro: entrevista com OS PROFESSORES 1 ao 4 para atender aos objetivos

especificos.

Pactuando a
entrevista:

Termo de
Consentimento livre e
Gravado.

A entrevista é gravada. Depois, farei uma transcricdo. Vocé tera uma
cOpia da transcrigao da sua entrevista.

Posso iniciar a gravagao?

Esta entrevista é para fins meramente académicos.

Nao havera uso comercial ou usos indevidos dessas informacées. Nao
havera a identificacdo do entrevistado no trabalho académico, usamos
pseudonimos.

E uma entrevista que visa saber o0 que vocé sente, pensa, reflete sobre
os temas abordados.

Ou seja, pode manifestar livremente suas ideias, opinides, pensamentos,
pois a finalidade é conhecer o seu ponto de vista subjetivo.

Vocé concorda com esses termos?

Termo de consentimento livre e esclarecido. Vocé explica que a
entrevista esta dividida em blocos. Fala rapidamente qual é a sequéncia
de blocos. Explica sobre o tempo. Que vocé precisa de uma conversa
longa. Nao menos do que uma hora.

Bloco 1 - Perfil, condicao e origem do entrevistado
Fale de sua trajetoria escolar e como escolheu sua trajetéria académica.

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1) Como vocé
chegou na atual
posicao
profissional?

2) Quais foram em
linhas gerais as
etapas da sua vida
profissional até
chegar aqui?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1) “Bem, fui sempre de escola publica e morando no estado da
Amapa onde eu sabia que o servigo publico era uma alternativa pra gente
ganhar alguns espacos, ter espag¢o na sociedade e a Unica maneira era
0 ensino publico, alids, o concurso publico, ser servidor publico, entédo eu
achei que o caminho ideal seria cursar uma licenciatura onde eu tivesse
condicdo de ser professora e logo ser efetivada no cargo publico, ser
professora, ter a dita estabilidade e tdo sonhada estabilidade, e, ai assim,
eu consegui logo apds terminar o ensino médio, fazendo cursinho
também publico eu consegui entrar na Universidade Federal.

2) Bom, essa minha composicao familiar sempre foi assim de
muitos traumas, justamente porque eu falei que essa questdo racial ela
sempre pesou muito e foi o que me motivou também a escolher as
minhas linhas de pesquisa, de estudar a mulher negra, de trabalhar essas
questdes raciais, e vamos dizer que foi uma trajetéria assim... de
traumas, que hoje eu consigo através das minhas leituras identificar que
o tratamento ele era diferenciado em detrimento da cor da pele, em
detrimento da questdo de uma condicdo social que ndo era e que nao
tinha uma relevancia socialmente, os meus avos eles apresentavam essa
diferenciagdo no tratamento, no trato — tanto comigo quanto com meu
irmao, que era diferente com os outros netos, mas eu vejo, mas questéo
mesmo da cor, a questdo econémica nem era tdo importante, mas a
questio da cor”.
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1) Como vocé
chegou na atual
posicao
profissional?

2) Quais foram em
linhas gerais as
etapas da sua vida
profissional até
chegar aqui?

- PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) Resumido é dificil, mas da para tentar. Bom, minha trajetéria de vida
comega em 17/01/1991, quando eu nasci, obviamente. Fui adotado.
Nasci em uma familia de mae e pais negros, pobres, mas fui adotado por
uma familia de melhor poder aquisitivo e entdo fui criado em uma cidade
na qual me apresentou um mundo diferente do que era fora. Fui criado
numa cidade operaria que se chama Monte Dourado. Na minha cidade
era tudo muito bonito, tudo muito perfeito, entdo cresci ali. Eu escolhi o
curso de Direito... na verdade eu nao costumo dizer que eu escolhi o
Direito, o Direito me escolheu desde a infancia quando eu questionava
0S meus pais, eu dizia que tal coisa era injusta e meu pai dizia assim:
“Menino, tu vai ser advogado”... eu ndo sabia o que era isso. E eu sempre
fui muito questionador, inclusive com relagdo a religido, por exemplo,
quando eu questionava alguma coisa sobre Santos, 0 meu pai dizia: “Tu
€ muito questionador, isso é positivo e tudo mais”. Enfim, cresci, quis
fazer Historia, quis fazer Pedagogia, quis fazer Psicologia, prestei o
vestibular para Enfermagem, passei também, mas optei por nédo fazer.
Fiz aqui na instituicdo onde eu trabalho, para Fonoaudiologia, incentivado
por pessoas também do meu ciclo. Mas acabou que eu nao quis, tinha a
opcao de trocar por Direito e troquei por Direito e ali eu me encontrei
dentro do que eu acreditava... entender o que era justica. Eu comecei a
entender os argumentos do meu pai, na verdade, as afirmacdes dele
dizendo: “Vocé vai ser advogado, vocé é questionador” ... eu me senti a
vontade no curso direito por conta disso. Bom, resumidamente é isso.

2) Bem, vamos 4. Eu me formei, e quando me formei eu tinha a ideia fixa
de que eu seria advogado somente, que eu passaria um tempo
advogando, que prestaria concurso. Acho que € muito comum aqui, todo
mundo tem isso em mente, entdo eu fui contaminado por essa ideia de
ser concurseiro e ai fiquei 8 anos advogado. Na advocacia eu comecei a
perceber ainda mais aquela ideia de que eu precisava ajudar as pessoas,
entdo eu passei 8 anos advogado e eu posso dizer que desses 8 anos,
eu advoguei mais pro Bono do que com honorarios por conta de entender
a diferenca de condicdo financeira... enfim, de saber que eu tinha
potencialidade de ajudar. Existia toda uma questdo de formacéo crista
também que me incentivava a caridade. Fui convidado a lecionar em uma
escola do Médio Tec, aquele profissionalizante, lecionei Etica e
Legislagdo Basica do Trabalho. No dia em que eu sai do primeiro dia de
aula, eu disse: “E isso que eu quero, é aqui que eu vou fazer diferenca,
€ aqui que eu posso fazer diferenca.” E ai estou aqui hoje... foi quando
comecei a investir em isso. Voltei a fazer a minha pés-graduagéao para
gue eu pudesse lecionar em instituicbes de nivel superior, finalizei e fui
contratado aqui pela instituicdo no periodo de pandemia. Foi dificil, é
complicado, mas sigo até hoje aqui.

1) Como vocé
chegou na atual
posicao
profissional?

- PROFESSOR 3 (BRANCO):

1) O modo de trabalhar... eu tenho alguns pensamentos que sao
muito dificeis mudar... esta sendo certo ou errado talvez... € muito dificil
mudar esse pensamento, um deles é o gostar de desafios. Eu comecei
advogando com duas colegas e logo depois a gente desfez a
“sociedade’.
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2) Quais foram em
linhas gerais as

etapas da sua vida

profissional até
chegar aqui?

2) Eu comecei advogando com duas colegas e logo depois a gente
desfez a “sociedade” e eu comecei a advogar sozinho, sendo que, isso
ha 5 anos atras... sendo que eu ndo tinha essa expertise, talvez. Eu fiquei
adquirindo com o tempo. Logo depois me falaram que tinha uma vaga
pra professor, entdo eu trouxe meu curriculo, participei de todo o
processo seletivo, acabei sendo o professor escolhido no Direito
Tributario. Sendo que, na minha graduacgéo, eu n&o tive um bom... a
minha sala em si foi prejudicada por conta de alguns aspectos técnicos
de professores nessa disciplina, entdo eu tive que estudar o que eu néo
tive na graduagéo. Esse foi outro desafio também na minha vida... entdo
eu sou movido a desafios. Eu advogo sozinho, ndo tenho um sécio. Eu
tenho alguns outros negécios fora advocacia e fora também da docéncia,
no ramo empresarial, mas eu nunca gostei de “sociedade”, eu preciso
focar em tudo sabendo que é eu que sou meu chefe e sou todos 0s meus
funciondrios também.

1) Como vocé
chegou na atual
posicao
profissional?

2) Quais foram em
linhas gerais as

etapas da sua vida

profissional até
chegar aqui?

- PROFESSOR 4 (BRANCO):

1) Bom, eu tenho até conversado sobre isso com as aulas
inaugurais e as palestras que eu tenho promovido aqui na Faculdade a
pedido da coordenacdo. O que me fez comecgar Direito foi ndo querer
Medicina. A minha familia, praticamente desde que eu era crianga, meio
que determinou que eu faria Medicina e investiram muito na minha
educacdo nesse sentido, mas nem na época e nem hoje eu me
identificava com o curso, e ai, diante disso, eu pensei que seria mais bem
aceito pela familia, sendo Medicina, porque a gente sempre viveu
culturalmente que os 2 melhores cursos é Direito ou Medicina.

2) Entado, foi muito pela fuga da Medicina, mas eu acabei me
encontrando no curso, me apaixonei muito pelo curso e sempre que me
perguntam o que eu faria se nao fosse Direito, eu ndo consigo nem
responder porque eu sou realmente uma pessoa muito satisfeita com a
minha area.

Busca-se explorar a visao de mundo, a visao de sociedade do interlocutor. Vamos falar um
pouco sobre os seus valores na vida. Suas concepcoes de mundo, de sociedade, de familia,
de trabalho. Seus valores e concepcoes como pessoa, cidadao, profissional. Como vocé
descreveria aquilo é mais importante, relevante, para vocé. Individualidade, pessoalidade,
cidadania, religiao, espiritualidade, questoes morais, familia, trabalho, relacao com colegas,
relacdao com a sociedade.

Bloco 2 - Concepcoes e valores

1) Quais valores vocé

pensa ser importante
na sociedade?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1) “lgualdade! Igualdade eu acho fundamental, né?! Em todos os
aspectos, isso iria diminuir as desigualdades, torna uma sociedade mais
livre, eu vejo que a igualdade é um valor que poderia assentar os valores
da nossa sociedade.
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2) O que voceé pensa
que deve ser mudado
na nossa sociedade
para melhora-la?

3) O que voceé pensa
do racismo?

2) bom, essa igualdade tdo sonhada seria através de agdes politicas,
através de politicas publicas consistentes, elaboradas na base, sem ser
pensadas de cima pra baixo, seria 0 caminho.

3) bom, essa questao racial que é complicado no Brasil € que a gente néo
consegue falar abertamente sobre o racismo, sempre € uma questéo
muito velada, as pessoas dizem que ndo sao racistas, ndo conseguem
identificar, mas a gente vé nas falas, a gente vé no cotidiano, a gente vé
o racismo sempre sendo revelado de diversas formas na nossa
sociedade, mas as pessoas... 0 que torna dificil € que as pessoas nao
conseguem compreender que é uma pratica racista, a gente nao
conversa sobre o racismo, e a gente fica com aquela ideia, com aquele
mito de uma democracia racial onde o brasileiro ndo é racista, mas a
gente sabe que ndo é, entdo, esse é um grande problema pra gente
avangar pra desconstrucdo do racismo”.

1) Quais valores vocé
pensa ser importante
na sociedade?

2) O que voceé pensa
que deve ser mudado
na nossa sociedade
para melhora-la?

3) O que voceé pensa
do racismo?

- PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) isso é muito amplo, né? E a resposta pode ser subjetiva, ndo é? Sobre
valor, eu acredito que “respeito”. “Amor” é a base de tudo. Quando vocé
ama, voceé respeita vocé, enfim... amor e respeito. Eu acho que essa é a
base de tudo: a gente respeitar os valores. O amor € genérico, entao,
assim, para mim, é isso, é quando vocé faz com amor, vocé trabalha com
amor, vocé cuida dos filhos com amor, vocé trata sua esposa com amor,

seus amigos, seus colegas. Entdo isso é amor, respeito.

2) muitas coisas. Entédo, assim, falaremos a noite inteira sobre o que
poderia mudar na sociedade, mas intolerdncia € uma coisa que € uma
palavra-chave. A gente precisa trabalhar essa questéo de intolerancia,
precisa extinguir isso ou, pelo menos, trabalhar politicas publicas que
trabalhem isso: intolerancia religiosa, de género, enfim, todo tipo.
Partindo desse principio a gente consegue mudar muita coisa. E
educacdao, principalmente, pois se a gente mudar a base, conseguimos
mudar todo o resto.

3) o qué que eu penso... ndo tem nada positivo para pensar do racismo.
Tudo que segrega é negativo, entdo se o0 racismo segrega, é algo
negativo, além de ser crime, obviamente. O nosso sistema juridico
nacional considera como crime, entao é isso, partindo da letra da lei, é
crime.

1) Quais valores vocé
pensa ser importante
na sociedade?

- PROFESSOR 3 (BRANCO):

1) Bom, eu acho que isso depende. Essa resposta depende muito do
momento. Hoje, a gente precisa muito do respeito, muito respeito as
diferencas. Estamos em uma época muito... de uma conjectura politica,
uma eleicdo em que a pouco tempo a gente viu que uma pessoa morreu
porque ela tinha um uma certa posicéo politica, e isso tudo se deve a falta
de respeito com o ser humano. Apesar de que eu ndo sou de expor a
minha opinido politica. Mas tem essa diferenga, tanto politica, quanto
sexual, quanto a diferenga de pensamentos, de valores, sobre quem ¢é a
favor do aborto, sobre quem é contra o aborto... entdo eu costumo nao
dar opinides porgque eu ndo gosto de polémica, mas respeito quem gosta
de dar opinido. Entdo as pessoas que sdo muito polémicas geralmente
sdo alvos de alguns tipos de, podemos dizer, alguns crimes, né? callnia,
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2) O que vocé pensa
que deve ser mudado
na nossa sociedade
para melhora-la?

3) O que vocé pensa
do racismo?

difamacao, injuria... enfim, eu acho que hoje, na atual conjuntura, muito
importante, mais importante que tudo, € o respeito as diferencgas.

2) A tolerancia, a tolerancia em todos os aspectos. Pai que ndo aceita o
filho que € homossexual. Eu fiquei perplexo um dia desses quando eu
estava conversando com uma pessoa que é negra, mas nao gosta de
gente negra. Entao eu acho que € uma... essa tolerancia as diferengas,
ela deve ser principalmente hoje, trabalhada. Como eu falei
anteriormente, além do respeito, né? Respeito e tolerancia, porque o
proprio ser humano é diferente e nds temos uma conjuntura, entdo, nao
respeitar o préximo é apice da falta de tolerancia e de respeito com o
outro.

3) O racismo... quando... desde crianga eu tenho a mesma concepgao.
Gragas a Deus, a minha méae conseguiu me educar bem quanto a isso.
Tive muitos amigos negros, nunca vi diferenga nenhuma, inclusive, eu até
brincava que, quando eu era crianga, eu e um colega negro disputdvamos
quem tirava a maior nota da sala... ele tirava 10, eu tirava um 9;9, eu
tirava um 10, ele tirava 9;1 ou entdo 9,7... entdo a gente sempre gostava
dessa disputa, s6 que a Unica disputa que a gente tinha era isso, era
disputa infantil de nota na sala, né?! Nunca... eu posso dizer que nunca
consegui ver nenhum negro inferior a mim, inclusive, hoje, a gente pensa
muito “ah, pro fulano foi o primeiro negro a assumir a presidéncia dos
Estados Unidos, primeiro negro a isso. O primeiro negro no STJ, primeiro
negro juiz, primeiro negro...” sendo que isso deveria ser uma coisa muito
mais normal do que talvez um branco assumir, porque a capacidade, pra
mim, ndo muda, o que pode mudar, talvez, € que... ja ha, né?
alguns estudos sobre capacidade econb6mica ou coisa parecida. Nés
vimos através do proprio Joaquim Barbosa. O Joaquim Barbosa, se eu
ndo me engano o nome dele, foi ministro do STF e chegou aonde chegou.
Chegou aonde muitos brancos, se fosse por isso, queriam chegar e nao
chegaram. Entdo eu acho que o racismo, ele deve. Eu nunca consegui
nem pensar que uma pessoa seria inferior a mim por causa da cor da
pele dela.

1) Quais valores vocé
pensa ser importante
na sociedade?

2) O que voceé pensa
que deve ser mudado
na nossa sociedade
para melhora-la?

- PROFESSOR 4 (BRANCO):

1) Bem, quando falamos dos valores da sociedade, as vezes a gente até
lembra, as vezes ndo... nés que somos do curso de Direito lembramos
dos valores que a Constituicdo almeja para a sociedade, que sdo todos
aqueles valores fundamentais sociais trazidos pela Constituicdo Federal.
Eu penso que os valores que deveriam ser incluidos, de fato, ndo s6
teoricamente na sociedade, sdo sempre pautados na inclusdo. Acredito
que todas as pessoas deveriam ter as mesmas oportunidades -todas as
pessoas, senao as mesmas oportunidades através de politicas publicas-
, de serem inseridos diante de suas desigualdades, a ter mais
oportunidades. Acredito que valores como igualdade... muitas vezes a
gente percebe que a igualdade vem sendo frequentemente lesada nos
mais diversos campos de atuagédo ou de vivéncia social. A igualdade
também, que ndo como eu ja mencionei, acredito que seja a base de
tudo.

2) O respeito a igualdade. Valores pessoais como a honestidade, que eu
acho que se eu fosse muito melhor trabalhado individualmente, num
campo geral, mas partindo para um lado um pouco mais individual, n6s
nao teriamos nos mais diversos setores sociais, tanta corrupcao, tanta
violéncia, né? O respeito pelas diferengas. Acredito que o respeito pelas
diferencas é fundamental para que se consiga construir uma sociedade
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3) O que vocé pensa
do racismo?

que até entdo a gente olha de uma maneira muito utopica. A gente vé que
muitas politicas publicas e muitas legislagdes novas, como por exemplo,
a lei Maria da Penha que tenta proteger as mulheres... algumas normas
que protegem, que defendem um pouco a diversidade, seja a diversidade
sexual, seja diversidade, racial ou seja |4 qual. Mas acredito que a
inclusdo da diversidade € extremamente importante. Entdo, inclusdo,
liberdade, igualdade e honestidade acima de qualquer outra dificuldade
que o Estado e que a sociedade venha enfrentar.

3) Eu sou uma pessoa que esta inserida dentro da comunidade
LGBTQIA, entdo eu sou uma pessoa que € casada com uma outra mulher
que tem uma constituicdo familiar que, embora protegida, ainda é
considerada uma constituicdo familiar diferente. E a gente que vive o
diferente sofremos na pele muitas dificuldades em relagéo a preconceitos
e algumas discriminagdes. Como pessoa branca, ndo conseguiria dizer o
gue uma pessoa negra sente ao sofrer racismo, mas quando eu sinto uma
discriminagéo racista, sexualmente falando, eu consigo mensurar a dor
daquela pessoa, eu consigo entender como é dificil para aquela pessoa
ter muitas oportunidades de emprego onde sao excluidas, onde séo
discriminadas e sofrem muitas circunstancias... seja no esporte, seja nas
relagdes pessoais, onde existe muita discriminagéo, sendo ali 0 tempo
todo violadas. Entdo eu penso que essas desigualdades raciais, que
embora existam muitas politicas publicas tentando diminui-las, é uma luta
ainda muito longe de ser efetivamente concretizada no que se espera da
sociedade. Eu acredito que a gente ainda esta muito longe. Eu acredito
que esse sofrimento é imensuravelmente dificil para quem esta inserido
no contexto. Eu acompanho algumas pessoas que sao ativistas na area,
como por exemplo, a Alzira que vem até para candidata a deputada. E eu
estava até mencionando em casa que a gente precisa disso, precisamos
de pessoas que venham para tentar realmente diminuir essas
desigualdades. Mas se a gente olhar para um contexto social que a gente
vive no Brasil e dizer que ndo existe racismo, como muitos tentam pregar,
acho que € ilusdo da cabega das pessoas. A gente consegue observar
isso até mesmo dentro de uma sala de aula. Faga a comparacdo... saindo
aqui no Amapa, a gente vive no local em que até enxergamos algumas
pessoas presentes num nimero até mais agradavel de dentro de sala de
aula, acredito que seja pelo contexto histérico, mas quando eu iniciei
Direito, eu nao iniciei no Amapa, eu comecei o curso de Direito em Joao
Pessoa e eu ndo lembro de um aluno negro na minha sala. Entéo se a
gente olhar simplesmente para a superficialidade, vocé acha que o
racismo nao existe no Brasil, mas quando vocé comega a viver o seu
contexto, de dentro para fora do seu contexto, vocé observa que existem
sim muitas discriminagdes, muitas violagdes raciais. Entdo uma turma
onde tem 90 alunos n&o ter um aluno negro, ja faz com que vocé pelo
menos consiga observar que, em um contexto social, as oportunidades
sdo muito desiguais.

Bloco 3 — Confianga nas Instituicoes Democraticas do Estado

Discutir democracia, politica, a situacao do pais, o que a pessoa pensa sobre as crises que
atingem a sociedade brasileira e mundial. Como a pessoa se posiciona politicamente.
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1) Sobre as
Instituicoes
Democraticas do
Estado, qual delas
vocé considera mais
racista?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1)” Ah, principalmente a policia militar, né?! Que principalmente as
revistas elas sdo sempre seletivas, né? Quando é com preto o rigor € bem
maior e sempre é 0 que € suspeito, né? Entdo, até a propria formacéo
dessas instituigdes, por isso elas estdo tdo em crise, estdo em descrédito,
principalmente, a policia € o aparelho repressor do estado, né?
Representa esses interesses e a gente sabe que a policia militar € o que
mais morre, € preto. Pobre.

1) Sobre as
Instituicoes
Democraticas do
Estado, qual delas
vocé considera mais

PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) Eu vejo, eu vejo um brago do Estado: que seria a policia.
Extremamente racista. Outro dia mesmo alguém falou que alguém foi
abordado, se identificou, documento do veiculo com o mesmo nome,
documento de habilitagdo, mas foi atirado no ch&o, foi imobilizado pelo
simples fato de ser negro. Quando ele perguntou por que, o policial que
também era negro, disse: “E Porque fizeram um assalto em x lugar e vocé

racista? tem todas as caracteristicas do assaltante”. Ele estava ali, ele n&o
resistiu, ele ndo empreendeu em fuga, entdo por que que iam fazer isso
com ele? Pelo simples fato de ser negro. Nao tem outra explicacao, é
racismo. Entédo eu vejo a policia hoje como uma instituicdo extremamente
racista.
1) Sobre as - PROFESSOR 3 (BRANCO):
Instituicoes

Democraticas do
Estado, qual delas
vocé considera mais

1) Eu acho que hoje, se atuar, ainda nao seria tao evidente. Eu nédo vejo
isso hoje, até porque, como eu te falei, eu nunca consegui pensar que
uma pessoa seria inferior a mim pelo tom da pele. Ja ouvi falar muita
coisa, mas ter presenciado que isso acontece ou nao, eu te confesso que

racista?
! eu ndo sou conhecedor disso.
- PROFESSOR 4 (BRANCO):
1) Sobre as
Instituicoes 1) Eu acho que as institui¢gdes ainda sao muito racistas. Se vocé olha, por

Democraticas do
Estado, qual delas
vocé considera mais
racista?

exemplo, no contexto militar - e € um dos grandes questionamentos que
os ativistas das causas raciais costumam sempre tocar na tecla-, e de
fato, se vocé sair da sua zona de conforto, da sua bolha e vocé comeca
a observar. Aconteceu recentemente agora. A Banda aqui em Macapa e
0 que mais circulou foram videos de policiais que pareciam até que
tinham recebido ordem, denuncias a respeito de determinada pessoa, e
depois se verificou que ndo. Olhava para pessoa negra, chegava
abordando com violéncia achando que era um criminoso. Inclusive, o
namorado de uma aluna... isso foi relatado por uma das alunas que
estava indignada por uma aluna negra com o namorado negro. A aluna
estava em viagem, a mae estava com o namorado, que € mototaxista.
Entédo, veja bem, uma pessoa pobre, uma pessoa trabalhadora, uma
pessoa negra que estava acompanhada da sogra na banda e préximo de
policiais militares. Eu acredito que, por uma questao loégica, uma pessoa
que deve nao vai ficar perto de policiais militares, pois é onde se costuma
ficar achando que vai ter o minimo de seguranca, e fazem isso justamente
para ndo sofrer nenhum tipo de ato criminoso..., mas os militares
simplesmente abordaram, pegaram a sua bolsa, jogaram tudo no chao,
renderam de maneira totalmente. Nao vou falar despreparada, mas mal-
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intencionada, porque era negro, pobre e estava num local como A Banda.
Nao vi nenhum video circulando de uma pessoa branca sendo abordada
da mesma forma. Entdo ndo € o meu lugar de fala enquanto pessoa
branca, mas € meu lugar de fala enquanto uma pessoa que espera da
sociedade o minimo de igualdade e respeito. E quando eu falo igualdade,
€ no sentido mais amplo, de todas as pessoas serem tratadas da mesma
forma. Se vocé olha para o Ministério Publico, quantos promotores de
justica sdo negros? Se vocé olha para o TJAP, quantos juizes sao
negros?

Bloco 4 — O ensino do direito e os direitos humanos

Visao do interlocutor sobre essas questoes mais amplas e as mais especificas.

1) O que vocé
pensa sobre a historia
e cultura afro-
brasileira e sobre o
racismo na formacao
juridica?

2) Considera ser
importante o
componente como
estudo na formacéao
juridica do futuro
operador do Direito?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1) Bem, essa questao racial que é complicado no Brasil é que a gente
néo consegue falar abertamente sobre o racismo, sempre € uma questao
muito velada, as pessoas dizem que ndo sao racistas, ndo conseguem
identificar, mas a gente vé nas falas, a gente vé no cotidiano, a gente vé
o racismo sempre sendo revelado de diversas formas na nossa
sociedade, mas as pessoas... 0 que torna dificil € que as pessoas néo
conseguem compreender que é uma pratica racista, a gente nédo
conversa sobre o racismo, e a gente fica com aquela ideia, com aquele
mito de uma democracia racial onde o brasileiro ndo é racista, mas a
gente sabe que nao €, entdo, esse é um grande problema pra gente
avancar pra desconstrugéo do racismo.

2) Sim, claro, é de fundamental importancia, até porque o direito - ele sé
existe por conta da sociedade, ele serve pra servir a sociedade, o0s
conflitos sociais, serve pra tornar a nossa convivéncia mais harménica
em sociedade. E o operador ele tem a ideia de que o direito ele é estatico
e, na verdade, ele é dindmico, e tem que acompanhar essas
transformacgdes da sociedade. E o operador do direito ele tem sim que ter
essa compreensdo que o direito dialoga com a sociedade, que o direito
dialoga com a sociologia, com a antropologia, com a ciéncia politica, com
a histéria e ele ndo pode ficar alheio a essa discussao imaginando que o
direito ali € aquilo que s6 esta positivado e ndo conseguir construir uma
visdo mais ampla que é o que a gente fala que é uma viséo zetética - que
€ ampliar a minha visao juridica, fazendo uma relagdo com a sociedade.

1) O que vocé pensa
sobre a historia e
cultura afro-brasileira
e sobre o racismo na
formacao juridica?

- PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) N6s vivemos um ensino enraizado, aquele ensino antiquado no qual o
professor fica ali falando e o aluno fica anotando. Hoje eu consigo
perceber a chama do que talvez seja uma mudanga no futuro: a
metodologia participativa na qual o aluno, com sua visdo de mundo,
também contribui com o processo de conhecimento, ele também é
protagonista da constituicdo do conhecimento. Mas isso ainda é muito
distante porque nés ainda estamos enraizados. Os alunos... por exemplo:
eu estou em sala de aula e falo: “Gente, todos n6s vamos construir
conhecimento. Vou trazer os conceitos, mas de todos nés, a partir da
nossa percepgao da nossa vivéncia, vamos trazer o conhecimento para
a sala de aula”, eles ndo conseguem porque estdo desde a educagéo
infantil acostumados a sentar e ouvir o professor falar.
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2) Considera ser
importante o
componente como
estudo na formacéao
juridica do futuro
operador do Direito?

2) Sim, sim, porque a nossa cultura € uma mistura de tudo, ndo é? E nés
carregamos essas raizes, entao, sim, € importante.

1) O que vocé pensa
sobre a historia e
cultura afro-brasileira
e sobre o racismo nha
formacao juridica?

2) Considera ser
importante o
componente como
estudo na formacao
juridica do futuro
operador do Direito?

- PROFESSOR 3 (BRANCO):

1) No pequeno universo de uma sala de aula que trabalho, nunca
consegui presenciar 0 racismo, mas a gente ouve conversas, ouve
alguns dizeres que “ocorreu isso, falou isso”. Mas, eu acho que no
pequeno universo de uma sala de aula, de poucas pessoas, eu nao sinto
isso superado, mas se houver, € de uma forma que nao fica tédo evidente
hoje.

2) Eu nunca consegui identificar diferenga entre esse ensino de um
branco e de um negro. O que a gente vé na sala de aula... eu como
professor, é a vontade, talvez, de estudar de uma pessoa, independente
do tom da pele, independente se é branca, se € negra. Tem uma aluna
que é negra, eu converso bastante com ela e sei que ela pode dar mais
do que ela da na sala de aula. Entéo, no primeiro semestre, por exemplo,
ela tirou uma nota baixa... eu conversei com ela: “-olha, te afasta teus
amigos, pelo menos na hora da aula, conversa vai na hora do intervalo”,
ela fez isso no segundo semestre, na AV2 ela tirou 10, ela se sentou la
na minha frente, ndo tinha nem como dizer “ah, o aluno obteve uma
informacao ilicita pra fazer a prova. Burro, cola, né?”. Sentou-se bem na
minha frente e tirou dez. Entdo, eu acho assim, que independente... eu
ndo vejo, hoje, em sala de aula, racismo... se acontece, eu nunca
presenciei, como eu te falei.

1) O que vocé pensa
sobre a historia e
cultura afro-brasileira
e sobre o racismo na
formacao juridica?

- PROFESSOR 4 (BRANCO):

1) Sim. Eu acho que o Direito ainda é muito racista, e nao so racista.
O problema que eu tenho observado dentro do contexto educacional -e
ai eu lamento muito por isso- € que no meio de muitas pessoas que a
gente se orgulha que daqui a 5 anos vai sair da graduagao, defendendo
essas pautas, mas defendendo elas ndo por uma questdo meramente de
militdncia, mas por uma questdo social, realmente consciéncia social.
Infelizmente, tem a contrapartida. Quantas vezes, enquanto professora,
eu nao vi um ato racista dentro da sala de aula? Uma brincadeira racista
dentro da sala de aula? Uma brincadeira machista dentro da sala de
aula? Inclusive, eu lembro que é ha mais ou menos 1 ano atras eu recebi,
-estava de licenga maternidade- fui bombardeada por um monte de
mensagens de alunos apontando uma discussao que teve num grupo de
WhatsApp onde um dos alunos estava indignado porque a professora da
disciplina pediu que eles assistissem uma palestra que falava sobre
violéncia domeéstica e Lei Maria da Penha. Esse aluno ficou
chateadissimo, comecou a despejar varias falas que sao criminosas,
inclusive, e revoltado porque ele disse que a lei Maria da Penha foi criada
por feministas e que isso so tinha sido criado para ensinar a mulher a
odiar o homem. Em seguida das criticas machistas comegou a ofender
pessoas homossexuais do grupo, comecou a ofender pessoas negras.
Entdo a gente tem dentro da sala de aula, desse contexto educacional,
saindo um publico muito consciente, que as vezes nao entra na
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2) Considera ser
importante o
componente como
estudo na formacao
juridica do futuro
operador do Direito?

graduacao com consciéncia social, mas que sai com ela. E ainda tem um
publico que veio para ndo fazer nada, muito pelo contrario, veio para
atrapalhar, e esse publico que veio para atrapalhar os avangos sociais,
sai, recebe e OAB dele... embora a OAB tenha um trabalho muito
importante nisso que é a questdo da nao permissdo da inscricdo do
advogado se ele ndo tem idoneidade moral. Eu acho que é uma iniciativa
da OAB e que eu dou muito valor. Eu acho que se for aplicado como se
propde ser aplicado, realmente pode ter uma resposta muito positiva:
impedir que nés tenhamos um atraso daquilo que se conquistou até hoje
por conta de profissionais que se inserem no mercado de trabalho
querendo destruir toda uma histéria.

2) Sim! E sim, exatamente. A OAB tem tido alguns avancos, entéo
pessoas que sdo acusadas, incriminadas por homofobia, por exemplo,
ela ja decidiu que nesse caso ja se afasta da sua prépria idoneidade
moral. Pessoas que foram condenadas por violéncia doméstica também,
entdo a gente ja tem alguma coisa, mas em questdo do racismo? Eu
ainda nao vi mencionar a questao do racismo, e tem a comissao dentro
da propria OAB. Entao percebemos que temos alguns avangos de pautas
importantes, mas o racismo parece que sempre fica em terceira
discusséo.

Bloco 5 - Praticas docentes

1) que vocé
pensa sobre contexto
de ensino-
aprendizagem no
Brasil?

2) Vocé pensa
ser importante o
estudo histodrico e
cultural afro-brasileiro
na sociedade?

3) Vocé
considera ter
capacidade técnica
para abordar sobre o
tema na graduacao de
Direito?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1) No préprio ensino juridico, né? Ele a gente vai analisar das nossas
Constituicdes, a gente vai ver a nossa primeira Constituicdo ainda no
império, a gente ndo vé falar em nada ainda de preto. A gente vai passar
por todas as nossas constituigdes, a gente vai falar somente em 1988 que
€ a Constituicdo Cidada que a gente vé inclusdo de demarcagao de terras
quilombolas, de grupos que historicamente foram excluidos de nossa
sociedade. Entao, historicamente o ensino do proprio direito ele é racista
ele é excludente ele é discriminatorio.

2) Sim, claro! De fundamental importancia, como eu falei, principalmente
para um operador, para ele compreender essas dindmicas sociais,
culturais, histéricas - ele tem que compreender, ele tem que entender e
até mesmo pra ele ter argumentos, pra ele ter uma base, pra ele ter um
aporte teorico, pra ele fazer defesas, pra ele ter argumentos e pra ele
compreender a prépria formagao da sociedade brasileira, que ele nao vai
ficar s6 preso em cédigos, ele vai ter que compreender a prdpria estrutura
dindmica da sociedade. E é um componente onde o aluno vai ampliar
essa visao.

3) Tenho. Sempre trago esse tipo de discussdo, eu trabalho com
questdes. Ainda n&do terminei o curso, mas eu trabalho disciplinas como
a Sociologia Juridica, Antropologia, Ciéncia Politica, e sempre eu trago
essa discussdo. Mas, ai tem a minha propria formagéo, né? Eu trabalho
dentro dessa linha do racismo, eu trabalho questdes étnicas culturais,
entdo a minha formagdo me da condigdes pra que eu faga esse debate.
Entdo, sempre que eu trabalhe qualquer questdo eu sempre trabalho
essa questdo cultural, racial, eu sempre trago para o debater, sempre
trago para nossa realidade.
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4) Como vocé
adota a
transversalidade do
tema (e afins) na sua
metodologia de
ensino?

5) Vocé
consegue enxergar
que o estudo histérico
e cultural afro-
brasileiro é abordado
na sua faculdade? Por
quais instrumentos ou
formas?

6) Vocé
consegue visualizar a
manifestacao de
interesse por parte
dos alunos sobre o
estudo historico e
cultural afro-
brasileiro?

7) Na sua
percepgao, os alunos
consideram
importante e
conseguem
compreender a real
finalidade do estudo
da tematica?

8) Vocé sabe
como essa tematica é
tratada no PPC (plano
pedagogico de curso)

da sua faculdade?

4) Bem, eu sempre trabalho com casos concretos, né? Eu trago trabalhos
e questdes que acontecem na sociedade e tento trazer aquele contetido,
aplicar e ampliar a visdo daquele aluno. Olha, isso acontece por conta
disso. Serda que ndo tem uma base cultural, racial, estruturada aqui?
Entao, sempre eu trago trabalho com questdes assim de casos concretos
que ocorrem para que o aluno consiga identificar no proprio dia a dia.
Lembram daquela situagdo em que existiu isso? Entdo, sempre eu trago
isso para a sala de aula.

5) Nao consigo identificar. Esse € um debate que nem que nem é
mencionado, né? Principalmente nas faculdades privadas, a gente
atende a questao de bater metas, de cumprir o contetdo programatico e
essas discussdes cabe ao professor, né? Porque dentro da faculdade séao
questdes que também ndo séo discutidas.

6) Essa é uma caracteristica do estudante de direito, ele tem essa
caracteristica de ver — ah, eu sb quero aprender a conduta e aplicar,
pronto! Eu ndo quero saber essa contextualizagdo, entdo € uma
caracteristica e eu nao consigo identificar que o aluno quer aprofundar a
questéo, ele vé ainda o direito sobre aquele aspecto muito positivista.

7) Nao, de forma alguma. A gente tem que desconstruir isso durante as
disciplinas de sociologia, de antropologia e aluno sempre vé essas
disciplinas como um balde de agua fria porque ele quer falar sobre o
crime, ele quer falar sobre a pena e ele ndo quer discutir essas questdes.

8) Nao. Nunca ouvi sobre isso na faculdade.

1) O que vocé pensa
sobre contexto de
ensino-aprendizagem
no Brasil?

- PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) NOs vivemos um ensino enraizado, aquele ensino antiquado no
qual o professor fica ali falando e o aluno fica anotando. Hoje eu consigo
perceber a chama do que talvez seja uma mudanga no futuro: a
metodologia participativa na qual o aluno, com sua visdo de mundo,
também contribui com o processo de conhecimento, ele também é
protagonista da constituicdo do conhecimento. Mas isso ainda é muito
distante porque nds ainda estamos enraizados. Os alunos... por
exemplo: eu estou em sala de aula e falo: “Gente, todos n6s vamos
construir conhecimento. Vou trazer os conceitos, mas de todos nds, a
partir da nossa percepgdo da nossa vivéncia, vamos trazer o
conhecimento para a sala de aula”, eles ndo conseguem porque estao
desde a educacéo infantil acostumados a sentar e ouvir o professor falar.
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2) Vocé pensa ser
importante o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro na
sociedade?

3) Vocé considera ter
capacidade técnica
para abordar sobre o
tema na graduacao de
Direito?

4) Como voceé adota a
transversalidade do
tema (e afins) na sua

metodologia de
ensino?

5) Vocé consegue
enxergar que o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro é
abordado na sua
faculdade? Por quais
instrumentos ou
formas?

6) Vocé consegue
visualizar a
manifestacao de
interesse por parte
dos alunos sobre o
estudo histodrico e
cultural afro-
brasileiro?

7) Na sua percepcao,
os alunos consideram
importante e
conseguem
compreender a real
finalidade do estudo
da tematica?

2) Eu ndo consigo visualizar isso. Eu ndo consigo visualizar. Como
eu falei, os professores que tém temas especificos que vao passear por
esse conteudo acabam falando sobre, mas nada especificamente voltado
para aquilo. Trata-se de Direitos Humanos, que é um tema geral, e ai la
vocé tem as suas especificidades. Os exemplos acabam tomando forma
e essa forma pode chegar ali. Preconceito, né? O racismo, enfim, a
questado de género também, mas especificamente, ndo, nao temos.

3) Capacidade técnica, ndo. Embora eu faga parte de movimentos,
embora minha mae tenha feito parte de movimentos, tenha me inserido
nesse mundo, eu ndo me considero tecnicamente apto a fazer, porque
eu nunca fiz nenhum curso para isso. Tenho algumas vivéncias, poucas,
mas tecnicamente falando ndo me sinto preparado.

4) Nao, hoje ndo! Quando fala de Direitos Humanos, a gente fala
alguma coisa sobre, porque a questdo do preconceito, a questdo do
negro esta ali, entdo nao especificamente o tema em si, mas a gente
trabalha de maneira... de forma acessoéria. A gente traz isso para o
conteudo.

5) Eu ndo consigo visualizar isso. Eu ndo consigo visualizar. Como
eu falei, os professores que tém temas especificos que vao passear por
esse contelido acabam falando sobre, mas nada especificamente voltado
para aquilo. Trata-se de Direitos Humanos, que é um tema geral, e ai la
vocé tem as suas especificidades. Os exemplos acabam tomando forma
e essa forma pode chegar ali. Preconceito, né? O racismo, enfim, a
questao de género também, mas especificamente, ndo, nao temos.

6) Consigo. Estdvamos conversando sobre religido. Exemplo: eles
questionam muito, eles trazem para a sala de aula e falavamos sobre
religido. Alguém disse que a educagao religiosa era obrigagdo do Estado,
e ai o outro aluno disse: “Vocé consegue imaginar a umbanda sendo
ensinado nas escolas?”. Ou seja, levantou-se o questionamento sobre
uma religido de matriz africana. Entdo eles tém isso, né? Eles
manifestam, eles perguntam, eles falam sobre. Eu vejo esse anseio sobre
iss0, essa a necessidade de saber sobre, de falar sobre.

7) N&o, isso ndo, isso ndo vejo.
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8) Vocé sabe como
essa tematica é
tratada no PPC (plano
pedagogico de curso)
da sua faculdade?

8) Eu acredito que a nossa prépria sociedade acaba nos moldando para
isso, para ndo enxergar, né?! Se a gente falar sobre eu vou chegar 14 no
capitalismo, a influéncia do capital, enfim. Mas a nossa sociedade nos
coloca aquelas viseiras para que a gente enxergue s6 o0 que ela quer que
a gente enxergue e acha que aquilo € uma histéria, que aquilo é um
“mimimi”, como dizem, ndo é? Noés estamos acostumados, € uma coisa
que esté enraizada na sociedade.

1) O que vocé pensa
sobre contexto de
ensino-aprendizagem
no Brasil?

2) Vocé pensa ser
importante o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro na
sociedade?

3) Vocé considera ter
capacidade técnica
para abordar sobre o
tema na graduacéao de
Direito?

4) Como voceé adota a
transversalidade do
tema (e afins) na sua

metodologia de
ensino?

5) Vocé consegue
enxergar que o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro é
abordado na sua
faculdade? Por quais
instrumentos ou
formas?

- PROFESSOR 3 (BRANCO):

1) E importante porque faz parte da nossa histéria, o Direito também &
histdria, tanto € que tem uma disciplina chamada Histéria do Direito... e
€ muito importante a gente saber, inclusive, eu ja lecionei essa disciplina.
Saber de onde vieram os escravos... entdo & importante saber, para
efeitos escolares, assim como nds estudamos histéria do Brasil, sabemos
que os negros africanos...o que eles sofriam, algumas coisas. O nosso
proprio Estado, a nossa propria cidade, tem uma Fortaleza em que os
negros eram castigados no seu proprio local... entdo a informagao é
importante, o que nao é importante é a desinformagao, com certeza.

2) Sim, considero!

3) Hoje sim, porque eu j& lecionei Historia do Direito. Para isso eu
tive que me preparar principalmente estudando a histéria que seria desde
a chegada dos portugueses, as histérias das constituicdes, as mudangas
que tiveram nas constituigbes. Entéo, por eu ter estudado essa parte da
historia pra lecionar, hoje eu me sinto preparado.

4) Hoje, a minha atuagdo enquanto docente ndo me da ideias para
fazer essa introdugao dessa politica, até porque essa disciplina que é a
mais ligada a esse assunto que vocé ta falando, eu ja ndo leciono mais...
hoje ela é online, talvez. Nas minhas atuacées hoje que é Direito, o
Processo Penal que é o Direito Tributario, a Ordem Tributéria, o Direito
Tributario, entre outras, ndao me permite, ndo me da ideias para trazer
esse estudo sobre o racismo porque sao assuntos completamente
diferentes. Quando eu lecionava Histéria do Direito, quando eu lecionava,
principalmente também Direito Internacional, a gente conseguia fazer
alguns trabalhos relacionados a essa historia, a histéria negra. Mas hoje,
pelas disciplinas que eu leciono, ndo é mais... inclusive também, outra
que eu leciono é Préatica Trabalhista. Entdo nessas disciplinas eu néo
consigo, hoje, introduzir uma educacao racial, introduzir a histéria negra
no Direito.

5) Quando eu lecionei essa disciplina, a Histdria do Direito, era presencial,
entdo a gente conseguia fazer alguma coisa, conseguia fazer um estudo,
conseguia mandar fazer o aluno produzir um trabalho acerca também da
escravidao, s6 que hoje, essa disciplina se tornou online, e como eu te
falei, eu ndo tenho mais acesso nem a Direito Internacional, que eu
poderia tratar disso, e nem a Histéria do Direito.
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6) Vocé consegue
visualizar a
manifestacéo de
interesse por parte
dos alunos sobre o
estudo historico e
cultural afro-
brasileiro?

7) Na sua percepcao,
os alunos consideram
importante e
conseguem
compreender a real
finalidade do estudo
da tematica?

6) Eu conseguia quando eu lecionava, porque os alunos tinham essa
disciplina do primeiro semestre... entdo os alunos, muitos deles,
acabaram de sair do ensino médio, onde a gente estuda também para o
Enem, a historia. Eu via que eles prestavam bastante atencdo porque era
como se fosse um assunto muito atual pra eles, era como se fosse uma
continuagdo do ensino médio, eles tinham curiosidade de saber se o que
o professor da faculdade ia falar, era 0 mesmo que o professor do ensino
médio tinha falado. Eu via um interesse muito grande na parte deles,
inclusive, seria uma aula que eu pensei: “deve seruma aula que os alunos
nao vao gostar, vai ser muito tedrico”, mas acabou ficando uma aula bem
legal.

7) Quanto a essa fala que vocé falou tem algumas ponderacdes a fazer.
Primeiro, eu sou professor de Direito Penal também hoje, entdo, a
primeira coisa que a gente tenta passar por aluno seria essa falsa
impressdo do que € o racismo, porque ha crimes que sao relacionados
ao racismo, que sdo crimes inafiangaveis que nds sabemos, s6 que tem
uma diferengca muito grande pra injuria racial, inclusive, eu como
professor, acabei fazendo um video, mandei pros alunos na época da
pandemia, falando que a injuria racial é afiangavel e o racismo é
inafiangavel. A diferenca entre eles é pouca, mas da pra perceber. Esse
fato que vocé falou “fulano é preto”, ndo é o crime que ainda é
inafiangavel. Se eu falar “o fulano é preto” eu nao vou cometer racismo,
eu vou cometer a injuria racial, porque eu estou direcionando para uma
pessoa. Racismo... se eu falar, como por exemplo: “todo preto € macaco”,
entdo eu vou direcionar para varias pessoas, € isso € o crime de racismo.
Eu estou totalizando, eu estou generalizando um certo género, diferente
da injuria racial onde eu estou direcionando para uma pessoa. Entao esse
€ o principal objetivo do direito penal: diferenciar primeiramente o racismo
e a injuria racial para depois comegar a explicar essa segunda parte que
seria que o Direito ndo é uma coisa objetiva. S6 te dando um exemplo
saindo da linha do racismo: se uma pessoa vai |4, da um tiro em alguém,
ele é julgado por quem? E crime contra a vida, tribunal do juri. Se uma
pessoa vai la, rouba o relégio de alguém, a pessoa reage, ela mata, a
pessoa morreu também, mas foi um roubo seguido de morte. Ela vai ser
julgada por quem? Pelo jari? N&o, vai ser julgada por um juiz togado.
Entdo muita gente pensa assim... é essa que ¢é a diferenga que a gente
tem que passar por aluno. Ou seja, as duas pessoas morreram, s6 que
um caso foi s6é a morte e o outro foi o roubo seguido de morte. Tem muita
diferenca quanto a isso... tem diferenga de pena, tem diferenga de juiz,
tem diferenga de julgamento. O crime, por exemplo, do tribunal do juri séo
duas audiéncias: € uma audiéncia de pronuncia e o tribunal do juri. Agora,
se eu roubar alguém e mesmo assim matar, € s6 uma audiéncia, a pena
€ menor. Entao o Direito ndo € uma coisa objetiva... falar “ah, isso, & isso,
tal crime é mais grave, tal crime € menos grave”. O que a gente vai
perceber € que, como sempre, cada caso é um caso e as vezes as
pessoas pensam “ah, eu fiza mesma coisa que o fulano”, sé que quando
vai contar, por exemplo, pro advogado, ou discutir na sala de aula, a gente
vé que, apesar de que as agbes foram parecidas, ndo foram iguais.
Diferenca de pena, diferenca de julgamento, diferenca de quem julga,
entdo é isso que a gente tem que passar por aluno. Tanto essas
diferengas pra poder mostrar o que € afiancavel, o que é inafiancavel,
qual é o crime mais grave, se é o racismo, se é o homicidio, como vocé
falou, se tem fianca, se ndo tem. Entdo é esse que é o legal, que a gente
chama “menina dos olhos”, que é o Direito Penal.
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8) Vocé sabe como
essa tematica é
tratada no PPC (plano
pedagogico de curso)
da sua faculdade?

8) Hoje, na minha opinido particular, creio eu que nao. A faculdade era
totalmente presencial... com a pandemia, eu acho que cerca de 40% dos
cursos hoje sdo on-line e os cursos on-line, uma prova é Histéria do
Direito. Da parte da ordem social, muitas disciplinas estdo on-line, entdo
eu sou desconhecedor do plano pedagdgico on-line. Das disciplinas
presenciais que eu leciono, acho que eu tenho conhecimento. Creio eu,
que o Direito ndo esta abordando na aula extensao, e se ele esté trabalho.

1) O que vocé pensa
sobre contexto de
ensino-aprendizagem
no Brasil?

2) Vocé pensa ser
importante o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro na
sociedade?

3) Voceé considera ter
capacidade técnica
para abordar sobre o
tema na graduacao de
Direito?

- PROFESSOR 4 (BRANCO):

1) Ai, a gente tem muitas dificuldades, nao é?! Quando falamos de
ensino, a dificuldade comega desde a da base até o nivel superior. O
aluno que tem uma base mal preparada chega no nivel superior onde a
gente tem que praticamente alfabetiza-lo. E ai vocé exercer o papel de
professora que precisa alfabetizar, que precisa ensinar o aluno a
interpretar, que precisa ensinar o aluno a escrever, porque se ele 1&, ndo
respondeu a determinada questao e avaliagdo corretamente... temos ali
no dia a dia, também por meio daquela avaliagdo, que inclusive eu tenho
algumas criticas ao método tradicional avaliativo- um sintoma muito
grande que é o aluno que ndo sabe escrever, nem sabe ler e nem sabe
interpretar. Entdo aqui a gente tem uma dificuldade muito grande. Um
aluno que também ndo tem o habito de leitura, € um aluno que
normalmente chega -ndo generalizando- com algumas dificuldades que
fazem até com que ele tenha dificuldade de compreender quando a gente
traz um tema um pouco mais polémico. E da mesma forma como a gente
vai ensinar um Direito que eu ensinei, o Direito que precisa para ser
compreendido e precisa ser fragmentado. Nao tem como vocé olhar para
o Direito no contexto geral e vocé achar que vocé entendeu aquilo. E o
aluno que nédo tem habitos de leitura, que nao tem uma base educacional
boa, tem essa dificuldade, ele tem a dificuldade de compreender temas
sensiveis. A gente tem muitos desafios dentro de sala de aula. Eu
acredito que tem também muitas falhas institucionai. O aluno chega com
dificuldade e a instituicdo tem uma metodologia de ensino que ndo ajuda
a vencer essas dificuldades. A nossa metodologia de ensino é despejar o
conteldo (se for seguir o que é determinado) dentro dos prazos
curtissimos que n6s temos e no qual ndo da para abordar tudo com
qualidade. Exigindo do aluno que ele faga uma avaliagdo onde, no final
das contas, ele nao é aprovado mesmo com aquelas dificuldades, porque
tem mil e uma oportunidades de nado ser reprovado de uma forma que ele
nao esta aprendendo. A Unica coisa que o aluno que ndo se esforga, que
nao procura romper essa estrutura educacional que existe, é quando ele
sai da instituigdo ele sai com mil e uma dificuldades, sai quase zerado de
conhecimento justamente porque a metodologia de ensino, hoje, procura
mudar em alguns aspectos, mas ainda é muito falha.

2) Quanto a educagédo, ndo s6 no contexto da diversidade, da
questdo racial, mas em um contexto da educacdo como um todo, a gente
tem muitos desafios enquanto professora e vocé romper essa estrutura
que ja vem preparada para que a gente siga, e oferecer mais do que o
aluno precisa para aprender também € um desafio muito grande para o
profissional, porque vocé nao é remunerado para aquilo.

3) Eu considero que eu faria um esforco muito grande para ter essa
capacidade técnica, até em razao da pauta. Mas da mesma forma como
0 nosso aluno ndo esta sendo preparado para isso, nés enquanto,
profissionais, também néo fomos preparados para isso. Entdo a gente
gue tem o costume de ler, de se informar, de se envolver, de ter as nossas
proprias lutas, de conhecer a luta do outro, muitas vezes nao temos o
conhecimento necessario para.
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4) Como voceé adota a
transversalidade do
tema (e afins) na sua

metodologia de
ensino?

5) Vocé consegue
enxergar que o estudo
historico e cultural
afro-brasileiro é
abordado na sua
faculdade? Por quais
instrumentos ou
formas?

6) Vocé consegue
visualizar a
manifestacao de
interesse por parte
dos alunos sobre o
estudo historico e
cultural afro-
brasileiro?

4) Eu tenho uma preocupagéo muito grande com isso. As disciplinas
que eu tenho hoje séo Direito Tributario e agora, nesse semestre, por
uma questdo de licenca maternidade da professora de final, estou
substituindo a professora de Penal, e em Penal possivel trabalhar muito
bem isso, ndo é? Eu acredito que a disciplina que eu mais trabalhava era
constitucional. Quando dava constitucional, pois ela abre muita
oportunidade para a gente falar sobre isso- eu procurava ser muito
ousada com esses conteudos. A outra é tributaria. Tributaria, a gente nao
tem tanta liberdade para falar a respeito, mas poderiamos falar sim.
Estava mencionando agora na minha aula de Tributario que nem sempre
capacidade econdmica é sindnimo de capacidade contributiva. Entao, as
vezes uma familia que, por exemplo- se a gente trouxer para esse
contexto racial- teve poucas oportunidades, tem poucos recursos, claro
gue vai ser respeitado o principio da isonomia e a capacidade contributiva
dessa familia, mas a autoridade administrativa ndo esta ali para analisar
se aquela familia tem ou ndo tem condi¢cdes de pagar o IPTU, por
exemplo, de pagar os ICMS de algum produto, de um servigo, de pagar
um combustivel que tem uma incidéncia de combustivel elevadissimo.
Entdo uma pessoa que eventualmente seja da comunidade... vamos
supor, dentro do contexto do quilombo do Curiad... uma coisa que € muito
comum verificarmos ali é que existem lugares que tem uma familia inteira:
avo, pai, mae, neto, sobrinho, irmaos, vivendo numa casa. Se pegar o
salério de uma pessoa que eventualmente tem a oportunidade de ganhar
5000 reais, existe uma capacidade econémica que nédo é equivalente a
uma capacidade contributiva, porque quando a gente vai tratar de
tributacdo familiar, aquela capacidade econémica estd comprometida.
Entao o Estado também é muito falho nesse sentido.

5) E até interessante a pergunta porque ontem eu recebi um e-mail
institucional daquele trilhar, aquela volta que a gente precisa responder.
Estava falando ndo sobre estas questdes raciais, ndo estava falando da
diversidade, ndo estava falando se a gente tinha algumas palestras,
alguns cursos, alguma coisa que falasse sobre isso aqui na instituicdo,
alguma politica institucional local que promovesse o debate a respeito do
assunto. Nao temos. Nao temos em relacido a diversidade, ndo temos em
relagdo a cultura afrodescendente. Temos profissionais LGBTQIA+?
Temos. Temos profissionais negros? Temos. Mas ndo temos debate a
respeito da cultura, ndo temos debate a respeito do racismo, ndo temos
debates a respeito de diversidade. Inclusive, quando é mencionado de
realizar projetos sociais, sdo circunstancias que sdo muito esquecidas,
vai para a comunidade carente. Mas e o qué mais? Cadé as outras dicas?
Como eu sempre falo, € um tema que sempre fica em segundo plano.

6) Uma pequena parcela dos alunos, sim, mas é uma bem pequena
parcela dos alunos. Eles ficam empolgados e ai acaba se tornando motivo
de debate, ai sim que o debate acaba envolvendo toda a turma. Mas
poucos alunos gostam da andlise histérica das culturas. Eu percebo que
quando a gente vai conversando sobre isso, que aquela pequena parcela
de aluno vai se envolvendo com a conversa, acaba contaminando o
restante, digamos assim, no bom sentido, entdo os outros acabam
interagindo muito. Sdo pautas que quando a gente toca, pelo menos nas
minhas aulas, eu nunca presenciei nenhum tipo de desrespeito em
relacédo a isso. O que eu presencio é que os alunos passam a interagir
muito mais.
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7) Na sua percepcao,
os alunos consideram
importante e
conseguem
compreender a real
finalidade do estudo
da tematica?

8) Vocé sabe como
essa tematica é
tratada no PPC (plano
pedagogico de curso)
da sua faculdade?

7) Alguns, sim. Outros ficam com aquela cara de “nossa, que chato”
..., mas alguns, sim, eu diria que um bom numero, inclusive.

8) Olha, eu vou ser muito sincera, o PPC é enorme, eu o li até a
metade. Nao vi em nenhum momento mencionar sobre isso. Vi sobre
muitas questdes estruturais de conteldo na perspectiva da anélise do
MEC, enfim, mas em nenhum momento, pelo menos até a parte que eu li
u vi,mencionar sobre isso.

Bloco 6 - Visao de futuro (expectativas, desejos, sonhos, utopias) da sociedade

1) Quais as suas
expectativas, desejos
e sonhos para o seu
futuro e o futuro em
sociedade?

- PROFESSOR 1 (NEGRO):

1) Igualdade! Igualdade eu acho fundamental, né?! Em todos os
aspectos, isso iria diminuir as desigualdades, torna uma sociedade mais
livre, eu vejo que a igualdade € um valor que poderia assentar os valores
da nossa sociedade.

1) Quais as suas
expectativas, desejos
e sonhos para o seu
futuro e o futuro em
sociedade?

- PROFESSOR 2 (NEGRO):

1) O meu futuro é algo bem especifico, ndo é?! Entdo assim, hoje eu sou
formado em Direito. Pretendo continuar a docéncia porque acredito que
possa fazer a diferenga nela. Hoje iniciei um novo curso superior que é a
Pedagogia para atrela-la ao Direito. Entendo que eu também posso fazer
uma diferenga la na educagado de base, eu quero isso para mim. E sobre
o futuro da sociedade, eu ainda visualizo... ndo acho que é utopia a gente
fazer uma revolugao na educacéo e ai quero fazer parte disso, por isso
estou me instrumentalizando para isso.

1) Quais as suas
expectativas, desejos
e sonhos para o seu
futuro e o futuro em
sociedade?

- PROFESSOR 3 (BRANCO):

1) Particularmente, € amor. Eu ja passei, como falei anteriormente,
em 4 concursos publicos. Nao me vejo mais, hoje, trabalhando dinheiro.
Hoje eu advogo, sou feliz assim. Talvez o encargocarreira que me faca
desistir, se eu mudar de plano seria, a magistratura mais os outros cargos
de promotor de professor hoje ndo fazem parte da minha vontade, nao
fazem parte dos meus planos, porém eu nao descarto mais realizagao
pessoal mesmo é a magistratura todo estadual. Federal em coépia da
pergunta pro futuro da sociedade por foto da sociedade & importante
fazer a estd trabalhar isso né ser importante trabalhar com isso
principalmente na carreira que eu quero que eu queira exercer que seja
a gente se fode juiz trabalhar justamente nessa a tentativa de julgamento
demais
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- PROFESSOR 4 (BRANCO):
1) Quais as suas
expectativas, desejos | 1) Bom, quando penso nas melhorias, eu penso nas minorias, porque as
e sonhos para o seu | “ditas minorias”, como vocé mesmo falou que o percentual negro da
futuro e o futuro em populagdo € muito maior... entdo é até engragado quando falam dos
sociedade? direitos da minoria, de uma popula¢do que ndo é minoria no Brasil. Mas
guando eu penso nas mudancgas, eu penso no contexto em que eu estou
inserida, que é o dito “minorias”, entdo eu penso, que, por exemplo, que
eu e a Fulana possamos dormir casadas sabendo que eventualmente
amanhd ndo podera surgir uma lei que venha eventualmente
simplesmente prejudicar todos os direitos que a gente lutou para ter até
hoje. Penso que os meus filhos estejam inseridos no contexto social de
criangcas que nao sao ricas, mas sao privilegiadas e que tenham as
mesmas oportunidades das pessoas que sdo menos privilegiadas.
Também tenho a expectativa de que, quando eu inserir 0s meus em uma
escola, que ndo tenham sbé pessoas brancas, embora eles sejam
brancos. De que quando daqui a alguns anos -ja trazendo desejo mais a
longo prazo- essas diferencas que existem e essas discriminagcdes
institucionais, inclusive deixem de existir, e que quando a gente trabalhe
debates em sala de aula, debates na instituicdo ndo sejam meramente
debates para cumprir metas que o MEC exige, mas para que a gente veja
de fato um retorno social que é o que se espera do nivel superior e da
educacdo. Entdo eu espero que no contexto racial, a gente tenha
realmente muitas mudancgas, aproveitando o ano eleitoral para que a
gente consiga ter no Congresso Nacional pessoas que realmente estejam
comprometidas com a mudanga... e do contexto pessoal, mais igualdade,
mais respeito, mais isonomia.
Fonte: Elaboragao da prépria autora, baseada em dados da pesquisa de campo.

7.1 Relato do perfil do participante

PROFESSOR 1 (NEGRO)

Possui formacdes em Sociologia pela Universidade Federal do Amapa e
Mestrado em Planejamento em Politicas Publicas pela Universidade Estadual do
Ceara, atualmente cursa direito. Oriunda de uma familia em que a mae sempre
chefiou a familia. Sua mae era professora do ensino infantil e fez com que os filhos se
formassem em escola publica, tanto o ensino fundamental, quanto o médio e o
superior.

Filha de uma mae branca, de familia materna com muitos preconceitos raciais,
por ter tido um pai preto e pobre. Cresceu dentro de uma familia onde a mae era filha
de Portugueses e seu pai Negro, posteriormente seus pais se separaram. Nos dias
atuais, conseguiu enxergar claramente que recebia tratamento diferenciado por parte
da sua familia materna, comenta:

“Bom, eu vejo que a minha infancia, hoje, as questdes ficam muito claras de
nascer, crescer dentro de uma familia onde a minha mae era filha de
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Portugueses e meu pai Negro, e depois a minha mae separada. Hoje, eu vejo
claramente como que era esse tratamento, como que era dado familiarmente,
na minha infancia. A gente era o Gltimo a ser convidado pra comer... Porque
na época eu nao tinha compreensao, achava aquilo tudo naturalizado, que
tudo era normal, mas tinha uma questao muito... do préprio racismo dos meus
avos de ndo aceitarem a mamae ter tido filhos pretos, ter tido se casado com
preto, ter sido abandonada por preto e foi assim, uma infAncia de muito
trauma, que hoje eu vejo, depois das muitas leituras ficou muito claro como
isso era dividido e isso era uma questdao mesmo racial que na época era posta
nas nossas relagdes afetivas, onde eu ndo consigo ter memoria afetiva dos
meus avos, justamente por essa questao (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Quando crianca, era a ultima a ser convidada para comer a mesa, em
decorréncia do racismo dos seus avés maternos, pois ndo aceitavam que a filha havia
tido filhos pretos, ter se casado com preto, ter sido abandonada por preto! Identifica
que teve uma infancia de muitos traumas, que hoje, depois das muitas leituras ficou
clara sua percepcao de como era excluida e tratada de forma discriminatéria devido a
sua identidade racial que, na época, nao era algo falado, mas era demonstrado no
convivio familiar. Por conseguinte, hoje, quando indagada sobre a questdo, néo
consegue expor ou ter memoria afetiva dos seus avos, justamente por essas
situacoes.

Ao se tornar adulta e professora, por ter sofrido o racismo na pele, estudou e
se capacitou sobre a tematica, com varias especializacdes sobre o tema, inclusive,
objeto de estudo do seu mestrado.

Em minha percepgéo subjetiva, ao entrevistar, transcrever e citar a entrevista
aqui apresentada, identifico na pesquisa uma mulher negra que enfrenta o racismo e
expressa uma série de emocdes, como magoa, tristeza, frustracdo, decepcao,
ansiedade e até mesmo sentimentos de inadequacao. A experiéncia de uma mulher
negra ao ser discriminada é profundamente impactante e pode desencadear uma
série de emocdes complexas. A discriminacdo racial € um fenémeno enraizado em
preconceitos histéricos e estruturas de poder desigual, 0 que torna o seu impacto
particularmente doloroso.

No entanto, apesar dessas emocg¢des negativas, muitas mulheres negras
também encontram forga e resiliéncia em meio a discriminacao. Elas se levantam,
lutam por seus direitos e se unem em busca de igualdade e justica. A experiéncia de
ser discriminada pode fortalecer a determinacdo dessas mulheres em desafiar as
estruturas de poder opressivas e promover a mudangca, como foi trazido aqui na

presente entrevista.
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PROFESSOR 2 (NEGRO)

O participante da entrevista se identifica como negro. Tem mais de 30 anos.
Possui formacédo em Direito e pos-graduacdo em Direito do Trabalho e Previdéncia
Social. Iniciou recentemente um segundo nivel superior em Pedagogia.

Nascido em uma familia de mae e pais negros, pobres. Foi adotado por uma
familia de melhor poder aquisitivo e foi criado em uma cidade que o apresentou a um
mundo diferente do que € agora. Foi criado em uma cidade operaria e na sua cidade
era tudo muito bonito, tudo muito perfeito, entdo cresceu naquela localidade, relata:

“Bom, minha trajetéria de vida comegca em 17/01/1991, quando eu nasci,
obviamente. Fui adotado. Nasci em uma familia de mae e pais negros,
pobres, mas fui adotado por uma familia de melhor poder aquisitivo e entao
fui criado em uma cidade na qual me apresentou um mundo diferente do que
era fora. Fui criado numa cidade operaria que se chama Monte Dourado. Na
minha cidade era tudo muito bonito, tudo muito perfeito, entdo cresci ali. Eu
escolhi o curso de Direito... na verdade eu ndo costumo dizer que eu escolhi
o Direito, o Direito me escolheu desde a infancia quando eu questionava os
meus pais, eu dizia que tal coisa era injusta e meu pai dizia assim: “Menino,
tu vai ser advogado”... Eu ndo sabia o que era isso. E eu sempre fui muito
questionador, inclusive com relacdo a religido, por exemplo, quando eu
questionava alguma coisa sobre Santos, o meu pai dizia: “Tu és muito
questionador, isso € positivo e tudo mais”. Enfim, cresci, quis fazer Historia,
quis fazer Pedagogia, quis fazer Psicologia, prestei o vestibular para
Enfermagem, passei também, mas optei por ndo fazer. Fiz aqui na instituicao
onde eu trabalho, para Fonoaudiologia, incentivado por pessoas também do
meu ciclo. Mas acabou que eu ndo quis, tinha a opgao de trocar por Direito e
troquei por Direito e ali eu me encontrei dentro do que eu acreditava...
entender o que era justica. Eu comecei a entender os argumentos do meu
pai, na verdade, as afirmacgdes dele dizendo: “Vocé vai ser advogado, vocé é
questionador”... Eu me senti a vontade no curso direito por conta disso. Bom,
resumidamente € isso (PESQUISA DE CAMPO, 2022).

Escolheu o curso de Direito. Na verdade, ndo costumava dizer que escolheu
o Direito, o Direito o escolheu desde a sua infancia quando questionava os seus pais,
dizendo que tal coisa era injusta e seu pai respondia: “menino, tu vais ser advogado”!
E ele nem sabia o que era ser um advogado. Sempre foi muito questionador, e
inclusive, com relagdo a religiao, por exemplo, quando questionava alguma coisa
sobre Santo, o pai dizia: “tu és muito questionador, isso é positivo e tudo mais”.

Ao crescer, queria fazer Histéria, Pedagogia, Psicologia, chegando a prestar
o vestibular para Enfermagem, e mesmo passando, optou por ndo fazer. Fez na
instituicao a qual trabalha, para Fonoaudiologia, incentivado por pessoas, que também
eram do seu ciclo. Porém, acabou que nao quis e tinha a opc¢éo de trocar por Direito,
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e trocou. A partir de entdo, se encontrou dentro do que acreditava entender o que era
justica.

Quando se formou, passou a ter a ideia fixa de que seria advogado somente,
que passaria um tempo advogando, que prestaria concurso. Pensa ser muito comum
todo mundo ter isso em mente, entao se sentiu contaminado por essa ideia de ser
concurseiro, ficando 8 anos advogando.

Na advocacia comecgou a perceber ainda mais aquela ideia de que precisava
ajudar as pessoas, entdo dos 8 anos que ficou somente advogando, advogou mais
“pro bono” do que com honorérios, por entender a diferenca de condicao financeira
das pessoas. Por saber que tinha potencialidade de ajudar e por existir toda uma
questao de formacao crista que o incentivava a caridade. Foi convidado para lecionar
em uma escola profissionalizante, a qual lecionou Etica e Legislagdo Basica do

[{FFe

Trabalho. No dia em que saiu do primeiro dia de aula, pensou: “é isso que eu quero,
€ aqui que eu vou fazer diferencga, é aqui que eu posso fazer diferenga!”.

A partir de entdo, comegou a investir na carreira docente. Voltou a fazer pos-
graduacédo para que pudesse lecionar em instituicdes de nivel superior, finalizou e foi
contratado por uma instituicdo no periodo de pandemia. Encara como sendo dificil,
complicado, mas segue na docéncia até entéo.

Se declara negro, ja sofreu preconceitos, mas busca se aprofundar ainda mais
sobre o tema, pois acredita que apesar da sabedoria de vida sobre o racismo, ele vai
muito além, com varios modos diversos de se praticar.

Partindo para a percepcdo subjetiva da entrevistadora, identifico que a
sociedade frequentemente associa a cor da pele a uma série de esteredtipos e
preconceitos, tornando a vida dos individuos negros um desafio constante. No
entanto, nem todas as historias sdo marcadas por dificuldades extremas. Fazendo
alusdo ao exposto pela entrevista, se percebe que, desde cedo, seus pais lhe
ensinaram a importancia da educacao e do respeito.

Ao chegar a idade adulta, ingressou em uma faculdade particular, por ter pais
com condi¢cbes financeiras. Sua dedicagdo e habilidades abriram portas para
oportunidades de carreira promissoras. Ele foi reconhecido por seu talento e
competéncia, independentemente de sua cor de pele. Embora as experiéncias de
discriminagdo racial existam em sua vida, ele construiu uma base sélida de

reconhecimento da sua propria identidade.
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Ouso dizer que, o entrevistado, na sua realidade, prova que a cor da pele nao
define o destino de uma pessoa e que é possivel conquistar sucesso e felicidade,
independentemente das adversidades enfrentadas. Sua jornada nos lembra que a luta
contra o preconceito € constante, mas que cada individuo tem o poder de reescrever

sua prépria historia.

PROFESSOR 3 (BRANCO)

Possui mais de 30 anos e é mestrando. Pai de duas filhas que moram com a
mae. Filho de pais separados desde quando tinha 14 anos, mas seus pais sempre
foram muito presentes na sua educacdo em todos os aspectos, expde:

“Eu sou filho de pais separados desde quando eu tinha 14 anos, mas todos
os dois sempre foram muito presentes na minha educacido em todos os
aspectos. A partir dos meus 14 anos a minha mae ja se juntou com outra
pessoa, ja casou de novo, e posteriormente meu pai também casou. Sempre
tive uma boa relacdo com todo mundo, meu padrasto, madrasta. A minha
mae faleceu ha 3 anos, ha exatos 3 anos e 2 meses hoje... e foi um momento
bastante dificil, como todo mundo deve saber, imaginar como seja... Mas o
que eu fico mais alegre € porque ela conseguiu me ver graduando. Eu tenho
4 pés-graduacdes, ela conseguiu acompanhar minhas 4 pés-graduacgdes, s
0 mestrado que ela ja nao estava mais presente fisicamente. A aparicao deles
na minha area educacional € total mérito deles. Meu pai ja foi concurseiro,
apesar de que ele j4 era concursado. Ele é aposentado, s6 que ele continuou
a fazer concurso... ele j4 foi pré-reitor do IFAP no trabalho na &rea de
licitagdo. Entdo, ele é aposentado e concursado. Eu nunca tive essa
pretensdo, apesar de eu ter passado em 4 concursos: concurso da Policia
Militar do Estado do Amapa, Caixa Econdémica Federal que eu trabalhei
durante trés anos, no INSS, no SENAC, e ainda teve a prova da OAB também
que nao deixa de ser um concurso, a gente s6 ndo tem concorrentes, mas a
dificuldade é equiparada, talvez, a um concurso publico também” (PESQUISA
DE CAMPO, 2022).

A partir dos seus 14 anos sua mée se relacionou com outra pessoa, e
posteriormente seu pai também se casou. Sempre teve uma boa relagdo com todos:
padrasto, madrasta. A mae havia falecido ha 3 anos, “ha exatos 3 anos e 2 meses
hoje”, e foi um momento bastante dificil, como todo mundo deve imaginar como seja,
mas o alegrava o fato de ela ter conseguido o ver graduado. Apresenta muita
sensibilidade ao falar da perda da sua méae.

Possui 4 p6s-graduacdes, e identifica que sua carreira nos estudos é total
meérito dos seus pais. Seu pai ja foi concurseiro, apesar de ele ja ser concursado. Hoje,
seu pai é aposentado, s6 que ele continuou a fazer concurso publico. Ele nunca teve

essa pretensao, apesar de ter passado em 4 concursos: concurso da Policia Militar
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do Estado do Amapa, Caixa Econdémica Federal que trabalhou durante trés anos, no
INSS, no SENAC, e ainda teve a prova da OAB que considera um concurso.

Se considera plenamente apto para trabalhar histéria e cultura afro-brasileira
dentro da graduacao de direito por ja ter ministrado a disciplina de Histéria do Direito
e se sente confortavel e qualificado para trabalhar essas questoes.

Entrando na percepcdo da entrevistadora, visualizo que, como homem
branco, cresceu em um ambiente “privilegiado”, onde a cor de pele nunca foi motivo
de discriminacdo ou obstaculo para alcangar seus objetivos. Entende que, estudos
bibliograficos gerais sao suficientes para o habilitar a ensinar sobre histéria e cultura
afro-brasileira dentro da graduacao de direito. Percebo que, falta nas respostas a
percepcao do que a identidade representa, a espécie da falta de percepcdo do homem
branco em relagdo ao racismo.

Destaco que a falta de percepcao nao € uma caracteristica inerente a todos
os homens brancos, mas sim uma tendéncia observada em alguns individuos.
Reconhecer essa falta de percepcao é fundamental para iniciar um dialogo construtivo
e promover a conscientizagdo sobre as questdes raciais. E necessario que os homens
brancos estejam dispostos a ouvir, aprender e se engajar ativamente na luta contra o

racismo.

PROFESSOR 4 (BRANCO)

Possui mais de 30 anos de idade, graduada em Direito e possui pds-
graduacao em Direito Processual Civil, e esta pds-graduando em Direito Tributario
pela PUC do Rio Grande do Sul e esta na docéncia a mais de 3 anos, e conta sobre

sua trajetoria:

“Bom, eu tenho até conversando sobre isso com as aulas inaugurais e as
palestras que eu tenho promovido aqui na Faculdade a pedido da
coordenacao. O que me fez comecar Direito foi ndo querer Medicina. A minha
familia, praticamente desde que eu era crianca, meio que determinou que eu
faria Medicina e investiram muito na minha educacao nesse sentido, mas nem
na época e nem hoje eu me identificava com o curso, e ai, diante disso, eu
pensei que seria melhor aceito pela familia, sendo Medicina, porque a gente
sempre viveu culturalmente que os 2 melhores cursos é Direito ou Medicina.
Entdo foi muito pela fuga da Medicina, mas eu acabei me encontrando no
curso, me apaixonei muito pelo curso e sempre que me perguntam o que eu
faria se ndo fosse Direito, eu ndo consigo nem responder porque eu sou
realmente uma pessoa muito satisfeita com a minha area” (PESQUISA DE
CAMPO, 2022).
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Sua familia, praticamente desde que era crianga, determinou que teria que
cursar Medicina e investiram muito na sua educacdo nesse sentido, mas nem na
época e nem hoje se identificava com o curso, a partir disso, pensou que seria mais
bem aceito pela familia, Direito ou Medicina. Entdo, muito pela fuga da Medicina,
acabou cursando Direito e acabou se encontrando no curso, se tornando uma pessoa
muito satisfeita com a area.

Reconhece que, possuiu privilégios enquanto crian¢ca e adolescente e que
sempre teve boas condi¢des financeiras. Ao entrar na fase adulta, se deparou com a
descriminalizacao social em decorréncia de sua orientacao sexual. A partir de entao,
passou a destinar olhares mais humanizados aos problemas sociais, pois também
passou a sofrer represalias, ndo por racismo, mas por discriminacao.

Em decorréncia de uma vivéncia e experiencia social, por ser “diferente”,
demonstra ter mais interesse por pautas mais sensiveis, como, por exemplo, 0
racismo. Identificando sua existéncia, presenciando, por algumas vezes alguns
episédios, mas ainda assim, se sente sem legitimidade para falar sobre.

Identificando a percepcdo da entrevistadora, observo que, apesar de a
entrevistada nunca ter experimentado o racismo, reconhece a importancia de
compreender e combater essa forma de opressdo. Ao confrontar essa falta de
experiéncia direta, mas sofrer preconceito e descriminalizagdo por identidade sexual,
tem um olhar mais humanizado que busca compreender as historias e os relatos de
discriminagdo e injustica que essas pessoas enfrentam, desenvolvendo empatia
genuina e solidariedade. Embora n&o vivencie o racismo de forma pessoal,
compreende que precisa se comprometer a ser uma aliada, apoiadora de movimentos

antirracistas e trabalhar para desconstruir os preconceitos arraigados na sociedade.

7.2 Interpretacao dos dados obtidos

Observou-se que, no decorrer da construcao da presente dissertagcao, nos
deparamos com muitas pautas sociais a serem discutidas, ndo s6 no ensino juridico,
mas na sociedade como um todo. Dentre essas, destacamos aquelas que foram
apontadas como viés de conducdo do presente estudo, que se deu como
questionamentos iniciais, mas, jamais sera uma tematica finalizada, e - tudo o que

aqui foi posto - jamais teria 0 condao de ser absorvido como verdade absoluta.
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Aponta-se alguns critérios que trazemos em discusséo aqui, sobre a técnica
da pesquisa utilizada, a entrevista semiestruturada. Como apresentado no capitulo
anterior, exibimos uma visao subjetiva do ensino juridico em Macapa/Amapa sobre a
histéria e cultura afro-brasileira, partindo do ponto de vista de cada professor
entrevistado, nesse sentido, trazemos aqui as possiveis interpretagcées dos resultados
sobre alguns pontos levantados, tais como: o perfil da formacao do professor de
direito, sua atuacdo técnica, as carateristicas do curso de direito, ensino e
aprendizagem, atuacao das instituicdes de ensino.

Partindo ainda do critério da subjetividade, baseada na percepcdo do
professor de direito sobre o ensino juridico relacionado com a histéria e cultura afro-
brasileira, fizemos a exposicdo das entrevistas completas de 4 professores, sendo 2
autodeclarados brancos e 2 negros. O intuito foi realizar uma analise mais sensivel de
suas percepcoes, considerando seu histérico de vida, contexto familiar, condicées
sociais, econdmicas e financeiras e identidade quanto sua etnia.

Destacamos inicialmente, a construcao cultural elitizada em torno do curso de
direito, essa enraizada percepg¢do tem sido um tema de preocupacao e critica ha
bastante tempo. A percepcdo geral é que o curso de direito € frequentemente
associado ao status social e ao privilégio, criando uma barreira de acesso para
aqueles que nao possuem 0s recursos financeiros ou conexdes necessarias para
ingressar nessa area.

Uma das principais criticas € a énfase excessiva dada as faculdades de direito
renomadas e de alto custo, que muitas vezes estao concentradas em grandes centros
urbanos. Essas instituigcdes privilegiam os estudantes que podem pagar mensalidades
elevadas, excluindo assim uma parte significativa da populagdo que deseja seguir
uma carreira juridica, mas nao pode arcar com os altos custos.

Além disso, o curriculo do curso de direito muitas vezes reflete uma visao
elitizada do sistema juridico, com foco predominante nas areas corporativas e de
direito privado. Temas como direitos humanos, direito ambiental e justi¢ca social podem
ser deixados em segundo plano, refor¢ando a ideia de que o campo juridico é voltado
apenas para os interesses da elite.

Outro aspecto critico € a baixa representatividade de grupos tidos como
“marginalizados” dentro do curso de direito. Mulheres, pessoas negras, LGBTQIA+ e

outras minorias sao sub-representadas nas salas de aula e na “sociedade juridica”.
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Isso resulta em perspectivas limitadas e falta de diversidade nas discussbes e
decisbes juridicas, perpetuando desigualdades e injusticas estruturais.

Para combater essa construgao cultural elitizada, é necessério repensar o
acesso ao curso de direito, além disso, € fundamental ampliar o curriculo para
abranger uma variedade de areas juridicas, incluindo aquelas que visam promover a
igualdade e a justica social. Também €& crucial promover a diversidade e a
representatividade nos espacos juridicos, isso contribuira para uma compreensao
mais abrangente e sensivel das questdes juridicas, resultando em um sistema mais
equitativo e acessivel para todos.

Em suma, a construcéo cultural elitizada do curso de direito € um problema
que precisa ser abordado de forma critica. A promocao da igualdade de acesso, 0
repensar do curriculo e a valorizacao da diversidade sdao passos importantes para
tornar o campo juridico mais inclusivo e socialmente responsével. Somente assim
poderemos alcangcar uma justica verdadeiramente igualitaria para todos os
membros da sociedade.

Outro ponto destacado aqui e muito falado nas entrevistas pelos professores,
foi sobre a falta de qualificacdo dos professores de Direito, para a abordagem da
histéria e cultura afro-brasileira em suas aulas, uma verdadeira problematica que
merece uma analise critica. Ao longo dos anos, o Brasil tem enfrentado desafios
significativos no que diz respeito a inclusdo e ao reconhecimento da diversidade
cultural do pais. No entanto, o ensino do Direito, muitas vezes, negligéncia a
importancia da histéria e cultura afro-brasileira, perpetuando assim uma lacuna
prejudicial no conhecimento dos estudantes.

Ressalto aqui que, a falta da capacitacao técnica do professor direito se da
desde a formacéo inicial educacional, pois € um problema que persiste na estrutura
socioeducacional do pais e merece um tratamento emergencial. Ao negligenciar a
contribuicdo fundamental da populacédo afrodescendente para a constru¢ao do Brasil,
privamos nossos estudantes de uma compreensdao completa e precisa de nossa
identidade nacional. No entanto, muitas vezes ela é relegada a um papel secundario
nos curriculos escolares, ou até mesmo ignorada completamente.

No entanto, a auséncia de qualificacdo nesse sentido cria barreiras para o
pleno entendimento dos estudantes sobre a realidade e os desafios enfrentados pela

populacao afro-brasileira. A falta de conhecimento acerca da contribuigcdo cultural e
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histérica desses grupos pode levar a uma abordagem juridica limitada e, em alguns
casos, perpetuar esteredtipos e preconceitos.

Além disso, a falta de diversidade entre os préprios docentes de Direito
também pode ser apontada como um fator que contribui para essa lacuna
educacional. A presenca de professores afrodescendentes e de outras origens étnico-
raciais no corpo docente seria uma maneira eficaz de trazer perspectivas diferentes e
enriquecer o ensino juridico.

A conscientizacao e o engajamento dos estudantes também desempenham
um papel fundamental nesse processo. E necessario que eles demandem uma
formacdo mais completa, questionando a auséncia de conteudos relacionados a
histéria e cultura afro-brasileira e exigindo uma abordagem mais inclusiva e
diversificada em suas salas de aula.

A falta de qualificacdo dos professores de Direito em ensinar sobre histéria e
cultura afro-brasileira € um problema que precisa ser enfrentado. A inclusdo desses
temas no curriculo e a capacitacado adequada dos docentes sdo passos essenciais
para a construcdo de uma formacao juridica mais abrangente, sendo fundamental que
os professores de Direito estejam aptos a abordar questdes relacionadas a historia e
cultura afro-brasileira, pois esses temas sao intrinsecamente conectados ao sistema
juridico sensivel e a sociedade como um todo.

Destacamos que, falta também a compreensao do professor de direito ndo sé
sobre a tematica da histéria e cultura afro-brasileira, como também o
desconhecimento de como foi regulamentada sua inclusdo no curso direito, a
Resolugdao n® 05/2018, do Ministério da Educacao aqui abordada, regulamenta a
obrigatoriedade da insercao do conteudo de forma transversal. Abro aqui um
paréntese de que, apenas um professor citou a transversalidade, os demais nao
manifestaram o conhecimento de tal pratica.

Ressaltamos que, a transversalidade no ensino superior refere-se a
abordagem que integra diferentes areas de conhecimento, habilidades e perspectivas
em um curriculo universitario, buscando romper com a estrutura tradicional de ensino
baseada em disciplinas isoladas, promovendo a interdisciplinaridade e a conexao
entre os diferentes campos de estudo. Através da transversalidade, os estudantes séo

encorajados a desenvolver uma compreensdo mais ampla e holistica do
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conhecimento, aplicando conceitos de diversas areas para resolver problemas do
mundo real.

A transversalidade da historia e cultura afro-brasileira no ensino juridico é um
caminho necessario para a construgcdo de uma formacao mais inclusiva, sensivel e
comprometida com a justi¢ca social. A incorporacao desses elementos proporcionaria
uma compreensao mais abrangente do Direito, considerando as desigualdades e
violagcdes de direitos que afetam a populacéo negra. E fundamental que as instituicdes
de ensino juridico assumam o compromisso de promover essa transformacao,
preparando profissionais conscientes de sua responsabilidade em construir uma
sociedade mais igualitaria e livre de preconceitos.

Pegando o viés do paragrafo anterior, apontamos outra critica realizada por
parte de todos os professores entrevistados - a falta de atuagcédo das faculdades de
direito no ensino da histéria e cultura afro-brasileira. Assim, a falta de atuacao das
faculdades de Direito em relagdo a histéria e cultura afro-brasileira, aliada a sua
auséncia nos planos pedagogicos dos cursos, é uma lacuna preocupante que merece
uma avaliag&o critica e urgente.

Nesse contexto, o papel das instituicbes de ensino superior, €
especificamente das faculdades de Direito, é fundamental para promover a equidade,
a justica e a conscientizagao sobre a rica contribuicao cultural afro-brasileira e a falta
de atuacao das faculdades de Direito em relacao a histéria e cultura afro-brasileira,
bem como sua auséncia nos planos pedagdégicos de curso, € um problema que exige
uma resposta imediata e urgente.

Uma pauta sensivel aqui apresentada foi a percepcao de como o professor
negro vislumbra a histéria e cultura afro-brasileira, sua dimenséo, importancia e
resisténcia de ser debatida e como o professor branco expde sua percepg¢ao. Sobre o
quadro apresentado com as entrevistas ressaltamos alguns aspectos. Na fala dos
professores negros é lamentavel constatar que, enfrentamos a persisténcia do
racismo, que silencia e oprime a voz da pessoa preta que busca falar sobre sua propria
histéria e cultura.

A pessoa preta que se dedica a falar sobre a histéria e cultura afro-brasileira
enfrenta obstéculos significativos. O racismo estrutural enraizado em nossa sociedade

ignora e desvaloriza suas contribuicdes. O conhecimento produzido por esses
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individuos muitas vezes € subestimado e desacreditado, privando a sociedade de uma
compreensao mais profunda e precisa de sua prépria historia.

Ademais, nas falas apresentadas dos professores negros, aduzimos que o
racismo também se manifesta em formas sutis, como o silenciamento e a exclusdo. A
pessoa preta é frequentemente interrompida, ignorada ou desacreditada ao falar
sobre sua prépria experiéncia e conhecimento. Além disso, nas percepcdes
apresentadas pelos entrevistados pretos, a pessoa preta que busca se afirmar como
especialista em histéria e cultura afro-brasileira muitas vezes enfrenta resisténcia e
hostilidade, como se 0 movimento de negacao do racismo tentasse silenciar aqueles
que ousam desafiar a narrativa hegemdnica, rejeitando seu conhecimento como
"vitimismo" ou "revanchismo". Essa negacao obstinada contribui para a perpetuacao
do racismo e para a “invisibilizacdo” das lutas e conquistas da comunidade negra.

Por outro lado, relatando a visdo sobre a histéria e cultura afro-brasileira pela
oOtica dos professores autodeclarados brancos, podemos interpretar que a percepgao
inicial € sobre o racismo unicamente. Alguns podem ter uma compreensao superficial,
acreditando que o racismo € um problema do passado e que ndo afeta diretamente
suas vidas. Outros podem reconhecer a existéncia do racismo, mas podem nao estar
cientes da extensdo dos seus efeitos e das experiéncias vividas por pessoas
racializadas.

O contato com relatos pessoais de discriminacdo, a ampliacdo do
conhecimento histoérico e o didlogo com pessoas racializadas sdo elementos-chave
para esse despertar. De certo modo, os entrevistados brancos reconhecem sua
posicao privilegiada pelo critério cor da pele, mas também reconhecem que precisam
se engajar em um processo de autodescobrimento e reflexdo critica sobre suas
proprias atitudes e comportamentos. Isso envolve confrontar preconceitos
internalizados, estar aberto a aprender com as experiéncias de pessoas racializadas

e buscar a desconstrucao de estere6tipos arraigados.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como escopo analisar as questdes relacionadas ao
racismo, etnia, raca e historia e cultura afro-brasileira dentro de contextos historicos,
sociais e juridicos no ensino juridico, em especifico, no Municipio de Macap4, Estado
do Amapa, e, dentro de uma perspectiva histoérica, politica e social, procuramos
questionar como o ensino da histoéria e cultura afro-brasileira € inserido na formacéao
do aluno em Direito. Para tanto, procurou-se conhecer as concep¢des e conceitos dos
temas aqui apresentados.

Sabemos que a histéria é dindmica e social, portanto, € compreensivel que
para conviver em meio a essas dicotomias, se fez necessario construir um discurso,
assim, tornou-se comum afirmar que o trabalho escravo forneceu as bases para a
construgdo do Brasil, desde o periodo colonial até proximo do final do Império
brasileiro, quando a Lei Aurea libertou os escravos no pais. Formalmente, porque a
populacao negra nao teve oportunidade, nos planos social e econémico, de se integrar
a vida nacional, restando a eles papéis subalternos associados a pobreza material, ao
analfabetismo, fazendo do negro liberto um cidadao de segunda categoria.

Essa conjuntura politica, social e econdmica descrita acima, apresenta
intensamente conflitantes os anseios de liberdade entre diferentes setores da
sociedade brasileira. E com a independéncia e a necessidade de emancipagéo e
consolidacédo do Estado que os Bacharéis (alunos de direito para a pesquisa) vao ter
o seu papel de destaque, tanto na reforma das instituicées juridicas como na criagao
da instancia educacional que iria formar a elite responsavel pela consolidagdo do
Estado Nacional e pela transformacao da sociedade.

Era necessario, depois da independéncia politica, alcancar a independéncia
cultural e, portanto, a questao educacional era prioritaria, muito embora nao houvesse
harmonia entre as posicdes que priorizavam a alfabetizacdo, os liceus ou os cursos
juridicos. A opgéo escolhida pela Assembleia Constituinte de 1823 foi a criagdo de
cursos juridicos.

Por meio da presente pesquisa, foi possivel examinar, através das reformas
implementadas no curso de Direito desde o0 seu primeiro curso em 1827, que a maioria
dos conteldos estudados pelos académicos dos cursos juridicos se restringiam a
interpretacao e aplicagao das normas.
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Identificamos que, no inicio, os que tinham acesso aos cursos eram apenas
os herdeiros das familias mais abastadas. A criacao dos cursos foi uma opg¢éo politica
e ndo teve nenhuma relacdo com o incentivo a instrucdo nestas terras, seu objetivo
principal era fornecer burocratas ao Estado, colaborando para que a dominagao e
opressao das classes dominantes permanecesse.

Nesse cenario elitizado e excludente caracteristico do curso de Direito, surge
as ideias de Tobias Barreto, um jovem advogado de espirito indémito, que imergiu em
um mundo peculiar de culturismo juridico. Sua devocao ao aprimoramento intelectual
e técnico transcendeu os limites convencionais, moldando sua mente com
aprofundado conhecimento doutrinario, jurisprudencial, legislativo, e, principalmente
social e filoséfico. Além disso, Tobias entendia que a exceléncia no culturismo juridico
nao se limitava apenas ao aspecto técnico, ele também valorizava a ética e a
responsabilidade social na pratica do direito. Sempre comprometido com a justica e a
equidade, ele utilizava sua forgca intelectual para fomentar mudangas positivas na
sociedade.

A partir de entdo, passamos a colocar em debate os verdadeiros problemas
sociais dentro ensino juridico, a verdadeira realidade da sociedade. No recorte da
presente pesquisa, ao aprofundar os estudos nas regulamentacées do curso de
direito, em especial a Resolugao n® 05/2018, do Ministério da Educacao, trouxemos
uma discussao sobre a histéria e cultura afro-brasileira a ser inserida no ensino
juridico.

Identificamos que, apesar de todos 0s avangos legislativos, juridicos e sociais,
ainda o ensino juridico se desenvolve com escassez social, inclusive, quando traz
regulamentacao, antes mesmo de empregar o minimo de conhecimento necessario a
ser inserido no processo de inclusdo da medida legal, principalmente quando voltamos
o olhar ao tema da presente pesquisa — identificamos que ndo houve um preparo para
a insercao da histéria e cultura afro-brasileira na graduacéao de direito.

Observamos que, conceitos sdo misturados ou desconhecidos, como o
conceito de racismo, suas caracteristicas, suas praticas; conceito de raga, de etnia —
discussodes essas imprescindiveis para serem inseridas e debatidas dentro da histéria
e cultura afro-brasileira e dentro do ensino juridico.

A necessidade de capacitar professores de Direito para ensinarem sobre

histéria e cultura afro-brasileira € fundamental para promover uma educagéo juridica
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mais inclusiva e abrangente, existindo diversas razdes pelas quais essa capacitacéo
€ crucial.

A primeira, o combate ao racismo estrutural: o ensino sobre histéria e cultura
afro-brasileira possibilita uma compreensao mais profunda das raizes do racismo no
Brasil e como ele se reflete nas estruturas juridicas. Capacitar os professores de
Direito nessa teméatica € uma forma de combater o racismo estrutural presente no
sistema juridico.

A segunda, a promog¢ao da diversidade: ao incluir a histéria e cultura afro-
brasileira no curriculo do Direito, os professores capacitados podem proporcionar uma
perspectiva mais ampla e diversificada aos estudantes. Isso ajuda a promover a
valorizacdo da diversidade étnico-cultural e a desconstrugcdo de esterebtipos
negativos.

A terceira, a compreensao dos direitos fundamentais: a histéria e a cultura
afro-brasileira estdo intrinsecamente ligadas aos direitos fundamentais, como
igualdade racial, liberdade religiosa e combate a discriminagcdo. Capacitar os
professores de Direito nessa tematica permite uma compreensdo mais profunda
desses direitos e como eles séo aplicados na pratica.

A quarta, o empoderamento dos estudantes afrodescendentes: ao incluir a
histéria e a cultura afro-brasileira no ensino juridico, os professores capacitados
contribuem para o empoderamento dos estudantes afrodescendentes, permitindo que
eles se vejam representados e valorizados no contexto académico e profissional.

Assim, capacitar os professores de Direito para ensinarem sobre histéria e
cultura afro-brasileira € uma necessidade essencial para promover uma educacao
juridica mais inclusiva, combater o racismo estrutural e fortalecer os direitos
fundamentais. Essa abordagem contribui para uma formagdo mais completa e
consciente dos futuros profissionais do Direito.

Identificamos também que, se faz necessario a fomentacdo urgente de
“solugéo do problema” na base, no processo de construgéo do individuo, na formagao
humanizada. Implicaria dizer que existe a necessidade em cultivar a consciéncia sobre
a importancia do respeito e da valorizacdo da pessoa em todos as suas percepcoes
de valores, identidades, moral, etnia, género.

Acreditando que, ao fomentar politicas publicas para formagao continuada ou

capacitacao especifica em professores, para adquirir conhecimentos nao so6 juridicos,
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mas também sociais, assim, o professor estara mais preparado para abordar questdes
sociais, legais e direitos humanos relacionados a populacdo afrodescendente de
forma mais precisa e abrangente. Isso permite uma analise mais profunda das
injusticas histoéricas, promovendo uma educagdo mais inclusiva e consciente. Além
disso, a capacitacado pode fornecer ao professor ferramentas para discutir e combater
o racismo estrutural e promover a igualdade racial na sociedade.

Por fim, a presente pesquisa ndo se alude em sentido terminativo, deixando
muitos mais questionamentos do que um resultado propriamente dito. Talvez, o real
sentido da pesquisa seja esse: deixar perguntas, agucar os “por qués”. Indagar o leitor
e expandir horizontes mais criticos sobre o tema. Assim, esperasse que, atinja o intuito
da curiosidade a outros leques, a novas pesquisas e ao que novos estudos poderiam
contribuir de forma significativa para o ensino juridico da histéria e cultura afro-

brasileira.
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