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RESUMO
Os Cursinhos Pré-vestibulares Populares (CPVP) surgiram no Brasil com o objetivo de
democratizar o acesso ao ensino superior para a classe trabalhadora. Além de viabilizar esse
acesso, sao locais de formagdo que vao além do conteudo propriamente dito, trazendo uma
educacdo social e critica, inspirada na pedagogia freiriana. Esses cursinhos constituem
importantes locais de formagao, ndo sé para os alunos, mas também para os professores que
tiveram a oportunidade de enriquecer a sua formagdo académica ¢ humana em diferentes
aspectos. Dessa forma, o presente trabalho objetiva investigar as contribui¢des do Projeto
Novo Vestibular (PNV), cursinho de carater popular da Universidade Federal do Ceara
(UFC), na formacao de professores de Biologia que vivenciaram o projeto em diferentes
periodos. A abordagem metodologica utilizada na pesquisa foi do tipo qualitativa, onde o
método de coleta dos dados se deu através de entrevistas estruturadas, trazendo a narrativa de
experiéncias educativas de professores de Biologia que ja passaram pelo projeto, e o método
de analise foi o de andlise de contetido. Percebe-se, com a conclusdo desse trabalho, que o
PNV vem exercendo um papel importante na formacao extracurricular de discentes dos mais
diversos cursos da UFC, mas especialmente os de licenciatura. Além de ser, para muitos, uma
experiéncia inicial como professor(a), acompanhando turmas durante um periodo, preparando
e ministrando aulas, elaborando material didatico, trabalhando a interdisciplinaridade e
participando da propria gestdo do projeto, o PNV também incentiva esses docentes a
trabalharem seus contetidos e a criarem relagdes com os alunos que contrapdem o ensino
tradicional o qual estamos habituados, criando um ambiente horizontal, onde todos tem voz e
vez, promovendo o pensamento critico e incentivando a luta politica. Teorizamos que nesses
espacos a educacdo popular ndo seja trabalhada em sua plenitude, pela propria questao de
tempo, realidade estrutural e financeira do projeto, e também pelo proprio objetivo do
cursinho, que € preparar para os vestibulares, mas ainda assim o projeto vem sendo esse local
de formagdo integrada que amplia a visdo de mundo do professor e o faz construir a sua

pratica docente.

Palavras-chave: cursinhos populares; formacao docente; praticas pedagdgicas.



RESUMEN
Los cursos populares surgieron en Brasil con el objetivo audaz de democratizar el acceso a la
educacion superior para la clase trabajadora. Ademas de posibilitar este acceso, son lugares de
formacion que van mas alla del contenido propio, trayendo una educacion social y critica,
inspirada en la pedagogia de freiriana. Estos cursos constituyen importantes lugares de
formacidn, no sélo para los estudiantes, sino también para los profesores que van a tener la
oportunidad de enriquecer su formacion académica y humana en diferentes aspectos. De esta
forma, el presente trabajo tiene como objetivo investigar las contribuciones del “Projeto Novo
Vestibular” (PNV), cursillo de caracter popular de la Universidad Federal de Ceara (UFC), en
la formacion de profesores de Biologia que han pasado por el proyecto en diferentes periodos.
El enfoque metodolodgico utilizado para la elaboracion de la investigacion fue el de analisis de
contenido de las entrevistas de los profesores y de narrativa de experiencias educativas,
constituyendo en mi relato de vivencia en el proyecto. Se entiende, con la conclusion de este
trabajo, que el PNV ha desempefiado un papel importante en la formacién extracurricular de
alumnos de los maés diversos cursos de la UFC, pero especialmente los de licenciatura.
Ademas de ser, para muchos, una experiencia inicial como profesor(a), acompafiando clases
durante un periodo, preparando y dando clases, elaborando material didactico, trabajando la
interdisciplinaridad y participando de la propia gestion del proyecto, el PNV también anima a
estos docentes a trabajar sus contenidos y a crear relaciones con los alumnos que van en la
contra corriente de la ensefianza tradicional a la que estamos acostumbrados, creando un
ambiente horizontal, donde todos tienen voz y vez, promoviendo el pensamiento critico, e
incentivando la lucha politica. Puede ser que en estos espacios la educacion popular no sea
trabajada en su plenitud, por la propia cuestion de tiempo, realidad estructural y financiera del
proyecto, y también por el propio objetivo del curso, que es preparar para los vestidores, pero
sin embargo el proyecto ha sido ese lugar de formacion integrada que amplia la vision de

mundo del profesor y lo hace repensar su practica docente.

Palabras clabe: cursos populares; formacion docente; practicas pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

A Educacao Popular ¢ uma pratica educativa que perpassou diversos momentos
historicos e se ressignificou ao longo do tempo, constituindo um mosaico de teorias e praticas
que tem como base que a fundamenta o compromisso com os oprimidos € com a emancipagao
humana, além de trazer uma mudanga na dindmica professor-aluno que coloca o primeiro
como detentor do saber ¢ o segundo como um mero receptor desse conhecimento (Gadotti,
2007). Nesse contexto, os Cursinhos Populares, como Projeto Novo Vestibular (PNV) da
Universidade Federal do Ceara (UFC), surgem no Brasil com o intuito de democratizar o
acesso aos cursos de nivel superior, além de trazerem uma proposta de pratica educativa que
estimula o pensamento critico nos alunos e ndo os vé como sujeitos passivos no processo de
aprendizagem (Regimento Interno PNV, 2023).

O ensino de Ciéncias e Biologia, assim como das diversas disciplinas do Ensino
Basico, mas principalmente da area de Ciéncias da Natureza, sdo ainda extremamente
conteudistas. A Biologia, apesar de ser uma disciplina que pode ser facilmente relacionada
com o dia-a-dia dos alunos, é transmitida de uma forma descontextualizada dessa realidade e
¢ bastante fragmentada em seus contetudos. Parte disso se deve a ideia de neutralidade na
ciéncia., 0 que impacta ndo s6 o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, mas a propria
formagao dos professores, visto que essa realidade se repete no ensino superior (Nascimento

et. al., 2006)

O ensino de ciéncias na escola vem assumindo historicamente uma perspectiva
internalista na medida em que supervaloriza uma concepgao de ciéncia de carater
neutro, o “método cientifico” empregado pelas ciéncias da natureza, os conteidos
especificos de cada disciplina e o papel do cientista como produtor isolado de
conhecimentos sempre benéficos para a humanidade. Esse tipo de ensino ndo
costuma contemplar temas da atualidade, desconsidera acontecimentos presentes na
sociedade e aparenta ndo possuir muita utilidade social. (Nascimento et. al., 2006,
p-96)

O PNV apresenta uma proposta que fornece uma abertura para trabalhar o contetido da
forma que o professor considerar mais adequada, mas incentivando os mesmo a sempre tentar
despertar o pensamento critico nos alunos e trazer para sala de aula um contexto que converse
com a realidade deles, convidando-os para a construcao do aprendizado, algo que nao ¢ muito
comum em espacos de ensino, especialmente as escolas privadas. Dessa forma, o projeto
desempenha um papel importante também na formagdo de professores, enquanto ainda

estudantes de licenciatura, que vao ter oportunidade e a abertura de experienciar e utilizar
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estratégias de ensino que fujam da abordagem tradicional, enriquecendo assim, o seu percurso
formativo (Regimento interno PNV, 2023).

Meu interesse pelo tema surgiu da minha vivéncia no projeto, onde pude perceber uma
melhora significativa da minha desenvoltura em sala de aula, e at¢ mesmo em outros espagos
que levassem o contexto do ensino, além de ter me despertado um olhar bem mais sensivel e
humano para a licenciatura. Entdo me surgiu a curiosidade de investigar de que forma o
cursinho contribuiu e vem contribuindo na formacao de professores, mais especificamente os
de Biologia. Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho é:

e Analisar as contribuicdes do Projeto Novo Vestibular (PNV) para a formacao de

professores de Biologia sob a perspectiva da educac¢ao popular.

Como objetivos especificos, busco:
1) Analisar as experiéncias vivenciadas por professores de Biologia que atuaram no projeto;
2) Narrar e analisar a minha trajetoria docente a luz da educacdo popular no ensino de
Biologia;
3) Evidenciar a perspectiva da educagdo popular para o ensino de Biologia no contexto do
Projeto Novo Vestibular.

Como referencial tedrico, para conceituar e tragar o histérico da educacao popular
utilizo os trabalhos realizados por Branddo (1989) e Gadotti (2007), ambos inspirados nas
obras de Paulo Freire. Para tragar um breve historico dos cursinhos populares no Brasil serdao
utilizados os trabalhos de Castro (2005), Serrano (2020), Zago (2008) e Mendes (2009) e as
obras de Freire (2022) e Moretti et. al. (2014) para compreender as caracteristicas de um

educador popular.

O trabalho se estrutura em trés partes, onde na primeira irei trazer um pouco sobre o
historico da Educacdo Popular no Brasil e suas vérias defini¢des ao longo do tempo, com foco
da educagao libertadora proposta por Paulo Freire. Na segunda parte irei focar no surgimento
dos cursinhos pré-vestibulares e cursinhos populares no Brasil. Por fim, irei falar do perfil de
um educador popular, relacionando com minha vivéncia no projeto bem como a de ex
professores/as de Biologia, onde analisarei se o PNV incentiva pratica da educacdo popular e

como isso contribuiu para a formagao desses professores.
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2. EDUCACAO POPULAR

A Educacdo Popular ¢ um mosaico de teorias e praticas que ganhou significados e
ressignificados ao longo da historia, desde a educa¢ao em comunidade da sociedade primitiva
a educacdo libertadora. Neste capitulo, abordarei um pouco sobre a Educacdo popular no
Brasil e suas conceituagdes ao longo do tempo, utilizando como principal fonte tedrica o livro

O Que é Educagao Popular Brandao (2017).

2.1 “A educacio publica é educaciao popular?”

Durante as minhas aulas no Projeto Novo Vestibular (PNV), antes de iniciar o
conteudo propriamente dito, buscava sempre trazer perguntas que instigassem os alunos a
pensar naquilo que iriamos trabalhar naquela aula, por exemplo:

“Em Biologia 1 vamos estudar a diversidade da vida, mas o que é vida?”

Da mesma forma, gostaria de comegar esse trabalho perguntando a vocés: O que é
Educag¢do Popular? Essa ¢ uma pergunta desafiadora, eu mesma até hoje me vejo
constantemente aprendendo sobre ela nas minhas praticas, leituras e vivéncias. A dificuldade
de conceituar Educagdo Popular vem, segundo Oliveira (2006), da dificuldade da recuperagao
de uma concepg¢do universal de educagdo, do fato da escola ndo ser compreendida também
como um local de formagdo politico-social, da pouca importancia historicamente atribuida
pela sociedade brasileira a esse modelo de educagdo, do pouco entendimento e delimitagdo de
suas praticas-politico-pedagégicas e da associacdo, quase instantdnea, com a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

O titulo desse primeiro topico parte de um dia na disciplina optativa do meu curso de
Ciéncias Bioldgicas, Métodos de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia, onde o professor
questionou o que era educagdo popular, e se a educagcdo publica pode ser considerada uma
educacdo popular.

Como dito, conceituar a educagdo popular ¢ desafiador pois esse ¢ um conceito amplo,
que ultrapassa as instancias institucionais, que se apresenta de diversas formas, € que se
modificou e continua se modificando com o tempo. Nao se trata de uma “receita de bolo”
onde o professor pode seguir o passo-a-passo para se tornar um educador popular. Para
Brandao (2017), a educacdo popular recebeu, no Brasil, varios sentidos e significados ao

longo dos anos, podendo ser resumido em quatro: Educacdo da comunidade primitiva, antes
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da divisdo social do saber; Educag¢do do ensino publico; Educacdo das classes populares;
Educagao da sociedade igualitaria (educagao libertadora), sendo esses trés ultimos aplicaveis

ao contexto da educagdo popular nos Cursinho Pré-Vestibulares Populares (PVP).

2.1.1 Educagdo da sociedade primitiva

Os primeiros hominideos ganhariam destaque dentre os demais organismos vivos por
serem capazes de transformar o ato do saber, onde o conhecimento agora seria adquirido tanto
na relagdo com o meio natural, como também uns com os outros (em comunidade), formando
a cultura, e os primodrdios do que seria uma “educacdo popular” (com um significado bem

diferente do foco desse trabalho)

Entdo as pessoas aprendem. Como ensinar e aprender torna-se inevitavel para que os
grupos humanos sobrevivam agora e através do tempo, € necessario que se criem
situagdes onde o trabalho e a convivéncia sejam também momentos de circulagdo do
saber. Entre mundos ¢ homens muito remotos, onde sequer emergira ainda a nossa
espécie - 0 homo sapiens sapiens - este € o primeiro sentido em que ¢ possivel falar
de educag@o e de educagdo popular. (Brandao, 2017, p. 17).

Ainda nas sociedades primitivas, a revolugao neolitica, também chamada de revolugdo
agricola, os bandos errantes de Homo sapiens passaram de cagadores-coletores nomades para
sociedades sedentarias fixas e agricolas, permitindo a formacao de populagdes humanas em
um local fixo, mudando de forma significativa as relagdes sociais, o que vai gerar impacto
também nas praticas e papéis da reproducao do saber (Brandado, 2017).

Porém, no inicio desse processo, ainda ndo ha instituigdes especializadas no ensino
(escola), apesar de ja existirem ‘“especialistas” em algumas formas do saber como artes,
oficios e ritos. Mas a formacao do saber ainda ¢ comunitaria e a pratica pedagdgica vai estar
imersa no trabalho e nos rituais. (Brandao, 2017). Com a divisdo social do saber, houve a
diferenciagdo entre “os que ensinam e os que aprendem”, além do surgimento de institui¢des
de fato voltadas para o ensino. A revolucao neolitica, por ter estabilizado sociedades humanas

que comecaram a crescer de forma exponencial, pode ter contribuido para a necessidade de

uma diferenciagdo em sua ordem, dessa forma:

A revolugdo neolitica ¢ a aurora do dominio da tribo sobre o mundo. Livre da
serviddo da caca e da coleta, o homem vai agora ocupar toda a terra, multiplicar-se,
criar sociedades estdveis, numericamente grandes e socialmente complexas, e vai
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gerar a tribo, a aldeia e a cidade, produtos da terra, produtos da agricultura de cereais
[...] A aldeia e a cidade sdo os lugares onde o ensino vira a educagdo. (Brandao,
2017, p. 22).

A divisdo social do saber ndo foi um processo repentino € nem homogéneo, mas com
ela, a educagdo deixa de ser um saber transmitido entre comunidades e passa a ser um aparato
de poder de quem “detém a palavra”, e a educacao popular passa a ser entendida como uma
pequena fracdo do saber daqueles que estdo a margem do poder que foi estabelecido.

(Brandao, 2017).

2.1.2 Educag¢do Popular como Ensino Publico

O segundo aspecto da Educacdo Popular estabelecido por Brandao ¢ o da Educagdo
Popular como Ensino Publico, e para entender esse processo, iremos sair da pré-historia e
entrar no Brasil colonia, onde as primeiras iniciativas de uma escolarizacdo, sejam elas no
formato de “missdes” (ou agressdes) aos indigenas e pessoas escravizadas, onde a “educacdo”
era voltada para o controle e a catequizagdo, e os centros reais, conventos, mosteiros e
seminarios para os filhos da coroa portuguesa.

Avancando um pouco mais no tempo, a reivindicagdo por uma escola publica, laica e
para todos data do século XX, fruto ndo de uma subita bondade do estado, e sim de luta e
trabalho politico, mas ainda assim uma educa¢do voltada para a capacitagdo de forga de
trabalho (Brandao, 2017).

Como veremos mais adiante, esse processo de expansdo da educacdo publica ainda vai
levar por muitos anos essa natureza profissionalizante, de aperfei¢oar para o mercado de
trabalho e de ser uma educagdo que Paulo Freire (1921-1997) chamou de educagdo bancaria
(Freire, 2023) . Porém, essas iniciativas da implementacdo de uma escola publica, desde o
Brasil imperial ao Brasil reptblica, ndo conseguiram ampliar o ensino e impactar a sociedade
de forma significativa, onde os indices de analfabetismo e marginalizagdo das populagdes
mais pobres seguiram alarmantes.

Os anos 20 e 40, periodo conhecido como “Entusiasmos pela educacao” (Brandado e
Assumpgao, 2009) sdo marcados por varias lutas por uma escola publica de qualidade e pelo
combate ao analfabetismo, mas ainda com o ideal de desenvolvimento econdmico,

principalmente para alfabetizar trabalhadores rurais e estrangeiros para o mercado de trabalho.
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Nesse ponto, vale destacar mais uma vez que uma educagdo publica ndo
necessariamente vai ser uma Educacao Popular. Apesar de a educagdo gratuita e universal ser
um pilar importante para essa filosofia da educacdo. De nada adianta ter um espago publico de
ensino, mas nao ser garantido o ingresso € nem a permanéncia desses sujeitos nesses locais.
Essa ¢ uma critica que Branddo tece a falacia do slogan da educagdo publica como uma
“educagdo para todos”, pois muitas vezes jovens que nao foram abarcados pelo ingresso no
ensino superior se veem diante da escolha de continuar os estudos ou de trabalhar para se
sustentar, ¢ da mesma forma os que conseguem, mas nao alcangam subsidios para a sua

permanéncia na universidade.

A educagdo do povo ¢é deficiente e desvela aquilo que ela oculta: a deficiéncia
aparentemente acidental sustenta a necessidade de que a educagdo seja desigual.
Afirmando possuir as condi¢des do jogo, onde todos de inicio sdo dados como iguais
e partem das mesmas condicdes, sobre as quais a diferenca da qualidade individual
estabeleca a diversidade dos resultados, ela se realiza como um rito, onde as
posicdes estdo demarcadas de modo antecedente e desigual, e onde os resultados,
portanto, sdo conhecidos antes de serem cumpridos pelos afores da escola.
(Brandao, 2017, p. 39)

Ainda nesse periodo, € possivel ver faiscas da Educa¢do Popular como uma educagao
“do povo e para o povo” dentre inumeras iniciativas de movimentos sindicais, movimento
operario e partidos, como criacdo de escolas para filhos de operdrios, centradas
principalmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro, que trabalhavam uma escola ndo apenas para a

formagao escolar, mas também para a organizacao politica dentro de seus grupos.

2.1.3. Educacao das classes populares e a educagao libertadora

Um sentido mais usual e atual para a Educagdo Popular, que serd utilizado nesse
trabalho, ¢ o da educagao das classes populares. A partir da década de 40, mas principalmente
na década de 50, com o fim da II Guerra Mundial e um crescente processo de industrializagao,
desencadeada pelos paises europeus, levou o Brasil a uma transicdo do modelo agrario rural
ao industrial urbano (Branddo, 2017). Com essa mudanca e ascensdo de um modelo
econdmico desenvolvimentista no pais, se intensificaram os programas de Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Nesse cendrio surge, segundo Gadotti (2007), duas tendéncias para a

EJA, a primeira relacionada a Educacdo Profissional e a segunda a Educagdo Libertadora,
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materializada na figura de Paulo Freire, que culminou no seu exilio apds o golpe militar de
64.

Houve também diversas iniciativas, inclusive internacionais, como da Organizagdo das
Nagoes Unidas (ONU) e da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia ¢ a
Cultura (UNESCO) que trouxeram propostas para paises subdesenvolvidos de uma educagao
a partir da base para sujeitos marginalizados, para a promoc¢ao de uma vida social digna e
produtiva (Assumpgao et. al., 2009).

A Educag¢ao Popular, como uma nova epistemologia da educagado, surgiu na América
Latina em oposi¢ao a esse modelo de educagdo para o “desenvolvimento”, e propds modelos
alternativos para a reforma que o estado passava apresentando uma educagdo critica e
comprometida com as classes populares. Nao surgiu, porém, dentro de gabinetes ou instancias
formais de educagdo, mas no calor da luta popular, se expressando em concepgdes e praticas
diversas (Gadotti, 2007). Assim, a partir da década de 50, até a década de 70, o termo
“educagdo popular” ndo ¢ mais visto como um termo liberal para se referir apenas educagao
de jovens e adultos, em uma visdo mercadologica, mas uma educacdo como instrumento

politico das classes populares, dessa forma:

Toda Educagdo tem como pano de fundo de sua concep¢do um aspecto ideologico
pensado e fortemente estruturado, sendo a historia da Educagio a historia do conflito
entre diferentes ideologias, refletido nos processos instituidos de ensino e
aprendizagem, quer sejam eles ligados a uma proposta escolar institucional, quer
sejam forjados paralelamente de acordo com necessidades especificas da conjuntura
social em que surgem. (Assumpgao et al., 2009, p.60).

Esse processo de disputas ideoldgicas para um projeto nacional de educacdo foi
duramente interrompido durante os anos 60 e 70 devido a implantacdo de ditaduras militares,
ndo s6 no Brasil, mas em varios paises Latino-americanos, que perseguiram e enfraqueceram
os movimentos populares, e consequentemente as praticas de educagdo popular que, nesse
periodo, passam de uma ag¢do ofensiva para defensiva (Gadotti, 2007).

Ap6s o longo periodo de ditadura, o pais estava marcado por uma forte crise politica,
social, econdmica e educacional. Os anos 80 e 90 foram marcados pelo avanco em grande
escala de politicas neoliberais, em detrimento do poder do estado, aumentando as

desigualdades sociais, diminuindo a qualidade da educacdo, bem como o seu acesso (Gadotti,

2007).
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Assim, ¢ possivel observar na literatura que o periodo pos-ditaduras e de
redemocratizagdo no Brasil ¢ marcado pelo surgimento de varias iniciativas de Cursinhos
Populares pelo pais, inclusive o PNV, fundado em 1986, que visavam principalmente a
democratizagdo do acesso ao ensino superior € traziam consigo uma nova perspectiva de

educacdo pautada na mudanca social e na promog¢ao do pensamento critico.

3. CURSINHOS POPULARES

Os Cursinhos Pré-vestibulares Populares (PVP) sdo importantes por proporcionarem o
acesso ao ensino superior de forma mais acessivel e, muitos destes, apostam em uma
educacdo critica, que va além de apenas ensinar conteudos para o vestibular (Castro, 2005).
Neste capitulo abordarei sobre o surgimento e expansdo dos Cursinhos Pré-vestibulares/Pré-

universitarios, bem como dos Cursinhos Populares no Brasil.

3.1 Cursinhos populares e a democratiza¢ao do ensino: Breve historico no Brasil

Os Cursinhos Pré-Vestibulares comecaram a surgir no Brasil por volta de 1940 com o
marco da Constituicdo de 1946, que trouxe o direito a educacao basica para todos os cidaddos
e aumentou a demanda de matriculas em instituicdes de ensino publico fundamental e médio

e, consequentemente, a demanda por vagas no ensino superior publico.

Ao se popularizar o ensino primario e expandir-se o secundario, mesmo de forma
fragmentada, atendiam-se expectativas do setor privado, que, naquele momento,
atuava no que chamamos hoje de ensino médio. A expansdo de vagas nas
institui¢des publicas de ensino fez com que a iniciativa privada algasse voos mais
altos e seguros no setor dos servigcos em educacdo, pois, a partir daquele momento, a
pressdo por mais vagas nas instituicdes de ensino superior cresceria de forma
avassaladora. Isso abriu um enorme e lucrativo campo de atuag@o para a iniciativa
privada na preparagdo dos vestibulandos e, mais tarde, durante o regime militar, no
ensino superior. E nesse periodo que surgem os cursos preparatorios para os exames
vestibulares (PEZZI, 2002) que chamamos de “cursinhos comerciais” ou business,
nos dizeres de Sérgio José Custodio (CUSTODIO, 1999). (Castro, 2005, p. 17-18)

O final de 1950 e inicio de 1960 ¢ marcado, como ja discutido, por um momento de
disputa para a criacdo de um projeto de educacdo nacional democrético, e as experiéncias
emergentes de Cursinhos Populares nesse periodo se inserem nessa disputa € como uma

inspiracao desse projeto democratico (Serrano, 2020).



23

Segundo Castro (2005), os cursinhos populares no Brasil tém sua génese em pelo
menos quatro momentos diferentes da historia do pais, € na linha de frente desse processo ¢
possivel ver diversos agentes das camadas populares: movimentos sociais (principalmente do
movimento negro), movimento estudantil, movimento comunitario, movimento catélico de
esquerda (teologia da libertagdo), partidos de esquerda e sindicatos.

O primeiro momento surgiu com os chamados Cursinhos da Poli, da Faculdade
Politécnica da Universidade de Sao Paulo (USP) e do Centro Académico Armando Sales de
Oliveira (CAASO) da USP de Sao Carlos, fundado em 1957 com o intuito de suprir a
deficiéncia no ensino de base, principalmente na area de exatas, e posteriormente como uma
tentativa de democratizagdo ao acesso no ensino superior, sendo voltado para populagdes
historicamente marginalizadas (Castro, 2005).

O segundo momento diz respeito ao periodo que se insere a ditadura civil-militar
brasileira que perdurou de 1964 a 1985 onde, apesar do forte movimento de repressdo as
instdncias democraticas, as experiéncias ja acumuladas dos anos anteriores, junto dos
movimentos sociais emergentes nos anos de 1970, principalmente relacionados a Igreja
Catolica com as Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), o Centro Popular de Cultura (CPC)
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e do Movimento Nacional de Alfabetizacao foram
muito importantes para a formacdo da identidade dos Cursinhos Populares desde entdo
(Castro, 2005).

No exilio, Paulo Freire tem a publicagdo do seu primeiro livro no Brasil Educagdo
Como Pratica da Liberdade (1967) e logo depois Pedagogia do Oprimido (1968) que
lancariam a base filosofica para varios PVP’s que vao surgir desde entdo (Castro, 2005).

O terceiro momento se situa no final dos anos 1980 e inicio de 1990 e se caracteriza
pela expansdo de cursinhos pré-vestibulares nas universidades publicas do pais, o que abre
uma grande contradi¢do no sistema educacional, onde se amplia o nimero de vagas nas
universidades publicas, mas mantém profundas desigualdades no seu acesso (Zago, 2008).

Esse periodo pos-ditadura também ¢ marcado por uma crescente demanda por
qualificagdo profissional, onde jovens que terminavam o ensino médio ndo encontravam no
mercado de trabalho oportunidades de emprego e viam no ingresso ao ensino superior uma
forma de adquirir uma formacdo mais especializada e melhores oportunidades de trabalho

(Mendes, 2009).
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Os PVP’s que emergiram nessa época vinham com a proposta de democratizar o
acesso ao ensino superior, como uma tentativa de diminuir essa desigualdade de acesso, sendo
muitos destes gratuitos ou com precos populares. Mas para além disso, o que vai diferencia-
los dos demais cursinhos pré-vestibulares, ¢ que vao trazer como principio a base filosofica da
educacdo Freiriana, que se popularizou no Brasil € no mundo com as publicacdes e trabalhos
realizados por Paulo Freire no exterior durante o exilio, € que vai propor uma educagao
transformadora, com um carater politico ideoldgico e que incentiva professores a trabalhar
seus conteudos de forma critica e contextualizada na realidade dos alunos, ndo atendendo
apenas a exigéncias de mercado. O quarto e ultimo periodo ¢ um resultado da interagdo dos
trés anteriores € de um retorno a pratica e ao método da educagdo popular no pais (Castro,

2005).

3.2 O Projeto Novo Vestibular

O Projeto Novo Vestibular (PNV) ¢ um cursinho Pré-Universitario de carater popular
fundado em 1986 por iniciativa do Centro Académico Frei Tito de Alencar (CAFTA) do
Departamento de Historia da Universidade Federal do Ceara (UFC) e que tem como objetivo,

segundo o seu Regimento Interno (2023):

ART.20 — O objetivo principal do PNV ¢ a democratizagdo do ensino por meio da
realizagdo das seguintes diretrizes: §1o0 — Ser um espago coletivo de discussdo e
reflexdo das questdes educacionais, politicas, econdmicas, sociais, tecnoldgicas,
ambientais e culturais, contribuindo para uma formacgdo cidadd de todos(as) os(as)
envolvidos(as) no Projeto; §20 — Preparar para o ingresso no nivel superior
estudantes oriundos(as) da rede publica de ensino e bolsistas integrais do ensino
privado; e, em caso de vagas ociosas, alunos oriundos da rede particular de ensino;
§30 — Ser um espaco para preparacdo de estudantes dos cursos de graduacdo da
UFC, enquanto trabalhadores da educagido/educadores, para o mercado de trabalho e
para uma intervengdo critica e cidadd compromissados com a justica social.
(Regimento Interno do Projeto Novo Vestibular, 2023, p. 3).

Além disso:

Ao longo dos anos, o PNV mostra para a comunidade académica e para a sociedade
que com uma metodologia pedagdgica e uma estrutura voltada para a construgdo de
uma consciéncia critica e uma atuagdo democratica os Cursinhos Populares podem
ser espagos de atuacdo e reflexdo por uma nova educacdo e também por uma nova
sociedade. (Site desativado do PNV)!.

! Disponivel em: < http://www.pnv.ufc.br> Acesso em: 16 dez, 2023.



http://www.pnv.ufc.br/
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Dessa forma, o PNV surge ndo apenas a servigo da populagdo como um cursinho
preparatorio para o vestibular, mas como um local de formagao critica, humana e cultural,
além de um espaco de formagdo para estudantes de graduacdo dos mais diversos cursos da

UFC, especialmente os de licenciatura.

O que define a educacdo popular € o carater politico-pedagogico, assim como o seu
projeto politico-ideologico que, em ultima instdncia definem-na como uma pratica
social que, trabalhando, fundamentalmente com o conhecimento, tem uma
intencionalidade e objetivos politicos, “¢ indistintamente, um espacgo de participacdo
social e um método de agdo politica. (Oliveira, 2006, p.8).

Assim, ndo necessariamente um professor do PNV vai ser um educador popular, até
porque a educagdo popular, como ja mencionado, ndo ¢ um método onde se segue um passo-
a-passo, mas uma filosofia de educag¢dao que ¢ abstrata e nao € palpavel. Mas o educador,
tendo o conhecimento e o espago/abertura necessarios, que o projeto proporciona, pode
utilizd-la na sua pratica. Da mesma forma, os alunos que passam pelo cursinho nio vao sair de
la formados para fazer uma revolug¢ao, mas podem ser tocados por uma pratica educativa que

os incentive a pensar a sua realidade e seu papel na sociedade.



26

4. METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, amplamente
utilizada nas pesquisas sociais, onde o objeto de estudo do pesquisador ¢ 0 mesmo que ele.
Logo, ¢ uma pesquisa que vai abranger “o universo os significados, dos motivos, das
aspiragoes, crencas, valores e atitudes” (Minayo et. al. 2016, p. 20). A pesquisa qualitativa
pode ser dividida em trés etapas: 1) fase exploratoria, 2) trabalho de campo e 3) analise e
tratamento dos resultados. A fase exploratdria constitui na delimitagdo do objeto de estudo, no
desenvolvimento teérico e metodoldgico do trabalho e nas ferramentas utilizadas para se
alcangar os objetivos propostos. Na fase do trabalho de campo utilizei a abordagem da
narrativa de experiéncias educativas, tanto minha quanto de outros sujeitos que serao
envolvidos na pesquisa. A andlise de narrativa se da a partir do contexto da experiéncia vivida
(Ferreira-Alves; Gongalves, 2001), e ndo se trata apenas de uma “contacao de historia” por si
s0, mas tudo que for registrado sera analisado para que se possam extrair aspectos que se que

se pretende investigar e dialogar com o aporte tedrico desenvolvido, dessa forma:

Uma histéria contada, ao ser extraida pelo ouvinte do contexto narrado, pode ser
recontextualizada em outras situagdes ou experiéncias, produzindo novas
compreensdes entre os contadores e os ouvintes. (Lima, 2015, p. 17-44).

A coleta dos dados foi realizada através de entrevistas individuais estruturadas, ja que
0 objetivo era analisar experiéncias individuais, escolhas e biografias pessoais (Gaskell, 2002)
e onde hd o planejamento prévio das perguntas, que foram utilizadas com todos os
entrevistados do inicio ao fim da pesquisa (Gil,2008). Em cada pergunta, os participantes
podem falar livremente sobre o tema, trazendo outros pontos importantes que podem ser
incluidos na pesquisa, mas que nao irdo alterar o conteido das perguntas para os demais
entrevistados. O anonimato dos participantes foi zelado, onde eles assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Para a entrevista foram elaboradas as seguintes perguntas:
1) O curso de Ciéncias Biologicas foi sua primeira op¢do para ingressar em um Ccurso
superior? E a modalidade Licenciatura, foi também seu desejo?
2) Como chegou no PNV?
3) Foi sua primeira experiéncia na docéncia?

4) Como era a organizagao do projeto e rotina?
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5) Havia formacgdes pedagogicas para os professores?

6) Como era a sua relagdo com os alunos dentro e fora da sala de aula?
7) O seu curso de graduacao contribuiu para a sua atua¢ao no projeto?
8) Sabia algo sobre educagdo popular antes do projeto, se sim, o que?
9) E depois do PNV, qual a sua visdo sobre a educacao popular?

10) Vocé ainda atua ou atuou na educagao? O que levou do projeto consigo?

4.1 Perfil dos entrevistados

No total, foram contactados doze ex professores de Biologia do projeto, dos quais
escolhi seis para as entrevistas que ocorreram tanto de forma online como presencial. O
critério de escolha consistiu em selecionar pessoas que abrangessem diferentes épocas do
projeto, para que se possa fazer uma analise que leve em consideracdo o contexto histérico do
periodo e de cada individuo pois “toda e qualquer formagao se situa em determinado tempo,
espago e saber” (Moretti et. al. 2014, p. 157) bem como evidenciar o que mudou ¢ o que

permaneceu na dinamica do cursinho.

Professora Elza Freire:

Atualmente € professora da UECE Itapajé, atuou no PNV nos anos 2001-2002.
Professor Paulo Freire:

E professor efetivo do Estado do Ceara desde 2014, atuou no PNV nos anos 2009-2011.
Professor Florestan Fernandes: 2011-2013

Atualmente € professor efetivo da rede estadual, atuou no PNV nos anos 2011-2013.
Professora Conceicao Evaristo:

Atualmente € professora em duas escolas particulares em Fortaleza, atuou no PNV nos anos
2015-2017.

Professora Bell Hooks:

Atualmente € professora efetiva da rede estadual, atuou no PNV nos anos 2018-2019.
Professora Lélia Gonzales: 2019-2022

Atualmente ¢ professora temporaria na rede publica, atuou no PNV nos anos 2019-2020.
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Também escolhi para a construcdo do meu trabalho trazer a minha narrativa de
experiéncia do vivido, ou narrativa de experiéncias educativas que, de acordo com Lima,
Geraldi e Geraldi (2015, p. 26) “decorrem de uma situagdo ndo experiencial, mas vivencial”.
Logo, da minha vivéncia como professora do PNV, irei extrair as experiéncias vividas que
serdo analisadas de acordo com o levantamento teorico estudado. Esse tipo de narrativa se
diferencia da autobiografica pois seu objetivo ¢ analisar uma (ou varias) experiéncias em

particular que tenha sido significativa, e ndo narrar toda a trajetoria do sujeito, assim:

Como refletem sobre o que ocorreu, essas pesquisas concorrem tanto para a
formagdo profissional quanto para a constituicdo do pesquisador. Oportunizam
aprendizagem de pesquisador ao sujeito/objeto da pesquisa que aprende a pesquisar
no processo e pesquisando aprende mais sobre o exercicio de sua profissdo de
professor e sobre sua propria vida. (Lima, 2015, p. 27.).

Para o levantamento dos dados na construcdo da narrativa, irei utilizar as proprias
perguntas elaboradas para as entrevistas, como meus didrios de classe de 2022 e 2023, onde
tenho registrado todas as aulas que ministrei, separando por turmas, e trazendo aspectos como
o assunto da aula, a metodologia utilizada, a relacdo dos alunos com aquela aula e minhas
observagdes sobre eles e sobre a minha pratica. Nos diarios também serdo analisados registros

como planos de aula, organizacgao das apostilas, reunides, formacdes e relagdes com os alunos

fora da sala de aula.

4.2 Tratamento e analise dos dados

Os dados serdao analisados seguindo os critérios da pesquisa qualitativa, fazendo-se a
categorizagdo, inferéncia, descricdo e interpretacdo (Minayo et al., 2016). Dos relatos das
entrevistas gravados e transcritos irei fazer andlise de conteudo, evidenciando os aspectos que
condizem com o perfil do educador popular encontrados na literatura, encontrando
convergéncias e divergéncias nas falas e separando-os em categorias. Assim, ¢ possivel ter

uma “visao de conjunto e de particularidades do material” (Minayo et. al., 2016).
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Aqui irei apresentar e discutir os dados obtidos na fase de trabalho de campo, os
relatos das entrevistas, bem como os relatos das experiéncias que vivenciei dentro do Projeto
Novo Vestibular. Também irei falar do perfil do educador popular, buscando semelhancas e
diferencas com os dados coletados, e as contribuigdes para a formagdo de professores de

Biologia.

5.1 Quem é o educador popular?

Ja vimos que a Educacdo Popular, na perspectiva da educagdo libertadora,
sistematizada na figura de Paulo Freire no Brasil, tem como principio base ser voltada para as
classes historicamente desfavorecidas. Além disso, também ¢ uma educagdo que ¢ ideologica,
ou seja, ndo € neutra nem apolitica. Ela leva em consideragdo os saberes dos educandos e se
nega ao fatalismo liberal, tendo a utopia como horizonte. Entdo falar sobre o educador
popular ¢ entender que sua pratica educativa perpassa por esses principios de alguma forma e,
claro, ndo de forma homogénea, e nos diversos espagos de ensino.

Em sua ultima obra publicada “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa” Paulo Freire faz o que vejo como um compilado de todas as suas obras
publicadas e evidencia 29 aspectos presentes em um educador popular, que buscarei
evidenciar na minha caminhada durante a permanéncia no PNV, bem como nos que vieram
antes mim. A ideia ndo ¢ analisar quem “gabarita” mais caracteristicas sobre o que € ser um
educador popular, mas ver de que forma o PNV tem incentivado essa pratica em seus
discentes e qual o impacto disso na formagao de professores de Biologia que passaram pelo
projeto.

Alguns trabalhos semelhantes relacionados a formagdo de professores e educacao
popular ja foram realizados por Martins (2022), investigando a influéncia de Paulo Freire no
ensino de Biologia e na formacdo de professores; Campo (2019), investigando a atuagdo de
professores de Biologia em cursinhos de carater popular em Porto Alegre; Mendes (2009) que
traz o debate de se ¢ possivel conciliar os cursinhos populares com a educacdo popular,

evidenciando suas contradi¢oes e dificuldades.
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5.2 “Caminho se conhece andando”: minha trajetoria até aqui

Quando alguém pergunta se Ciéncias Biologicas foi a minha primeira opg¢do, ou se eu
sempre quis fazer esse curso, nunca sei explicar tdo bem pois para mim esse desejo € algo que
sempre me acompanhou. Ndo lembro de um momento exato em que comecei a gostar de
Biologia, ¢ como se fosse algo que esteve ali mesmo sem saber nomear o que era.

De uma forma que nao sei se contraditoria, conto nos dedos os professores de Biologia
que tive na escola que gostei. Acho que era algo que eu gostava pelo prazer de gostar, ndo
necessariamente pelo que vivi na escola.

Fui aquela aluna que as pessoas chamavam “de humanas”, minha matéria preferida
sempre foi historia, e até hoje guardo um desejo de também fazer essa graduagdo em um
futuro que nao sei quando. Mas algo que eu lembro um pouco, ¢ quando “bati o martelo” que
queria fazer o curso de Ciéncias Bioldgicas. Foi no ensino médio, nao lembro se 2° ou 3° ano,
mas gostava muito de estudar doengas e corpo humano (mais uma contradi¢do, pois hoje nao
tenho muito interesse nessa drea), mas também sempre gostei muito de meio ambiente, de
zoologia e ecologia principalmente. Pronto! Queria fazer Biologia. Mas vi que tinha que
escolher uma modalidade: “Licenciatura? eu que mal consigo me apresentar em publico
porque morro de vergonha? Nunca na vida. Nao tenho dom pra ser professora’ era o que eu
pensava. Mas por outro lado, bacharelado ndo era bem o que queria, nem sabia direito o que
era isso na verdade. Chegou o bendito ENEM, em 2015, ndo passei.

Em 2016 resolvi ir atras de um cursinho para tentar novamente, mas tinha que ser algo
acessivel pois ndo tinha dinheiro para pagar cursinhos mais caros. Nao lembro exatamente
como e quem me apresentou, mas fui atrds do Projeto Novo Vestibular, 14 no Departamento
de Historia, me disseram que 14 era barato e muito bom. A recordagdo que guardo desse dia
era que estava chovendo bastante € que o periodo de matriculas ja havia passado, cursinho
estava lotado.

Continuei procurando e acabei indo para em um cursinho do SESC, o pai de um ex
companheiro conseguiu uma vaga pra gente, e comecei essa jornada chata e cansativa que € se
preparar para o vestibular, ainda na davida se queria licenciatura ou bacharelado, mas com
plena convicgao de que sé podia ser Ciéncias Biologicas.

O ENEM chegou, passei, mas ndo para Ciéncias Biologicas porque a nota ndo seria

suficiente, entdo coloquei a opcdo de ir para a Zootecnia, “Se eu gosto de bicho, talvez eu
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acabe me encontrando aqui.” Foram dois anos que se seguiram nesse curso, até eu tentar pela
segunda vez a transferéncia interna no edital de 2019.1. Mais uma vez nao passei..., mas agora
tive uma surpresa, ¢ ela veio como o melhor presente de aniversario que ja ganhei até hoje,
porque nesse dia foi quando vi que uma pessoa havia desistido e eu era a proxima da lista.
Entrei para o curso de Ciéncias Biologicas!

Nessa transferéncia interna havia vagas para bacharelado e licenciatura, tentei para a
licenciatura porque vi que o Indice de Rendimento Académico (IRA), que usamos para
concorrer as vagas, geralmente era menor. Mas fui aberta a conhecer a licenciatura, apesar de
ter plena convicg¢ao que aquilo ali ndo poderia ser para mim, mas tudo bem, eu transfiro pro
bacharelado depois.

Em 2019.2 foi aquela alegria de comegar o curso que sempre sonhei, conhecer pessoas
novas, conhecer o curso em si, os laboratérios, grupos de estudos, bolsas...ja entrei com uma
bolsa de Iniciagdo Cientifica (IC) , que consegui da Zootecnia mas que era do Departamento
de Biologia, para trabalhar com andlise morfologica de graos de podlen...aprendi bastante, e
acho uma experiéncia valida na minha formacao, mas em um determinado momento deixou
de fazer sentido. J4 que estava na licenciatura, comecei a amadurecer a ideia de tentar alguma
bolsa voltada para a docéncia para ver como que seria.

Como disse, o PNV apareceu para mim ao acaso, quando estava procurando um
cursinho pré-vestibular, mal sabia que 6 anos depois estaria entrando nele como professora.
Soube da selegdo por divulgacdo da minha antecessora no projeto, e resolvi tentar para ter
uma experiéncia presencial em ensino. Todas as minhas experiéncias na docéncia até entao
haviam sido online. Entrei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no final de 2020, que foi a minha primeira experiéncia em sala de aula, mas no caso,
online, devido a pandemia de COVID 19 iniciada no comego de 2020. Também entrei no
Programa de Educacao Tutorial (PET) e tive algumas poucas experiéncias presenciais nesse
periodo, mas todas pontuais. Ao mesmo tempo que o PNV ndo foi a minha primeira
experiéncia na docéncia...meio que também foi. Pois foi no projeto que de fato assumi essa
figura de professora, que ndo era tdo forte nessas outras experiéncias que tive em educagao.

Fiz a selegao do PNV no final de 2021, e iniciei no projeto oficialmente no comego de
2022, junto ao retorno das atividades presenciais na UFC. Toda minha vivéncia no projeto,
tentei registrar nos meus dois diarios de classe, onde neles escrevia os planos de aula (que

entregava no formato digital), assuntos discutidos nos nossos féruns mensais, regimental, que
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¢ essa reunido que nos temos no meio e final do ano para fazer toda a leitura do nosso
regimento interno € o planejamento do semestre seguinte, calendario e, um dos pontos mais
importantes, os relatos que eu fazia de cada aula.

No total, eu dava aula para cinco turmas e sempre registrava como havia sido a aula
em cada uma como forma de fazer um acompanhamento. Relatava se eles interagiram na aula,
se eles pareciam gostar e estar entendendo, o que eu gostei € o que mudaria, ¢ também
eventuais sugestoes que os alunos traziam para que eu melhorasse nas aulas. Compartilho o

que escrevi no meu didrio de classe sobre a primeira vez que dei aula no projeto:

“A sensagdo de entrar em sala de aula como professora pela primeira vez (e ser
chamada de professora) é uma mistura de sentimentos: ansiedade, nervosismo,
estranheza, curiosidade e também felicidade. Nessa primeira semana dei aula so
para trés turmas, e cada uma foi diferente...a medida que passava para a proxima
turma, achei que a comunicagdo foi melhorando. Ter a professora antecessora me
auxiliando ajudou bastante. Como foi a primeira semana, decidi ndo jogar
conteudo. Me apresentei, falei um pouco da minha formagdo, expliquei como eu
pretendia conduzir as minhas aulas e o que nds iriamos ver. Fiz também uma
dindmica de apresentagdo onde os alunos diziam o nome, o curso (opcional) e um
hobbie. Achei que eles tiveram uma boa participagdo, so um aluno ndo participou.
As pessoas sdo bem diversas, com pessoas jovens, adultas e idosas.”

A principal atividade na rotina semana era ministrar as aulas, mas por tras disso
existiam outras atribui¢cdes como o proprio planejamento dessas aulas, a produ¢do de material
didatico apostilas), auldes, e as nossas proprias reunides mensais onde sempre tinha alguma
demanda referente ao projeto para discutir € encaminhar.

Lembro de ter poucas formagdes pedagogicas, no meu primeiro ano sé tive uma ao
entrar, onde se explicou o que era o projeto e a sua base filosofica, e outra no regimental do
meio do ano sobre educacdo popular, que foi um momento muito rico de troca de experiéncias
e debate com os outros participantes, € que considero como um momento de sistematizagao e
reflexdo sobre como a educagdo popular estaria inserida no PNV, que até entdo tinha vivido
na pratica, mas que ndo sabia exatamente se aquilo era de fato educagao popular.

Em 2023 tentamos fazer com que as formagdes fossem mais recorrentes, mas por
demandas pessoais de cada um, a situacdo e propria rotina intensa do projeto, isso ndo foi algo
que se concretizou por completo. Mas ainda tivemos uma formagao sobre como se portar de
forma ética e profissional em sala de aula e uma outra sobre cursinhos populares. Fora as
formagdes sistematizadas e planejadas de fato, também considero como formagdo o proprio
acompanhamento que a coordenagdo pedagdgica, composta por alunos do curso de pedagogia,

fazia, dando feedbacks dos nossos planos de aula e das nossas aulas. Nossos préprios
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momentos de reunides, também as reunides de area onde nos da Ciéncias da Natureza
tentavamos articular nossas disciplinas, a producdo dos materiais...tudo isso também
considero um carater formativo importante do projeto.

A minha relagdo com os alunos sempre foi muito boa, tanto dentro como fora de sala
de aula. Mas lembro que no inicio, por ter essa diversidade de publicos e faixas etarias no
PNV tinha um certo medo de ndo me “levarem a sério”. Tinha inseguranga se conseguia ter
essa postura de professora em sala, e de preparar turmas para o vestibular. Algo interessante
que me surpreendeu € que os alunos ja viam em mim uma certa “autoridade” em sala, mas
sempre os tratei com respeito e deixei clara a minha abertura para conversas, sugestdes e
criticas, e percebi que isso ajudou muito eles a terem menos receio de chegar para falar
comigo sobre a matéria, sobre minha aula e até sobre assuntos pessoais. O fato de nas minhas
aulas, onde tentava puxar a interagdo deles com perguntas, também foi algo que me ajudou a
diminuir o nervosismo e trazer essa aproximagao com os alunos.

Quando penso nas formas em que meu curso de graduagdo contribuiu para a minha
atuacdo no projeto, acho que existiram duas respostas, a da Barbara do ano passado e da
Bérbara de agora. Eu tive um semestre presencial no curso, o restante da minha graduacgao foi
online, voltando novamente para o presencial s6 no sexto semestre. A maior parte das
disciplinas pedagogicas que fiz foram durante a pandemia, das quais destaco
Instrumentalizagdo para o Ensino de Ciéncias III e Instrumentalizagdo para o Ensino de
Ciéncias IV e Tecnodocéncia, as duas primeiras por me dar um embasamento teorico,
principalmente voltado a educacao freiriana, que me ajudou a chegar no projeto ja com uma
base, e a segunda por me mostrar uma parte mais pratica de como elaborar um plano de aula e
trabalhar a interdisciplinaridade.

Falo que existem duas respostas para essa pergunta, porque até pouco tempo carreguei
uma certa magoa, chateagdo, sei la...ainda nao sei nomear esse sentimento direito, mas o de
ter tido a maior parte do curso online, que me deu a sensagao de que a minha formacgao foi
prejudicada e que ndo conseguir absorver algo de util de fato. Porém o tempo e as vivéncias
me mostraram que ndo foi bem assim. Que tive sim um prejuizo por um lado, mas hoje
percebo que consegui absorver muitas coisas das experiéncias e disciplinas na pandemia, na
medida do que foi possivel naquele momento.

As experiéncias praticas, mesmo que online, e algumas poucas presenciais do PIBID e

PET, mas principalmente do PIBID, me ajudaram a ndo estranhar tanto o ambiente de sala de
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aula e a intera¢do com os alunos. Também me ajudou no sentido de que eu ja aprendi ali uma
nocao de como planejar e executar uma aula, trabalhar em grupo, além de ter um
acompanhamento com o orientador que sempre incentivava a leitura, a reflexdo das nossas
praticas em sala, e ja vinha descontruindo ideias como de que o professor detém todo o saber
em sala, da docéncia como um dom, por exemplo. Entdo, todas essas vivéncias e reflexdes
foram importantes para chegar com uma base no PNV.

Quando as atividades presencias voltaram, e ja tinha passado um semestre nessa
rotina do projeto, resolvi cursar a disciplina de Educagdo Popular e EJA na Faculdade de
Educacdo (FACED), como um auxilio para tentar melhorar a minha pratica e meu aporte
teorico sobre o assunto.

Se fosse listar as minhas maiores dificuldades, principalmente no inicio da atuagdo no
PNV, era a de como levar aquele conteudo biologico que eu vi na faculdade de uma forma
que fizesse sentido para os alunos, e que também fosse 1til para o vestibular. Tentar entender
como a educacao popular se encaixava naquele espago também foi um desafio: “como seria
possivel trabalhar com educag¢do popular em uma aula de 45 minutos? ”.

Nao considero ruim meu entendimento sobre educagdo popular antes de entrar no
PNV, acho que entrei com uma base boa, sendo a maior dificuldade, como disse, entender
como aquilo se encaixava ali.

Fui de movimento social, o Levante Popular da Juventude, durante dois anos, ndo tinha
lido nada de Paulo Freire, mas sabia quem era e a sua importancia para a educagdo. Entender
mais sobre educagdo popular, no campo tedrico, s6 ocorreu no ambiente académico mesmo,
onde se iniciou com o PIBID e se aprofundou nas IPEC’s.

Nao consigo lembrar com exatiddo o que eu pensaria, antes de entrar na universidade,
se alguém chegasse e me perguntasse o que era educacdo popular. Mas pelo pouco que
lembro, associaria a educacao para as classes populares, e que tinha alguma coisa a ver com
Paulo Freire.

Depois do PNV, e principalmente durante a propria constru¢do desse trabalho, pude
entender um pouco melhor como a educacdo popular se encaixa nesse ambiente do cursinho,
onde ndo pode ser trabalhada em sua plenitude, devido a questdes de tempo e do proprio
intuito de preparar os alunos para a prova de vestibular, mas se revela em algumas praticas
individuais e coletivas. A principal pra mim ¢ a existéncia do proprio projeto em si, que esta

ativo hé 37 anos na pura teimosia, ja que ndo recebe o aporte que deveria receber da propria
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universidade. Entdo o fato de insistir em estar 14, em colocar estudantes de escola publica
dentro do espago da universidade, ja ¢ uma caracteristica da educagao popular que se revela.

A horizontalidade também ¢ uma caracteristica marcante, visto que por mais que
tenhamos essa divisdo necessaria para a propria organizagao ¢ bom funcionamento do projeto:
coordenacdo, professores e alunos; ninguém estd acima de ninguém, todos tem voz e vez. O
carater formativo que incentiva o pensamento critico, a quebra da relacao vertical professor-
aluno e a relagdo proxima de carinho com os estudantes também se caracteriza como um
aspecto da educagdo popular.

O carater politico e ideologico, de estar sempre mais aliado aos movimentos de
esquerda, e em compromisso com a classe trabalhadora também ¢ uma forma que o projeto
encontra, mesmo em um ambiente onde o objetivo € preparar para o vestibular, de trazer uma
educacdo que “nade contra a corrente” do modelo que nos acostumamos a vida toda.

Do PNV levo comigo primeiramente o carinho e a felicidade por ter me
(re)encontrado com esse projeto que me formou como professora e como gente. Sempre fui
uma pessoa timida, retraida o que hoje ja ndo vejo mais como um problema, mas como uma
caracteristica parte da minha personalidade. Mas a minha desenvoltura em sala de aula hoje ¢
completamente diferente da Barbara que entrou no PNV em 2022, e muito disso o proprio
projeto me auxiliou.

Todas as relagdes que construi, com professores, coordenadores e alunos, também me
marcaram e sempre vou levar comigo como construir algo junto ¢ bem mais enriquecedor do
que construir de forma individual. As relacdes de didlogo que aprendi a estabelecer em sala de
aula, e a parte mais técnica como produgdo de material, planejamento e até a producao dos
eventos que a gente fazia no projeto como a nossa “Paulo Feira™?, as festinhas de Sdo Jodo e
demais eventos. Sao acdes que em algum nivel foram formativas para a professora que estou

comegando a ser.

5.3 Quem veio antes: formacdo docente de professores de Biologia na perspectiva da

educacio popular

Agora passo para a analise das entrevistas de quem veio antes, € que também ajudaram

a construir o PNV. Os tdpicos que se seguem sdo referentes as perguntas que foram feitas nas

2 Feira organizada pelos integrantes do projeto onde sdo vendidos livros que forram arrecadados como forma de
captar recursos para o PNV.
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entrevistas. As falas dos entrevistados foram transcritas, onde separei os trechos que

considerei de maior relevancia e organizei em categorias.

5.3.1 Escolha pelo Curso de Ciéncias Biologicas e a modalidade Licenciatura

Analisando as falas dos entrevistados sobre a primeira pergunta, se o Curso de
Ciéncias Biologicas foi a primeira op¢do e a modalidade licenciatura, pude notar que para
trés professores o curso foi a primeira opgdo, mas destes, apenas um de fato queria a
modalidade licenciatura. A escolha a posteriori pela licenciatura, para alguns, se deu na ideia
dessa modalidade ter uma abrangéncia maior em questdo de mercado, e também por a nota de
corte do curso nessa modalidade ser menor. A influéncia para a escolha ou troca de
modalidade também se deu por influéncia de amigos, professores e a experiéncia em
disciplinas voltadas para a docéncia.

Algo muito interessante, ndo sé nas respostas dessa pergunta, mas nas demais que
serdo evidenciadas posteriormente, foi a influéncia do contexto histérico e politico da época.
Para a entrevistada que atuou no projeto de 2001-2002, a Ciéncias Bioldgicas ndo era uma
perspectiva de inicio, porque nem a universidade era uma realidade palpavel. Nao se tinha
muito conhecimento nem acesso a esse espago para a classe trabalhadora, especialmente das
escolas publicas.

Algumas falas que considerei relevante dos entrevistados estdo transcritas a seguir:

Professora Elza Freire

“...Eu ndo posso dizer que a licenciatura foi a minha primeira escolha porque aquela época
eu pensava que eu ia terminar o segundo grau e eu ia trabalhar. Era muito a perspectiva do
meu tempo né... estudante da classe trabalhadora terminava o ensino médio e ia

i)

trabalhar...’

Professor Paulo Freire
“Sim eu sempre preferi fazer Biologia...eu terminei primeiro a licenciatura porque naquela
época todo mundo entrava automaticamente na licenciatura, e partir do quarto semestre é

)

que vocé podia, caso preferisse, fazer a transi¢do para o bacharelado...’

“[...] Eu nunca tinha tido experiéncia pedagogica, e ai por questoes de imaturidade eu
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achava que o bacharelado era melhor que a licenciatura e tal...”

Professor Florestan Fernandes

“Na minha turma a maioria dos colegas fez a op¢do de fazer a transferéncia pro
bacharelado né... mas eu continuei direito, ndo fiz essa mudanga, licenciatura era a minha
primeira op¢do mesmo.”

Professora Conceiciao Evaristo

“A minha ideia quando sai do IFCE era cursar engenharia, entdo a Biologia nunca foi uma
perspectiva assim...eu ndo me imaginava sendo professora até aquele momento. Mas eu era

do movimento estudantil entdo tinha muito envolvimento com o debate de educacado...”

Professora Bell Hooks

“[...]Eu queria ser pesquisadora, queria fazer bacharelado, mas eu ndo entrei no
bacharelado, entrei na licenciatura so que entrei na ideia de mudar de modalidade assim
que eu pudesse...troquei a modalidade e fui fazer o bacharelado e ld no final do curso eu
entrei em uma crise porque eu gostava de tudo e eu ndo sabia que drea focar... pra mim
nada era relevante, eu ndo queria falar a respeito de uma proteina do oleo de num sei o
que... assim umas coisas nada haver sabe? queria algo que tivesse algum impacto, alguma
devolutiva pra sociedade...eu tinha muito esse anseio. Na minha impulsividade eu pensei Por

>

que ndo? e mudei novamente de modalidade pra licenciatura...’

“[...] mas a minha primeira opg¢do ndo foi licenciatura e eu ndo pensava em ser
professora...foi mais em um momento que eu realmente ndo sabia o que fazer e apostei, tive

pessoas que disseram que achava que podia dar certo pra mim.

Professora Lélia Gonzales

“Ciéncias Biologicas foi a minha primeira opg¢do, mas eu ndo coloquei licenciatura
querendo licenciatura, coloquei porque a nota de corte era mais baixa e eu ja tinha a ideia
de que eu queria ter os dois titulos..mas a minha ideia era ser pesquisadora no meu

imaginario...”
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e Professor-pesquisador

E possivel notar uma resisténcia a escolha inicial pela licenciatura, que pode ser
resultado de diversos fatores, mas passa pelo imaginario do bidlogo pesquisador, tanto em
campo como em laboratorio, € muitos ndo enxergam a docéncia inserida nesse universo da

pesquisa cientifica.

Na perspectiva da educagdo popular, a pesquisa ¢ sempre uma tarefa pedagogica e a
educagdo, uma tarefa investigativa. [...] pretendemos reafirmar a estreita conexao
existente entre as duas praticas que, ndo obstante, mantém as suas especificidades.
Questiona-se a classica divisdo de tarefas entre quem pesquisa e quem transmite o
que os outros pesquisaram, mostrando que € possivel criar entre pesquisa e docéncia
relagdes muito mais criativas e produtivas do ponto de vista do conhecer/transformar
a realidade. (Moretti et. al., 2014, p. 131)

Siqueira ef al., (2007) investigando sobre a educagdo popular como um caminho
metodoldgico para o ensino de Ciéncias e Biologia notou que muitos alunos que chegam a
disciplina de Didatica e Pratica de Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino em Biologia tem
essa resisténcia a licenciatura, e que isso ¢ devido a inseguranca e a experiéncias ruins
advindas da escolas, associadas principalmente ao modelo tradicional de ensino, onde o
professor manda e detém o saber, e o aluno obedece e € apenas um receptor passivo desse
saber. Associado a isso, a precarizacdo do trabalho docente no Brasil pode ser um outro fator

que contribui para a repulsa pela ideia de fazer licenciatura e seguir no magistério.

e Docéncia como um “dom”

Uma outra visao sobre a pratica docente muito difundida ¢ a de que ser professor ¢ um
“dom”, ignorando todo o processo de formacao necessario por tras disso. Citando Moretti ef.

al (2014)

Nao se trata de um dom, uma caracteristica pessoal intransferivel de certos
individuos, algo de profundo e incomunicavel. Ao contrario, esta dinamica pode ser
aprendida, desde que o educador ou educadora tinha disposi¢do interior, abertura,
sensibilidade e compromisso para tanto. (Moretti et al, 2014, p.163).

Reconhecer o nosso inacabamento, como sujeitos que estdo em constante aprendizado,

¢ também reconhecer que ensinar exige pesquisa:
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O professor que ndo leve a sério a sua formacdo, que nao estude, que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar atividades de sua
classe. (Freire, 2022, p. 89-90).
Dessa forma, ser professor ndo ¢ uma caracteristica inerente nem predeterminada a
determinadas pessoas, mas uma vocacao que exige estudo e dedicag¢do, sendo também um

saber plural e que advém de diversas histdrias e contextos que o docente vai adquirindo ao

longo de seu percurso (Siqueira et. al., 2007).

5.3.2 Como chegou ao PNV

e Complementacio da formacao curricular

Os entrevistados conheceram o projeto por caminhos diversos, mas principalmente por
incentivo de colegas da faculdade que ja haviam passado por ele. A vontade de tentar a
selegdo para o cursinho veio principalmente do anseio de ter experiéncia na docéncia, tanto
como uma primeira experiéncia, mas também pela vivéncia anterior em projetos voltados ao
ensino como monitorias, Programa de Educagdo Tutorial (PET) e Programa de Bolsa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A flexibilizagdo de poder ter outra bolsa e
atuar no projeto, e a questdo de dar uma retribuigdo para a universidade, também foram

pontos relatados.

e Cursinho popular como local de formacéo
Os cursinhos pré-vestibulares populares acabam se tornando locais de formagdo, nao
apenas dos alunos que vao prestar o vestibular, mas também dos discentes dos cursos de
graduacao que veem nesses locais uma oportunidade de complementar a formagao curricular,
pOr em pratica atividades pedagdgicas e ter uma experiéncia mais profissional na docéncia,
formacao essa que, segundo Silva (2007) se da na pratica e no coletivo com os alunos e outros

integrantes do projeto, o que serd mais evidenciado nos topicos seguintes.

Compreender que o locus da formagdo ultrapassa as fronteiras de qualquer forma
que venha a se configurar como espago especifico para que ela acontega € o primeiro
passo para reconhecermos a pluralidade das agéncias de formagdo e também dos
sujeitos formadores. (Moretti et. al., 2014, p.158-159)
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Dessa forma, o PNV mostra que estd cumprindo o que propde de ser um local de
formacgao para estudantes dos mais diversos cursos da UFC, e ndo apenas para alunos que irdo

prestar o vestibular.

5.3.3 PNV como primeira experiéncia na docéncia

Em relagdo ao PNV ter sido a primeira experiéncia na docéncia, as falas dos
entrevistados convergem, inclusive com a minha prépria experiéncia no projeto, no sentido
que ndo foi a primeira experiéncia...mas ao mesmo tempo foi! Muitos ja haviam tido
experiéncias docentes em outros cursinhos, estidgio da prefeitura, monitoria, PET, PIBID,
dentre outras experiéncias que perpassavam o ensinar.

Porém, o PNV ¢ colocado como uma experiéncia continua, enquanto as outras foram
pontuais. Para além disso, os entrevistados evidenciam que a experiéncia no PNV foi além do
ato de dar aula, para muitos foi a primeira vez produzindo um material didatico, um plano de
aula, planejando aula, trabalhando a interdisciplinaridade com outras areas e atuando na
propria gestdo do projeto, além de agora estarem assumindo de fato a postura de professor,
ndo sendo ali apenas um bolsista ou estagiario mediado por um orientador e seguindo um
planejamento pré-estabelecido, a figura e a postura do ser professor € algo presente.

O proprio carater do projeto também € evidenciado pelos entrevistados, sendo essa a
primeira experiéncia em um projeto de carater popular, que trds consigo a questdo da

formacao social e politica, algo pouco vivenciado dentro do ambiente académico.

Professora Elza Freire
“Assim... eu caracterizo o PNV como essa experiéncia de docéncia com o publico

externo...com estudantes da educagdo bdsica, mais proxima ao exercicio da profissdo ne...

“[...] assim, eu considero a experiéncia do PNV a mais significativa de docéncia...
profissionalmente como uma preé-inser¢do ali no mundo do trabalho... porque ali a gente
tinha momentos de planejamento coletivos, eu tinha consciéncia de uma intencionalidade
para alem do proprio ensino de biologia né...envolvia uma questdo mais social, também

politica, tinha semindrios as aulas temdticas, a gente fazia atividades interdisciplinares, a
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gente entrava também na questdo da gestdo do projeto porque a gente fazia nossos modulos
e as nossas reunioes...essa foi a experiéncia que mais me aproximou, porque tinha todos

esses elementos que depois eu mobilizei na educa¢do basica...”

Professor Paulo Freire
“Foi a primeira experiéncia com preparagdo didatica, rotina de sala de aula, preparagdo de
conteudo, intera¢do com outras disciplinas...eu posso dizer hoje que a formag¢do do PNV foi

a que me preparou mesmo pra encarar uma sala de aula de verdade.”

Professor Florestan Fernandes

“Assim que eu entrei na universidade eu ingressei como bolsista das bolsas de aprendizagem
cooperativa como professor...entdo o PNV ndo foi a primeira experiéncia mas a
aprendizagem cooperativa ndo tem aquele lance de dar aula de fato, era mais articulagdo de

grupos de estudo, de orientagdo...entdo a minha experiéncia de fato com aula foi no PNV.”

Professora Concei¢ao Evaristo
“Ndo foi a primeira porque eu ja tinha estado em sala de aula antes, mas de ter o
compromisso, os horarios fixos, viver essa parte mais pedagdgica assim foi a primeira

’

experiéncia nesse sentido’

Professora Bell Hooks

“ndo...eu ja tinha vindo do PIBID, entdo ja tinha passado pelo pibid educag¢do ambiental e
pibid biologia, ja dava aula no uece vest desde 2017 e ja tinha sido estagiaria da prefeitura
no protecnico...entdo eu ja estava bem ambientada com a sala de aula... mas o PNV foi a
primeira experiéncia real que eu tive de trabalhar educa¢do popular na docéncia, porque no

pibid a gente ndo tinha isso tdo forte...entdo tecnicamente o pnv foi a primeira experiéncia”

Professora Lélia Gonzales

“Ndo... foi a minha segunda grande experiéncia, a primeira foi o PIBID... so que o PIBID
era meio complexo porque meio que vocé é professora meio que ndo é...e antes do PNV
participei do curso de férias do PET... mas o PNV foi a virada de chave assim onde eu ja

)

seria professora de fato e ndo so uma bolsista.’
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e Primeira experiéncia em Ser professor
Aqui reforga-se mais uma vez a importancia do PNV, como demais outros espagos de
formagdo para além da universidade, mas principalmente os de cardter popular, na
complementacdo da formacdo de graduandos, tornando-se uma experiéncia Unica que
dificilmente seria vivenciada no ambiente académico, trazendo esse intercambio de

experiéncias com a universidade.

Nessa perspectiva mais ampla de educag@o, o ato de formar educadores ¢ educadoras
populares significa transformar universidades, praticas pedagégicas e pessoas. E
tornar as agéncias de formagdo mais democraticas, flexibilizando e reinventando
curriculos para que, de um lado, os estudantes universitarios possam fazer escolhas
pela educag@o popular e, por outro, educadores populares integrados a movimentos
sociais possam escolher uma formacao académica. (Moretti et. al., 2014, p. 161)

e Carater formativo social e politico

O carater politico e social evidenciado que o projeto traz incorpora também ¢ um
principio marcante, para ndo dizer um dos principais da educacdo popular, ja que segundo
Freire (2022) a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo. A vida em sociedade nao se
da de forma desconectada de questdes sociais e politicas, € se a escola e os demais espacos

educativos fazem parte dessa sociedade, o ensino ndo pode se dar fora desse aspecto.

5.3.4 Organizagado e rotina do projeto

Algo que achei interessante de entrevistar pessoas de diferentes periodos ¢ ver o que
permanece, o que difere e que esta sempre se (re)construindo no projeto. Além dos
professores, o projeto também ¢ formado pelas coordenagdes, que sdo cinco: pedagogica,
psicologica, financeira e articuladora; em uma época do projeto também existia o coordenador
bibliotecario, responsavel pela Biblioteca Semente que nasceu junto ao projeto, mas que
acabou se perdendo devido a danos em sua estrutura e acervo, € que seguimos na luta para
tentar reconstrui-la.

Os professores-bolsistas também sdo divididos em comissdes, que sdo duas,
pedagdgica e articuladora, onde essa segunda recentemente ganhou mais um brago que ¢ a

comissdo logistica, responsavel por auxiliar o coordenador logistico. As atribui¢des de cada
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coordenacdo e comissdo pode ser encontrada no nosso Regimento Interno (2023) em anexo,
bem como as atribui¢des de cada professor.

Apesar da divisao de atribuigdes necessaria entre professores e coordenacao, o PNV
tem a proposta de trazer uma gestdo democratica e horizontal, onde todos tem voz, vez e voto,
inclusive os alunos na figura dos representantes de sala. Questdes internas do projeto sdo
discutidas mensamente nos chamados féruns, e de forma mais longa e abrangente no
regimental (que ja recebeu também a denominagdo de “semindrio”), onde ¢ realizado o
planejamento semestral e a leitura e atualizagdo do regimento interno. Nesses espacos de
discussdo, o projeto se propde a trabalhar com as formagdes pedagogicas, que serdo mais bem
discutidas no topico seguinte.

As aulas sao ministradas semanalmente pelos professores, duas noites na semana para
cada disciplina. Também ¢ realizado o planejamento das aulas (plano de aula), a producao de
material didatico (apostilas, listas de exercicio etc).

A producdo de questdes para a realizacdo de simulados, o planejamento de aulas de
campo, e auldes preparatorios para o vestibular também sdo atribuicdes dos integrantes do
projeto. A interdisciplinaridade ¢ algo relatado, e que também experenciei na hora da
preparacdo das aulas, dos auldes principalmente e nas aulas de campo.

O PNV, como evidenciado na fala de um dos entrevistados, ¢ um projeto que estd em
constante transformacdo, mudanga essas que podem trazer tanto convergéncias como gerar
conflitos entre os participantes.

Mais uma vez o carater politico e ideoldgico ¢ evidenciado e € uma marca do projeto,
ndo s6 na gestdo e organizagdo em si, como também na pratica em sala de aula onde os
professores sdo incentivados e tem a liberdade de trabalhar seus contetidos de uma forma mais
critica, e ndo apenas “despejando” informagdes nos alunos.

Algo que quis dar énfase esse topico, € que aqui comecam a ser evidenciadas algumas
mudangas profundas que o projeto passou no periodo da pandemia da COVID 19, que trouxe
adaptacdes na organiza¢cdo do mesmo e, consequentemente, fez com que os integrantes dessa

época vivessem uma experiéncia bem peculiar se comparado a outros periodos.

Professor Paulo Freire
“[...]Tem a comissdo dos alunos né...que como o pnv tem aquela questdo da horizontalidade

e tal a gente sempre chamava a participagdo dos alunos e ai tinha os lideres de sala e esses
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lideres de sala se reuniam em uma espécie de conselho né, o conselho la de alunos e ai eles
estavam presentes tanto nos seminarios e nas discussoes eventuais que tinham, eles
chamavam reunioes e tudo com as coordenagoes...[...]e a pedido dos alunos a gente colocou
auldes nos finais de semana pra resolver questdo e etc...tinha também os simulados e a

pedido dos alunos a gente comegou a fazer mais simulados também...”

“[...] tinha essa horizontalidade e isso sempre foi muito forte e deixado bem claro desde o
momento da sele¢cdo até o momento que eu sai..por mais que nem Ssempre a gente
obedecesse essa horizontalidade né...as vezes tinha umas coordenagoes que passavam por
cima das decisoes do coletivo...mas sdo esses momentos que acabam meio que engradecendo

’

e abrindo seus olhos pra poder trazer de volta a horizontalidade que o projeto pretende...’

Professor Florestan Fernandes

[...]ndo era so aula né...isso tudo além das aulas entdo pra aléem das aulas tinha muitas
atividades que a gente fazia...entdo tinha essa questdo da articulagdo com os alunos, com a
universidade, entre nos né essa comunicagdo e era um projeto que se construia o tempo todo
né que tava sempre sendo atualizado, o ppp era algo que tava sempre sendo atualizada, o

’

proprio regimento interno...entdo sempre foi de muita mudanga...’

Professora Concei¢ao Evaristo

“[...]Tinha a questdo da horizontalidade, mas tinha um movimento até que natural de
momentos da gente escutar a gestdo... a gente entendia que era necessario uma imposi¢do
maior em relagdo aos professores em alguns momentos se ndo a galera avacalhava né...”
“havia representantes de turmas e eles participavam de alguns foruns...os alunos pagavam o
modulo e haviam as provas semestrais que os alunos que obtivessem o melhor desempenho
ganhavam uma bolsa...”

Professora Bell Hooks

“[...]pra nos a licenciatura era um principio...que a gente trouxesse licenciados para dar

aula e ndo pessoas de outra area como drea da saude ou engenharias por exemplo...”

“[...Jem 2018 foi periodo de eleicdo e eu me lembro que a gente do pnv se posicionou

politicamente... a gente foi pro pdtio levou todos os nossos alunos e fez uma fala politica em
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defesa da democracia no Brasil...entdo eu lembro que a gente teve um processo de
mobilizagdo que partia dos estudantes também...entdo acho que isso é muito interessante
também, de como o pnv tem uma mobilizacdo politica muito esperada... todos os professores
se envolviam, mesmo aqueles que ndo estavam muito familiarizados com o debate politico,
com a luta politica... eles eram muito sensibilizados pelo sentimento geral do cursinho.”
Professora Lélia Gonzales

“[...]Jmas ai veio a pandemia e todo o restante da minha experiéncia no pnv foi online...eu
lembro que eu tava tentando meio que engatar né essa questdo pedagogica, a questdo
organizacional e a atua¢do mesmo no projeto e ai veio a pandemia e o projeto passou um
tempo parado e quando a gente voltou foi uma coisa mais de fazer a produgdo de material
s0...a gente tinha o classroom com os alunos mas ai obviamente varios alunos pararam de
frequentar e eu lembro que a gente tinha um modelo de TD que a gente fazia com o assunto
dos conteudos e também das questoes e que a gente mandava isso pros alunos e fazia isso
duas vezes ao més se ndo me engano...ai sempre conversando com a coordenag¢do e eu
lembro que tinham muitas reunides pra resolver as coisas né a questdo da logistica das
nossas bolsas, como o projeto ia funcionar e ai depois de muito tempo, porque a gente tinha
que seguir as diretrizes da ufc né digamos assim, a gente decidiu que ia comegar a ter aula
online, mas se ndo me engano demorou um pouco pra acontecer...se ndo me engano elas
comegcaram em 2020...”[...]Lembro que era o dia inteiro eu na frente do computador...eu
lembro muito de fazer slide, transmitir tela e dar aula com sei la 3 ou 4 alunos...tinha toda
aquela questdo de internet que ai ela caia ou o computador travava e todas essas
questoes...al era essa dinamica assim preparar aula, fazer slides, mandar link, poucos
alunos que ndo falavam muito ndo participavam muito...as vezes resolvia questoes as vezes

>

ndo...eu lembro de ter que dar aula de virus na pandemia foi bem marcante isso...’

e Horizontalidade
A horizontalidade, tanto na relagdo professor-aluno como na relagdo aluno-projeto e
entre a propria coordenacdo-professores, evidenciada pela fala dos entrevistados, ¢ algo muito
presente no PNV e ¢ mais um aspecto de educagdo popular que pode ser evidenciado no
projeto. Essa gestdo horizontal vai em contrapartida da relacdo verticalizada encontrada
principalmente em escolas, tanto publicas como privadas, onde temos a figura maxima do

diretor e do coordenador no processo de gestdo, como também a relagdo vertical entre
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professor e aluno, em que o primeiro comanda o ambiente de aprendizado e outro esta ali de
forma passiva e sem muita interferéncia na tomada de decisoes. Essa dimensao participativa €

algo muito importante e que também faz parte da formagao desses educadores, e dos alunos.

A dimensdo educativa da participacdo proporciona varias experiéncias educativas,
que constituem o pedagodgico do movimento que, em seus procedimentos e rituais,
desenvolvem uma didatica que compde uma pedagogia comunitaria, que nasce da
acdo dialogica dos sujeitos. Todo e qualquer projeto pedagdgico, ou proposta de
educagdo, e todo e qualquer ato educativo sdo, fundamentalmente, acdes politicas,
ou seja, o educador, ao definir determinada metodologia de trabalho, planeja, decide
e produz determinados resultados formativo-educacionais que acarretam
consequéncias na vida dos educandos e na sociedade em que educador e educandos
se encontram. (Moretti et. al., 2014, p. 93-94)

A presenca da horizontalidade ndo significa, contudo, a auséncia dos conflitos, sendo
esse um elemento sempre presente e essencial nos processos democraticos. Os conflitos
também possuem uma dimensao educativa, quando levados de uma forma profissional e
respeitosa, pois ele vai gerar debater e tentar achar solugdes para os problemas que vao
surgindo. Moretti et al. (2014) diz que ndo ¢ possivel viver sem os conflitos, pois eles
caracterizam a nossa existéncia individual e coletiva, ¢ que a educacdo popular se

(des)constroi com coletividade, mas também com singularidades, assim:

Nessa logica, a dimensao dos conflitos esta ligada a diversidade, entendendo que, se
ha possibilidade de escolha, ha possibilidades de conflitos. O fato de o conflito estar
ligado a diversidade nos permite percebé-lo ndo somente como problema, como
também como oportunidade de crescimento, meio pelo qual posamos alcancar novos
patamares de existéncia e convivéncia. (Moretti et al., 2014, p. 169)

Ainda falando em conflitos, um ponto que achei interessante, ¢ bem diferente da
proposta do projeto, foi relatado pela professora Concei¢do Evaristo, que falou de provas
semestrais que eram realizadas e onde os alunos que obtivessem as melhores notas ganhariam
uma bolsa, sendo isentos da taxa de pagamento do cursinho. No periodo em que atuei, essas
bolsas eram ofertadas levando em consideracdo a renda do estudante, e ndo seu desempenho.
Essa ideia de “melhor desempenho” parte muito do principio da educacdo bancéaria que
hierarquiza o conhecimento dos alunos, baseado em suas notas, que ndo necessariamente
refletem a capacidade ou esfor¢o do estudante. Entdo isso mostra que mesmo o PNV trazendo
a proposta de educagdo popular, muitas vezes pode destoar dessa ideia com atitudes tanto

individuais como coletivas de seus participantes, e tudo isso pode ser conversado e mudado

devido a esse processo horizontal.
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e Formacio interdisciplinar

A interdisciplinaridade também ¢ evidenciada pelos professores no momento de
planejamento, onde as disciplinas tentam conversar entre si e trabalhar o conteudo de uma
forma mais integrada. Esse enfoque interdisciplinar, além de ampliar os horizontes da pratica
pedagdgica dos docentes, promovendo esse intercambio de saberes, também ¢ importante
quando se fala de vestibular, visto que o ENEM trabalhar muito a integracdo das disciplinas
em suas questdes. Logo, tudo isso se torna um ponto positivo tanto para a formacao dos
professores que vao ter uma experiéncia que muitas vezes nao ¢ trabalhada em seu processo
de formacdo na universidade, j& que muitos professores trabalham os contetidos de forma
fragmentada e descontinua (Silva, 2007) e também para os alunos, que podem constatar a

natureza interdisciplinar da ciéncia.

e Licenciatura como um principio
Uma caracteristica importante, ¢ até mesmo um diferencial do PNV quando se
compara com outros cursinhos, ¢é ter a licenciatura como um principio. O que quer dizer que a
preferéncia na selecdo de professores ¢ sempre dada para estudantes de licenciatura,
justamente para oportunizar essa formacio docente ja comentada. E possivel, eventualmente,
abrir excecdo para o bacharelado, quando ndo se candidata alguém na licenciatura, ou outros
cursos como as engenharias, 0 que muitas vezes ocorre nas disciplinas de exatas devido a

grande auséncia de candidatos da licenciatura nessas areas nos processos seletivos.

e Formacio politica
A posicao politica, evidenciada de forma evidente na fala da professora Bell Hooks,
também ¢ uma marca do projeto e da educagdo popular em si. Assim, segundo Moretti et. al.
(2014, p.88) “Segundo objetivos da educagdo popular, a acdo educativa do educador popular

esta vinculada ao movimento de lutas e resisténcia social.” Dessa forma:

a educagdo ndo vira politica por causa deste ou daquele educador. Ela ¢ politica.
Sendo assim, a educag@o popular € vista como fonte de produ¢dao do conhecimento
altamente carregada de intencionalidade. Pela primeira vez se estabelece um vinculo
entre educacdo e politica, e educagdo e luta de classes. (Maciel, 2011, p. 340)
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Dessa forma, se o projeto se propoe a trazer uma educagdo popular, deve ter uma base
politico-ideologica consolidada e que esteja ao lado das classes oprimidas, lutando com elas e
para elas.

5.3.5 Formagoes pedagogicas

Ja vimos que, segundo Freire (2022) o professor ¢ um sujeito que deve se
comprometer com a sua formagdo, se reconhecendo como incompleto e alguém que esta
sempre aprendendo. Uma das propostas do PNV ¢ realizar formagdes pedagdgicas para os
professores, que, analisando a fala dos entrevistados sobre esse tema, observei que esses
momentos estavam mais concentrados em processos seletivos, € nos semindrios/regimental,
ndo sendo algo tdo sistematizado e frequente.

O carater formativo também se evidencia em momentos coletivos, nas proprias
reunides, em que mesmo nao tendo uma formagdo propriamente dita, com uma pessoa a
frente, ela vai ocorrendo de forma integrada, com acompanhamento dos coordenadores

pedagdgicos e na troca de experiéncias com os demais docentes.

e Formacoes sistematizadas e dimensao pedagogica dos momentos coletivos
As formacdes, sejam elas sistematizadas ou difusas nas praticas cotidianas, sdo de
extrema importancia para a troca de saberes e experiéncias, € para promover a reflexdo sobre

a pratica no professor, o que Paulo Freire chama de praxis (Freire, 2023).

Um processo de formagdo ou autoformag@o ou ainda autoformagdo reciproca deve
se ocupar de educar o educador e a educadora para a participacdo. Um educador
ciente de que um processo de formagdo implica em estar aberto para alterar
conceitos, por vezes nunca questionados, sugere que precisamos estar pré-dispostos
4 mudanga para alterar aquilo que a gente tem como “algo certo”. (Moretti et. al.,
2014, p. 164)

Através dela ¢ possivel discutir sobre o que ja foi feito, como foi feito, mudar o que
for necessario e tracar novas estratégias na pratica docente, ¢ “o movimento continuo de
buscar aprender, ensinar, lutar e transformar” (Moretti et. al. p. 176), caracteristica essencial

para um educador popular.
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5.3.6 Relacdo com os alunos

Mesmo sendo um cursinho pré-universitario, o que supde que estejam presentes ali
alunos do ensino médio, pude perceber durante meu periodo de autuacdo que o perfil de
discentes do PNV ¢ bastante diverso, englobando também pessoas que ja sairam na escola a
bastante tempo, inclusive pessoas idosas. Mas o perfil mais recorrente nesse espaco ¢ de
jovens e adultos.

Algo muito presente na fala dos entrevistados, quando questionados sobre a relagao
com os alunos dentro ¢ fora da sala de aula, ¢ a proximidade etdria com os alunos, sendo
proxima com muitos e favorecendo essa relagao.

Também achei muito interessante na fala dos professores que, pela diversidade de
faixa-etaria, o PNV também se tornou um espaco de formacdo no sentido de amadurecer as
relagdes interpessoais. Mesmo a relacdo entre ambas ser horizontal, na sala de aula o
professor possui um certo respaldo, que muitas vezes pode ser desrespeitado por alguns
alunos. Entdo ai entra o desafio do educador popular em se tornar um professor que tem uma
autoridade em sala de aula, mas que nao ¢ autoritario (Freire, 2022).

Todos os professores relataram ter uma relagdo muito proxima e de muito respeito
com alunos, alguns destes que eles t€ém contato até hoje. O ambiente do projeto ¢ considerado
um local ndo s6 profissional, no sentido da aula em si, mas também de integragdo, que ocorria
dentro da propria sala de aula, mas também em outros espacos como a sala dos professores, o
proprio patio da historia, nas festas comemorativas de Sdo Jodo, Halloween e etc, e até

mesmo fora do projeto.

e Professor autoridade x autoritario e amadurecimento de relagdes interpessoais

Mesmo em um ambiente de cursinho popular, o professor, que deve saber escutar,
respeitar e ter em mente que ele também tem muito o que aprender com os alunos, jamais ele
deve ser permissivo e nem deixar de gerenciar o espaco da sala de aula (Nascimento, 2006).

Freire (2022) diz que o educador popular ndo deve permitir que a indisciplina e uma
liberdade mal centrada cause um desequilibrio no contexto pedagdgico de ensino-

aprendizagem, mas ele o faz sem ser autoritario.
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A partir do legado freiriano (amorosidade, didlogo, companheirismo, generosidade,
compromisso, ética, estética...), o educador e a educadora terdo as ferramentas tedricas
para construir relagdes de autoridade na perspectiva da horizontalidade, de estar
proximo ao outro, rompendo com as concepgdes verticalistas, tdo presentes nos sistemas
educacionais. (Moretti et. al., 2014, p. 166)

Dessa forma, o PNV além de contribuir na formagao no carater politico-pedagdgico,
também cria essa oportunidade de amadurecer as relagdes interpessoais, de saber, como muito
bem falado por um dos entrevistados, que a partir do momento que a palavra “professor” ¢
designada a nos, ela traz uma responsabilidade, e que com ela devemos aprender a impor a
nossa autoridade em sala, mas sendo éticos e respeitando a autonomia dos alunos.

Preciso destacar uma fala de uma das entrevistadas, que ¢ algo que também ocorreu
comigo e que acredito que com a maioria dos professores que estdo em formacgdo, que é o
medo dos alunos fazerem perguntas e vocé ndo saber responder. Sobre isso, Freire (2022, p
94) diz: “Se perguntado por um aluno sobre o que ¢ Tomar distdncia epistemologica do
objeto, lhe respondo que ndo sei, mas que posso vir a saber, isso ndo me da a autoridade de
quem conhece, me da a alegria de, assumindo minha ignorancia, ndo ter mentido.” Dessa
forma, o professor, admitindo que estd em constante aprendizado, ndo € esse ser superior que

detém todo o conhecimento de sua éarea, e admitir que ndo sabe algo, buscando aprender mais

ndo o torna menos competente, pelo contrario.

e Respeito e Amorosidade

Freire (2022) fala também sobre a amorosidade, afetividade e o querer bem aos
estudantes. Essas palavras, proferidas em um ambiente de ensino tradicional, verticalizado e
autoritario poderia soar de uma forma estranha, j4 que ¢ comum associar a imagem do
professor a algo que estd “acima”, uma pessoa que deve ser fria, distante, mantendo assim
uma falsa imparcialidade na relagdao com os alunos, e fugir disso seria visto como uma atitude
antiprofissional.

Ele diz ainda que ¢ necessario “descartar a falsa separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade” (Freire, 2022, p.138), pois eu ser um professor mais rigoroso e distante

dos alunos, ndo significa ser um professor melhor.

Nao ¢ certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas
relagdes com os alunos no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A
afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente
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permitir ¢ que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de
professor, no exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliacdo do
trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem-querer que tenho por ele.
(Freire, 2022, p. 138)

Porém, essa aproximagdo, como ja mencionado, ndo deve dar espago a
permissividade, mas deve favorecer a boa relacdo entre educador-educando, muitas vezes
favorece o processo de ensino-aprendizado, visto que o professor deixar de ser a figura do
qual o aluno tem medo, mas que pode confiar e ter a abertura necessaria ao andamento da

pratica docente.

5.3.7 Contribuigéoes do curso de graduacgdo

Quando questionados sobre a contribuicdo do curso de graduagdo para a pratica
realizada no PNV, grande parte dos entrevistados relatou que a maior dificuldade ¢ de fazer a
traducdo daquele conteudo bioldgico para a sala de aula, de uma forma que faca sentido e
contribua para o aprendizado dos alunos.

As disciplinas didaticas que mais auxiliaram, segundo os professores, foram as
Instrumentalizagdes para o Ensino de Ciéncias (IPEC’S). A entrevistada de 2001 relata que
sentiu falta de uma disciplina que fizesse essa articulacdo e, fazendo uma analise rapida do
curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas na UFC, pude observar que no de 1988 as IPEC’s
ainda ndo estavam presentes, vindo a tornar-se no curriculo de 2006, sendo cinco no total,
com 64h cada. Antes disso, havia a Pratica de Ensino em Ciéncias Biologicas I e II, cada um
com 128h e a Pratica de Ensino em Biologia I e II, com 96h cada. Essa divisdo entre as
IPEC’s pode ter favorecido essa articulagdo entre contetido bioldgico e pratica docente, ja que
nelas estudamos sobre curriculo, préaticas pedagogicas, teorias pedagogicas, elaboracdo de
projetos e etc que, aliado a propria pratica no PNV, contribuem para a formagdo no
magistério.

Um dos entrevistados também relatou a importancia proprias disciplinas bioldgicas,
que foram essenciais para dar o embasamento tedrico necessario para esse conhecimento ser
traduzido em sala de aula, reforcando a importancia da teoria, tanto especifica do curso, como

a pedagdgica na formacao docente.



52

E mais uma vez as experiéncias praticas na faculdade, como monitorias, PET,
PIBID, os proprios estagios e praticas das disciplinas, por mais que sejam experiéncias
pontuais, também tiveram relevancia para os professores que participavam de tais projetos e
faziam esse intercAmbio entre essas praticas na universidade e na rotina do cursinho, as vezes
até usando o PNV como “laboratorio” para trabalhar atividades diferentes propostas em

disciplinas.

Professora Elza Freire

“Eu considero que sim a minha formagdo contribuiu aprendi muita biologia nesse curso da
ufc..., nas disciplinas de educac¢do também conheci tedricos importantes, mas na minha
época ndo havia muito essa interrelagcdo entre essas dreas...ai no PNV a gente foi desafiado
a fazer essas relagoes porque a gente tava lidando ali com o ensino em movimento, com 0s
estudantes né, entdo talvez ndo de uma forma muito consciente mas a gente acabava
mobilizando alguns modelos de professores, algumas praticas, algumas posturas ai a gente

’

ia constituindo a nossa doceéncia...’

Professor Paulo Freire

“Olha... as disciplinas de carater pedagdgico eu posso dizer que em parte... porque é aquela
coisa né ela nunca vai conseguir abarcar aquela realidade como um todo... um empecilho
que eu acho das disciplinas pedagogicas que a gente tem é a de poucos professores que a
gente tem terem dado aula fora do ambiente universitario...uma coisa que ajuda muito na

pratica e que me ajudou muito no PNV foram as disciplinas especificas da biologia...”

Professor Florestan Fernandes

“Sim... eu entrei no PNV eu tava mais da metade do curso, la pro 5° semestre... entdo eu ja
tinha tido as instrumentalizacoes e acho que as discussoes nessas disciplinas sobre
modalidades didaticas, avalia¢do, pedagogia de projetos foram muito importantes para mim
na constru¢do da minha pratica dentro do PNV...refletir sobre essas questoes para ndo

’

chegar na sala so repetindo as praticas que eu tinha tido como aluno...’

“[...]é uma via de mdo dupla assim... o meu curso de graduagdo me permitiu construir uma

pratica la no PNV e o PNV me ajudou a refletir melhor sobre os conteudos que a gente via
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nas disciplinas...”

Professora Conceiciao Evaristo

“Assim... como eu entrei no PNV junto com a entrada na licenciatura eu ndo tinha feito
nenhuma disciplina pedagogica ainda, a gente foi caminhando junto...pra tras o que me
ajudou um pouco foram as disciplinas de IPEC... fiz até a 3 eu acho... e elas me ajudaram na
questdo das estratégias que eu podia adotar de vez enquanto...a monitoria e o pet também

’

. K
me ajudaram...

Professora Bell Hooks

“Acho que o conteudo tedrico com certeza né...apesar de que acho que a gente precisava
fazer uma tradugdo né entdo assim... o que a gente aprendia na universidade ndo dava pra
aplicar do jeito que a gente aprendia entdo precisava ter essa tradu¢do pedagogica dos

’

conteudos...sobre as disciplinas pedagogicas acho que as IPEC’S contribuiram mais...’

Professora Lélia Gonzales

“Eu acho que contribuiu sim...porque a gente tem as disciplinas pedagogicas que elas sdo
essenciais...meu curso de graduag¢do me permitiu entrar no PIBID que também foi uma
experiéncia necessaria...mas eu acredito que o mais essencial mesmo tenha sido IPEC 4 com

’

a pedagogia historico critica, aprendizagem significativa, Paulo freire...’

e Articulacio entre conteudo bioldgico e pratica docente

Ter um curriculo que faga esse intercdmbio entre teoria e pratica € essencial para a
formagdo de um professor, porém, s6 isso muitas vezes ndo € o suficiente. Siqueira et. al
(2007) diz que a pratica que os licenciandos tem em seus cursos de graduacdo ainda esta
muito enraizada na ideia de transmissdo-recep¢ao de conhecimentos. Isso reflete no processo
de aprendizado no sentido de que esses alunos chegam nas disciplinas esperando encontrar
uma formula ponta de como atuar em sala de aula. A pratica na educagdao popular tras o
diferencial para o educando pois ela reconhece a dialogicidade na construgdo do aprendizado,
tanto do professor, como do aluno que, aliada a prdxis Freire (2022) fala da “dodicéncia”

(docéncia-discéncia) e a pesquisa, indicotomizdveis que sdo essenciais para o ensino-
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aprendizado. Logo, um professor comprometido ndo deve desistir de estar sempre estudando e

se atualizando. Dessa forma:

Compreender que o locus da formagdo ultrapassa as fronteiras de qualquer forma
que venha a se configurar como espago especifico para que ela acontega é o primeiro
passo para reconhecermos a pluralidade das agéncias de formagdo e também dos

sujeitos formadores. (Moretti et al., 2014, p. 158)
Finalizando esse topico Leite et al. (2017) diz que o professor de Biologia, e
acrescento aqui, o professor de Biologia que se proponha a trabalhar a educagao popular, ¢
responsavel pelo ensino de contetdos biolodgicos, para que os alunos possam compreendé-los

e trabalha-los de forma critica, ética e com responsabilidade, o que ¢ aprendido ndo sé nas

disciplinas curriculares, mas também em contextos extracurriculares.

5.3.8 Nogdo de Educagdo Popular antes do PNV

Quando questionados sobre quais os entendimentos eles tinham sobre a educacao
popular antes de ingressar no PNV, os entrevistados relataram, em sua maioria, ndo ter muito
conhecimento do assunto, e relacionando muito aquela ideia de educagao acessivel, no quesito
financeiro. Para além disso, dois dos entrevistados, que ja haviam tido experiéncia em
movimento social ou de projetos que envolviam cursinhos populares, j& tinha esse
entendimento da horizontalidade, como uma educacdo que leva em consideracdo o saber dos
educandos, gerando um intercambio de saberes. Mas com a pratica puderam elaborar melhor

durante o periodo de atuagdo no projeto.

e Educacao acessivel
Um dos principios base da educacdo popular, falando especificamente de cursinhos
que trazem essa proposta, ¢ de ser acessivel e até mesmo gratuita, pois ¢ uma educagdo
voltada para as classes populares. Porém, s6 isso ndo caracteriza a educag¢dao popular,
possuindo essa diversas outras praticas e principios que ja vem sendo e continuaremos

discutindo nesse trabalho.
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¢ Intercimbio de saberes
Dito isto, uma outra caracteristica importante da educacdo popular, mencionada por
alguns dos entrevistados ¢ o de reconhecer o saber os educandos, de proporcionar um
ambiente horizontal, de saber escutar e aprender. Assim “a principal caracteristica da

educagdo popular ¢ utilizar o saber da comunidade como matéria-prima para o ensino”

(Moretti et al. 2014, p. 82).

5.3.9 Nogdo de Educagao Popular pos PNV

Analisando a fala dos entrevistados ¢ possivel notar que a percep¢ao de educagio
popular dos entrevistados se ampliou de forma consideravel apds a passagem no PNV. Além
da énfase na importancia e na necessidade de trazer essa educagdo de uma forma mais
intencional e sistematiza para os contextos educacionais. A horizontalidade no processo de
ensino-aprendizagem ¢é algo que volta a ser destacado, além da perspectiva politico-social, a
promocao da criticidade e de interven¢do no mundo, e também de ser reconhecida como uma
forma de empoderamento/libertagdo e de reparacdo historica da/com as classes populares
excluidas do processo educativo.

Uma observacgdo interessante destacar, levantada por uma das entrevistadas, ¢ em
relagdo a dificuldade de aplicar a educacdao popular em sua plenitude no ambiente formal de
educacdo, onde o PNV também se insere. Dificuldade que se d4 por diversos motivos, no caso
do projeto, a propria realidade sufocada em que ele vive, onde a questdo financeira de
manutengdo do cursinho ¢ algo que dificulta o seu andamento, e também pela questao de que
o PNV ainda ¢ um cursinho, onde o objetivo principal € prepara pessoas para o vestibular. No
contexto da educa¢do nas escolas, aqui falo principalmente de escolas publicas, local de
atuacdo da maior parte dos professores entrevistados, ¢ a questdo da propria cobranga da
escola em cumprir um cronograma e exigir um certo desempenho por parte de professores e
alunos, e muitas vezes até dos proprios estudantes que preferem um ensino mais tradicional,

pois € mais comodo.

Professor Paulo Freire
“A educag¢do popular ¢ importante...quem trabalhou com educag¢do popular sabe a

importdncia dela...mas que é muito dificil aplicar no sistema atual de uma forma efetiva...ja
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vi ser mais aplicado em questoes de comunidade...”

“[...]Jeu vejo que é necessario mas por questoes de realidade ele perdeu o carater...a propria
realidade do PNV ¢ uma realidade sufocada pois encontra barreiras estruturais e
economicas, das pessoas que fazem parte dele...sdo poucos alunos que veem no pnv algo que

’

realmente é importante para a comunidade, eles veem como um cursinho...’

“[...]Ja educag¢do popular é necessaria para a tomada de consciéncia...o que eu percebi
depois que sai do PNV é que a educac¢do popular permite isso tanto no caradter formador de
quem da aula como no do aluno...ela ¢ importante para perceber a nossa realidade
educacional e nos colocar ndo so como questionadores dessa realidade mas aprender a

cobrar o que precisa ser mudado, principalmente pra nos professores.”

Professora Bell Hooks
“Eu acho que a gente tem uma visdo da educa¢do popular que muitas vezes é equivocada no

sentido de olhar para todos os espagos educativos e achar que da pra aplicar de todo jeito e
ndo da devido a varias limitagées...o que da pra fazer é pensar na horizontalidade como um
mecanismo de atuag¢do...vamos ser mais justos, mais democrdticos mais participativos...fazer
com que o aluno se perceba naquele processo, que ele ndo se veja como um ser entranho em
que o professor manda e eu so obedego...nesses termos da pra trabalhar mais a educag¢do
popular, se colocando ali numa horizontalidade e didlogo... nos termos de conteudo ndo da

’

porque o conteudo e o tempo ndo nos permite...entdo tem essas limitagoes...’

“[...]O PNV é uma questdo... vocé tem que trabalhar a educagdo popular mas vocé ndao pode
substituir ou ndo pode colocar o método por cima do conteudo tedrico, porque é um
cursinho, e as pessoas tem interesse em passar no vestibular...entdo ndo da pra trabalhar a
educacgdo popular no ritmo que muitas vezes a educacdo popular teoriza...entdo um debate
mais horizontal, mais circular, uma aprendizagem mais coletiva... o cursinho é uma seleg¢do
de alguma maneira...se eu tento deixar todo mundo no mesmo parametro, eu ndao vou formar
ninguém, ninguém vai ta pronto pro vestibular...entdo eu preciso muitas vezes trabalhar em
um ritmo que parte deles estdo acompanhando e parte tem uma dificuldade...entdo muitas

vezes a gente sabe que um conteuido ndo ta saindo 100% daquela sala...se a gente tivesse
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uma educagdo popular de fato numa EJA ou escola eu teria que regredir um pouco mais no
conteudo para deixar todo mundo mais ou menos equalizado, no cursinho eu ndo posso
fazer isso, porque se ndo eu ndo vou sair da citologia por exemplo que é um assunto
dificilimo e muito abstrato...entdo o cursinho tem uma limitagdo... eu ndo posso usar pra
uma forma com a gente usa educagdo popular num cursinho, isso seria muito ruim para os
proprios alunos...entdo tem momentos que eles vao estudar sozinhos, vdo ter que resolver
questoes sozinhos e é o momento que eu tenho livre para poder acolhe-los e fazer questoes
com eles, tirar duvidas...entdo assim, contribuiu com meu entendimento teorico, com minha
flexibilidade pratica mas eu ndo podia... eu tinha consciéncia que eu ndo podia aplicar

exatamente como eu gostaria como a educagdo popular se fundamenta...”

“[...]hoje quando eu sai do PNV eu entendi que a educagdo popular é importante como
principio pedagogicos, mas ela é limitada como principio de longo prazo na educa¢do

formal.”

e Perspectiva politico-social
J& foi mencionado diversas vezes nesse trabalho a amplitude da educagio popular, que
pode ser trabalhada em contextos formais e ndo-formais de ensino e que trds consigo a
perspectiva de trabalhar o contexto social e politico dos educandos, levando em consideragao
as suas realidades e seus saberes prévios, sendo essa forma ampliada de conceber a educacao,
que vai muito além do contetdo tedrico, trazendo uma formagdo humana e voltada para as

classes populares (Assumpgao et al., 2009)

e Forma de intervencio no mundo
A educagdo, como diz Freire (2022) ¢ uma forma de interven¢do no mundo, pois ¢
uma especificidade humana, e pode trabalhar tanto para reforcar a ideologia dominante como
para desmascara-la. Dessa forma ela pode servir para empoderar ou enfraquecer, criticar ou

aceitar, mobilizar ou desmobilizar.

e Ferramenta de libertacio/empoderamento
Um outro aspecto da educagdo popular e, na minha opinido pessoal, um dos mais

bonitos e que mudou radicalmente minha forma de ensinar e aprender, ¢ o da educacdo como
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libertagdo/empoderamento. Por ter esse cardter, ¢ que por tanto tempo essa educacdo foi
negada para as classes historicamente desfavorecidas, e até hoje o ¢ de certar forma. Bell
Hooks em Teaching Community: A pedagogy of Hope (2003), onde uma capitulo se encontra
traduzido no livro Educacdo Contra a Barbarie (Cassio et. al, 2019) diz que o aprendizado
precisa ser entendido como uma experiéncia que enriquece a vida em sua integridade. Ainda

nesse livro capitulo a autora cita Palmer que diz:

A educagdo em seu melhor — essa profunda transagdo humana chamada ensino
aprendizagem — ndo é s6 sobre conseguir informagdes ou conseguir um emprego.
Educagdo ¢ sobre cura e integridade. E sobre empoderamento, liberdade,
transcendéncia, sobre renovar a vitalidade da vida. E sobre encontrar e reivindicar a
nés mesmos e nosso lugar no mundo. (Palmer, 1999, p.15-31, apud Céssio et al.;
2019, p. 201)

e Limitacoes na educacio formal e flexibilidade pratica

Em espacos formais de ensino, porém, a educagdo popular pode encontrar diversos
obstaculos que vao dificultar e at¢ mesmo impedir que ela seja realizada em sua plenitude. A
pratica plena da educagdo popular muitas vezes exige um tempo que ndo ¢ proporcionado
nesses espacos, devido a exigéncias e cobrancas inerentes aos locais de educacdo formal.
Porém, ela pode contribuir na formagao docente proporcionando uma flexibilidade pratica que

pode ser inserida mesmo nesse ambiente de grande pressao produtiva, assim:

E preciso discutir ¢ propor objetivos, conteudos ¢ métodos de ensino de Biologia
que permitam preparar os estudantes para as exigéncias do mundo competitivo em
que vivemos, sem, no entanto, perder de vista do papel social deste ensino, que esta

relacionado com a formacao para o exercicio pleno da cidadania. (Silva, 2007, p. 11)

Viarias dessas “brechas” que a educagdo popular pode encontrar para atuar na
educagdo formal forem evidenciadas nos topicos anteriores e vai ser ainda mais no proximo e

ultimo topico.

5.3.10 Atuacdo na docéncia e contribuicoes do PNV

A relagdo dialogica com os estudantes, a construcdo de uma relagdo horizontal e de

respeito € algo que o PNV proporcionou e proporciona em seu espago, € € algo que ¢ muito
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evidenciado pelos entrevistados quando questionados sobre o que levaram do projeto para a
sua pratica docente.

A capacidade de refletir sobre a pratica, saber se reinventar e buscar sempre
aprender com os acertos, mas também com os erros, a propria experiéncia de ter dado aula
para um publico diverso, de fazer planejamento, preparar material didatico, tudo isso foi
proporcionado a esses professores pelo cursinho, o que ressalta a sua importancia na formagao
de estudantes de licenciatura.

Entender a dimensao politica da educagdo, estimular o pensamento critico, criar uma
boa relagdo com os alunos e saber escutar também foram pontos desenvolvidos no projeto e

que sdo levados até hoje em suas vidas profissionais.

Professora Elza Freire
“Do PNV eu trago essas experiéncias dessa relagdo com os estudantes...procuro sempre

manter essa via do didlogo...me ensinou fortemente o que é o processo de ensino
aprendizagem...isso de fazer o planejamento de ver o que deu certo e o que ndo deu e tentar
procurar o caminho para que eles consigam construir o aprendizado...aprendi a respeitar o

universo de cada um pois vi no PNV muitos perfis”

Professor Paulo Freire
“O que levei do PNV foi a questdo da experiéncia em sala de aula que foi crucial pra hoje

em dia eu conseguir ter dominio de sala, principalmente em turmas de pessoas bem mais
jovens...a questdo da autorreflexdo sobre a pratica e trabalhar a conscientizagdo dos

)

alunos.’

Professor Florestan Fernandes
“O PNV me traz essa dimensdo politica dentro da educag¢do e do prdprio servigo

publico...passa por esse trabalho de formagdo também fora do proprio conteudo da

’

biologia...’

Professora Conceicao Evaristo
“Carrego sim muita coisa do PNV... agora foi um baque grande porque vocé sair de um

projeto lindo que ¢ o PNV pra dentro da escola particular vocé leva muita porrada que
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infelizmente vao te colocando dentro da caixa”

“[...]Jcom o tempo vocé consegue ir equilibrando...consegue entender que ndo da pra ser
como era no projeto mas que algumas coisas vocé consegue conservar...acho que o principal
que eu trago ainda hoje da minha experiencia com o PNV é essa questdo da relagdo com os
alunos...acho que é importante os alunos gostarem de vocé, ¢ uma estratégia que eu tenho

>

para puxd-los pra minha disciplina...’

[...]mas isso eu to falando da parte filosofica da historia... mas la eu aprendi a elaborar
material, essa parte mais operacional eu aprendi ld, fazer planejamento, slide...entdo tudo

>

mesmo eu comecei no pnv.’

Professora Bell Hooks
“[..]Jmas acho que eu levo dessa pratica pedagdgica que eu aprendi no PNV essa questdo da

escuta ativa...que os alunos sdo participes do processo de educacgdo...”

Professora Lélia Gonzales
“Eu ainda atuo como professora em uma escola...assim acho que o pnv foi um dos degraus

que eu percorri para ser a professora que eu sou hoje...acho que muito no sentido de validar
a minha escolha pela docéncia porque teria sido muito diferente se eu tivesse ido pra outro
cursinho, com outra perspectiva...entdo o pnv foi uma das minhas conquistas assim...antes
eu desprezava um pouco pelo fato de ter sido virtual, mas foi uma experiencia necessaria
porque eu tive uma vivencia de ser professora na pandemia que eu ndo teria tido em nenhum
outro lugar.. foi um dos primeiros degraus e eu sou muito feliz em ter feito parte e ter

ajudado o projeto a ndo morrer...”

Muitas das categorias desse topico ja foram discutidas, mas gostaria de voltar em
algumas que foram pontos marcantes que os entrevistados levam na sua pratica hoje, e que

sdo resultado da experiéncia do PNV:

e Reflexio sobre a pratica
A praxis, como ja mencionada, ¢ a reflexdo sobre a acdo (Freire, 2022), que ¢

fundamentada na criatividade, no didlogo, na conscientizacdo e na agdo (Carvalho, 2017)
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Refletir sobre a sua pratica docente ¢ uma caracteristica fundamental para o educador, ela
permite tracar novos caminhos para que os alunos consigam construir o seu aprendizado de
forma mais efetiva, e também que o professor consiga sempre reinventar suas formas de dar

aula para ndo cair nas armadilhas do ensino tradicional.

e Educacao para a criticidade e dimensao politica

A formacao critica e a dimensao politica da educacdo também devem estar sempre
presentes com o educador popular, e ¢ uma caracteristica que foi, de certa forma, incentivada
nos professores que passaram pelo PNV, que tentam levar essa perspectiva em seus locais de
atuacdo. Ter essa dimensdo faz com que o professor consiga ministrar suas aulas levando os
alunos sempre a questionar, ¢ ir além do contetudo por si so.

A criticidade, segundo Freire (2022) ndo ¢ despertada de forma automaética, e deve ser

estimulada pelo educador:

Precisamente porque a promog¢@o da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista ¢
exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita e indocil. (Freire,
2022, p. 33)

e [Escuta ativa/Dialogicidade
Saber escutar os alunos, trazer para a sala de aula a dimensdo da dialogicidade, ¢ outra
pratica importante para o educador popular. Horizontalizar o saber, e criar um ambiente onde
o aluno possa se expressar da sua maneira, trazendo suas vivéncias, traz beneficios para a
propria relacdo professor-aluno, favorecendo o ensino aprendizagem no momento em que

deixa de falar para o educando e comega a falar com ele. Assim:

Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas
do outro. Isso ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua reducdo ao outro que fala. Isso ndo seria escuta, mas autoanulacdao. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito
de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, ¢ escutando bem que me
preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias,
Como sujeito que se da ao discurso do outro, sem preconceitos, o0 bom escutador fala
e diz de sua posicdo com desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala
discordante, sendo afirmativa, porque escuta, jamais ¢ autoritaria. (Freire, 2022, p.
117)
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Com esses resultados € possivel ver que o PNV vem cumprindo um papel importante
nao sO na democratiza¢ao ao ensino superior, mas também na formacao de professores, sendo

uma complementagao a formagao curricular.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as minhas consideragdes finais dizendo que esse trabalho, por mais que eu tenha
elaborado e escrito, ele ndo ¢ s6 meu. Na verdade, ele ¢ mais do PNV do que meu, pois ¢ uma
forma que achei de retribuir todo o aprendizado, as relagdes que construi, as vivéncias que
tive e que me formaram como estudante de licenciatura e também como gente.

Busquei investigar se o PNV ¢ realmente esse espaco que se propde, de formacao
integrada onde os saberes se mesclam criando um ambiente de aprendizado mutuo entre seus
participantes, sejam professores, coordenadores ou alunos. E também se ele vem contribuindo
de alguma forma na formacao complementar de estudantes de graduagao.

De fato, tanto pela minha experiéncia, que digo foi uma sensagdo diferente reviver e
escrever sobre tudo isso, tanto pela dos professores entrevistados, € possivel evidenciar uma
contribui¢do que foi além da pratica docente em si. Foi a primeira vez para muitos de estar em
uma sala de aula como professor, de elaborar material, de participar da propria gestdo do
projeto, foi um local de amorosidade, onde relagdes importantes foram tecidas, incluindo as
relacdes interpessoais professor-aluno, e um local de formacgdo diferenciada. Diferenciada no
sentido de proporcionar um processo de ensino-aprendizagem que vai além do ensino de
Biologia, e além da sala de aula em si, e que muitos ndo teriam vivenciado isso em outros
espagos, inclusive dentro da universidade. Dessa forma, os objetivos propostos no trabalho
foram alcancados.

Outros pontos importantes evidenciados nesse trabalho foram de que forma o curso de
Ciéncias Bioldgicas vem contribuindo na formagao de professores, se sua estrutura curricular
de fato estd tendo uma relevancia. De fato, o curso, tanto com suas disciplinas curriculares,
como com projetos/bolsas voltadas para docéncia, vem contribuindo de forma significativa na
formagdo de professores. Também foi evidenciada a questdo de entender de onde vem a
aversao dessas pessoas a licenciatura, o que ¢ algo que pode ser bem melhor investigado por

outros trabalhos que se proponham a isso.
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A maior dificuldade encontrada no trabalho foi na parte de fazer uma triagem na fala
dos entrevistados, assim como separar as categorias. Ao mesmo tempo as entrevistas foi o
melhor momento, pois pude conhecer mais sobre o projeto que participo através das
experiéncias de outras pessoas.

Como eu ja havia mencionado em meu relato, s6 o fato de o PNV insistir em existir,
mesmo com todas as dificuldades, muitas vezes impostas pela propria UFC, ja ¢ um ato
politico de resisténcia. Além da formagao de graduandos, ele insere os alunos de escola
publica no ambiente universitdrio, mostrando a sua importancia, mas também as suas
contradigdes, e incentivando os mesmos, antes mesmo de entrar na universidade, a lutar por
ela, sendo assim um projeto de enorme relevancia social e politica.

Concluo dizendo que eu espero que os trabalhos sobre o PNV ndo terminem aqui.
Ainda tem muito o que se resgatar do projeto, muito mais para ser construido e divulgado,

mantendo assim a sua memoria viva.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estimado(a) Professor(a), vocé esta sendo convidado pelo Professor Doutor José
Roberto Feitosa Silva (Departamento de Biologia da UFC), orientador do estudante (nome do
estudante), do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFC, a participar como
voluntario de uma pesquisa que resultard em um Trabalho de Conclusdo de Curso do
estudante.

Leia atentamente as informagdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para
que todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Destacamos que vocé poderd, a qualquer momento, se recusar a continuar participando
da pesquisa e, também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
prejuizo.

A sua participacao ¢ voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Informamos que ndo ha nenhum tipo de pagamento para a participa¢do do voluntario.

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participacdo ndo
permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, € que a
divulgagdo das mencionadas informagdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do
assunto. Atestamos 0 nosso compromisso como pesquisador de utilizar os dados e/ou material
coletado somente para esta pesquisa.

OBJETIVO DA PESQUISA: O objetivo dessa pesquisa € (objetivo da pesquisa)

PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA: O procedimento da pesquisa
consistird em responder perguntas relacionadas ao tema. Os resultados estardo a sua
disposi¢cdo quando a pesquisa for finalizada.

INFORMACOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participacdo nao
permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a
divulgacdo das mencionadas informagdes sé serd feita entre os profissionais estudiosos do
assunto. Vocé nao serd identificado em nenhuma publicacio.

Caso necessite esclarecer duvidas referentes a pesquisa, € possivel entrar em contato
com o responsavel (nome do responséavel) através dos seguintes contatos:



67

Email: xxxxxxxxxx@gmail.com; Telefone: (xX)XXXXXXXX

Ao marcar a opcdo "aceito" vocé€ atesta que concordou com a participagdo como
voluntéario(a) desta pesquisa, e que foi devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre o
objetivo desta pesquisa, que leu os procedimentos nela envolvidos, bem como os possiveis
beneficios decorrentes da sua participacao e, ainda, que esclareceu todas as suas duvidas.
Aceita também que foi garantida a sua possibilidade de recusar e retirar sua participacao a
qualquer momento sem que isso cause qualquer tipo de prejuizo, penalidade ou
responsabilidade. Que ficou claro que sua participagdo ¢ isenta de despesas e remuneragao.
Sera considerado também que vocé autorizou a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo
mantendo total sigilo a sua identidade.

O questionario sera exibido apos vocé confirmar que aceita participar da pesquisa.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apos esse tempo, serdo destruidos. Este Termo de
Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

o abaixo assinado
, portador do RG n°
declara que é de livre e espontinea vontade que estd participando
como voluntdrio da pesquisa.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
que, apos sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como
também sobre a pesquisa, e recebi explicagoes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma copia assinada deste termo.

Fortaleza, de de

ASSINATUTA dO VOIUNTATIO: «..cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et eeeeeeee e e e e e e eveeanans

XXXXXXX XXXXXXXXX XXXXXXXX
(Pesquisador Responsavel)
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ANEXO B - REGIMENTO INTERNO DO PROJETO NOVO VESTIBULAR (2023)

REGIMENTO INTERNO PROJETO NOVO VESTIBULAR

TITULO I

PRINCIPIOS

ART.1° — O Projeto Novo Vestibular — PNV — ¢ um Projeto de Extensao da Universidade
Federal do Ceara — UFC — criado e organizado, inicialmente, pelo Centro Académico Frei

Tito de Alencar — CAFTA — do curso de Histéria da UFC, sob o cédigo HI00.2000.CI.0182.

ART.2° — O objetivo principal do PNV ¢ a democratizagdo do ensino por meio da realizacao

das seguintes diretrizes:

§1° — Ser um espago coletivo de discussdo e reflexdo das questdes educacionais, politicas,
econdmicas, sociais, tecnologicas, ambientais e culturais, contribuindo para uma formagao

cidada de todos(as) os(as) envolvidos(as) no Projeto;

§2° — Preparar para o ingresso no nivel superior estudantes oriundos(as) da rede publica de
ensino e bolsistas integrais do ensino privado; e, em caso de vagas ociosas, alunos oriundos

da rede particular de ensino;

§3° — Ser um espaco para preparagdo de estudantes dos cursos de graduacdo da UFC,
enquanto trabalhadores da educagdo/educadores, para o mercado de trabalho e para uma

intervencgao critica e cidadd compromissados com a justiga social.

TITULO VII
DAS FORMACOES

ART.16° — As formagdes ocorrerdo bimestralmente em um espago exclusivo para tal fim.
Facultativamente, elas acontecerdo nos foruns. Sua organizacdo ¢ de responsabilidade do
coordenador pedagdgico e da comissao pedagogica.

ART.17° — E obrigatéria a participagio em atividades de formagdo politico-pedagogicas para
todo o corpo de bolsistas. A falta em atividades de formagdo contard como uma falta de

forum, caso ndo seja apresentada justificativa documentada.
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TITULO VIII

DA COORDENACAO

ART. 18° — A coordenagdo do PNV ¢ responsavel pela administracdo organizacional,

patrimonial, psicopedagogica e logistica do projeto.

ART.19° — A coordenacdo do PNV tem a atribui¢do de articular o processo de matricula de
novos(as) alunos(as), aulas, jornada cultural e atividades correlatas.

ART.20° — A coordenacdo ¢ composta por um(a) professor(a) do Departamento de Historia,
por um(a) alunos(as) do curso de Historia, dois alunos(as) do curso de Pedagogia, um(a)
aluno(a) do curso de Biblioteconomia ou de Ciéncias Humanas/Linguagens da UFC, um(a)
aluno(a) do curso de Psicologia ¢ um(a) aluno(a) do curso de Ciéncias Contabeis ou um (a)
aluno(a) do curso de Administracdo, todos(as) regularmente matriculados(as) e que estejam,

efetivamente, cursando as disciplinas do seu curso.

ART.21° — A coordenacdo ¢ composta dos seguintes cargos:
I. Professor Coordenador;
I1. Coordenagao Articuladora;
III. Coordenacao Pedagogica;
IV. Coordenagao Bibliotecaria;
V. Coordenacao de Psicologia;
VI. Coordenacao Logistico-Administrativa.

§1° — O(a) professor(a) coordenador(a) ¢ indicado(a) pelo Departamento de Historia,
prioritariamente o chefe de Departamento, ou outro professor a partir de debate no Colegiado

em conjunto com o PNV,

§2° — O(a) coordenador(a) previsto(a) no inciso II devera ser aluno(a) do curso de Histéria da

UFC.

§3° — O(a) coordenador(a) previsto(a) no inciso III devera ser aluno(a) do curso de Pedagogia

da UFC.
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§4° — O(a) coordenador(a) previsto(a) no inciso IV deverd ser aluno(a) do curso de
Biblioteconomia da UFC, na auséncia deste sendo da area de Ciéncias Humanas/Linguagens
da UFC, mas a prioridade sdo para os alunos do curso de Biblioteconomia da UFC. Quando
ndo houver coordenador(a), serdo chamados voluntarios a partir de processo debatido em

forum.

§5° — O(a) coordenador(a) previsto(a) no inciso V devera ser aluno(a) do curso de Psicologia
da UFC.

§6° — O(a) coordenador(a) previsto(a) no inciso VII devera ser aluno(a) do curso de Ciéncias
Contabeis ou Administragdo da UFC.

ART. 24° - s3o fungdes do(a) coordenador(a) articulador(a)

I. Controlar e organizar documentos e pastas de alunos(as), bolsistas e do projeto;

I1. Fazer as atas das reunides da coordenacao ¢ dos foruns;

II1. Arquivar atestados, expedir oficios e declaragdes;

IV. Controlar as faltas dos(as) bolsistas e alunos(as);

V. Fazer a convocagao dos(as) integrantes dos foruns, quando isto se fizer necessario;

VI. Buscar mecanismos de acompanhar o resultado dos(as) alunos(as) do Projeto nos
vestibulares das universidades publicas do estado

VII. Disponibilizar copias do regimento interno para alunos(as) e bolsistas;

VIII. Fazer a articulag@o entre o corpo docente/discente e a coordenagao do projeto;
IX. Acompanhar o colegiado do Departamento de Histéria na vaga do PNV enquanto

representante discente do curso de Historia;

X. Promover reunides com os(as) representantes de turma;

XI. Criar e coordenar mecanismos de integracio do PNV com a universidade e com
a comunidade;

XII. Coordenar a elaboracgao de circulares, boletins informativos e similares;

XIII. Orientar o processo de carteiras de estudantes;

XIV. Acompanhar o vinculo dos(as) bolsistas com a UFC e controlar o tempo de permanéncia
dos(as) mesmos (as) no projeto;

XV. Coordenar a comissao articuladora.
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ART. 25° - s3o fungdes do(a) coordenador(a) pedagogico(a)
I. Assessorar pedagogica, didatica e metodologicamente os(as) professores(as) do PNV;

I1. Acompanhar o processo de selecao e avaliagdo dos(as) bolsistas;

III. Auxiliar na defini¢do dos programas das disciplinas e fiscalizar o cumprimento dos
mesmos, solicitando que seja entregue, no inicio do semestre, duas semanas antes do inicio
das aulas;

IV. Planejar e organizar os calendarios e horarios de aulas e demais programacdes (Jornada
cultural, simulados, sele¢des)

V. Coordenar o funcionamento da Comissao Pedagogica;

VI. Divulgar previamente as dindmicas das sele¢des no inicio de cada semestre;

VII. Acompanhar a elaboracdo, organizagao e entrega do material didatico dos(as) alunos(as);
VIII. Acompanhar a frequéncia e a evasdo dos(as) alunos(as) junto aos professores diretores
de turma;

ART. 26° — Sao funcdes do(a) coordenador(a) psicologo(a):
I. Realizar encontros com o corpo discente;

I1. Promover servico de orientagdo profissional;

I11. Realizar uma escuta qualificada e orientar para os locais adequados os membros do corpo
discente e/ou de bolsistas quando houver demanda;

I'V. Organizar espacos de discussdes tais como: palestras, debates, discussdes de filmes, dentre
outras atividades;

V. Participar da comissao Pedagogica, assessorando o acompanhamento pedagogico do corpo
discente e docente;

VI. Realizar, em conjunto com a coordenac¢do Pedagdgica, encontros peridodicos com o corpo
de bolsistas;

VII. Divulgar para a area, previamente, as dindmicas das sele¢des, com no minimo 24 horas
de antecedéncia;

ART. 28° — Sao funcdes do(a) coordenador(a) logistico(a):

I. Em caso de movimentagao financeira; coordenar e controlar tais recursos;

II. Prestar contas mensalmente em forum e disponibilizar planilha com essas informagdes
internamente;

II1. Fazer o planejamento orcamentario;



72

IV. Elaboracdo e apresentacdo semestral da planilha or¢amentdria anual do projeto aos
seus membros;

V. Responsabilizar-se pela aquisi¢do e estoque do material de expediente necessario para o
bom funcionamento do projeto e disponibilizar recursos para a compra de material de
expediente necessario para o bom funcionamento didrio do PNV;

VI. Tomar medidas para a manuten¢ao da infraestrutura do projeto;

VII. Fazer o levantamento do patriménio do Projeto e avaliar a necessidade de novas

aquisi¢oes e material de descarte.

TITULO IX
DO CORPO DOCENTE

ART. 29° — Os(as) professores(as) devem desenvolver as seguintes atividades no Projeto:

I. Ministrar aulas nos plantdes semanais;

I1. Participar das comissdes;

ITI. Executar atividades aos sabados, pelo menos 2 vezes por semestre;
IV. Realizar aulas tematicas, cursos basicos e aulas de campo;

V. Preparar material didatico;

VI. Elaborar questdes para o simulado;

VII. Elaborar atividades de divulgacao;

VIII. Cumprir plantdes extraordinarios (inscri¢des e matriculas);

IX. Todo(a) professor(a) deve apresentar um projeto de ensino semestral de suas

atividades desenvolvidas dentro do PNV no primeiro forum do semestre.



TITULO XII

DO CORPO DISCENTE REQUISITOS, PERMANENCIA, DESTITUICAO
E REPRESENTANTES DE TURMA

ART. 42° — Para ser aluno(a)do PNV, o(a)candidato(a) deve:

I. Ser oriundo da rede publica de ensino ou bolsista integral de escola particular em
todo o ensino médio. No prazo regular de matriculas, a prioridade serd dada a esses
alunos, entretanto, havendo vagas remanescentes, poderdo ser preenchidas por alunos

da rede particular de ensino.

ART. 43° — O direito adquirido pela matricula ¢ individual e intransferivel.

§1° — Os(as) alunos(as) veteranos(as) do PNV que queiram permanecer no projeto
por mais um ano letivo, de acordo com o artigo anterior, devem submeter-se a uma

nova matricula.

§2° — Os(as) alunos(as) veteranos s6 poderdo reinscrever-se ¢ matricular-se para mais

um ano no projeto se estiverem em dia com a Biblioteca Semente.

§3° — Os(as) alunos(as) do PNV tém direito a carteira de estudante.

ART. 44° — Caso o(a) aluno(a) necessite mudar de turma, deve procurar a coordenagao

para solicitar a sua transferéncia.

I. A troca ¢ permitida caso haja um(a) aluno(a) na sala solicitada que possa trocar sua
vaga com o(a) requerente;

II. A troca ¢ permitida caso o(a) aluno sinta-se perseguido(a) em sua turma de
origem ou tendo sua aprendizagem comprometida;

III. Nao ¢ permitido ao(a) aluno(a) assistir aula em outra turma sem fazer a alteracao

junto a coordenacao. A alteracdo sera registrada no Diario da Coordenacao.

ART. 45° — Os(as) representantes de sala deverdo ser escolhidos(as) mediante elei¢dao
semestral em cada classe, ndo havendo qualquer tipo de hierarquia entre os(as)

dois(duas) escolhidos(as) pela turma.



ART. 47° — Poderao ser concedidos gratuitamente os modulos didaticos a estudantes do
PNV a partir de discussao em forum de acordo com as condigdes financeiras e
organizativas do projeto, sendo o numero de concessdes condicionadas por essa
discussdo. Caso haja disponibilidade, haverd selecdo com base em critérios

socioecondmicos organizados pela coordenagdo de Psicologia.
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