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A ciéncia ¢ muito mais do que um corpo de conhecimento. E uma maneira de
pensar. E isso é fundamental para o nosso sucesso. A ciéncia nos convida a aceitar
os fatos, mesmo quando eles ndo estdo de acordo com nossos preconceitos. Ela nos
aconselha a levantar hipoteses alternativas em nossas cabegas e ver quais sdo as que
melhor correspondem aos fatos. Impde-nos um equilibrio perfeito entre a abertura
sem obstaculos a novas ideias, por mais heréticas que sejam, ¢ 0 mais rigoroso
escrutinio cético de tudo — estabelecendo novas idéias e sabedoria. Precisamos da
ampla apreciagio desse tipo de pensamento. Funciona. E uma ferramenta essencial
para uma democracia em uma era de mudancas. Nossa tarefa ndo ¢ apenas treinar
mais cientistas, mas também aprofundar a compreensdo publica da ciéncia.
(SAGAN, 1990)



RESUMO

A formagao inicial de professores no Brasil conta com diversos programas que integram a
Politica Nacional de Formagdo de Professores. Um desses programas ¢ a Residéncia
Pedagoégica, fomentado pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que tem por objetivo aperfeicoar a formacdo de professores em cursos de
licenciatura. Durante o programa, o residente faz uma imersao no ambiente escolar da rede
publica de ensino basica, na qual faz uma observagao meticulosa do cotidiano, de maneira
investigativa, no intuito de elaborar uma intervencdo pedagdgica na escola e ter a
oportunidade de experimentar a regéncia de classe. No ano de 2020, em meio a pandemia, os
bolsistas da Residéncia Pedagodgica se depararam com um desafio sem precedentes, sendo
desafiados a buscar solugdes alternativas para realizar suas atividades e cumprir seus
objetivos. Esse trabalho relata a experiéncia da residéncia pedagdgica em um momento muito
singular da historia da humanidade, a pandemia de Covid-19, abordando as dificuldades
vivenciadas pelos bolsistas e professores que atuaram na rede basica de ensino de Fortaleza

durante esse periodo.

Palavras-chave: residéncia pedagogica; pandemia de Covid-19; ensino remoto emergencial;

ensino de fisica.



ABSTRACT

Initial teacher training in Brazil has several programs that are part of the National Policy for
Teacher Training. One of these programs is the Pedagogical Residency, promoted by the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), which aims to
improve the training of teachers in undergraduate courses. During the program, the resident
immerses himself in the school environment of the public basic education network, in which
he makes a meticulous observation of everyday school life, in an investigative way, in order to
develop a pedagogical intervention in the school and have the opportunity to experience the
regency of class. In the year 2020, in the midst of the pandemic, the scholarship holders of the
Pedagogical Residency Program faced an unprecedented challenge, being challenged to seek
alternative solutions to carry out their activities and fulfill their goals. This work reports the
experience of the pedagogical residency in a very unique moment in the history of humanity,
the Covid-19 pandemic, addressing the difficulties experienced by scholarship holders and

teachers who worked in the basic education network of Fortaleza during this period.

Keywords: pedagogical residency; covid-19 pandemic; emergency remote teaching; physics

teaching.
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1 INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ um programa fomentado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o objetivo de
aperfeicoar a formacdo de professores nos cursos de licenciatura, sendo uma das agdes que
integram a Politica Nacional de Formacao de Professores. Os residentes sdo recebidos pelas
escolas preceptoras, que podem ser de nivel fundamental ou médio, onde sao orientados por
professores das respectivas escolas e passam por um processo de imersao no ambiente escolar.

O programa tem como publico alvo os alunos que estdo cursando a segunda metade do
curso de licenciatura, e suas atividades sdo desenvolvidas em escolas publicas da rede basica
de educacdao, denominadas escolas-campo, onde serdo recebidos € acompanhados por um
professor experiente das mesmas, o professor preceptor.

Normalmente, as atividades da Residéncia Pedagdgica (RP) sdo, em sua maioria,
presenciais. Boa parte da carga horaria dos bolsistas consiste em ir a escola para fazer
observagoes, regéncia da sala de aula e intervengdes pedagogicas, sempre acompanhados do
professor preceptor da escola com experiéncia na area de ensino do residente.

Porém, por conta da pandemia de COVID-19 causada pelo novo coronavirus
SARS-COV-2, as atividades do PRP precisaram ser adaptadas para a nova realidade. Os
subprojetos iniciados em 2020, desde a selecdo dos candidatos, ja foram iniciados de forma
remota. As escolas preceptoras ja estavam utilizando o método de ensino remoto ao invés do
presencial. Assim, exceto por um breve periodo quando todos os bolsistas j& haviam sido
imunizados, todas as atividades realizadas pelos bolsistas residentes foram feitas via internet,
utilizando ferramentas como o WhatsApp, Google Meet e Google Classroom.

Desta forma, as atividades do PRP sofreram varias mudancgas para se adaptar durante a
pandemia. Por exemplo, as observagdes de sala de aula e as reunides entre os bolsistas,
professores preceptores e coordenadores foram feitas remotamente por meio de /inks do
Google Meet enviados pelos professores preceptores ou coordenadores aos bolsistas.

Numerosos relatos de experiéncia dos mais diversos subprojetos da Residéncia
Pedagogicas expdem uma série de problemas imanentes da situagdo pandémica. E frequente a
queixa de falta de acesso as tecnologias digitais, como computadores, celulares, aparelhos de
tablet ou outros dispositivos com acesso a internet para os alunos do ensino basico,
tecnologias essas que sao necessarias para o usufruto do Ensino Remoto Emergencial. Além

da falta de acesso aos recursos, os estudantes também sofreram com a pouca familiaridade ou
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dominio das ferramentas digitais. Nobre et al. (2021) evidenciaram essas dificuldades durante
a execucdo do subprojeto dos residentes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Pelotas, acrescentando problemas sociais e caréncia de politicas
educacionais para as escolas publicas como elementos contribuintes para a situagao adversa,
assim como CASTRO et al. (2022), que além de corroborar, também contribui destacando a
insuficiéncia na preparagao dos atores educacionais em relagdo ao ensino remoto, assim como
na caréncia nas estruturas escolares.

Outrossim, a assiduidade, interesse e participagdo dos alunos fora deveras
comprometida quando no ensino remoto. Barros et al. (2022, p. 117) sintetiza bem ao afirmar
que

[...] percebeu-se que estamos atravessando mais um momento de grandes desafios
para a educacdo, caracterizada pela falta de interacdo no ensino ofertado durante o
periodo de aulas remotas, evidenciadas nas deficiéncias apontadas pelos alunos, nas
atividades propostas ao longo das aulas. Essa deficiéncia apontada em nossos
estudos, podem estar entrelagadas a insuficiéncia e/ou precariedade de investimentos
em materiais tecnoldgicos de qualidade, como computadores, impressoras, internet,
dentre outros. Podemos também afirmar que estes fatores podem ter ligacdo
decorrentes da formacdo dos proprios professores, seja de forma inicial e/ou
continuada.

A Residéncia Pedagogica, em sua esséncia, € uma proposta de imersdao no ambiente
escolar. Porém, o cendrio pandémico forgou um distanciamento entre os residentes e o
ambiente fisico da escola, criando um grande desafio em reformular as acdes do programa
para que os seus objetivos sejam cumpridos.

Este trabalho tem como objetivo relatar e analisar como foi a experiéncia do Programa
de Residéncia Pedagogica em tempos de pandemia, apontando quais mudangas e adaptacdes
foram necessdrias para se adequar a situa¢do e quais foram suas consequéncias imediatas,
além de verificar se os objetivos do programa foram atendidos apesar das dificuldades

enfrentadas.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho narra como foi a experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica de
2020, Edital N° 09, de 25 de junho de 2020, realizado no curso de licenciatura em Fisica da
Universidade Federal Cearda entre os meses de outubro de 2020 e mar¢o de 2021. O
subprojeto de fisica teve como escolas-campo a Escola Municipal de Tempo Integral
Filgueiras Lima, a nivel de ensino fundamental, e a Escola de Ensino Médio Dr César Cals, a
nivel médio.

Para a elaboracgdo deste trabalho foi utilizada uma bibliografia selecionada por meio de
uma revisdo narrativa com andlise de natureza qualitativa como referencial teérico. Como
critérios de inclusdo, utilizamos a pertinéncia dos temas tratados em relacdo aos problemas
que estdo sendo investigados, incluindo os artigos que apresentavam criticas mais
aprofundadas sobre as problematicas e apresentavam um embasamento so6lido. Excluimos
trabalhos que fossem plenamente opinativos ou que se desviaram muito das problematicas
tratadas neste trabalho, abordando-as apenas tangencialmente. Ao procurar fontes que
abordassem o tema da educagao na pandemia, utilizou-se apenas artigos publicados a partir de
2020, dando prioridade para os mais recentes. Em relacdo a temas ndo consensuais no que
tange a qualitatividade, como em relagdo a qualidade do Ensino Remoto Emergencial,
utilizamos fontes que possuem vieses diferentes, a exemplo de citar o autor Saviani, que
possui viés abertamente marxista, para contrapor a narrativa liberal de que a ERE trouxe
avancos para a educacdo, trazendo criticas e contrapontos, de uma maneira proéxima ao
método dialético. Ao procurar os artigos que seriam consultados e incluidos no trabalho,
procuramos pelas palavras chave “pandemia”, “COVID-19”, “educacdo na pandemia”,
“Residéncia Pedagogica”, “coronavirus” e “Ensino Remoto Emergencial” em diversas
combinagdes diferentes em plataformas de acervos virtuais, como o Portal de Periodicos
CAPES, a biblioteca virtual SciELO, ¢ o mecanismo de busca em acervos diversificados
Google Académico. Foram consultados também documentos oficiais pertinentes aos temas
abordados, como leis e decretos que estabeleciam as medidas de mitigacdo sanitaria em
relagdo ao novo coronavirus, além de documentos que normatizam a educagdo no Brasil como
a Base Nacional Comum Curricular e documentos internos das escolas-campo, como seus
Projetos Politico-Pedagogicos.

O método dedutivo foi o método de analise utilizado no presente trabalho, no qual

fizemos uma analise da situacdo geral do impacto da Covid-19 na educacdo brasileira,
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afunilando o escopo para o programa de Residéncia Pedagogica, até chegar em um caso
especifico, que ¢ o subprojeto de fisica, realizado nas escolas campo Escola de Ensino
Fundamental Filgueiras Lima e Escola de Ensino Médio Dr. César Cals. A partir da
bibliografia estudada, verificamos quais eram os problemas mais recorrentes nos subprojetos
da Residéncia Pedagogica e quais foram as solugdes encontradas para que os mesmos nao
comprometessem os objetivos do programa.

Inicialmente, a equipe do subprojeto de fisica da UFC se reservou a fazer estudos da
Base Nacional Comum Curricular em reunides regulares, ao mesmo tempo em que 0S
residentes realizavam o processo de observagdo das aulas ministradas pelos professores
preceptores, além de aplicar uma pesquisa para mapear o perfil socioecondmico dos alunos
das escolas-campo. Com a finalidade de contemplar os aspectos da BNCC, resolvemos
utilizar uma metodologia ativa especifica, a Aprendizagem Baseada em Problemas para
realizar a intervencdo pedagogica que seria aplicada em etapas posteriores. Entdo, seguimos
nossas reunides fazendo estudos sobre essa metodologia com a finalidade de apropriar-se de
suas tecnologias e criar uma sequéncia didatica.

Em um segundo momento, realizamos um processo de teste, no qual a sequéncia
didatica elaborada era testada entre os bolsistas e alterada, corrigindo suas falhas e aplicando
melhorias. Finalizado esse processo, criamos um modelo. A sequéncia didatica elaborada
possuia um total de 10 etapas e estimava um tempo de execugdo de 14 semanas para ser
aplicada no segundo semestre do ano de 2021.

Em um terceiro momento, planejamos aplicar a sequéncia didatica elaborada com as
turmas regulares das escolas-campo. Porém, devido as constantes mudangas ocasionadas pela
situacdo pandémica, os planos de aplicar a sequéncia foram frustrados inicialmente pela
mudanga do modelo ensino, que estava remoto, para o modelo de ensino presencial em um
momento em que os residentes ainda ndo haviam sido imunizados contra a covid-19. Assim,
ndo foi possivel que o projeto acompanhasse o retorno ao modelo presencial. Nao obstante,
em outubro de 2021, houve uma paralisagdo das atividades da Residéncia Pedagogica e
PIBID devido ao descaso do Governo Federal com o pagamento das bolsas. Barbosa (2021)

noticiou no jornal A Verdade,

No dia 07 de outubro a CAPES (Coordenacdo de Aperfeigoamento de Nivel
Superior) produziu uma nota em seu site oficial informando que o pagamento das
bolsas Pibid e Residéncia Pedagdgica estava suspenso até a aprovagdo da PLN 17.
Ainda ndo ha previsdo de liberagdo do dinheiro. Os programas RP e PIBID sdo
voltados para os cursos de licenciaturas. Nos programas os estudantes da graduagao
vivenciam o cotidiano escolar. As bolsas do RP e PIBID sdo de R$400,00 e sdo a
unica renda de muitos estudantes das licenciaturas das universidades brasileiras. O
atraso do pagamento estd afetando drasticamente a vida dos estudantes. A ciéncia e
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educagdo estdo sendo sucateadas no atual governo com retirada de recursos nessas
respectivas areas. Os estudantes estdo se organizando para paralisar as
atividades do PIBID e RP e retornar as atividades somente ap6s os
pagamentos serem realizados. No dia 20 ocorreu uma plenaria para debater
a questdo do corte das bolsas, na reunido um manifesto foi escrito

coletivamente criticando o sucateamento da educacao e ciéncia brasileira.

A bibliografia analisada neste trabalho sobre a Residéncia Pedagogica em diferentes
subprojetos de todo o Brasil, em comparagdo com o que foi coletado e relatado pelo
subprojeto de fisica da UFC, confirma que a experiéncia vivida pelos licenciando em fisica da
UFC foi muito semelhante a vivéncia de bolsistas da RP de todo o pais, apresentando as
mesmas dificuldades, como falta de acesso, dificuldade com as mudancas na dinamica, falta

de interesse e assiduidade do alunato das escolas-campo.
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3 ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

E em nosso pequeno planeta, neste momento, nos enfrentamos um ponto critico de
nossa histdria: o que fazemos com o nosso mundo, agora, se propagara através dos
séculos e afetara poderosamente o destino de nossos descendentes. Esta bem dentro
de nosso poder destruir nossa civilizagao e talvez a nossa espécie também. Se nos
rendermos a supersticdo ou a ganancia ou a estupidez poderiamos mergulhar nosso
mundo em um tempo de escuriddao mais profundo do que o tempo entre o colapso da
civilizacdo cléssica e o renascimento italiano. Mas também somos capazes de usar
nossa compaix@o e nossa inteligéncia, nossa tecnologia e nossa riqueza para fazer
uma vida abundante e significativa para cada habitante deste plancta. Para aumentar
enormemente nossa compreensdo sobre o Universo e para nos levar para as estrelas.

(SAGAN, 1980)

No fim de 2019, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) foi alertada sobre um
grande aumento de casos de pneumonia e sindrome respiratéria aguda na cidade de Wuhan,
localizada na provincia de Hubei na Republica Popular da China. No dia 7 de janeiro de 2020,
autoridades chinesas vieram a publico para confirmar a descoberta de um novo tipo de
coronavirus. Até entdo, os coronavirus que ja eram conhecidos nao eram alvos de grande
preocupacdo em relagcdo ao seu potencial epidemioldgico, os coronavirus conhecidos eram a
segunda principal causa de resfriados comuns e raramente causavam doengas mais graves em
humanos. Em fevereiro de 2020, o novo coronavirus recebeu o nome de SARS-CoV-2,
causador da doenga Covid-19 (Organizacao Pan-Americana de Saude, 2021; Organizacgao
Mundial de Saude, 2020).

Em janeiro de 2020, a OMS declarou Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional devido ao surto de coronavirus, que, segundo o Regulamento Sanitario
Internacional, ¢ o mais alto nivel de alerta da Organizagdo. Segundo a Organizagao

Pan-Americana de Saude (2021)

A ESPII ¢ considerada, nos termos do Regulamento Sanitario Internacional (RSI),
“um evento extraordinario que pode constituir um risco de saude publica para outros
paises devido a disseminagdo internacional de doengas; ¢ potencialmente requer uma
resposta internacional coordenada e imediata”.

Outros momentos da historia que foram declaradas Emergéncias de Saude Publica
foram durante a pandemia de HIN1 em 2009, a disseminacao internacional de poliovirus e o
surto de Ebola na Africa Ocidental, ambos de 2014, o virus zika e aumento de casos de
microcefalia e outras malformagdes congénitas em 2016 e no surto de ebola na Republica

Democratica do Congo em 2018.
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No dia 26 de fevereiro de 2020, o primeiro caso de COVID-19 ¢ confirmado no
Brasil, o paciente era um homem de 61 anos que havia voltado de viagem da Italia. Em
marco, o numero de casos confirmados e suspeitos no Brasil foi aumentando rapidamente. No
dia 11 de margo de 2020, a OMS declara que a doenga causada pelo novo coronavirus agora ¢
caracterizada como uma pandemia. Com o reconhecimento de transmissdo comunitéria do
novo coronavirus em todo o territorio nacional, ficou autorizada ado¢do de medidas que
promovessem distanciamento social e evitassem aglomeragdes. (Organizagao Pan-Americana
de Saude, 2021)

A partir de entdo, com o agravamento da situa¢do pandémica, Estados e Municipios
comecaram a tomar medidas para mitigar os efeitos da pandemia. Entre essas medidas, estava
o incentivo a utilizacdo de mascaras protetoras pela populagdo, a adogdo de quarentenas para
quem estivesse com suspeita de infec¢do, inibicdo de aglomeragdes, fechamento de
shoppings, restaurantes e areas ndo essenciais do comércio e industria, paralisagao de servigos
de transporte publico e trafego intermunicipal, interestadual e internacional, construciao de
hospitais de campanha e novos leitos de Unidade de Terapia Intensiva (UTI), por fim, a

suspensao de atividades educacionais presenciais, visto que

O novo coronavirus torna a escola um dos espagos mais temidos pelo risco da
transmissdo, pois a sua multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos entre aqueles
que sdo menos propensos aos sintomas graves da doenga (jovens) a todos os demais
que podem ser até mortalmente propensos. Criangas € jovens entram em contato
didrio com adultos de diferentes grupos familiares: professores, profissionais da
educagdo, pais e maes, avos e avls, parentes de maneira geral. (ARRUDA 2020, p.
259)

No Estado do Ceard, o governo do estado lancou o decreto de N° 33.510/2020, em 16
de margo de 2020. O decreto suspendeu atividades coletivas presenciais por um periodo de 15
dias, incluindo atividades educacionais presenciais em todas as escolas, universidades,

faculdades, permitindo que se fizesse os ajustes necessarios aos calendarios escolares

Art. 3° Ficam suspensos, no ambito do Estado do Ceara, por 15 (quinze) dias: III -
atividades educacionais presenciais em todas as escolas, universidades e faculdades,
das redes de ensino publica, obrigatoriamente a partir de 19 de margo, podendo essa
suspensdo iniciar-se a partir de 17 de marco; (CEARA, 2020)

No dia 30 de margo de 2020, outro decreto foi publicado no didrio oficial do estado, o
decreto de N° 33.532/2020, que dava continuidade as agdes de enfrentamento a disseminacao
do novo coronavirus que constavam no decreto anterior, por um novo periodo de 30 dias. Ao
todo, foram publicados 94 decretos do Governo do Estado do Ceara que continham agdes

contra o coronavirus.
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Com a instituigdo desses decretos, a Secretaria de Educac¢do do Ceara (SEDUC) tomou
medidas para dar continuidade ao acesso a educagdo para os alunos da rede basica de ensino
do estado. Por meio do programa Educacao Conectada, foram distribuidos aparelhos tablets e
chips de conexdo a internet para os alunos matriculados na rede, além da disponibilizacao,
também, de equipamentos de transmissdo de videoaulas e notebooks aos professores da rede.
Além disso, o Governo do Ceara também distribuiu kits de alimentacdo e cestas basicas para
garantir alimentacdo adequada dos alunos (MOTA, 2020). A rede municipal também realizou
acoes semelhantes, agdes estas que faziam parte do pacote de prote¢ao social executado pela
gestdo municipal durante o periodo de pandemia (FORTALEZA, 2021). Os recursos
utilizados em ambas a¢des vém do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que
também ¢ responsavel por garantir a alimentacao escolar e faz parte do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

3.1 O Ensino Remoto Emergencial

Em razdo das medidas de isolamento social e da suspensao as atividades educacionais
presenciais tomadas para mitigar os efeitos da pandemia de Covid-19, a rede bésica de ensino
teve que lancar mao da utilizagdo de outro modelo de ensino para ndo deixar de garantir o
direito a educagdo as criancas e adolescentes durante esse periodo. Visto que a presenca fisica
dos alunos e professores nao era permitida em um ambiente fisico, encontrou-se uma saida em
outro modelo de ensino, o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A primeira vista, o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) pode ser confundido com a Educacao a Distancia (EaD), mas ¢
fundamental ressaltar que, apesar da premissa desses modelos serem semelhantes quanto ao
uso de ferramentas digitais para o ensino, a natureza ¢ o desenvolvimento das praticas sao
muito distintos. Arruda (2020, p 265) afirma que “Atender, por meio de tecnologias digitais,
alunos afetados pelo fechamento das escolas, ndo ¢ a mesma coisa que implantar Educagdo a
Distancia, ainda que tecnicamente e conceitualmente refere-se a mediagdo do ensino e da
aprendizagem por meio de tecnologias.”,

Ensino Remoto Emergencial ¢ um formato no qual as aulas sdo transmitidas em tempo
real por meio da internet, geralmente utilizando ferramentas de conferéncias online, como o
Google Meets, Zoom, Microsoft Teams, entre outros. As aulas propostas pelo ERE sdo pouco

diferentes em sua estrutura das aulas tradicionais realizadas na sala de aula, muitas vezes
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envolvendo o uso de aulas previamente elaboradas para o formato presencial, ndo havendo

um aperfeigoamento sistematizado para o novo tipo de ambiente em que as aulas ocorrem.

A educagdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo semelhante a
educagdo presencial, como a transmissdo em horarios especificos das aulas dos
professores, nos formatos de lives. Tal transmissdo permitiria a colaboracdo e
participagdo de todos de forma simultdnea, mas pode envolver a gravagdo das
atividades para serem acompanhadas por alunos sem condi¢cdes de assistir aos
materiais naquele momento. Ela também pode envolver mais iniciativas da EaD,
implementando ferramentas assincronas (que funcionam de forma ndo instantanea,
como foruns de discussdo) e melhor estruturagdo de materiais. Pode também
envolver a transmissdo de contetidos por TV, radio ou canal digital estatal, de forma
mais massiva e emergencial. (ARRUDA, 2020, p. 265)

Ja o Ensino a Distancia necessita de um planejamento sistematizado, desde a

concepg¢do planejamento pedagogico das escolas. Segundo Hodges et al (2020), h4d numerosas

pesquisas, teorias, modelos, padrdes e critérios de avaliagdo relacionados ao Ensino a

Distancia de qualidade. O processo efetivo de planejamento de aulas no modelo EaD ¢ muito

meticuloso, sendo o resultado de extensivos planejamentos estratégicos e adequados a

realidade de todas as partes envolvidas e ¢ esse processo de elaboracdo extremamente

cuidadoso e previamente pensado que estd ausente na maioria dos casos de aplicagdes do

Ensino Remoto Emergencial. Arruda (2020 apud MAIA; MATTAR, 2008)

A EaD envolve planejamento anterior, consideracao sobre perfil de aluno e docente,
desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem que
levem em consideragdo as dimensoOes sincronas e assincronas da EaD, envolve a
participagdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos que
tenham, além da qualidade pedagodgica, qualidade estética que é elaborada por
profissionais que apoiam o professor na edi¢do de materiais diversos, conforme
afirmam Maia e Mattar (2008).

Porém, um questionamento importante ¢ se os professores da rede basica realmente

estavam preparados e capacitados para ministrar aulas por meio deste formato. O Instituto

Peninsula realizou entre abril e maio de 2020 uma pesquisa que pode trazer esclarecimentos

acerca dessa questao.

Mesmo apds seis semanas de isolamento social, 83% dos professores brasileiros, em
média, ainda se sentem nada ou pouco preparados para o ensino remoto, que virou
rotina em diferentes pontos do Brasil. E o que aponta uma pesquisa do Instituto
Peninsula realizada com 7.734 mil professores de todo o pais entre os dias 13 de
abril e 14 de maio de 2020. [...] O fato de que a maioria dos professores brasileiros
ndo se sente preparada para o ensino a distancia esta ligado a outro dado descoberto
pela pesquisa: 88% deles afirmaram que nunca tinham dado aula de forma virtual
antes da pandemia. No entanto, com seis semanas de isolamento, a realidade mudou
quase nada devido a pouca oferta de treinamento e apoio das institui¢des e redes de
ensino: 55% ndo tiveram qualquer suporte ou capacitagdo durante o isolamento
social para ensinar fora do ambiente fisico da escola. Os professores se sentem
despreparados para o ensino virtual, mas o interesse ¢ latente: 75% gostariam, sim,
de receber apoio e treinamento neste sentido. (PENINSULA, 2020)
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Observou-se, segundo Saviani e Galvao (2021, p. 39), que de maneira geral as
condi¢des primarias para a utilizagdo do ensino remoto, mesmo que de forma transitoria, nao
foram atendidas. Como resultado, estudantes nao receberam as condi¢des minimas para essa
modalidade de ensino, assim como a maioria dos educadores, que “[...] acabaram arcando
com os custos e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificacdo e

precarizagdo do trabalho.”

3.2 Retorno das atividades presenciais nas escolas de educacio basica em Fortaleza

Em agosto de 2021, foi anunciado o retorno das atividades presenciais da rede basica
de ensino.

A prefeitura anunciou o retorno no dia 26 de julho, junto a um cronograma de retorno
gradual das atividades presenciais nas escolas do municipio. O anuncio foi transmitido ao
vivo nas redes sociais da prefeitura durante visita a Escola Municipal Herondina Lima
Cavalcante, no bairro Vila Velha, ¢ contou com a participagao da secretaria da Educagao,
Dalila Saldanha. (FORTALEZA, 2021)

Nesse anuncio, foi explicado que o retorno seria feito de forma gradual, prezando pela
seguranca de toda a comunidade escolar, afirmando que a estratégia considerou a imunizagao
de todos os trabalhadores da Educacao contra o Covid-19, além de pensar no monitoramento
de possiveis casos da doenca na rede de ensino. Foi explicado, também que o segundo
semestre letivo de 2021 teria inicio de forma remota ainda no més de julho, no dia 29, e que
durante o0 més de agosto a Secretaria Municipal de Educacdo realizaria, de forma remota,
formagoes e acolhidas com toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores, alunos
e familiares, para esclarecer o plano de retomada das aulas presenciais. O plano de retomada
apresentava um retorno escalonado as aulas presenciais, comecando pela Educagdo Infantil e
avancando até as ultimas séries do Ensino Fundamental e a Educacao de Jovens ¢ Adultos. As
turmas, entdo, fariam um rodizio semanal no qual metade dos alunos ficariam em casa para a
realizacdo de atividades domiciliares e a outra metade teria aulas presenciais na escola.
Constava que ao final de setembro, todos os alunos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental ja teriam retornado as aulas presenciais nesse modelo.

As agdes tomadas pela rede estadual de ensino foram muito semelhantes, exceto pelo
cronograma diferente. Também em transmissdo ao vivo, no dia 11 de julho, foi anunciada

uma retomada gradual com rodizio de turmas semanais, de forma a reduzir a lotagao das salas
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e permitir o minimo de distanciamento social. Isso se deve ao fato que ambas esferas de poder
se pautaram no Guia de Implementacdo de Protocolos de Retorno das Atividades Presenciais

nas Escolas de Educagdo Basica, elaborado pelo Ministério da Educagao. (BRASIL, 2021)
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4 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Em 2018 foi instituido Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), fomentado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de
contribuir para o aperfeigoamento da formacao de professores da educagdo basica em cursos
de licenciatura em Institui¢des de Ensino Superior (IES). Segundo o portal da CAPES, o PRP

tem como objetivos:

1. Fortalecer e aprofundar a formagdo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; 2. Contribuir para a constru¢do da identidade profissional docente dos
licenciandos; 3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas
na formacdo inicial de professores; 4. Valorizar a experiéncia dos professores da
educagdo basica na preparacdo dos licenciandos para a sua futura atuacdo
profissional; 5. Induzir a pesquisa colaborativa ¢ a produgdo académica com base
nas experiéncias vivenciadas em sala de aula. (BRASIL, 2018).

Os projetos institucionais desenvolvidos pelas Institui¢des de Ensino Superior sdo
selecionados por meios de editais, e sdo desenvolvidos de maneira articulada com as redes de
ensino € com as escolas publicas de educagdo basica, em um regime de colaboracao entre a
Unido, os estados, os municipios, o distrito federal e as IES (BRASIL, 2018).

O Programa de Residéncia Pedagdgica concede quatro modalidades de bolsa. A bolsa
para residentes, que ¢ destinada aos discentes de cursos de licenciatura com matricula ativa e
que estejam cursando a segunda metade de seu curso, com duracdo maxima de 18 meses. A
bolsa para os coordenadores institucionais, destinada aos docentes da IES que sdo
responsaveis pela execugdo do projeto institucional de Residéncia Pedagbgica. A bolsa para o
docente orientador, destinada ao docente da IES responsavel por planejar e orientar as
atividades dos residentes de seu nucleo. E por fim, a modalidade de bolsa de preceptores,
destinada aos professores das escolas de educagdo basica responsaveis por acompanhar e
orientar os residentes em suas atividades nas escolas-campo. (BRASIL, 2018)

O residente, durante o programa, realiza uma imersao em ambientes escolares reais
sob a supervisao e orientagao de um professor experiente da rede basica, de forma planejada,
proporcionando a vivéncia de situagdes concretas do cotidiano escolar. Estimula-se que o
discente procure entender o contexto sociocultural e até emocional do ambiente no qual ele
estd inserido, assim, conhecendo as relagdes interpessoais dos alunos entre si, com os
professores e at¢ mesmo suas condi¢des familiares. Deve-se oportunizar a vivéncia e a
pratica da regéncia de classe, por meio de uma intervengdo pedagogica planejada
conjuntamente entre o docente orientador, o preceptor da escola e os residentes do mesmo

nucleo.
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4.1 A Residéncia Pedagogica durante a pandemia

De maneira geral, a Residéncia Pedagogica seguiu o mesmo caminho da educacao
regular ao adotar um ensino remoto emergencial. E seguro afirmar que todos os subprojetos,
em razdo das medidas de mitigacdo a pandemia por meio das restricdes sanitarias, migraram
suas atividades para uma versdao virtual, se adequando as situacdes de suas respectivas
escolas-campo. Assim, a utiliza¢do de ferramentas digitais de comunicag¢do e servigos on-line
como o WhatsApp, Google Meet, Microsoft Teams, Google Drive, Telegram, Google
Classroom, Trello, entre muitos outros, foi predominante. Desse modo, ¢ possivel dizer que a
experiéncia dos residentes pedagdgicos que atuaram durante a pandemia foi muito semelhante
em muitos aspectos, tanto na execucdo de suas atividades quanto nas dificuldades
encontradas.

Tendo em vista que o objetivo mais primordial do Programa de Residéncia Pedagogica
¢ a imersdao no ambiente escolar, as restricdes sanitarias causadas pela pandemia de Covid-19
foram extremamente impactantes no programa, fazendo que subprojetos em todo o Brasil

precisassem se reinventar. Conforme Tardin e Romero (2022, p. 15)

Nesse contexto, nota-se a auséncia do contato presencial e os prejuizos que os
residentes sofreram neste periodo. Esse cenario de novas rotinas e de isolamento
social promoveu, apesar de todos os esforgos, um afastamento entre residentes e
preceptores que foi sentido por boa parte dos licenciandos que participaram do
estudo.
A utilizacdo de tecnologias e plataformas digitais foi constante em todos os relatos
consultados, além de revelar o que se mostrou uma deficiéncia formativa dos docentes, que
por muitas vezes ndo tinham familiaridade com as tecnologias e precisaram se adaptar com

urgéncia para atender a nova demanda.

O uso das tecnologias digitais mostrou-se indispensavel naquele momento, diante
das demandas de manuseio dos equipamentos eletronicos, assim como, do preparo
de aulas mediadas por tecnologias, o que evidenciava as necessidades formativas
dos professores e a relevancia da ressignificagdo da forma de ensinar, de aprender e
ensinar a aprender. (BARROS et al, 2022, p. 117)
A questdo socioemocional dos estudantes ¢ uma constante entre os relatos de
experiéncia consultados. Frequentemente os relatos apontam desinteresse por parte dos
discentes, além de sentimentos e emoc¢des negativas, como soliddao e angustia. A mudanga

drastica na rotina dos alunos de uma forma brusca acabou por desestabilizar suas estruturas

sociais e afetivas, causando um grande impacto. Segundo Silva & Rosa (2021),
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Diante deste cenario é inegavel que, além das preocupagdes com a propria
satude, os estudantes tiveram que lidar com a ruptura da rotina pessoal e com
incertezas relacionadas a continuidade do percurso académico. Em suma, essa
emergéncia de saude publica gera medo e pode desencadear maior desconforto
emocional e consequéncias psicologicas, que vao desde respostas de angustia, como
ansiedade, depressdo, e abuso de substancias, até mudangas comportamentais, como
dificuldade para dormir e alteracdes alimentares.

Diferentes projetos encontraram diversas solugdes para contornar o transtorno causado

pela pandemia em relacdo a regéncia de classe. Em alguns projetos, a regéncia foi feita de

maneira remota, mas também houve subprojetos que optaram por realizar a regéncia de

maneira presencial quando houve a flexibilizagdo das restricdes sanitarias em relagdo a

pandemia, realizando a regéncia no ambiente da escola seguindo os protocolos de seguranca,

como distanciamento social, uso de mascara protetora e higienizagao das maos. Residentes do

curso de licenciatura em matematica do Instituto Federal Sul de Minas Gerais relataram ter

utilizado encontrado uma solu¢do na produgdo de materiais de estudo para os alunos e

realizagdo de atividades formativas. Conforme Silva et al. (2021),

Uma alternativa para as regéncias t€m sido a criacdo de videos com conteudos
matematicos e a resolucdo de exercicios comentados. A preceptora auxilia os
residentes sobre a possibilidade de empregar diferentes alternativas pedagdgicas de
ensino, sempre pensando em formas dindmicas e atrativas que possam despertar e
manter o interesse dos alunos. Além disso, o proprio projeto ofereceu diversas
atividades formativas visando fomentar aos residentes um arcabougo tedrico
metodologico.

De forma semelhante, os residentes do curso de pedagogia da Universidade Federal do

Mato Grosso do Sul também produziram materiais como alternativa a regéncia de classe.

Relatou Sousa et al. (2021),

Com a decisdo da Semed de retorno as aulas presenciais, conforme Resolugdo
Semed n° 123, e a orientacdo de que fosse utilizado em sala o caderno de atividades
produzido pelos técnicos anteriormente, que somente em julho chegou as escolas, a
opcdo da orientadora e da preceptora do subprojeto foi de que as residentes
planejassem e produzissem, com base no caderno da Semed, materiais didaticos,
jogos, outros tipos de recursos que pudessem ser utilizados individualmente pelas
criangas a partir de agosto de 2021.

Ja os residentes do curso de educagdo fisica da Universidade Federal do Alagoas

adotaram como estratégia a producdo de videoaulas expositivas e utilizagdo de jogos em

ambientes remotos, além de atividades sincronas e assincronas. Conforme relata Jatoba

(2021),

Na terceira etapa (regéncia), os residentes tiveram a oportunidade de experimentar a
vivéncia do planejamento e da pratica pedagogica no ambito da regéncia em sala de
aula. Este momento foi realizado a partir de um trabalho em conjunto entre o
orientador, preceptores e residentes. As estratégias procedimentais foram dirigidas a
partir da produgdo de videoaula expositiva, dindmicas interativas para
ambientes/plataformas virtuais e utilizagdo de quizz/jogos. [...] Com a ampliag@o do
periodo de isolamento social e, consequentemente, das aulas remotas, a equipe do
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subprojeto Educagéo Fisica passou a conduzir experiéncias de praticas corporais de
forma sincronas ou assincronas, a partir da postagem de videos-aulas nos grupos de
interagdes virtuais, com a execugdo de jogos e praticas corporais alternativas.

Ainda assim, ¢ importante ressaltar que alguns obstidculos ndao foram totalmente

contornados pelas solugdes dos bolsistas: muitos problemas permaneceram sem solugao.

Nota-se uma frequente repeticdo de queixas de participagdo escassa dos estudantes da

educagdo basica tanto nas atividades da PRP quanto nas aulas regulares, o que infelizmente ¢

recorrente em todos os relatos apurados. Segundo Lima et al (2022, p. 2064),

Tendo em vista esse cenario de desafios como a presenca de poucos alunos em
nossas aulas, a limitacdo dos recursos tecnoldgicos que eles detinham e o
distanciamento social, foi imprescindivel reinventarmos nossas praticas docentes
para que os estudantes atendidos compreendessem os contetidos, para que eles ndo
desistissem de acompanhar as aulas e, evidentemente, para que fosse possivel
cumprir a carga horaria do Edital da Residéncia. Esse cenario de possibilidades e
desafios nos proporcionou aprendizagens e vivéncias que muito nos agregaram.

Teoriza-se que isso pode ter ocorrido por conta de um grande conjunto de fatores,

dentre eles a falta de preparacdo das escolas e seus agentes para lidar com a situacdo

excepcional, além de problemas na estrutura. Como bem salientam os bolsistas residentes da

PRP do Instituto Federal do Piaui,

Destacamos também que a insuficiente preparagdo dos atores educacionais
para o ensino remoto, bem como caréncias nas estruturas escolares, intensificou
os desafios dos residentes , e que estes mostraram dinamismo e capacidade
rapida de adaptacdo para transpor diversas barreiras. Apontamos, no entanto, que
alguns obstaculos foram intransponiveis pelos residentes, apesar de todos os
esfor¢os, como por exemplo as dificuldades dos estudantes da educag¢do basica no
acesso as tecnologias digitais e internet, ou frequente desinteresse e pouca
participagdo dos discentes nas aulas sincronas. (CASTRO et al, 2022, p. 13)

A falta de acesso a internet, computadores, dispositivos moveis ou outros dispositivos

que possibilitassem a conectividade dos alunos foi um problema geral em todo o pais,

dificultando a aplicabilidade do ensino remoto e das atividades propostas pelos bolsistas que

se serviam das tecnologias digitais de informacao e comunicagdo. Tardin ¢ Romero (2022, p.

15) afirmam,

As experiéncias dos docentes na atual pandemia, como as dificuldades de promover
aulas on-line, de trabalhar conteudos com alunos sem acesso a internet e de se
adaptar as novas burocracias impostas pelo trabalho remoto, foram compartilhadas
com os licenciandos.

Porém, dado todo o contexto dificultoso, cabe frisar que a cooperacdo entre os

residentes e preceptores foi um ponto chave para o éxito dos objetivos do programa e

possibilitou que a execu¢ao de suas atividades fossem apropriadas, proporcionando ideias e

solucdes inovadoras para os numerosos obstaculos que surgiram. Lidar com tais percalgos foi
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parte fundamental da experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica, acabando por
prover, de maneira ndo prevista no programa, uma situagao fértil para o desenvolvimento de
habilidades de resolucao de problemas, conflitos e cooperagdo. Mesmo em tempos de
normalidade, inimeras dificuldades surgem na profissdo docente, cabendo ao profissional
lidar com elas e supera-las. Saber trabalhar em equipe ¢ fundamental para lidar com o
processo pedagodgico, pois as acdes tomadas para fornecer um ensino de qualidade devem ser
muito bem coordenadas e trabalhadas de forma consonante com todo o corpo docente ¢ a
coordenacdo pedagogica das escolas. Assim, o fato do PRP ter ocorrido em um momento tdo
singular da histéria da educagdo no Brasil contribuiu para a formacdo docente de maneira
inesperada, preparando os residentes para lidar com o ambiente de trabalho, seus colegas e

seus superiores. Neste sentido, Tardin e Romero reafirmam,

Contudo, mesmo com o isolamento social ¢ as dificuldades de comunicagdo entre
preceptores e residentes, os resultados foram notaveis quando essa colaboracdo
ocorreu de forma mais intensa. As experiéncias dos docentes na atual pandemia,
como as dificuldades de promover aulas on-line, de trabalhar conteudos com alunos
sem acesso a internet e de se adaptar as novas burocracias impostas pelo trabalho
remoto, foram compartilhadas com os licenciandos. Muitas vezes, os residentes
foram envolvidos na solu¢do desses desafios. Isso possibilitou a compreensdo do
cenario completamente heterogéneo encontrado na educagdo basica e em diferentes
realidades que se encontram na escola. Compreende-se, entdo, o exercicio
profissional docente em estabelecer planos e agdes para promover um ensino de
qualidade. (Tardin e Romero, 2022, p. 15)
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4.2 Subprojeto de Fisica 2020

Com o objetivo de desenvolver um programa de formacdo inicial dos alunos da
licenciatura em fisica para docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
o subprojeto da licenciatura em fisica da UFC traz consigo uma série de objetivos especificos
e estratégias para seu cumprimento. Merece destaque o intuito de promover, durante o
desenvolvimento do programa de formagao inicial dos alunos da licenciatura, a utilizagdo de
uma abordagem colaborativa. A fim de promover praticas pedagdgicas inovadoras, propds-se
a implementacdo de estratégias didaticas pautadas em metodologias ativas, contemplando,
assim, as diferentes formas de ensino e aprendizagem, instigando a curiosidade dos alunos da
rede basica de forma a criar um ambiente de ensino-aprendizagem auténomo. E destacada a
importancia de compreender o contexto social e educacional das escolas participantes.

Em relacdo as estratégias de articulagio da BNCC com os conhecimentos de fisica, o
subprojeto propde reunides coletivas para debater textos sobre a BNCC e o Novo Ensino
Médio, além de elaboragdo de plano de aulas com objetivos pedagdgicos com vista a
contemplar as diferentes habilidades relacionadas as competéncias de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias para o Ensino Médio e, por fim, aulas utilizando metodologias ativas que
promovam processos de investigacao.

Para a inser¢do e ambientacdo dos licenciandos na escola, o subprojeto propde um
periodo de observacdo do contexto escolar por meio de imersdo, incluindo aspectos do
cotidiano das escolas, da relacdo entre docentes e discentes, da vida e trabalho dos
professores, da gestdo escolar, da historia da escola, da educagdo inclusiva, do projeto politico
pedagogicos, dentre outros. No final dessa etapa, cada residente deve elaborar um relatorio de
observagdao. Em um segundo momento, os residentes deverdo se voltar para o ambiente das
salas de aula, observando as aulas de fisica ministradas pelo professor preceptor. Nesta etapa,
o residente devera levantar questdes a respeito da relagdo teoria-pratica.

Espera-se, como resultado do subprojeto, que os residentes tenham seus
conhecimentos tedricos sobre aspectos da didatica de ciéncias, especialmente da fisica,
aprimorados, adquiram uma analise geral do contexto escolar, se aproprie da BNCC de modo
a promover as competéncias e habilidades em suas aulas de ciéncias e fisica, tornem-se mais
confiantes em suas experiéncias docentes futuras e que seu trabalho coletivo realizado durante

o0 projeto permita a discussdo mais aprofundada de ideias e concepgoes pedagogicas.
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4.2.1 Processo Seletivo de Residentes

Em junho de 2020 foi lancado o edital Edital n® 09/2020 Prograd/Reitoria/UFC, de 25
de junho de 2020, com o objetivo de selecionar 150 bolsistas residentes para atuarem em 12
subprojetos da Universidade Federal do Ceara (UFC). Dentre esses subprojetos figurava o
subprojeto do curso de licenciatura em fisica, com um total de 10 vagas. As inscri¢des foram
realizadas de forma digital por meio de um formuldrio cujo /ink de acesso constava no edital.
Todo o processo seletivo foi realizado de forma remota, j4 em razdo do isolamento social
proposto para mitigar os efeitos da pandemia de COVID-19. Os residentes enviaram suas
documentagdes via e-mail, incluindo uma carta de motivacdes. As entrevistas foram
realizadas remotamente, por meio de reunides em videoconferéncia por meio da plataforma
Google Meet. O resultado do processo seletivo foi divulgado no site da Pro-Reitoria de

Graduacao (Prograd).

4.2.2 As Escolas Preceptoras

Duas escolas de Fortaleza participaram do subprojeto de fisica no edital de 2021 do
Programa de Residéncia Pedagodgica, a escola municipal de ensino fundamental em tempo
integral Filgueiras Lima, situada no bairro Jardim América, e a escola de ensino médio Dr.

César Cals, situada no bairro Farias Brito.

4.2.2.1 Escola Municipal de Tempo Integral Filgueiras Lima

Lograda no bairro Jardim América, a Escola Municipal de Tempo Integral Filgueiras
Lima é uma escola de ensino fundamental, atendendo alunos do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental.
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Figura 1 - Fachada atual da EMTI Filgueiras Lima

Fonte: elaborada pelo autor

4.2.2.1.1 Histdria da Escola

Figura 2 - Palacete Jeremias Arruda
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Fonte: Arquivo Nirez [s.d]

A escola foi fundada em 1949 com o nome de Ginasio Municipal de Fortaleza pela lei
municipal n° 140, funcionando inicialmente no Palacete Jeremias Arruda localizado na Rua
Barao do Rio Branco, que ja foi residéncia do Barao de Studart. Hoje, o Palacete abriga a sede
do Instituto do Ceard. Seu primeiro diretor foi o Prof. Jacinto Botelho de Sousa. Em 1966
mudou-se para a Avenida dos Expedicionarios, onde ainda hoje fica, com um novo nome:
Colégio Filgueiras Lima, em homenagem ao poeta e educador cearense que havia falecido no

ano anterior.



Figura 3 - Artigo de Jornal sobre Colégio Municipal Filgueiras Lima

Fonte: Portal Poeta Filgueiras Lima [s.d]
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4.2.2.1.2 A Gestdo Escolar

A gestdo escolar do Filgueiras Lima ¢ formada pela diretora escolar, coordenagio
pedagogica, coordenacdo administrativa financeira e o secretdrio escolar. A escola ndo possui
um vice-diretor. Além disso, ha professores diretores de turma que acompanham os alunos
mais de perto e também estdo encarregados de tanto de questdes pedagodgicas quanto a
comunicacao com as familias.

A gestdo ¢ rotativa, hd selecdo por meio de prova selecdo para gestores. A gestora
atual, Tatiane Freitas Chaves, passou pela selecdo em 2016 e ficou no banco de gestores do
Estado, depois recebeu um convite de uma pessoa do distrito para a gestdo do Filgueiras
Lima. Houve uma dificuldade para encontrar um diretor para escola, aparentemente essa
dificuldade se deu pelo grande montante de trabalho desproporcional ao tamanho da equipe da
gestdo o que ocasionou em muitas recusas.

Apos a selecao do diretor, ha uma chamada publica e o diretor seleciona a equipe. Foi
tomada a decisdo de manter o secretario da escola, pois 0 mesmo j4 estava a par de um grande
e importante montante de informacdes sobre a escola, logo mudar de secretario poderia ser
contra produtivo. A nomeagao da coordenagdo também foi feita por selecdo e chamada, mas
também houve uma dificuldade para encontrar um coordenador. Segundo relatos da diretora,
s6 houveram dois candidatos a vaga de coordenador pedagogico.

A escola recebe tanto recursos municipais, por meio do Programa Municipal Dinheiro
na Escola (PMDDE), quanto federais, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE). Ambos recursos sdo recebidos pela escola em duas parcelas semestrais. Existem
também outros recursos, mas estes dependem de indicadores da escola como bons resultados
na SPAECE e no IDEB. A execucdo dos recursos ¢ dividida entre custeios, que incluem
insumos no geral, como papel, produtos de limpeza, materiais para professores, etc. e capital,
que incluem bens duraveis como projetores, computadores, aparelhos de som, etc. Além
disso, estes recursos também sao utilizados para fazer reparos, melhorias na infraestrutura na
escola etc. Quando os recursos entram, sdo feitas reunides para definir como esses recursos
serdo utilizados. Com base nessa reunido ¢ elaborado um Plano de A¢do dos Recursos (PAR)
que sera submetido a uma andlise. Ap6s aprovado, o PAR ¢ encaminhado para a Secretaria

Municipal de Educagdo que liberara o recurso para a escola.
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4.2.2.1.3 Formas de organizacdo do processo ensino-aprendizagem

As disciplinas complementares sdo trabalhadas junto com a base comum, nao ha
separacdo por turnos da parte diversificada da parte comum. Sdo os professores da escola que
administram estas disciplinas. Existem disciplinas como Projeto de Vida (carro chefe da
escola de tempo integral, tem como objetivo que o aluno se gradue com um objetivo de futuro
e um planejamento), Protagonismo e Formacao Cidada (tem como objetivo que o aluno
desenvolva autoconfianga e outras competéncias habilidades para seu futuro). Este ano o
professor diretor também trabalha no Projeto de Vida, pois possui um contato mais direto e
passa mais tempo com os alunos, além disso os alunos também tém mais confianga no
professor diretor. Nos ultimos anos a escola teve um aluno premiado com uma medalha de
prata na Olimpiada Brasileira de Astronomia em 2019 e um aluno ingressou no Instituto

Federal do Ceara.

4.2.2.1.4 Educacao Inclusiva

A escola possui um Atendimento Educacional Especializado (AEE). A AEE nessa
escola foi uma conquista de reivindicagdes dos professores. Normalmente este atendimento
nao ¢ ofertado em escolas de periodo integral, pois estas escolas ndo possuem contraturno
livre. Quando isto ocorre, o aluno tem direito a ser atendido numa escola polo proxima a sua
residéncia. Porém, isso gera um problema de que o aluno teria que sair da escola durante o
periodo da aula para ter atendimento em outra escola, o que ¢ totalmente contra produtivo e
até impeditivo para que alguns alunos tenham acesso ao servigo. Por um periodo de tempo,
uma profissional de AEE iria a escola semanal ou quinzenalmente para realizar os
atendimentos, mas isso ainda ndo era o ideal. Assim, foi reivindicado para escola uma sala
fixa para os atendimentos de AEE com uma profissional da escola.

Até 2019 a escola ndo possuia a sala de recursos, onde funciona o AEE. Em agosto de
2019, a sala foi implantada e aos poucos foi-se conquistando mais recursos a medida da
necessidade. Atualmente, 28 alunos do publico alvo sdo atendidos pelo AEE. O publico alvo
sdo pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais, alunos no espectro do autismo,
superdotacdo e deficiéncia visual. Os alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade ndo sdo publico alvo, mas mesmo assim sdo atendidos pelo AEE. A

profissional responsdvel ¢ uma pedagoga com especializagdo em psicopedagogia,
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atendimento educacional especializado e cursos de extensdo em LIBRAS, Espectro do
Autismo e deficientes visuais.

Alunos do 6° ao 9° ano geralmente ja chegam na escola com um laudo, entdo estes sao
diretamente encaminhados para o AEE. Porém, apesar de raro, quando um aluno apresenta
sinais de que talvez se encaixe em alguma categoria do publico alvo a psicopedagoga faz uma
avaliagcdo, chama a familia, entrevista a familia ¢ analisa-se o caso. Caso o aluno ndo tenha
laudo, ¢ feito um encaminhamento para um servigo de satide externo. O profissional faz um
parecer com todas as evidéncias de que o aluno precisa do AEE para que ele possa ser
encaminhado para uma avaliagdo neurologica. Como isso leva muito tempo, ¢ feito uma nota
técnica que ¢ encaminhada para o distrito relatando o caso do aluno para que ele fique sendo
acompanhado e entre no sistema.

Ha algumas dificuldades por conta da escola ser de tempo integral. Por exemplo, os
atendimentos que sdo feitos no espaco de uma aula e deveriam ser feitos no contraturno.
Porém, como a escola ¢ de tempo integral, isso fica impossibilitado, logo o aluno precisa
perder uma aula comum para que o atendimento possa ser realizado. Toma-se o cuidado de
sempre variar a aula para que o aluno nao perca muitas aulas da mesma disciplina
repetidamente. Alguns alunos recebem mais de um atendimento por semana. Durante o
atendimento sdo trabalhadas as capacidades e habilidades dos alunos, utilizando uma
metodologia adequada e diferente para cada caso. Muitas vezes os professores também
procuram a profissional de AEE durante o planejamento das aulas para melhor atender os
alunos publico-alvo durantes as aulas normais, elaborando a aula de uma forma que o
conteudo alcance aqueles alunos da melhor forma.

Durante os atendimentos, ¢ feito inicialmente uma avaliagdo pela profissional por
meio de uma entrevista com o aluno e, quando necessario, também com a familia. Entdo, ¢
feito um estudo de caso que, combinado com o laudo do aluno, serd utilizado para montar um
plano de atendimento individualizado com estratégias e intervengdes. Assim, define-se qual
serd o plano de acdao do aluno, se os atendimentos serdo realizados de forma individual ou em
grupo, a quantidade de atendimentos, metodologias etc.

Atualmente sdo atendidos alunos com paralisia cerebral, varios no espectro do
autismo, surdos e deficientes auditivos. A escola ndo possui nenhum aluno deficiente visual

no momento, mas € preparada para eles.
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4.2.2.1.5 Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagdgico mais atual, que data de 2019, esta vencido. Foi redigido
na gestdo do diretor Hélder Valdes de Alencar Ramalho. As quintas-feiras sdo feitas reunides
de fluxo nas quais sdo discutidas as mudangas e atualiza¢des do PPP, o Regimento da Escola e
o Plano de Acdo da Escola. Em virtude disso, neste trabalho iremos analisar com base no
documento de 2019 que nos foi fornecido pelo professor preceptor e possui algumas
anotagdes e sugestoes de mudancas.

A escola utiliza a Educag¢do em Tempo Integral como modelo pedagdgico, que por sua
vez se fundamenta na filosofia de gestdo denominada Tecnologia de Gestdo Educacional
(TGE), que tem como premissas a exceléncia académica, protagonismo juvenil,
corresponsabilidade, autonomia como premissas para a pratica pedagogica. Um dos principios
fundamentais levados em conta no processo pedagdgico ¢ a Pedagogia da Presenca, que
consiste numa educacdo mais humana e préoxima aos alunos, visando formar o jovem como
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso, de modo a capacitd-lo para o exercicio da
autonomia. Nesse cendrio, ¢ papel do educador fortalecer valores positivos € promover
momentos de reflexdo para que os alunos avaliem suas crengas e conceitos, de forma a fazer
diferenga nas escolhas e atitudes que o jovem tomaréd diante de sua vida. O Protagonismo
Juvenil € outro desses principios fundamentais, definido no proprio documento como “desafio
a ser trabalhado com o jovem, pois reconhece o estudante como parte da solugcdo das
dificuldades e instrumento de transformac¢ao dele mesmo e de sua comunidade™.

A matriz curricular da escola ¢ dividida em quatro dreas do conhecimento como
consta na Base Nacional Comum: Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa, Educacao
Fisica, Artes), Matematica (Matematica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia e Ensino Religioso). Além disso, ha uma Parte Diversificada
dividida em Lingua Estrangeira com Conversagdo em Laboratério, Disciplinas
Eletivas(Projetos Interdisciplinares) e Praticas Experimentais, além de Atividades
Complementares divididas em Orientagdo de Estudo, Protagonismo Estudantil, Projeto de
Vida, Introdugdo & Metodologia Cientifica e Formagdo Cidadi. E interessante notar que a
disciplina de Ensino Religioso ¢ facultativa, e caso ndo seja feita a opgao por ela, o aluno
devera optar por Disciplinas Eletivas para suprir a carga horaria. Para os 6° ¢ 7° anos, a carga
horéaria minima ¢ de 37 horas e para os 8° € 9° ano ¢ de 39 horas, pois ha inclusdo de Praticas
Experimentais na parte diversificada do curriculo e da disciplina Introdu¢ao a Metodologia

Cientifica nas Atividades Complementares.
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Ao analisarmos a matriz curricular que consta nessa versdo do documento pode-se ter
a falsa impressdo de que a carga horaria das aulas de Ciéncia da Natureza ¢ reduzida a partir
do 8° ano em virtude do aumento da carga horaria de matematica. Porém, basta atentar-se para
o fato que essa hora ¢ compensada pela disciplina Introdu¢do a Metodologia Cientifica, que
aparece como parte das Atividades Complementares.

As Disciplinas Eletivas da parte diversificada sdo ofertadas semestralmente e tém
como objetivo ampliar, aprofundar e enriquecer estudos relativos as areas de conhecimentos
contempladas na BNCC. Ja as Praticas Experimentais tem como objetivo o aprofundamento
dos conteudos de ciéncias e outras disciplinas de maneira interdisciplinar em Laboratorios
Experimentais das Escolas Municipais de Tempo Integral.

As Atividades Complementares se dividem em cinco: Orientagdo de Estudos,
Protagonismo Juvenil, Projeto de Vida, Introducdo a Metodologia Cientifica e Formagao
Cidada. Na Orientacdo de Estudos, os alunos recebem orientagdes de um professor sobre
como estudar, como métodos, técnicas e estratégias, além de estimulo para o tal. O
Protagonismo Juvenil consiste em capacitar os alunos a tomarem decisdes mais acertadas
sobre seu futuro e sua vida, ndo estando limitado apenas a sala de aula, sendo o alicerce para o
desenvolvimento integral dos estudantes com aulas ministradas sobre quatro eixos:
competéncia pessoal, competéncia social, competéncia cognitiva e competéncia produtiva. O
Projeto de Vida tem como objetivo fazer com que os alunos construam seus proprios
objetivos, reunindo suas intengdes € expectativas presentes e futuras de maneira planejada e
documentada. A disciplina de Introducdo a Metodologia cientifica tem como objetivo
capacitar os estudantes a desenvolver um olhar critico, observar, analisar e interpretar dados,
situagdes, propor hipoteses e testa-las de forma experimental, incentivando-os a se tornarem
cientistas, pesquisadores e cidadaos inquietos avidos por conhecimento. A Formacgao Cidada
visa concretizar tudo que foi desenvolvido nas outras disciplinas e atividade complementares,
como Formacdo Cidada, Projeto de Vida e Orientagdo de Estudo com a ajuda do Professor
Diretor de Turma, dando um acompanhamento de forma sistemadtica e planejada com foco no
desenvolvimento pessoal e académico do estudante, visando garantir a permanéncia, o

sucesso ¢ formacao do cidadao.

4.2.2.1.6 A comunicagdo na escola

O principal meio de contato entre os pais € a escola ¢ por meio da secretaria. Apds o

inicio da pandemia, este contato ¢ feito preferencialmente por meio de telefone ou internet. A
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escola também possui redes sociais que sdo utilizadas para comunicados e avisos mais gerais
para a comunidade escolar. Para os alunos, o contato mais proximo ¢ feito com o respectivo
diretor de turma. Ainda por conta da situacao de pandemia, foram disponibilizados numeros
de WhatsApp para um contato mais proximo com os pais em virtude do ensino ser feito de
modo remoto. Para as familias que por quaisquer motivos ndo possam ou nio consigam
utilizar estes métodos de comunicagdo, ¢ disponibilizado um formulério na secretaria para

agendar atendimentos presenciais atendendo os protocolos de seguranga.

4.2.2.2 Escola de Ensino Médio Dr. César Cals

Lograda no bairro Farias Brito, na Avenida Domingos Olimpio, a Escola de Ensino

Médio Dr. César Cals atende alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Figura 4 - Fachada da Escola de Ensino Médio Dr. César Cals
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Fonte: elaborada pelo autor

4.2.2.2.1 A histéria da escola

Em 1946 varias escolas de escoteiros de Fortaleza se fundiram, tornando-se a Escola
Reunidas da Federagdo dos Escoteiros, originalmente locada na Praca Sdo Sebastido, no
bairro Otavio Bonfim. Com o intuito de homenagear o ilustre cearense Dr. César Cals de
Oliveira, presidente do Centro Médico Cearense no periodo de 1946 a 1948 e ex-prefeito de
fortaleza, pela sua honrosa participacdo na vida publica de fortaleza e que doou o terreno no
qual a escola foi edificada, a Escola Reunidas da Federa¢do dos Escoteiros passou a se

chamar Grupo Doutor César Cals no ano de 1948. No dia 14 de margo de 1975, foi entregue a
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sociedade cearense o prédio para as instalagdes definitivas da escola pelo governador do
estado a época, Coronel César Cals de Oliveira Filho, filho do médico Dr. César Cals que
fora homenageado.

A escola foi entregue aos cuidados de sua primeira Diretora, Professora Maria
Romélia dos Santos, que dirigiu a escola até o ano de 1978, quando a escola passou a ser
dirigida pela Professora Ernestina de Paula Pessoa de Sousa Lima que dando sequéncia a
administracao anterior, realizou um trabalho de cunho educacional e implantou o Servigo de
Orientagdo Educacional — SOE. No mesmo periodo da administracdo foi implantado o Curso
de Educagdo Basica para aqueles que ndo tiveram tempo habil para seus estudos. No ano de
1983, assume a dire¢do da escola a Professora Raimunda Ivonilde de Queiroz, a terceira
diretora, promovendo um bom desenvolvimento nas instalagdes elétricas e hidraulicas. Em
1988 foi escolhida a Professora Maria Zilma de Figueiredo, a quarta diretora, realizando um
trabalho educacional voltado a formagao integral do educando. No final de sua administragao
incluiu-se o 2° grau, turno da noite. No ano de 1994 assumiu a dire¢do da escola o Professor
José Airton de Oliveira, o quinto diretor, com uma administragdo voltada para todos na escola
e por uma educacao de qualidade. No mesmo ano a escola passou a denominagao de Escola
de Ensino Fundamental e Médio Doutor César Cals. No ano de 1995 ¢ eleito o José Airton de
Oliveira, para o triénio 1995/1998, que deu continuidade ao trabalho, como educador
consciente do seu compromisso.

No ano de 1999, o Professor Nicolau de Silva assume a escola, como sexto diretor,
para o triénio 1999/2001, buscando um novo modelo de gestdo escolar. No ano 2001/2009
assume a dire¢ao Sebastiana Gongalves Farias. Numa perspectiva de trabalho integrado e
participativo tendo como principios basicos a formagdo de um cidaddo critico e auténomo,
preparado para atender as necessidades do mercado de trabalho e garantir um espago no
universo académico, teve um trabalho pedagdgico voltado para a afirmagdo dos valores éticos
e morais. Em 2009, assume o Professor Eliseu Paiva Rodrigues que ousa propor como slogan
da instituicao escolar “Uma escola de sucesso”. Professor Eliseu Paiva Rodrigues foi reeleito
em 2013 e 2017 com larga maioria de votos e sem concorrentes. O atual diretor Professor
Eliseu Paiva Rodrigues, tornando o foco das a¢des pedagodgicas voltadas para o Ensino
Médio. A escola ofertava ensino noturno até¢ o ano de 2015 com turmas de Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) e turmas de 8° e 9° ano no turno da tarde até¢ 2017. Hoje, a antiga
escola de ensino Fundamental e médio Dr. Cesar Cals passou a se chamar Escola de Ensino

Médio Dr. Cesar Cals.
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4.2.2.2.2 A Gestio Escolar

A Escola de Ensino Médio Dr. César Cals possui um grande ntcleo gestor, composto
por varias partes, sendo elas o Gestor, os Coordenadores Escolares, a Secretaria Escolar, o
Presidente do Conselho Escolar, o Presidente da Unidade Executora e o Presidente do Grémio
Estudantil. O documento do Projeto Politico Pedagdgico da escola aponta alguns nomes que
ocupavam esses cargos naquele ano, sendo eles: o gestor e presidente da unidade executora
Prof. Eliseu Paiva Rodrigues, que foi indicado pela SEDUC em Julho de 2009, sendo reeleito
duas vezes, trés coordenadores escolares, a Prof. Ana Cristina da Crosta, a Prof Estefania
Cardoso Gongalves e a Prof. Cecilia Maria Rodrigues do Nascimento. Consta, também,
Alexandre de Pereira da Cunha no cargo de Presidente do Conselho Escolar, além de Ana

Emilly Parente de Neves como Presidente do Grémio Estudantil.

4.2.2.2.3 Formas De Organiza¢do Do Processo Ensino-Aprendizagem

A escola possui um nucleo gestor que conta com uma equipe de suporte pedagdgico
formada por Professores Coordenadores de area (PCA), Professor Regente de Multimeios,
Professor Coordenador do Laboratorio de Informatica e Professor Coordenador do
Laboratério de Ciéncias. Os professores Coordenadores de Area sio responsaveis por
articular o planejamento pedagdgico dos professores de sua area de conhecimento e
acompanhar sua execug¢do e os resultados de aprendizagem. O professor Regente de
Multimeios dé suporte aos professores no planejamento das agdes desenvolvidas no centro de
multimeios, além colaborar com o desenvolvimento de atividades extraclasse, promover a
leitura e a escrita por meio de projetos e gerenciar o material ensino e aprendizagem
existentes no Centro de Multimeios. O professor coordenador do laboratério de informatica
coordena o processo de formagao dos educadores para o uso das tecnologias, além de orientar
os estudantes a utilizarem os computadores do laboratério.

Os Planejamentos sdo promovidos semanalmente em encontros da Gestdo com os
PCAs e, durante o restante da semana, com os professores por area de conhecimento
acompanhado pelo Professor Coordenador de area e a Coordenadora de Projetos e
Planejamentos. Nesses momentos se planeja o bimestre, se elabora itens de questdes para as
avaliagOes, se revisa as avaliagdes, desenvolvem projetos por area, avaliam resultados, tracam

metas.
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A avaliacdo ¢ subsidiada por procedimentos de observagdes e registros continuos. E
como os alunos estdo evoluindo sempre, mesmo que em ritmos diferentes, ha a necessidade
do trabalho coletivo, da troca de informacoes, das aulas ofertadas em forma de refor¢co no
contraturno, da monitoria e, caso o aluno ainda ndo tenha conseguido internalizar
determinados contetdos, a escola lanca outros meios, de modo que nenhum fique em situacdo
de reprovacdo e/ou abandono. A escola oferecerd aos alunos que nio obtiveram éxito na
recuperagao o regime de Progressao Parcial.

O PPP da escola ainda propde que, com a finalidade de promover uma visdo organica
do conhecimento, a metodologia de ensino Aprendizagem Cooperativa deve ser utilizada em
estudos e formagdes, inicialmente da equipe pedagogica, para que depois de assimilada de

assimilada seja incorporada as aulas do alunato.

Tal metodologia propde também uma atividade social e ndo apenas algo particular e
individual. A partir dessa metodologia, os professores, inicialmente nos
planejamentos pedagdgicos, e, posteriormente, vivenciar-se-ia com os estudantes de
forma cooperativa, e ndo competitiva e nem individualista: assim, praticardo melhor
suas habilidades, proporcionando um desenvolvimento social e afetivo. (CEARA,
2020)

4.2.2.2.4 Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagdgico mais atual foi produzido ja durante a pandemia, em
2020, e foi publicado em setembro do mesmo ano. Foi elaborado pela Comissdo de
Organizagao do Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Ensino Médio Doutor César Cals,
que ¢ composta pelo Gestor e Presidente da Unidade Executora Eliseu Paiva Soares, a
Coordenadora Escolar Ana Cristina da Costa, a Coordenadora Escolar Estefinia Cardoso
Gongalves, a Coordenadora Escolar Lucia de Fatima Aratjo dos Santos e Coordenadora
Maria da Concei¢ao Dias Brito.

O PPP da escola d4 uma grande énfase na histéria da reconstrugdo da escola, que tem
a mesma gestdo desde de 2009, quando a escola funcionava em trés turnos: matutino,
vespertino e noturno. Sendo os turnos matutino e vespertino para as turmas das séries finais
do Ensino Fundamental II e o turno noturno para a oferta de turmas de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Em 2015, a escola passou a ndo trabalhar mais com turmas de 6° e 7° ano, até
que em 2018 passou a trabalhar apenas com o Ensino Médio, com uma coordenagao para cada
série.

Em carater politico, o PPP firma uma gestdo democratica, possibilitando uma

organizagao inclusiva, com participacao de toda a comunidade escolar.
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Neste sentido, a gestdo democratica passa a ser vista sob o ponto da organizacdo
coletiva da escola em funcdo de seus sujeitos, pois € uma tarefa que exige rigor
tedrico e pratico de quem organiza, decide, debate e discute o trabalho escolar.
Significa permitir o trabalho especifico e, a0 mesmo tempo, organico dos sujeitos
em funcdo das necessidades historico sociais dos seus alunos, tomando aqui a
especificidade do trabalho pedagogo, na tentativa de entender seu papel como
mediador da intencionalidade educativa da escola, por meio da constru¢do do PPP
pela via dos diferentes segmentos que a compdem. (CEARA, 2020 p. 19)

4.2.2.2.5 A Comunicacao na Escola

E disposto no Projeto Politico-Pedagégico da escola que os professores diretores de
turma sdo os principais mediadores de contato com as familias dos alunos. Durante a
pandemia, esse contato foi feito principalmente por meio de grupos na plataforma WhatsApp,
sendo essa uma das principais ferramentas para contornar o problema da comunicagao
causado pelo isolamento social durante a pandemia. Assim, existiam grupos para as
respectivas turmas, além de grupos de pais e grupos de professores. Antes do isolamento
social, medida tomada para mitigar os efeitos da pandemia, as reunides entre pais € 0 corpo
docente eram realizadas de maneira presencial, na escola, mas durante o isolamento essas
reunides passaram a ser realizadas remotamente, por meio da plataforma Google Meet, assim
como as reunides pedagdgicas realizadas pelo corpo docente.

A ultima versdio do documento do Projeto Politico Pedagogico da escola ja foi
produzida durante a pandemia, ap6s alguns meses de isolamento. E interessante notar que o
PPP ressalta que os professores diretores de turma foram de extrema importincia ao buscar
alunos que demonstraram estar desmotivados devido a situagdo e que muitas vezes estavam
ausentes das aulas online, produzindo relatérios semanais de suas respectivas turmas para
deixar a disposi¢ao da coordenagdo, além de estarem a disposicao dos alunos que desejavam

exteriorizar seus sentimentos, servindo de apoio socioemocional para seus alunos.

4.2.3 Atividades Realizadas pelo Subprojeto de Fisica

Iniciamos as nossas atividades com o estudo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), depois partimos para a leitura de artigos criticos a BNCC, tanto os mais favoraveis
quanto os mais combativos. Neste processo, fizemos discussdes e tecemos nossas proprias
criticas e andlises. A partir desse estudo, notamos que a BNCC tem um enfoque em

transformar as aulas em ambientes de problematizagao.
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Assim, resolvemos utilizar a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como uma
metodologia ativa de ensino para contemplar esta caracteristica da nova BNCC. Entlo,
fizemos leituras sobre a metodologia e, ao longo de diversas reunides, planejamos uma
sequéncia didatica utilizando a metodologia supracitada. Realizamos, entdo, um processo de
teste, em que aplicamos a sequéncia didatica desenvolvida entre os bolsistas a fim de
otimiza-la, encontrando falhas e corrigindo-as antes de aplica-la em sala de aula com alunos
do ensino fundamental e médio.

Concomitantemente, realizamos observagdes das aulas ministradas pelos professores
preceptores nas escolas Filgueiras Lima e César Cals, além de uma pesquisa para mapear o
perfil socioecondmico dos alunos das escolas. Tanto a pesquisa quanto as observagdes
contribuem para a elaboracdo de um relatério de observagao que foi produzido ao final do
programa. No relatorio consta o levantamento socioeconomico-cultural, uma breve pesquisa
sobre a historia das escolas, andlises e comentarios sobre o projeto politico pedagogico e o
perfil organizacional de cada escola.

Infelizmente, em razdo da situacdo pandémica, todo o periodo de atividades da
Residéncia Pedagodgica foi muito conturbado. As medidas em relagdo ao combate ao virus
estavam sempre mudando de maneira muito rapida. Cada decreto mudava a dinamica das
relacdes e alterava nosso planejamento.

Em um primeiro momento, estdvamos inseridos em um contexto de Ensino Remoto
Emergencial, com todo um planejamento para trabalhar nessa realidade e quando comegarmos
a aplicar nossa intervencao pedagogica nas escolas, a rede basica de educagdo decide retornar
ao modelo presencial das aulas. Isso atrapalhou completamente nosso planejamento, que foi
pensado para aplicar a sequéncia didatica elaborada de forma remota, e ndo presencial. Além
disso, até os residentes ainda ndao haviam sido vacinados contra o covid-19. Os funcionarios
das escolas ja haviam sido vacinados pois estavam contemplados com prioridade ao acesso as
vacinas, mas os residentes ndo tiveram esse direito, precisando esperar pela vacinagdo normal
por idade. O sentimento de retorno as atividades presenciais ndo era positivo, havia muito
medo da contragdo do virus, pois nos sofremos muitas perdas de entes queridos, amigos,
vizinhos e familiares por conta da pandemia, além de temer pelos sintomas e sequelas. Para
quem convivia com pessoas de grupo de risco, o temor era ainda maior pela possibilidade de
servir como vetor de infe¢do para essas pessoas.

Apenas depois de completamente imunizada, a equipe de Residéncia Pedagogica

decidiu por participar das atividades presenciais das escolas. Porém, o ano letivo ja chegava
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ao fim e as escolas iriam entrar de férias escolares em breve, portanto ndo havia tempo habil
para a aplicacdo da intervengdo pedagdgica que haviamos planejado previamente nas escolas,
mesmo com as devidas alteracdes para adequar a sequéncia didatica ao modelo presencial de
ensino. O calendario da escola mudava constantemente, o que atrapalhava ainda mais
qualquer tentativa de planejamento. Entdo, infelizmente, o projeto de aplicacio da
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas teve que ser abandonado. Os
preceptores, entdo, fizeram outra proposta para nossas regéncias em sala de aula, que incluiam
ministrar aulas expositivas no modelo tradicional e revisdes para as provas finais e para o

ENEM.

4.2.3.1 Estudos da Base Nacional Comum Curricular

A BNCC foi o tema central de nossos estudos no inicio das atividades da bolsa.
Utilizamos a ferramenta Google Classroom para compartilhar artigos, fazer comentarios e
tecer criticas sobre os textos lidos, além de debater os diversos aspectos da BNCC.

Durante nossas criticas em relagdo a secdo da BNCC sobre o ensino de ciéncias
durante o ensino fundamental, tive a oportunidade de compartilhar e debater minhas visdes
sobre a mesma. Ainda no inicio do documento, mais precisamente no terceiro paragrafo, o
texto justifica o ensino de Ciéncias da Natureza na educagdo formal como uma forma de
preparar o individuo para o exercicio da cidadania, tornando-o apto para deliberar sobre os
mais diversos assuntos que permeiam a sociedade.

O documento propde um ensino investigativo, o que parece semelhante ao Método
Hipotético Dedutivo de Popper, o que consideramos muito positivo. Ainda assim,
consideramos uma falha que o documento nao cite diretamente a expressao "método
cientifico" uma unica vez. Na nossa percep¢ao, entender o método da ciéncia € primordial
para a formagao de aluno do ensino basico.

No que tange as competéncias especificas, nos chamou muito a aten¢do as de nimero
2 e 8. E importantissimo frisar que o conhecimento cientifico deve ser usado para colaborar
para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, assim como deve ser o
guia para tomada de decisoes que dizem respeito as questdes de saude individual e coletiva,
socioambientais e cientifico-tecnologicas. Infelizmente estamos vendo nossos governantes
deixando a ciéncia cada vez mais de lado ultimamente, a ponto negar a gravidade de uma

pandemia e tomar decisdes que vao de encontro ao consenso cientifico.
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O proprio documento explicita que os anos iniciais sdo focados na alfabetizacdo das
criangas, portanto os conteudos de ciéncias sdo bem resumidos e superficiais, podendo, de
certa forma, serem vistos como um complemento do processo de letramento. E enfatizado que
ndo basta que os conhecimentos sejam apresentados ao aluno, mas que € preciso instigar a
curiosidade e exercitar as capacidades de observagdo, raciocinio logico e solugdo de
problemas. J& nos anos finais, em contraste com os anteriores, ¢ esperado que o aluno consiga
explorar assuntos muito mais complexos e terminem o ensino fundamental com um grande
repertério de conhecimento cientifico e capacidade para relaciond-lo com os mais diversos
aspectos do mundo.

Ja na secdo da BNCC que trata sobre o ensino médio, € possivel notar que a
autonomia e pensamento critico tem muito mais énfase ao longo do texto em relagdo ao texto
sobre o Ensino Fundamental, o que ¢ esperado ja que os alunos de Ensino Médio sdo
presumivelmente mais maduros, possuindo um repertorio maior de conhecimento e vivéncias
que contribuem para sua formagao.

Dito isto, a BNCC propde em seu texto que durante o Ensino Médio sejam ampliadas
as habilidades investigativas que foram desenvolvidas durante o Ensino Fundamental, porém,
novamente, o texto falha em ndo citar diretamente a expressdo "método cientifico" em
momento algum.

E possivel notar que em um primeiro momento as competéncias especificas de
ciéncias da natureza para o Ensino Médio parecem, de certa forma, versdes reformuladas e
resumidas das competéncias ja apresentadas para o Ensino Fundamental, sem apresentar
muita novidade. Porém, em seguida, o documento define de forma mais abrangente estas
competéncias. Chama a atencdo que as competéncias especificas 1 e 2 parecem bem
conteudistas, enquanto a competéncia 3 tem um carater de debate acerca de diversos assuntos,
de um ponto de vista mais voltado para comunicagdo, temas socioculturais e até debates

éticos, socioambientais ¢ socioeconomicos.

4.2.3.2 Observagoes de aulas ministradas pelos preceptores

Quando iniciamos nossas observagdes das aulas que ocorriam nas escolas, o Ensino
Remoto Emergencial ja era uma realidade, portanto, as aulas que observamos eram realizadas
em ambientes virtuais. Ambas escolas utilizavam a plataforma Google Meets para a realizagao

das aulas. A escola Filgueiras Lima disponibilizou o link de acesso as aulas por meio de um
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site da escola, também desenvolvido em uma plataforma do Google chamada Google Sites,
onde também eram disponibilizadas regularmente as atividades de cada turma. J4 a escola Dr.
César Cals utilizou a plataforma Google Classroom, na qual existiam turmas virtuais
respectivas as turmas regulares das escolas, onde os alunos tinham acesso ao /ink para acessar
as conferéncias online em que as aulas ocorriam. No Google Classroom, cada turma tem um
mural onde podem ser postadas atividades, materiais em diversas midias e até realizar
avaliagdes.

Uma das maiores dificuldades iniciais foi quanto ao uso das ferramentas digitais. Para
acessar as turmas, os alunos necessitavam de um e-mail. Principalmente na escola de nivel
fundamental, os alunos ndo sabiam utilizar o e-mail, muitas vezes necessitando da ajuda de
um adulto para conseguir acessar as aulas e os materiais disponibilizados. Esse tipo de
problema também aparecia na escola de ensino médio, mas com menor frequéncia.

Em ambas escolas, foi possivel notar diversos problemas ocorridos durante as aulas.
Muitos alunos ndo possuiam uma boa conexdo de internet, o que ocasionava em quedas
constantes de conexdo. Muitos queixavam-se de ndo conseguir nem entrar no ambiente virtual
onde as aulas ocorriam. Os problemas técnicos ndo aconteciam apenas por parte dos alunos,
houveram ocasides em que os professores ndo tinham uma boa conexdo com a internet,
prejudicando a turma inteira. Em outro momento, o microfone da professora nao funcionava,
0 que causou um enorme transtorno até que uma solugdo fosse encontrada.

A interagdo com os alunos foi muito prejudicada pelo formato remoto. Porém,
algumas turmas eram mais participativas que outras. Dependendo da turma, haviam alguns
alunos que sempre interagiam, respondendo as perguntas dos professores e participando
efetivamente da aula. Todavia, a grande maioria dos alunos ndo se comunicava, nem por chat
escrito nem por voz, o que aumentava a sensagao dos professores de que eles nao estavam
sendo ouvidos.

Os professores de ambas escolas esporadicamente utilizavam outras ferramentas
digitais durante suas aulas, como quizzes em plataformas como o Kahoot e Wordwall. Porém,
de modo geral, suas aulas tinham o mesmo formato de uma aula expositiva tradicional, sendo

apenas transpostas para um ambiente virtual.

4.2.3.3 Estudo da Aprendizagem Baseada em Problemas
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Baseando-nos em nossos estudos sobre a BNCC, escolhemos uma metodologia ativa
que conseguisse alcangar uma aprendizagem significativa e tivesse as caracteristicas que sao
contempladas pela BNCC. Em muitos momentos durante seu texto, a BNCC propde
abordagens que sejam investigativas, estimulando e instigando os alunos a pesquisar por
conta propria e desenvolver seus estudos de maneira independente e autonoma. Assim, ao
estudar sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas e perceber que essas caracteristicas
estavam listadas dentre as principais vantagens da metodologia, escolhé-la para utilizé-la na
intervengdo pedagogica proposta pela RP parecia natural. Para Souza e Dourado (2015, apud

Margetson, 1997, Barrel, 2007, O’Grady et al. 2012)

Uma primeira vantagem a ser destacada é a motivagao ativada pelo dinamismo, que
mantém o comportamento dos alunos direcionado para a vontade de aprender. A
motivagdo ¢ o elemento fundamental da aprendizagem, pois desperta o interesse e a
curiosidade do discente pelos temas estudados para a obtengdo de uma
aprendizagem de qualidade, o que vai gerar uma maior satisfagdo. Essa forma de
trabalhar estimula os alunos a envolverem-se mais na aprendizagem devido a
possibilidade de interagir com a realidade e observar os resultados desse processo.
Com isso se promove a ampliacdo do conhecimento e a motivacdo diante da
aprendizagem. Além de despertar a criatividade, a motivacao ¢ reforcada pelo fato
de os alunos trabalharem com problemas que irdo enfrentar na sua futura profissao,
0 que caracteriza uma aprendizagem significativa

Depois de analisar as metodologias propostas, escolhemos a Aprendizagem Baseada
em Problemas em detrimento da Aprendizagem Cooperativa, que era outra forte candidata,
pois, apesar das duas metodologias contemplarem as caracteristicas propostas pela BNCC, a
Aprendizagem Cooperativa necessita de uma abordagem mais sistematica, demorada e
proxima com os alunos, ou seja, necessita de um tempo abundante de convivéncia com os
alunos que nds ndo teriamos ao nosso dispor em tempos normais, € tendo em vista que o
tempo disponivel para aplicar a intervengdo pedagdgica seria ainda mais escasso em razao da
situacdo pandémica, percebemos que uma tentativa de aplicar essa metodologia teria grandes
chances de ser frustrada, ndo tendo a aderéncia nem os resultados esperados. Além disso,
precisavamos estar preparados para aplicar nossa intervengdo de maneira remota, pois nao
havia uma previsdo para o retorno seguro das atividades escolares presenciais € no momento
tudo apontava que esse retorno iria demorar, tendo em vista que a vacinagdao contra 0 novo
coronavirus ainda estava em um estado muito inicial ¢ avangado em um ritmo muito lento.
Porém, vale ressaltar que a Aprendizagem Baseada em Problemas tem muitas caracteristicas
em comum com a aprendizagem cooperativa, também contemplando as habilidades sociais e
interpessoais dos alunos e promovendo a aprendizagem colaborativa por meio da interagao,

segundo Souza e Dourado (2015 apud Barret e Moore, 2011)
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O trabalho em grupo promove a aprendizagem colaborativa, que ¢ uma oportunidade
de formacdo pessoal e social. A colaboragdo oferece o espago para a reconstrucdo do
conhecimento, que se configura como um conhecimento da situa¢ao problematica; a
analise e interpretagdo de dados; a comparagdo de pontos de vista divergentes; e a
explicagdo de conceitos e ideias. Assim, a criagdo de um clima colaborativo ¢
também uma fonte de valores entre os alunos que formam o grupo: a capacidade de
escutar e observar o que o outro diz; a solidariedade que surge de maneira
espontanea e a solidariedade que ¢ construida entre todos; a busca da verdade nas
relagdes e na maneira de atuar de todos e de cada um dos membros; o potencial de
corrigir-se mutuamente ¢ a espera do ritmo de aprendizagem comum, considerando
o tempo de cada um. Experimentar essas aprendizagens ¢ uma oportunidade de
crescimento enriquecedora que somente o trabalho colaborativo facilita. Nesse
sentido, a aprendizagem colaborativa em grupo, na educagdo superior, ¢ um
processo de mudanga cultural; o professor tutor é o agente dessa mudanga quando,
no espago académico, facilita a aprendizagem por meio de métodos como a ABP

(BARRETT & MOORE, 2011).
Se por um lado o fato da a situagao pandémica ter culminado na adogao um Ensino
Remoto Emergencial trazer varios aspectos negativos para a aprendizagem, por outro ela
acabaria por facilitar a solu¢do de uma das sabidas dificuldades na implementagdo de uma

metodologia ativa como a ABP. Segundo Souza e Dourado (2015 apud Margetson, 1997)

A limitacdo dos recursos financeiros constitui-se em mais um entrave. Os
professores e os alunos necessitam de referenciais bibliograficos atualizados (e em
bom numero), de salas amplas, equipadas com mesas, cadeiras e internet, que
possibilitem o trabalho de investigacdo dos conteudos e problemas apresentados;
isso significa mais apoio institucional no que concerne a disponibilizacdo de
recursos financeiros (MARGETSON, 1997).

Porém, por conta da caracteristica do Ensino Remoto Emergencial ser realizado por
meio de tecnologias digitais de comunicacdo, era seguro pressupor que todos os alunos
participantes da intervengao teriam acesso a internet, seja por meio de um computador pessoal
ou de um dispositivo movel. Isso, em conjunto com a orientagcdo dos residentes atuando como
tutores para os alunos, fornecendo vastos referenciais bibliograficos previamente curados,
sanaria esta que ¢ considerada uma das maiores dificuldades na aplicacdo da metodologia.
Infelizmente, isso também significa que boa parte da Interacdo Promotora durante a aplicacdo
da metodologia também seria comprometida pela falta de interacdo face-a-face ocasionada

pela distancia.

4.2.3.4 Proposta de Interven¢do Pedagogica

Depois de muitas reunides estudando e discutindo sobre a metodologia ativa
escolhida, a equipe da Residéncia Pedagogica em Fisica, de forma conjunta e colaborativa,
elaborou uma proposta de intervencdo pedagogica fundamentada na Aprendizagem Baseada

em Problemas. Utilizamos a ferramenta Padlet e, ao decorrer das reunides, fomos elaborando
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uma sequéncia didatica contemplando os aspectos da ABP, discutindo suas caracteristicas
semana a semana, lapidando-a de forma a adequar sua aplicagdo para ambas escolas
participantes do projeto. O tema “eletricidade” foi escolhido estrategicamente para ser
abordado na aplicagdo da sequéncia didatica, pois este seria abordado nas aulas normais dos
alunos durante aquele periodo em ambas escolas. Para aplicacdo interna nas escolas, a
intervengdo pedagogica foi batizada de “Projeto Energia”. Mas, antes de aplicar o projeto nas
escolas, nés da equipe da residéncia pedagogica de fisica fizemos uma simulagao aplicando a
sequéncia didatica entre a equipe, nos separando em grupos e seguindo as etapas da

sequéncia.

Figura 05 - Captura de Tela do Mural do PADLET
Mural ABP

Aprendizagem Baseada em Problemas

Epaminondas H (J Breno

Sugestdo Sequéncia
Didatica

Baseado na sugestéo do
professor, fiz algumas
alteragoes que acho
pertinentes.

* Ta. Etapa: O
professor apresenta
teoricamente
conteldo da Fisica
(definicoes,
equagdes).

2a. Etapa: O
professor apresenta
exemplos, problemas
e suas solugdes que
relacionam esse
contetido com
realidades e
contextos que nao

Consumo de energia
na escola e em casa.

ETAPA1

Diante do atual momento,

faz-se necessério a
conscientizagdo do aluno
sobre o Consumo e
economia de energia
elétrica na escola e em
suas casas. Acredita-se
que entendendo como
funciona a geracéo e
distribuicéo de energia,
como ¢é calculado o
consumo e medidas de
economia, conscientiza o
aluno para o uso
moderado de energia.

Coantalidnc 3,

< Anénimo
Jordeval

Etapa 1: O professor
introduz conceitos de
calorimetria.

Etapa 2: Propor aos
alunos uma pesquisa
sobre a aplicacéo do
assunto e como ele pode
ajudar a solucionar um
problema da sua
realidade.

Etapa 3: dividir os alunos
em grupos.

Etapa 4: Acompanhar e
nortear os alunos a
fazerem pesquisas

sobre os conceitos como:

propagacao do calor por
condugao, convecgéo e
radiagéo,

tinos de matéria

© Afranio de Araujo... 1o}

Sequéncia Didatica
ABP

Esta é apenas uma
sugestdo. Certamente,
pode ser aprimorada e
ajustada.

1a. Etapa: O professor
desenvolve um
determinado contetido da
Fisica.

2a. Etapa: O professor
apresenta exemplos que
relacionam esse
contelido com realidades
e contextos que ndo
fagam, eventualmente,
parte da vida dos alunos.
3a. Etapa: O professor
sugere aos alunos
buscarem, em seu

am cuia

(:; Danilo Augusto
Outra forma de se
fazer os passos da
ABP. O arquivo
mostra como saltos.

ABP-ensino de fisica

moderna_Goncalves-2020

Vou colocar um resumo
dos saltos que tem no
arquivo. O link que deixei
parece que ndo funciona
mais.

Salto 1: Esclarecer fElE
e conceitos confuso:
formagao

Fonte: elaborada pelo autor.

Em determinado momento, junto aos professores preceptores, preparamos uma
apresentacao de powerpoint para apresentar a proposta do projeto aos alunos das escolas. A
apresentacao elaborada apresentou a justificativa do projeto, um cronograma e detalhou quais
atividades seriam realizadas, além de conter um exemplo de investigacdo, desde a concepg¢ao
do problema até a apresentacdo das solugdes, para que os alunos entendessem previamente o
que seria esperado deles durante a execugao do projeto.

A versao final da sequéncia didatica para a aplicacdo da ABP nas escolas possuia um
total de dez etapas, com um tempo de execucao estimado de 14 semanas. Nas etapas, estavam
incluidas atividades tanto sincronas quanto assincronas, algumas realizadas no espaco da sala

de aula, outras fora da sala de aula.
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Na primeira etapa, o professor apresenta o contetido de Fisica referente ao tema que
sera trabalhado durante a aplicagdo da ABP, apresentando as defini¢des, conceitos € equagdes
acerca do mesmo. Essa etapa tem duracdo de 1 més letivo. A segunda etapa ocorre de forma
concomitante, na qual o professor apresenta exemplos de problemas a serem trabalhados com
a metodologia que nao fizessem parte da realidade dos alunos, sendo apresentados de forma
similar ao que sera requisitado na terceira etapa, servindo como um modelo para os alunos.

A terceira etapa ocorre fora de sala de aula, com duracao de uma semana. Nesta etapa
os alunos devem buscar, em seu contexto, problemas de seu cotidiano para que sejam feitas
investigagdes nas proximas etapas. Durante a quarta etapa, na semana seguinte, todos os
problemas trazidos pelos alunos sdo enumerados para uma triagem inicial, entdo os alunos
compartilham as motivagdes do porqué aquele problema deve ser estudado. Entdo, o professor
propoe um debate envolvendo todos os alunos, utilizando seus conhecimentos prévios, acerca
dos problemas trazidos por eles. Na quinta etapa, ainda na mesma semana, o professor das
turmas e os resistentes definem quais daqueles problemas sdo mais adequados a relagdo teoria
e pratica do conteudo trabalhado em sala de aula.

Na sexta etapa, que ocorre nas ultimas duas semanas do segundo més, os alunos sao
divididos em equipes, e para cada equipe ¢ atribuido um problema daqueles escolhidos na
etapa anterior. Os alunos, entdo, pesquisam sobre seu problema, procurando suas causas e
efeitos no cotidiano, na realidade deles, e devem relacionar isso com o que viram na teoria em
sala de aula. A sétima etapa ocorre na primeira metade do terceiro més de aplicagdo. Nessa
etapa, os grupos devem apresentar suas pesquisas acerca da problemadtica para o professor e
para a turma, e o professor ira fazer observacdes e intervengdes ao final de cada apresentagao.
As apresentacdes devem ter uma duragdo maxima de 10 minutos, para que haja tempo habil
para que todas as turmas participem e recebam as orientacdes do professor. Na oitava etapa,
que ocorre na segunda metade do terceiro més de aplicagdo, os grupos devem elaborar
possiveis solucdes para seus respectivos problemas, utilizando o conhecimento de fisica
adquirido sobre o assunto durante as aulas dadas pelo professor € o conhecimento fruto das
pesquisas que foram realizadas nas aulas anteriores, de forma a mitigar ou remediar a
problematica. Assim, cada equipe deve elaborar outra apresentacdo, dessa vez com o intuito
de propor solucdes e discorrer sobre elas. A nona etapa, durante a primeira metade do
primeiro més, consiste na entrega de um produto que sintetize todo o processo de investigacao
realizado até entdo, de maneira sucinta. Este produto pode ser uma apresentacdo multimidia,

seminario ou relatorio.
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A décima e ultima etapa da sequéncia didatica é a etapa de avaliagdes, na qual o
professor e os residentes participantes avaliam os alunos das equipes individualmente e por
equipe. Para a avaliacdo, sdo utilizadas como critério a participacao dos alunos, o nivel de
apropriacao do problema, a constatacdo da solu¢do do problema ¢ a criatividade e qualidade
da exposic¢do.

Durante todas as etapas da sequéncia didatica, os residentes devem estar a disposi¢do
das turmas para orienta-los, tirar dividas e ajuda-los a conferir se as fontes utilizadas nas

pesquisas sao realmente confidveis e de boa qualidade.

4.2.4 Paralisacdo decorrente da falta do pagamento de bolsas

Em outubro de 2021, houve um atraso no pagamento das bolsas CAPES referentes ao
més de setembro, o que afetou o pagamento das bolsas de diversos projetos institucionais
fomentados pela CAPES. Inicialmente, acreditava-se que o atraso iria durar apenas alguns
dias, mas posteriormente uma noticia foi divulgada no portal da CAPES, informando que o
atraso no pagamento ocorreu devido a necessidade da aprovagdo de um projeto de lei, o PLN
N°17/2021, para que ocorresse a recomposicdo or¢camentaria dos programas vinculados a

CAPES. Lé-se na ementa do projeto de lei:

Abre aos Orcamentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido, em favor de diversos
Orgdos do Poder Executivo e de Operagdes Oficiais de Crédito, crédito suplementar
no valor de R$ 4.113.646.125,00, para reforco de dota¢les constantes da Lei
Or¢amentaria vigente (BRASIL, 2021).

A partir desse momento, o futuro em relagdo a regulariza¢do do pagamento das bolsas
ficou incerto. No dia 20 de outubro de 2021, foi realizada uma plendria virtual com os
bolsistas do PIBID e da Residéncia Pedagogica do estado do Ceard, com o intuito de articular
sobre como pressionar para que o pagamento das bolsas fosse efetivado. Entdo, no dia 21 de
outubro, uma assembleia nacional realizada pelo Férum Nacional dos Coordenadores
Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e Residéncia
Pedagogica (Forpibid/RP) decidiu por iniciar uma paralisa¢do das atividades dos programas
que duraria até o dia 29 de outubro. Durante esse periodo, foram feitas varias movimentagoes
para pressionar a regularizagcdo, dentre elas: divulgacdes de subprojetos, aulas publicas,
panfletagens, “twitago” e campanhas de solidariedade para bolsistas em situagdes de
vulnerabilidade.

No dia 29 de outubro, outra assembleia foi realizada. Haviam muitos pontos em pauta

desta assembleia, dentre eles foram votadas e aprovadas: a proposta que pressionava o
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Presidente da Camara e do Presidente do Senado para a necessidade de pautar o quanto antes
a votacao do PLN 17/2021, a proposta que se manifestava contra a portaria que pedia o
desligamento e afastamento de residentes e pibidianos dos programas que estavam em
paralisacdo, a proposta de articulacio com todas as organizacdes e principalmente a
paralisacdo de todas as atividades até a garantia do orcamento, pagamento e continuidade dos
programas pibid e RP.

A falta de pagamento das bolsas infelizmente afetou muito negativamente os bolsistas
e seus projetos. Muitos residentes e pibidianos tinham a bolsa como unica fonte de renda,
utilizando-a para custear suas necessidades basicas de alimenta¢do, moradia, transporte e
bem-estar, ¢ como agravante, essa negligéncia nos pagamentos ocorre em meio a uma
pandemia de um virus mortal. A paralisacdo, apesar de completamente justa e necessaria,
atrapalhou o andamento dos projetos em execucdo. Houveram muitas tentativas de remediar
os efeitos dessa inadimpléncia, como mobilizagdes para fornecer alimentacdo para os
residentes que necessitavam, mas essas medidas eram paliativas e pouco sustentaveis a longo
prazo, a Unica solu¢do real era o pagamento das bolsas atrasadas e garantia do pagamento e

regularizagao das bolsas dos meses seguintes. Conforme noticiado no jornal A Verdade,

O valor ¢ designado por muitos alunos para compor o sustento dos seus lares, esse
atraso gera uma sensagdo de descaso por parte dos governantes. Principalmente
diante de um cendrio de pandemia e aumento da inflagdo, a pior em décadas. A
angustia tornou-se a fiel acompanhante dos estudantes, com bolsas defasadas e sem
saber quando serdo pagos por sua dedicacdo. Essa incerteza afeta também a
qualidade e a quantidade produtiva dos professores e das universidades que
gerenciam esses projetos, ameagados pela descontinuidade dos trabalhos. Ou seja,
esse contexto precariza a formagdo de futuros profissionais da educagdo e sua
retribuigdo a sociedade. (ALBUQUERQUE; ALBUQUERQUE, 2021)

No dia 11 de novembro de 2021, recebemos a noticia de que os PLNs N°17/2021 e
N°31/2021, que garantiam o pagamento das bolsas, foram aprovadas no Congresso Nacional,
necessitando, entdo, apenas a sangao presidencial para a efetivagdo do pagamento das bolsas.
Era esperado que essa sang@o ndo tardasse, visto o carater de urgéncia da questdo e de outros
recursos que constavam no projeto de lei. Porém, na primeira oportunidade de sang¢do, no dia
17 de novembro de 2021, o vice-presidente Hamilton Mourao, que estava como presidente em
exercicio em razao de uma viagem do presidente Jair Bolsonaro ao Oriente Médio, recusou-se
a assinar os projetos de lei, alegando que ainda havia prazo para que o Presidente da
Republica os assinasse quando voltar de viagem.

No dia 23 de novembro, o PLN 17/2021 foi sancionado, garantindo o pagamento das
bolsas referentes ao més de setembro, que foram efetivados nos dias seguintes. Porém o PLN

31/2021, que garantia o pagamento das bolsas de novembro e dos meses seguintes, seguiu
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aguardando san¢do até¢ o dia 26 de novembro, quando foi convertido em lei. Com a
regularizacdo dos pagamentos, os trabalhos da RP e do PIBID puderam ser retomados

normalmente.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar de todos os percal¢os que o subprojeto da Residéncia Pedagdgica do curso de
Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Cearé passou durante sua aplicagdo, seus
objetivos foram cumpridos com éxito. O subprojeto, assim como outros por todo o pais,
enfrentou uma série de desafios que dificultaram bastante a sua realizagdo, como a falta de
recursos € estrutura para a realizagdo das atividades em um contexto de Ensino Remoto
Emergencial, problemas técnicos, problemas com a assiduidade e participatividade dos alunos
das escolas-campo, a falta de convivéncia ocasionada pelo isolamento social, entre muitos
outros. Todos esses problemas e suas solu¢des foram recorrentes na Residéncia Pedagdgica de
uma forma geral. Assim, € possivel afirmar que apesar de todos os obstaculos causados pela
pandemia, o subprojeto de fisica concluiu os seus objetivos.

No ambito do subprojeto de fisica da UFC, os estudos da BNCC se mostraram muito
produtivos, sendo realizado de forma colaborativa entre os participantes do projeto. Além do
estudo do conteudo do proprio documento, também fizemos leituras e discussdes sobre textos
criticos sobre a BNCC, tanto os mais combativos quanto os mais favoraveis. Fomos
estimulados, também, a tecer nossas proprias criticas e ressaltar pontos que considerdssemos
relevantes. Assim ¢ possivel afirmar que os residentes que participaram dessas discussoes
acabaram por se apropriar dos conceitos da Base Nacional Curricular Comum em relacao ao
ensino de ciéncias, conhecendo seus problemas e peculiaridades. Nessa etapa, a pandemia e as
suas medidas mitigatdrias ndo impactaram de forma tao significativa, exceto pela convivéncia
entre os bolsistas. De certa forma, a disponibilidade de ferramentas digitais durante as
reunides, que eram realizadas de forma remota pela plataforma Google Meet, facilitou e
enriqueceu as discussdes.

As observacdes de aulas ministradas pelos professores preceptores foram realizadas
em ambientes virtuais. Vimos em tempo real como os professores lidavam com os mais
diversos obstaculos ocasionados pelo Ensino Remoto Emergencial. Foi a partir dessas
observagoes que se pode constatar a maior parte dos problemas em relagao a ERE, além das
adversidades causadas pela falta de conhecimento do uso das tecnologias, falta de
interatividade dos alunos e até problemas estruturais de acesso a internet e conectividade no
geral. Podemos atribuir o aparecimento desses problemas a natureza emergencial do ERE, em
oposicao ao EaD, que, como previamente evidenciado na fundamentagdo tedrica deste

trabalho, prevé uma disponibilidade de estrutura e um planejamento prévio extensivo.
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Apesar de, em virtude da adocdo do Ensino Remoto Emergencial, ndo pudermos estar
presencialmente vivenciado o cotidiano escolar, tivemos a oportunidade de estudar sobre o
funcionamento das escolas analisando os documentos fornecidos, como seus respectivos
Projetos Politico Pedagodgicos e conversando com os professores preceptores € outros
funciondrios das escolas-campo, além de investigar sobre o publico alvo das escolas e seu
contexto social e educacional através de um levantamento socioecondmico realizado durante
as atividades.

Partindo dos estudos da BNCC, escolhemos a Aprendizagem Baseada em Problemas
no intuito de contemplar as caracteristicas investigativas propostas para o ensino de ciéncias
pelas diretrizes do documento, assim, apds numerosas reunides e discussdes sobre a ABP,
propomos uma intervencao pedagogica que consistia desenvolver e utilizar em utilizar uma
sequéncia didatica baseada na metodologia ativa. Infelizmente ndo podiamos prever as
mudancas nas regras sanitarias estabelecidas durante a pandemia para mitigar seus efeitos,
assim como as mudangas constantes nos calendarios escolares das escolas-campo, o que
frustrou o planejamento da equipe da Residéncia Pedagogica. Nao obstante, a paralisagdo
decorrente da inadimpléncia do governo federal em relagdo as bolsas RP e PIBID frustrou
qualquer tentativa de adaptacdo as condigdes em constante mudanca, resultando na
interrup¢do da sequéncia didatica. Ainda assim, a Residéncia Pedagogica de fisica cumpriu
todos seus objetivos, pois a regéncia de classe que seria cumprida pela aplicacdo da
metodologia ativa foi substituida pela regéncia de aulas de revisdo para as avaliagdes finais
das escolas e para o Exame Nacional do Ensino Médio, finalizando o cumprimento dos

objetivos do programa.
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6 CONCLUSAO

E seguro afirmar que pandemia de Covid-19 causada pelo novo coronavirus
SARS-CoV-2 certamente foi um dos grandes eventos do século, que sera lembrado e estudado
por geracdes futuras, assim como lembramos da pandemia de gripe espanhola que ocorreu no
periodo pds-guerra no inicio do século XX. A pandemia mudou a dindmica das relagdes
sociais, causou crises politicas, sociais, econdmicas nos mais diversos setores, deixando
sequelas na sociedade que irdo perdurar por muito tempo. No ambito da educacdo, de forma
geral, ndo foi diferente. A pandemia alterou toda a dindmica educacional. Apds a suspensio
das aulas no inicio da pandemia, quando se percebeu que o isolamento social seria necessario
por um tempo muito maior do que o inicialmente esperado, foi necessdrio encontrar
alternativas para garantir o direito a educacao das criangas. Essa alternativa se apresentou na
adocdo do Ensino Remoto Emergencial.

Uma das principais motivagdes do Programa de Residéncia Pedagogica ¢ possibilitar
aos alunos de licenciaturas, que serdo futuros professores da rede basica de educacdo, a
experiéncia de imersdao e ambientacdo no espago escolar, de forma que ao ingressar no
mercado de trabalho ndo sofram um grande choque de realidade ao se deparar com as mais
diversas situagdes. Infelizmente, a pandemia prejudicou e muito essa caracteristica de
excelente programa, pois ndo foi possivel acompanhar o cotidiano escolar em sua
integralidade. Ao invés disso, os residentes experienciaram uma realidade que seria apenas
temporaria, passando muito mais tempo observando como as escolas e seu corpo docente
lidaram com a adogdo, as pressas € sem tempo para preparagdo, de um novo modelo de ensino
completamente diferente do habitual. Além disso, as situacdes decorrentes da pandemia e o
percal¢co causado pela negligéncia em relacdo ao pagamento das bolsas impossibilitaram a
aplicagdo da intervencao pedagogica que fora planejada cuidadosamente por um extenso
periodo de tempo. Os professores que ja eram habituados com o uso de ferramentas digitais
eram minoria, fazendo com que muitos professores tivessem que reinventar completamente
seu modo de ministrar aula, se adaptando a nova realidade em um tempo extremamente curto,
sem realmente ter um apoio ou direcionamento para o tal.

Por outro lado, os residentes que participaram do programa nesse periodo tiveram a
oportunidade de testemunhar um grande ponto de inflexdo, pois ¢ evidente que muitas
mudancgas provenientes da necessidade da adog¢do de um isolamento social € do Ensino
Remoto Emergencial vieram para ficar, como, por exemplo, o aumento na informatizagao dos

processos de ensino-aprendizagem com a utilizacdo de ferramentas digitais.
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E importante salientar que o conteido deste trabalho retrata apenas um periodo
especifico no tempo, fazendo-se necessarias novas futuras pesquisas para avaliar as
consequéncias a longo prazo das acdes tomadas durante a pandemia tanto no ambito do
Programa de Residéncia Pedagodgica quanto no ambito das escolas. Seria interessante
constatar o quanto das mudancas na dindmica das escolas e da PRP em si sdo provenientes e
remanescentes desse periodo. A comparagdo de relatos de experiéncias produzidos antes,
durante, e depois da pandemia pode ser um caminho para encontrar esclarecimentos quanto a

esse questionamento.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA PARA APLICACAO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Sequéncia Didatica - Aprendizagem Baseada em Problemas

la. Etapa:
O professor apresenta o conteido da Fisica a ser estudado naquele periodo (definigdes,

conceitos, equagdes). TEMPO DE EXECUCAO: 1° MES

2a. Etapa:

O professor apresenta exemplos de problemas e suas solucdes que relacionam esse conteudo
com realidades e contextos que ndo facam, eventualmente, parte da vida dos alunos. (Estes
problemas devem ter uma formatagao similar aos problemas que serdo pedidos na etapa 3,
mas em contexto diferente, esta etapa servird como mini-modelo para os proximos
procedimentos dos alunos). TEMPO DE EXECUCAO: 1° MES

1° ENCONTRO (23/09 E 27/09)

3a. Etapa:

O professor sugere aos alunos buscarem, em seu contexto, em sua realidade, onde aquele
conteudo se relaciona com problemas de seu cotidiano e comunidade.

FORA DE SALA DE AULA

TEMPO DE EXECUCAO: 2° MES (1* SEMANA)

1° ENCONTRO (23/09 E 27/09)

BUSCA LIVRE PELOS ALUNOS

4a. Etapa:

Os problemas sdo inicialmente enumerados (no quadro) para uma triagem inicial com os
residentes responsaveis de cada turma. (VIA POSTAGEM DE ATIVIDADE NO
CLASSROOM ) + 2° ENCONTRO EXTRACLASSE

Os alunos, iniciando por aquele que prop0s, sdo incitados a comentarem motivos porque
trouxe o problema, experiéncias e concepgdes sobre o problema.

O Professor propde um debate a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e dos problemas

trazidos por eles, de forma a trazé-los para discussao.
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TEMPO DE EXECUCAO: 2° MES (2* SEMANA)

Sa. Etapa:

O professor, junto com os bolsistas da RP, definem quais daqueles problemas podem melhor
se adaptar ao desenvolvimento tedrico e pratico do conteudo em aula. A quantidade de
problemas escolhidos vai depender da complexidade dos mesmos, assim, o nimero de
problemas serd menor quanto mais complexos forem, pois mais "cabecas" serdo necessarias
para resolvé-los. (Divisao de equipes)

TEMPO DE EXECUCAO: 2° MES (2* SEMANA)

6a. Etapa:

Os alunos sao divididos em equipes , a cada equipe ¢ dado um problema.

Eles pesquisam sobre o seu problema, examinam as causas e efeitos na comunidade baseados
em seus conhecimentos de mundo e o que viram na teoria. Para o Ensino Médio, o professor
deve exigir a relagdo dos conceitos com o assunto estudado. Ja para o Ensino Fundamental o
professor pode deixar os alunos mais autonomos quanto a pesquisa. Nesta etapa o professor
deve indicar uma lista de fontes para pesquisa e acompanhar o andamento da mesma de modo
que esta esteja centrada na realidade dos alunos.

TEMPO DE EXECUCAO: 2° MES (3* ¢ 4* SEMANAS)

7a. e 8a. Etapa: :

Apresentacdo da pesquisa de cada grupo e observagdes, intervengdes do professor ao
final de cada. As apresentacdes podem ser dentro ou fora do tempo de aula a critério do
professor, com duragdo maxima de 10 minutos.

TEMPO DE EXECUCAO: 3° MES (1% ¢ 2* SEMANAS)

Os alunos, em equipes, elaboram possiveis solucdes, sugerem formas de remediar ou mitigar
o(s) problema(s) considerando o fundamento no contetido de Fisica escolhido. Nesta etapa
também os grupos vao elaborar a apresentacdo de suas solugdes. Para o Ensino Médio, o
professor deve exigir a relagdo dos conceitos com o assunto estudado. J& para o Ensino
Fundamental o professor pode deixar os alunos mais autonomos quanto a pesquisa.

TEMPO DE EXECUCAO: 3° MES (3* e 4° SEMANAS)

9a. Etapa:
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Apresentacdo: argumentacao das solucdes e resultados. Os alunos fazem exposi¢ao de seus
resultados e como chegaram neles. Um produto final poderia ser uma apresentagdo
multimidia, seminario ou relatério.

E interessante orientar formatos diferentes de apresentagdo.

TEMPO DE EXECUCAO: 4° MES (1* € 2* SEMANAS)

10a. Etapa:

Avaliagao individual e por equipe.

Para atribuicdo de notas pelo professor/tutor sdo avaliados:
e Participacao
e Nivel de apropriacao do problema
e Constatacdo da solucao do problema

e (riatividade e sofisticagdo da exposicao



