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RESUMO

THURY, Inécia. Ensino Agricola: um estudo da génese e das préaticas pedagdgicas no antigo
Patronato Agricola Manoel Barata — PA. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do
Ceard, 2012.

Este € um estudo acerca da historia profissional agricola no estado do Para, particularmente
centrado na criacdo do Patronato Agricola Manoel Barata, em Outeiro, no longinquo ano de
1918, quando foram criados em todo o territério nacional vinte instituicdes desse tipo. Essas
instituicdes tinham como perfil institucional o disciplinamento correcional dos menores nos
quais se incluiam os o¢rfaos, criancas que viviam pelas ruas ou por aqueles que seus
responsaveis declaravam sem recursos para manté-los. Pretendo neste trabalho pesquisar a
génese e as praticas pedagadgicas desenvolvidas naquele patronato além de estudar a realidade
do ensino rural desenvolvido no Brasil a partir da criacdo dos patronatos agricolas na década
de 20 e sua adaptabilidade a realidade amaz6nica. Os métodos de pesquisa utilizados foram
qualitativo, descritivo, através de entrevistas narradas e a pesquisa documental, predominando
a historia oral. Durante a pesquisa de campo foram realizadas entrevistas com cinco (5)
professores da época. Assim, este trabalho foi desenvolvido a partir de um viés
essencialmente qualitativo, no qual fizemos uso, principalmente, dos fundamentos téorico-
metodologicos da pesquisa em memdria social, de acordo com o proposto por Bosi (2003).
Os recursos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa foram a observacao e o registro de dados
em caderno de campo, bem como entrevistas aprofundadas, além de registros fotogréaficos.
Espera-se com esta pesquisa contribuir para a preservacdo da Historia e Memoria do Instituto
Federal de Educacdo do Pard - campus Castanhal que continua sendo, as vésperas de seu
centenario, o maior referencial do ensino profissional agricola na Amazonia.

Palavras-chave: Patronatos agricolas; Historia; Ensino profissional; Realidade amazonica.



ABSTRACT

THURY, Inécia. Agricultural teaching: a research about the beginning and the pedagogical
practices in the ancient Manoel Barata Agricultural Patronage — PA

Dissertation (Mastership) Cearé Federal University, 2012.

This is a research about the agricultural professional history in Para State, particulary centered
in the foundation of Manoel Barata Agricultural Patronage in Outeiro, in the remote year of
1918, when they had founded twenty institutions of that kind in all Brazilian territory. These
institutions had as main goal to discipline the young kids, with the orphans included, besides
kids that used to live on the streets or those whose parents declare themselves without
research to keep them. We intend by this work to research the beginning and the educational
practices in that patronage besides studying the reality of rural teaching developed in Brazil
when the agricultural patronage where created in the 2oth decade and its adaptability to
amazon reality. The qualitative research, by description of the narrative interviews and the
documentary research, predominating the oral history was the method used. During the field
researchtheyweremadeinterviews with five teachers of that time. By this way, this work was
developed essencialy in a qualitative way, where we used mainly theorical methodology bases
of "social memory" research,in agreement with what was proposed by Bosi (2003). The
methodology resources used in this research were the observation and registration of
knowledge in 'notebook fields', as well as dense interviews, besides fhotographic
registrations. It is expected with this research to contribute to the preservation of Memory and
History of the Federal Institution of Agricultural Education of Para - Castanhal that keeps
being, near its centenary, the major reference in the professional agricultural teaching in the
north of Brazil.

Keywords: Agricultural patronage; History; VVocational education; Amazon reality.
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INTRODUCAO

Ao pesquisar a historia da Instituicdo de ensino que trabalho e na qual iniciei minha
vida profissional e que teve como embrido a criagdo do Patronato Agricola Manoel Barata na
distante llha de Caratateua, em Outeiro, uma das quarenta ilhas que margeiam a capital do
Para, tinha alguns objetivos definidos. O primeiro era ligado ao lado afetivo, pois meu pai
estudara la quando crianca e ainda estava em minhas lembrancas a sua imagem relatando
as dificuldades que meu avd enfrentara para conseguir uma vaga naquele educandario; e o
segundo era memdria pura, pois tinha que deixar registrado para as geracbes futuras a
contribuicdo de inameros homens que, num tempo anterior ao presente, fizeram
indagacoes, realizaram descobertas, desenvolveram ideias e, acima de tudo, alicercaram a
base do ensino agricola no estado do Para.

Como ja dizia Machado de Assis em suas Memérias Péstumas, “O tempo € o0 nosso
maior inimigo”, e sé agora confirmo esta assertiva, pois a burocracia tem se apresentado
como grande inimiga neste processo. Papeis rolam, “e-mail” circulam e, finalmente, depois
de idas e vindas ao quartel da Policia Militar em Belém*, consigo permissao para visitar o
local da minha pesquisa. O Capitdo da PM Ronaldo Braga Charlet, autoriza-me a adentrar
na extensa area em que funcionou outrora o Patronato Agricola Manoel Barata, a Escola de
Iniciacdo Agricola Manoel Barata, e em seguida Escola de Mestria Agricola Manoel Barata
para fazer todos os registros fotograficos necessarios ao meu trabalho além de inUmeras
filmagens que, posteriormente, subsidiardo um pequeno documentario. Desde o inicio do
mestrado estava em mente que realizaria paralelo a dissertacdo um documentario sobre
esta histéria do ensino agricola no Para e da qual estou tdo intimamente ligada, diria até que
pelo corddo umbilical “paterno”.

A distancia da cidade em que resido - Castanhal - ndo foi empecilho para visitar a
ilha indmeras vezes, percorrer 0s mesmos caminhos que meu pai um dia ja trilhara e
emocionar-me todas as vezes que chegava aquele espago educacional, um pequeno mundo
com arvores centenarias, silencioso, casas abandonadas, banhado pelas aguas do rio
Maguari, aguas piscosas, escuras, infestadas de lembrancas e que povoaram meu
imaginario infantil.

Como pesquisadora, Caratateua sempre me atraiu, seja pelo fato de la instalar-se o
educandério, seja pelo fato de ser o caminho das aguas da grande Amazodnia, por onde
viajantes ocuparam Belém, que tem sua histéria marcada pela exploracdo de toda a
natureza desde o século XVIII.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, rememorei minha infancia, minha
adolescéncia, meus anos de graduacao e o inicio de minha docéncia na rede estadual de

ensino e depois no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - Campus



Castanhal - no intuito de compreender minha trajetéria pessoal e profissional e constatar
que ali estava uma vida tentando dar voz a outras vidas e a possibilidade de perceber o
qudo significativo seria investigar o contexto da qual fago parte como educadora.

O objetivo fundamental nessa tentativa foi construir a histéria dos antigos
docentes que nunca tiveram a sua histéria documentada e que contribuiram para a
formacdao profissional de muitos docentes que atuam hoje na area educacional. Para
tal fim foi utilizado um referencial teérico que permitiu compreender a movimentacao
da historia como constru¢cdo humana, da histéria como consciéncia de mudanca e
da histéria como conhecimento das sociedades, das culturas e dos sujeitos em suas
concretas condicdes objetivas e subjetivas.

Ao buscar as causas que determinaram o jeito de ensinar de um professor,
torna-se possivel entender que a pratica docente € uma atividade Unica, um
exercicio em que cada professor desenvolve sua atividade e onde ele relaciona a
teoria aprendida nos cursos de formacéo de professores com o dia a dia em sala, ou
seja, € um relacionamento Unico de troca de conhecimentos e de vivéncias.

Portanto, como docente dessa instituicdo, acredito ser de importancia relevante
o0 registro das memorias destes profissionais que construiram a histéria da educacao
desse campus.

O estudo tem como objetivo geral analisar a génese do ensino agricola no Para, a
partir das narrativas dos educadores que participaram de sua criacdo e do cotidiano
escolar do Patronato Agricola Manoel Barata. Como objetivos especificos,
destacam-se a andlise da politica educacional do ensino profissionalizante rural, que
originou o Patronato Agricola Manoel Barata no Pard; identificar e analisar o
desenvolvimento agrario na regido do entorno da Escola; estudar a realidade do ensino
rural desenvolvida no Brasil a partir da criagdo dos patronatos agricolas na década
de 1920, abordando, sobretudo, sua adaptabilidade a realidade amazénica no
Patronato Agricola Manoel Barata; e recompor a trajetéria da Escola, a partir da memoaria
dos educadores que nela atuaram e suas reflexfes sobre as mudancgas na realidade local.

Assim, o estudo da histéria do Patronato Agricola Manuel Barata representa
um meio de também se estudar o cenario social, politico e econdmico durante a
Republica Velha, destacando precisamente 0s acontecimentos e caracteristicas que
tém relagdo com a educacao profissional agricola durante este periodo.

Com relacdo a problematica levantada, destaca-se que analisando o projeto

politico nacional de ensino rural na republica velha, focalizando o cotidiano escolar



das instituicdes rurais, através das préaticas pedagdgicas desenvolvidas, indaga-se:
qual a realidade social, politica e econdmica que caracteriza e justifica a criacdo de
patronatos agricolas como o Patronato Manoel Barata?

Portanto, a base metodologica desse estudo, € resgatar, através de
entrevistas, as memorias de antigos professores, ja aposentados da instituicdo que
substituiu o referido patronato, a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal,
atualmente Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Campus
Castanhal, sobre a génese do ensino agricola e as praticas pedagdgicas que ali
foram se desenvolvendo, durante o periodo de 1921 a 1972.

Parte-se, como ja citado, da caréncia de registros sobre a criagdo da escola:
guantos alunos por ano estavam ali matriculados, quais os cursos oferecidos, o que
aprendiam, quais 0s niveis de ensino, entre outros guestionamentos sobre as
praticas pedagodgicas ali desenvolvidas, uma vez que essa informagdo é algo
esquecido, dissociado da histéria da instituicdo. Resgatar essas memaorias é manter
viva uma parte da historia de uma geracao.

Vale ressaltar que a relacdo entre memoria, historias de vida e ensino vem se
consolidando como uma das vertentes de estudo no campo pedagdgico, cuja
desconstrucao de trajetorias de vida pessoal aliada a formacdo pedagdgica subsidia
a compreensao da subjetividade das praticas educativas.

Portanto, para realizar esse estudo foram citados diversos autores 0s quais
apresentam aportes tedricos que colaboram com a nossa interpretacéo. Entre estes
autores, Ecléa Bosi, em Memoéria e Sociedade: Lembrangcas de Velhos, nas
lembrancas apresentadas pelas pessoas entrevistadas, mostra a funcdo social
exercida durante a vida, ocupando parte significativa da meméria dos velhos e isso
NAo ocorre por acaso, pois, para a autora, a memoria, na velhice, € uma construcao
de pessoas agora envelhecidas que ja trabalharam. Logo, as narrativas de homens
e mulheres que j4 ndo sdo mais membros ativos da sociedade, mas que ja foram e
contribuiram muito com a histéria de determinado lugar, determinam que os velhos,
apesar de ndo serem mais propulsores da vida presente de seu grupo social, tém
uma nova funcdo social: lembrar e contar para os mais jovens a sua histéria, de
onde eles vieram, o que fizeram e aprenderam. Na velhice, as pessoas tornam-se a
memoria da familia, do grupo, da sociedade.

Destacamos ainda a autora Silvia Maria Manfredi que contribui para esse

estudo com as relagfes entre trabalho e escola, trazendo reflexdes sobre o sistema



de educacao escolar de uma sociedade, como ocorre com as demais instituicoes
sociais e ainda, nos apresenta elementos fundamentais para compreensédo da
educacao profissional atualmente.

Os registros documentais sobre a génese da escola trara, mesmo que com
todas as caréncias ja informadas, alguns registros que indicardo caminhos. A
literatura recorrente acima citada de autores que versam sobre o assunto,
fundamentara o rigor tedrico-metodoldgico, trazendo entre outros objetivos a
condicdo sine qua non para visualizar, através das entrevistas, as praticas
pedagdgicas e os momentos que antecederam a criagdo do patronato e 0s primeiros
anos de atividade escolar. Neste interim, a histéria oral tem seu valor como forma
metodoldgica e merece credibilidade e ndo tem menor valor histérico do que as
fontes escritas.

O estudo encontra-se dividido em dois momentos. O primeiro na fonte escrita,
embora incipiente e muito dispersa em outras tematicas, a sua existéncia, nos
arquivos do IFPA, necessita de um rigor metodolégico na analise documental e
bibliografica. Como nos aponta Rodrigues (2006), retratando o contato com este tipo
de fonte documental: “é feita por meio de fontes primarias, utilizando documentos
que ainda ndo receberam tratamento analitico” (RODRIGUES, 2006, p. 89). O
segundo momento é a busca de um referencial teérico que consolide e facilite a
compreensao do estudo proposto, neste caso, a pesquisa bibliografica compreende
o estudo da bibliografia tornada publica relativa ao tema de estudo (SEVERINO,
2000).

Quanto a divisdo dos capitulos, tendo por base o marco tedrico, vale ressaltar
gue no capitulo inicial sera retratado o ensino agricola no Brasil, enfatizando sua
histéria, o processo de educacao profissional agricola e as politicas para o campo,
assim como o ensino rural no Brasil a partir da criagdo do patronato na década de 20
e sua adaptacdo a realidade amazodnica. Em um capitulo seguinte, destaca-se o
ensino agricola no Estado do Para, analisando as Leis de Diretrizes e Bases (LDBS)
da educacao brasileira, as praticas pedagogicas nas escolas agricolas, assim como
as mudancas no setor produtivo a partir das mesmas. Posteriormente sera
enfatizado o ensino no antigo Patronato Agricola Manoel Barata e as mudancas

inseridas pelo mesmo no cenéario local.



CAPITULO | - METODOLOGIA

1.1 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa apresenta cunho descritivo e também explicativo, esclarecendo os
fatores contributivos e interferidores, condicionantes da questdo estudada. Quanto
aos meios, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em materiais
coletados no decorrer do desenvolvimento deste Projeto de Pesquisa e, ainda, em
outras fontes disponiveis no acervo, principalmente livros e artigos cientificos, sejam
estes de leitura corrente ou de referéncia, que possibilitaram a obtencédo de
informacdes referentes ao tema em questdo, considerando que a pesquisa aqui
desenvolvida se propde a verificacdes diversas e analises de disposicdes acerca de

um mesmo problema.

1.2 Pesquisa de Campo

Quanto a pesquisa de campo, foi utilizada como instrumento a entrevista, de
forma a coletar os dados necessarios. A entrevista serd aplicada junto a pessoas
que possam testemunhar sobre os acontecimentos da época. Ressalta-se que 0s
registros das memoérias dos sujeitos que compordo a pesquisa utilizara como
procedimento metodolégico a Histéria Oral “que busca, por meio das narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a historia em
suas multiplas dimensdes” (DELGADO, 2007, p.15), ou seja, € uma metodologia de
pesquisa que consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida, etc. O
trabalho com a metodologia de historia oral compreende todo um conjunto de
atividades anteriores e posteriores a gravacdo dos depoimentos. Exige, antes, a

pesquisa e o levantamento de dados para a preparacao dos roteiros das entrevistas.

A andlise dos contetdos das entrevistas seguiu 0s parametros estabelecidos
por Franco (2003), quando afirma que a mensagem, sob qualquer forma que se
apresenta (verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental) expressa um
significado e um sentido, que estédo vinculados as condi¢cdes contextuais de quem as

hY

produziu. Estas condi¢cbes contextuais estdo relacionadas a propria evolucdo do



local, tempo e espacgo de onde se originaram os relatos, pois para Bardin (1977),
tudo o que é dito ou escrito esta suscetivel a ser submetido a uma interpretacéo de
seus conteudos. Mas esta andlise ndo se faz de forma aleatéria, e sim por meio de
um procedimento que consiste em um conjunto de técnicas parciais (mas
complementares) para explicar e sistematizar o conteddo da mensagem e o
significado desse conteudo. O pesquisador procura, com base nas categorias
estabelecidas, inferir, ou seja, extrair uma consequéncia, deduzir de maneira logica
conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o contexto em que esta foi

emitida.

As informacdes obtidas através do emprego do instrumento de pesquisa,
serdo analisadas e apresentados em forma dissertativa, visualisando o cenario que

envolve o tema focalizado.

1.3 Anédlise e Interpretacao dos Dados

No universo da educacdo a experiéncia da narrativa oral privilegia o didlogo
entre sujeitos considerando suas memoarias, identidades e narrativas. A partir das
interrelacBes estabelecidas entre entrevistado-entrevistador ocorre a construcédo de
narrativas referentes a experiéncia de pessoas e grupos. A memoria, marcada pelo
tempo presente, revela lembrancas e esquecimentos em multiplas dimensfes. A
histéria oral busca, assim, registrar a memdéria viva construindo uma imagem
abrangente e dindmica do vivido a partir de um processo de pesquisa. As etapas de
realizacdo da histéria oral pretendem o respeito a narrativa autorizada pelo
entrevistado. A memoaria individual ganha sentido em histéria oral quando se insere
no conjunto social das demais memodrias. Enquanto suporte da historia oral, as

memodérias sdo projetadas na imaginacdo e materializadas na representacao verbal.

1.4 Método de Pesquisa

Foi aplicado o método qualitativo. Neste procedimento foi realizada a analise

dos dados presentes nos relatos dos sujeitos formadores da amostra do estudo,



tendo por base o referencial tedrico, pesquisa bibliogréfica, permitindo assim maior

exatiddo em suas conclusoes.

As respostas diretas do contingente foram transformadas em dados, 0s quais
foram analisados. A pesquisa apresentou-se como forma de investigacdo que tem
como finalidade buscar respostas as indagacdes presentes na problematica

levantada.

Nesse contexto é possivel enfatizar que a opcdo por uma abordagem
qualitativa, busca fundamentacdo metodoldgica nos trabalhos de Gil. E valido
enfatizar que grande parte deste trabalho foi construido através de uma pesquisa
bibliografica significativa, a qual permitiu uma analise mais aprofundada acerca dos

conhecimentos pertinentes ao tema aqui investigado.

Acredita-se que a pesquisa qualitativa ajuda a identificar questdes e entender
porque elas sdo importantes. A pesquisa qualitativa revela areas de consenso, tanto
positivo quanto negativo, nos padrdes de respostas. Além disso, € especialmente util

em situacdes que envolvem o desenvolvimento e aperfeicoamento de novas idéias.

Para Gil (2004) pode-se definir pesquisa qualitativa como sendo um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. A pesquisa sera desenvolvida mediante o
aproveitamento dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de

métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.

Conforme o autor supracitado a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada
como a tentativa de uma compreensédo detalhada dos significados e caracteristicas

situacionais apresentadas pelos sujeitos pesquisados.



CAPITULO Il - RECORTE DE ASPECTOS HISTORICOS DO ENSINO AGRICOLA
NO BRASIL

Para compreensdo de um fato historico, existe a necessidade de
contextualiza-lo historicamente, uma vez que sua relacdo com outros
acontecimentos possibilitam uma melhor visdo. Por isso, considerando que este
estudo esta direcionado a abordar a génese e as préaticas pedagogicas no antigo
patronato agricola Manoel Barata, torna-se necessario realizar algumas
consideracdes sobre o ensino no campo na regido, enfatizando seu processo de

evolucéo.

Neste capitulo pretende-se falar sobre o ensino profissional agricola no Brasil e os
avancos dessas politicas no decorrer dos anos.

Inicialmente tratar-se-a da histéria do ensino profissionalizante no Brasil abrangendo
as varias fases vividas por estas instituicdes e o estabelecimento das politicas que deram
suporte para o desenvolvimento delas. Em seguida, far-se-4 um resgate histérico das
instituicdes no Para tentando recompor a historia e o cotidiano dessas instituicbes, e por
altimo, serdo abordadas as LDBs desde a primeira de 1961, fortemente influenciada pelo
escolanovismo, passando pela de 1971, que propunha um modelo tecnicista de educacéo
como forma de desenvolvimento do pais, analisando seus impactos e consequéncias, até

chegar a de 1996 com seus avancos e retrocessos referentes ao ensino profissional.

2.1 Aspectos do desenvolvimento da Amazobnia

A Amazbnia sempre esteve subjugada a exploradores. Seja na época da
colonizacdo, da borracha ou da industrializacdo capitalista, seus recursos
econdbmicos jamais foram transformados em beneficios reais para a regido, o que
resultou em uma grandiosa problematica econdmica, ambiental e social para a

regiao.

Nesse contexto, € de suma importancia propiciar um novo olhar sobre a
Amazo0nia, principalmente no que tange as instituicdes educacionais, pois a partir da
pesquisa e extensdo, € possivel viabilizar projetos e recursos que busquem

beneficiar as comunidades regionais, sejam estas rurais ou urbanas, somando,



mesmo que a médio e longo prazo, questdes relativas ao meio ambiente e a

organizagao estrutural, como moradia, saude e renda.

No aspecto concernente as questdes ambientais atuais na Amazbnia e a
Reforma Agréaria, torna-se imprescindivel realizar uma retrospectiva das
transformacdes pelas quais esta regido passou, até adentrar-se na realidade pela
qual a mesma se encontra. Assim, quatro aspectos principais marcaram este

processo.
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O primeiro aspecto € marcado pela luta entre missionarios e colonos, pela
hegemonia entre os indios, defendendo estes Ultimos a escravatura e 0s primeiros a
liberdade dos indigenas, marcando, assim, o processo historico da introducdo do
escravo-negro no Pard. Nesse processo, 0 modelo de integracdo social que

prevalece € o hegemonico, que absorve as polarizacdes e dicotomias parciais,
dando as bases estruturais ao processo politico posterior.

Quanto ao segundo aspecto, € caracterizado pelo despotismo iluminado do
Marqués de Pombal, marcado, sobretudo, pelas relacbes escravistas de trabalho

sob o regime de escravidao oficializado ou de servidao disfarcada.

O terceiro aspecto é caracterizado pelo regime de aviamento, sendo devido a
crescente demanda da borracha pelos centros industriais do mundo, exportadores
locais e importadores internacionais, comerciantes, aviadores e seringalistas, que
constituem o vértice socioecondmico; seringueiros e pequenos agricultores; e indios

€ negros que permanecem como base social.

No que se refere ao quarto aspecto, caracteriza-se pela op¢ao por um regime
de capitalismo dependente em nivel nacional, com repercussdes regionais. Nele, o
modelo de desintegracdo imposto a Amazénia tem, com respeito as relacdes de
trabalho, as seguintes consequéncias: a expulséo do trabalhador rural de sua terra e
consequente inchacdo urbana; a pauperizagdo e o desemprego urbano; o
aniquilamento do pequeno comércio; e a formacdo de uma massa de

desempregados.

Os grandes projetos que prometiam modificar a politica regional,
proporcionando um novo cenario socioecondmico, ou seja, que constituiriam um dos

vetores mais importantes para impulsionar o desenvolvimento regional, apresentam-



se, na verdade, como barreiras para a economia da regido. Nesse sentido, a
economia do Par4 mudou pelas méos dos Grandes Projetos, mas uma mudanca
que a transformou, ao longo da ultima década, em um Estado eminentemente
gerador de divisas a economia brasileira e fornecedor de bens primarios a economia
mundial. As teorias e os planos de desenvolvimento que se avolumaram nos érgaos
oficiais na tentativa de explicar e apontar caminhos ao desenvolvimento regional,
renderam-se a forca politica de uma realidade bem mais complexa que extrapola e

supera a nacionalidade econémica neles contidos (GUIMARAES, 1995).

Todavia, a preocupacdo quanto a exploracdo dos recursos amazonicos nao
se limita aos grandes projetos, como Albras-Alunorte, Carajas, Tucurui, entre outros,
pois a exploracdo clandestina também é bastante sentida. Desse modo, a
depredacédo legal ou ilegal dos bens naturais pde em risco a sobrevivéncia da

humanidade e faz baixar a qualidade de vida das populacdes.

2.2 Educacao Profissional Agricola e as Politicas Pedagdgicas para o Campo

A educacdo profissional no Brasil, no decorrer da sua histéria, atendeu a varios
propositos. Inicialmente como forma de capacitar uma pequena parcela da populagéo pobre
para dar suporte as necessidades da elite no periodo imperial.

Na Republica, para atender as exigéncias do modelo urbano-industrial que se
apresentava e carecia de mao de obra qualificada, a educacéo apresenta-se para 0 meio
rural como uma possibilidade de redencao do estigma de “atraso e ignorancia” e a solugao
dos seus problemas histéricos, potencializando-o em um vetor de desenvolvimento para o
pais.

Posteriormente, no periodo da ditadura militar, o ensino profissional passa a ter um
carater universal na educacéao.

Para Vieira

A intencgédo do legislador é que a qualificac@o para o trabalho viesse a
permear todo o 2° grau, imprimindo-lhe um sentido de “terminalidade”.
Ou seja, qualquer jovem com “habilitagédo profissional” de nivel médio
estaria apto a ingressar como técnico no mundo do trabalho (VIEIRA,
2007 p. 136).



De acordo com Saviani (2007), a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases), apesar dos
avancos para as politicas educacionais, trouxe também alguns retrocessos, particularmente
em relacdo ao ensino profissional que, separado do 2° grau, acabou por dificultar o transito
entre as modalidades, reinstaurando a dicotomia entre o ensino profissional e o
propedéutico.

O interesse com relagdo ao tema em foco, refletindo a realidade das escolas
rurais sediadas no Brasil na década de 20 e 30 do século XX, além de caracterizar a
diversidade da riqueza do pais no que diz respeito a sua dimensdo agricola,
possibilita a compreenséo da historia da educacéo brasileira.

N&o h& duvidas que o campo educacional € extenso, além de complexo,
mesmo quando a escola rural brasileira se destaca, delimitando o significado da
educacdo com o0 objetivo € pensar na educacdo que ocorre na escola,
compreendendo a extensdo do conceito delimitado, na tentativa de aprofundar sua
compreensao total. Assim, este estudo busca estabelecer algumas consideracoes,
permitindo organizar algumas das ideias, concepcdes, fatos e relatos relativo aquele

momento.

2.3 Ensino rural no Brasil a partir da criacdo dos Patronatos Agricolas na

década de 20 e sua adaptabilidade a realidade amazbnica

No que se refere ao tema em foco, observa-se a existéncia de um conjunto de
acontecimentos caracteristicos do Brasil durante os primeiros vinte anos do periodo

republicano, os quais vém clarificar a temética em estudo.

De acordo com Costa, € possivel descrever alguns dos eventos que

ocorreram no Brasil aquela época.

Ressalta-se que na segunda metade do século XIX, ocorrem alguns
fenbmenos importantes que irdo introduzir algumas modificagBes na
estrutura econémica e social do pais, contribuindo para o desenvolvimento
relativo do mercado interno e estimulando o processo de urbaniza¢do Costa
(1979, p.193).



Inicialmente, ocorreu a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre: a
cessacdo do trafico em 1850, abolicdo em 1888 e a entrada de numerosos

imigrantes no sul do pais.

Em um segundo momento, destaca-se a instalacdo da rede ferroviaria, que
teve inicio em 1852 e que, no final do século, atingiria a mais de 9.000 km
construidos e 15.000 em construcdo. Finalmente, as tentativas bem sucedidas de
industrializagéo e o desenvolvimento do sistema de crédito.

E possivel perceber, a partir da descrigdo acima, que a sociedade brasileira ja
passava por um processo de transformacédo desde antes dos primeiros anos da

Republica. Estas mudancas estavam relacionadas a diversos fatores.

Em primeiro lugar, relacionava-se ao sistema econdémico que tinha como base
de sustentacdo a producdo do café em detrimento da decadéncia da economia
pautada na cultura do acucar. O crescimento da economia sustentada na cultura do
café deveu-se ao fato da grande disponibilidade de &rea de terra cuja mao de obra
era resultante do processo de imigracdo. Neste periodo o trabalho escravo estava
sendo substituido pelo trabalho assalariado e havia necessidade de trabalhadores

para a lavoura, por isso a imigracao foi incentivada.

Em prejuizo do crescimento e fortalecimento da economia cafeeira, outras
mudancas foram sendo estabelecidas no cenario brasileiro, tais como: portos e
ferrovias para escoamento da producdo, casas importadoras, exportadoras e

bancos.

Nagle (1976), explica que estes acontecimentos evidenciavam que a
sociedade brasileira estava passando de um sistema agrario comercial para o
sistema urbano industrial, rompendo-se os alicerces de uma sociedade estamental

para uma sociedade de classes.

De forma paralela a este desenvolvimento industrial, o Brasil convivia com
uma realidade bastante preocupante: a taxa de analfabetismo alcancava 80% da

populacédo brasileira e frente a este cenario.

Ribeiro (1993) esclarece que em 1920, 65% deste contingente populacional

de quinze anos ou mais era analfabeto. Tal realidade apresentava-se preocupante



aos dirigentes da época, tanto que emergiam indagacdes no seguinte sentido: como
seria possivel o desenvolvimento de féabricas no Brasil, se os operarios nao
possuiam capacidade para, sequer ler manuais? Em detrimento disto, no periodo da
Primeira Republica, observa-se todo um empenho para conceder educacao ao maior
namero possivel de cidadaos visando modificar este panorama, considerando que a
ignorancia das camadas populares era tida como uma ameaca interna para a

reorganizacao social e produtiva do Brasil.

Frente a tais transformac6es tornava-se necessério difundir a educagéo para
modernizar a sociedade, por isso a instrucdo do povo € vista como requisito

fundamental da ordem e do progresso.

Nascimento (1997), citando Rui Barbosa, enfatiza a responsabilidade que é
atribuida a educacdo uma vez que a prosperidade de cada pais anda paralelamente
a instrucao publica, isto é, sobe, desce ou estaciona com ela, havendo sempre
esses dois fatos numa conjuncdo incontestavel, que apresenta o carater auténtico

de causa e efeito.

Este pensamento de Rui Barbosa é consolidado através do entusiasmo pela
educacdo e otimismo pedagdgico, responsaveis por uma série de acles
educacionais em todos os niveis e modalidades de ensino durante o periodo
Republicano, favorecendo o aumento da oferta de escolarizagdo, bem como a
remodelacdo da educacdo profissional, entre estas, também, a educacéo

profissional agricola.

Vale enfatizar que a educacéo profissional é tida como uma das modalidades
de ensino que esteve na pauta das reformas no periodo da Primeira Republica,
embora continuasse a ser organizada com as mesmas caracteristicas herdadas do
periodo imperial, pois, segundo Manfredi (2000), a forma como era concebida a
educacdo profissional neste periodo, ndo era apenas para 0s pobres e
desafortunados, mas também a todos aqueles que pertenciam aos setores
populares, urbanos e futuramente iriam se transformar em trabalhadores
assalariados. Por tal razdo, a educacdo profissional funcionava também como
processo de qualificacdo e disciplinamento dos trabalhadores livres dos setores

urbanos.



Nagle (1976) também esclarece que a educacao profissional ao servir para
disciplinar as classes urbanas que estavam se formando no Brasil, era devido ao
fato de o Brasil passar de um sistema agrario comercial para um sistema urbano
industrial. Ou seja, define-se no Brasil uma nova fase do capitalismo que influencia

na manifestacdo de novos padrdes de convivéncia para a sociedade brasileira.

Entre as acdes para remodelar a educagao profissional, em 1906, o ensino
profissional passou a ser atribuicio do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. Esta mudanca ocasionou uma politica de incentivo ao desenvolvimento

do ensino industrial, comercial e agricola.

Nos primeiros anos da Republica, a agricultura nacional tinha por base o
latifandio, a monocultura de exportacdo, o trabalho escravo, a abundéancia de terras
novas e férteis e o descaso pelo manuseio e conservacao do solo. Isto fazia com
gque nao houvesse diversificagdo e quase nenhuma qualificagdo da forca de
trabalho, por isso ndo era necessario ter uma escola para formacédo de méo de obra

para lavoura.

Em funcdo das mudancas que se processaram na economia, houve
necessidade de formacdo de uma mé&o de obra mais qualificada, pois com a
substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho assalariado ap6s a abolicdo do
regime escravista de trabalho e a substituicdo de uma economia agrario-comercial
pela urbano industrial, também era necessario trabalhadores mais preparados no

campo.

Assim, neste periodo, no cenario da educacao profissional agricola, ocorreu a
fundacéo, em varios estados da federacdo, dos Patronatos Agricolas e das Escolas
Superiores de Agricultura e Medicina Veterinaria.

2.4 A escola com caracteristicas rurais

Considerando que toda relagéo social se concretiza no tempo e no espaco, a
autonomia da relacdo pedagdgica instaura um lugar especifico, distinto dos lugares

onde se realizam as atividades sociais: a escola.



A escola representa uma instituicdo correspondendo a “estados
sociais muito particulares, com uma configuracao histdrica particular,
surgida em determinadas formacdes sociais, em certa época, € ao
mesmo tempo em que outras transformacdes, através de um
procedimento tanto descritivo quanto compreensivo” (VINCENT,
2001, 87).

Ainda segundo Vincent (2001), com a emergéncia da escola e considerando
as suas necessidades, define-se o tempo escolar em relagdo ao tempo da vida, do
ano e do cotidiano, participando da ordem urbana, dos poderes civis e religiosos,

sendo um feito e uma consequéncia para a sociedade.

Vale ressaltar neste contexto, um espaco e um tempo particularmente
limitado: no Brasil, com a proclamac¢do da Republica no final do século XIX, um
processo de mudancas estruturais na sociedade brasileira passa a emergir,

assumindo grandes proporcdes no século XX.

Quanto a educacdo o olhar indica um carater publico, universal e laico,
favorecendo a busca de uma escolarizacdo como uma necessidade e uma
alternativa de adaptacéo as transformacdes vigentes no periodo (ALMEIDA,
2005, p. 279).

Outras redefinicdes tornam-se necessarias para que o pais se enquadre a
nova ordem mundial, visando reformular a acumulagdo de capital, acelerando as
migracbes do campo para as cidades e, por consequéncia, desenfreando o
planejamento urbano e possibilitando o emergir de um processo excludente das

populacées migratorias.

De acordo com dados estatisticos os numeros sinalizam que o crescimento
da populacédo brasileira no periodo de 1870-1920 ocorreu de modo proporcional ao
aumento da populacdo que vem do campo para 0 meio urbano, ou seja, de forma
intensa.

O Brasil caracterizava-se, na época, como um pais rural e assim se
manteve até a década de 1920, mas a cada novo periodo a tendéncia

irreversivel foi o aumento da populagdo urbana e o decréscimo da
populacéo rural (ALMEIDA, 2005, p. 280).



Tendo inicio ao final do século XIX, as discussdes relativas ao crescimento da
economia no Brasil, a transicdo para o trabalho livre, a construgdo de uma
identidade nacional, a modernizacdo da nacao e o progresso social foram temas de
intensos debates entre os grandes proprietarios rurais, intelectuais politicos e
homens de letras, gestando nesse periodo o projeto civilizador da necessidade da

educacao popular.

A escola republicana estava para ser inaugurada. Havia neste cenério a
promessa de superar o localismo, as particularidades regionais, e a criagdo de eixos

uniformes, globais e homogéneos de representacao da realidade.

Para Soares (2002, p.4), “Na proporgdo em que o setor urbano se proliferava
0 tema analfabetismo estava sendo colocado em discussdo como uma questao

essencial para os projetos de modernizagéao do Brasil”

Nesse mesmo contexto, surgia a discusséo sobre a educagéo popular.

A educagéo popular consistia em uma necessidade de ordem politica
e social, considerando que havia a exigéncia das pessoas serem
alfabetizadas para participar das eleicdes diretas, e também
representando um elemento essencial para os ideais “civilizatérios”
correntes nessa época, caracterizado, de outro ponto de vista, como
um meio controlador e de ordem social (SOUZA, 1998, p. 27).

Segundo Almeida (2000), estudos relativos a educacdo rural no Brasil
representam uma area de investigacdo que ainda se encontra situada na
“‘marginalidade”. Em outras palavras, por ignorar alguns sujeitos, a educagao rural
encontra-se nebulosa, ficando a sombra das praticas pedagdgicas, assim como dos
atores educativos, salientando e legitimando alguns grupos e esquecendo-se da

importancia do meio rural como se néo fizessem parte da historia.

Ao fim do século XIX e inicio do século XX, observa-se a ocorréncia de um
discurso direcionado ao combate ao urbanismo, buscando valorizar a escola rural,
para demonstrar as diferencas relativas as escolas urbanas e rurais, sendo a mesma
um importante espaco de proposi¢cao, consolidagao e disseminagéo da valorizacao

do ensino agricola.



Nas discussdes relativas aquele momento, observa-se o debate entre o
vinculo da permanéncia das pessoas no meio rural e o papel formador que a escola

deveria exercer.

Na época havia defesa em relacédo a formacao diferenciada para o meio rural
no que se refere ao meio urbano. “Os estudiosos defendiam a formacéo para o
homem do campo, com a associa¢cado de uma préatica de campo para a formacao dos
professores” (WERLE, 2006, p. 117).

O meio rural necessitava ser exaltado em razado de seus méritos enquanto
sustentador de um pais agricola, e liberto do trabalho escravo. Entretanto, o que se
fazia na educacdo era enaltecer a préopria educacdo através de métodos
estrangeiros, importados de paises ndo agricolas, com uma realidade diversa,
tomando a cidade como fio condutor do progresso.

A escola isolada de caracteristica rural era uma instituicdo que se
adaptava a vida das pessoas, dai essas escolas insistiam em ter seus
“espagos e horarios proprios organizados de acordo com a

conveniéncia da professora, dos alunos e levando em conta os
costumes locais... (VIDAL, 2005, p. 54).

Desse modo, a escola rural tende a orientar as criangas reprimindo o espirito
individualista, buscando, em seu contelddo, ressaltar a coletividade, pelo
reconhecimento dos seus valores, aproveitando o interesse das familias, valendo
citar a criacdo de clubes, grémios e cooperativas, incentivando e ressaltando os
métodos cientificos modernos para o trabalho como fonte de dignidade humana,

melhoria de vida e progresso pessoal e social.

Buscar que a escola rural se tornasse mais eficiente traduzia uma meta para
impedir o afastamento das criancas empregando uma relacdo de teoria e prética

com o cotidiano dos alunos

Na década de 20 e 30, grande parte da populacdo do Brasil vivia na area
rural. Foi a partir deste periodo que iniciaram as escolas nestas localidades. Antes
dos anos 30, a educacdo rural apresentava-se precaria. No entanto, apds este

periodo, houve um enorme crescimento dessas escolas.



Vale ressaltar que as propostas do ensino rural se dividiam basicamente em
duas: a primeira propunha uma escola Unica igualmente para area urbana e rural, a
segunda destacava um ensino diferenciado, com quesitos relacionados a classe

rural.

O modelo pedagogico para a educacéo se estendia até aos dias do ano letivo,
modificando-o conforme o calendario rural, ou seja, épocas de colheita e plantio.
Esse tipo de modelo respeitava 0s objetivos econOmicos da populagéo rural,

evitando também a desisténcia e o maior nUmero de falta dos alunos.

Outro ponto importante do modelo pedagdgico rural consistia na formacao do
professor rural e o uso de uma linguagem mais préxima da usada pelos alunos, além
da capacitacdo deste professor para poder proporcionar ao aluno informacdes de
seu interesse, como a agricultura, zootécnica, pecudria etc. Em suma, o objetivo
maior da formacgao de uma escola rural era homogeneizar culturalmente a populagao

brasileira e ainda diminuir o nimero de analfabetos.

Vale expor que a educacéo rural surgiu, no Brasil, por volta de 1917, quando
a migracao rural-urbana passou a ser vista como um problema. A educacéo rural foi
um dos instrumentos para conter esta migracao rural-urbana, tendo grande impulso
durante o Estado Novo, juntamente com as campanhas sanitarias. Nessa época

também se interrompeu o fluxo de imigrantes europeus.

Nesse periodo, nota-se um expressivo crescimento da
rede de escolas rurais, extremamente deficientes. Ao mesmo tempo, as reformas
levadas a efeito neste periodo deixaram transparecer que 0s confrontos ndo se
davam apenas no terreno estritamente "pedagdgico"”, ndo expressavam divergéncia
apenas entre posicdes de diferentes educadores. Tais embates refletiam
concepcOes diferentes de sociedade, de organizacdo do trabalho, das funcbes do

Estado no que respeitava a educacao das camadas populares.

Destaca-se que o crescimento do numero de escolas rurais ocorreu num
contexto em que se impds a populacdo a escola Unica oficial. No ano de 1927,
Miguel Couto, em pronunciamento na Associacao Brasileira de educagéo, enfatizou
que ignorancia representava o primeiro e maior fator de atraso, pobreza e

inferioridade de toda qualquer nacéo.



No espacgo de tempo compreendido entre 1930 e 1960, ao se reacender a
questao ruralista no Brasil, a educacéo rural passou a ser vista como um dos fatores

essenciais para a solucéo do problema da migracao rural.

Segundo Cruz (1936), nessa mesma época, apresentaram-se duas propostas
diferenciadas a escola: a primeira pretendia inserir uma escola Unica, com objetivos
comuns tanto no meio urbano como na zona rural; a segunda pretendia propor uma

escola rural diferenciada, com objetivos proprios.

A primeira proposta, na visdo de Duarte (1995), considerava o éxodo rural um
fenbmeno comum, ja que o modelo de civilizacdo para qual tendia o Brasil estava
voltado para a industria. Na segunda proposta, afirmavam a vocacdo agricola do
Brasil, como via natural de desenvolvimento, onde necessitariam de uma escola

rural que se preocupasse fundamentalmente em fixar a populagéo ao campo.

A solucéo indicada por educadores ruralistas, de acordo com Duarte (1995),
era implantar no meio rural uma escola primaria de cunho profissionalizante, voltada
para o ensino das atividades agricolas e pecuarias. O professor deveria ir além do
mero discurso livresco sobre as delicias e vantagens da vida no campo, e deveria
ser capaz de preparar os alunos para que saissem da escola "com a idoneidade
técnica de um verdadeiro capataz’, obtendo conhecimentos melhores que os seus

antecessores.

As escolas rurais direcionavam suas atividades a formacdo de cidadaos
dotados de mais autoconfianca pessoal e autossuficiéncia técnica, de modo que
pudessem ser eficientes corretores das suas ineficiéncias e ativos solucionadores
dos seus préprios problemas. De forma adicional, tais escolas deveriam outorgar-
lhes uma formacao valorica que Ihes proporcionassem melhores habitos (amor ao
trabalho bem executado, iniciativa e disciplina, perseveranca e desejo de superacéo,
cooperacao e solidariedade, honradez e cumprimento dos seus deveres, disciplinar
o ruralista para o trabalho moderno e para as responsabilidades, espirito de
prevencao e previdéncia).

A educacdo basica rural deveria apresentar um carater mais
instrumental no sentido de proporcionar as criancas conteudos Uteis que elas

pudessem aplicar no seu cotidiano, na corre¢do das suas proprias ineficiéncias e na



solugdo dos problemas que ocorressem nos seus lares, propriedades e

comunidades.

Para tal foi sugerido o aprendizado, ao longo dos anos de curso, dos
seguintes itens: agricultura geral e especial, zootécnica, contabilidade e escrituracao

rural, higiene e profilaxia rural.

O aumento do numero de professores leigos nas escolas rurais levantava,
porém, a questdo da necessidade de formar esses mestres. O professor leigo podia
ser um paliativo, um remédio a ser usado com cuidado. De outro lado, eram muitos
os dilemas e a busca de solugcdo a problemas, como: Quais meios utilizar para
convencer um professor a se qualificar para trabalhar na zona rural? Como fazé-lo?
Que tipo de ensino fornecer? Que medidas praticas eram passiveis de serem

tomadas no sentido de fixar o professor ao meio rural?

Neste cenario, Duarte (1995), ainda ressalta que seria conveniente entao, que
os professores rurais frequentassem cursos préaticos abreviados de horticultura,
pomicultura, avicultura etc. Tais cursos visaram simplesmente a familiarizar os
professores com as técnicas elementares das atividades agricolas, e ndo prepara-
los para desenvolver um ensino profissional visando a modernizacdo agricola, como

era a proposta dos ruralistas.

Para Duarte (1995), diversos modelos de formacdo de professores foram
descritos naquele momento. Das propostas de formagéo destacam-se dois perfis de
professores: um de professor que, formado em escola rural da capital teria seu inicio
profissional na escola rural do interior, mas deveria se manter ligado a “civilizagao”.
Outro perfil seria o do professor que iniciaria sua atividade profissional na cidade e

terminaria, de preferéncia, atuando na escola rural do interior.

A escola rural brasileira apresentava como objetivos homogeneizar e integrar
culturalmente a populagéo, direcionando-as para um sistema de trabalho
disciplinado e organizado, dentro dos principios da ciéncia e da técnica. Assim, nao
poderia ficar restrita a educacao de criancas e adolescentes. Dessa forma, a escola
venceria o atraso decorrente do isolamento da comunidade rural e todas as suas
consequéncias, e de acordo com Duarte (1995, p.41) "melhorando e enriqguecendo

os habitos de sua vida doméstica e social".



E possivel concluir que se discutia naquela época duas propostas de
educacdo popular: aquelas que tratavam do tipo de desenvolvimento que se
pretendia para o pais e de outra direcionada a uma economia de lideres agricolas,
estruturada em pequenas propriedades produtivas, modernas, usando tecnologia

adequada.

As concepgOes de escola rural buscavam a homogeneidade das civilizac¢oes,

rurais e urbanas. Apesar de terem objetivos distintos, sua conclusdo era a mesma:

bY

formar individuos letrados rumo a modernizacdo. A busca pela integracdo das
camadas rurais estava inserida na construcdo de uma nacao ndo mais analfabeta, e

sim de individuos produtivos, disciplinados e trabalhadores.

2.5 Contexto histdrico-politico da educacao rural brasileira

A Primeira Republica (1889-1930) insere-se no primeiro periodo do capitalismo e
representa um momento de consolidacao deste enquanto modo de producdo nos paises
centrais. As contradigcbes do projeto de modernidade entre a solidariedade e a identidade,
entre a justica e a autonomia, entre a igualdade e a liberdade explodem violentamente
nesse periodo, onde se pode perceber claramente o prejuizo que essas contradicdes e a

ambicado do projeto da modernidade trouxeram a humanidade.

Prado Jr. (1982, p.207) destaca que a expansdo das forcas produtivas e do
progresso material que ja se vinha dando no final do império, vai se acelerar ainda mais na
Primeira Republica, com o0 apogeu da economia voltada para a producdo extensiva e em

larga escala de matérias-primas e de géneros tropicais para a exportacao.

A busca de enriquecimento e de prosperidade material caracteriza o inicio da
republica, rompendo com o ténue equilibrio conservador que o Império sustentara. Sao os
homens de negdcio, os especuladores, anteriormente envolvidos com a politica e funcdes
burocraticas, que assumem uma postura diferenciada com relacdo ao desenvolvimento

econdémico do pais.

Por outro lado, a entrada das finangas internacionais na vida do pais vai estimular as

atividades econdmicas, uma vez que amplos recursos sdo colocados a disposigao.



O Brasil passa a ser um grande produtor mundial de matérias primas e géneros
tropicais.

Café, borracha, mate, fumo e cacau constituem-se produtos exportaveis de grande
aceitacdo e as atividades internas passam a ser em funcdo do aumento de sua producéo,
que forca a necessidade de importacdo, 0 que representa uma situacdo paradoxal e
andmala num pais de base agraria, como era o Brasil — 30% ou mais das importacdes se
constituem de géneros alimenticios, de acordo com Prado Jr. (2010).

Essa situacdo faz com que a dependéncia econdmica se consolide, como pais
aberto a empresas financeiras internacionais que aqui encontram um amplo campo para as
suas aplicacdes. Ha um grande surto de desenvolvimento com a instalagdo de portos, rede
ferroviaria, usinas de producdo de energia elétrica, remodelacdo de cidades, com a
construcdo de grandes obras, representando a adequacdo do pais a uma ordem

internacional.

A substituicdo de m&o de obra, que desequilibrou a grande propriedade, em fungéo
da instabilidade que provocou, bem como 0s atritos que surgem entre 0s imigrantes e 0s
senhores que ndo estavam acostumados a lidar com trabalhadores livres, traz uma forte
modificagdo na estrutura das propriedades agricolas, fazendo com que aquelas que

possuiam exploracdo de menor rendimento entrassem em total colapso.

Muitas propriedades modificam totalmente sua atividade, passando a adotar a
exploracdo pecuéria, sobretudo em funcdo do numero mais reduzido de trabalhadores
requerido. A pequena e média propriedade vai substituindo as grandes propriedades,
remodelando a estrutura econémica do pais, inaugurando um novo tipo de exploracdo

agraria, segundo Braga (1988).

Essa transformacdo no quadro da exploragdo agricola brasileira se, de um lado,
apresenta um aspecto positivo de atender as necessidades de abastecimento de géneros
alimenticios que a grande propriedade n&o conseguia suprir, de outro apresenta problemas,
sobretudo no que se refere a forga de trabalho que vai conduzir essa nova empreitada. Em
sua maioria sdo ex-escravos, ou seus descendentes, sem tradicdo e sem preparo adequado
para empreender as atividades necessérias ao melhor desenvolvimento e, na maioria das
vezes, sem recursos financeiros suficientes para manter uma atividade regular e
sistematica. Prado Jr. (2010) destaca que falta um aparelhamento comercial conveniente e
capaz de atender as suas necessidades, 0 que a torna presa da mais desregrada

especulagéo e exploracéo.



Observa-se que o trabalho manual aparece como solugéo para diferentes problemas
que afligiam a nagdo, como justifica o presidente Venceslau Bras, em citacdo de Machado
(1989, p.93):

“A criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo
ceifa, cada vez mais, maior nimero de infelizes, porque em regra,
nao tendo as pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo
para superar as dificuldades da existéncia, tornando-se vencidos em
plena mocidade e se atiram a embriaguez e ao crime”. (...) “Dé-se,
porém, outra feicdo as escolas primarias e as secundarias, tendo-se
em vista que a escola ndo é apenas um centro de instrucdo, mas
também de educacédo e para esse fim o trabalho manual é a mais
segura base (...)".

Segundo Bosi (1992), os argumentos que serviam de base ao discurso oficial, na
Primeira Republica, com algumas mudancas de estilo e em vocabulos, continuam presente
ao longo de todo século XX. Desenvolvimento da inddstria mais ensino técnico mais créditos
publicos igual a conquistas dos mercados consumidores, sdo elos de uma cadeia adotada

como programa de governo.

Em 1890, destaque-se a criacdo do Ministério da Instrugdo Publica, Correios e
Telégrafos, demonstrando a escassa preocupagcdo que o Governo tinha para com as
questdes educacionais, misturando a administracdo de coisas tdo diferenciadas num anico
orgdo, do qual foi seu primeiro ministro Benjamim Constant que, embasado num forte

ideério positivista, buscou implementar uma ampla reforma de ensino.

E nessa época que se elabora a primeira Constituicio Brasileira (1891). A
Constituicdo de 1891 determina a laicidade do ensino nas escolas publicas; a
responsabilidade do Governo Federal, por meio do Congresso Nacional, sobre o ensino
superior; a competéncia dos estados para legislar, criar e manter escolas primarias e
secundarias; e o livre exercicio profissional. E uma constituicdo que atendeu aos interesses
dos liberais, principalmente no que concerne a descentralizacdo do ensino e atendeu ao

pressuposto positivista de desvinculacdo do diploma com a profissao.

Em 1909, através do decreto n°® 7.566, de 23 de setembro, sao criadas 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices, consideradas por inUmeros autores como o marco inaugural do

ensino técnico profissional no pais.

Em 1910, no governo de Nilo Pecanha, o Decreto 8.319, de 20 de outubro,

regulamenta o ensino agricola em todos os seus graus e modalidades. Alem de criar a



Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), no Rio de Janeiro, o
Decreto estabeleceu as normas para criagdo e funcionamento de aprendizados agricolas,
escolas especiais de agricultura, escolas domésticas agricolas, cursos praticos, cursos
ambulantes, estacdes e fazendas experimentais, postos zootécnicos e outras instituicdes. O
art. 544, do Decreto que regulamenta o ensino agricola, restabeleceu a obrigatoriedade de
criacdo de uma escola média, anexa ao Posto Zootécnico Federal em Pinheiro, no Estado
do Rio de Janeiro, prevendo ainda o auxilio para a instalagdo de uma escola no norte do
pais e outra no centro ou sul - o que posteriormente se da com a criacdo de uma escola na

Bahia e outra no Rio Grande do Sul.

Em 1918 foram criados os Patronatos Agricolas, que se destinavam a oferecer o
Ensino Profissional Primario — elementar, médio e complementar. Além da instrucdo
primaria e civica, deveriam ministrar nocdes de praticas de agricultura, zootecnia e
veterinaria a menores desvalidos (Cf. Decreto 12.893, de 28 de fevereiro do 1918 —
objetivando uma obra de “previsdo social e econbmica”, destinavam-se, em especial, ao
aproveitamento de ‘menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de

ocupacéo legitima”.

De 1918 a 1929 foram criados 23 Patronatos Agricolas em varios estados brasileiros.
A partir de 1919, uma nova regulamentacdo* transforma os Patronatos em espécie de
orfanatos, ou seja, “institutos de assisténcia, prote¢ao e tutela moral” de menores desvalidos
e deveriam oferecer o curso primario e profissional de forma simultanea. Ao lado da
organizacdo académica dos dois cursos era exigido dos alunos o trabalho nos diversos
setores do Patronato. Eram também reservados pequenos lotes, destinados aos alunos de
boa conduta, que poderiam cultiva-los e teriam direito a renda liquida obtida com a venda

dos produtos.

O quadro seguinte relaciona os Patronatos Agricolas fundados em varias

localidades do Brasil no periodo denominado Primeira Republica.



QUADRO 1: Relagdo dos Patronatos Agricolas fundados no Brasil
Patronato Agricola Localizagao Decreto Criagao Inauguragao
1Visconde de Maua Ouro Fino/MG 12.893,28/2/1918 3/7/1918
2Mongdo S.Barbara do Rio Pardo/SP 12.893,28/2/18 15/7/18
3Pereira Lima Sete Lagoas/MG 12.893,28/2/18 26/7/1918
4Delfim Moreira Silvestre Ferraz/SP 13.112,20/7/1918 10/8/1918
5.Wenceslau Braz Caxambu/MG 13.070,15/6/1918 12/11/1918
6S.Pinheiro Machado Porto Alegre/RS 13.508.10/3/1919 1/7/1919
7Campos Salles PassaQuatro/MG 3.6774,7/1/1919 15/11/1919
8Lindolpho Coimbra Muzambinho/MG 14.386,1/10/1920 1/7/1921
9 Bardo de Lucena Jaboat3o/PE 14.275,28/7/1920 1/7/1921
10Casa dos Ottoni Serro/MG 13.111,20/07/1918 18/10/1921
11José Bonifacio Jaboticabal/SP 15.150,1/12/1921 1/5/1922
12 Manoel Barata Outeiro/PA 15.149,1/12/1921 7/9/1922
13 Visconde da Graca Pelotas/RS 15.102,9/11/1921 12/10/1923
14 Diogo Feijé Ribeirdo preto/SP 15.803,11/11/1922 28/11/1923
15 Vidal de Negreiros Bananeiras/PE 14.118,27/3/1920 7/9/1924
16Annitapolis SC 13.118,27/3/1920 7/9/1924
17Dr.Jodo Coimbra Tammandaré/PE 16.105,21/7/1923 5/11/1924
18 Rio Branco BA 12/10/1926
19 Marquez de Abrantes BA 12/10/1926
20 Arthur Bernardes Vicosa/MG 7/11/1926

FONTE: Oliveira (2003, p.37, grifos nossos)




2.6 As LDBs e o0 ensino profissionalizante agricola

Nas trés Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é possivel observar a
evolucdo das politicas educacionais no Brasil e a influéncia das tendéncias politico-
pedagdgicas em cada periodo.

Baseado neste processo, analisar-se-a a evolugdo do ensino profissional, em especial
0 agricola.

A LDB n° 4024 de 1961, possuia uma forte influéncia dos ideais escolanovistas, uma
vez que fora elaborado em 1948, o longo periodo para ser aprovada fez com que ela fosse
encarada de forma mais realista pela sociedade. PAIVA (1973, apud MARINHO, 2008)

afirma que:

A elaboracdo da lei foi adequado a época, mas os pedagogos ndo
tiveram forga politica suficiente para aprova-la. Mesmo diante do
otimismo reinante, a for¢ca que os educadores tinham conquistado na
década anterior, jA estava em decadéncia. (PAIVA, 1973, apud
MARINHO, 2008 p. 87).

A primeira providéncia, apdés a aprovacao da lei, foi a criagdo do Conselho Federal de
Educacdo — CFE — em fevereiro de 1962, que logo em seguida aprovaria o Plano Nacional
de Educacdo — PNE. Com relagdo ao ensino profissional, a LDB, aprimorou as “leis de

equivaléncia”, garantindo que elas fossem efetivadas de forma plena. Conforme Saviani:

O tratamento igualitario conferido aos diversos ramos do ensino
médio, abolindo a discriminacdo contra o ensino profissional que
marcou as leis organicas do ensino herdadas do Estado Novo. Por
essa legislagdo apenas o ensino secundario possibilitava o acesso a
qualquer carreira de nivel superior. Os outros ramos do ensino médio
s6 davam acesso as carreiras a eles correspondentes. [...]
Obviamente, tal estrutura contrariava o espirito do movimento
renovador (SAVIANI 2007, p. 305).

As referéncias feitas diretamente ao ensino agricola foram inseridas nos artigos 32, 57
e 105.

No Art. 32, a Lei determina que 0s proprietarios rurais devam construir ou providenciar
espacos em suas terras para a construcdo de escolas primarias publicas, e os que ndo
puderem tém o dever de proporcionar condicbes para as criancas estudarem em outra
localidade.

O Art. 57 explicita a formagdo de supervisores, orientadores e professores com

habilitacdo para o ensino rural, para garantir a integracdo dos mesmos com o meio.



J& o Art. 105 determina a responsabilidade dos poderes publicos para amparar
servicos e entidades que prestem servicos educacionais ao meio rural, segundo Marinho,
2008.

Uma década depois houve a oficializacdo de mais uma LDB, através da lei n°® 5692 de
1971, sendo a educagdo novamente reformulada na tentativa de resolver algumas
discrepancias da antiga LDB e adaptar novamente o sistema educacional para atender as
necessidades do capitalismo e seu modelo de producdo, que carecia de mado de obra

especializada. De acordo com Santos Alves,

A LDB 5692/71 buscou modificar toda a estrutura de ensino de 1°. e
2°. grau; do ensino profissionalizante e do ensino técnico. Instituiu a
obrigatoriedade da profissionalizacdo para o 2°. grau, com o objetivo
de conter a demanda crescente do ensino superior, que nao
encontrava vagas nas universidades, e de aumentar o ndmero de
profissionais habilitados para o mercado de trabalho, através da
intenc@o de se constituir uma rede Unica de ensino que eliminasse o
caréter elitista de acesso a educacéo. [...] a LDB /71 tentou resolver
através da escola o problema da dualidade estrutural do ensino e da
divisdo de classes, que esta posto nas sociedades capitalistas
(SANTOS ALVES, 2010 p. 3).

A LDB de 1971 foi uma tentativa de reforma estrutural do ensino, tendo como principal
objetivo, “substituir o modelo humanistico/cientifico do 2° grau propedéutico por um novo
modelo: o tecnoldgico/terminal”. (MLPB FRANCO, 1984). Esta nova tentativa de adequagéao
do sistema de ensino infelizmente fracassou pela dificuldade de adaptacdo das escolas,
principalmente as publicas a essa nova realidade, pois o Estado n&o investiu na
reestruturacdo destas instituicdes, inviabilizando muitas vezes a aplicacdo desta lei, que
acabava por ndo sair do papel. E possivel perceber o impacto desse processo no texto de

Maria Laura P. Franco no qual ela afirma que:

Mais um exemplo a revelar a enorme distancia que existe no Brasil,
entre os textos legais e a realidade. Sem a participacdo dos multiplos
atores que trabalham em educagcdo e sem a andlise conjuntural da
sociedade brasileira e das necessidades concretas da populagéo, o
ensino profissionalizante esta hoje produzindo os frutos j& previstos
em 1973: falsificacdo grosseira de suas finalidades, desqualificacéo e
fracasso (MLPB FRANCO 1884, p. 49)

O fracasso da tentativa de profissionalizacdo do 2° Grau, as criticas e
qguestionamentos sobre as suas reais necessidade ainda perduraram por VAarios anos,
acabando legalmente em 1982 com a lei 7044 de 1982, que pds fim a obrigatoriedade da
profissionalizag&do no 2° grau.

Neste periodo, mesmo com os problemas enfrentados na estruturacdo do ensino

profissional, o MEC, na elaboragdo do segundo Plano Nacional de Educagcdo — PND —



estabeleceu em suas diretrizes e objetivos, condi¢cdes que facilitassem a estruturacdo de
programas educacionais para a zona rural. Na visdo de Marinho (2008), apesar disso ndo
houve agbes diretas que se caracterizassem como resultado dessa proposta.

Dentre as passagens que tratam do ensino agricola na LDB de 1971, vale ressaltar o
segundo paragrafo do Artigo 11, garante autonomia as escolas localizadas na zona rural
para adaptar seu calendario letivo as praticas agricolas locais.

A LDB n° 9.394/96, denominada Lei Darcy Ribeiro, em relagdo ao ensino profissional
da um novo enfoque destacando um capitulo a referida modalidade de ensino. Seus
principais objetivos estdo expressos no Art. 39 da Lei que visa a formacdo de técnicos de
nivel médio, a qualificacdo de trabalhadores e o total “desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva”.

Em seguida, o Artigo 40 determina que “a educacéo profissional sera desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”. Os outros dois artigos seguintes
gue integram este capitulo tratam da possibilidade de avaliagdo dos conhecimentos
adquiridos na educacgdo profissional ou no trabalho para a conclusdo ou mesmo a
continuidade do curso e do oferecimento de cursos especiais a comunidade.

Destaca-se também o Decreto n° 2208 de 1997, que regulamentou o capitulo da LDB
referente a educacdo profissional, o qual reestabelece os objetivos e niveis desta
modalidade de ensino, delimitando que a educacgéao profissional ndo devera ser integrada ao
ensino regular, mais sim em articulagdo com o mesmo. Para o Professor Demerval Saviani,

este Decreto provocou um retrocesso na educacgéao profissional:

Como se vé, o cerne da politica da educacional do governo FHC
relativamente & educagéo profissional foi a separagdo entre o ensino médio
e 0 ensino técnico. Isso significou voltar atras no tempo, ndo apenas em
relacdo a Lei 5.692 de 1971, mas em relacdo a LDB de 1961, j& que
flexibilizou a relag&o entre os ramos do ensino médio de entdo, permitindo
equivaléncia e o transito entre eles, quebrando assim, a “dualidade do
sistema” propria das Reformas Capanema da década de 40, na vigéncia do
Estado Novo. Ora, é a essa dualidade que se retornou com o Decreto 2.208
de 17 de abril de 1997 (SAVIANI, 2008 p.157).

Vale destacar os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de
Nivel Técnico que definem critérios e competéncias para estas modalidades de ensino, na
area agropecuaria este documento propde a adequacédo da educacado técnico-agricola para

atender as novas exigéncias dos processos produtivos do agronegécio:



A necessidade continua de o homem transformar e adequar a
natureza as suas necessidades requer das ciéncias naturais o
conhecimento metddico e sistematico das leis que regem os
fenbmenos naturais, bem como para a plena utilizacdo dos
instrumentos gerados pelas inovacdes tecnolégicas. [...] O dominio
desses componentes basicos da educacéo geral, na qual encontra as
bases cientificas e instrumentais, propicia a construcdo de
competéncias geradas pelas bases tecnolégicas. Permite a
apropriacéo e a sistematizacdo de um saber ndo apenas teérico, mas
também pratico, sobre 0 modo de como o saber se articula com o
processo produtivo. Portanto, sob a ética em que vislumbramos a
dinamica produtiva da area de agropecuaria podem ocorrer as mais
diversas interagfes e em diferentes niveis entre esse setor e as
demais areas envolvidas no agronegécio. [...] O mundo do trabalho
vive um processo de constantes inovacfes tecnoldgicas,
organizacionais e gerenciais. Novas interfaces podem surgir e
algumas ja estabelecidas podem se tornar obsoletas, o que bem
caracteriza o modelo de processo. (BRASIL, Ministério da Educacéo,
2000, p. 10).



CAPITULO Ill - O ENSINO AGRICOLA NO ESTADO DO PARA

Antes da proclamacdo da Republica, o Pard, juntamente com o Amazonas,
constituia o ciclo econ6mico nacional da borracha. A economia paraense
encontrava-se estabelecida na producdo gomifera e apresentava, desde o
altimo quarto do século XIX até a primeira parte do século XX, um processo de

ascensao.

No periodo de proclamacdo da Republica, o Par4 experimentava o auge de
uma economia extrativista que se beneficiava da crescente exportacédo da borracha
amazobnica. Toda a regido encontrava-se tomada pela seringueira (hevea
brasilienses), cujo leite, denominado de o latex, era formado por uma goma elastica
que servia para a fabricacdo dos mais diversos artefatos (sapatos, pneus, mochilas

militares e outros).

Borges (1983) descreve os efeitos do auge do periodo &ureo da borracha na
sociedade paraense da época, afirmando que era

[...] 6tima a situacdo financeira e em firme progressdo dos Estados do
Para e Amazonas privilegiados com seringais nativos e exploracéo da
borracha, cujo opulento comércio internacional criaram e dominaram
sem competidor .Exportacdo iniciada em 1827, com 31 toneladas,
elevadas no governo Lauro Sodré (1891-1896), de 16 e 20 mil
toneladas [...] jA entdo a borracha proporcionara a Amazodnia a
abertura de seus portos a navegagdo e comércio das nacdes, intensa
migracdo nacional e estrangeira, grande frota fluvial a vapor e
consideravel navegacdo de cabotagem e internacionall...]a Belém
telégrafo submarino e subfluvial, bancos nacionais e estrangeiros,
poderosas firmas comerciais, na maioria, estrangeiras, de exportacédo
e importagdo” .(BORGES, 1983, p.72-73).

Vale ressaltar que a riqueza acumulada em funcéo da exportacéo da borracha
nao se limitou apenas a favorecer o bem estar das elites paraenses de entéo.
Acrescida do aumento populacional que vinha ocorrendo, contribuiu de modo
consideravel para a reorganizagdo do espaco urbano no estado do Para, sob a
inspiracao de valores europeus, particularmente franceses, traduzida na “expulsido”
das familias pobres, que antes ocupavam areas centrais, para pontos mais

distantes. Todavia, apesar do esforco em esconder a miséria paraense, 0S Novos



prédios publicos e privados deparavam-se entdo com corticos e inUmeras palhocas

gue se estendiam ao longo das ruas.

Era uma guerra gradual entre a modernizagdo burguesa de um lado e a
necessidade de moradia popular de outro. Também a opuléncia econémica
proporcionada pela extracdo da borracha eliminou qualquer politica de

implementagé&o para o cultivo de outras culturas.

Considerando esta realidade anteriormente a proclamacdo da Republica, o
Governo aprovou o Decreto n° 1848, de 28 /10/1848, favorecendo a criagdo de
ndcleos agricolas, introducdo de colonos estrangeiros nestes nucleos, concesséo de
favores a empresas ou individuos que assumissem essa iniciativa, pois os demais
produtos agricolas eram secundarizados pela dominante producdo da borracha e
também pelo fato de ndo haver mao de obra qualificada para o desenvolvimento

mais rapido e intenso da economia em outros setores.

No governo de Paes de Carvalho e Lauro Sodré, ja preocupados com essa
realidade, foram implementaram medidas visando melhorar a producéo agricola no
Pard, como a modificacdo da Lei 809, de 06 de abril de 1874, ampliando a Lei n°
514, com subvencdo a imigracdo de colonos e preferéncia da criagcdo de nucleos

agricolas na area da projetada ferrovia Belém-Braganca.

Na Colecdo Leis do Estado do Para, ano de 1920, p.101, encontra-se o
Decreto Lei N° 1.957, de 17 de novembro de 1920, que serd transcrito abaixo o0 seu
teor:

DECRETO LEI N° 1957 DE 17 DE NOVEMBRO DE 1920:
AUCTORIZA O GOVERNO DO ESTADO A ENTRAR EM ACCORDO
COM O GOVERNO FEDERAL PARA A CRIA(;AO DE UM
PATRONATO AGRICOLA NESTE ESTADO. O congresso Legislativo
do Estado do Para decretou e eu sancciono a seguinte lei: ART.1°-
Fica o Governo do Estado auctorizado a entrar em accérdo com o
Governo Federal, a fim de ser por este installado no antigo Instituto
do Outeiro um patronato Agricola destinado a promover o
desenvolvimento da agricultura, horticultura, pomicultura e
jardinocultura, transformando menores orphdos ou abandonados em
feitores do campo, pomicultores, horticultores, jardinocultores,
abegdes e profissionais praticos nos diversos officios agricolas.

Art. 2°- O governo do Estado, no contracto que assignar no Ministério
da Agricultura, Industria e Commercio, fard entrega das instalagées,
terras, machinas e dependéncias do estabelecimento, que reverterdo
ao Estado, desde que o governo federal ndo continue a manter o
servico.

Art. 3°- Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.



Devido a esta situacdo, o ensino profissional, tal como no resto do Brasil
passou a ser muito discutido e considerado uma das ferramentas para mudar o perfil
econdbmico do Para, pois desde a primeira década do século XX, as populacdes

asiaticas suplantaram o monopolio amazénico na producédo gomifera.

O momento histérico, que o Para estava vivenciando, ou seja, 0s primeiros
anos do Periodo Republicano, onde como no resto do Brasil a instrucdo publica era
considerada uma das ferramentas para o progresso, € possivel constatar a
preocupacao do Governador Lauro Sodré com a educacao.

De acordo com Borges (1993), a instrucdo publica era uma das metas
especificas. Lauro Sodré criou o Liceu Benjamin Constant de Artes e Oficios para as
classes populares, e o internato de 6rfas desvalidas e fundou a Academia de Belas
Artes com subvencdo aos estudantes pobres, de maior éxito escolar, para
aperfeicoamento de estudos na Europa, atendeu, com zelo ao Liceu Paraense e a
Escola Normal e difundiu com zelo ao Liceu Paraense e a Escola Normal e difundiu

escolas primarias no Estado.

Em relac&o a educacéo agricola, no estado do Para, foi fundado o Patronato
Agricola Manoel Barata (atual IFPA — Campus Castanhal), configurando-se como
uma das expressodes da politica para a educacao profissional na época.

O estado do Para, no periodo de fundacdo dos patronatos, assim como no
resto do Brasil, era cenario de uma série de acontecimentos. Dessa forma, serédo
apresentadas as principais mudancas sociais, politicas e econdmicas que estavam

ocorrendo neste Estado.

Antes de ser proclamada a Republica, o Para, juntamente com o estado do
Amazonas e do Acre, constituiam os poélos econdmicos de producdo da borracha,
segundo Borges (1983).

A riqueza proporcionada pela exportacdo da borracha mudou o perfil
econdbmico, social e urbano desses estados, contribuindo para uma nova

configuracdo da sociedade.

O processo de urbanizagdo experimentado pela cidade de Belém do
Grao Para, a partir da segunda metade do século XIX, ndo esta assim
ligado somente a intensificacdo da vida industrial, como ocorreu nas
cidades européias e americanas, mas pela fungdo comercial, financeira,



politica e cultural, que desempenhara durante a fase durea da borracha
(SARGES, 2002, p. 89).

Belém foi uma das cidades que mudou significativamente sua estrutura,
porque era o polo central para o escoamento da producéo do latex e, desta forma,

assumiu o papel de vanguarda cultural da regiéo.

3.1 As praticas pedagogicas nas escolas agricolas e as mudancas no setor
produtivo do estado do Para: criacdo dos patronatos agricolas

De forma a expressar a atencdo do governo para com os problemas do meio
rural, aos patronatos agricolas foi atribuida a possibilidade de concorrer para o
aumento progressivo da capacidade produtora, impulsionando a transformacéo
econbmica do pais. O crescimento econdmico da agropecuaria era o objetivo
declarado, sendo as dificuldades listadas e objeto de propostas variadas, lancadas
ao debate e implementadas. Criando patronatos agricolas, reafirmava-se que era

necessario cuidar, antes de tudo, da preparacédo do elemento produtor.

Concorreriam para reduzir problemas oriundos da falta de preparacao
daqueles que trabalhavam e diretamente lidavam com a agropecuaria. Para tanto, a
implantacdo do ensino agricola era pretendida. Os patronatos agricolas integrariam
0 suporte organizacional para implementacao da vertente do ensino profissional, que
contribuiria para tornar mais frutuosa a producdo agropecuaria. Paralelamente,
concorrera para estabelecer o equilibrio entre a populacdo das cidades e a
populacdo dos campos; dever do governo era contribuir para aumentar a populacao

rural e formar o verdadeiro agricultor brasileiro.

A partir dos patronatos agricolas era possivel intervir frente a méo-de-obra
disponivel e com origem no pais, modificando sua posi¢cdo nos diagnosticos e

projetos: passava a fator de riqueza o elemento nacional.

O ensino profissional agricola era pensado enquanto meio de estimular o
aumento da populagdo rural ao fixa-la, elevando os niveis da producao

agropecuaria.



A intervencdo em outras situacfes também era buscada: frente a instrucao
popular ou a falta de uma organizacdo de ensino sélida, responsavel pelo atraso
intelectual e material ao limitar o progresso do trabalho fabril e agricola, impedindo o
surto da prosperidade mercantil. A producdo imediata e de dificil solucdo, era o
analfabetismo, a indigéncia e a vagabundagem. Propunha-se, através dos
patronatos agricolas, assegurar a cultura moral a infancia, acompanhada da
faculdade de ler, compreender e raciocinar, tarefa completada ao especializa-las
num oficio ou numa arte. As bases da vertente do sistema publico de ensino que
incorporou a maioria da populagdo estavam aqui explicitadas e foram

implementadas na trajetdria da sua estruturacao.

Um dos resultados buscados a partir da fundacdo desses patronatos era
estabelecer o equilibrio entre a populagéo das cidades e a fixada nos campos, como
instrumento de restabelecimento do controle social ao concorrer para imobilidade da

forca de trabalho, estimulando a fixacdo da populacao rural.

Também era esperado que a economia nhacional fosse beneficiada, pois o

pY

aumento da producdo seria obtido a medida que o0s patronatos agricolas

interviessem sobre diversas situagdes, tais como:

[...] minorar os problemas decorrentes da falta de preparagéo
daqueles que trabalhavam e diretamente lidavam com agropecuaria.
Para consecugédo dessa finalidade, a implantacao do ensino agricola
era um dos objetivos, sendo as unidades institucionais entdo
apontadas como integrantes do que viria a configurar o suporte
organizacional para implementacdo daquela vertente do ensino
profissional, da qual era esperada a capacidade de contribuir para
tornar mais frutuosa a producdo agropecuéria. Paralelamente,
concorrera para estabelecer o equilibrio entre a populagdo das
cidades e a populacéo dos campos, ao governo caberia, enquanto um
dever seu, contribuir para aumentar a populacdo rural e formar o
verdadeiro agricultor brasileiro. Os patronatos agricolas eram inscritos
entre 0s investimentos voltados para intervir ante a méo- de — obra
disponivel e com origem no pais. Esta era al¢cada, progressivamente,
a uma outra posi¢cao nos diagndsticos, propostas e projetos: como
fator de riqueza o elemento nacional (OLIVEIRA, 2003, p.26-27, grifos
no original).

Segundo Oliveira (2003, p. 32), para tais instituicbes eram encaminhados: “a
infancia que estava pelas ruas, os 0rfaos, os que eram tomados pelas forcas de

seguranca e aqueles que seus responsaveis declaravam sem recursos para manté-



los ou por serem de dificil controle. Assim, o perfil institucional dos patronatos
agricolas era voltado para o disciplinamento e o correcional”. Tratava-se de
instituicbes de assisténcia social “destinadas a abrigar e educar menores,
preocupadas em readapta-los a vida social”. (NASCIMENTO 2003, p.136).

A organizacdo das instalacfes do patronato agricola Manoel Barata, assim
como do corpo técnico e docente demorou dois anos, o que fez com que essa
escola fosse inaugurada oficialmente apenas em 7 de setembro de 1922. De inicio,
as vagas foram destinadas apenas aos alunos do sexo masculino, confirmando uma
das caracteristicas do ensino profissionalizante nos primeiros anos da republica,

onde ao sexo feminino ndo era dado acesso a essas escolas.

O patronato foi idealizado para tornar-se auto-sustentavel. Deste modo, as
criacles e plantacdes tinham objetivo pedagdgico, assim como visavam propiciar ao
refeitdrio da escola a alimentacdo necessaria aos alunos residentes, caracterizando
esta como uma fazenda-escola, forma de organizacdo que permanece ato o0

momento.

As atividades eram baseadas na prética, mais que na teoria, com énfase na
capacitacdo dos pequenos filhos de agricultores para que se tornassem futuros
empregados das fazendas de médio e grande porte daquela época.

O publico atendido no Patronato Agricola Manoel Barata encontrava-se
composto de filhos de agricultores, com diversidade de faixa etéria. Visando atender
a demanda social, a faixa etaria da clientela atendida foi aumentada e novas seéries

foram inseridas.

Grande parte da clientela da instituicdo provinha de familias de pequenos
agricultores, raramente encontrava-se alunos pertencentes a classe social mais
abastada. Quando havia era a pedido da familia, para que fossem disciplinados. A
demanda de alunos era proveniente de varios municipios do estado do Paréa. O perfil
da instituicdo era assistencialista, permanecendo por muitos anos como uma das
caracteristicas da instituigcdo.

A énfase em conteldos praticos mostrava a preocupacdo dos
patronatos com a preparacdo de trabalhadores para a atividade

agropecudria e ndo com a formagdo de técnicos, pois se pretendia
gue, por meio do ensino agricola, o contingente que estava propenso



a migrar do campo para cidade se fixasse no campo, “pois uma parte
dos problemas urbanos daquela época eram pensados tomando por
base o campo, concebido como uma de suas origens’.
(NASCIMENTO, 2003, p.138)

Essa realidade refletia a conjuntura na qual estava organizada a educacao
profissional nos primeiros anos da Republica, onde o trabalhador era capacitado
para o papel de empregado, executor de oficios manuais para uma economia que
comecava a se urbanizar e a substituir o trabalho escravo no campo pelo trabalho
assalariado. Por tal razdo era tdo importante a rigida disciplina no patronato, pois
esse era o instrumento defendido pelas elites como forma de educacdo para o
trabalho e obediéncia ao patréo.

3.2 AcBes de Ordem Educacional durante a Republica: O Ensino Profissional

Agricola

A educagéao profissional foi considerada uma das modalidades de ensino que
ocupou a pauta das reformas durante a primeira Republica, embora tenha

continuado a ser organizado com as mesmas caracteristicas da fase imperial.

O modo como era idealizada a educacao profissional neste periodo, quando
enfatiza que esta néo era direcionada tdo somente para os pobres e desafortunados,
mas também a todos os que pertenciam aos setores populares, urbanos que no
futuro se transformariam em trabalhadores assalariados. Assim, a educacéo
profissional funcionava também como processo de qualificacdo e disciplinamento

dos trabalhadores livres dos setores urbanos.

A educacéo profissional direcionada a disciplinar as classes urbanas que se
formava no Brasil, devia-se ao fato do Brasil transpor um sistema agrario comercial
para um sistema urbano industrial. O Brasil encontrava-se em uma nova fase do
capitalismo influenciando na manifestacdo de novos padrdes de convivéncia para a

sociedade brasileira.

Dentre as modificacdbes e processo de remodelagem da educacéo
profissional, destaca-se que o ensino profissional tornou-se atribuicdo do Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio. Tal mudanga ocasionou uma politica de

incentivo ao desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola.



O periodo Republica, em seus primeiros anos, destacando a Agricultura
nacional baseava-se no latifandio, na monocultura de exportagdo, no trabalho
escravo, na abundancia de terras novas e férteis e no descaso pelo manuseio e
conservacdao do solo. Isto fazia com que ndo houvesse diversificacdo e quase
nenhuma qualificagdo da for¢ca de trabalho, por isso ndo era necessario ter uma

escola para formacgao de mao-de-obra para lavoura.

Mas, com as mudangas que foram se processando na economia, houve
necessidade de formagdo de uma mao de obra mais qualificada, pois com a
substituicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado apés a abolicdo do
regime escravista de trabalho e a substituicdo de uma economia agrario-comercial
pela urbano industrial, também era necessario trabalhadores mais preparados no

campo.



CAPITULO IV - PATRONATO AGRICOLA MANUEL BARATA: ASPECTOS
HISTORICOS DE SUA FUNDAGAO

Os estudos sobre a educacdo nos ultimos anos ganharam amplitude,
principalmente a partir dos anos 80 com a propagacao dos cursos de pos-graduacao
stritu sensu, juntamente com as transformacdes ocorridas no campo da pesquisa em
Histéria da Educacdo que fomentaram novos estudos e abordagens tedrico-
metodoldgicas, possibilitando, assim, neste contexto, uma maior visibilidade a
histéria das instituicbes escolares.

Neste cenario, tomando por base o tema em foco “Ensino Agricola: um estudo
da génese e das préticas pedagdgicas no antigo patronato agricola Manoel Barata —
Para”, ressalta-se que na contextualizacdo da presente pesquisa, é possivel afirmar
que existe uma série, um conjunto de acontecimentos caracteristicos do Brasil nos
primeiros vinte anos do periodo republicano, os quais ndo podem ser
desconsiderados num estudo que busca, a partir da historicizacdo de uma instituicao
de educacdo profissional agricola fundada neste periodo, revelar suas
caracteristicas e adaptabilidade a realidade amazénica.

Neste processo, vale destacar que a educacéo profissional consistiu em uma
das modalidades de ensino presente na pauta das reformas no periodo da Primeira
Republica, embora continuasse a ser organizada com as mesmas caracteristicas
herdadas do periodo imperial.

A forma como era concebida a educacao profissional neste periodo, revelava
que a mesma nao era destinada apenas aos pobres e desafortunados, mas também
a todos aqueles que pertenciam aos setores populares, urbanos e que no futuro
irram se transformar em trabalhadores assalariados. Por tal razdo, a educacao
profissional funcionava também como instrumento de qualificacéo e disciplinamento
dos trabalhadores livres dos setores urbanos.

Ao patronato agricola incorporou-se a concepcao idealizada do campo, em
oposicdo a da cidade. Nele sdo estabelecidas as condigcbes possiveis para a
recuperacdo de praticas e valores idealizados como pertencentes ao ser
socialmente util.

De outro lado, a busca crescente por ingresso nas instituicbes educativas
localizadas nas cidades justificava-se por essas estarem voltadas ao ensino

profissional requerido pelas industrias urbanas em expanséo, o que propiciava o



aumento da valorizagcdo social das mesmas, expressa pela grande demanda por
vagas.

Os Patronatos Agricolas abrigaram objetivos de regeneracdo, assisténcia,
educacdo e ensino profissional, traduzindo respostas do Governo Federal as
demandas de atuacao frente aos problemas sociais.

No que se refere a adaptacdo deste contexto a realidade da Amazénia e do
Pard, ressalta-se que a abundancia econdmica proporcionada pela extracdo da
borracha eliminou qualquer politica de implementacdo para o cultivo de outras
culturas.

Atento a este problema desde antes da proclamacao da Republica, o Governo
aprovou o Decreto n° 1848, de 28 /10/1848, favorecendo a criacdo de nucleos
agricolas, introducéo de colonos estrangeiros nestes nucleos, concessao de favores
a empresas ou individuos que assumissem essa iniciativa, pois os demais produtos
agricolas eram secundarizados pela dominante producdo da borracha e também
pelo fato de ndo haver mao-de-obra preparada para o desenvolvimento mais rapido
e intenso da economia em outros setores.

Governantes da época, como Paes de Carvalho e Lauro Sodré, preocupados
com essa realidade, implementaram medidas visando melhorar a producéo agricola
no Pard. Frente a este processo, o ensino profissional tornou-se alvo de grandes
discussbes, sendo considerado como uma das ferramentas para mudar o perfil
econdbmico do Para, considerando que, desde a primeira década do século XX, as
populacées asiaticas suplantaram o monopélio amazénico na produgdo gomifera.

Ressalta-se que o papel da educacao profissional apresentava o objetivo de
oferecer bases para o fortalecimento de outra forma econdmica que proporcionasse
outras possibilidades de sustentabilidade ao estado do Para, pois, na transicao entre
os séculos XIX e XX, varias transformacgfes culturais, econdmicas e urbanisticas
viriam a mudar o perfil da cidade de Belém. Tais mudangas estavam diretamente
relacionadas ao crescimento econdmico patrocinado pela producdo e
comercializacdo da borracha Amazonica.

Destaca-se neste cenario, uma elite que precisava impor um comportamento
as camadas populares de controle e de disciplina, a fim de nivelar, dentro do
possivel, a capital paraense com as demais cidades europeias. Assim, o Para tinha
uma elite com costumes europeus e um contingente populacional pobre, em sua

maioria negra e cabocla.



O Patronato Agricola Manuel Barata, objeto do presente estudo, foi fundado
neste contexto, e também no processo de decadéncia de uma economia baseada no
extrativismo da borracha e na preocupacdo do poder publico com alternativas de
educacdo para outras classes que estavam presentes no cenario paraense. Nesta
instituicdo, sdo passiveis de serem observadas as caracteristicas da Educacgéo
Profissional para a época, implementada em grande parte do territério brasileiro:
direcionada aos 0rfdos e desvalidos de fortuna e aos desfavorecidos da sorte,
reforcando a dualidade de uma educacdo direcionada a elite condutora e outra

destinada as classes que iam servir como mao-de-obra.

41 O ensino agricola no antigo Patronato Agricola Manoel Barata:

contextualizacdo histdrica da instituicao

O Patronato Agricola Manoel Barata foi criado em 1/12/1921 na ilha de
Caratateua, o antigo Patronato se confunde com a propria histéria da formacéo
profissional agricola no Estado do Para. De carater correcional para jovens
desprovidos de condicdo socioecondmica, tinha como objetivo inicial, formar
capatazes, feitores do campo, técnicos agricolas, enfim, produtores eficientes. E
esta instituicdo que queremos estudar e assim entender um periodo da histéria do
ensino profissional agricola, a partir de sua génese e a relacdo entre sociedade e
escola, entre os professores, funcionarios e alunos.

A Instituicdo recebeu o nome de “Manoel Barata” em homenagem a um dos
homens ilustres da época, politico, abolicionista e republicano Manoel de Mello
Cardoso Barata, que nasceu em 04 de agosto de 1841 e faleceu alguns anos antes
do patronato agricola ser fundado. Ele foi autor de varias obras e trabalhos sobre o
Estado do Para, foi o primeiro vice-governador do estado no regime republicano e
senador durante quinze anos. Ele era considerado um especialista sobre a
Amazonia (OLIVEIRA, 2009).

Durante o periodo de sua existéncia, esta instituicdo passou por muitas
modificacdes, entre estas € necessario destacar que nas décadas de 1930 a 1960 a
Instituicdo foi Escola de Iniciacdo Agricola, Escola de Mestria Agricola, Ginasio
Manoel Barata. Neste periodo a escola deixou o carater de formacao correcional e
passou a oferecer um ensino voltado para a qualificacdo de mao-de-obra, formando

Operarios Agricolas e Mestres Agricolas. Pelo Decreto n° 70.688, de 08 de junho de



1972, o Colégio Agricola Manoel Barata mudou-se definitivamente para Castanhal.
Contribuiram significamente para esta mudan¢a o Ministro Jarbas Passarinho, o
prefeito de Castanhal Pedro Coelho da Mota e o vice-prefeito José Espinheiro.

Nesse periodo a formacéao tecnicista foi acentuada na escola com a adoc¢ao
da metodologia do Sistema-Escola-Fazenda (SEF), onde o principio curricular era
“‘Aprender a fazer e fazer para aprender”. (OLIVEIRA, 2009).

A mudanca para Castanhal possibilitou que o espaco escolar do Colégio
Agricola fosse reestruturado para que pudesse adequar-se ao modelo estabelecido
pelo SEF. E importante ressaltar que esse foi o periodo da ditadura militar no Brasil
e a educacao, principalmente profissional foi financiada com recursos dos acordos
internacionais. Um dos paises que investiram na educacao brasileira nesse periodo
foi os Estados Unidos com o objetivo de consolidar o modelo capitalista.

Precisamente em 04 de setembro de 1979, pelo Decreto N° 83.935, a escola
teve a sua denominacédo alterada para Escola Agrotécnica Federal de Castanhal-PA,
este nome consolidou 0 ensino técnico na instituicdo, pois a mesma deixou de
atender o ensino colegial e ginasial passando a formar Técnicos em Agropecuaria
de Nivel Médio, de acordo com as prescricbes da Lei N° 5692/71 e o Parecer N°
45/72.

Na década de 1990 a escola modificou o curriculo e ampliou a oferta de
cursos por causa das modificacbes estabelecidas pela Reforma da Educacéo
Profissional. Desta forma, a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal passou a
ofertar além do curso Técnico em Agropecuaria, cursos na area de Agroindustria e
Pds Técnico em Manejo Florestal (OLIVEIRA, 2009).

Pela Lei n® 11892/2008 de 29 de Dezembro de 2008 a Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal foi transformada em Instituto Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA - Campus Castanhal, com esta medida, a nova instituicdo
amplia a sua atuacdo para além dos cursos técnicos, apresentando uma nova
abordagem, para a formacdo integral do discente materializado nas propostas
curriculares dos projetos Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA) e Programa Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos para
Agricultores/as Familiares Integrada com Qualificacdo Social e Profissional
(SABERES DA TERRA) e de um curriculo integrado onde o eixo norteador é o
respeito a diversidade (OLIVEIRA, 2009).



Atualmente encontramos, em muitas pesquisas, uma preocupagdo com a
historiografia educacional, que sugere o estudo da historia da educacgdo, quase
sempre escrita sob a otica dos grupos hegemonicos, na producao e na revalorizacao
de documentos existentes sobre a memdria de professores. Em decorréncia da
natureza da propria pesquisa, alguns consideram a experiéncia docente registrada
como irrelevante ou excepcional, e nessa perspectiva incapaz de ser generalizada,
ou ainda porque acaba, quase sempre, num estreito ambito de acéo e curto alcance
de consequéncias.

Nesta perspectiva, a memoria revalorizada, em que a fala e o siléncio contam
igualmente, pode propiciar o reexame da bibliografia que trata dos professores,
agentes educacionais e suas contribuicdes para o esclarecimento de fatos até entéo
pouco considerados, o que se reveste de extrema ajuda para rever praticas
pedagdgicas desenvolvidas por educadores inominados e onde se propdem a
apresenta-las a partir das praticas pedagdégicas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Portanto, almeja-se que, futuramente, de posse das memorias dos antigos
educadores, possamos resgatar uma parte da historia do Patronato, possibilitando
reflexdes acerca das condicbes de uma época que passou, mas que construiu a

base do ensino agricola em nosso estado.

4.2 Marco Politico e Econdmico na Criacdo do Patronato Agricola Manoel

Barata

Considerando que a criacdo do Patronato Agricola Manoel Barata sofreu
influéncia de uma série de acontecimentos seja de ordem social, politica, assim
como econOmica ocorrentes no Brasil durante os primeiros vinte anos de
implantacdo do Regime Republicano, desenvolve-se aqui um estudo que traca a

histéria de uma instituicdo de educacéo profissional Agricola fundada neste periodo.

Autores como Costa (1979, p.193-194) descrevem alguns eventos que
ocorriam no pais naquele periodo. Deste modo, destaca-se que, na segunda metade
do século XIX, ocorreram alguns importantes fendbmenos que possibilitaram a
introducdo de modificagbes diversas na estrutura social, assim como econdémica do
pais, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento do mercado interno, além

de estimular o processo de urbanizagéo. Inicialmente destaca-se a transicdo do



trabalho escravo para o trabalho livre, a cessacao do trafico em 1850, abolicdo em
1888 e a chegada de centenas de imigrantes no sul do pais, para atuar no trabalho
agricola. Era o fim da escravatura e inicio do trabalho assalariado. Destaca-se
também o processo de instalacdo da rede ferroviaria, que teve inicio em 1852 e que
ao fim do século atingiu mais de 9.000 kms, além do processo de industrializacao e
do desenvolvimento do sistema de crédito. Fatores econdmicos que modificariam o

perfil sGcio-politico do pais.

Considerando a descricdo acima, € possivel perceber que a sociedade
brasileira ja vinha sofrendo transformacdes bem antes da implantacdo da Republica,
e que estas mudancas encontravam-se relacionadas a diversos fatores, como o
sistema econdmico que apresentava como sustentaculo a producdo do café em

detrimento da decadéncia da economia pautada na cultura do acucar.

O desenvolvimento da economia sustentada pela cultura do café tem por
justificativa a grande disponibilidade de area de terra e a mao-de-obra resultante do
processo de imigracdo. Nesta fase o trabalho escravo vinha sendo substituido pelo
assalariado. Ressalta-se que a necessidade de mé&o-de-obra para lavoura,

incentivou, deste modo, o processo migratorio.

Em prejuizo do crescimento e fortalecimento da economia cafeeira outras
modificagdes foram estabelecidas no cenario brasileiro, criando-se assim portos e
ferrovias visando escoar a producéo, casas importadoras, exportadoras e bancos.

Estes acontecimentos evidenciavam que a sociedade brasileira
estava passando de um sistema agrario comercial para o sistema

urbano industrial, rompendo-se os alicerces de uma sociedade
estamental para uma sociedade de classes. (NAGLE, 1976).

De forma paralela ao desenvolvimento industrial, o Brasil convivia com uma
realidade preocupante, a taxa de analfabetismo, por exemplo, apresentava um
indice de 80%. Ribeiro (1993) esclarece que em 1920, 65% deste contingente
populacional, com uma faixa etaria superior a quinze ou mais, era analfabeta. Esta
realidade preocupava os governantes daquele periodo. Deste modo, durante a
primeira Republica houve todo um empenho para conceder a educa¢cdo a um maior
namero possivel de cidadaos no sentido de mudar este panorama, pois a ignorancia

das camadas populares era considerada uma ameaca interna a reorganizacao social



e produtiva do Brasil. Frente a tais transformac¢des tornava-se necessario difundir a
educacdo para modernizar a sociedade, por isso a instru¢cado da populacdo passa a

ser considerada requisito fundamental da ordem e do progresso.

4.3 Perfil da Educacédo Profissional no Estado do Para a partir da Fundacao do
Patronato Agricola Manuel Barata

No periodo Republicano esfor¢cos foram monopolizados, em todo o pais, no
sentido de ampliar o ensino profissional agricola, em razdo das preocupac¢des com 0
fomento e a necessidade de mao-de-obra para as atividades produtivas, assim como

o controle social e formacéo cultural.

No Estado do Para, com a decadéncia da economia, baseada no processo de
extrativismo da borracha e na preocupa¢do do poder publico com alternativas de
educacao para outras classes que se encontravam presentes no cenario paraense,

é fundado o Patronato Agricola Manoel Barata.

O conteudo do decreto que autorizou a fundacdo desta instituicdo revela as
caracteristicas da educacéo profissional para a época, implementada em grande
parte do territério brasileiro: destinada aos 6rfaos e desvalidos de fortuna e aos
desfavorecidos da sorte, reforcando a dualidade existente na educagdo, uma
destinada a elite condutora e outra para preparar as classes que iam servir como

mao-de-obra.

O Patronato Agricola Manuel Barata, objeto do presente estudo, foi fundado
neste contexto, e também no processo de decadéncia de uma economia baseada no
extrativismo da borracha e na preocupacdo do poder publico com alternativas de
educacdo para outras classes que estavam presentes no cenario paraense. Nesta
instituicdo, sdo passiveis de serem observadas as caracteristicas da Educacéo
Profissional para a época implementada em grande parte do territério brasileiro:
direcionada aos oOrfdos e desvalidos de fortuna e aos desfavorecidos da sorte,
reforcando a dualidade de uma educacado direcionada a elite condutora e outra
destinada as classes que iam servir como méao-de-obra. Assim, o Patronato Agricola
Manoel Barata foi considerado uma das formas institucionais para contribuir com a
preparacdo daqueles que seriam os empregados das elites agropecuérias no

estado.



Vale ressaltar que as colocac¢des do governador da época, Lauro Sodré,
revela 0 momento Historico que o Pard estava vivenciando, ou seja, 0S primeiros
anos do Periodo Republicano, onde a instrucao publica era como uma das principis
ferramentas para o progresso:

Gragas ao patriotismo e ao critério com que vao sendo guiadas as
cousas publicas, dia-a-dia consolida-se a obra da revolucéo gloriosa a
15 de novembro, que fez de nés livres cidadaos de uma Republica,

de humildes servos que eramos sob uma realeza exética e bastarda
(SODRE, 1893, p.5,).

A criacdo da instituicdo de Ensino Agricola durante o final do século XIX,
comprova o carater assistencialista, caracterizando a educacao profissional no Para

neste periodo, assim como no Brasil.

O papel desta educacdo profissional também apresentava o objetivo de
oferecer bases fortalecer outra forma econOmica que proporcionasse outras
possibilidades de sustentabilidade ao estado do Para, considerando que nos
primordios do século XX, varias transformacdes culturais, econémicas e urbanisticas
modificavam o perfil da cidade de Belém. Tal mudancga encontrava-se relacionada
de forma direta ao crescimento econdmico patrocinado pela producédo e
comercializacdo da borracha Amazoénica. Ressalta-se neste cenario, a existéncia de
uma elite que precisava impor um comportamento as camadas populares de
controle e de disciplina, a fim de nivelar , dentro do possivel, a capital paraense com
as demais cidades europeias.

O Patronato Agricola Manuel Barata emergiu neste cenario, no processo de
decadéncia de uma economia pautada no extrativismo da borracha e na
preocupacdo do poder publico com alternativas de educacdo para outras classes

presentes no cenario paraense.

Assim, como ja citado, através de decreto o governador Lauro Sodré
estabelece acordo com o Governo Federal para organizacdo desta instituicao,
conduzindo, na verdade, uma educacédo pautada ao preparo das classes que iam

servir como mao de obra.



CAPITULO V = HISTORIA E MEMORIA

Tendo o presente estudo o objetivo de resgatar um periodo de nossa histéria,
buscando contextualizar o ensino agricola, educagdo no campo, até alcancgar as
praticas pedagodgicas do antigo patronato agricola Manoel Barata, afirma-se que tal
fim ser& alcancado tendo por base o resgate deste cenario, ndo somente a partir de
estudos documentais, mas principalmente das narrativas, pois é a partir delas que
se torna possivel descobrir novos rumos a historia sociocultural considerando que a
oralidade permite estar em companhia e em contato com os discursos e
verbalizacdo de quem narra no momento das narrativas, no qual é possivel
constatar que, tanto o narrador quanto o ouvinte, se localizam dentro desse nexo
espiritual, mitologico e cultural que dirige a "experiéncia histérica” num sentido mais
amplo. Segundo Janaina Amado (1998, p. 75):

As histérias orais ocupam o primeiro plano no conjunto mais amplo de
estudos inovadores sobre histéria social e cultural que tiveram
profundo impacto, revisionista sobre 0s conceitos de processo e
explicag@o historicos, mesmos em areas tradicionais como a da
histéria diplomética e politica. O que motivou esses estudos foram as
novas metodologias fundamentais no esforco de recuperar
experiéncias e 0s pontos de vista daqueles que normalmente

permanecem invisiveis na documentacao histdrica convencional e de
considerar seriamente essas fontes como evidéncia.

Assim, a oralidade é primordial para que se possa estar em contato com a
realidade, tanto cultural quanto social de um individuo, haja vista que, através desta,
€ que se toma conhecimento de todo um aparato de crendices advindos desses
pretextos culturais que vao repercutindo na maneira de viver dos mesmos inserindo
esses simbolos como parte de sua realidade, e do seu dia-a-dia. Assim, essas
histérias vdo se estabelecendo no convivio social, de acordo com as diferentes

percepcdes que os individuos vao tendo desses elementos.

Em seus estudos, Portelli (1997) leva o leitor a refletir quanto a relevancia que
pode ser atribuida a historia oral e indica caminhos nos quais a historia oral é
diferente, intrinsecamente, portanto, util, especificamente. Para tanto, inicia sua
narrativa ressaltando a recusa dos italianos pela histéria oral, inclusive sem antes
tentar entendé-la ou mesmo utiliza-la, numa realidade que pode ser até justificada

pelo temor de alguma distorcéo na percepcdo humana de linguagem e comunicagao



enquanto tenha sido utilizada na escrita. O que o autor revela com clareza é o
carater excludente tanto das fontes orais quanto das fontes escritas, além do fato de
ambas requererem instrumentos interpretativos diferentes e especificos, muito
embora a depreciacdo e a supervalorizacao das fontes orais acabem por cancelar as
qualidades especificas, tornando estas fontes ou meros suportes para fontes

tradicionais escritas.

Quanto a oralidade das fontes orais, Portelli (1997) chama a atencéo para a
necessidade de observar o fato da transcricdo transformar objetos auditivos em
visuais, implicando em evidentes mudancas e interpretacdes. Na verdade, a
desatencédo a oralidade das fontes orais ndo tem outra sustentacdo sendo a direta
na teoria interpretativa. Nesse contexto, a primeiro aspecto a ser destacado é quanto
a sua origem. E preciso sempre considerar que as fontes orais fornecem
informacdes sobre o povo iletrado ou grupos sociais cuja histéria escrita € ou falha
ou distorcida. Um outro aspecto relevante é aquele que converge para o contetdo: a
vida diaria e a cultura material dessas pessoas ou grupos. No entanto, ndo se tem

registro de referéncias especificas a fontes orais.

Como fontes narrativas, as fontes histéricas levam a uma anélise e avaliacao
a partir de algumas categorias gerais desenvolvidas pela teoria narrativa na literatura
e no folclore, um fato que se torna bastante verdadeiro no testemunho recolhido em
entrevistas livres tanto quanto nos materiais de folclore organizados de modo mais
formal. A titulo de exemplo, o autor nos fala sobre narrativas que contém recursos
na “velocidade” da narragdo, ou seja, na propor¢céo entre a duragdo dos eventos
descritos e a duracdo da narracdo, onde um informante pode relatar em poucas
palavras experiéncias que duraram um longo tempo ou discorrer minuciosamente

sobre breves episodios.

O que Portelli (1997) também deixa claro é o fato de que, a primeira coisa que
torna a historia oral diferente € aquela que nos conta menos sobre eventos do que
sobre significados, 0 que ndo implica, alids, que a historia oral ndo tenha validade
factual, mas simplesmente que o Unico e preciso elemento que as fontes orais tém
sobre o historiador € a subjetividade do expositor, que podem contar ndo apenas o
gue o povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o eu agora

pensa que fez.



Do mesmo modo, fontes orais sdo aceitaveis com uma credibilidade diferente.
Em outras palavras, ou nas proprias palavras de Portelli (1997), a importancia do
testemunho oral pode se situar ndo em sua aderéncia ao fato, mas de preferéncia
em seu afastamento dele, como imaginacéo, simbolismo e desejo de emergir. Nesse
sentido, ndo existem “falsas” fontes orais considerando que, desde que se tenha
checado sua credibilidade factual com todos os critérios estabelecidos do criticismo
filologico e verificacdo factual, que sdo requeridos por todos os tipos de fontes em
qualquer circunstancia, a diversidade da historia oral consiste no fato de que
afirmativas “erradas” s&o ainda psicologicamente “corretas”, e que esta verdade
pode ser igualmente tdo importante quanto registros factuais confiaveis.
Enfim, o que o autor pretende é conscientizar quanto ao preconceito existente que
vé a credibilidade factual como monopdlio dos documentos escritos, além do fato do
que realmente ser relevante é ndo ser a memaria um depésito passivo de fatos, mas
também um processo ativo de criacdo de significacdes, onde a utilidade especifica
das fontes orais para o historiador repousa ndo tanto em suas habilidades de
preservar o passado quanto nas muitas mudancas forjadas pela memadria. Bem se
vé que, contada de uma multiplicidade de pontos de vista, a historia oral € contada
por quem toma seu partido, o que é impossivel de ser evitado, buscando a

confrontagdo como “conflito” e confrontacdo como “busca pela unidade”.

Ao abordar histéria, memoria, oralidade, torna-se necessario tragar alguns
pontos relativos a cultura. Assim, na origem da cultura e no quanto ela atua na
determinacdo dos caminhos da evolugdo da espécie humana, parece haver uma
inversao de valores ou apenas uma questao de semantica. Mas, tomando por base
mais uma vez a obra de Laraia (1996), o que fica evidente é que esse determinismo
nao foi imposto pela cultura ao homem, principalmente se for levado em
consideracdo a questdo do evolucionismo e da selecédo natural. Fato claro é que a
natureza imp6e ao homem uma necessidade e este, a fim de domina-la, acaba por
gerar cultura ou produzir cultura. Portanto, Levi-Strauss, White, etc., todos tém la
suas razoes, até porque nada disso ocorreu da noite para o dia, nem mesmo em
sete, ou até setenta vezes sete. Trata-se de um processo continuo que chega a
nossa contemporaneidade ainda repleto de ddvidas, o que prova a necessidade

imperiosa de sua construcao e reconstrucao.



E essa necessidade de reconstrucdo que nos remete a um outro tdopico
antropoldgico, o da “visdo de mundo”. E gragas a essa reconstrugdo que o homem
vai acumulando cultura, ora por uma questao de carater moral, ora por uma simples
questdo de postura corporal. Sao caracteristicas valorativas que mudam
constantemente e que fazem com que o homem, através de sua heranca cultural,
tenha um certo padrédo na maneira de falar, de vestir, de caminhar, etc., que se
reproduz na comunidade, que se manifesta através da aprovacdo ou ndo, mas que
confere ao homem certa visdo de mundo, dependente do padréo, para que possa

ser transmitida como herancga cultural.

5.1 Trajetoria da escola segundo a memoaria dos educadores

Para a realizacdo do presente estudo foi necessério adotar o que Nora (2003)
denomina de criagdo de arquivos por meio da memobria, pois ndo ha memoria
espontanea e sim momentos em que trazemos ao presente, as celebragbes das
memorias, “os lugares de memoéria”. Essas operagdes nao sao naturais, precisam
ser construidas no sentido de permitir a recuperacdo e representacdo de um
passado coletivo, mas que é contada individualmente a partir da lembranca de um
entrevistado.

Le Goff (1996) aponta que a caracteristica da historia € a descontinuidade, a
dialética, pois envolve simultaneamente registro, distanciamento, problematizacéo,
critica e reflexdo. Ao utilizar tais afirmacdes buscou-se trabalhar nesta dissertacdo
seguindo a perspectiva de que € a partir dos vestigios preservados pelo tempo que a
histéria € construida e reconstruida. Nesse sentido, a pesquisa utiliza também
fontes documentais. A relacdo com as fontes parte da problematizacdo que o
pesquisador estabelece, pois as fontes sdo as matérias primas basicas,
indispensaveis para a reconstituicdo do passado.

Devido a escassez de documentos escritos, para que 0s objetivos fossem
alcancados, foram realizadas entrevistas com pessoas que vivenciaram o cotidiano
do educandario. A coleta de dados foi feita a partir dos relatos gravados, no sentido
de ser dada a histéria de vida do colaborador, a pertinéncia ou nédo de analisa-la a

luz de um referencial tedrico, apesar do pesquisador ter essa possibilidade. Outras
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questdes relativas & memoria, construcdo do discurso, subjetividade, ética e
metodologia também merecem uma discussao tedrica mais aprofundada.

Assim, direcionadas a buscar a visdo de alguns professores que em algum
momento atuaram no Patronato Agricola Manoel Barata, como alunos ou mesmo
educadores, as entrevistas foram desenvolvidas no sentido de resgatar dados,
memoérias de um determinado periodo, o que contribui de sobremaneira para
estabelecer um perfil do ensino praticado na época, assim como visualizar qual a
influéncia destas acbes no cenario educacional atual ou mesmo quais as
contribuicbes que estes professores e/ou educadores, a partir de suas acgoes,

propiciaram a instituigdo em foco, assim como aos alunos que la estudaram.

5.1.1 Educador 1

Em um primeiro momento, o professor que participou deste processo, a partir
de agora denominado “Educador 1” apresentou através de sua descricdo pessoal,

sua experiéncia no Patronato Agricola Manoel Barata.

Assim tomando por base seus relatos, destaca-se que o Patronato teve seu
periodo de atividades entre 1921 até 1947, sendo que a experiéncia mais importante
do entrevistado consistiu no aprendizado, na experiéncia obtida como educando.
Seu ingresso ocorreu em 1963. Naquele periodo, como sé existia o equivalente ao
antigo ginasio’, os dois primeiros anos eram de Iniciacdo agricola e os dois
seguintes anos de mestria agricola. Naquele periodo o Para, assim como a
Amazbnia possuiam 0s Unicos estabelecimentos de ensino que apresentavam em
seu curriculo os quatro anos correspondentes ao curso de nove horas de Iniciacao
de Mestria.

Com relacdo a estrutura fisica, destaca-se que no local, anteriormente ao
funcionamento do Patronato havia uma hospedaria agricola, embora direcionada a
hospedar japoneses, espanhdis e nordestinos durante o denominado “ciclo da

”2

borracha”, também foi ocupada por pessoas de varias regides da Amazonia, tendo

! Designac&o dada ao curso de ensino que correspondia as quatro Gltimas séries do ensino
de primeiro grau, atual ensino fundamental (Dicionario Michaelis, 2002).

2 Entre 1911 e 1912, “pique” da produgdo, a Amaz6nia extraiu 44 mil toneladas de borracha
de seus seringais para abastecer a industria mundial. Mas em 1915 os seringais de cultivo



funcionado também como Instituto Orfanol6gico criado em 1904, 16 anos antes da
criacdo do patronato agricola.

A instituicdo em estudo Patronato Agricola Manoel Barata € anterior ao
Instituto Lauro Sodré. Destaca-se que naquele momento, também foi criada uma
escola agricola em Ourém. Em Manaus havia apenas o curso de dois anos de
Iniciagdo Agricola, e os Amazonenses ao concluir este dois anos de estudo,
deslocavam-se para o Manoel Barata, com o0 objetivo de concluir os dois anos de
mestria agricola. Vale ressaltar que o Patronato Manoel Barata também recebia

alunos do Acre, Rondbnia e Amapa.

A politica da época era preparar os operarios agropecuarios de forma
semelhante como se preparava 0s operarios para industria e a mao de obra para o
comercio, houve essa preocupacdo desde o inicio do governo Vargas. No inicio 0s
alunos eram desamparados com tempo 0 curso ganhou status e passou atender
uma clientela maior, tanto que o exame de selecdo ficou bastante concorrido, a
demanda de alunos apresentava um indice bem alto, incompativel com a oferta, pois
recebia alunos do interior e da zona rural.

O entrevistador relata que em sua cidade natal, Monte Alegre, havia um
projeto de colonizacdo denominado: Coldnia agricola do Para Campi. O pai do
entrevistado residia na sede do municipio onde desenvolvia a funcéo de fiscal, como

também a de agricultor. Esses alunos tinham prioridade para ingressar na escola.

Os que defendem que a histéria oral seja uma técnica, geralmente, sdo
pessoas envolvidas na constituicdo e preservagdo de acervos orais. Estes
pesquisadores utilizam as fontes orais de forma esporadica, como fontes de
informacdo complementar, o que teoricamente justificaria essa postura
(FERREIRA; AMADO, 2001).

O entrevistado cita a figura do professor Humberto, em razdo do mesmo ser
seu conterraneo e terem estudado no patronato onde concluiram o curso de Mestria
Agricola, era um fim sem deixar de ser um meio, quem concluisse ja era Mestre

Agricola, sendo preparado para ser o Capataz rural. No caso de ser direcionado ao

ja rendiam 107 mil toneladas. Em 1920, ofereciam 304 mil. Em 1930 800 mil. Sete anos
depois, passaram de um milh&o de toneladas. Em 1932, a Amaz6nia ja s6 produzia sete mil
toneladas. (PINTO, 2000).



servico publico, por exemplo, no Ministério da Agricultura, trabalhariam na
manutencdo do cultivo e criacbes do ministério da agricultura, e também em
fazendas como capatazes coordenando equipes para manutencédo de animais e de
plantas.

Ao concluir o curso de Mestria Agricola ocorria outra sele¢éo, tendo por base
o desempenho e a conduta, além de uma serie de variaveis. O aluno era avaliado
por uma equipe de professores e pela direcdo da escola. Também eram ofertadas
vagas para outros estabelecimentos de ensino visando o seqienciamento que era o
curso técnico em agricultura. Ainda néo existia o Patronato Manoel Barata, mas téo
somente o curso de Mestria Agricola, equivalendo ao antigo ginasio tendo a duracao
de quatro anos. Como nédo existia na Amazoénia o curso técnico em Agricultura, para

dar prosseguimento aos estudos era necessario se deslocar para outros Estados.

O patronato agricola, como ja citado teve seu periodo de desenvolvimento
entre 1921 e 1946, posteriormente surge o Aprendizado Agricola. Citando a
importancia da instituicdo em foco, o entrevistado relata a visita do presidente da

época, Getulio Vargas.

“‘Em sete de Outubro de 1940 o presidente da republica Getulio
Vargas veio visitar o Instituto Agronémico do Norte e foi recebido na
porta pelos alunos do Aprendizado Manoel Barata. A instituicdo
reconhecia a importancia dos profissionais formados nessa area, até
porque muitos alunos depois de exercida a profissdo foram auxiliares
no préprio instituto na colonizacdo ou em projeto de pesquisa”
(Entrevistado 1).

No intuito de seguirem para outros estados, para dar continuidade aos
estudos, os alunos passavam por uma nova selecdo, eram encaminhados para 0s
estados onde havia curso técnico corresponde ao 2° grau, também havia o ginasio e
o cientifico no curso formal. J& no curso técnico era o ginasio agricola e o curso
técnico agricola.

As instituicbes citadas pertenciam ao Ministério da Agricultura desde 1921,
sendo o 6rgdo mantenedor a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinaria do
Ministério da Agricultura. Somente em 1966 passaram para 0 Ministério da
Educacéo.



Vale ressaltar que o Ministério da Agricultura possuia escolas tradicionais em
diversos Estados, sendo que os alunos eram encaminhados para escolas no Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sergipe,
Alagoas, Sao Paulo.

O entrevistado relata que ao concluir o curso de mestria agricola foi para
Bananeiras na Paraiba atuar como técnico Agricola, tendo sido contemplado com

bolsa de estudo da Superintendéncia da Amazoénia (SUDAM).

“Recebiamos incentivo para estudar porque éramos alunos carentes
vindos do interior do estado ou da zona rural, com muitos irm&os, por
exemplo, sou de origem nordestino, meus pais vieram para ca na
época da borracha, meu avl veio em 1935 e também passou por
essa hospedaria”. (Entrevistado 1)”.

Em 1967 o entrevistado deslocou-se para realizar curso técnico em

Bananeiras.

“Por infelicidade eu iniciei em margo e meu pai faleceu em maio, eu
ndo conseguir assistir o velério, pois a comunicacao era muito dificil,
quando recebi o telegrama ja tinha acontecido o enterro”.
(Entrevistado 1).

Tais escolas eram bem estruturadas, com profissionais qualificados, eram
raras e tradicionais. O entrevistado estudou na escola Vidal de Negreiros na Paraiba
que a época ja pertencia a Universidade Federal da Paraiba. Tratava-se de uma

escola tradicional e também muito bonita.

“Bananeiras € uma cidade muito bonita, com clima muito agradavel
temperado é como se fosse uma cortina para o litoral, € um clima frio,
mas passando 360 metros ja o semiarido. O professor Carlos também
cursou em Bananeiras e tinham muitos paraenses por isso tinhamos
uma boa recepcédo”. (Entrevistado 1).

Bananeiras se tornou tradicional em receber paraenses, mas havia escolas
em outros lugares, tais como: Barbacena-Minas Gerais, Novo Hamburgo-Minas
Gerais, Inconfidéncia-Minais Gerais; Uberaba-Minas Gerais, Sao Cristévao-Sergipe,
Satuba-Alagoas, Macaiba-Rio Grande do Norte, Pinheiral-Rio de Janeiro. Na
Universidade Rural do Rio de Janeiro esses alunos eram distribuidos.

Na época o entrevistado possuia a op¢ao de ir para ST? Maria no Rio Grande

do Sul, mas foi aconselhado pelo departamento de recursos humanos da SUDAM a



nao ir e escolher um local onde o clima fosse mais adequado para um paraense do

baixo rio amazonas.

Havia um subdiretor que era paraibano e me recomendou ir para
Bananeiras, pois era um clima muito ameno e era uma cidade
histérica. Em Bananeiras nunca teve uma grande base econémica, o
que ela exportava muito era intelectuais, era uma cidade muito
pequena, mais tinha uma importancia politica e intelectual muito
grande. (Entrevistado 1).

Ao concluir o curso de técnico em Bananeiras, 0s alunos passavam a ter um
contrato com a SUDAM, sendo que o mesmo nao era obrigatoério. “Eu poderia ter
prosseguido em agronomia, mas preferi retornar para o Para, por causa que eu era
orfa e minha mae tava precisando de apoio”. (Entrevistado 1)

Retornando para o Estado do Para como técnico recebeu uma proposta da
SUDAM tendo sido indicado para um projeto de pesquisa desenvolvido pela Brasil
Extrativa, a qual atuava na extracdo de 6leo de babacu. Na época havia duas
empresas em lcoaraci: a Copasa Oleos do Para S/A, e a Oleo do Brasil Extrativa. Na
época o governo brasileiro junto com o alemao e norte americano fizeram um acordo
para iniciar trabalho com a producdo de 6leo de mamona, onde o entrevistado foi
indicado como técnico para formar a primeira equipe da pesquisa de mamona.
Foram instalados os experimentos em Braganca, Cameta e Paragominas.

Na década de 70 foi instalado um campo de experimentacdo em Braganca,
Paragominas, e outro proximo a Acailandia no Maranhdo. Na EMBRAPA havia um
acompanhamento sobre os resultados do material coletado. Na época se trabalhava
com 32 variedades de mamona para estabelecer um padréo e saber qual seria mais
produtivo, qual apresentava o maior teor de 6leo, e qual melhor que se adaptava a
regido. No laboratério da fabrica de 6leo, era realizado o processamento de dleo,

sendo que o engenheiro quimico da EMBRAPA acompanhava os resultados.

Ao levar um desses resultados ao pesquisador da EMBRAPA, fui
apresentado para o diretor Dr. Joaquim Rodrigues Lopes que era o
atual diretor da Instituicio Manoel Barata que elogiou meu trabalho e
me convidou para atuar na escola Manoel Barata, tenho o costume de
falar que onde tenho o corddo umbilical enterrado.

Apos ter trabalhado todo o ano de 1970 o entrevistado ingressou na faculdade
de Ciéncias Agrarias, horario integral, com duracdo de oito horas. A faculdade foi

iniciada em 1971 e no meio do ano passou a lecionar praticas agricola, pois ja havia



feito no primeiro semestre uma espécie de pequeno vestibular, sendo o curso
denominado de suficiéncia que selecionava universitarios de ciéncias agrarias,
bioldgicas e exatas para lecionar ciéncias fisicas e bioldgica disciplinas que fazia m
parte da grade curricular do ginasio. Em razdo de ser técnico e licenciado, foi
convidado, em meados de 1971, para lecionar ciéncias para o ginasio, estava sendo
eliminada uma turma e iniciada nova turma de técnico, era um trabalho paulatino

para implantacéo do curso técnico.

O professor Ferreira era da ultima turma de Ginasio, passei lecionar
na turma dele, Em seguida houve uma transferéncia de um professor
para escola do Maranh&o e fui convidado para lecionar no seu lugar
com disciplina Agricultura pratica, aceitei passei a lecionar para o
curso técnico agricultura pratica e no ginasio ciéncias, completei o
curso em 1971 e foi a mudancga para Castanhal. (entrevistado 1).

O aprendizado agricola no Patronato Manoel Barata poderia ser classificado
como um real aprendizado, pois apresentava um regime de internato envolvendo o
convivio de aproximadamente duas centenas de alunos. Para que houvesse uma
convivéncia pacifica harmonica e respeitosa era necessario imposicdo de normas de
conduta.

Havia um quadro colocado no hall de entrada em ordem decrescente: muito
bom, bom, regular, ma, muito ma e péssima. Para cada acdo considerada
indisciplinar era apresentado um determinado nimero de pontos. A medida que os
pontos se perdiam ia se formando o curriculo escolar das pessoas. Quem tivesse
uma conduta muita ma, ma ou péssima recebia determinadas punicdes, tais como:

direito a saidas, suspenséo e se reiteradamente ocorressem eram desligados.

“Por ser um aprendizado trabalhava com carater, boas maneiras. Por
exemplo, se fosse para o café e deixasse a cama desarrumada
quando passasse a inspetora de alunos ela anotava a ocorréncia no
boletim. E a noite eles “cantavam” o boletim, e quem nao arrumava a
cama perdia determinados pontos. Essa rotina quase militar por um
lado era muito rigida por outro lado ajudava na afirmacgédo do carater.
(Entrevistado 1)

Tais escolas funcionavam em trés turnos, em Outeiro-PA geralmente, a rigor
a escola agricola Manoel barata, depois se tornou ginasio agricola Manoel barata

funcionando da seguinte forma: a educacéo fisica acontecia antes do café, entre



5h30min a 6h30min, em seguida tomava-se banho e seguia para o café que
encerrava as 7h .

As aulas tinham inicio, pontualmente as 7h. Essas eram alternadas com os
trabalhos de campo veterinario, agricultura préatica, zootecnia, existindo ainda
industrias rurais, beneficiamento de farinha. Tais escolas eram bem equipadas,

existindo anteriormente carpintaria, sapataria.

Para se ter uma idéia quando o professor dizia que a chamada iria ser
15 minutos depois na praia e distancia entre a escola era
aproximadamente 2 km, e nos saimos correndo, mas iamos satisfeito
fazer educacédo fisica na praia logo cedo, depois tomavamos um
banho na praia. Até hoje sou apaixonado por essa praia, falta s6 um
trabalho maior de educac¢do ambiental l4. (Entrevistado 1).

O cotidiano das atividades na escola podem ser descritas da seguinte forma:
No primeiro expediente da manha havia a prética, o canto e a tarde cultura geral;
historia, geografia, inglés, francés, gramatica, portugués, matematica e ciéncias;
Consta na grade curricular folga para futebol e demais modalidades de esporte,
inclusive a escola foi campea paraense de jogos ginasio colegial em 1962 e1966.

O Colégio disputava com escolas de 2° grau, como: Paes de Carvalho,
Magalhdes Barata, Avertano Rocha em Icoaraci. Dentre as modalidades esportivas
incluem-se: lancamento de disco; salto a distancia, lancamento com vara, dardo,

salto em altura.

Existia uma quadra de esporte moderna quando eu estudava no 3°
ano ginasial, no 1° ano de mestria agricola na época do diretor
Deodoro de Andrade que foi construido uma quadra polivalente, nés
levAvamos areia da praia pra poder fazer educacéo fisica. Quando
terminavamos o 2° turno iamos para o jantar apds existia o 3° turno
que era o estudo noturno obrigatério, que era para repassar a matéria
por responsabilidade prépria, com colega etc...

Das 20h30mn as 22h havia frequéncia ao saldo civico, cessdo de cinema,
maquinas portateis de projecdes vindas dos EUA. Filmes de faroeste eram alugados
no Para Amazon, localizado em Belém, na Governador José Malcher, proximo a
praca da Republica esquina com a Tiradentes. Naquele local existia um cinema que
ja havia fechado possuindo um bom acervo de filmes. Através de autorizacéo

alugavam-se filmes de faroeste.



Um colega nosso aprendeu a projetar, eram maquinas excelentes,
importadas, usadas na durante a 2° guerra mundial. Nos cobravamos
ingressos de quem vinha da colénia, € nos mesmo pagavamos
ingressos a um preco pequeno mais suficiente para alugar de
novo.Conseguimos filmes nas embaixadas. Durante um dia da
semana eram filmes, nos outros eram outras atividades: ténis de
mesa, xadrez, jogo de palavras. (Entrevistado 1).

As 22 h todos deveriam se recolher, apos o toque, pois em seguida as luzes

se apagavam. Os geradores funcionavam até esse horario. A energia s6 passou a

ser distribuida no final da década de 70, mas havia escolas que possuiam

geradores.

O ato de lembrar, de contar as histérias, faz com que se possa entender o

cotidiano do espaco em que um determinado individuo reside, ou seja, de que forma

0 espaco da cidade se introduz no contexto socio-cultural do mesmo. Segundo

Lacerda (1999, p. 202):

N&o se pode investigar a histéria de uma cidade desconhecendo os
significados que os seus habitantes atribui a sua experiéncia
cotidiana. Nesse sentido é o variado conjunto dessas relagfes sociais
que nos permite, compreender essas varias vivéncias. Nesse caso o
espaco citadinho deixa de ser o espaco tdo somente das ruas, das
casas, da estacdo, da igreja matriz, da praca e passa a ser pensada e
compreendida como um espaco singular onde a experiéncia social &
gestada e igualmente composta pelos tramites da memaria mediante
0 ato de lembrar e esquecer.

Observa-se que com base nos depoimentos dos professores da Instituicdo é

realizado um resgate da memoéria da escola.

Outro fator que ndo pode ser desconsiderado € a importancia da
historia oral, da articulagdo entre memoéria e historia, em, - da
Introducdo — o prazer da histéria em memdria ou experiéncia de
saberes — o0 autor Marcos Anténio da Silva auxilia na reflexdo sobre a
articulacdo entre memoria e a histéria, explicando que isso nédo
significa reduzir os dois termos a condigdo de sinbnimos, salientando,
a dependéncia reciproca de ambas e sua densidade como prética
social. Ele evidencia a influéncia do tedrico como garantia preliminar,
isto é, anterior a reflexdo sobre experiéncias especificas do
pensamento. Assim “a memoéria € um importante referencial da
reflexao histdrica, num processo de esclarecimento reciproca que néao
se beneficiara pelo refor¢co a novas hierarquias e preconceitos entre
as partes nele envolvidas” (SILVA, 2004, p. 12-13).



Tomando por base o discurso do entrevistado, observa-se um curso que era
tdo importante passou a ser um apéndice de outros cursos. A mudanca para
Castanhal foi de suma importancia, pois Castanhal foi escolhida pelo INCRA como

um municipio modelo, e Outeiro aumentou sua importancia de Balneario.

Sugeri ao Ministério da Agricultura e ao Ministério da Educacéo que
aquele lugar seria um lugar ideal para instalacéo de pesca, pois nos
estamos no maior estuario amazobnico e a ilha de Outeiro ta
encravada na Baia do Guajara no portal atlantico. (Entrevistado 1).

J& atuando em Outeiro e cursando em agronomia e considerando o horario
integral que a faculdade de ciéncias agrarias exigia foi necesséario cancelar o curso.
Posteriormente o entrevistado realizou licenciatura, em razdo do fato da lei 5602
exigir que para lecionar 0 2° grau seria necessario ter licenciatura plena. A opcao por
licenciatura se deu em razdo da oportunidade fornecida pelo convénio UFPA e
Faculdade de Ciéncias Agréarias do Parda, oportunidade esta proporcionada a varios

professores de varias escolas do Brasil cursarem licenciatura.

Nos fizemos aqui, eu fiz junto com professor Ferreira, professor
Adamor, professor Emanuel, professor Nilson, professor Jose Ferreira
que foi meu aluno passou a ser meu colega, nessa época ele ja
trabalhava mas passou a ser efetivo colega quando passamos a
cursamos licenciatura juntos da escola agro técnica federal na época,
professor Leonardo que néo era professor, porque ndo era da escola
s6 se tornou depois que cursou licenciatura no nossa turma, e eu que
completava o curso de agro técnica através da UFPA mas todo a
parte técnica, a grade curricular foi pela faculdades de ciéncias
agrérias. (Entrevistado 1).

O entrevistado cita a participacao do professor Kalil. “Ele era professor
estatutario”. Quando deu inicio ao magistério existiam dois tipos: estatutarios que
era o professor Assuncéo, professor Renato Moura, professor Kalil, também havia
um professor contratado horista. O salario era pago por hora, alguns dos

professores, inclusive o entrevistado, passaram nove meses sem receber.

Costumo dizer que comecei com uma gestacdo, mas eu ja trabalhava
desde 1971, fazia bico a noite... Dava trés horas de aulas pedia logo
um vale para as escolas particulares. Minha mulher j& era professora
do SESI e ia levando.

O entrevistado, durante todo este periodo morou em Icoaraci.



Nunca consegui sair até hoje. Sou pai de trés filhos formados, a mais
velha, uma médica brilhante, faltavam trés dias para voltar para o
Para, depois de ter feito residéncia, depois do titulo de cirurgia e
obstetra, concursada em Campinas, foi convidada a trabalhar na
Escola de Medicina da UFPA... Meu segundo filho é bidlogo mestre,
pesquisador da Embrapa. Doutorando na Franca. A mais nova € juiza
trabalha em Castanhal. (Entrevistado 1).

Tratando da qualidade do trabalho do professor Assuncdo, o entrevistado
relata que este era uma personalidade muito importante, muito humano, culto,

impressionante. Um sabio.

Quando faltava um professor de historia ou portugués nés
vibrdvamos, pois ele daria aula. Ele era o secretario escolar, ele
coordenava os professores. Trabalhava em Outeiro, mas continuou
em Castanhal. Tinha um laboratério de ciéncias, muito bem equipado,
ele ministrava ciéncias para a gente. Quando era aula de portugués
porque ele era orador nato. FicAvamos comovidos. (Entrevistado 1).

Observa-se que neste periodo ndo havia a pratica de enviar os alunos para
casa na falta de professor. Quando um professor estava ausente havia o substituto.
Abordando sobre a estrutura da area do Outeiro, lembra-se que esta era
naturalmente coberta por arvores frutiferas. Cotijuba tinha o Educandario Nogueira
Lima, de base correcional, para os alunos ditos infratores, o patronato em um
determinado periodo também recebeu alunos nesse sentido, tidos como carentes.
Segundo Gondra & Schueler (2008), a histéria da Educacdo Brasileira
demonstra que, desde o século XIX, em varias localidades do pais, houve intensos
debates sobre a implantacdo de uma rede de instituicdes publicas e particulares de
educacdo, assisténcia, abrigo e/ou asilamento dos individuos. Observam-se ai
iniciativas concretas, possibilitadas pela emergéncia de dispositivos disciplinares
oficiais de normalizacéo dos individuos e suas condutas, descortinavam-se as inter-
relacbes entre 0os processos de estruturacédo do Estado e a constituicdo da instrugao
primaria como direito, e dever, de cidadania, numa sociedade hierarquica, desigual e
escravista.
A trajetoria dos sistemas de internatos nos sinaliza que o Brasil possui uma
longa tradicdo de internacdo de criancas e jovens em instituicbes asilares, a
esmagadora maioria filhos dos setores pauperizados da sociedade, que passaram
pela experiéncia de educacdo longe de suas familias e comunidades. Desde o

periodo colonial, foram criados no pais colégios internos, seminarios,



asilos, escolas de aprendizes artifices, educandarios, reformatérios, dentre
outras modalidades institucionais surgidas.

Segundo Gordo (2002), o Educandario Nogueira de Faria, foi planejado para
desenvolver atividades de cunho educativo, objetivando obrigar e corrigir, impedindo
assim gue os menores viessem a enveredar pelos caminhos da criminalidade. No
entanto, no decorrer nos tempos, as praticas pedagogicas transformaram-se em um
sistema de regras e humilhacgdes.

No governo de Alexandre Zacarias de Assumpcéao (1951-1956), foi realizado
uma reforma no sistema penitenciario do estado, onde na llha foi criado um presidio
localizado no estremo norte da llha, num espaco até hoje denominado Pedra Branca
que fica na Ponta de Baixo (na linguagem dos populares).

O reformatdrio passou por reformas na década de 1963 e declinava desde o
afastamento de seu fundador e durante os sucessivos governos vividos no Para o
reformatério foi definhando até que no governo do Major Alacid da Silva Nunes
(1966-1971) virou um presidio, uma colbénia penal que so foi desativada no governo
de Aloysio da Costa Chaves (1975-1978), pois 0 mesmo construiu em 1977, a
penitenciaria Fernando Guilhon, na vila de Americano, em Santa Izabel.

Tratando das praticas pedagdgicas desenvolvidas em Outeiro, 0 entrevistado
aborda a existéncia de um codigo disciplinar. No quadro funcional havia o que era
denominado de inspetor de aluno. Tanto o cozinheiro, como o capataz rural,

trabalhador, todos exerciam uma funcéo disciplinadora.

Se no6s iamos levar roupar na lavanderia ndo podiamos cometer
nenhum tipo de ato que pudesse ofender, por exemplo, 0 roupeiro, ou
cozinheiro se houvesse ela ja disciplinava, o copeiro, cozinheiro vinha
comida da cozinha servia a comida na mesa inicialmente depois que
passou a ser nos bandejbes, na cabeceira da mesa ficava uma aluno
normalmente do ultimo ano para servir, para dividir goiabada,cortar
péo...

A questdo da indisciplina na realidade contemporanea das escolas € bem
sentida. A figura do inspetor ja foi abolida.

O termo pedagdgico nem existia na época, tampouco havia o processo de
orientacdo educacional ou supervisdo com profissional. O diretor, hoje gestor, era
um engenheiro agrbnomo que pertencia ao Ministério da Agricultura quadro
funcional, os professores eram professores de formacao de cada disciplina: filosofia,

histdria, portugués, geografia e matematica.



bY

Com relacdo a aula de cultura técnica esta era exercida por técnicos,
agrbnomos e veterinarios que trabalhavam, atuavam na area. O professor de higiene
era 0 médico, porque havia no local médico, enfermaria, dentista. Todos o0s
profissionais de salde estavam presentes na Instituicdo. Vale ressaltar a presenca
de outros profissionais, como: carpinteiro, marceneiro, bombeiro hidréulico,
cozinheiro, eletricista.

Apesar da presenca destes profissionais, ndo havia aulas de carpintaria, mas
os alunos auxiliavam os carpinteiros, quando escalados. Nao fazia parte da pratica
curricular. Nesta, estava presente apenas agricultura, veterinaria e criagdo de

animais domésticos, hoje denominada de zootecnia.

Quando vim para Castanhal a escola era auto-suficiente em leite,
carne bovina, suina e aves. Eu tive a oportunidade de auxiliar prof.
Ferreira que foi meu aluno, meu colega e primeiro ex-aluno diretor, na
expansdo de projetos como de galinha caipira, galinha da angola e
piscicultura. (Entrevistado 1).

Abordando a questéo relativa ao incubatorio, o entrevistado ressalta que teve
a oportunidade de ter sido coordenador da escola fazenda durante o periodo
compreendido entre 1979 a 1992. No processo de instalacdo do incubatoério, o
mesmo teve trouxe para o local o gado leiteiro que havia sido premiado na
exposicao em Alagoas.

No processo de ensino observava-se a alternancia entre a cultura geral e a
cultura técnica. Havia praticas agricolas na horta e em algumas areas de pomar,
também denominada de zootecnia. Este cenario permaneceu durante quatro anos,
em razao do fato da escola pertencer ao Ministério da Agricultura, sendo que o
orgdo que matinha o projeto era a Superintendéncia de Ensino Agricola e
Veterinario. A sede se encontrava na Avenida Almirante Barroso. Ressalta-se que
no Ministério da agricultura existiam granjas. No bairro do entroncamento, por
exemplo, havia a granja denominada Santa Lucia, ligada ao Ministério da
Agricultura, assim com a Embrapa que também pertencia aquele Ministério.

No matadouro do Maguari eram ministradas aulas praticas de veterinaria. Ao
final do curso era realizada uma excurséo para Braganca, pois na sede local haviam
alojamentos para receber os estudantes.

O slogan do processo de ensino, conforme relata o entrevistado era: “Fazer

para aprender e aprender fazendo”.



Em 1969 quando ainda era aluno do curso de técnico em Bananeiras
houve o primeiro curso sobre escola fazenda, professores nossos em
Bananeiras freqlientavam. L4 eu comecei a ter nocdo de escola
fazenda, ainda durante o curso técnico. Quando houve uma turma
ainda em carater experimental em Outeiro tive a oportunidade de ser
um dos pioneiros. Quando fui contratado, fui supervisionar toda parte
dos projetos agricola, inclusive fora da escola. A cooperativa
financiava ate fora da escola. A primeira turma foi formada ainda em
Outeiro. (Entrevistado 1)

De acordo com Falcéo Filho (2006), € preciso reconhecer o papel preponderante
do professor, entre todos os profissionais da escola, no alcance da qualidade do ensino.
Essa razéo pela qual o atendimento as necessidades dos alunos deve ser feito atraves
da acdo direta dos docentes, ndo somente por caber a eles a responsabilidade
primordial, mas ndo a Unica, pelo éxito ou fracasso do processo ensino-aprendizagem,
mas também por ser o professor o profissional que melhor conhece o aluno, suas
potencialidades e suas limitacBes. Portanto, qualquer acdo que busque a qualidade de
ensino, se nao for desencadeada por intermédio dos professores, estara fadada ao
fracasso.

O entrevistado 1 relembra as dificuldades que enfrentava para chegar ao
Patronato Agricola Manoel Barata diante da imensidao do rio Maguari e para que
esta jornada fosse cumprida era necessario realizar a travessia pelo rio que era feita
em botes e posteriormente motor de popa, denominado de rabetas. Também eram

utilizados botes de remo e de competicao.

Quando era dia de saida vinha um boteiro auxiliar para saida. Os
botes eram da escola; Sé quando tinha uma quantidade muito grande
de pessoas é que vinha um boteiro para ajudar. Todos os dias pela
manha ficavam na garagem em Icoaraci, onde ficavam o6nibus e
atravessavam de botes. Mas quando saiamos nos finais de semana,
permitiam sair, famos andando, atravessavamos aquele rio pra
Icoaraci nadando. Era puro lazer.

Ao ser indagado se havia preparo para estas atividades, considerando que
este ndo era o objetivo da Escola, o entrevistado afirma que mesmo se tratando de
uma escola sem esse objetivo, “era um fim sem deixar de ser um meio”
(Entrevistado 1).

Seria possivel que todos os envolvidos prosseguissem em outras areas,
considerando que as formacOes eram as mais diversas, valendo destacar agrarias,

agronomia, veterinaria, além de zootecnia e engenharia de pesca. Havia condi¢cdes



dos envolvidos buscarem outras possibilidades, pois tinham condigbes de competir,
obter bolsas de estudo, mas a dedicacdo, o amor pelo trabalho desenvolvido fazia

com que todos permanecessem.

E necessario reconhecer que a escola € um tipo de organizagdo onde
todas as atividades sdo complementares ou suplementares, isto €,
nenhuma atividade especifica, é capaz, sozinha, de alcancar os objetivos
a que se propde. Isto implica na admissao, por parte do diretor, de que
suas acles sejam planejadas, organizadas e implementadas de forma
compartiihada com os demais profissionais da escola, pois somente
dessa forma, ele podera captar as idéias de todos os profissionais e com
eles, em conjunto, desenvolver uma acdo participativa; Comprometer
todos os profissionais com os objetivos da busca da qualidade na escola.
(FALCAO FILHO: 2006, p. 52)

O entrevistado relata, inclusive, que foi convidado para trabalhar em Outeiro
na escola fazenda. A experiéncia mais fascinante, segundo a visdo do mesmo, ja
ocorrida no Brasil: associar educacdo-aprendizagem, producdo e preservacao. O
sistema era de escola fazenda, mas que infelizmente por questdes de ordem
politica, porque as acdes sdo técnicas as decisbes sao politicas, ndo houve
continuidade.

O sistema escola fazenda visava preparar o profissional para ser um modelo
na produgdo. Diversos profissionais de renome vieram deste processo. O
entrevistado cita um problema vivido por um aluno que possuia paralisia infantil, e
que por tal razdo foi recusado, gerando uma das primeiras discussdes no conselho
de professores. A alegacdo era de que o mesmo ndo poderia ser técnico. “Quando
ele chegou aqui e comecgou a produzir, todos ficaram abismados com a quantidade
produzida”. (entrevistado 1)

Segundo Batista (2002), a concepcdo anterior centrada nos fatores
congeénitos, na possibilidade de agrupar os educandos com a mesma deficiéncia em
uma mesma sala ou nos mesmos centros educacionais especificos e na estabilidade
do tempo, deu lugar a uma nova visdo em que néo se estuda a deficiéncia como um
fenbmeno autbnomo, somente proprio do aluno. Nesse contexto, a deficiéncia passa
a ser considerada em reacdo em relagdo aos fatores ambientais e a resposta
educacional mais adequada. Comeca-se a observar a maior ou menor deficiéncia
vinculada estreitamente a maior ou menor capacidade do sistema educacional em
proporcionar respostas e recursos apropriados. Em outras palavras, a deficiéncia é

estabelecida ou agravada em fungéo da resposta educacional.



Pela manhd, logo cedo, cada aluno tomava conta do seu projeto.
Havia alterndncia. Uma semana o projeto era de pratica e producgéo e
pertencia a determinado aluno na outra ja pertencia a escola. Ai
comecgou acontecer o seguinte: qualquer profissional incompetente
ficava descoberto. Porque se o projeto do aluno produzisse melhor do
que o do professor, era preciso que o professor tivesse competéncia,
vocacdo. Agora 0 aluno jamais ia se esforcar tanto no projeto da
escola como no seu proéprio, esse € 0 espirito da coisa e isso veio da
filosofia da escola: trabalho cooperativismo e Laboratério de pratica e
producéo. (Entrevistado 1).

Durante treze anos o entrevistado coordenou a escola fazenda, enquanto
outro profissional (Entrevistado 4) coordenava a cooperativa. O entrevistado afirma
gue esse processo nao é novo “participamos da elaboragc&o, uma cooperativa-escola
que financiava o projeto do aluno, em termo comodato®, havia 154 tratores, animais
matrizes suinas bovinas...”. (Entrevistado 1).

Ressalta-se que na década de 90 ocorria a venda da producdo da
cooperativa-escola na propria escola. Também havia a época, um stand da

cooperativa na Ceasa de Castanhal.

5.1.2 Entrevistado 2

Com relacao ao Entrevistado 2, foi abordada sua trajetéria na Escola em foco.
Inicialmente buscaram-se informacfes sobre o papel exercido como professor. Ele
relata que na época o professor orientador de disciplina era o professor Renato
Moura, Presidente do Conselho. O processo era extremamente rigido. Havia a
necessidade de se alcancar um total de 320 pontos no quesito disciplina. Caso esta
pontuacdo nao fosse alcancada o aluno ficava com um péssimo conceito.

A turma era composta por quarenta (40) alunos, a salas eram grandes,
espacosas, possuindo mais de dez (10) metros. Cada aluno era separado a uma
distancia de um (1) metro. Caso algum dos alunos modificasse esta disposicao
recebia nota zero de imediato. Com relagdo a cola a rigidez era consideravel. O
Renato Moura, citado pelo Entrevistado 2, era professor de matematica e
coordenador da disciplina. Quaisquer movimento suspeito durante a realizacdo das

provas era zero, mas ele dava uma nova chance ao aluno. Vale ressaltar que nao

® Empréstimo gratuito de coisa ndo fungivel, a qual deve ser restituida no tempo
convencionado.



havia prova mensal s6 teste semanal. Ndo denominavam de prova, mas sim de
testes: portugués, matematica, historia...

Neste cenario, é importante esclarecer que o compromisso com a qualidade na
escola e, em cada um dos seus setores em particular, deve ser uma preocupacao
permanente, € fundamental que se saiba a qualquer momento os niveis de qualidade
das ac¢bes que séo desenvolvidas, para que se possa manter aquelas que produzem os
resultados desejados e alterar as que ndo correspondem ao esperado; ou seja, as
acOes e os resultados de todos na escola precisam ser continuamente avaliados, pois
se nao houver avaliacdo, ndo havera possibilidade de melhorias.

De acordo com Falcao Filho (2006), a avaliacdo na escola sempre foi um tema
qgue disse respeito exclusivamente ao aluno e a sua aprendizagem. Palestras, cursos,
encontros, congressos, sucedem-se com a intencdo de estudar, discutir e esclarecer
aspectos teoricos e praticos a respeito da avaliagdo dos alunos pelo professor e, assim
diversas vertentes abordadas, condiciona-se fortemente o assunto “avaliacdo na escola”
a um determinado momento da relacdo professor-aluno: avaliacdo da aprendizagem.

Tal enfoque privilegiado acaba por excluir outras partes, igualmente importantes,
gue condicionam a avaliacdo da aprendizagem do aluno, pelo professor, senao
vejamos: A avaliacdo do aluno é a verificagdo de sua aprendizagem e esta é
consequéncia, principalmente do ensino que lhe é ministrado; logo, a avaliacdo da
aprendizagem implica na avaliacdo do ensino.

O ensino ministrado pelo professor € consequéncia, principalmente, da sua
formacdo, das condicbes de trabalho oferecidas pela escola, bem como dos seus
valores e principios, que refletem uma concepc¢do de sociedade, educacao e ensino;
logo a avaliagdo do ensino implica na avaliagdo do professor e inclui a avaliagcdo da sua
formacdo e das suas condicbes de trabalho; A avaliacdo das condi¢cdes de trabalho do
professor implica na avaliacdo da escola e, consequentemente, de seu Corpo Técnico-
Administrativo: diretores, supervisores, orientadores, coordenadores, etc.

Vé-se, pois, que a avaliacdo da aprendizagem deve ser considerada como parte
de um processo mais abrangente, multifacetado, a ser desenvolvido na escola, por
diversos agentes e setores. Consequentemente, a busca da qualidade do ensino
pressupde a existéncia, na escola, de um processo de avaliacdo, sob o ponto de vista
qualitativo e quantitativo, das ac¢cOes de todos aqueles que se vinculam direta ou

indiretamente ao ensino.



No que se refere ao cotidiano da Escola, o entrevistado relata que entre 6h e
7h era servido o café da manha. As aulas tinham inicio as 7h30min e perduravam
até 11h30min. Havia um intervalo de 45 minutos. Pela manhd as aulas eram
praticas, sendo ministradas no campo e a tarde as aulas eram tedricas.

Durante as aulas praticas, os alunos preparavam canteiros, rogavam muito. A
maioria possuia calos nas méos, pois ndo tinha luva. Os instrumentos de trabalho
eram enxadas, tercado, foice... Vale esclarecer que a producdo era utilizada na
prépria Escola, doada ao refeitorio.

O entrevistado permaneceu na Escola durante a 12, 22, 32 e 42 série ginasial.
Permaneceu ainda por mais um ano, em razao de ter adquirido tuberculose, o0 que o
fez repetir a Gltima série.

A doenca foi adquirida em funcdo dos cigarros consumidos. O entrevistado
fumava cigarro, tabaco, escondido, e quando era flagrado perdia cinco (5) pontos.

No que se refere ao processo de internato, muitos estudantes, principalmente
a noite, fugiam. “Quem namorava fugia, quem n&o namorava ficava no colégio”
(Entrevistado 2). Os alunos falavam com o vigia noturno e ele ja sabia quem iria fugir
quem iria para colbnia, Outeiro, na época, era chamado de colbnia. Vale ressaltar
gue nao havia propina para estas fugas. Os alunos nao poderiam, de forma alguma,
ofender um funcionario, no caso, o vigia. A fuga era para a Vila de Outeiro e quando
havia festa em Icoaraci, os alunos atravessavam nadando.

Dentre os professores, o Entrevistado 2 recorda dos seguintes professores:
Renato Moura, Afonso Kalil filho, Assuncéo, professora Hilda, que era professora da
disciplina zootecnia veterinaria.

Quanto as disciplinas havia: portugués, matematica, histéria, geografia,
educacado artistica, onde os alunos recebiam aula de canto orfebnico, ministrada
pela professora Yolanda Leduc Peralta. H4 um colégio estadual com seu nome. Ela
foi pioneira na escola. Dentre as demais disciplinas, vale citar agricultura, zootecnia,
nocdes de veterinaria.

A disciplina Portugués era ministrada pelo professor Kalil, Matemética pelo
Renato Moura, Geografia pelo professor Assuncéo, historia pelo Rui. O Entrevistado
esclarece que o professor Kalil depois passou a ser seu colega de profissao.

Sendo professor de Quimica, o entrevistado 2 é indagado sobre esta
habilidade. Na verdade o entrevistado, visava prestar vestibular para agronomia,

mas como tinha muita facilidade para aprender quimica, um colega recomendou



para que ele fizesse quimica. “Fiz vestibular dois (2) anos para agronomia, mas nao
passei, quando foi no 3° ano passei em quimica”.

O periodo denominado de cientifico, hoje ensino médio, foi cursado No
Colégio Vidal de Negreiros, na Paraiba. Como a Escola (Patronato) s6 oferecia
sequéncia do curso no nordeste ou no sul, o entrevistado permaneceu na Paraiba
por trés (3) anos, desenvolvendo o curso de técnico agricola.

O processo de internato na Paraiba era semelhante ao do Patronato. Havia
horta, plantava-se, eram desenvolvidas atividades relacionadas a pecuaria,

zootecnia e veterinaria.

5.1.3 Entrevistado 3

Professor Emanuel Mendes Brito, nasceu em 23 de fevereiro de 1933, em
Outeiro, na area pertencente ao Patronato Agricola Manoel Barata. Seus pais
chamavam-se Méario Bras Magno de Brito e Luiza Mendes Brito. Atualmente reside
em Castanhal e é casado com a senhora Maria do Socorro Costa de Brito com quem
possui 6 filhos: Maximiniano José Costa de Brito, Técnico em Agropecuaria, Paulo
Edson, engenheiro Agronomo, M2 Luiza Costa de Brito Azevedo, empresaria, Marcia

Cristina, contadora, Emmanuel Costa de Brito e M2 do Socorro Parizota, professora.

Em Outeiro ainda tem remanescente desse pessoal. O meu avoé trabalhou la.
Depois que ele recebia aquele pessoal, quando estavam mais ou menos adaptados
ao sistema, a regido, ele vinha trazer, pegava as familias e vinha trazer porque a
regido bragantina comecava em Ananindeua, antigamente a regido bragantina era
de Ananindeua pra frente. Entdo ele trazia aquele pessoal e ia colocando naqueles

assentamentos.

Deixa eu fazer uma critica porgue o0s nordestinos chegaram aqui e
devastaram. Porque vocé vé, vocé vai daqui a Braganca, ndo vé uma mata mais. S6

€ poeira baixa porque eles acabaram tudo.

Entdo depois disso foi que veio a Escola Agricola. Meu avo trabalhou la na
Escola Agricola também, ele era velho, trabalhava la, cortava lenha pra cozinha,

tratava dos animais... eu ainda me lembro bem do meu avé, que eu ia levar a



carteira pra ele Ia no estabulo. Ele tomava café, fez uma “quengazinha” de coco.

Aquela parte dura do coco ele linchou bem, limpou, e tomava café naquilo.

O meu avl, depois que ele morreu acabou, porque ndo tinha previdéncia
como tem hoje. A minha avo foi lavadeira da Escola Agricola, que naquele tempo o
aluno vinha com um calcaozinho ai do interior, uma camisinha, tinha creme dental
pros dentes, escova, sapato, tinha tudo. Na escola tinha ferreiro, mestre seleiro, que
era o sapateiro, marceneiro e tinha o carpinteiro, os alunos passavam ali pra pegar

experiéncia.

Depois que meu avd morreu, minha avo também j& velha saiu da lavanderia.
NOs ficamos no meio da ... a uns trezentos metros da cozinha da escola. Mordvamos
la naqguele tempo que acho que era hospedaria aqui de imigrantes, meu avd
morando l4. Meu avd era de Mosqueiro. Entdo n6s moravamos ali, e quando foi um
tempo um diretor 1&, ndo sei qual foi deles, quis tirar 0 meu avd de l4, mas nao
conseguiu porque tinha a “lei do Capiao”. Moramos la, meu avd criou os filhos
todinhos 14, inclusive os netos, que eu nasci la. Nasci na escola, ali a uns trezentos
metros da cozinha. Comi muito feijdo daquela escola, brinquei muito ali. Entéo,
depois disso, figuei com minha avé e uma tia. Minha m&e morreu e meu pai foi pro

Marajo e desapareceu.

Tinha essas escolazinhas particular e eu ndo conseguia, estudava pouco,
depois vim estudar em Icoaraci. Consegui estudar um pouco. Fiz a terceira série que
era com curso comercial, ginasio comercial. Quando foi em 1955 eu fui pro exército
ai parei de estudar. Passei onze meses no exeército. Fui cabo. Fiz um curso pra
cabo, passei. Depois de la vim pra trabalhar no INCRA, procurando emprego pro
INCRA achei ... seringueira. Passei no INCRA nao sei se foi um ano ou dois anos, ai
depois eu vim pro servico florestal. Meu tio disse, olha eu vou te tirar de la, porque
era la na beira do Guama o meu trabalho, ai eu vim pro servico florestal, era na
Magalhdes Barata n° 61, ainda me lembro até hoje, passei ndo me lembro quantos

anos na florestal.

L& na escola tinha um capataz que brigou com o diretor, o diretor era um cara
muito chato mesmo. Era o Joaquim Cardoso de Miranda. Os diretores que eu tenho
lembranca: primeiro Canario, primeiro diretor, depois veio o Augustinho Vale, depois
veio o Vicente Rangel, depois veio o Carlos Nepomuceno. Entdo, depois desse teve



uma porgdo de diretores que passavam poucos meses, até que chegou o Joaquim
Cardoso de Miranda, esse passou, se ndo me falha a meméria, uns dezessete anos
na escola. Casava e batizava la. Ele que mandava em tudo. Ainda tinha uma histéria
qgue ele devolvia até verba, chegava a fazer economia. Eu, como capataz la na
escola, cansei de ir com o pessoal fazer um buraco, um fosso, pra enterrar lata de
conserva, lata vazia. Os alunos comiam conserva. Teve um tempo que eles
pegavam a latinha, botavam em cima do fogdo assim pra esquentar e ia a latinha na
mesa. Na mesa tinha um cabeceira 14 que cortava as fatiazinhas pra comer com

arroz, feijao, macarrao.

Fiquei trabalhando como capataz no Patronato em Outeiro. No INCRA eu néo
tinha classificacdo. Eu fui pra Escola Agricola depois do florestal, porque no florestal
eu era contratado, ndo tinha classificacdo, ai veio uma lei ai eles ampararam todo
mundo, passei a ser funcionario, mesmo, publico. Entdo nessa minha classificacéo
veio como capataz, quando eu fui pra escola ja fui como capataz. Por que eu fui pra
la? Porque tinha esse que brigou com o diretor, ele queria sair de 14, ndo tinha mais
como se encontrar com o diretor pra conversar. Ele queria sair e falou comigo uma
vez la em Outeiro mesmo, tinha casa por la. Ele disse assim: vocé ndo quer vir pra
ca pra escola? Eu t6 com um problema com o diretor ai, a gente faz uma troca. Eu
disse: ta, pode até fazer rapaz. Eu estava em Castanhal, ndo tem aquele florestal 1a
na... eu era chefe la. Tinha uns quatro ou cinco trabalhadores la.

Quando foi uma tarde, quase a noitinha, chegou o capataz la dizendo: ei,
chegou a resposta daquilo e tu ja ta incluido Ia. Na bagagem que tu leva daqui, que
eu venho de |4, tu vai daqui dentro do caminhdo. Eu ndo queria vir mais porque eu
tinha uma namorada la, mas nao tinha jeito. Dai eu fui pra la. Entdo essa foi a minha
ida. Passei 14, também néo tive bons relacionamentos com o diretor. Ele era muito

enjoado, tinha psicose eu acho.

Eu morei la do outro lado do rio, depois de subir aquela rampa. Ali nhaquele
trapiste, atravessava, minha casa mais em cima, ficava do lado de Icoaraci, porque
Outeiro é uma ilha. Eu atravessava todo dia vinha de manha e voltava a noite,

almogava em casa.

N&do me lembro qual foi a data que chegou esse Miranda la, mas eu me

lembro quando ele saiu. Entdo, quando foi um belo dia, apareceu la o Jarbas



Passarinho, um cara legal, conversando com os alunos ali e tal. Eu ja era aluno da
escola porque tinha um diretor que era muito meu amigo, Jorge Andrade, ele disse:
Mano, tu vai estudar, tu € capataz mas eu vou te fazer guarda de aluno. Ai eu passei
uma portaria |4 e ele me botou como guarda de aluno. Aonde o aluno estiver tu ta no

meio, entdo tu vai estudar com eles. Assim aconteceu.

Eu fiz o curso técnico 14, quando foi, parece, em 1942 o Miranda ainda estava
por 14, metido no meio, ai o Jorge Andrade falou com ele, disse: olha, tu vai te
embora ou eu saio daqui e tu fica ai com a tua escola. Ai ele resolveu, foi embora.
Ele era muito apegado com aquilo. E depois disso eu fiz o curso, eu ganhava 500
cruzeiros, tinha ja seis filhos. Conheci minha esposa aqui em Castanhal. Criar seis
filhos com um saldrio minimo néo era facil que nem hoje pessoal vive ai com um
salario minimo. Salario de Brasilia porque era funcionério federal, o salario do Para

era menor.

Entdo eu estudei, figuei na escola como capataz do mesmo jeito porque eu
era funcionario estatutario, entdo eu ndo podia passar de um cargo pro outro. Ai 0
Jorge Andrade saiu, veio outro diretor, 0 Joaquim Rodrigues Lopes e também néo foi
de fazer nada por mim. Quando foi um dia eu estava na escola, ai veio o diretor da
COAGRI, Lamonier, era chefao la. Eu disse: eu vou falar com esse cara ai. Isso ja
agui em Castanhal. Ai eu fui e contei minha situacéo pra ele. Ele disse: rapaz tu ta
nessa situacao! Pede demissédo hoje que eu te contrato amanh&. Ai eu fui com o
Geraldo 14 pedir minha exoneragdo pra sair. Ai ele preparou, eu assinei, ai
mandaram pra COAGRI. Nesse tempo tava a professora Célia, ela era irma da
esposa do Lamonier. Entdo a professora Célia com a professora Janete ligaram pro
Lamonier, porque se fosse outra pessoa que fosse ligar, ele ndo atendia. Ele disse:
ndo tem problema, j& t4 tudo resolvido. Quando foi no fim do més eu recebi tudinho,
nao atrasou uma semana. Ele passou dum salario minimo, naquele tempo acho que

era 3.000 cruzeiros que o professor ganhava. Ai melhorou minha vida.

Na faixa que eu atuava era pequenos animais. Tinha apicultura, tinha
avicultura. Isso ai tudo era comigo. Tinha coelho e tinha abelha, eu trabalhava
direitinho com abelha. Apicultura. Eu fiz um curso pela SUDAM, depois eu fiz um
curso la em Bananeira, Paraiba, depois fiz outro curso la em Santa Catarina, tudo na

area de apicultura.



O professor Arnaldo era irm&do da minha mulher, ai a mée dele falou pra ele
morar em casa pra poder estudar, ele era 14 de Inhangapi. Me perguntaram do

Arnaldo, eu disse: o Arnaldo é uma pessoa boa. Ai contrataram o Arnaldo.

Bom, o Outeiro, o que eu tenho lembranca do Outeiro € que aquela area, nédo
sei se era do Estado ja naquele tempo, eu sei que ali mesmo, perto da escola, pro
lado da carpintaria assim, na beira do rio quase, tinha uma olaria. Era de um fulano
de tal Baiena. Entdo, depois disso, foi que veio formando a escola, e ai o terreno ja
passou, aquele terreno todinho ia até o outro lado do rio. Imensa a area, mas cheio
de posseiros e ndo podiam tirar mais, eles com cinquenta anos la dentro j& ndo
podia tirar mais. Foi em 1921 que fundaram a escola. Nesse periodo o meu avd
estava la porque trabalhava |4 na hospedaria, tava por ali, tinha vivéncia com aquela

area e ficou trabalhando la.

Era a hospedaria de imigrantes. Migrantes e imigrantes. Ele levava o pessoal
pra la. O pessoal chegava e instalavam la. Entdo |14 em Outeiro ainda tem
remanescentes desses portugueses e espanhois. O Valder Siqueira, era pedreiro na

escola, era filho de imigrantes. O pai dele era imigrante espanhol.

Eu nasci em 23 de fevereiro de 1933, nesse periodo eu vivia la. Quando eu
sai da escola pra morar do outro lado do rio eu tinha vinte e trés anos. E desse
periodo eu morei ali, desde a escola, vivendo com aquele pessoal todinho.
Atravessando naquela canoa todo dia, com funcionarios, com professores, ali

atravessando.

A gente ia pro campo, a gente fazia projeto de horticultura, plantava abébora,
fazia aqueles trabalhos, que fazem hoje aqui, um pouco mais. Hoje em dia ndo

fazem nao, ndo fazem mais.

Quando eu falei que o Passarinho esteve la. O passarinho foi |4 e disse: olha,
eu vou mudar a escola de vocés pra Castanhal. Aquele negdcio... vai mudar, vai
mudar, e o pessoal la ndo queriam mais porque tavam tudo organizado, moravam
tudo pela periferia... ir pra Castanhal. Mas foi bom. Castanhal é muito melhor porque
Outeiro era um balneario, entdo a area que tinha a escola pra trabalhar era ja
povoada de posseiros. Entdo até pra gente fazer um trabalho Ia, o pessoal roubava
tudo. Castanhal foi bem melhor.



Os alunos era de manhd, tinha um café de manha, e ia pro campo. Alguns
lam pro campo, outros iam pra sala de aula. Entdo, trabalhavam em que? lam
capinando, limpando uma rua, limpando uma vala. Nao tinha trabalho técnico, assim,

aprimorado, s6 uma horta. Era Ginasio Agricola.

Nesse tempo o aluno se formava ali, os que tinham bom aproveitamento iam
pra Minas Gerais pra fazer agronomia. Eu logo escolhi um desses. Terminou o curso
e ficou mais um ano na escola porque ndo tinha idade pra ir pra la. Ai terminou, saiu
ja veio de la j& como agrébnomo, que naquele tempo ndo era engenheiro agrénomo,
era s6 Agronomo. Entdo veio de I& como agrbnomo e passado alguns anos ele

retornou como diretor da escola.

O meu pai estudou na escola, terminou o curso e ficou trabalhando como
guarda de aluno da escola. O nome dele era Mario Bras Magno de Brito. Entdo ele
terminou o curso, ficou trabalhando. Quando foi Washington Luiz, se eu ndo me
engano, Presidente da Republica, extinguiu o cargo de guarda de aluno, acabou.
Entdo naquele tempo, como ninguém tinha seguranga nenhuma no emprego... “Vai-
te embora e pronto”. E meu pai foi pro Marajo, que a familia dele, a familia Brito,
tinha cargo no Marajo. Eles acabaram com tudo negdcio de questdo, briga e aquelas
coisas, acabaram com tudo. Meu pai foi pro Maraj6 trabalhar em fazenda e ai ficou
pra la, arranjou outra mulher 14, minha méae ja morreu também. Tinha sete anos
quando minha mae morreu. E ai ficou por lI4. Eu vim conhecer meu pai eu tinha vinte
anos ja. Depois fui I1& no Maraj6 umas duas vezes... tinha um gadozinho 14, mas
muito pouco. SO dava pra ele comer mesmo. Depois ele veio pra Belém. Os filhos ja
nao queriam ficar 14 no Maraj6. N&o tinha diversdo nenhuma |4, tinha so6 fazenda... ai
ele veio do Maraj6, arranjou uma casa aqui. Os filhos vieram pra ca. Ai veio a mulher
também. Ai vinham do Marajo, voltavam. Terminou ficando por aqui, ndo foi mais pra

7

la.

Ai ele morreu, meu pai morreu em Macapda, na casa de um filho la. Ele foi
tomar banho e caiu no banheiro. Escorregou, caiu, quebrou a bacia, foi pro hospital,
la com poucos recursos, engessaram todo. Ai ficou naquela posi¢cdo la na cama

muito tempo... atacou rim, atacou o pulmé&o, ai pronto, morreu.

A minha vida ali de crianga, de adolescente, ndo tinha problema nenhum. No

Nnosso sitio, era muito grande aquela area, entédo tinha acai, tinha manga, tinha jaca,



birib&, uxi, tinha muita fruta, laranja. A gente muitas vezes comia aquilo brincando ali
mesmo. Tinha muita fruta. Eu pescava, cansei de pescar. Gostava de pescar. As

vezes pegava peixe.

Em Outeiro, embora fosse um trabalho ndo muito técnico, que nao tinha
agueles recursos como tem hoje aqui, mas era muito bom. A gente trabalhava com
vontade. E como comecgou aqui, depois que comecou a entrar muita gente ficou
mais dificil o trabalho, entdo o pessoal ndo se entendia, comegava aquelas brigas,
nés trabalhamos aqui, eu me lembro, eu, Ferreira, Moisés, iamos pro campo as
vezes ali, seu Claudinho também gostava muito do campo, se produziu muito feijao,
arroz, nao sei se foi 15 toneladas de arroz, produziamos 5 de feijéo, tinha maracuja,
tinha macaxeira, e a gente trabalhava, suava a camisa ali. Depois comec¢ou a chegar
muita gente e dividiu o trabalho ai ndo era aquela empolgacao, aquele negdcio mais.

Houve muita intriga na escola.

Em Outeiro era uma familia. Todo mundo se conhecia, ndo me lembro de ter

encrenca ou briga. Nao existia isso.

Vinha de manh4, tinha o carro, trazia o pessoal de Icoaraci, alguns vinham de
Belém, chegavam |a, pegavam o botezinho, atravessava. Esse pessoal almogava na
escola e o pessoal que tinha casa perto ia almocar em casa. Os funcionéarios de

campo iam almocar em casa.

Tantos anos se passou atravessando ali numa canoa pequena, muitas vezes
eu fui testemunha disso, cada um com um pedacinho de ... d’agua e nunca
aconteceu um acidente ali, gracas a Deus! Muitos anos ali remando naquele bote,

depois arranjaram um motorzinho. Eu remava era muito.

Aquela casa do diretor era bem cuidada, mas era antiga. O Miranda néo tinha
filho, era so ele e a esposa. O Joaquim Cardoso, acho que veio do Parana.

Comecei a trabalhar 14 em 1964. Tava casado ja. Ja tinha seis filhos. Em
1973, se eu mao me engano, eu vim pra ca. Ja estava destinada a escola a ficar ali.
Entdo eu vim pra ca com um tratorzinho, veio uns dois funcionarios pra limpar, com

uma rogadeira, toda aquela area.



5.1.4 Entrevistado 4

JOSE FERREIRA DOS SANTOS. Técnico em Agropecuaria, Bacharel em
Administracéo e Professor Especialista em Educacdo Ambiental., casado, pai de trés
filhos e residente em Castanhal — PA. Concedeu entrevista no dia 06 de abril de
2011 onde relatou sua experiéncia no ensino agricola como aluno, professor e

diretor da instituicéo.

"Sou filho de um agricultor nascido no estado do Rio Grande do Norte, mais
precisamente da cidade de S&o José de Mipibu. Casou-se com uma amapaense
com a qual formou uma familia de 08 irmé&os da qual sou o terceiro filho. Meu pai era
semi-analfabeto sempre viveu da agricultura e fazia grande esforco para que os

filhos estudassem.

Estudei o curso primério junto com meu irmao mais velho na escola primaria
da Estrada Tacajés. Uma escola rural do municipio de Santa lzabel do Pard na
estrada que liga Santa lzabel a Tacajos, um vilarejo situado as margens do rio
Caraparu, na desembocadura com o rio Guama. Dadas as peculiaridades e
dificuldades da época, para concluir o curso primario era necessario se deslocar
para Santa lzabel para fazer as provas da 52 série primaria. Assim ocorreu: meu
irmao, eu e mais dezenas de colegas nos deslocamos no final de 1965 para Santa
Izabel onde ficamos alojados coletivamente para fazermos as provas na Escola
Silvio Nascimento. Aprovados com a mesma nota (8,5) concluimos a etapa mais
elevada para filhos de agricultores daquela regido. Porém, soubemos através do
coordenador do Nucleo Colonial do Guama, Dr. Edgar de Souza Cordeiro, que havia
uma escola para filhos de agricultores situada em Outeiro. Como tinhamos concluido
o curso primario, fomos convidados a fazer as provas de selecdo para aquele
educandario. Porém, tinhamos alguns equinos e meu pai sentenciou: desta vez vai
s6 o Jodo, que era meu irmao mais velho, o José fica para tratar dos animais. E
assim, meu irmao seguiu e iniciou o curso ginasial agricola em 1966. No final de
1967, estimulado pelo éxito do meu irmdo na nova fase escolar, meu pai me liberou

para 0s exames que me proporcionaram ingressar também naquele educandario.

Em marco de 1968, minha mde me acompanhou. Fomos de Onibus até
Icoaraci e de la fomos a pés até as margens do rio Maguari em cujo outro lado

estava 0 Ginasio Agricola Manoel Barata, onde estudavam, na época 174 alunos,



todos internos, distribuidos nas 42 séries do Curso Ginasial. Meu irméo ja estudava a
32, série e eu iniciava a primeira série. Mesmo com a presen¢ca do meu irmao, a
saudade de casa quase me mata. Mas superei e pude acompanhar as mais radicais
transformacdes por que passou o Ensino Agricola no Pard, e eu participando como

coadjuvante.

A vida estudantil, por um lado era intensa com aulas tedricas em um periodo
do dia e no outro, aulas préticas. Por outro lado, era angustiante. Chegava a noite
sem ter para onde sair. Outeiro € uma ilha, hoje tem ponte para travessia de carros
e pedestres, na época chegar ao ginasio somente era possivel através dos botes a
remo, pilotados pelo Sr. Armando. A monotonia, ao contemplar as aguas seguindo o
horizonte vendo a outra margem do rio Maguari, aumentavam em muito a saudade

de casa.

Em 1969, o Ginasio foi transformado em Colégio Agricola e passou a
selecionar novos alunos para o curso colegial. Em 1971, o Colégio Agricola
diplomava a primeira turma de técnicos em agropecuaria formados no Para. Com a
criacdo do curso colegial, comecou a eliminagdo do curso ginasial, ou seja, 0 aluno
da minha turma que fosse reprovado ndo estudaria mais, ja que, aquela série seria
eliminada, até extinguir-se por completo. Em 1972, outra mudanca abalava o
Colégio Agricola: a mudanca fisica para Castanhal. Alegava-se a época que Outeiro
ndo tinha tradigdo agricola e o colégio deveria ser instalado numa area de tradicao
agricola. O municipio eleito foi Castanhal, cidade progressista que ficava as
margens da BR 316. Para adequar-se ao calendario agricola do municipio de
Castanhal, o periodo letivo do Colégio Agricola foi alterado. Comegava em agosto e

terminava em junho.

Eu passava férias em casa, quando ouvi pela Voz do Brasil, o programa de
radio mais ouvido no interior, que o colégio havia se transferido para Castanhal.
Assim, iniciei o Curso Técnico em Agropecuaria em Castanhal. Mesmo regime,
todos internos, porém sem as limitagbes impostas pelo rio Maguari. Assim,
podiamos sair a noite para passear pelo centro da cidade e voltar as 10 hs, porém,
despertando uma rivalidade com jovens de Castanhal. O centro da cidade ficava a 3
km na época. Hoje a Escola pertence ao centro urbano de Castanhal. Ndo ha

distancia reguladora, pois a cidade emendou com a Escola. Em 1976 mais uma



transformacao: o Colégio Agricola admitiu a primeira turma de mulheres. As alunas,

sem duavida, deram novo animo ao corpo discente.

Em 1975, mais precisamente no dia 19 de julho, minha turma recebeu a
certificacdo de 42 Turma de Técnicos em Agropecuaria do Pard. Com uma bonita e
tradicional festa de formatura realizada na prépria Escola. Comecou pela manha
com o hasteamento do pavilhdo nacional. Meio dia, almogo para formandos e
convidados e, a noite, o baile de formatura. No final, muito trabalho para mim, lider e
orador da turma, presidente da comissdo de formatura, e ainda responsavel pela
arrumacao da bagunca deixada pela festa. Minha turma era formada por 28 alunos.
Hoje alguns j& morreram, outros exercem 0s mais variados cargos e funcdes nos
mais distantes lugares deste Estado. Quanto a mim, ainda amargava a dor de deixar
a Escola depois de sete anos. Eu chorava copiosamente, em um canto, quando a
entdo supervisora pedagogica, Professora Janete Machado Castro tentava me

consolar quando me fez a seguinte pergunta:
-Vocé gostaria de permanecer na Escola?

A Profa. Janete, era supervisora porém, tinha status de conselheira dos
diretores. Na época era diretor da Escola o Dr. Lael de Oliveira Almeida que me
contratou para o quadro docente da Escola. Falo em Escola porque em 1982, o
Colégio Agricola mudou de nome para Escola Agrotécnica Federal de Castanhal.

Assim, dia 19 de julho era concluinte e dia 1 de agosto ja era professor.

Tive um Unico emprego o de professor do Ensino Agricola iniciado em
primeiro de agosto de 1975 até 30 de dezembro de 2006 quando completei 55 anos
e pude me aposentar. Neste periodo, pela minha formacéo, licenciado Pleno em
Disciplinas especializadas da &rea Primaria/Esquema Il, somado ao Bacharelado em
Administracdo lecionei diversas disciplinas: Administracdo e Economia Rural;
Desenho e Topografia; Agricultura; Culturas; Planejamento; Cooperativismo. Além

de curso de formacé&o basica para Agricultores. Lecionei para cerca de 3.000 alunos.

Durante o periodo profissional exerci muitas fungbes administrativas:
Professor orientador da Cooperativa-Escola; Chefe do Setor de Projetos
Agropecuarios; Diretor do Departamento de Pedagogia e Apoio Didatico; Diretor do

Departamento de Atendimento ao Educando; Presidente da Comissdo Permanente



do Pessoal Docente; Presidente da Associacdo dos Servidores; Presidente da
Associacgdo dos Professores; Presidente de dezenas de comissdes de sindicancia e

a mais representativa funcao: Diretor Geral da Escola no periodo de 1995 a 1999.

Por toda essa influéncia da Escola em minha vida, ainda hoje continuo
presente, participando dos principais momentos como Mestre de cerimbnia das
colagcdes de grau. Residi durante muito tempo numa das casas funcionais do
Conjunto Residencial da Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, Casa numero 02.

Como gestor, pude realizar um curso no exterior, mais precisamente no
Oriente Médio. Em Israel. O Curso de Administracdo Agricola Cooperativa, oferecido
pela Stradut (Confederacdo dos trabalhadores de Israel) foi realizado durante 45
dias entre os meses de julho e agosto de 1996. A influéncia da cultura medio-oriental
afetaram a minha vida. Hoje, aposentado do Ensino Agricola, continuo trabalhando
como Diretor Administrativo de um Projeto da construgdo civil denominado

Condominio Residencial Santa Lidia Ltda, em Castanhal.

5.2 Encontro dos ex-professores no Patronato Agricola Manoel Barata

Outeiro, janeiro de 2012

Tarefa dificil foi reunir em um mesmo dia os professores entrevistados da
minha pesquisa com o0 objetivo de fazer uma visita memorialistica ao local. Cada
qual com seus respectivos afazeres e debilidades acentuadas pela idade
declinavam do meu convite, marcavam as mais variadas datas e alguns até
tentavam me persuadir a deixar de lado aquela reunido. Tive que também, do
mesmo modo, usar meu poder de persuasdo e convencé-los a ir até o local onde

outrora alguns nasceram, cresceram, estudaram e se fizeram homens letrados.

Na chegada foi visivel a emoc¢édo de todos. Depois cada qual no seu intimo
rememorava aquele imenso espaco de vivéncias. Algumas perguntas ficaram sem
respostas, outras pairavam no ar, € na maioria das vezes as lembrancas se

transformaram em lagrimas, mas nao eram lagrimas de perda e nem de saudade,



eram olhos lacrimejados de orgulho, olhares de quem teve participacdo ativa
naquela fracdo da historia. O rio Maguari, portentoso, trazia lembrancas da ousadia
adolescente, muitos atravessavam a nado, a noite, apenas para rever a namorada
ou para um pequeno lanche noturno, ja que o jantar no Patronato era servido as 18
horas. A imagem do rio também evidencia a relacdo que os povos ribeirinhos tém
com as aguas, é uma relacdo intensa, pois o rio alimenta, transporta, enriquece e

nos traz a baila o paradoxo vida e morte.

Esta € uma historia verdadeira. De homens que fizeram parte da criagdo do
ensino agricola no estado do Par4. Homens que trilharam caminhos dificeis, mas
gue através da experiéncia vivida no passado, através das ideologias e utopias, das
buscas e desisténcias, do medo e da coragem, das ilusbes e desilusbes, das
felicidades e das dores, construiram e deixaram suas marcas para a melhoria do

ensino profissionalizante no estado do Para.

N&o podemos esquecer que Somos um pais continental, com caracteristicas
muito variadas, ndo s pelas origens étnicas, mas pelas caracteristicas regionais.
Vivemos em uma sociedade de muitas praticas de memdria e conduzir o0s
entrevistados a um lugar de memoaria tdo significante para eles como o Patronato
Agricola Manoel Barata, em Outeiro-PA, na llha de Caratateua, onde viveram parte

de suas vidas foi emocionante e bastante gratificante para todos.

Valorizar a memoaria € preservar a histéria e é dever de cada um na sociedade
apoiar acfGes para manter viva suas lembrancas. Por esta razdo, sinto-me
recompensada e orgulhosa por ter podido participar como autora de um trabalho que
ajudara a preservar as recordacdes de nosso Instituto.



CONSIDERACOES FINAIS

A modalidade de educacdo denominada profissional apresentou um processo
de ensino com caracteristicas proprias, estando presente no periodo das reformas
ocorrentes na primeira Republica, embora mantendo seu estado de organizacao
herdadas do periodo imperial. A forma como era concebida a educacéo profissional
neste periodo, expunha que a mesma néo se direcionava tdo somente aos menos
favorecido socio-economicamente, também servindo aqueles pertencentes aos
setores populares, urbanos buscando transformé-los em trabalhadores assalariados.
Assim, a educacdao profissional funcionava também como processo de qualificacdo e

disciplina dos trabalhadores livres dos setores urbanos.

Durante os primeiros anos de Republica, a Agricultura nacional tinha por base
o latifindio, a monocultura de exportacdo, o trabalho escravo, a abundéancia de
terras férteis e o descaso pelo manuseio e conservacdo do solo. Tal realidade
propiciava a desqualificacdo da forca de trabalho, sendo necessario o
desenvolvimento de um ensino, de uma escola direcionada a formacédo de méao-de-

obra para lavoura.

Assim, configurando as mudangas que se processavam na economia, houve
necessidade de formacdo de uma méao de obra mais qualificada, considerando que
com a substituicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado, com a abolicdo
do regime escravista de trabalho e a substituicdo de uma economia agrario-
comercial pela urbano industrial, a demanda era por trabalhadores mais preparados
no campo. Como alternativa de educacao profissional agricola e visando suprir as
lacunas apresentadas, foram fundados, neste periodo, em varios estados da

federacao os Patronatos Agricolas.

E necessario ressaltar que a sociedade brasileira ja apresentava um estado
de transformacdo mesmo antes dos primeiros anos da Republica. Tais mudancas
estavam relacionadas a diversos fatores, destacando as de ordem econdmica, ja
citadas. Deste modo, naquele momento com a substituicdo do trabalho escravo pelo
trabalho assalariado havia necessidade de mao de obra para lavoura, por isso a

imigracao foi incentivada.



Considerando a realidade do Estado do Para, este apresentava, com relacao
a economia, uma producdo gomifera em processo de ascensdo. Na proclamacéo da
Republica o Parad experimentava o auge de uma economia extrativista que se

beneficiava da crescente exportacdo da borracha amazonica.

Deste modo, a riqueza acumulada gracas a exportacado da borracha nédo se
limitava tdo somente a favorecer e manter as elites paraenses. Em conjunto ao
aumento populacional contribuiu intensamente para a reorganizacdo do espaco
urbano no Estado, traduzida na expulsdo das familias pobres, que ocupavam é&reas
centrais, direcionando as mesmas para pontos mais distantes, propiciando o

desencadeamento de corticos e inUmeras palhocas.

Observa-se, assim, um conjunto de acontecimentos que caracterizaram o
Brasil, como também o Estado do Pard, nos primeiras décadas da Republica, que
ndo podem deixar de ser considerados um estudo sobre a historia de uma instituicéo

de educacéo profissional Agricola como O patronato Agricola Manuel Barata.

De forma paralela ao processo de desenvolvimento industrial, convivia-se
com uma realidade preocupante, a taxa de analfabetismo ainda alcancava um alto
indice da populacéo brasileira. Este cenario, preocupando os dirigentes da época,
possibilitou a difusdo da educacao no sentido de modernizar a sociedade, por isso a
instrugdo do povo passou a ser vista como requisito fundamental da ordem e do

progresso.

Frente ao exposto o0 presente estudo direcionou-se a abordar o ensino
agricola apresentando os resultados alcancados, tendo como foco de investigagao,
0 antigo Patronato Agricola Manuel Barata, atual Escola Agrotécnica Federal de
Castanhal-PA. No sentido de desenvolver esta pesquisa dados foram coletado,
relativos a historia desta instituicao, tendo sido abordada a metodologia de ensino, a
visdo dos gestores e as medidas tomadas no que se refere a disciplina, tendo por

base o depoimento de alguns professores, alunos e gestores da referida instituicéo,

Visando encontrar evidéncias referentes a educacdo profissional agricola
estruturada neste estabelecimento de ensino, foi realizada uma pesquisa
bibliografica no sentido de avaliar os eventos que estavam ocorrendo no Brasil e no

Pard durante os primeiros anos da Republica e que contribuiram para moldar a



educacdo agricola no Patronato ApOs a coleta de informacdes junto a trés
professores, e um estudante, o estudo organizou-se da seguinte forma.: em primeiro
plano foi situado o ensino agricola no Brasil, destacando seu contexto histérico e
caracteristicas de evolucdo. Em um segundo momento aborda-se 0 ensino agricola
no Estado do Para, ressaltando as praticas pedagdgicas e as mudancas no setor
produtivo, o que incentivou o desenvolvimento de patronatos como o Patronato
Agricola Manoel Barata. Em um terceiro momento, tendo por base a pesquisa de
campo realizada junto aos professores, a partir de um resgate possibilitado pela
denominada histéria oral e memoaria, caracterizou-se a trajetoria dos professores no
Patronato, dando énfase aos métodos disciplinares e ao processo de ensino-

aprendizagem implantado na época.

O Patronato Agricola Manoel Barata criado em 1921, valendo ressaltar que o
mesmo apresenta caracteristicas semelhantes a prépria histéria da formacéo
profissional agricola no Estado. Apresentando um perfil correcional era destinado a
jovens desprovidos de uma boa condicdo socioecondmica, tendo como objetivo

bésico a formacéo de capatazes, feitores do campo e técnicos agricolas.

A politica daguele momento estava direcionada ao preparo de operarios
agropecuarios da mesma forma como se qualificava os operarios para industria e a
mao de obra para o comercio. Com o tempo o0 curso ganhou status e passou a
atender uma demanda maior, tanto que o processo de selecdo para ser aluno do
Patronato tornou-se bastante concorrido, a demanda de alunos apresentava um
indice bem alto, incompativel com a oferta, considerando que também recebia

alunos do interior e da zona rural.

Apos a formacdo, os alunos eram direcionados ao servico publico, por
exemplo, no Ministério da Agricultura, atuando no processo de manutencdo do
cultivo e criagbes do Ministério da Agricultura, assim como em fazendas como

capatazes coordenando equipes para manutencdo de animais e de plantas.

O Patronato apresentava disciplina rigida, configurando uma formacgéao que
abarcava o ensino ndo apenas com relacdo ao seu conteudo, direcionado a
qualificar mao de obra, mas buscava uma formacéo cidada, caracterizada por rigida
disciplina. Neste contexto é possivel destacar iniciativas concretas, possibilitadas

pela emergéncia de dispositivos disciplinares oficiais de normalizagéo dos individuos



e suas condutas, era possivel observar de forma clara as inter-relagdes entre os
processos de estruturacdo do Estado e a constituicdo da instrugdo priméaria como

direito, e dever, de cidadania, numa sociedade hierarquica e desigual.

Tendo sido criado no pais, desde o periodo colonial, colégios internos,
seminarios, asilos, escolas de aprendizes artifices, educandarios, reformatorios,
dentre outras modalidades institucionais surgidas, ressalta-se que a trajetoria dos
sistemas de internatos aponta que o Brasil apresenta longa tradicdo de internacao
de criancas e jovens em instituicdes asilares, sendo que sua demanda era composta
em suas grande parte por filhos dos setores pauperizados da sociedade, que
passaram pela experiéncia de educacdo longe de suas familias e comunidades.
Vale destacar que este sistema escola fazenda, como é o caso do Patronato Manoel
Barata, foco deste estudo, visava preparar o profissional para ser um modelo na
producdo, tendo sido responsavel pela formacdo de diversos profissionais de
renome.

Assim, esse € um estudo que reproduz caracteristicas do ensino agricola da
época, com especial foco ao Patronato Agricola Manoel Barata, atualmente sob a
égide do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA,

campus Castanhal, contemplando as pessoas que fizeram parte dessa historia.
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APENDICE

Figura 1

Patronato Agricola Manoel Barata- Outeiro (Pard). Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de Registro



Figura 2

Dependéncias do Patronato Agricola Manoel Barata Outeiro-PA
Fonte: Arquivo do DDE

Figura 3

Patronato Agricola Manoel Barata- Outeiro (Para)
Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de Registro



Figura 4
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Moisés Cordeiro Mourdo — Professor de Agricultrj?aﬂ (Fbo Amilcar Carneiro, tirada em 16.03.2012, Outeiro-PA)



Figura 5
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Professores José Ferreira, Inacia Thury e Moisés Mourdo. Furo do Rio Maguari: Local onde eram realizadas as
travessias dos alunos. (Foto Amilcar Carneiro, tirada em 26.10.2011, Outeiro-PA)

Figura 6

Professor Emanuel Brito e Professora Inacia Thury. (Foto Inacia Thury, em 10.11.2011)



Figura 7

Visédo interna da casa do Diretor Geral do Patronato. Pavilhdo Nacional hasteado e ao fundo o rio Maguari. (Foto Amilcar
Carneiro, em 16.03.2012)
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Prof. José Ferreira e Prof. Inacia Thury no antigo Patronato Agricola Manoel Barata (Foto tirada em 26.10.2011, Oute'ir-o'—PA)



Figura 9
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ntrevistados juntamente com os sargentos da PM do Estado do Para.
Outeiro, 16.03.2012 (Foto Amilcar Carneiro)

Em frente a residéncia do Diretor do Ptronato, oe



Figura 10

Atual instalagdo do outrora Patronato Agricola Manoel Barata. Outeiro, 16/03/2012.
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José Ferreira, Moisés Mouréo, Carlos de Lima Monte| sua esposa. (Foto Amilcar Carneiro, em 16.03.2012, em
Outeiro-PA)

A frente do prédio do Patronato, despedida dos professores José Ferreira e Moisés Mour&o. . (Foto Amilcar Carneiro, em

16.03.2012, em Outeiro-PA)



