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“O aprendizado pressupde uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criancas penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky,
1984 apud REGO, 2001, p. 71)



RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso teve por objetivo compreender como a falta do ambiente
fisico escolar, em tempos de isolamento social causado pela pandemia da Covid-19, influenciou
0 processo de transicdo das criangas da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental. Os
objetivos especificos foram: 1°) Entender como ocorrem as transi¢cdes escolares; 2°) Observar
como o isolamento social influenciou na entrada e na permanéncia dessas criangas no Ensino
Fundamental; e 3°) Analisar os comportamentos das criangcas em relacdo a sua entrada e
permanéncia no EF. Metodologicamente, este trabalho é baseado em uma abordagem
qualitativa. Foi realizada uma pesquisa de campo, na qual os instrumentos de coleta de dados
foram entrevistas semiestruturadas com as criancgas e observacao in loco em sala de aula. Para
a compreensdo do tema proposto, a base tedrica principal foram os seguintes autores: Cruz e
Fochi (2018), Martinati e Rocha (2015), Motta (2013), Oliveira (1993), Palangana (2015),
Carvalho e Ibiapina (2009), Conceicdo, Siqueira e Zucolotto (2019) e Vigotski (2007). Para a
compreensdo das transi¢cdes na Educacédo Infantil, foram consultados os seguintes documentos
oficiais sobre educagdo: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) e as Orientagdes para o processo de
transicdo da crianca da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental da Secretaria Municipal
de Educacdo (SME). Levando em consideracdo o aspecto sui generis do momento pandémico
e a suspensdo das atividades presenciais, também foram utilizados, para embasamento,
documentos surgidos na pandemia voltados para as atividades educativas. A investigacdo
incidiu sobre um grupo de criancas do 1.° ano, uma vez que ficaram quase dois anos em casa e,
devido ao Isolamento Social, ndo tiveram a transicdo presencial da El para a EF. Concluimos
gue um bom processo de transicdo é aquele que acolhe a crianga e que a faz se sentir pertencente
aquele local, o que torna a mente mais apta para o aprendizado. Além disso, também
ressaltamos que a perda desse espaco fisico para as criangas trouxe prejuizos para a sua entrada

e a permanéncia no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental; Isolamento

Social; Interagéo.



ABSTRACT

This Course Conclusion Work aimed to understand how the lack of a physical school
environment, in times of social isolation, caused by the Covid-19 pandemic, influenced the
transition process of children from Early Childhood Education to Elementary School. The
specific objectives were: 1°) To understand how school transitions occur; 2°) To observe how
social isolation influenced the entry and permanence of these children in elementary school;
and 3°) To analyze the children's behaviors in relation to their entry and permanence in PE.
Methodologically, this work is based on a qualitative approach. A field research was carried
out, in which the data collection instruments were semi-structured interviews with the children
and on-site observation in the classroom. To understand the proposed theme, the main
theoretical basis were the following authors: Cruz and Fochi (2018), Martinati and Rocha
(2015), Motta (2013), Oliveira (1993), Palangana (2015), Carvalho and Ibiapina (2009),
Conceicdo, Siqueira and Zucolotto (2019) and Vigotski (2007). In order to understand
transitions in Early Childhood Education, the following official documents on education were
consulted: the National Common Curricular Base (BNCC), the National Curricular Guidelines
for Early Childhood Education (DCNEI) and the Guidelines for the child's transition process
from Early Childhood Education to Elementary School of the Municipal Department of
Education (SME). Taking into account the sui generis aspect of the pandemic moment and the
suspension of face-to-face activities, documents that emerged in the pandemic were also used
to support educational activities. The research focused on a group of 1st grade children, since
they stayed at home for almost two years and, due to Social Isolation, did not have the face-to-
face transition from EI to EF. We conclude that a good transition process is one that welcomes
the child and makes them feel belonging to that place, which makes the mind more apt for
learning. In addition, we also emphasize that the loss of this physical space for children has

been detrimental to their entry and permanence in elementary school.

Keywords: Transition from Early Childhood Education to Elementary Education; Social

isolation; Interaction.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi compreender como a perda do ambiente fisico escolar, em
tempos de isolamento social causado pela pandemia da Covid-19, influenciou o processo de
transicdo das criangas da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

Para gque seja compreendido nosso objeto de estudo, consideramos importante situa-lo
no momento historico em que essa pesquisa se passou.

No ano de 2019, surgiu, na cidade de Wuhan, na China, o coronavirus (Sars-CoV-2),
responsavel pela doenga conhecida como Covid-19. No Brasil, considerando os dados de 2021
do Conselho Nacional de Secretarios de Saude (Conass), a COVID-19 acarretou a morte de
mais de 247 mil pessoas. Foi notdrio que ocorreram diversas mudancgas no comportamento da
humanidade, pois foram tomadas medidas para diminuir o contagio pelo virus.

Reconhecida a gravidade da Covid-19 e com a confirmacao dos casos no Brasil, foram
publicados decretos estaduais que estabeleceram o isolamento social como medida emergencial
para a contencdo da contaminacdo pelo coronavirus. Nesse sentido, foram suspensas as
atividades educacionais presenciais em todas as escolas, faculdades e universidades, das redes
de ensino publicas e privadas.

Gradativamente, foram se intensificando os debates sobre as consequéncias da
suspensdo. Dessa maneira, decisdes foram sendo tomadas para a continuagéo do ano letivo
através do Ensino Remoto Emergencial (ERE), “advinda pela pandemia do coronavirus, na qual
as recomendagdes de isolamento social sdo impostas” (MORAIS; GARCIA; REGO; ZAROS
& GOMES, 2020, p. 5), que surgiu “como uma alternativa que visa atender com rapidez e
efetividade as demandas de escolarizagdo e formagao académica” (Ibidem). Dessa forma, a
pandemia da Covid-19 manteve as escolas fechadas, entretanto, o ano escolar continuou
seguindo por meio das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC).

As escolas do Ceard foram fechadas em marco de 2020, de acordo com o Decreto
N°33.510, de 16 de marco de 2020, e s6 foram reabertas em janeiro de 2022, como afirma o
Decreto N° 34523, de 29 de janeiro de 2022.

Dessa forma, as criangas que estavam entrando no 1° ano, no ano de 2022, vivenciaram
o0 periodo do Infantil IV e Infantil V em isolamento social, ndo passando pelas transi¢fes que
acontecem durante a Educacéo Infantil, e tiveram uma ruptura fisica com a instituicdo escolar.
Dessa maneira, ao retornarem a este ambiente, ndo voltaram para o espaco da Educacao Infantil

e sim para o espaco do Ensino Fundamental.
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E pertinente levar em consideracdo que a rotina escolar, somada ao processo de
transicdo, € essencial para auxiliar a adaptacdo das criangas ao Ensino Fundamental, sendo
papel dela promover um espaco de maior acolhimento, a fim de possibilitar o aprendizado das
criancas e, por conseguinte, seu desenvolvimento. Esse processo de aprendizado da crianga, na
perspectiva interacionista, € sempre influenciado pelo contexto histérico, social e cultural no
qual ela esté inserida.

A motivacdo de ordem pessoal (MINAYO, 2001) que tenho com essa tematica esta
relacionada a minha experiéncia de trabalho em um contexto escolar, como auxiliar na
Educacdo Infantil, nos Infantis Il e Ill, antes mesmo de comecar a cursar Pedagogia na
faculdade. Nesse contexto, as criancas muitas vezes choravam e demonstravam uma série de
outros comportamentos, tendo em vista a novidade ocasionada por esse primeiro contato com
a escola.

No decorrer de 2018 e inicio de 2019, eu pude acompanha-las em processos de transi¢cao
—as criangas do infantil 111 indo para a pré-escola e as criangas do infantil 11 indo para o infantil
Il — e percebi que algumas criangas se adaptavam mais facilmente as dindmicas, enquanto
outros tinham maior dificuldade. Entretanto, devido a minha falta de subsidios pedagdgicos, eu
ndo sabia como mediar essa transicéo e s6 pude observa-los.

Embora ndo haja uma disciplina que trate especificamente sobre o processo de transi¢céo
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, houve algumas que me auxiliaram como base
essencial para a compreensdo dessa tematica. No semestre 2021.1, na disciplina de Psicologia
da Educacéo 111 da Infancia a Adolescéncia, com a professora Tania Viana, comecei a entender
as especificidades do desenvolvimento na infancia a partir da perspectiva de teoricos
interacionistas, como Piaget, Vygotsky e Wallon, que tém um olhar sensivel para o
desenvolvimento da crianca e para a maneira como as interagdes da crianca com 0 meio a
influenciam. E, no semestre de 2022.2, comecei meu estagio supervisionado na Educacédo
Infantil, sob a orientacdo da professora Georgia, no Centro de Educacéo Infantil Paulo Sarasate,
e foi a partir dessa experiéncia que fui percebendo como uma mediagdo bem feita pode fazer as
criancas se adaptarem mais facilmente as transi¢es escolares. Como eu fiquei na turma do
infantil 111, houve diversas atividades com as criancas, ao fim do ano, voltadas para a transicao
da creche para a pré-escola, o que me fez perceber a importancia da mediacdo docente nesse
processo e o quéo significativo ela pode ser.

A motivacdo de ordem tedrico-académica (MINAYO, 2001) esta relacionada ao fato de
que, no contexto histdrico de pandemias, 0 acervo sobre essa tematica da transi¢cao da Educacao

Infantil para o Ensino Fundamental apresenta-se escasso, sendo inexistente no contexto da
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Covid-19. Até o momento do presente trabalho, foram realizadas pesquisas no site da SCiELO,
no portal da CAPES e no Repositdrio Institucional da Universidade Federal do Ceara, mas nao
se obteve resultados de pesquisas brasileiras com tal tematica com o recorte da pandemia do
coronavirus.

Observando o pouco acervo tedrico sobre a tematica principal, a transi¢do da crianca da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, e a inexisténcia de trabalhos com o recorte
tematico da pandemia em ligagéo a transi¢do da El para a EF, a motivacao tedrico-académica
deste trabalho é servir como uma contribuicdo para a compreensdo desse processo de transi¢éo,
bem como fornecer um ponto inicial para o entendimento das especificidades ocasionadas pela
pandemia da Covid-19.

Além disso, essa pesquisa pode servir de embasamento tedrico para a compreensao de
algumas dificuldades que n6s, futuros(as) pedagogos(as), poderemos enfrentar em nossas salas
de referéncias ou salas de aula, pois ndo se sabe por quanto tempo as sequelas da pandemia
ainda permanecerdo em nossa sociedade e, principalmente, nos educandos do EF. Levando isso
em consideracdo, a motivacdo de ordem pratica (MINAYO, 2001) deste trabalho é servir como
subsidio para os nossos docentes dos anos iniciais e também para futuros docentes que atuaréo
no infantil V e 1° ano, de maneira a possibilitar um olhar mais empatico para as realidades das
criancas em periodo de pos-isolamento social.

Dado o exposto, esta pesquisa se faz pertinente neste periodo pds-isolamento, pois, por
diversos motivos, 0 mundo nao é mais o mesmo. Todavia, o papel do professor como parceiro
e guia do estudante, além de mediador do conhecimento, continua.

Diante do cenario exposto, a questdo que me propus a resolver foi: Qual o impacto da
falta do espago fisico escolar para o processo de transicdo da pré-escola para o Ensino
Fundamental para as criancas que, no inicio do isolamento social, em 2020, estavam na
Educacao Infantil e que, em 2022, voltaram as atividades educacionais presenciais, como
alunos do 1° ano do Ensino Fundamental?

Partimos do pressuposto de que as interagbes sd&o imprescindiveis para o
desenvolvimento humano, e, como na pandemia as criancas tiveram que ficar em casa, por
causa do isolamento social, nossa hipotese é que a falta espaco fisico escolar ndo permitiu a
vivéncia de interacfes. Consequentemente, a construgédo de vinculos que favoreceriam a entrada
dessas criangas no EF foi prejudicada, tendo em vista que ndo vivenciar o cotidiano escolar
impacta a adaptacéo das criangas a escola e, com isso, a entrada no Ensino Fundamental.

Para tanto, os objetivos especificos foram: 1°) Entender como ocorrem as transicdes

escolares; 2°) Observar como o isolamento social influenciou na entrada e na permanéncia
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dessas criancas no Ensino Fundamental; e 3°) Analisar os comportamentos das criancas em
relacdo a sua entrada e permanéncia no EF.

Para isso, o trabalho foi dividido em 6 partes. No 1° capitulo, a Introdugéo, apresentamos
uma visao geral de nossa pesquisa. O 2° capitulo gira em torno da explicacdo dos processos de
transicdo na Educacdo Infantil e o esclarecimento sobre as especificidades da transi¢do da
crianca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. No 3° capitulo, discutimos os
conceitos interacionistas e como eles auxiliam a nossa compreensao sobre os processos de
transicdo escolar.

Apo6s os capitulos destinados a fundamentacdo tedrica, em nosso 4° capitulo
apresentamos a nossa metodologia, que sdo 0s caminhos metodoldgicos que percorremos no
decorrer da pesquisa. No 5° capitulo, trazemos a analise de dados, em que, fundamentados nos
capitulos anteriores, evidenciamos as nossas interpretacGes de dados da realidade pesquisada.
E, por fim, no 6° capitulo, sistematizamos as nossas consideracfes finais a partir da
interpretacdo da analise de dados, de forma sintetizada, para que seja avaliada a sua coeréncia

com o que nos dispusemos a responder.
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2 INSTITUICAO ESCOLAR E OS MARCOS DE TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL

A instituicdo Escolar € o espaco fisico que oferece oportunidades para o fortalecimento
dos vinculos, da cultura da infancia e da emergéncia das maltiplas linguagens das criancas. E
por meio dela que a crianca € apresentada ao mundo social, pois, muitas vezes, é na Educacgéo
Infantil que ocorre um dos primeiros contatos da crianga com o mundo e a cultura fora do
ambiente familiar. Sendo assim, a escola deve estar presente em toda a Educacdo Basica, pois
é um fator relevante para a construgdo de novos vinculos e potencializagdo de interages, 0 que
resulta em novos aprendizados para a crianca.

A escola se torna influente na vida das criangas, pois entendemos que a crianga € “[...]
uma pessoa que esta se constituindo nas interagdes com as outras pessoas, com a cultura, nos
seus diversos aspectos, nas suas multiplas linguagens” (CRUZ; FOCHI, 2018, p. 11 grifo
nosso). Assim, a instituicéo de Educacédo Infantil tem o papel, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de “[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a Educagio familiar” (BRASIL, 2018, p. 36). Por isso, ela se “constitui
direito da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco) anos” (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
- CME, 2010), conforme descrito no Art. 1 da Resolugdo N° 002/2010.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI,
2010), os eixos estruturantes da Educacao Infantil sdo as interacBes e as brincadeiras, pois é
brincando e interagindo com outras pessoas (criangas e adultos) que as criangas constroem
novas aprendizagens. Por isso “[...] os professores t€ém papel fundamental, sendo parceiros
privilegiados nos multiplos processos que propiciam a organizacdo de contextos para as
descobertas e aprendizagens, como as brincadeiras, as interacdes, as exploracdes e
experimentacdes” (CRUZ; FOCHI, 2018, p. 10), pois, sem o trabalho pedagogico e intencional

desse profissional, se torna mais arduo esse desenvolvimento para a crianga.

A proposta pedagdgica das institui¢des de Educacédo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
prote¢do, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas. (DCNEI, 2010, p.18 grifo nosso)

Observando o0 objetivo e os direitos da crianca na Educacéo Infantil, percebemos que €

neste local em que essas criangas encontram propostas que favorecem a sua sociabilidade, a sua
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afetividade, a sua motricidade e que também motivam a amplia¢do de seus conhecimentos. Por
exemplo, quanto ao incentivo a sociabilidade, € nesse momento que a crianca, em alguns casos,
estd tendo seu primeiro contato com outras criangas de mesma idade e, nessas interagfes com
pares, o didlogo e a habilidade de conviver sdo estimulados. Além disso, no que diz respeito ao
fomento da afetividade, existe uma indissociabilidade entre o cuidar e o educar no trabalho
pedagdgico (DCNEI, 2010). A Educacéo Infantil também impulsiona a motricidade, pois € na
escola que existem condic¢Ges mais favoraveis para o desenvolvimento da psicomotricidade, por
meio da mediacdo intencional do professor. E, por fim, ela promove a ampliacdo de
conhecimento, pois a experiéncia de conviver com outras criancas e com professoras(es), bem
como as conversas e discussdes nas salas de referéncias, permitem que este sujeito construa

novas aprendizagens.

2.1 As transigdes na Educacéo Infantil

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacédo basica da crianca, sendo dividida
em trés faixas etérias, que, segundo a BNCC (2018), sdo: a dos bebés, que vai de zero a 1 ano
e 6 meses; a das criangas bem pequenas, que vai de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e, por
fim, a das criancas pequenas que vai de 4 anos a 5 anos e 11 meses. E essas criancas sdo
recebidas, respectivamente, no bercario, na creche e na pré-escola.

Nessa etapa, a crianga passa por diversos tipos de transicoes, que "[...] irdo colaborar
nas transi¢des que terdo de passar na vida fora do contexto escolar” (SME, 2016, p. 20). Sao
esses processos que servem de base para que as criangas consigam se adaptar para eventuais
mudancas que possam ocorrer na vida cotidiana delas, como, por exemplo, as mudancas de
turmas no Ensino Fundamental, uma eventual mudanca de professor, ou até mesmo uma
mudanca de escola, bem como uma possivel mudanga de casa.

A primeira transigdo escolar que ocorre para a crianga é a saida da instituicdo familiar
para a instituicio escolar. E pertinente lembrar, a principio, que esta ndo é natural para a crianca,
pois “[...] € um espaco de socializagao diferente do principal espago que estava acostumada a
conviver: a sua casa [...] em um espaco fisico com rotinas distintas das que tinham” (Idem, p.
21) e com novas pessoas. E por isso que esse momento de transi¢do “[...] é considerado um
periodo de extrema adaptagdo e sensibilidade” (Ibidem, p. 20), em que a crianga pode ter
diversos tipos de reagdes “como: tristeza, alegria, isolamento, choro, sorrisos e outros” (SME,
2016, p. 20). Assim, os professores “devem planejar estratégias e agdes de acolhimento e bem-

estar” (Ibidem) das criangas.
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Essa primeira transicdo pode ocorrer em tempos diferentes para cada crianga, uma vez
que depende de quando os responsaveis a matriculam na instituicdo escolar de Educacao
Infantil, podendo ser no bercario, na creche ou até mesmo na pré-escola. E importante salientar
que, desde a Emenda Constitucional de n° 59%/2009, tornou-se obrigatdrio o ingresso das
criancas a partir de 4 anos. Sendo assim, mesmo que 0s responsaveis posterguem a entrada da
crianca na escola, ela ainda vivera a experiéncia da educacdo infantil no ingresso na pré-escola
e, assim, terd inicio ao seu momento de inser¢io?.

Uma transicao recorrente na Educacao Infantil, e que também acompanha o restante da
caminhada escolar de todos os estudantes, é a transicdo de uma turma para outra, em que
ocorrem diversas mudancas significativas no contexto escolar, pois séo um conjunto de novos
fatores, como, por exemplo, uma “[...] nova sala de atividades, nova professora, novos colegas
e as vezes até nova instituicdo” (SME, 2016, p. 26). Dessa forma, na Educagdo Infantil, "O
inicio do ano letivo é considerado nessa etapa um periodo de acBes de acolhimento dos
profissionais que atuam com as criangas e de adaptacdo das criancas e de suas familias na nova
turma” (Ibidem). Além disso, “[...] € um momento de adaptagdo também para os professores,
que recebem novas criangas, novas familias e novas historias de vida desses sujeitos” (Ibidem).

Vale salientar que a gestdo e as professoras devem possibilitar acées que facilitem a
transicdo da crianga, fazendo a flexibilizagdo da rotina. Quando ocorre a mudancga da crianga
de uma turma para a outra (como, por exemplo, do infantil 2 para o 3, ou do infantil 4 para 5),
a rotina geralmente permanece similar a da turma anterior. Entretanto, mesmo com as
similaridades de rotina, ainda existem mudancas significativas no espacos e nos sujeitos
presentes, essa “[...] flexibilidade [...] envolve sono, alimentacgdo, presenca das familias durante
o0s primeiros dias, de acordo com a necessidade da criangas, que transmite seguranca e as ajuda
a explorar e conhecer a nova turma/o novo ambiente” (ROSSETTI-FERREIRA; VITORIA,
GOULARDINS, 2011, p. 51 apud SME, 2016, p. 26).

Outra transicéo, que ocorre para as criancas que ja estdo inseridas® na instituicio escolar,
é a saida da creche e a entrada na pré-escola. Todavia, para as criangas que estdo sendo
matriculadas somente na pré-escola, estas estardo vivenciando a transicao Instituicao familiar

— Instituicdo escolar, seguindo 0 mesmo preceito de insercéo.

1 Art. 1 altera 0 Art. 208. Inciso | - “educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”
(BRASIL, 2009)

2«0 termo insercéo foi utilizado pelas autoras italianas Bondioli e Mantovani (1998) e refere-se ao periodo em
que a crianga inicia sua vida escolar, com um olhar ampliado para as interacdes entre educadores, familias e
criancas” (SME, 2016, p.21).

3 Inseridas como sinénimo de insercao.
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Retornando a ideia anterior, faz-se pertinente o entendimento de que a transigdo da

creche para a pré-escola requer uma

[...] nova adaptacgdo ao espago fisico, as rotinas, as pessoas, as interacdes delas e de
suas familias [...] é preciso que o professor do Ultimo ano da crianga a creche (Infantil
I11), juntamente com outros profissionais que atuam diretamente com a crianca,
escutem as expectativas e curiosidades das criancas sobre o novo ambiente. (SME,
2016, p. 29).

Sabemos que o(a) professor(a) “[...] ndo pode viver uma experiéncia pela crianga, pois
esta € Unica e pessoal, mas a observagdo atenta dos interesses das criancas, das suas perguntas,
reacdes e emocOes provavelmente indicara o que se constituird em boas oportunidades de
experiéncias para elas” (CRUZ; FOCHI, 2018, p. 10). Assim, € partindo desse olhar atento que
eles conseguem atuar efetivamente neste processo saudavel de transicdo. E importante ressaltar
que os(as) professores(as) devem ter uma atencao para as “[...] especificidades das criancas de
quatro e cinco anos” (SME, 2016, p. 29), pois € nessa faixa etaria que as criangas tém um salto
no desenvolvimento da linguagem, além de apresentarem um crescente interesse nas interacoes
sociais. Dessa forma, é observando esses interesses e 0s marcos de desenvolvimento que 0s(as)
professores(as) devem atuar.

Ademais, as propostas de atividades para esse nOvo momento para a crianga devem “[...]
dar continuidade a experiéncias ricas que possibilitem sempre as interagdes e as brincadeiras”
(Ibidem, p. 29), pois assim existird uma continuidade no processo educativo da crianca e
também respeitara suas vivéncias anteriores.

Outra transicdo que eventualmente ocorre na Educacao Infantil “[...] se configura uma
adaptacdo no ambito das interagdes e das relagdes afetivas” (Ibidem, p. 33), que ocorre quando
existem as mudancas de professores ou até mesmo de outros profissionais da institui¢do escolar
que, por certos motivos, nao fardo mais parte da rotina escolar das criangas. Por isso, “[...] €
necessario que o grupo gestor da instituicdo organize momentos de despedida dos professores
e outros profissionais com as criangas” (Ibidem, p. 33), tendo em vista que “[...] a crianga se
desenvolve pela interagdo com outro, pelo apoio do outro, assim, deparar-se com a falta de

alguém querido no contexto escolar causa, no minimo, desconforto” (Ibidem, p. 33).
2.2 Transigdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental: Especificidades
O processo que finaliza as transicBes desta primeira etapa da educagdo basica é a

transi¢ao da crianca da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental. Essa “passagem [...]

representa um marco significativo para a crianga” (Ministério da Educa¢do ¢ do Desporto, &
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Secretaria de Educagdo Fundamental, 1998, p. 84 apud MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 310),
pois é por meio deste processo que as criangas sdo apresentadas ao Ensino Fundamental. Assim,
é por essa tamanha importancia no processo educativo que deve ser garantida a “integracao e
continuidade dos processos de aprendizagens” (BRASIL, 2018, p. 53 grifo do autor) que as
criangas construiram na Educagdo Infantil e que estdo levando como bagagem cultural para o
Ensino Fundamental. Essa transicdo deve atuar como uma base para que as criancas consigam
se adaptar mais facilmente as mudancas dessa nova etapa da educacdo bésica, a fim de que
estejam preparadas para as novas aprendizagens que irdo construir no Ensino Fundamental, sem
que acontecam rupturas mais dificeis para as criancas.

Sendo assim, € necessario atentar-se “[...] para que haja equilibrio entre as mudangas
introduzidas” (BRASIL, 2018, p. 53), dos espagos, das novas regras e das mediacdes, para ndo
“criar ansiedades e insegurancgas” (Ministério da Educacao e do Desporto, & Secretaria de
Educacdo Fundamental, 1998, p. 84 apud MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 310) nas criancas,
sentimentos estes que podem provocar rupturas no processo educativo. Faz-se pertinente

salientar que

Na Educacao Infantil, a centralidade do trabalho pedagdgico é a atividade ltdica,
a rotina é bastante flexivel e as criangas possuem mais liberdade e autonomia na
realizacdo das atividades. No Ensino Fundamental, o foco é a alfabetizacéo,
realizada dentro de uma rotina rigida em que, na maior parte do tempo, as criangas
devem ficar sentadas em sala de aula (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 316 grifo
Nosso).

Vale ressaltar que, por vezes, segundo Motta (2013), existe no 1° ano a transformagao
das “criangas em alunos”, o que constitui mais uma marca especifica desta tltima transicao.

Dessa forma, as mudancas que caracterizam o primeiro ano podem tornar dificil o
processo de entrada das criancas no Ensino Fundamental, por isso se faz tdo necessario o
planejamento pedago6gico voltado para o acolhimento e a continuidade dos processos
educativos das criangas, tendo em vista que “[...] as media¢des fazem diferengca em como as
criancas vivenciam a transi¢ao” (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 311), e “aos adultos cabe a
importante fungdo de mediacao” (MOTTA, 2013, p. 70).

Nesta transic¢do, os professores do Infantil VV devem articular propostas para preparar a
entrada de suas criancas no 1° ano. De acordo com a SME, alguns exemplos de articulagdes que

podem ser feitas pelos professores da Gltima turma da Educacdo Infantil sdo:

1. Realizar acolhida coletiva com as criancas do infantil V com as criancas do 1° ano;
2. Oportunizar um momento da turma do infantil \V com a professora do 1° ano para
atividades de integragdo;

]
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5. Apresentar os livros e o material do 1° ano para que as criangas possam manusea-
los;

8. Fazer visita a sala de aula da escola que ird frequentar e vivenciar alguma atividade;
9. Realizar uma roda de conversa durante 0os meses de novembro e dezembro com as
criancas do 1° ano junto com as do Infantil V para saber como acontecem as rotinas
de ambas as turmas, o que mais gostam de fazer, o0 que aprendem, do que brincam.
Escutar o que cada uma tem a dizer sobre suas expectativas, seus sentimentos e sobre
0 que imaginam como sera quando estiverem no 1° ano;

12. Oportunizar as criangas do Infantil VV conhecerem a rotina, bem como o material
pedagégico do 1° ano, de forma a instigar sua curiosidade;

15. Proporcionar passeios com as criancas pela escola para facilitar o reconhecimento
de espacos fisicos, incluindo salas, quadra e banheiros. (SME, 2016, p. 48-49).

Além do trabalho que os professores do infantil VV devem fazer em suas turmas regentes,
existem outras articulacbes que podem ser realizadas para oportunizar momentos de
intercambio entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, e, por isso, sdo feitas com o
trabalho em conjunto dos professores das duas etapas. No documento de orientacbes da SME
de Fortaleza (2016), sdo exemplificadas as atividades de intercdmbio que podem ser feitas,

como por exemplo:

3. Convidar as criangas do Infantil \V para assistirem a uma dramatizacdo com as
criangas do 1° ano, bem como desenvolver outras atividades, como piquenique;

6. Entregar as criancas do Infantil V desenhos e bilhetinhos de boas vindas produzidos
pelas criangas do 1° ano;

10. Vivenciar uma rotina da primeira semana semelhante a série anterior.

14. Promover experiéncias integradoras entre Infantil VV e 1° ano, como contagdo de
histérias, construcdo de brinquedos, momentos juntos de parque, cinema, passeios,
socializacdo de projetos de culminancia coletiva pelas criangas do 1° ano, dentre
outras;

[..]

16. Organizar o momento do lanche no refeitério do ensino fundamental, com as
criangas da educacdo infantil e suas respectivas professoras;

[-]

20. Planejar agdes/atividades de adaptag@o e integragdo ao novo nivel, tanto na ‘saida’
quanto na ‘chegada’, quer dizer, pelos professores do Infantil V e do 1° ano do ensino
fundamental em um tempo comum, convergente. (SME, 2016, p. 48-49).

Sabe-se que, dentro da escola, existem diversos agentes que participam da vida escolar
das criancas. Por isso, o documento da SME (2016) também traz orientagdes para as
articulacdes que devem ser feitas pela coordenacdo pedagdgica das instituicdes de ensino, no

periodo de transi¢do das criangas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, que séo:

[.]
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4. Apresentar o material para os pais e as rotinas do 1° ano.

[.-]

7. Socializar com as professoras do 1° ano os relatérios e fichas do Infantil V para
conhecer a aprendizagem e desenvolvimento de cada crianca;

[-]

11. Proporcionar encontros entre as professoras do 1° ano e do Infantil V, para que
conhegam as especificidades de cada etapa, como forma de sensibiliza-las para a
recepcdo das criangas;

[-]

13. Promover estudos com as professoras do 1° ano para refletirem sobre as
necessidades e interesses das criancas, possibilitando as interagdes e brincadeiras
como eixos norteadores das praticas;

[-]

17. Conhecer as rotinas e as praticas pedagogicas dos professores de ambos os niveis,
identificando as especificidades/particularidades de cada um, bem como a importancia
da continuidade do processo;

18. Oportunizar encontros entre os professores dos niveis no decorrer do segundo
semestre, no sentido de conhecer o perfil cognitivo e socioafetivo das turmas.
Momentos de didlogos (de perfis, preferéncias, fragilidades, demandas, projetos
realizados etc.);

19. Conhecer o instrumental de Acompanhamento Processual da Escrita do Nome
Proprio (realizado no Infantil V), bem como o Diagnéstico de Escrita (teste das 4
palavras), realizado logo no inicio do ingresso no 1° ano do ensino fundamental, as
avaliacBes e encaminhamentos pedagdgicos deles decorrentes. (SME, 2016, p. 48-
49).

E importante entendermos a pertinéncia dessas articulagdes, pois “[...] essas agdes
ajudam a desenvolver uma disposicao positiva frente as futuras mudancas demonstrando que,
apesar das perdas, ha também crescimento” (Ministério da Educag¢do e do Desporto, &
Secretaria de Educacao Fundamental, 1998, p. 84 apud MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 310)
e, dessa forma, auxiliam no processo de transi¢ao para as criancas que estdo saindo da Educacao

Infantil e entrando nessa nova etapa, o Ensino Fundamental.
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3 CONCEITOS INICIAIS DO SOCIOINTERACIONISMO DE VYGOTSKY

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, na cidade de Orsha, na
Russia. Matriculou-se na Universidade de Moscou e, em 1917, formou-se em Direito.
Frequentou alguns cursos, como Filosofia, Psicologia, Literatura e Historia, na Universidade
Popular de Shanyavsky, e posteriormente estudou Medicina, a fim de compreender melhor o
funcionamento da estrutura psicologica de um sujeito. Em seus trabalhos, pesquisou sobre o
desenvolvimento do aprendizado e a construcdo do conhecimento humano, entendendo que essa
construcdo tinha influéncia da cultura e da sociedade em que o0s sujeitos estavam inseridos
(OLIVEIRA, 1993).

Vygotsky é considerado um sociointeracionista (PALANGANA, 2015), uma vez que
acredita que o meio social, cultural e o contexto histérico interferem no desenvolvimento das
pessoas, pois “[...] as fungdes psiquicas t€m origem nos processos sociais porque emergem e
evoluem nas relagfes sociais do individuo com o mundo social, histérico e cultural”
(CARVALHO; IBIAPINA, 2009, p. 165). No entanto, ndo basta o ser humano estar inserido
na cultura e na sociedade: para que o aprendizado* seja possivel, é necessério que haja uma
interacdo entre o individuo e o seu meio, pois, para ele, 0os processos de aprendizado vao estar
“sempre envolvendo interacéo social” (OLIVEIRA, 1993, p. 57, grifo nosso).

Suas pesquisas focam nos processos de interagcdo, de forma que, para ele, o
desenvolvimento "[..] segue direcdo que vai do social para o individual porque acontece
primeiramente entre pessoas, no nivel social ou interpsicolégico, e, posteriormente, no interior
do proprio individuo, no nivel individual ou intrapsicologico” (CARVALHO; IBIAPINA,
2009, p. 172), ou seja, o desenvolvimento se da através do ambiente social para o sujeito. Esse
processo de fazer “uma reconstrucdo interna de uma operagdo externa” (CONCEICAO;
SIQUEIRA; ZUCOLOTTO, 2019) € o que ele chama de internalizacéo.

Tendo em vista que, para Vygotsky o aprendizado estd “incluindo sempre aquele que
aprende, aquele que ensina e a relag@o entre essas pessoas” (OLIVEIRA, 1993, p. 57), o papel

do professor se torna essencial para que as criangas atinjam as suas potencialidades, pois ele

4 “Em Vygotsky, justamente por sua énfase nos processos socio-historicos, a ideia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. O termo que ele utiliza em russo obuchenie significa
algo como “processo de ensino-aprendizagem” [...] Pela falta de um termo equivalente em inglés, a palavra tem
sido traduzida ora como ensino, ora como aprendizagem assim re-traduzida para o portugués. Optamos aqui pelo
uso da palavra aprendizado, menos comum que aprendizagem, para auxiliar o leitor a lembrar-se de que o conceito
para Vygotsky tem um conceito mais abrangente” (OLIVEIRA, 1993 p. 57 grifo nosso).
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estad preparado pedagogicamente para intervir, se necessario, auxiliando como mediador na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) das criangas.

De acordo com a teoria de Vygotsky, a ZDP “[...] € a distancia entre o que o aluno sabe
fazer e o que o aluno pode aprender a fazer através da mediacdo" (CONCEICAO; SIQUEIRA;
ZUCOLOTTO, 2019), ou seja, trata-se daquilo que a crianga ainda ndo sabe realizar sozinha,
mas que maturacionalmente ja é capaz de fazer se tiver auxilio de outras pessoas e que,
posteriormente, podera realizar sozinha sem precisar de ajuda. A Zona de Desenvolvimento
Real (ZDR), por sua vez, é um saber ja consolidado e amadurecido no sujeito, isto &, algo que
a pessoa ¢ “capaz de fazer sozinha” (VIGOTSKI, 2007, p. 98).

Dessa maneira, “A zona de desenvolvimento proximal €, pois, um dominio psicolégico
em constante transformacdo: aquilo que uma crianca é capaz de fazer com a ajuda de alguém
hoje, ela conseguird fazer sozinha amanha” (OLIVEIRA, 1993, p.60). Dessa forma, o que
estava na ZDP, com as vivéncias e mediacdes, evoluira para ZDR.

Nesse sentido, para Vygotsky, “[...] € na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos ¢ a mais transformadora” (OLIVEIRA, 1993, p. 61), tendo
em vista que, “[...] processos ja consolidados, por um lado ndo necessitam da acao externa para
serem desencadeados; processos ainda nem iniciados, por outro lado, ndo se beneficiam dessa
acdo externa” (Ibidem). Portanto, o professor vai ser uma figura necessaria, agindo como um
elo entre o alunado e o conhecimento que esta disponivel no ambiente, servindo como um
mediador para que a crianca consiga internalizar a producdo cultural. Assim, 0 que antes estava
na ZDP, com a mediacdo do professor, estara na ZDR da crianca.

Nessa mesma linha de raciocinio, entende-se que a escola, por ser o local que favorece
a interacdo social tanto professor-aluno como aluno-aluno, é uma agéncia importante para o
desenvolvimento do sujeito, pois este se constroi na interacdo com os outros (OLIVEIRA,
1993).

Essa explanacdo inicial sobre os conceitos de interagéo, internalizacdo da producéo
cultural, mediagdo do professor e ZDP seréo relevantes para compreensdo de nosso objeto de
estudo. Estes conceitos serdo a base para nosso entendimento da teoria de Vygotsky, para

ligarmos ao processo de transicéo escolar.

3.1 A transicéo escolar e as contribuicdes de Vygotsky

Quando bem conduzido, o processo de transicdo escolar facilita a adaptagéo da crianca

ao seu novo ambiente e & sua nova rotina, além de poder ser um facilitador para as transi¢coes
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futuras. Aqui vale ressaltar que ndo é de forma instantanea que a crianga se adapta. A adaptacéo
ocorre “[...] gracas a um processo gradual e paulatino de internalizagdo, em formas internas,
psiquicas e proprias do sujeito” (PALANGANA, 2015, p. 162), que estdo dispostas no meio
social e que s6 “[...] se manifestam na interagdo social” (PALANGANA, 2015, p. 162).

Na Educacgéo Infantil, as criangas vivem muitas transi¢cdes, como foi evidenciado no
capitulo anterior, sendo, portanto, uma etapa que ajuda significativamente na internalizacao do
papel das mudancas na vida cotidiana dos sujeitos. Dessa forma, apos as vivéncias na Educacao
Infantil, a crianca j& ter& uma ZDP que a possibilite entender a transformacdes a serem
vivenciadas.

No topico anterior, percebemos que o desenvolvimento do sujeito ocorre de fora para
dentro, e, em relacdo as transic¢des, ndo é diferente. Dessa forma, o desenvolvimento da crianga
em relacdo as mudancas, ocorrem do nivel interpsicoldgico, que, nesse caso, € a instituicdo
escolar, para o nivel individual e intrapsicologico, que ocorre na internalizacdo da propria
crianca. Por isso, segundo Palangana (2015), a instituicdo escolar tem papel fundamental na
constitui¢do do sujeito psicolégico.

E no espaco fisico escolar, com os colegas e com os profissionais da educagio que as
criancas sdo apresentadas as primeiras transicGes escolares, comecando pela transi¢do da
instituicdo familiar para a instituicdo escolar. Urge salientar que somente ap0s a crianca se sentir
acolhida na escola é que a mente estara mais apta para o aprendizado, pois a cogni¢éo ndo pode
ser desvinculada do afeto, “uma vez que as dimensdes do afeto e da cognigdo estdo desde cedo
relacionadas intima e dialeticamente” (SILVA, 2008, p. 136).

Inicialmente, as criancas ndo entendem o porqué dessas mudangas. Por isso, até mesmo
nas outras transigcoes, seja de uma turma para outra, seja de uma etapa para outra, existe um
ponto muito importante que deve ser evidenciado: a mediacdo do professor, que prepara e
recebe a crianca.

Durante as transi¢Oes escolares, a crianga, ao entrar em um novo ambiente, com novas
rotinas e até mesmo com pessoas diferentes, necessita de uma pessoa que ja tenha compreendido
que as mudancas desempenham um papel fundamental em suas vidas, pois permitem
crescimento e aprendizado. Nesse contexto, o mediador, que ja tem o papel das mudancas
consolidado em sua ZDR, é um sujeito capaz de auxiliar as criangas, pois, para alcancar novos
aprendizados, elas necessitam de uma “[...] orientagd0o de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes” (VIGOTSKI, 2007, p. 97). Por isso, a internaliza¢ao do papel das
mudancas na crianca sO € possivel pelo trabalho dos professores, que atuam como

intermediarios entre 0 ambiente escolar e a crianca. Nesse sentido, a orientacéo sera antecedida
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de um planejamento pedagdgico do professor, para que ele consiga antecipar a necessidade da
crianca no conjunto de mudancas pelas quais ela esta passando.

Nesse sentido, o(a) professor(a) deve atuar nas ZDPs de suas criancas, observando as
ZDRs delas. Por exemplo: uma crianga chegou na creche e logo participou de brincadeiras com
outras criangas, enquanto outra ja estava mais recuada e com a mochila nas costas, recusando-
se a tird-la. O professor deve perceber que, para esta segunda crianca, a adaptacao dela ainda
ndo esta em sua ZDR, e, assim, o professor deve procurar caminhos que acolham essa crianga,
atuando em sua ZDP, para que, ao seu tempo, ela va se adaptando ao novo ambiente.

Enquanto os processos de mudangas escolares ainda nao estdo na ZDR da crianca, as
dificuldades podem se manifestar de diversas formas, sejam elas mais visiveis, como crises de
choro, fuga da sala, a resisténcia a nova professora, a nova sala e aos novos colegas etc.; sejam
menos perceptiveis a um primeiro momento, como a reclusdo (embatucado) e a ndo participacdo
de atividades propostas pelo(a) novo(a) professor(a).

As dificuldades de aceitagdo do novo ambiente escolar advém do fato de que, com as
mudangas a crianca “perde” o espaco em que ela ja estava adaptada e habituada, e, dessa forma,
ocorrem esses comportamentos.

Urge salientar que o processo de transi¢cdo, como outros processos educativos, ndo é
espontdneo ou natural para as criancas. E possivel que ocorram manifestacbes de
inadaptabilidade por parte delas, uma vez que elas ndo compreendem o motivo pelas quais
ocorrem trocas de professores, mudancas de sala ou mudancas de rotina. Como 0(a)
professor(a) ja tem esses entendimentos em sua ZDR, é sua responsabilidade facilitar o processo
de transi¢do das criancas, a partir do acolhimento e do respeito as singularidades de cada
individuo, ao mediar as mudancas introduzidas.

Dessa maneira, a mediacdo do(a) professor(a) funciona como o ponto de partida para
que a crianga consiga compreender as mudancas que ela esta vivenciando. Nessa mesma
perspectiva, Oliveira (1992, p. 33) destaca: “A intervengdo pedagdgica provoca avangos que
ndo ocorreriam espontaneamente”. Entretanto, existem outros fatores, para além da mediacéo
do professor, que influenciam o processo de transicdo da crianga, como, por exemplo, o
contexto em que ela vive. Por isso, mesmo com esse trabalho do professor, os comportamentos
de inadaptacdo podem persistir.

Desse modo, observa-se que um aspecto relevante para os processos de transicdo da
Educacao Infantil sdo as interacdes, pois “[...] o ser humano cresce num ambiente social e a
interacdo com outras pessoas ¢ essencial a seu desenvolvimento” (OLIVEIRA, 1993, p. 57).

Faz-se pertinente ressaltar que
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[...] aescola é o espaco intersubjetivo mais adequado para o aluno interagir com pares
mais experientes e com o professor e, com isso, internalizar os conhecimentos e
significados elaborados socialmente que vado constituir o seu desenvolvimento
psicoldgico. (CARVALHO; IBIAPINA, 2009, p. 195).

E por causa dessas relacdes de intersubjetividade® que ocorrem na escola que a crianca
pode se adaptar mais facilmente a novos ambientes, pois o contato das criangas com outras
criangas € essencial ao seu desenvolvimento e a sua socializacdo. Essa interacdo também
favorece a criacdo de vinculos, o que facilita a adaptacdo da crianca em qualquer transicéo.
Geralmente as transi¢Oes sao mais faceis quando as criangas continuam com alguns colegas da
turma anterior ou quando entram na escola junto com algum amigo, pois a familiaridade com
essa outra crianca torna as brincadeiras e as conversas mais faceis, e, assim, essa interacéo
favorece o pertencimento da crianga ao seu novo ambiente educativo.

O processo de internalizacdo que as criangas podem vivenciar com as experiéncias da
Educacdo Infantil é essencial para o Ensino Fundamental. A transi¢cdo da crianca da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental requer uma mediacdo mais intensa pela mudancga dréstica
de rotina, de ambiente, de regras, e, principalmente, pela mudanca de atividade central, que, na
El, sdo as interacdes e as brincadeiras e, ja no EF, sdo a atividades de alfabetizacdo e de estudo
(MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 316). Dessa forma, esse conjunto de mudancas requer do
professor muita atencdo ao observar as ZDRs de seus alunos, acompanhando sua entrada e
permanéncia no Ensino Fundamental.

Dado o exposto neste capitulo, percebemos que os processos de transicdes na
Educagio Infantil, em suas diversas organizagdes, seja da institui¢io familiar -5 creche; da
creche — pré-escola; da institui¢io familiar — pré-escola; de uma turma — outra turma; da
pré-escola — Ensino Fundamental precisam ser mediados pelos professores, observando o
processo de sociabilidade e aprendizado das criangas em relagio a estas transformagdes
recorrentes na vida escolar e auxiliando as criangas para que, no decorrer das transi¢des
vivenciadas na Educagio Infantil, elas consigam elaborar o porqué dessas mudangas e, assim,

trazer esse saber para a sua Zona de Desenvolvimento Real.

> relagdo entre seres humanos.
® - significa “para a/0”
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, serd apresentada a linha metodoldgica deste trabalho de pesquisa. No
primeiro tépico, abordaremos o surgimento da problematica da pesquisa, a identificacdo do eixo
epistemoldgico, o tipo de pesquisa, as técnicas de coleta, a caracterizacao e a analise de dados.
No segundo ponto, evidenciaremos nossa amostragem. Por fim, no terceiro ponto, trataremos

todos os procedimentos adotados na pesquisa.
4.1 Caracterizacao geral da pesquisa

O questionamento inicial do nosso projeto surgiu de uma atividade de pesquisa feita
anteriormente para a disciplina de Letramento e Alfabetizacdo, que consistia em analisar o nivel
das hipoteses de escrita das criangas com a utilizagdo do teste de Emilia Ferreiro, conhecido
como “4 palavras e 1 frase”, realizado em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, em
2021. Apds a aplicacdo com cada crianga, tornou-se evidente que algumas ainda estavam com
hipoteses pre-fonetizantes (FERREIRO, 2022), tendo em vista que escreviam palavras sem se
preocupar com a quantidade de letras e ndo conheciam algumas letras do alfabeto, além de ndo
estabelecerem nenhum tipo de relacéo entre o registro escrito e a pauta sonora das palavras etc.

Neste periodo, a professora regente nos explicou que essa turma tinha algumas
especificidades, como o fato de que as criangas ainda ndo estavam acostumadas com a dindmica
do Ensino Fundamental. Tendo esse discurso docente como norteador, decidimos pesquisar
sobre essa tematica, com o objetivo de compreender como a pandemia da Covid-19 tinha
afetado o processo de aprendizado escolar dessas criangas, na transi¢cdo da Educacgéo Infantil
para o Ensino Fundamental.

Todavia, ao iniciar o processo de pesquisa de campo, nossa perspectiva foi mudando,
pois, antes de investigarmos as aprendizagens escolares, havia alguns aspectos que estavam
explicitos na sala de aula do 1° ano, que antecediam a escolarizac¢do. Por isso, mudamos o
objetivo geral da pesquisa inicial e comegcamos a investigar sobre como o isolamento social
causado pela pandemia dificultou a entrada das criangas no Ensino Fundamental.

Esse trabalho de pesquisa foi baseado no eixo epistemoldgico de abordagem
interpretativo-idealista, que parte do pressuposto de que “os objetos de estudos ndo S0
inanimados” (MATOS; VIEIRA, 2002, p. 28) e propde uma andlise da sociedade a partir de
uma contextualizacdo do objeto de estudo em seu momento historico especifico. Tendo isso em

vista, nds levamos em consideracdo que a pandemia foi um momento historico vivenciado por
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todos e que, por esse motivo, deveria ser considerado na perspectiva de adaptacdo das criangas
ao Ensino Fundamental, apds quase dois anos em isolamento social.

Outro ponto dessa abordagem interpretativa € a importancia do aspecto subjetivo dos
individuos para a pesquisa, partindo para a “[...] compreensao e interpretagdo dos fatos, a partir
das experiéncias vividas e da forma como os individuos os interiorizam”(SANTOS FILHO,
1997 apud MATOS; VIEIRA, 2002, p. 28).

Nosso trabalho se classifica como uma pesquisa qualitativa, tendo em vista que a “[...]
abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados. Esse nivel de realidade ndo é
visivel, precisa ser exposta e interpretada, em primeira instancia, pelos proprios pesquisadores”
(MINAYO, 2006 apud DESLANDES; GOMES; MINAYO 2009, p .22).

Por isso, nossas técnicas de coleta de dados ocorreram por meio de observacao in loco
na sala de aula e entrevistas semiestruturadas com as criangas, uma vez que sao “[...] uma
entrevista mais aberta que a estruturada, o que possibilita maior flexibilidade nas respostas e a
obtencdo de falas que podem enriquecer ainda mais a tematica abordada™ (MATOS; VIEIRA,
2002, p. 63). Cabe salientar que a escolha dessa modalidade de entrevistas foi feita em respeito
as especificidades das criancas pequenas, levando em consideracdo que as vezes as criancgas
ndo compreendem uma pergunta, 0 que exige que esta seja reformulada. Ou, ainda, caso a
crianca responda, mas o objetivo ndo seja alcangado, deve ser elaborada outra pergunta que
complemente a resposta dada pela crianga a pergunta anterior.

Na observacao in loco, adotamos um diario de observacdo, no qual, a cada dia de
pesquisa em campo, escrevemos sobre os comportamentos das crian¢as, em relacdo a sua nova
rotina desta recente entrada nesta outra etapa educativa. Foram escolhidas essas duas técnicas,
tendo em vista que, por intermédio da observacgdo, se torna possivel um olhar externo para a
realidade da sala de aula, porque a observagdo “[...] é feita sobre tudo aquilo que néo é dito,
mas pode ser captado por um observador atento e persistente” (DESLANDES; GOMES, 2009,
p. 63). Além disso, destaca-se a importincia da entrevista, porque “[...] permite o contato direto
do pesquisador com o entrevistado” (MATOS; VIEIRA, 2002, p. 61), servindo “como uma
forma privilegiada de interag@o social” (DESLANDES; GOMES, 2009, p. 65).

Por fim, a analise de dados é importante, pois € nesse momento que o pesquisador faz
“os dados falarem” (MATOS; VIEIRA, 2002, p. 66). Nesta pesquisa 0 método escolhido foi a
analise de discurso em que estabelece “[...] uma relagdo clara entre a linguagem e a sociedade”
(Ibidem, p.67), e, posteriormente, uma anélise dos comportamentos das criancas que foram

escritos no diério de observacao.
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Cabe ressaltar que o processo de coleta de dados ocorreu em 2022, ou seja, aconteceu

anteriormente a escrita deste trabalho de conclusao de curso.

4.2 Contexto e l6cus da pesquisa

No Brasil, o isolamento social surgiu como uma estratégia adotada pelo Ministério de
Educacao, por meio da PORTARIA N° 343, de 17 de marco de 2020, com 0 proposito de
diminuir a contaminacéo pelo virus da Covid-19. Nesse contexto, houve um esforco das escolas
publicas e particulares para garantir a continuag@o do ano letivo, de maneira que os professores
precisaram reinventar sua maneira de lecionar. Desse modo, por causa do isolamento social,
tornou-se necessaria a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), por meio da
“substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19” (BRASIL, 2020).

No estado do Ceard, as aulas foram suspensas por meio do DECRETO N°33.510, de 16
de margo de 2020, em que no Art. 3°, inciso “III - atividades educacionais presenciais em todas
as escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino publica, obrigatoriamente a partir
de 19 de marc¢o, podendo essa suspensdo iniciar-se a partir de 17 de mar¢o” (GOVERNO DO
ESTADO DO CEARA, 2020). O retorno as atividades presenciais, por sua vez, ocorreu em
janeiro de 2022, de acordo com 0 DECRETO N° 34523, de 29 de janeiro de 2022, como diz no
Art. 4°: “Estao liberadas as atividades presenciais das institui¢des de ensino do Estado do
Ceard” (GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2022). Assim, de forma gradual, as criancas

comecaram a retornar para a escola.

Tabela 1 — Periodo de aulas remotas no Ceara

Suspensdo das atividades Periodo de aulas remotas Retorno presencial
presenciais
margo/2020 final de margo/2020 - final de
janeiro/2022 janeiro/2022
16 de margo 684 dias 29 de janeiro

Fonte: A propria autora
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A partir desses dados, constatamos que as criangas participantes da pesquisa estavam
entrando na pré-escola em 2020, mas puderam voltar somente depois de 1 ano e 10 meses, em
janeiro de 2022, ja como estudantes de Ensino Fundamental. Observando a tabela 2,
percebemos que, nos anos em que elas estariam no Infantil 4 e no Infantil 5, o Cearéa estava em

Decreto Estadual de Quarentena que propunha o isolamento social.

Tabela 2 — A turma

ISOLAMENTO SOCIAL

|
AnNo Turma

I |
2020 Infantil IV

I |
2021 Infantil VV

Fonte: A propria autora

Dessa forma, nossa pesquisa ocorreu em contexto de p6s isolamento social. Cabe
ressaltar que o periodo de observacdo foi no mesmo ano em que as atividades educacionais

foram liberadas para ocorrer presencialmente, isto €, em 2022.

4.3 A amostra

Os participantes da pesquisa sao criangas do 1° ano que tiveram sua fase pré-escolar em
isolamento social.

A escola desta pesquisa é uma instituicdo particular, que fica localizada em um bairro
de Fortaleza. Ela atende o publico da Educacdo Infantil, a partir do infantil Il, até o Ensino
Fundamental 1, ou seja, do 1° ano até o 5° ano. A escolha se deu porque anteriormente, no ano
de 2019, a pesquisadora deste estudo ja havia trabalhado nesta instituicéo.

A turma em questdo é ofertada no turno matutino, com uma professora regente e uma
professora de inglés, e era composta por 9 estudantes, sendo 3 meninas e 6 meninos’. Ao todo,

foram 7 criancas participantes desta pesquisa, sendo as meninas: Vergamota (7 anos),

" Vale salientar que os nomes séo ficticios. Os nomes escolhidos sdo frutas, mantendo a letra inicial de cada crianga
para facilitar a identificacdo na hora da escrita.
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Yamamomo e Carambola (que tinham 6 anos no inicio do processo de pesquisa, mas ao decorrer
da pesquisa completaram seus 7 anos); e 0os meninos: Noz, Maméo e Kiwi (os trés com 6 anos
completos) e Damasco (8 anos). Os outros dois meninos da turma ndo participaram da pesquisa,
pois um deles ndo estava indo a escola, enquanto o outro sé apareceu em dois dias, tendo faltado
no dia das entrevistas.

A partir do levantamento das matriculas, percebemos que todas essas criangas ja

estavam matriculadas nesta instituicdo de ensino, como podemos observar no Apéndice A.
4.4 Procedimentos

Inicialmente, para embasamento tedrico da pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliografico com o tema “Transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental”. A partir
disso, foram encontrados artigos e um livro sobre a tematica. Posteriormente, quando entendida
a importancia das interagdes sociais no processo de desenvolvimento infantil, foi utilizada a
teoria de Vygotsky, pois, sendo um autor sociointeracionista, ele evidencia, em suas pesquisas,
como o meio social interfere na construcéo do sujeito. Assim, foram buscados livros do proprio
autor e obras de comentadores que trouxessem suas contribuicdes.

Como o recorte deste projeto € a pandemia, foram realizadas algumas pesquisas
documentais, partindo de documentos oficiais surgidos na pandemia, como o decreto de
suspensao das atividades presenciais e o decreto que permitiu a volta das atividades presenciais
na Educagéo Basica.

Em um segundo momento, apds o levantamento bibliografico descrito anteriormente,
comegamos 0 processo da pesquisa de campo que complementa a analise bibliografica, pois
“[...] o trabalho de campo deve ser realizado a partir de referenciais teéricos” (DESLANDES;
GOMES, 2009, p. 63). O periodo de observacdo da turma comegou em outubro de 2022 e se
estendeu até dezembro de 2022.

O que antecedeu a observacao na sala foi uma conversa com a coordenadora pedagdgica
da escola, explicando os objetivos da pesquisa, e, logo apds isso, houve uma conversa com a
professora regente da turma de 1° ano da escola, em que ela afirmou que estava disposta a
participar da pesquisa e que abriria as portas de sua sala para finalidades académicas. Apds a
visita de parecer positivo da coordenacéo e das professoras, os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) foram escritos e impressos, em trés modelos diferentes, sendo um para a
coordenacao da escola (APENDICE B), outro para as professoras (APENDICE C) e outro para
0s responsaveis das criancas (APENDICE D).
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As primeiras visitas a sala da turma, que ocorreram em outubro, foram para apresentacdo
da pesquisa para as criancas e a apresentacao das criangas para 0 reconhecimento das turmas.
Fizemos um levantamento das matriculas das criangas nos anos que antecederam a pandemia,
bem como as matriculas que ocorreram durante a pandemia (APENDICE A).

Durante os meses de outubro até dezembro, as observagdes ocorriam 2 vezes por
semana, 1 com as criancas do turno matutino e 1 com as criancas de turno vespertino. Como ja
dito anteriormente, um diario de observacao foi usado para anotacGes pertinentes sobre os
comportamentos cotidianos das criangas em sala de aula. A partir das anotagdes escritas no
diério de observacdo, ainda no més de novembro, as perguntas das entrevistas semiestruturadas
comecaram a ser elaboradas, sofrendo pequenas alteracdes até o0 momento de sua realizagdo.
Em novembro, foi explicado para as professoras que haveria entrevistas com as criangas
(APENDICE E). No més de dezembro, houve a tentativa de fazer entrevistas individuais e em
grupos, entretanto, nas entrevistas em grupo, ndo obtivemos sucesso, entdo realizamos
entrevistas individualizadas com as criangas, mas somente se elas concordassem em participar.
Assim, tivemos uma crianga que se recusou a participar.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram no momento de aula, uma vez que as
professoras flexibilizaram seu planejamento para que as entrevistas fossem realizadas. Cabe
ressaltar que foram feitas em outra sala, por causa do barulho, e também para que as criangas
conseguissem falar sem serem interrompidas e para que elas se sentissem mais seguras. As
entrevistas foram gravadas no aplicativo “Gravador de voz”. As transcrigdes das entrevistas
comegaram a ser feitas no final de dezembro e foram terminadas em janeiro. Em janeiro,
também foram feitas as revisdes das transcri¢oes.

Logo que as transcri¢Bes foram feitas e revisadas, o processo de analise do discurso foi
iniciado, bem como a pré-analise e a investigacdo dos comportamentos das criancas, utilizando
como base o diario de observacdo adotado pelas pesquisadoras. A posteriori, iniciamos, em
abril de 2023, a escrita do referencial tedrico e o concluimos em maio de 2023. No inicio de
junho, fizemos a categorizacdo dos dados coletados divididos por eixos tematicos, norteadores
do roteiro de entrevista das criancas. Desse modo, analisamos as transcri¢des, fizemos um
apanhado geral e distribuimos as respostas de cada crianca para o respectivo eixo, e, com 0

caderno de observacdo, complementamos as analises de crianga por crianga.
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50 ISOLAMENTO DAS INTERACOES

Neste capitulo, iremos analisar nossos dados a luz do referencial teorico utilizado. Dessa
forma, observamos o processo de transicdo das criancas da El para o EF com um olhar
interacionista, mantendo em vista o fato de que a crianca ndo pode ser desvinculada de seu
contexto historico-cultural. Por isso, neste capitulo buscamos compreender como o contexto
pandémico impactou a entrada e a permanéncia dessas crian¢as no Ensino Fundamental,

levando em consideracao que ficaram afastadas do ambiente fisico escolar por quase 2 anos.

5.1 A importancia das vivéncias da Educacdo Infantil para as transi¢cGes escolares:

Recapitulactes

Sabemos que a Educacdo Infantil ndo deve ser vista como um pré-requisito para a
entrada ao Ensino Fundamental e nem como uma preparacdo para ele, assim como é descrito
nas DCNEI (2010). Entretanto, € importante ressaltarmos que, na perspectiva das transicoes
escolares, uma crianga inserida na instituicdo escolar desde a creche, que passa pelos processos
de mudanca de sala, de turma, de colegas, professoras e de rotinas no decorrer dos anos na
Educacdo Infantil, esta muito mais preparada para transicGes de etapas futuras do que criangas
gue néo as vivenciaram.

A transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental tem suas especificidades,
pois é uma das transi¢des que tém maior probabilidade de ocasionar rupturas para as criangas.
Nesse sentido, como ja evidenciamos no capitulo 1, a passagem da primeira etapa educativa
para a segunda é um compilado de transi¢Ges juntas, pois surge a mudanca de professor, da

turma, do ambiente, da organizacdo dos materiais, mudanca de rotina, além de que

[...] o ingresso na escola constitui um momento de passagem de um periodo de
desenvolvimento para outro, promovendo-se o deslocamento da atividade principal
gue marca o periodo pré-escolar a brincadeira (mais especificamente, os jogos de faz-

de-conta) para as atividades de estudo (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 311).
Assim, no 1° ano, o objetivo sera a escolarizacio, e ndo mais as brincadeiras. E nessa
entrada no Ensino Fundamental que Mota (2013) evidencia uma mudanga que ocorre no
tratamento das criancas pelos professores, havendo, segundo ela, a transformacdo do papel
social da crianca, uma vez que, ao entrar no 1° ano, ela deixa de ser a crianca da Educacéo

Infantil e passa a ser tratada como o/a aluno(a) do Ensino Fundamental.
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Como pudemos ver no capitulo 2, o processo de transicdo ndo é algo que ocorre
naturalmente no ambiente escolar, e sim com acdes mediadas. Entretanto, mesmo com acdes
mediadas, ainda existem comportamentos que sdo frequentes e comuns para as criangas em
processo de transicdo. Segundo a SME (2016), pode haver comportamentos que demonstram
tristeza ou alegria, isolamento, choro ou sorrisos e outros mais. Todavia, esses comportamentos
normalmente duram algumas semanas ou 0 més inicial do ano escolar. O que diferencia uma
transicdo saudavel para uma transicdo dificultosa € a frequéncia e a duracdo desses
comportamentos nas criangas, e isso € 0 que trazemos neste trabalho como comportamentos de

inadaptacéo.

5.2 Percalcos do isolamento das interacdes

Algumas criancas no inicio do ano letivo de 2020 estavam na pré-escola, turma de
Infantil 1V, e algo exterior a elas — a pandemia de Covid- 19 — as impediu de continuar a
frequentar o espaco fisico da escola. Depois de quase dois anos, essa turma volta para esse
espaco, porém ndo mais para a Educacdo Infantil, e sim para o 1° ano do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, surgem 0s questionamentos: o processo de transicdo dessas criangas promoveu
uma continuidade ou uma ruptura no processo educativo? Sera que elas teriam uma transicédo
saudavel ou dificil? Como essa turma se comportou no Ensino Fundamental?

Foi com o objetivo de responder tais questionamentos que a presente pesquisa surgiu.

E importante compreender que a ruptura é caracterizada pela interrupcdo de uma
continuidade (RUPTURA, 2023). Nesse contexto, foi exatamente 0 que aconteceu com essas
criancas que tiveram suas atividades presenciais, sua convivéncia e sua rotina escolar
abruptamente suspensas ao longo de toda sua pre-escola, pois foram colocadas em isolamento
social em suas casas por quase dois anos. Em 2022, retornaram a escola, mas ndo ao ambiente
pré-escolar propriamente dito (veja esquema 1). Como resultado, ndo puderam vivenciar as
experiéncias da Educacéo Infantil dentro do contexto fisico da escola, nem passar pelo processo

de transicéo presencial de forma gradual e continua, como seria recomendado.
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Esquema 1 - A ruptura da El para o EF

ENSINO
REMOTO
EMERGENCIAL
CRECHE | PRE-EscoLA % EscOLA | |
PANDEMIA
L ISOLAMENTO

SOCIAL

Fonte: A propria autora

Dentre as criangas pesquisadas, apenas 4 mantiveram seu vinculo com a instituigdo de
ensino durante os anos de 2020 e 2021. Durante esse periodo, elas participaram de atividades
remotas, através de plataformas como WhatsApp, Google Meet, Google Classroom e YouTube.
As professoras produziam videos, enquanto a coordenadora pedagdgica os compartilhava,
enviando os links no grupo de responsaveis.

No entanto, as atividades remotas ndo foram suficientes para suprir a necessidade de
interacOes das criancas pequenas, principalmente de convivéncia e de vivéncia de uma rotina
escolar. Sabemos o quanto as interagdes com criancas da mesma faixa etéaria sdo indispensaveis
durante as fases de desenvolvimento (CRUZ; FOCHI, 2018). Pudemos verificar isso nas
palavras de algumas dessas criangas.

No isolamento social, Carambola, uma das criancas que manteve o vinculo com a
institui¢do, alegou que sentia falta de seus colegas e de brincar com eles, pois “ndo tinha
ninguém para brincar, tinha que brincar sozinha!” (informagcio verbal)®. Nesse mesmo contexto,
temos VVergamota, que gostou um pouco de ficar em casa, todavia sentia falta de suas interagdes
com outras criangas, como revela sua fala: “Eu gostei de ficar em casa, s6 que no mesmo tempo
eu nado gostei, porque eu queria brincar com meus amigos [...] Porque ninguém podia mais sair

na minha casa, tipo... fazer uma festa do pijama (falou com voz triste), nem brincar de bicicleta”

8 Entrevista concedida por Carambola, Entrevista 5 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos Santos,
2022 (6:20 min)
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(informacéo verbal)®.

Podemos perceber a partir das falas delas que houve, além de um isolamento social, um
isolamento das interagcdes. Partindo dessa percepcdo, notamos, em nossa pesquisa, que
ocorreram rupturas no processo educativo que afetaram a entrada dessas criangas no Ensino
Fundamental. Tais rupturas, por sua vez, mostraram-se na dificuldade de adaptacdo das

criancas, que sera nossa proxima analise.

5.3 Os comportamentos de inadaptagdo

Como vimos no capitulo 3, a entrada no EF deve ser processual. Dessa forma, had uma
série de fatores que contribuem para o processo de adaptacdo das criancas que estdo saindo
Educacao Infantil e entrando no Ensino Fundamental, tais como a mediacao dos professores, as
interacbes com outras criancas e um ambiente fisico propicio para acolhé-las, pois, como
destaca Oliveira (1993, p. 57), “[...] o desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta de
situagdes propicias ao aprendizado”.

No inicio do 1° ano, ocorreram algumas mediagGes, porém, devido a ruptura de quase
dois anos causada pelo isolamento social e a realizagao das atividades educativas por meio do
Ensino Remoto Emergencial, houve uma auséncia de interacdes, falta da vivéncia no ambiente
fisico escolar e de experiéncias pedagdgicas intencionais que mobilizassem a ampliacdo da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Ao analisarmos o discurso das criangas e seus comportamentos, elegemos os fatores que
mais prejudicaram a adaptacdo delas ao 1° ano, que foram: a nova organizacao do espaco fisico
e a rotina escolarizante do 1° ano. Quanto ao primeiro aspecto, tornou-se evidente que a
mudanca de organizacdo do espaco limita as interacfes das criangas com as outras criancas e
impde regras de funcionamento dessa nova etapa educativa.

Em relacdo ao segundo aspecto, a nova rotina reflete a mudanca da atividade central da
nova etapa, em que as brincadeiras deixaram de ter seu grande foco, dando lugar as atividades
académicas como o eixo central. Desse modo, a fala das criancas revela a falta de tempo para
as brincadeiras e o tempo excessivo destinado a resolucao de atividades nos livros didaticos.

Vale ressaltar que a pesquisa aconteceu no segundo semestre de 2022, logo esses
comportamentos sdo exemplos solidos de como ndo houve uma transi¢cdo saudavel para as

criancas e que houve realmente rupturas significativas no seu processo de adaptacdo ao EF.

9 Entrevista concedida por Vergamota, Entrevista 7 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos Santos,
2022 (7:30 min)
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Esses comportamentos sdo comuns para 0s processos de mudangas, mas 0 que ocorreu nesta
turma foi a perpetuacdo desses comportamentos e que persistiram até o final do ano de 2022.

Nos proximos subtopicos, iremos discorrer sobre esses fatores elencados.

5.3.1 Da sala de referéncias para a sala de aula: o rompimento com as regras do 1° ano

Levando em consideracdo a concepcdo de Vygotsky sobre a natureza social do
desenvolvimento humano, em que ele explica que o mesmo acontece do social para o
individual, o espaco fisico escolar funciona como um local potencializador de desenvolvimento,
pois ele propicia a interacdo da crianga com o outro. Desse modo, é na sala de referéncia ou na
sala de aula que existe a interacdo, a convivéncia entre os seres interpsicoldgicos que participam
desse contexto, nesse caso, colegas e professores, para que 0 ser intrapsicoldgico (que é a
propria crianga) possa vir a construir seu proprio processo.

Como nossa turma pesquisada teve a perda desse ambiente fisico escolar por quase dois
anos, percebemos, durante os meses da pesquisa de campo, que a mudanca do ambiente fisico
mobilizou resisténcias por parte da crianga a rotina do EF.

A fim de compreender melhor o que foi afirmado acima, vamos seguir com a descri¢éo
de cada tipo de sala, dividindo-as em: creche, pré-escola e fundamental.

Na instituicdo escolar em questdo, a area destinada a creche (Infantil 2 e 3) esta
localizada na parte frontal da escola. Nessa area, ha mesas e cadeiras de plastico organizadas
em grupos de quatro cadeiras para as criangas durante as refeigdes e atividades. Além disso, 0s
brinquedos estdo disponiveis em um grande balde, permitindo que as criancas tenham acesso
livre a eles. Durante 0 momento de brincar livre na sala de referéncias, as cadeiras e mesas séo
empilhadas para proporcionar mais espaco para as criancas.

Ja a parte pré-escolar (infantil 4 e 5) fica na parte central e posterior da escola. S&o salas
com mesas quadradas de madeira, divididas em 4 criangas por mesa, com uma lousa na frente
da sala, com o alfabeto e 0s nimeros colados ao lado da lousa. Os brinquedos sdo armazenados
em um grande balde, proporcionando facil acesso as criangas. A organizacao das mesas em
grupos de quatro criancas favorece a interacdo entre elas, que € fundamental nessa fase.
Observamos que o foco nesse momento é exatamente essa interacdo, o que facilita a integracéo
das criangas. Existem brinquedos disponiveis dentro da sala, os quais elas podem pegar, juntar-
se aos colegas e brincar, além de conversarem entre si.

No Infantil 5, a disposi¢do dos materiais € diferente: sdo mesas agora direcionadas para

a lousa e, em cada mesa, ficam trés criancas, para que todas elas consigam visualizar a
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professora na hora das explicacOes e das atividades. Existem brinquedos na sala, mas o tempo
para o brincar livre € reduzido, em relacdo a fase anterior. Percebemos que ha uma tentativa de
que no Infantil V haja uma mudanca gradativa na organizacdo do espago e na rotina para
auxiliar a entrada das criangas no EF.

No Ensino Fundamental, especificamente no 1° ano, a sala fica ao fundo da escola, com
uma configuracdo totalmente diferente, com cadeiras enfileiradas de frente para o quadro e a
mesa da professora, sem brinquedos na sala. Tal configuracdo do espaco nao favorece as
interagdes aluno-aluno, mas somente aluno-professor. Observando os relatos dos diarios de

observacdo, foi notério que as criangas pareciam muito inquietas com essa mudanca:

Noz ndo esta conseguindo se concentrar, levantou-se da cadeira algumas vezes, a
professora o repreendeu e ele se sentou. [...] Kiwi levantou da cadeira e mexeu em sua
mochila, pegou uma arminha de mentira e colocou na cintura, e comecou a andar pela
sala. A professora estd auxiliando Vergamota em uma questdo que ela ndo havia

entendido.
Kiwi: - Noz, tu quer ser cidaddo ou militar?
Noz: - Militar.

Kiwi: - E assim, de noite tu vai dormir e acorda com alguém assim (ele tirou a arma
da cintura e apontou para o0 Noz).

A professora percebeu que eles estavam em pé e mandou os dois sentarem, e falou
alto - ORDEM!!

Eles sentaram. (DIARIO DE OBSERVAGCAO, 14/11/2022)

Partindo desses relatos do diario de observacdo, podemos perceber como as criangas
criam estratégias, mesmo que nao intencionais, para romper com as regras que esse Nnovo

ambiente fisico impde.

A professora regente distribuiu os livros de Lingua Portuguesa, e falou.

Professora regente: - Abram todos os livros na pagina ‘X’, hoje leremos o texto ‘O
pato vaidoso’, cada um vai ler uma vez, nossa leitura coletiva.

Vergamota foi escolhida para ser a primeira. Enquanto ela estava lendo, Maméo
estava passeando pela sala e Noz o seguiu.

A professora estava prestando atengdo na leitura de Vergamota e ndo percebeu o
andado dos meninos, ela os repreendeu. Apds Vergamota, foi a vez da Yamamomo
continuar a leitura. Nesse meio periodo, Mamdo saiu da sala. (DIARIO DE
OBSERVAGCAO, 31/10/2022)

Na hora da atividade de Lingua Portuguesa, Damasco ficou mexendo no livro e
encontrou uns desenhos que ele achou interessante e foi mostrar ao Noz, porém, a
professora pediu que ele se sentasse. Ele se sentou, mas logo apo6s isso, levantou
novamente e foi mostrar o livro. (DIARIO DE OBSERVACAO, 31/10/2022)

O ambiente educativo na Educacdo Infantil foi todo planejado para estimular as
interacdes, de maneira que essas criancas possuiam maior liberdade para levantar quando
quisessem e podiam conversar sobre tudo, inventar histérias e falar sobre o cotidiano em

gualguer momento do dia.
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Ao analisar os relatos selecionados do diério de observagdo, fica evidente a demanda
que as criancas tém de interagir entre si, tendo em vista que as interagfes desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento humano, pois 0 homem € um ser eminentemente social.
No entanto, a exigéncia de uma funcionalidade da escrita leva a professora, sempre que elas se
envolviam em interacOes, a chamar atencdo para que as mesmas retomassem suas atividades,
demonstrando mais uma vez a transformacédo do papel social de crianca em aluno (MOTTA,
2013). No entanto, as criancas repetem essas mesmas ac¢des, na busca de encontrar um espaco
que possibilite interagcdes em seu processo de aprendizado.

As criancas demonstraram o desejo de fazer atividades em equipes, mas em nenhum dia

de observacao isso foi feito. Entretanto, em um dia, Noz teve uma ideia na hora da merenda:

Hoje foi um dia especial, o Brasil vai jogar na copa, as crian¢as chegaram muito felizes
[...] Na hora da merenda, Noz viu Yamamomo comendo em sua cadeira e resolveu
virar sua cadeira para ficar de frente para ela e os dois comeram juntos, dividindo o
lanche e conversaram um pouquinho. Logo depois, bateu o sinal do recreio e todos
correram. (DIARIO DE OBSERVAGCAO, 28/11/2022)

No dia anterior ao relato acima, todas as criangas pareciam mais inquietas, algumas
fugiram da sala e outras ficaram passeando na sala. Acreditamos que foram comportamentos
demonstrando que estavam com uma necessidade de interagir umas com as outras. Neste dia,
na hora do lanche, eles se sentaram no chdo e repartiram suas comidas e tiveram uma boa

conversa, como veremos no relato abaixo:

Na hora do lanche, as criangas se sentaram no ch&o, simulando um piquenique, e
comecaram todos a comerem juntos, até me ofereceram lanche.

Carambola; - Minha mée que fez meu lanche.

Noz: - Eu gosto de bolo.

Yamamomo: - A minha mée vende pastel, ai ela fez isso aqui. (iris explicou os precos
dos pastéis e 0s recheios)

Damasco: - Olha a minha garrafa!

Eles continuaram conversando. (DIARIO DE OBSERVACAO, 22/11/2022)

NOs percebemos como estava sendo a rotina daquele dia para aquelas criangas, mas,
ap0s um momento de convivéncia e interacdo com seus colegas, eles pareceram mais calmos.
Notamos que, naquele dia, aquelas criangas estavam, mesmo sem perceber, criando seus
espacos de interacdo e convivéncia.

Ao analisarmos a descrigdo dos espacos, 0 contexto em que essas criangas viveram e 0s
comportamentos das mesmas, podemos notar que as criangas buscam naturalmente as

interacdes.
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De acordo com Vygotsky (2007), as internalizagbes acontecem de maneira gradativa e
ndo de uma vez s, pois a internalizacdo s6 ocorre quando o sujeito consegue trazer para si algo
do social, o que sé acontece por meio de mediacdes e interacoes.

Dessa forma, o rompimento com o espaco fisico em marc¢o de 2020 e a ndo ocorréncia

das vivéncias na pré-escola dificultaram o processo de entrada das criancas ao EF.

5.3.2 Da rotina flexivel a rotina rigida: a fuga da rotina escolarizante

Conforme discutido nos capitulos anteriores, ha uma mudanga no objetivo desses dois
ambientes educacionais. Na Educacéo Infantil, as brincadeiras e as interagcdes assumem o papel
central, enquanto o Ensino Fundamental direciona as criancas para 0 ensino, ou seja, 0S
conhecimentos académicos (MARTINATI; ROCHA, 2015). A rotina dessas criangas € focada
em resolver atividades, se comportar e, segundo Kiwi, “fazer tudo que a tia mandar”
(informacao verbal).

O tempo de brincadeiras no 1° ano é restrito a 15 minutos no recreio, que, quando
comeca, € um momento de extrema felicidade para as criancas. Entretanto, elas alegam que o
tempo ¢ muito curto, conforme a fala de Noz: “Eu gostaria de brincar mais.” (informagao
verbal). Carambola também reivindica mais tempo para brincar. Segundo ela, a brincadeira s6
surge “quando a tia ndo t4 fazendo a tarefa, da tempo a gente brincar um pouquinho. Um
pouquinho s6” (informagao verbal). Sendo assim, o tempo da brincadeira ¢ sujeita a um “tempo

que sobrar”, como podemos notar no relato abaixo:

As criangas estavam conversando bastante e a professora regente falou: ORDEM!
Lembram do livro de Histéria?! Qual é o papel do aluno? Primeiro a obrigacéo, e s
depois a ...?

Criancas: - a brincadeira. ...

Professora regente: - 1sso! Primeiro é a obrigacéo e depois o brincar, para fazer o papel
de aluno.

(DIARIO DE OBSERVACAO, 14/11/2022)

Em outros casos: havia uma tentativa de fuga dessa rotina escolarizante, que nos
percebemos no relato abaixo:
Hoje € atividade de Portugués, sdo 3 paginas.

A professora explicou a atividade [...].
Kiwi pediu para ir ao banheiro e ela deixou.

100 tempo do recreio é de 15 minutos, e as criancas tém 2 patios para brincar, o primeiro é um terreno livre para
correr,porém ndo é coberto, o segundo é um patio coberto com brinquedos a livre disposic¢do, tem um balanco
grande, um polvo que gira, e um escorregador.
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Depois de muito tempo, Kiwi ainda ndo tinha voltado e a professora foi atras dele, e
ele estava na sala do Infantil 1V, dangando com as outras criangas. (DIARIO DE
OBSERVACAO, 24/10/2022)

Em muitos dias de observacdo, Maméao saia da sala para ficar andando na escola e
visitava as salas das criancas menores. Ele so voltava quando a professora ia atras dele, mas,
em alguns dias, ela o trazia de volta e ele saia para outros locais da escola. Yamamomo saia e
dizia que ia olhar os pequenos. Outro estudante, Kiwi, era conhecido como "fujdo", devido a
sua frequente saida da sala de aula, sendo uma das criangcas mais notaveis nesse aspecto. Sua
reputacao era conhecida por toda a escola.

Assim, nds percebemos como as criangas possuem estratégias para resistir a rotina do
1° ano (literalmente, em alguns casos, fugir da sala de aula), o que se apresentou para ndés como
um aspecto de dificuldade de adaptacdo dessas criangas ao 1° ano. Parece que as mesmas
exigiam um novo dimensionamento para as atividades, algo que pudesse ser feito de forma mais
coletiva e interativa.

Nos percebemos que as criangas entendem as regras impostas no 1° ano, entretanto néo
concordam e, por isso, manifestam comportamentos que reivindicam um novo olhar para elas,
que, embora sendo tratadas como alunos, ainda sdo criangas.

Faz-se pertinente salientar que, segundo Vygotsky (2007), se ndo existirem situacdes
que sejam propicias para que as criangas construam seus aprendizados, elas ndo vao aprender.
Assim, n6s avaliamos que o isolamento social mudou a relagdo da crianga com seu processo de
aprendizado e suas rotinas.

Concordamos com as criangas na avaliacao sobre a rotina, considerando que 15 minutos

é pouco tempo de brincadeira, pois, em nossa concepcao, as criancas aprendem brincando.

5.3.3 Das atividades ludicas para tarefas académicas: o choro frequente pelas tarefas

Outro aspecto presente na rotina escolarizante foi a quantidade de tarefas que séo feitas
no 1° ano. Essa turma foi apelidada de “Vale de lagrimas”, pois todos os dias alguém da turma
chorava em sala de aula. Porém o que nos deixou intrigada foi a continuacdo desse choro até o
final do ano.

E necessario salientar que essa turma possuia 13 livros didaticos, e, sendo uma escola
particular, havia a necessidade de cumprir com todas as paginas de cada livro até o final do ano

letivo, pois é uma cobranca que os proprios pais fazem a coordenacao e as professoras™.

11 Nesta escola o corpo docente é formado somente por mulheres.
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Contudo, essa turma mostrou aversdo a quantidade de tarefas propostas no 1° ano. Uma
das criancas entrevistadas afirmou que, por causa da grande quantidade de tarefas, ela preferia
0 ERE e 0 motivo foi “Porque era pouca tarefa e também tinha s6 mais pra falar” (informagao
verbal) (Carambola).

Seguindo essa analise sobre o nome apelidado & turma, a professora e as criangas
afirmaram que quase sempre 0 motivo do choro era a quantidade de tarefas, como poderemos

ver abaixo:

Pesquisadora: - No inicio do ano a turma de vocés era conhecida como Vale de
Léagrimas porque todo mundo chorava. Por que todo mundo chorava?

‘E porque né?! Tinha muitos livros, ai a gente pensava que ia demorar muito pra
terminar, porque era muita tarefa. Ai né?! A gente chorava porque era muita tarefa a
gente ndo queria fazer. Até a tia disse que também choraria.’ (informagio verbal)*?
(Yamamomo)

‘Porque tinha muita tarefa, até eu chorava.” (informagio verbal)*® (Vergamota)

‘Por causa das tarefas.” (informagio verbal)'* (Noz)

Um caso em especifico foi de Kiwi, que se considerava muito pequeno para a quantidade
de tarefas propostos no 1° ano:

‘Por causa que tinha muita tarefa. Ai ali quando eu era bem pequeninim eu achava
que estava... que tinha muitas tarefas.” (informagao verbal)'® (Kiwi)

E perceptivel a ruptura causada nas criangas, pois a rotina de casa, em isolamento social,
era mais flexivel, estando longe da rotina de um ambiente coletivo como a escola. Além disso,
as atividades da Educacdo Infantil eram mais flexiveis e menos focadas em tantos contetdos
académicos. Vergamota tenta explicar isso com a experiéncia que ela tinha na El e o que ela

esperava no 1° ano.

Pesquisadora:- Vergamota, se tivesse o poder de mudar alguma coisa no primeiro
ano, o que é que tu mudaria?

Vergamota: - Eu mudaria as tarefas.

Pesquisadora: - O que vocé faria com as tarefas?

Vergamota: - Sempre colocava umas coisas e pintar, umas brincadeiras pra fazer
umas coisas de ligar, umas coisas mais facinhas. (informag&o verbal)

12 Entrevista concedida por Yamamomo, Entrevista 1 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos
Santos, 2022 (13:20 min)

13 Entrevista concedida por Vergamota, Entrevista 7 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos
Santos, 2022 (7:30 min)

14 Entrevista concedida por Noz, Entrevista 2 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos Santos,
2022 (9:07 min)

15 Entrevista concedida por Kiwi, Entrevista 6 [12.2022]. Entrevistador: Amorim, Tainara Suyane dos Santos,
2022 (4:16 min)
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O grande sofrimento pelas tarefas era algo muito notavel e frequente. Damasco é uma
das criancas que continuou até o final do ano chorando na sala de aula por causa das tarefas.
Ele chorou em alguns dias de observacéo, entretanto vamos nos focar no dia 24 de novembro
de 2022:

Hoje ¢ atividade de Portugués, sdo 3 paginas.

[...] Damasco comecgou a chorar em cima do livro.

Professora regente: - O que aconteceu, Damasco?

Damasco: - Eu ndo consigo

Professora regente: - Me diz onde vocé ta.

O Damasco apontou para a primeira pagina e voltou a chorar.

Professora regente (falando para a pesquisadora): - é, ele é assim, quando tem muita

tarefa ele chora. ~
(DIARIO DE OBSERVACADO, 24/10/2022)

O grande sofrimento pelas tarefas era algo muito notavel nesta turma, estando presente
no choro frequente, no desejo de ndo querer ir a escola e na recusa a fazer as tarefas. Carambola
relata que, até o dia da entrevista, ela ainda chora para ndo ir a escola: “Até hoje eu choro por
causa que eu ndo quero ir pra escola.” (informagao verbal). A professora relatou que Carambola
ficou um tempo sem querer ir a escola e que até mudou de turno para ver se ela se adaptaria.
Entretanto, ela voltou para a turma do matutino alguns meses depois e, como podemos perceber,
ela ainda continuava chorando por ter de ir a escola.

As atividades escolarizantes ndo foram bem recebidas pelas criangas, como podemos
observar na fala de Carambola, quando Ihe foi perguntado o que ela mudaria no primeiro ano,

Pesquisadora: - Se tu, Carambola, tivesse o poder de mudar alguma coisa no primeiro
ano, o que que tu mudaria?

Carambola: - As tarefas.

Pesquisadora: - Tu faria 0 que com as tarefas?

Carambola: - eu fazia... eu ia rasgar e jogasse no lixo, algumas.

Pesquisadora:- Tu ia rasgar e jogar no lixo algumas? E as outras?

Carambola: - As outras eu ia fazer que ia ser facil. (informacéo verbal)

Ao observamos as descrigdes sobre o frequente choro das criangas e a relacdo direta
com as atividades escolarizantes do 1° ano, nés podemos afirmar que as tarefas podem estar
além da Zona de Desenvolvimento Proximal dessas criancas e que, provavelmente, o motivo
disso ¢é a falta de contato dessas criangas com atividades escritas por um longo periodo de
tempo, pois as atividades feitas durante o ERE para essa turma eram mais voltadas para a
oratoria, como podemos observar na fala de Carambola: “também tinha s6 mais pra falar”
(informacao verbal).

Dessa forma, pela falta dessa insercdo prolongada com a cultura escrita criada pela

cultura escolar, a agilidade na escrita ainda estava aquém da ZDP dessas criangas, como
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poderemos ver na fala de Kiwi “a tia pegava na minha mao ai eu fazia e parava de chorar”
(informacdo verbal).

E assim, percebemos que a grande quantidade de livros (13) para uma turma que havia
saido de um isolamento social prejudicou a entrada e a permanéncia dessas criangas no EF,

impactando a relagcdo das mesmas com a cultura escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa surgiu com o intuito de compreender como a perda do ambiente fisico
escolar, em tempos de isolamento social causado pela pandemia da Covid-19, influenciou o
processo de transicdo das criangas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

A fim de responder ao nosso objetivo central, nds adotamos trés perguntas norteadoras
a serem respondidas por meio da nossa anélise de dados: O processo de transi¢cdo promoveu
uma continuidade ou uma ruptura no processo educativo? Sera que eles teriam uma transicédo
saudavel ou dificultosa? Como essa turma se comportou na entrada ao Ensino Fundamental?

Em nossa pesquisa, pudemos perceber que 0 processo de transi¢do das criangas se
manifesta como algo fundamental para boa permanéncia das mesmas no EF, pois, com todos
os percalgos provocados pelo isolamento social, no ambito educacional, foi perceptivel como a
entrada no 1° ano do EF foi &rdua para as criancas pesquisadas.

Dessa forma, entendemos que o0 processo transicéo da crianga da El para o EF requer
diversas mediacdes e cuidados que, se ndo forem adotados, podem ocasionar rupturas no
processo educativo. Tais rupturas tornaram-se evidentes com essa turma estudada, pois, com o
periodo pos-isolamento social, as criangas foram trazidas de volta para 0 ambiente escolar como
se nada tivesse acontecido, ocasionando as dificuldades que nds pudemos perceber no decorrer
deste trabalho de pesquisa.

Essas rupturas tornaram essa transicao dificil para as criancas, o que pudemos concluir
levando em consideracdo suas falas, bem como seus comportamentos, como, por exemplo, a
tentativa de fuga da rotina escolarizante, o choro pelas tarefas etc. Assim, nés entendemos que
o isolamento social se tornou também um isolamento das interacdes, que afetou diretamente as
criancas gque estdo demandando isso.

Por fim, compreendemos a pertinéncia do espaco fisico escolar para que as transigdes
sejam vividas de uma forma saudavel, em especial a transicdo da crianca da El para o EF, pois
é neste espacgo que ocorrem as relagdes de intersubjetividade, que favorecem as interacdes entre
a crianga com outras criangas e a crianga com seu professor ou sua professora. S0 nessas
interacOes que os professores fazem suas mediacdes, auxiliando as criancas a atingirem suas
potencialidades. Além disso, € por meio de todas essas interagcdes que a crianga pode se sentir
acolhida e mais apta a aprender, pois um bom processo de transi¢do € aquele que acolhe e escuta

a crianca e que a faz se sentir pertencente aquele local.
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APENDICE A - TABELA SOBRE AS MATRICULAS DAS CRIANCAS NAS
TURMAS DE 2019 ATE 2022

ANO TURMA CRIANCAS SITUAC;AO MODALIDADE
I |
Infantil 3 | Yamamomo, Vergamota, Concluiram o
Carambola, Noz, Mamao Infantil 3
e Kiwi. Presencial
2019
Infantil 4 Damasco Concluiu o
Infantil 4
| 1
Infantil 4 Yamamomo, Vergamota,
Carambola, Noz, Maméo Iniciaram* o Presencial/
e Kiwi. Infantil 4 Ensino Remoto
2020 Emergencial
Infantil 5 Damasco Iniciou* o Infantil
5
| |}
2021 Infantil 5 | Yamamomo, Vergamota, Concluiram o Ensino Remoto
Carambola e Noz. Infantil 5 Emergencial
I |
2022 1° ano Yamamomo, Vergamota, Entraram no
Carambola, Noz, Ensino Presencial
Fundamental

Mamao, Kiwi e
Damasco.

*As criangas iniciaram, mas nem todas continuaram.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A COORDENACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

% 7
& e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Esta pesquisa € intitulada “A transicio da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental: O isolamento das intera¢oes”, desenvolvida por Tainara Suyane dos Santos
Amorim, discente de Graduacdo em Pedagogia, da Universidade Federal do Ceara (UFC), sob
orientacdo da Professora Dra. Georgia Albuquerque.

Trata-se de uma pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso da pesquisadora, para
conseguir titulacdo de graduacdo em Pedagogia, apresentando, portanto, fins exclusivamente
académicos. O objetivo central do estudo € compreender como foi afetada a transicdo da

Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, feita pelo ensino remoto emergencial.

Qualquer esclarecimento podera ser solicitado em qualquer etapa deste estudo, através

dos seguintes contatos:

Tainara Suyane dos Santos Amorim
Telefone: (85) 989159792 (WhatsApp)
E-mail: tainarasuyane@alu.ufc.br



mailto:tainarasuyane@alu.ufc.br

55

Eu, , portador (@) do RG
n.: , ho cargo de

declaro que li as informagbes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), e que, apos a leitura, pude realizar perguntas sobre seu contedo, bem como sobre a
pesquisa ao qual este se refere. Considero que fui informado(a) dos objetivos que norteiam este
estudo, bem como sobre a contribuicdo que esta pesquisa poderé trazer, além de como ocorrera

a minha participacao neste processo e das questdes éticas que o envolvem.
Declaro o meu consentimento para que esta pesquisa seja realizada nesta instituicdo de ensino,

e também que os dados fornecidos durante o processo de coleta das informagdes sejam

compilados e utilizados para fins cientificos.

Fortaleza, de de 2022

Assinatura do(a) responsavel pela instituicdo de ensino
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA AS PROFESSORAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Prezado participante,

Esta pesquisa € intitulada “A transicio da Educacido Infantil para o Ensino
Fundamental: O isolamento das interagdes”, desenvolvida por Tainara Suyane dos Santos
Amorim, discente de Graduagdo em Pedagogia, da Universidade Federal do Ceara (UFC), sob
orientacdo da Professora Dra. Georgia Albuquerque.

Trata-se de uma pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso da pesquisadora, para
conseguir titulacdo de graduacdo em Pedagogia, apresentando, portanto, fins exclusivamente
académicos. O objetivo central do estudo é compreender como foi afetada a transi¢cdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, feita pelo ensino remoto emergencial.

Abaixo estdo listadas algumas informacdes que servirdo de base para esclarecimentos.

e A participacio neste estudo ¢ VOLUNTARIA, ou seja, ndo ocorrera pagamento
do pesquisador ao (&) participante e nem devera ocorrer pagamento deste (a)
para gque possa ser incluido (a) neste estudo;

e A participacdo nesta atividade de pesquisa ndo € obrigatoria e ndo devera ser
realizada contra a sua vontade, portanto, caso decida descontinuar participagéo,
ndo havera prejuizo algum em relagéo a sua desisténcia;

e Os dados serdo coletados por meio de observacdo da pesquisadora nas salas de
aula e entrevistas;

e Com o fito de manter o sigilo das informagGes pessoais do (a) entrevistado (a),
podera ser exigido um nome ficticio para vocé;

e Qualquer esclarecimento podera ser solicitado em qualquer etapa deste estudo,

através dos seguintes contatos:
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Tainara Suyane dos Santos Amorim
Telefone: (85) 989159792 (WhatsApp)
E-mail: tainarasuyane@alu.ufc.br

Eu, , portador (@) do RG

n.: , ho cargo de

declaro que li as informag6es contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), e que, apds a leitura, pude realizar perguntas sobre seu contetdo, bem como sobre a
pesquisa ao qual este se refere. Considero que fui informado (a) dos objetivos que norteiam este
estudo, bem como sobre a contribuicdo que esta pesquisa podera trazer, além de como ocorrera

a minha participagdo neste processo e das questdes éticas que o envolvem.
Declaro o meu consentimento em participar desta pesquisa, e também que os dados fornecidos

durante o processo de coleta das informagdes sejam compilados e utilizados para fins

cientificos.

Fortaleza, de de 2022

Assinatura do(a) participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA OS RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Prezado responsavel,

Esta pesquisa € intitulada “A transicio da Educacido Infantil para o Ensino

Fundamental: O isolamento das interagdes”, desenvolvida por Tainara Suyane dos Santos

Amorim, discente de Graduagdo em Pedagogia, da Universidade Federal do Ceard (UFC), sob

orientacédo da Professora Dra. Georgia Albuquerque.

Trata-se de uma pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso da pesquisadora, para

conseguir titulacdo de graduacdo em Pedagogia, apresentando, portanto, fins exclusivamente

académicos. O objetivo central do estudo é compreender como foi afetada a transicdo da

Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, feita pelo ensino remoto emergencial.

Abaixo estdo listadas algumas informacdes que servirdo de base para esclarecimentos.

A participacéo neste estudo ¢ VOLUNTARIA, ou seja, ndo ocorrera pagamento
do pesquisador ao (&) participante e nem devera ocorrer pagamento deste (a)
para que possa ser incluido (a) neste estudo;

A participacdo nesta atividade de pesquisa ndo é obrigatdria e ndo devera ser
realizada contra a sua vontade, portanto, caso decida descontinuar participacéo,
ndo havera prejuizo algum em relagéo a sua desisténcia;

Os dados seréo coletados por meio de observacédo da pesquisadora nas salas de
aula e entrevistas;

Com o fito de manter o sigilo das informacGes pessoais do (a) entrevistado (a),
podera ser exigido um nome ficticio para a crianca;

Qualquer esclarecimento podera ser solicitado em qualquer etapa deste estudo,
através dos seguintes contatos:
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Tainara Suyane dos Santos Amorim
Telefone: (85) 989159792 (WhatsApp)
E-mail: tainarasuyane@alu.ufc.br

Eu, , portador (@) do RG

n.: , responsavel do(a)

declaro que li as informag6es contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), e que, apos a leitura, pude realizar perguntas sobre seu contetdo, bem como sobre a
pesquisa ao qual este se refere. Considero que fui informado (a) dos objetivos que norteiam este
estudo, bem como sobre a contribuicdo que esta pesquisa podera trazer, além de como ocorrera

a minha participacao neste processo e das questdes éticas que o envolvem.
Declaro o meu consentimento em participar desta pesquisa, bem como a participa¢do de minha

crianca, e também que os dados fornecidos durante o processo de coleta das informacdes sejam

compilados e utilizados para fins cientificos.

Fortaleza, de de 2022

Assinatura do(a) responsavel


mailto:tainarasuyane@alu.ufc.br
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA AS CRIANCAS

IDENTIFICACAO

Como é seu nome?
Qual sua idade?

Em que turma vocé esta estudando?
PANDEMIA

Na pandemia, vocé estudava?

Se sim, como € que voceé estudava?

Quem era sua professora? (Somente perguntar para quem continuou com vinculo com
a instituicao)

Vocé sentiu falta da escola quando vocé estava em casa?

Se sim, 0 que mais vocé sentiu falta enquanto estava em casa? (Perguntar somente se a

crianca alegar ter sentido falta de algo)
RELACAO COM O PRIMEIRO ANO

O que é que vocé acha do primeiro ano?

No inicio do ano, a turma de vocés era conhecida como Vale de Lagrimas, porque todo
mundo chorava. Por que todo mundo chorava? (Essa informagao do apelido da turma,
foi advinda da professora regente da turma do matutino) (Perguntar somente para as
criancas do turno matutino)

Se vocé tivesse o poder de mudar alguma coisa no primeiro ano, o que vocé mudaria?

RELACAO COM A EDUCACAO INFANTIL

O que vocé mais gostava na educacdo infantil? (A resposta da crianga norteara as

préximas perguntas sobre Educacdo Infantil)



