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mas para quem ousa,
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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de descrever o tratamento dado a expressdo da variagao
linguistica do tempo futuro do presente em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
especificamente na colecdo Se Liga na Lingua: Leitura, Produ¢do de Texto e Linguagem
(Ormundo; Sinicalchi, 2018), destinada a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, 6°,
7°, 8° e 9° ano, aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de
2020. Para tanto, apresentamos reflexdes de estudo da lingua inserida nos pressupostos
teorico-metodologicos da Sociolinguistica variacionista (Labov, 2008 [1972]) que, de modo
geral, na investigacdo linguistica, priorizam a relacdo entre lingua e sociedade e nos
pressupostos da Sociolinguistica educacional (Bagno,2007; Bortoni-Ricardo, 2014; Faraco,
2008; Zilles; Faraco, 2015) que tratam das implicacdes da perspectiva sociolinguistica para o
ensino. Com a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento
normativo que prevé o ensino de variagdo linguistica no componente de Lingua Portuguesa,
surgiu o interesse em pesquisar a abordagemdos fendmenos linguisticos em livros didaticos,
especificamente a abordagem do objeto dessa pesquisa que ¢ a variagdo linguistica do
tempo futuro do presente. E interessante salientar que nossa pesquisa é de abordagem
qualitativa, caracterizando-se como do tipo exploratoria. O método utilizado ¢ o hipotético-
dedutivo, com coleta de dados documental. A andlise dos fendmenos linguisticos nas cole¢des
foi feita considerando-se trés categorias: i. Orientacdo tedrica em relagdo a concepgao de
lingua adotada nos manuais do professor; ii. Orientacdo tedrica em relagdo ao tratamento dado
a variagdo linguistica, adotada nos manuais do professor; e iii. Orientacdo pedagogica
presente nas propostas de atividades do livro do aluno envolvendo o fendmeno em analise. Os
resultados mostraram que a alterndncia entre as variantes dostempos verbais que expressam
futuro do presente aparece de forma tangencial nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
com propostas pedagogicas fazendo uso quase que exclusivo da norma-padrdo, considerando

ser, essa, a principal referéncia para o ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: sociolinguistica; livro didatico de portugués; tempo futuro.



ABSTRACT

This research aims to describe the treatment given to the expression of the linguistic variation
of the future tense of the present in Portuguese language textbooks, specifically in the Se Liga
na Lingua collection: Reading, Text Production and Language (Ormundo; Sinicalchi, 2018),
intended for the stage of the final years of Elementary School, 6th, 7th, 8th and 9th grade,
approved by the 2020 National Book and Didactic Material Program (PNLD). For this
purpose, we present reflections about the studies of the language inserted in the theoretical-
methodological assumptions of variationist Sociolinguistics (Labov, 2008 [1972]) which, in
general, in linguistic research, prioritize the relationship between language and society and the
assumptions of educational Sociolinguistics (Bagno, 2007; Bortoni-Ricardo, 2014; Faraco,
2008; Zilles; Faraco, 2015) that deal with the implications of the sociolinguistic perspective
for teaching. With the publication of the National Common Curricular Base - BNCC, a
normative document that foresees the teaching of linguistic variation in the Portuguese
language component, the interest arose in researching the approach of linguistic phenomena in
textbooks, specifically the approach of the object of this research, which is the Linguistic
variation of the future tense of the present. It is interesting to point out that our research has a
qualitative approach, being characterized as exploratory. The method used is hypothetical-
deductive, with documentary data collection. The analysis of linguistic phenomena in the
collections was carried out considering three categories: i. Theoretical orientation in relation
to the conception of language adopted in the teacher's manuals; ii. Theoretical guidance
regarding the treatment given to linguistic variation, adopted in teacher manuals; and iii.
Pedagogical guidance present in the proposed activities in the student's book involving the
phenomenon under analysis. The results showed that the alternation between the variants of
verb tenses that express the future of the present appears tangentially in Portuguese language
textbooks, with pedagogical proposals making almost exclusive use of the standard norm,

considering that this is the main reference for the teaching of the Portuguese language.

Keywords: sociolinguistics; portuguese textbook; future tense.
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1 INTRODUCAO

E incontestavel a relevancia de pesquisas acerca da variagdo linguistica, sobretudo
no que se refere ao ensino de lingua materna, uma vez que o entendimento de que a lingua ¢
heterogénea, ou seja, de que ela sofre alteracdo com o uso, proporciona uma compreensao em
relagdo a variedade linguistica, reconhecendo-a como sendo suscetivel ao estudo e a
sistematizacdo de suas regras.

Para os estudiosos da lingua, ¢ de comum entendimento que a linguagem tem
carater social e que, dessa forma, submete-se ao uso. A variedade de dialetos em portugués
brasileiro ¢ condicionada por fatores sociais agregados a outros fatores como, por exemplo, 0s
fatores culturais. Para Bagno (2012), a visdo polissist€émica surge nos documentos oficiais da
educacdo brasileira com a publicagdo, pelo Ministério da Educagdo (doravante MEC), dos
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN).

Os PCN de Lingua Portuguesa (LP) reconhecem o fato de que a lingua ¢
constituida de diversidade vocabular e que o estudante, quando passa a ter convivio escolar, ja
traz consigo algumas das variedades linguisticas existentes, de acordo com fatores como a
regido e a localidade em que vive. O documento também trata da importancia de se
reconhecer as diferentes variedades do portugués, de modo a combater o estigma em torno das
diversas formas de uso da lingua.

Outro documento oficial que também traz, em seu escopo, orientacdes acerca da
varia¢do linguistica voltada ao ensino de portugués ¢ a Base Nacional Comum Curricular
(doravante BNCC). A partir de um conjunto de competéncias e de habilidades, a BNCC
propoe que se reformule o olhar em relacdo a lingua, mudando o enfoque das nogdes de
—errol e —acertol e demonstrando possibilidades de se construir um curriculo que aponte para a
analise da variagdo linguistica e para os seus impactos sociais.

O direcionamento do documento ¢ voltado unicamente a educagao escolar e surge
da exigéncia determinada pela Constitui¢do Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Bésica
(DCN) e pelo Programa Nacional de Educacao (PNE).

No que se refere ao ensino de LP, especificamente na etapa do ensino fundamental,
observamos que a proposta da BNCC, em relagdo ao curriculo, ¢ que esse se desprenda de olhar
para o ensino da gramdtica normativa como sendo central, assim como também propdem o0s
PCN. A BNCC sugere o uso reflexivo da lingua em situagdes de fala e escrita, sugerindo que o

professor conduza o aluno no que se refere as adaptagdes dos usos das expressoes linguisticas
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de acordo com as circunstancias sociocomunicativas. Para Labov (2008[1972]), a depender
dos papeis sociais desempenhados pelos falantes nas situagdes comunicativas, pode-se fazer
uso de diversas formas linguisticas.

Levando-se em conta que tais agdes governamentais tém contribuido para que o
ensino passe por uma reorientacao no que diz respeito aos seus postulados, aos seus objetivos e
as suas metodologias, esta pesquisa tem por objetivo geral descrever a abordagem do tempo
futuro do presente na colecdo de livro didatico de Lingua Portuguesa Se Liga na Lingua:
Leitura, Produgdo de Texto e Linguagem (Ormundo; Sinicalchi, 2018), destinada a etapa dos
anos finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° ¢ 9° ano).

Para alcancar o objetivo geral, estabelecemos trés objetivos especificos, sdo eles:

a) Analisar que concepgdes de lingua estdo presentes nas orientacdes teoricas do

manual do professor;

b) Analisar que orientagdo tedrica ¢ adotada no manual do professor no que se

refere ao tratamento dado a variagdo linguistica;

¢) Analisar se as propostas pedagogicas ofertadas nos livros didaticos dos alunos

abordam a categoria de tempo futuro do presente e em que medida as formas

variantes de futuro sdo contempladas.

Considerando a relevancia do fendmeno da expressao de futuridade, amplamente
estudado no portugués brasileiro, e a importancia dessa manifestacao ser abordada nos livros
didaticos, propomos o seguinte problema geral: Qual tratamento a colecdo Se Liga na Lingua:
Leitura, Producao de Textoe Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018), aprovada pelo PNLD
2020 e oferecida aos alunos e professores dos anos finais do Ensino Fundamental das redes
publicas brasileiras, d4, em suas propostas pedagdgicas, a categoria verbal de tempo futuro do
presente e aos aspectos variacionistas que envolvem essas variantes?

Quanto as questdes de pesquisa, destacamos:

a) Quais as concepgdes de lingua presentes nas orientagdes tedricas do manual do

professor?

b) Quais orientagdes teodricas acerca da variagdo linguistica estdo presentes no

manual do professor?

c) Como as propostas pedagodgicas ofertadas nos livros didaticos dos alunos

abordam a categoria de tempo futuro do presente e em que medida as formas

variantes de futuro do presente sdo contempladas?

Considerando os objetivos e o problema geral que orientam esta pesquisa, optamos

por uma perspectiva de estudo da lingua a luz dos pressupostos tedrico metodolégicos da
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Sociolinguistica variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]) que, de modo geral,
na investigagdo linguistica, prioriza a relacdo entre lingua e sociedade e nos pressupostos da
Sociolinguistica educacional (Bagno, 2007; Bortoni-Ricardo, 2004, 2005, 2014; Faraco,
2008; Vieira; Freire, 2013; Zilles; Faraco, 2015) que trata das implicagdes da perspectiva
sociolinguistica para o ensino.

Levando em conta os estudos da Sociolinguistica laboviana (Weinreich; Labov;
Herzog, 2006 [1968]), da Sociolinguistica educacional (Bagno, 2007; Bortoni-Ricardo, 2004,
2005, 2014; Faraco, 2008; Vieira; Freire, 2013; Zilles; Faraco, 2015) e a perspectiva de
documentos oficiais como os PCN e a BNCC, nossa hipotese ¢ que a alternincia entre as
variantes dos tempos verbais que expressam futuro ndo estd inserida de forma satisfatoria nos
livros didaticos, uma vez que, quando o livro didatico apresenta uma variante, o trabalho
desenvolvido ¢ com foco em atender unicamente o ensino da lingua padrdo, considerando ser,
esta, a principal referéncia para o ensino de lingua portuguesa, mesmo havendo,
comprovadamente, através de pesquisas como as de Figueiredo (2015), —um processo de
mudanga em curso no sentido de a forma de futuro simples, mais usada em textos escritos por
falantes ditos _cultos‘, ser substituida pela forma perifrastical, geralmente encontrada na fala,
uma vez que essa tem a caracteristica de sofrer menos pressdes normativas. Portanto,
aparecendo de forma tangencial nas propostas pedagogicas.

Diante dessa hipotese bésica, elencamos trés hipoteses secundarias. Sao elas:

a) Os materiais didaticos, embora descreva ter como concepc¢ao de lingua, a

lingua como interagdo, em uma perspectiva sociointeracionista, com uma

metodologia construtivo-reflexiva, as atividades ainda estdo pautadas na

perspectiva normativa da lingua;

b) As orientagdes tedricas acerca da variacdo linguistica, embora presentes no

manual do professor, ndo sdo contempladas satisfatoriamente nas atividades

propostas nos livros dos alunos;

¢) Nos livros dos alunos, a categoria do tempo futuro do presente se resume a

abordagem acerca do futuro simples, forma indicada como padrdo pela gramatica

normativa, ndo contemplando, assim, os achados dos estudos variacionistas que

apontam para uma mudanca da forma em uso do futuro simples para o futuro

perifrastico.

Diante das hipoteses descritas, acreditamos que fazem necessarias analises,
estudos, reflexdes acerca do material didatico, visto ser esse primordial para que seja possivel

romper com alguns paradigmas relacionados a tradigdo gramatical, ressignificando, assim, o
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ensino de Lingua Portuguesa através de propostas pedagdgicas que proporcionem a
valorizagdo da pluralidade linguistica.

E necessario langar um olhar para os materiais didaticos voltados ao ensino de
lingua materna que sdo ofertados a professores e alunos das redes publicas brasileiras. A
motivacao para esse estudo se deu, primeiramente, por questdes profissionais, pois, enquanto
professora de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica, hé o desejo de investigar o livro didatico
de modo a contribuir com o ensino da lingua a partir de uma perspectiva Sociolinguistica,
desenvolvendo um estudo da variagdo na categoria verbal de tempo futuro do presente
abordadas em materiais didaticos aprovados pelo PNLD de 2020.

E interessante salientar que nossa pesquisa ¢ de abordagem qualitativa,
caracterizando-se como sendo do tipo exploratoria. O método utilizado € o hipotético dedutivo,
com coleta de dado documental, uma vez que se propde a analisar e a descrever quatro livros
didaticos dos alunos, bem como os quatro manuais do professor.

Queremos destacar o fato de nos dedicarmos ao ensino das categorias verbais que
indicam tempo futuro do presente apresentadas em livros didaticos para a etapa dos anos
finais do Ensino Fundamental como sendo um aspecto que diferencia nossa pesquisa.
Consideramos que esta pesquisa sobre a varidvel em questdo contribui para a andlise e a
descricao desse fendmeno, podendo colaborar com a avaliacao e a melhoria dos livrosdidaticos
de portugués, sobretudo no que se refere a abordagem do tempo verbal futuro do presente.

A expressao de futuridade no portugués brasileiro, principalmente quando se trata
da lingua falada, ¢ um fendmeno de variagio amplamente estudado em trabalhos
sociolinguisticos e sociofuncionalistas. Em eventos de fala do portugués brasileiro, podemos
observar uma variacao de uso das formas verbais que exprimemfuturidade tanto em relagao ao
tempo, quanto ao aspecto e ao comportamento morfossintatico, seja na forma sintética ou na
perifrase verbal.

As expressoes de futuridade tém sido bastante estudadas no portugués brasileiro,
sdo varias as pesquisas desenvolvidas em territério nacional (Silva, 1997; Gibbon, 2000;
Santos, 2002; Tafner, 2004; Oliveira, 2006; Torres, 2009; Alcantara, 2010; Matos e
Santos, 2010; Santos, 2013; Cintra, 2011; Santos; Lopes, 2015; Figueiredo, 2015; Duarte;
Ramos, 2017; Araajo; Andrade, 2018; Aratjo, 2014).

De maneira geral, Gibbon (2000); Matos e Santos (2010); Santos (2002); Torres
(2009); Santos e Lopes (2015); Tafner (2004) e Silva (1997) desenvolveram suas pesquisas
acerca das expressdes de futuridade pautadas em dados de fala, em géneros e contextos

diversos, cada um com foco em um ponto especifico. Oliveira (2006) analisou dados de fala e
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de escrita com falantes de nivel superior e Figueiredo (2015) desenvolveu sua pesquisa
analisando produgdes textuais de alunos do Ensino Médio. No ambito dos géneros
jornalisticos, temos Aratjo e Andrade (2018) pesquisando em jornais; Cintra (2011)
pesquisando em noticia com entrevista; e Santos (2013) pesquisando em anuncios e editorias.

Tafner (2004) desenvolveu sua pesquisa analisando manuais de ensino de
portugués, no caso, portugués para estrangeiros. Duarte e Ramos (2017) desenvolveram uma
proposta de atividade para trabalhar o tempo verbal futuro com alunos do Ensino Fundamental
e Alcantara (2010) direcionou sua pesquisa para a analise de livros didaticos de Lingua
Portuguesa e o tratamento dado a categorias de Tempo, Aspecto e Modalidade.

Assim como na dissertacdo de Alcantara (2010), nosso trabalho também propde
um estudo da categoria verbal de tempo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, portanto,
resultados como os de que o tempo € a categoria mais explorada e a sugestdo de que se deve
diferenciar melhor tempo verbal de tempo cronoldgico nos materiais didaticos sdo avangos
importantes no estudo dessa categoria verbal.

No que se refere a pesquisas que analisam livros didaticos e estudos variacionistas
com o fim de sugerir propostas didaticas, também consideramos, respectivamente, trabalhos
mais recentes como os de Cruz (2021) e Lima (2022). Cruz (2021), em sua dissertacao,
analisou os fendmenos linguisticos varidveis em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos
anos finais do Ensino Fundamental e, assim como na dissertagao da pesquisadora, nosso estudo
também propde uma analise de livros didaticos de Lingua Portuguesa a partir da perspectiva
da Sociolinguistica, portanto, resultados como os de que, em relagdo a abordagem dada aos
fendomenos referentes ao uso dos pronomes pessoais ¢ da concordancia verbal nas atividades
do livro do aluno, os livros didaticos de LP apresentaram-se bastante fincados no ensino da
norma-padrao, ja sinalizam sobre o que € possivel encontrarmos em relagao a abordagem do
tempo futuro. J& Lima (2022) pesquisou as relagdes de concordancia verbal envolvendo as
variantes nds e a gente no portugués brasileiro, apresentando proposta didatica para o trabalho
com a variacdo no que se refere ao fenomeno em questao.

No que diz respeito a organizagdo retorica, dividimos este estudo, considerando
este primeiro capitulo de introducdo e mais seis capitulos. O segundo deles se refere aos
pressupostos teoricos da Sociolinguistica variacionista e da Sociolinguistica educacional.
Nele, iniciamos apresentando a Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica e, em seguida,
tratamos da teoria da Sociolinguistica educacional que também embasa esta pesquisa, uma vez
que estamos situados no ambito ensino, especificamente com foco nas propostas pedagdgicas

dos materiais didaticos.
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No terceiro capitulo, apresentamos a forma como os documentos oficiais,
sobretudo os PCN e a BNCC, abordam a heterogeneidade do sistema linguistico e, ainda neste
capitulo, discorremos acerca do tratamento dado a variagdo linguistica nos documentos
oficiais, bem como as concepgdes de lingua adotadas por esses documentos. E, para finalizar
o capitulo, tratamos da producao e da avaliacdo das cole¢des didaticas aprovadas pelo PNLD,
trazendo a importancia dos livros didaticos e do PNLD para a garantia da
universalizacdo do conhecimento.

No quarto capitulo, comegamos falando sobre a relacdio que ha entre a
Sociolinguistica, o ensino da Lingua Portuguesa e as normas. Em seguida, apresentamos os
estudos sociolinguisticos a respeito do tempo verbal futuro, inicialmente com os autores da
gramatica tradicional, seguidos dos estudos linguisticos e finalizando com estudos acerca do
livro didatico e do tempo futuro.

No quinto capitulo, detalhamos os passos metodolégicos que viabilizaram esta
pesquisa. Primeiramente, apresentamos a caracterizacao da pesquisa, em seguida resenhamos
os fundamentos que determinaram nossa metodologia; depois, descrevemos como se deu a
constru¢do de nosso objeto de investigacdo, ressaltando os critérios considerados para a sele¢ao
e a avaliagdo dos livros didaticos que constituem o corpus desta pesquisa e encerramos o
capitulo com os procedimentos de coleta ¢ de analise dos dados.

No sexto capitulo apresentamos e discutimos os resultados de nossa analise dos
materiais do professor e do aluno na cole¢do Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Textoe
Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018) considerando os objetivos formulados a partir
desses objetivos, a metodologia e o referencial tedrico que lancam luz sobre os dados.

Por fim, sintetizamos nossas consideracoes finais acerca da analise, com vistas a
atender o objetivo geral de nosso estudo e construir hipdteses acerca da discussdao proposta, de
modo a afirmar a contribuicdo desta pesquisa para o ambito dos estudos da Sociolinguistica

variacionista e da Sociolinguistica educacional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho estd fundamentado na abordagem da Sociolinguistica, relacionando
lingua e ensino e apontando a relevancia dos estudos sobre variacdo linguistica para a
educagdo. Para isso, apresentamos a concep¢do de lingua aqui adotada, baseando-nos em
autores da Sociolinguistica variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]) e da
Sociolinguistica relacionada a educagdo (Bagno, 2007; Bortoni-Ricardo, 2004, 2005, 2014;
Faraco, 2008; Vieira; Freire, 2013; Zilles; Faraco, 2015).

2.1 Sociolinguistica Variacionista: Teoria da Variacao e Mudanca Linguistica

As linguas sdao heterogéneas e dindmicas, diferentemente do que se pensava na
concepgdo saussuriana de que a lingua era estatica e homogénea e que, ao contrario da fala,
que era assistematica e cadtica, a escrita seria sistematica e representava a ordem. As mudancgas
na lingua sdo motivadas por fatores sociais e estruturais. Dessa forma, ¢ importante estudar as
mudangas linguisticas e as formas como essas mudangas ocorrem para que se possa conhecer
efetivamente uma lingua e as suas possibilidades de uso.

Segundo Oliveira (2011), a lingua ¢ adquirida em um processo de comunicagao e,
a partir desse processo, a gramatica surge e se modifica. Assim, uma determinada forma
linguistica se adequa, de forma inovadora e incentivada pelo contexto, a novos significados e
funcdes. Dessa forma, observamos que a gramatica da lingua ndo pode ser concebida como
totalmente livre e separada do uso, uma vez que as formas linguisticas surgem e se modificam.

A palavra Sociolinguistica firmou-se no ano de 1964, na ocasido de um congresso
na Universidade da California, em Los Angeles, organizado por William Bright. Naquele
momento, —propds-se que o atual campo da linguistica deveria apresentar a variagdo simultanea
e sistematica das variagdes sociais e linguisticasl (Alkmin, 2004, p. 28).

Com a intengdo de provar que a variagao ¢ essencial a natureza da linguagem
humana, compreendemos que a Sociolinguistica dedica-se a pesquisar a variacdo e mudanca
da lingua dentro da estrutura social da comunidade de fala. E importante ressaltarmos que a
variacdo pode direcionar a uma mudanga no sistema, porém, embora toda mudanga envolva
variabilidade, nem toda variacao na estrutura linguistica implica mudanca (Weinreich; Labov;
Herzog, 2006 [1968]).

Para Oliveira (2006, p. 44), a Sociolinguistica pesquisa e relaciona aspectos que

sdo dos sistemas sociais e linguisticos, dando um foco nos empregos da lingua que sao
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concretos, ja que ¢ inconcebivel desconectar a fungdo sdciocomunicativa da lingua. Sabemos
que a lingua ndo ¢ um sistema fechado em si mesmo, pois é possivel haver varias maneiras de
se dizer uma mesma coisa, em um contexto igual e com o mesmo valor de verdade, o que se
conclui que a lingua ndo ¢ estitica, na verdade ela ¢ mutavel e heterogénea por natureza
(Labov, 1994).

Para Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]), o processo denominado mudanca
linguistica pode incluir restricdes e estimulos tanto na estrutura linguistica, quanto na
sociedade. Segundo Braganca (2008), a nova area de pesquisa chamada Sociolinguistica torna
necessaria e inseparavel a discussdo de pontos como linguagem, cultura e sociedade, afim de
que realmente seja possivel a compreensdo acerca de como se ddo os processos de variagao e
mudanga linguistica.

E importante o entendimento de que a mudanga néo deve ser apresentada como um
processo aleatdrio que emana da variagdo, que ¢ propria da fala. Na verdade, a mudanga
linguistica inicia quando ha a predominancia de uma alternancia especifica em um subgrupo
da comunidade de fala em uma direcao, assumindo a caracteristica de diferenciacdo ordenada
(Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]).

A Sociolinguistica nasce marcada pela interdisciplinaridade: —linguistas e outros
estudiosos formados em campos das ciéncias naturais, como os antropélogos, trabalham lado
a lado na tentativa de descrever e interpretar fendmenos linguisticosl (Braganca, 2008, p.45).

Foram varios os pesquisadores que focaram em associar questdes de
natureza linguistica, culturais e sociais, destes destacamos William Labov que relacionou, nas
suas pesquisas no litoral de Massachusetts, na comunidade de Martha‘s Vineyard,
fatores sociais como idade, sexo, ocupacdo e atitude/julgamento ao comportamento
linguistico.

Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968], p. 121) buscaram compreender
a estrutura linguistica, seu processo de evolucdo e, assim, postularam a Teoria da Variacao e
Mudanga Linguistica que apresenta cinco problemas para serem resolvidos: (i) O problema
dos fatores condicionantes — fatores linguisticos e extralinguisticos podem definir mudangas
para uma certa dire¢do; (ii) O problema da transicdo — conscientes de que a lingua sofre
variagao, ¢ necessario compreender de que forma se d4 a mudanga de um estagio para o outro;
(iii) O problema do encaixamento — em relacdo as mudancas linguisticas, elas necessitam ser
observadas como encaixadas dentro do sistema linguistico de uma forma geral. —Assim, a
tarefa do linguista ndo ¢ tanto demonstrar a motivacdo social de uma mudanga quanto

determinar o grau de correlacdo social que existe e mostrar como ela pesa sobre o sistema
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linguistico abstratol (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968], p. 123); (iv) O problema da
avaliacdo — a avaliacdo estd relacionada diretamente a forma como os falantes avaliam a
mudanca e quais sdo os efeitos desse parecer para a mudanga; e (v) O problema da
implementagdo — em meios favoraveis, a propagacao da mudanca ocorre e, assim, difunde-se.
Dessa forma, podemos compreender que —uma mudanca linguistica comec¢a quando um dos
muitos tragos caracteristicos de variagdo na fala se difunde através do subgrupo especifico da
comunidade de fala. Este trago linguistico entdo assume uma significacdo sociall (Weinreich;
Labov; Herzog, 2006 [1968], p. 124).

Para Oliveira (2006), ¢ necessario pesquisar quais sao os fatores que proporcionam
que uma determinada mudanca aconteca em uma lingua, em uma certa época € ndo em outra
época. Aparenta ser, esse, o ponto mais dificil a ser esclarecido pela teoria variacionista. E
preciso, para esclarecé-lo, levar em considerag@o a juncdo dos resultados para todos os cinco
problemas citados anteriormente.

Para Alkmin (2004), os estudos linguisticos deveriam considerar o momento em
que a linguagem acontece, ou seja, o contexto da produgdo de linguagem. Devem
ser considerados os sujeitos que fazem parte de uma determinada comunidade de fala, uma vez
que —sslinguas ndo existem sem as pessoas que as falam e a histéria de uma lingua ¢ a historia
de seus falantesl (Calvet, 2002, p. 12).

No que se refere a relagdo lingua e sociedade, Benveniste (1989) aponta que ¢
através da utilizacdo da lingua em contextos de intera¢do social que os falantes estabelecem
relacdes com outros falantes, modificando o sistema linguistico, a depender de suas
necessidades.

Weinreich, Labov e Herzog (2006[1968]), no ensaio que se tornou um cléssico,
conceberam a lingua como sendo heterogénea, dindmica, sistematica e sujeita a alteragdes de
ordem linguistica e extralinguistica e propuseram uma teoria da mudanca linguistica que
descrevesse a lingua e seus fatores determinantes, seja de ordem linguistica ou de ordem social.
Para a Sociolinguistica, as linguas estdo constantemente em processos de variagdo e de
mudanga, dessa maneira, toda e qualquer lingua que existe ¢ a continuagdo de linguas
anteriores. O processo de variagdo permite ser observado em um plano sincronico e pode estar
diretamente ligado a fatores sociais, tais como: etnia, grupo social, faixa etaria, escolaridade,
etc.

Para Camacho (2011), a relacdo entre lingua e sociedade ¢ vista como
imprescindivel no ambito da Sociolinguistica variacionista e nao apenas como uma

caracteristica de interdisciplinaridade. De acordo com o autor, a Sociolinguistica procura
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estabelecer relacdo das diversas variagdes que existem com as diferencas de natureza social.
Tais variagdes que acontecem na lingua, ndo sdo consequéncia acidental do uso aleatorio de
uma lingua, sdo, na verdade, o reflexo de um uso regular e sistematico comum a todas as linguas
chamado de variagao.

A Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica tem seu interesse focado na questao
social e comunicativa da lingua como sendo um fator de extrema importancia para que se possa
reconhecer grupos e demarcar diferencas de caracteristica social em uma comunidade de fala.

A respeito dos fendmenos de mudanca e variacao na lingua, Labov (2008[1972]) afirma que:

ndo se pode entender o desenvolvimento de uma mudanga linguistica sem levar em
conta a vida social da comunidade em que ela ocorre. Ou, dizendo de outro modo, as
pressdes sociais estdo operando continuamente sobre a lingua, ndo de algum ponto
remoto no passado, mas como uma forca social imanente agindo no presente vivo
(Labov, 2008 [1972], p. 21).

E possivel que haja duas ou mais maneiras de o falante dizer algo, todas elas com
o mesmo valor de verdade, esse processo ¢ chamado de variagdo linguistica. Variacdo ¢ —o
processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto linguistico com o mesmo
valor referencial, ou com o mesmo valor de verdadel (Coelho et al, 2018, p.23). Ja a
mudanga ocorre no momento em que uma dessas maneiras de dizer algo se sobrepde a outra,
fazendo-a desaparecer, passando a ndo ser mais utilizada pelos falantes. Dessa forma,
compreende-se que toda mudanca ¢ antecedida pelo processo de variagao, porém, o contrario
nem sempre ¢ verdade, ja que um processo de variagdo nem sempre vai ocasionar em mudanga
linguistica. Inicialmente as primeiras pesquisas variacionistas foram de natureza fonologica,
porém, com o passar dos anos, novos estudos foram aparecendo a partir da metodologia
laboviana de andlise quantitativa. Dai em diante, além das pesquisas que analisavam
fendomenos fonético-fonologicos, passou-se, também, a analisar a variagdo em contextos
discursivos, morfossintaticos e sintaticos.

Ao se propor a andlise em niveis discursivos e fonoldgicos, surgiram
questionamentos a respeito da legitimidade em relagdo ao modelo tedrico-metodolégico da
Sociolinguistica, uma vez que, para os pesquisadores como Lavandera (1978), ndo haveria
variacao em qualquer nivel que ndo fosse o fonético-fonoldgico, ja que a cada variante sintatica
¢ atribuido um significado. Para a pesquisadora, ndo existe correspondéncia semantica entre
variantes. Mesmo com toda essa discussdo, os estudos morfossintaticos seguiram sendo

realizados com base na teoria da variacao:

Labov conseguiu elaborar um método probabilistico de investigacdo sociolinguistica



23

que permite correlacionar variantes linguisticas sistematicas a parametros linguisticos e
sociais, que podem ser usados para fenomenos que ndo se restringem a fonologia. A
abordagem variacionista ¢ valida para fendmenos variaveis em todos os niveis,
desde que o pesquisador seja sensivel a natureza do fendmeno estudado, superando a
exigéncia estrita de —ummesmo significadol (Tesch, 2011, p. 41).

Para Tesch (2011), provavelmente as formas de futuro ndo apresentam
especificamente igual significado, porém, por compartilharem igual fun¢ao gramatical, que ¢
a de indicar tempo futuro, podem ser caracterizadas como sendo variantes deuma variavel.
—Mesmo analisando um fendomeno nao fonologico, € possivel estuda-lo seguindo os principios
da Teoria da Sociolinguistica variacionista, ja que ha a possibilidade dese encontrar formas
preenchendo a mesma fungdo, expressando o mesmo valor de verdadel (Tesch, 2011, p.
41).

Nessa se¢do, discorremos acerca das defini¢des mais essenciais em relagdo a
Sociolinguistica, o fato da lingua ser considerada heterogénea e dindmica, os conceitos de
variacdo ¢ mudanca, bem como os fatores que podem direcionar uma mudanga, os cinco
problemas empiricos e a discussdo em torno do modelo tedrico-metodologico da
Sociolinguistica que estuda a variagdo linguistica em fendmenos que ndo sdo relacionados
apenas a fonologia. Na secdo seguinte, abordaremos acerca da Sociolinguistica educacional,
das contribuicdes da Sociolinguistica laboviana e das diretrizes da Sociolinguistica voltada

para a educagao.

2.2 Sociolinguistica Educacional

Com os anos, a realidade nas unidades escolares passou a ser multicultural.
Sabemos que a escola ¢ o local onde os alunos convivem, as vezes pela primeiravez, com o
diferente e, dentre as diferengas apresentadas no contexto escolar, temos a variacao
linguistica.

Para Bortoni-Ricardo (2004b), a realidade escolar comprova que pesquisasda
sociolinguistica que estejam voltadas para o contexto escolar podem colaborar com o
aperfeigoamento da qualidade de ensino, uma vez que essas pesquisas tratam de fendmenos da
lingua em uso, pautados na relagdo sociedade e linguagem. Para a estudiosa, a inclusdo do
estudo da variacdo linguistica nas aulas de lingua, representa uma colaboracdo da
Sociolinguistica laboviana para o campo da educacao.

Porém, foi a Sociolinguista brasileira que, com o objetivo de ajudar o professor de
lingua materna no trabalho com a variagao linguistica no contexto da sala de aula, organizou

seis principios elencados resumidamente abaixo.
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1° principio: a influéncia da escola na aquisi¢do da lingua ndo deve ser procurada no
dialeto vernaculo dos falantes- em seu estilo mais coloquial- mais sim em seus estilos
mais formais, monitorados. [...] A tarefa da escola estd justamente em facilitar a
incorporagdo ao repertorio linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes
permitam empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua que exigem mais
atengdo e grau de planejamento.

2° principio: relaciona-se ao carater socio simbdlico das regras variaveis. Regras que

ndo estdo associadas a avaliacdo negativa da sociedade ndo sdo objeto de correcio na
escola, e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados.

3° principio: refere-se a inser¢do da variacdo sociolinguistica na matriz social. No
Brasil, a variagdo esta associada a estratificagdo social e a dicotomia rural urbano.

4° principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados aos eventos de
letramento em sala de aula. Dessa forma, em lugar da dicotomia entre portugués culto e
portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento e oralidade.

5° principio: postulamos que a descricdo da variagdo na sociolinguistica educacional
ndo pode ser dissociada da andlise etnografica e interpretativa do uso da variacdo em
sala de aula.

6° principio: refere-se ao processo de conscientizagao critica dos professores e alunos
quanto a variagdo e a desigualdade social que ela reflete. Nesse processo, € necessario
que o linguista ndo se limite a transmitir informagdes técnicas, que sdo produtos da
pesquisa académica. E preciso que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor
por meio da pesquisa, que o enriqueca € o torne apto a promover uma autorreflexo e
uma analise critica de suas a¢des. (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 130-133)

Além de considerar questdes fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas, a
Sociolinguistica voltada para o campo da educacdo também considera fatores externos comoa
classe social, a escolaridade, a faixa etaria, o sexo, dentre outros fatores que também auxiliam
no entendimento de como a lingua funciona.

Bortoni-Ricardo (2005) aponta trés premissas da Sociolinguistica variacionista que
orientaram as pesquisas sociolinguisticas em torno da educacgdo, sdo elas: —o relativismo
cultural, a heterogeneidade linguistica inerente e a relacdo dialética entre forma e fungdo
linguistical (Bortoni-Ricardo, 2005 p.114). A premissa relativismo cultural esta relacionada a
negacdo do mito da lingua primitiva, que resulta da visdo da Linguistica estruturalista, e que ¢
ampliada pela Sociolinguistica para as variedades geografica, social e estilistica. A segunda
premissa estd relacionada a ocorréncia sistemdtica da varia¢do linguistica, passando a ser
compreendida, a variagdo, como uma parte da estrutura do sistema linguistico. A terceira
premissa, ao colocar em evidéncia a dicotomia forma e funcdo linguistica, auxiliou na
conceituacdo de comunidade de fala, pontuando a analise linguistica a partir do uso espontaneo
da lingua.

A partir desses estudos, podemos afirmar que a Sociolinguistica educacional ¢

uma area de estudo que vem se evidenciando, sobretudo quando pautamos a discussio
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com fim na qualidade do ensino e na procura por metodologias que, para além de seguirem
uma cartilha de contetidos que devem ser desenvolvidos, também sejam capazes de considerar
as realidades em que estdo insertos alunos e escola.

Bagno (2004a) acredita ser essencial que a comunidade escolar, principalmente os
professores de lingua, comprometa-se, sem deixar de lado a relagdo entre sociedade e lingua,

€m

converter a sociolinguistica num instrumento de luta contra toda forma de
discriminag¢do e de exclusdo social pela linguagem. Porque ndo basta descrever e
analisar as relagdes entre lingua e sociedade, é preciso, também, transforma-la.
(Bagno, 2004a, p. 10).

Dentre os estudos propostos, podemos identificar discussdes relacionadas a
variagdo linguistica de uma forma universal e discussdes relacionadas a variagao da lingua no
que tange ao ensino de lingua materna, tornando-se fundamental reconhecer e compreender
tais variagdes que sdao, com frequéncia, mobilizadas em um mesmo recorte de tempo € em um
mesmo espaco, Nesse caso o espago escolar.

A Sociolinguistica educacional concentra-se nos fendmenos de variaveis e, uma
das preocupagdes desse campo de pesquisa estd relacionada as variedades linguisticas do
nosso idioma e sua estreita associagdo com o ensino da lingua materna. A partir dessa
inquietagdao, Bortoni-Ricardo (2004a) desenvolveu elementos que auxiliam na compreensao
da variagdo linguistica do nosso idioma, sugerindo que os leitores pressuponham trés linhas
imaginarias que a estudiosa intitula de continuos, sdo eles: o continuo de urbanizacdo, o
continuo de oralidade-letramento € o continuo de monitoracdo estilistica. Tais continuos
visam investigar as caracteristicas fundamentais das variedades linguisticas do portugués
brasileiro, considerando a origem social do falante, as variantes quecompdem o seu repertorio
lexical, e a maneira como essas variantes sao utilizadas, a depender da situagdo comunicativa.

A partir dos continuos de urbanizagdo, de oralidade-letramento e de monitoracao
estilistica ¢ possivel delimitar e estudar qualquer falante da Lingua Portuguesa a partir de
fatores como, por exemplo, sexo, ocupagdo, origem étnica e demografica e atitude ao se
comportar linguisticamente. Esses fatores, para Alkmin (2004), advém dos estudos de Willian
Labov, que destaca o papel determinante dos fatores sociais em se tratando de variacao
linguistica.

Em relagdo a proposta dos continuos desenvolvida por Bortoni-Ricardo (2004a),
Bagno (2004a), em contribui¢do a essa proposta, escreve, no prefacio do livro Educagdo em

lingua materna, algumas reflexdes e destaca que,
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no plano teorico, a contribuigdo decerto mais significativa do trabalho de Bortoni-
Ricardo ¢ a proposta de um instrumental de analise das variedades linguisticas
brasileiras composto por trés continuos: o continuo rural urbano, o continuo de
oralidade-letramento e¢ o continuo de monitoracdo estilistica. Com ele, a autora
procura, e consegue! eliminar as deficiéncias dos modelos tedricos convencionais que
se fixavam apenas em um ou outro desses continuos ou, pior, analisavam
dicotomicamente (e de forma maniqueista) os fendmenos linguisticos pelo viés do
preconceito social embutido na ideologia normativo prescritiva. A aplicacdo desse
novo modelo em sala de aula representa, sem duvida, uma promessa de renovagio das
praticas pedagogicas de educagdo em lingua materna (Bagno, 2004a, p. 10).

Com o passar do tempo, a populacdo brasileira migrou intensivamente do campo
para as cidades. A partir desse dado foi que Bortoni-Ricardo (2004a) estabeleceu o continuo de
urbanizagdo, nele, qualquer falante do portugués brasileiro pode ser localizado se
considerarmos a regido em que o sujeito nasceu e vive, seus antecedentes e atributos. A
estudiosa, no continuo rural urbano, determina um contraponto entre o falar rural mais apartado
por conta de questdes de natureza geografica e o falar urbano que, ao longo do tempo, foi
influenciado pelo que a autora chama de —agéncias padronizadoras da lingual (Bortoni-
Ricardo, 2004a, p. 52) que podem ser as escolas, os meios de comunicagdo e a literatura.
Entre as variedades rurais mais apartadas e as variedades urbanas padronizadas, estd a zona

rurbana que ¢ formada pelos

migrantes de origem rural que preservaram muito de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertério linguistico, ¢ as comunidades interioranas [...]
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absor¢do de tecnologia
agropecuaria. (Bortoni-Ricardo, 2004a, p. 52).

Para a escritora, ndo ha soberania de uma variedade em detrimento das demais,
sendo esse pensamento, algo que deve ser combatido. E importante ter em mente que
toda variedade regional ou falar ¢, antes de tudo, um instrumento identitario, [...] um
recurso que confere identidade a um grupo social. Ser nordestino, ser mineiro, ser
carioca etc. ¢ um motivo de orgulho para quem o ¢é, e a forma de alimentar esse

orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais. (Bortoni-
Ricardo, 2004a, p. 33).

Na sociedade brasileira ¢ possivel identificarmos duas culturas distintas, a cultura
de letramento e a cultura de oralidade. Ambas sdo fundamentais, portanto, ¢ necessario —nao
confundir seus papeis e seus contextos de uso, e de ndo discriminar os seus usudriosl
(Marcuschi, 2003). A partir dessa compreensao, Bortoni-Ricardo (2004a) sugere o continuo
no qual estdo predispostos os eventos de comunicagao: oralidade e letramento.

Os eventos de oralidade sdao compreendidos como sendo praticas sociais que se

manifestam a partir de diversos géneros textuais, formais ou informais, a depender do uso e
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sdo obtidos de forma natural e informal, j& que os individuos sdo seres orais.

Os eventos de letramento, por sua vez, designam a cultura que ¢ preservada por
intermédio da escrita que —€pautada pela lingua padrdo, ndo ¢ estigmatizadora e nao serve
como fator de identidade individual ou grupall (Marcuschi, 2003, p. 36). Os eventos de
letramento dizem respeito, desde o dominio minimo de escrita que permite que o individuo seja
considerado analfabeto, mas que —sabe o valor do dinheiro, sabe o 6nibus que deve tomar,
sabe distinguir as mercadorias pelas marcas e sabe muitas outras coisas, no entanto nao Ié
jornal nem escreve cartasl, at¢ o individuo que —desenvolve tratados de Filosofia e
Matematical (Marcuschi, 2003, p. 126). Tais eventos sdo apreendidos em contextos de
natureza formal como o ambiente escolar, obtendo, portanto, prestigio social.

Em algumas situacdes de comunicagdo, assim como no continuo de urbanizacgao,
os eventos podem estar sobrepostos, ndo havendo limites inflexiveis que separem um evento
do outro. Por exemplo, um evento de letramento pode perfeitamente ser intermediado por
eventos de oralidade.

E interessante notar que, se a fala pode facilmente levar a estigmatizagio do individuo,
com a escrita isso acontece bem menos. Parece que a fala, por atestar a variagdo em

geral, pauta-se por algum desvio da norma, tem carater identificador. E possivel que
identidade seja um tipo de desvio padrao da norma (Marcuschi, 2003, p. 135).

O terceiro continuo elencado por Bortoni-Ricardo (2004a) atende desde as

interagdes de natureza essencialmente espontianeas até aquelas devidamente planejadas e

monitoradas, ou seja, os sujeitos fazem uso de estruturas mais rebuscadas a depender da

exigéncia da situagdo comunicativa. Para Bortoni-Ricardo (2004a), os trés fatores que levam

os individuos a monitorar seu estilo s3o: o ambiente no qual estdo situados, o interlocutor com

quem interagem e o tdpico da conversa, que vai de assuntos do dia a dia a expressoes
extremamente técnicas.

Cada grupo social estabelece um continuo de situa¢des cujos polos extremos e opostos

sdo representados pela formalidade e informalidade. [...] As variedades linguisticas

utilizadas pelos participantes das situagdes devem corresponder as expectativas

sociais convencionais: o falante que ndo atender as convenc¢des pode receber algum

tipo de _punigdo‘, representada, por exemplo, por um franzir de sobrancelhas
(Alkmin, 2004, p. 37, grifo do autor).

As variagdes de estilo resultam dos alinhamentos feitos dentro do processo de
interagdo verbal, que vislumbram, essencialmente, a finalidade e o contexto de enunciacio.
Para Camacho (2008, p. 61), —eindividuo necessita ter, interiorizadas em sua competéncia
linguistica, as formas alternativas padrao e ndo-padrdo sobre as quais ele pode operar a selecdo

conforme variam as circunstancias de interagaol. Dessa forma, o nivel do monitoramento
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empreendido pelo individuo estd totalmente relacionado aos recursos comunicativos
interiorizados e obtidos com os anos por meio da interagdo com a linguagem oral e escrita.

Em resumo, o trabalho em sala de aula a partir dos continuos visa contribuir com o
pensamento de que as variedades linguisticas sdo elementos que possibilitam uma identidade
social, pois, a depender do meio em que estdo inseridos os sujeitos, € que se faz ou ndo uso de
uma ou outra variante linguistica. Portanto, as variadas formas linguisticas podem ser usadas a
depender das variadas situagcdes comunicativas, mirando no efeito que se deseja alcancar ao
considerar o contexto de fala e o género mobilizado.

Sabemos que as aulas do componente de Lingua Portuguesa muitas vezes
restringem-se ao ensino da gramatica normativa, deixando de lado os variados usos da lingua e
impactando negativamente ao determinar as varias formas de se expressar como sendo falar
certo ou falar errado. E preciso conhecer os contextos de uso, bem como a regido ¢ a
comunidade linguistica de fala para que se possa desassociar o uso efetivo da lingua a ideia de
erro. Ainda vivemos uma realidade escolar em que saber portugués ¢ dominar a gramatica
normativa, para Bortoni-Ricardo (2004, p. 37), —A® hoje, os professores ndo sabem muito
bem como agir diante dos chamados erros de portuguésl.

A sociolinguistica educacional, especificamente no ensino do portugués, auxilia na
percep¢ao de que ha diferentes realidades linguisticas circulando no meio social. Esse espaco
social € o local de convivéncia de cada estudante e a escola também é um ambiente de interagao
e, no meio dessa constru¢do, manifestam-se algumas posturas preconceituosas. Portanto, ¢é
importante compreender que a lingua ¢ heterogénea e que sdo vdrias as formas de falar e ndo
somente aquelas restritas ao portugués padrao.

A Sociolinguistica promove a compreensao de que ninguém ira utilizar, a todo
momento, a norma padrdo, ja que a lingua varia e muda, a depender da regido e também do
tempo. E de suma importancia considerar o contexto de uso da lingua, de acordo com a situago
mais formal ou informal estabelecida no momento da fala. Para Mollica (2003, p.30), —Nem
sempre as variedades de prestigio, com alta cotacdo de mercado, sdo necessariamente
assimiladas pelos falantesl, dessa forma, a clareza em relagdo ao uso das normas variantes,
considerando o contexto, representam uma melhor capacidade comunicativa.

Bortoni-Ricardo (2004) no livio —Educacdo em Lingua Materna: A
Sociolinguistica na Sala de Aula e outras Leituras Complementares| atesta a importancia da
Sociolinguistica educacional no exercicio do ensino de Lingua Portuguesa. A escola faz parte
de um dos dominios sociais nos quais a variacao linguistica esta presente. A compreensao de

que a lingua muda e varia, a depender de multiplos aspectos linguisticos, faz com que o aluno
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passe a enxergar as diversas formas de uso da lingua como mais uma possibilidade, pois,
mesmo havendo na escola o dominio da norma-padrao, a variagao linguistica estara presente
na interagao entre professores e alunos, nas falas menos monitoradas.

—Quando estamos usando linguagem para nos comunicar, também estamos
construindo e reforcando os papéis sociais proprios de cada dominiol (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 23). Dessa forma, podemos perceber que existe a interacdo entre linguagem e
sociedade e que elas sdo elementos do processo de interagdo. Estes elementos, linguagem
e sociedade, estdo relacionados a questdo de identidade, pois envolvem comunidade e
regido da qual o aluno faz parte. Para Dionisio (2005), o uso da linguagem estd diretamente
relacionado a identidade do aluno:

Acrescente-se que ¢ no momento em que o aluno comega a reconhecer sua variedade
linguistica como uma variedade entre outras que ele ganha consciéncia de sua

identidade linguistica e se dispde a observacdo das variedades que ndo domina
(Dionisio, 2005, p. 88).

Para que se possa desenvolver, de fato, um estudo de Sociolinguistica
educacional, € preciso assimilar que a lingua é heterogénea dentro do processo de interagao
social. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 133), —Os significados que alunos e professores
atribuem a varia¢do sdo multiplos e precisam ser bem interpretados se quisermos desenvolver
um estudo de Sociolinguistica educacionall.

Sabemos que a desaprovacdo em relacdo as variagdes linguisticas de pouco
prestigio reforca o pensamento de que o falante nativo ndo sabe a Lingua Portuguesa e que essa
¢ uma lingua muito dificil de se aprender, reafirmando a ideia de que o portugués ¢ apenas
constituido de regras gramatica e que, se voc€ ndo as domina, vocé ndo utiliza corretamente a
lingua. Marcos Bagno (2009) problematiza essa questdo: —Todo falante nativo de uma lingua
sabe essa lingua. Saber uma lingua, na concepgao cientifica da linguistica moderna, significa
conhecer intuitivamente e empregar com facilidade e naturalidade regras bésicas de
funcionamento delal (Bagno, 2009, 51).

Existe ainda um caminho longo a ser percorrido no que se refere ao tratamento mais
adequado da variacao linguistica em sala de aula e nos materiais didaticos. Para Zilles e Faraco

(2015),

décadas de reflexdo ja resultaram em diretrizes que incorporam o estudo da variagdo
linguistica entre os temas do ensino de portugués e situam o trabalho com a expressao
culta no interior do quadro mais amplo da variag@o linguistica que caracteriza a nossa
sociedade [entretanto, isso] —mho conseguiu alterar substancialmente conceitos,
atitudes e praticas, seja no geral da sociedade, seja no especifico da educacdo
(Zilles; Faraco, 2015, p. 20)
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Embora ja tenha sido inserido, em curso de Letras, a disciplina de Sociolinguistica
e também tenha sido inserida, nas formagdes continuadas, a concepgao de uma discussao sobre
a variagdo como caracteristica das linguas, os livros didaticos e manuais precisam acompanhar
€sse processo, uma vez que esses materiais sao amplamente usados pelos discentes na pratica
da sala de aula, tendo, dessa forma, um papel fundamental no que se refere ao estudo da
variacao linguistica.

Cada vez mais, percebemos a preocupagdo dos autores de livros didéticose
manuais em atender as demandas oficiais postas claramente em documentos como os PCN e a
BNCC, com o objetivo de que tais materiais sejam aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). E importante que os exercicios propostos nos livros didaticos
propiciem reflexdo sobre variacdo linguistica e propiciem pensar a respeito do estigma, do
preconceito e da identidade linguistica. A proposta de se ter um tratamento adequado em
relacdo a variacdo linguistica, ou seja, uma discuss@o em prol da legitimacdo de todas as
variedades linguisticas, ndo significa que esteja sendo sugerida a negacdo do acesso a variante
de prestigio.

Para Camacho (2011, p. 42)

[...] o individuo necessita ter, interiorizadas em sua competéncia linguistica, as formas
alternativas da variedade-padrao, ou de prestigio, e da variedade ndo padrdo, que pode
também ser estigmatizada, sobre as quais ele pode operar sele¢do conforme variam as
circunstancias de interagdo (Camacho, 2011, p. 42).

A capacidade de adequar o tratamento da variagao ¢ possivel através de propostas
de atividades pedagogicas que garantam que seja ampliada a competéncia linguistica dos
alunos e considere o falar dos mesmos, promovendo a identidade linguistica. Sendo o livro
didatico o material mais utilizado pelos discentes nas suas aulas, ¢ importante que tal material
proponha uma abordagem adequada a respeito da variagao da lingua.

Para Bortoni-Ricardo (2005), a Sociolinguistica educacional se desenvolve na
direcdo de chamar atengdo para a necessidade de que as propostas educativas estejam atentas
as diferencas de natureza linguistica-cultural dos discentes. Cyranka (2016) define a
Sociolinguistica educacional como sendo a grande responsavel em propiciar discussdes que
ponham em pauta a existéncia da variagdo linguistica. Para a autora, a Sociolinguistica
educacional trabalha na perspectiva de

levar para as salas de aula a discussdo sobre a variacdo linguistica, orientando os
alunos a reconhecerem as diferengas dialetais e, mais importante, a compreenderem

que essas diferencas dialetais sdo normais, legitimas e que devem ser consideradas na
sele¢do das estruturas a serem utilizadas, a depender das condigdes de produgio, isto
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¢, das necessidades do leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do contexto em que se
encontra. Desse modo, o conceito de —certo/erradol em linguagem ¢ substituido pelo
de —adequado/inadequadol, o que predispde os alunos ao desejo de ampliarem a
competéncia comunicativa que ja possuem, construindo crengas positivas sobre o
conhecimento que t€ém de sua lingua, no caso, a lingua portuguesa (Cyranka, 2016, p.
169-170).

Faz-se necessario, cada vez mais, propostas pedagdgicas que enxerguem a norma-
padrao como sendo uma das variedades da lingua, nem a inica, nem a mais certa, ¢ preciso
estimular o desenvolvimento de uma percepgao da variagao que considere todo o seu potencial
retorico e estilistico e que possa sensibilizar os alunos para a questdo da variagdo linguistica
de forma que seja possivel lutar contra questdes como —avioléncia simbdlica, as exclusdes
sociais e culturais fundadas na diferenca linguistical (Faraco, 2008).

No que se refere ao ensino da gramatica, mesmo considerando que ¢ a unidade
textual, com toda a sua diversidade, o meio a partir do qual se deve dinamizar a aulade
portugués, ndo se pode desconsiderar os elementos de natureza formal que sdo extremamente
importantes na constru¢ao de sentido e, portanto, precisam ser consideradosenquanto objeto de
ensino. Segundo Vieira (2017), deve haver uma abordagem reflexiva da gramatica,
organizada e estruturada de acordo com a etapa escolar do aluno. Para a pesquisadora, a maior
dificuldade ¢ de carater metodoldgico, pois € necessario interligar, sempre que for aceitavel,
reflexdo linguistica com os demais objetos escolares. Para Vieira e Freire (2013):

Aliado ao objetivo geral do ensino de Lingua Portuguesa ja& postulado — o de
desenvolver a competéncia de leitura e produgdo de textos —, dois objetivos
especificos podem ser formulados para que se dé o reconhecimento dos elementos
linguisticos (dos diversos niveis gramaticais) e discursivos que fazem a tessitura

textual acontecer: (i) desenvolver o raciocinio cientifico sobre a estrutura gramatical e
(i1) observar o funcionamento social da lingua (Vieira; Freire, 2013, p. 67).

Assim, torna-se clara a necessidade de a escola trabalhar com a gramatica,
levando em consideracdo o comportamento dos recursos da lingua em variados niveis,
sejam eles: fonético-fonologico, morfoldgico, sintdtico, semantico-discursivo, considerando,
também, a garantia de acesso as diversas praticas de leitura e producdo de textos o que fara
com que os alunos reconhecam e utilizem tais recursos linguisticos e, por fim, levando em
consideragdo que sejam oferecidas, aos alunos, condicdes de acesso as variedades de
prestigio, em conformidade com os continuos de variagdo (Cf. Bortoni-Ricardo, 2005).

Em conformidade com tais teorias sobre o ensino de Portugués, Vieira (2017)
propoe o trabalho com trés eixos de aplicacdo do ensino de gramatica nas aulas de Lingua

Portuguesa, para a pesquisadora:

Trata-se de focalizar fenomenos linguisticos como: (i) elementos que permitem a
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abordagem reflexiva da gramatica; (ii) recursos expressivos na constru¢do do sentido
do texto; e (iii) instancias de manifestagdo de normas/variedades (Vieira, 2017,
p.71).

E extremamente importante compreender que a Sociolinguistica educacional, como
nomeia Bortoni-Ricardo (2014), advoga pelo ensino da norma-padrao na escola, porém, esse
ensino deve ser atento a variedade cultural dos falantes e deve ser completamente esvaziado de
preconceitos. A partir dessa atitude, considera-se que o estudante ¢ plenamente capaz de

aprender outras variedades ou linguas e que € possivel oferecer o acesso, também, aos bens da

cultura letrada, das ciéncias e da informagao.
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3 VARIACAO LINGUiSTICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E O PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO-PNLD

Neste capitulo trataremos a respeito das orientacdes que os documentos oficiais
PCN e BNCC oferecem em relagdo a abordagem da variagao linguistica e ao conceito de lingua.
Em seguida, falaremos do processo de producdo e de avaliagdo das colegdes didaticas
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico, ja que esse trabalho se propde a analisar

e descrever uma das obras aprovadas pelo PNLD 2020.

3.1 A variacao linguistica nos documentos oficiais

Para os estudiosos de sociolinguistica, ¢ de entendimento comum que a linguagem
tem carater social e que, portanto, linguagem ¢ uso, podendo, dessa forma, variar e até mesmo
mudar. A variedade de dialeto em portugués brasileiro ¢ garantida por fatores sociais atrelados
a outros fatores como os culturais, por exemplo.

Para Bagno (2012), a visdo polissistémica da lingua surge nos documentos oficiais
da educagdo brasileira com a publicacdo, pelo Ministério da Educagdo, dos Parametros
Curriculares Nacionais que propunham diretrizes relacionadas ao modo de ensinar a lingua
materna.

Com a nova proposta de curriculo de Lingua Portuguesa proposta pelos PCN,
o professor passa a estimular discussdes acerca da heterogeneidade da lingua e a propor
atividades que garantam que o aluno entre em contato com as variedades linguisticas, com o
objetivo de ampliar seu repertorio e sua competéncia comunicativa.

Os PCN referentes aos anos finais do Ensino Fundamental foram formulados com
base nas contribuigdes dos estudos linguisticos. O documento propde diretrizes para o ensino
de LP no qual o texto ¢ o elemento central, partindo de uma abordagem contextualizada dos
contetidos linguisticos.

O documento deixa nitida a relevancia do estudo da variag@o linguistica e como a
questdo deve ser tratada. Nos PCN fica bastante explicita a importancia dessa discussdo e a
forma como ela deve ser abordada em sala de aula, levando os estudantes a reconhecerem as
variedades linguisticas como aceitaveis e promovendo o combate ao preconceito linguistico.
Para o documento, fica clara a concep¢ao de lingua como sendo um conjunto de variedades,
tornando improvavel a ideia de que a lingua seria homogénea:

A variag@o ¢é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer a¢do normativa.
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Assim, quando se fala em —Lingua Portuguesal esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferen¢as de pronuncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os
falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se
multiplicam em uma mesma comunidade de fala.N&o existem, portanto, variedades
fixas: em um mesmo espago social convivem mescladas a diferentes variedades
linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma
sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentacdo de pessoas e
intercambio cultural constante, o que se identifica ¢ um intenso fenomeno de mescla
linguistica. O uso de uma ou outra forma de expressdo depende, sobretudo, de fatores
geograficos, socioeconomicos, de faixa etaria, de género (sexo), da relagdo
estabelecida entre os falantes ¢ do contexto de fala. A imagem de uma lingua unica,
mais proxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescrigdes
normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da
midia sobre —eque se deve e o que ndo se deve falar e escreverl, ndo se sustenta na
analise empirica dos usos da lingua (Brasil, 1998, p. 29).

A partir da década de 1980, os estudos a respeito da variagdo linguistica passaram
a assumir um papel de destaque nas discussdes em relacdo ao ensino da LP, apontando
criticas ao ensino excessivo da gramatica normativa, propondo discussdo sobre o conceito de

erro, sua ressignificacao e substituindo pelo conceito de adequagao.

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s se estabeleceria mais
consistentemente no inicio dos anos 80, quando as pesquisas produzidas por uma
linguistica independente da tradi¢do normativa e filolégica e os estudos
desenvolvidos em variag@o linguistica e psicolinguistica, entre outras, possibilitaram
avangos nas areas de educag@o ¢ psicologia da aprendizagem, principalmente no que se
refere & aquisi¢do da escrita. [...] Entre as criticas mais frequentes que se faziam ao
ensino tradicional destacavam-se: [...]

* excessiva valorizagdo da gramatica normativa ¢ a insisténcia nas regras de
excecdo, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo padrao; [...]

* a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramética tradicional mitigada e facilitada. E neste periodo que ganha espago um
conjunto de teses que passam a ser incorporadas e admitidas, pelo menos em teoria,
por instanciaspublicas oficiais. A divulgac@o dessas teses desencadeou um esforgo
de revisdo das praticas de ensino da lingua, na direcdo de orientd-las para a
ressignificacdo da nocdode erro, a admissdo das variedades linguisticas proprias
dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a valorizagao das
hipdteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a
linguagem e para o trabalho com textos reais, ao invés de textos especialmente
construidos para o aprendizado da escrita (Brasil, 1998, p.17-18).

Nos PCN, a variagao linguistica ¢ um dos aspectos que pode ampliar a competéncia
comunicativa dos individuos, o que fica claro a partir do destaque dado a variacdo linguistica
presente no texto. No documento também ¢é destacado um ponto muito relevante, que fortalece
a discussdo acerca da variagdo linguistica, que ¢ a importincia de se aprender outras
modalidades de fala e de padrdes de escrita, em um processo de ampliagdo da competéncia

linguistica e ndo da substitui¢do linguistica a partir do conceito equivocado de erro:

Essas crengas insustentaveis produziram uma pratica de mutilag@o cultural que, além
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de desvalorizar a fala que identifica o aluno a sua comunidade, como se esta fosse
formada de incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua nao
corresponde a nenhuma de suas variedades, por mais prestigio que uma delas possa
ter. Ainda se ignora um principio elementar relativo ao desenvolvimento da
linguagem: o dominio de outras modalidades de fala e dos padrdes de escrita (e
mesmo de outras linguas) ndo se faz por substituigdo, mas por extensdo da
competéncia linguistica e pela construgdo ativa de subsistemas gramaticais sobre o
sistema ja adquirido (Brasil, 1998, p. 31).

Quanto aos objetivos gerais para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do
Ensino Fundamental, evidenciamos pontos destacados pelo documento por estarem
diretamente associados a abordagem da variacao linguistica, comprovando a preocupacao dos
PCN com o tema:
Para isso, a escola devera organizar um conjunto de atividades que, progressivamente,
possibilite ao aluno: [...]
 analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo
a capacidade de avaliagdo dos textos: [...]
* identificando e repensando juizos de wvalor tanto socioideoldgicos
(preconceituosos ou ndo) quanto historico-culturais (inclusive estéticos) associados a
linguagem e a lingua;
» conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater
opreconceito linguistico;
* reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequadoe eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboragdo artistica e mesmo nas

interagdescom pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de outras
variedades (Brasil, 1998, p.32-33).

Pode-se perceber que os PCN ja indicam a importancia da abordagem da varia¢ao
linguistica como um proposito a ser alcangado e, assim como os PCN, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC também destaca a relevancia da variacao linguistica, sobretudo no ensino
de LP.

Nesse documento, a proposta de letramentos ¢ uma forma de promover aos usuarios
da lingua, no caso os alunos, competéncias e habilidades para pensar a respeito do uso da lingua
e ndo apenas do uso das regras, proporcionando a esses uma postura critica e reflexiva da
sociedade na qual ele esta inserido.

Para a BNCC, assim como para os PCN, o texto passa a ser o centro da proposta
pedagdgica, possibilitando contextualizacdo e, portanto, dando significado ao objeto de estudo
a partir da valorizagdo da experiéncia do aluno, que se d4 com o exercicio social, em diferentes
eixos, como os da escrita e da oralidade.

Com esse direcionamento acerca do ensino de portugués, a oralidade recebe
destaque passando a ser um eixo de ensino extremamente produtivo e importante, pois, a partir
desse eixo, os alunos podem analisar o poder que hd na fala cotidiana, manifestada por

diferentes géneros, e refletir sobre a variagao linguistica. Assim sendo, o fato de o documento
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normativo garantir o tratamento com as varias formas de se expressar, demonstra sinais de que
a variagdo linguistica possui um espago de relevancia.

Sobre o eixo Oralidade, a BNCC (Brasil, 2017, p. 79-80), no quadro 1, junta as
praticas de linguagem que se efetivam em praticas sociais orais, com ou sem contato direto.
Portanto, o tratamento direcionado as praticas orais que se referem ao tratamento da variagao

linguistica inclui a habilidade citada abaixo.

Quadro 1 - Eixo oralidade BNCC

EIXO ORALIDADE

Relagdo entre fala e e Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando
escrita. suaproducdo a esse contexto.

Fonte: Brasil, 2017, p 2.

Nesse quadro, podemos perceber que a habilidade Refletir sobre as variedades
linguisticas, adequando sua produg¢do a esse contexto esta relacionada as condigdes de
producdo de textos orais e da relag@o entre fala e escrita e refere-se ao tratamento da variagao
linguistica. A habilidade do quadro tem por objetivo estimular uma aprendizagem que leve em
consideragdo as situagdes sociais de interagdo e os contextos presentes tanto em atividades de
producdo textual, quanto em atividades orais.

Sobre o ensino da Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, a BNCC (Brasil, 2017), no
quadro 2, apresenta as habilidades que ocorrem em todos os campos de atuagao, nas praticasde

linguagem andlise linguistica/semidtica, no objeto de conhecimento variagdo linguistica.
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Quadro 2 - Ensino da LP, do 6° ao 9° ano

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o

. o conceito de norma padrio e o de
Analise linguistica/semidtica TS
Variagao linguistica TR

preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso conscientg
reflexivo de regras e normas da
norma-padrao em situagdes de fala g

escrita nas quais ela deveser usada.

Fonte: Brasil, 2017, p. 2.

De acordo com o quadro acima, podemos perceber que sao definidas, na BNCC
anos finais do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, duas habilidades que dizem respeito ao
objeto de conhecimento variagdo linguistica, situadas nas praticas de linguagem especificas de
analise linguistica/semiotica, sdo elas: EFOOLPSS5 Reconhecer as variedades da lingua falada,
o conceito de norma padrdo e o de preconceito linguistico e EF69LP56 Fazer uso consciente
e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagoes de fala e escrita nas quais ela
deve ser usada.

Ao propor o uso reflexivo das regras e normas da norma-padrdo em situagdes de
fala e escrita nas quais deve ser usada, a BNCC sugere que se considere as circunstancias
sociais de comunicagdo, no que se refere as adaptagdes dos usos das expressdes linguisticas.
Essa proposta resgata os niveis extralinguisticos de variacdo evidenciados por Labov
(2008[1972]), uma vez que, a depender dos papéis sociais desempenhados pelos falantes nas
situacdes comunicativas (variacdo diafasica), pode-se fazer uso de diversas formas
linguisticas.

Observamos que, na BNCC, em todo o nivel fundamental, propde-se que o ensino
da variagdo linguistica, presente no eixo Andlise Linguistica/semidtica, ndo conteste o sistema
de normas e regras da norma-padrdo, mas estimule uma visao critica e reflexiva em relagdo a

tentativa de se uniformizar a lingua no Brasil.
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Nessa perspectiva, a BNCC aponta para um novo direcionamento em relagdo a
proposta de trabalho com a variagdo linguistica em sala de aula, visando o ensino e formando
alunos preparados para ter um posicionamento reflexivo e critico a respeito da lingua em uso.
Sendo, portanto, primordial o papel do professor para que se consiga romper com alguns
paradigmas relacionados a tradicdo gramatical, ressignificando, assim, o ensino de lingua e
inserindo a proposta da BNCC no projeto politico pedagogico da escola, nos planejamentos,
sobretudo de LP, nas atividades e projetos da escola, de forma a valorizar a pluralidade
linguistica.

E preciso compreender qual a concepgio de lingua que embasa o ensino de Lingua
Portuguesa, ja que, a partir da concepcao elencada, ¢ que sera feita a selecdo da metodologia
para se trabalhar, sobretudo, com o texto. Pode-se observar, nos documentos norteadores da
educagdo brasileira como os PCN e a BNCC, que ¢ proposta uma concepg¢ao de lingua como
pratica de interagdo social baseada em Bakhtin/Volochinov (2010) que propunham um
conceito de linguagem enunciativo-discursivo, reconhecendo o discurso como sendo uma
pratica social que se concretiza a partir da interacao entre locutor e interlocutor.

Os PCN de Lingua Portuguesa sao estruturados a partir de uma concepgao de lingua
que destaca os aspectos discursivo e interacionista da lingua, ou seja, ndo separa o processo de
ensino-aprendizagem da interagao com o meio social, entendendo que € neste ambiente que o
individuo desempenha sua participagdo, seu protagonismo.

Por conta dessa concepcao, o documento de Lingua Portuguesa direciona, quanto
a reflexdo sobre a andlise linguistica, que os programas de ensino ndo destaquem apenas os
conteidos gramaticais desenvolvidos de forma descontextualizada das condi¢des socio-
histérico-culturais, mas sim que empreendam forcas na articulacdo dos eixos de uso e de
reflexdo da lingua nas modalidades oral e escrita para o ensino de portugués. Tal processo
reflexivo contribui para praticas mais efetivas de argumentacdo e de escolhas linguisticas
adequadas ao género pretendido em suas interacdes.

Seguindo a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, publicada no
ano de 1998, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC também assume uma concepgao
enunciativo-discursiva de linguagem, ou seja, uma concepgdo que propde o texto como centro
do ensino de LP.

A concepgdo sugerida considera que —mais do que possibilitar uma transmissao de
informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagao
humanal (Geraldi, 1984, p. 43). Para que seja possivel desenvolver um trabalho pautado nessa

concepg¢ao, o documento propde o foco do trabalho em textos ao mencionar que
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

3.2 Producéo e avaliacdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados pelo
PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surgiu a partir do Decreto n°
91.542, de 19 de agosto de 1985 e se constituiu como sendo uma politica publica executada
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE e pelo Ministério da
Educacio-MEC. E atribui¢io do PNLD analisar, indicar, comprar e distribuir as obras
didaticas, pedagogicas e literarias em carater gratuito e regular.

Com a implementagdo do PNLD, muitas mudancas de grande importincia
ocorreram na historia do livro didatico no Brasil. Uma dessas mudangas ¢ resultado de um
processo de avaliacdo pedagogica dos livros didaticos, ocorrido pela primeira vez em 1996,
momento em que as diferentes cole¢des didaticas disponibilizadas no mercado foram
avaliadas por uma equipe de especialistas de cada 4rea, essa equipe especializada analisou e
fez observagdes acerca dos livros didaticos que concorriam ao PNLD do ano de 1997. Essa
primeira avaliagdo foi responsavel por um avango significativo no que se refere a qualidade
no processo de elaboracao dos livros didaticos no Brasil.

O principal papel da avaliagao dos livros didaticos € o de assegurar a qualidade de
todos os materiais distribuidos pelo governo federal as escolas das redes publicas de ensino.
Em cada edital do PNLD ¢ constituida uma comissdo técnica especifica que orienta,
supervisiona e valida todos os resultados do processo de avaliagdo, bem como também ¢
constituida uma equipe destinada a fazer a avaliagdo do material, essa equipe ¢ formada por
docentes das redes publicas e privadas de ensino superior ¢ da educagdo basica que estejam
inseridos no banco de avaliadores do MEC.

Atualmente ¢ disponibilizado as escolas brasileiras o Guia Digital que ¢ um
documento oficial que serve para orientar essas escolas a fazerem as escolhas dos livros
didaticos, sao eles: livros de Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia; obras Interdisciplinares de Linguagens; e obras
de Projetos Integradores, destinadas aos estudantes e aos professores das diversas etapas do
ensino. No Guia Digital estdo inseridas todas as obras que foram aprovadas pela comissao de

avaliacdo pedagogica do PNLD e ¢ nele também que estdo contidas as resenhas dessas obras,
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os critérios considerados no processo de avaliagdo, todos os modelos das fichas utilizadas na
avaliacdo e a equipe encarregada pela avaliagdo pedagogica.

No periodo em que as escolas estdo fazendo a escolha dos livros didaticos,
¢ possivel visualizar os manuais do professor através de uma chave de acesso disponibilizada
ao diretor de cada escola, através do sistema Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE
Interativo. Para além dos manuais do professor, também sao ofertadas orientagcdes sobre como
a escola deve fazer o registro da escolha, modelo do instrumental de ata para as reunides da
escola, informagdes que esclarecem sobre acesso ao sistema de escolha, bem como
informacdes quanto ao acompanhamento da distribui¢dao dos livros. Nesse processo de escolha
dos livros didaticos, os professores de cada escola ficam responsaveis por indicar as colegoes
didaticas que desejam que sejam enviadas a sua escola.

O PNLD, no qual a colecdo analisada por essa pesquisa esta inserida, ¢ o de 2020
e trata-se da coleg¢do Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e Linguagem (Ormundo;
Siniscalchi, 2018). O PNLD de 2020 destinou-se a distribuir os livros selecionados pelos
professores aos alunos das escolas das redes de ensino que estdo na etapa dos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e que foram registrados no censo escolarde 2018. Quanto
as escolas novas que tenham alunos nessa etapa e que ainda ndo constem no censo escolar de
2018, essas poderao ter atendimento feito por reserva técnica ou aquisi¢do complementar,
desde que essas escolas estejam inseridas na prévia do censo escolar do ano de 2019. O Guia
Digital PNLD 2020 de Lingua Portuguesa para a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental
oferece, aos professores, as resenhas dos livros didaticos e dos materiais didaticos aprovados
para o triénio 2020-2022.

Todo o processo, que culmina com a entrega, aos estudantes, dos livros e
dos materiais didaticos selecionados pelos professores, ¢ realizado através de um
minucioso periodo de avaliacdo que estd sob a coordenacdo do MEC e que tem duragao
de aproximadamente dois anos. Esse processo comeca quando o edital de convocacao
dos editores ¢ publicado para que esses possam participar do processo de aquisi¢do de obras
didaticas destinadas aos estudantes e aos professores da etapa dos anos finais do Ensino
Fundamental das escolas publica, seguido da divulgacao dos critérios elencados para que sejam
consideradas aprovadas e classificadas as obras didaticas.

Para serem aprovadas, as obras precisam seguir principios éticos e marcos legais.
No que se refere aos principios éticos, as obras ndo podem apresentar esteredtipos ou mesmo
prejulgamento de qualquer ordem, seja ela socioecondmica, regional, étnico racial, religiosa,

de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, de condi¢do de deficiéncia. Elas
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também ndo podem apresentar teor de discriminacgdo, de violéncia ou de violagdo de direitos
humanos, sendo importante que as mesmas representem a diversidade cultural social, historica
e econdmica do pais e que promova, de forma positiva, a mulher, os afrodescendentes, os
quilombolas, os povos indigenas e os povos do campo. Também constituem-se critérios de
aprovacao das obras a coeréncia, a correcao, a adequagdo e a qualidade do material didatico.

Quanto aos marcos legais, temos: Constitui¢do Federal de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei 9.394/1996), Plano Nacional de Educacao PNE -
2014-2024 (Lei 13.005/2014), Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH- (Decreto
7.037/2009), Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (Lei 8.069/1990), Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010) e Resolucdo que institui e orienta a implementagao da Base
Nacional Comum Curricular (CNE/CP N° 02/2017).

A orientagdo a partir da Base Nacional Comum Curricular foi um dos novos
marcos legais de extrema relevancia considerado na avaliagdo e aprovacdo dos livros e
materiais didaticos do PNLD de 2020. A BNCC, por ser um documento de cardter normativo,
e, portanto, um documento que define um conjunto de conhecimentos primordiais que os
alunos precisam apreender durante a sua vida escolar, constitui-se como sendo um documento
que define os direitos de aprendizagem dos estudantes, de forma gradativa e que devem ser
garantidos por todos os professores e gestores, assim como consta no Plano Nacional de
Educacdo - PNE. Dessa maneira, podemos considerar que, dentre outros objetivos, a BNCC ¢
um documento que serve para orientar e normatizar a constru¢do de materiais didaticos
submetidos ao processo de avaliagdo do PNLD.

Dito isso, podemos afirmar que, para serem aprovados, os livros ¢ materiais de LP
necessitam contemplar as competéncias gerais, as competéncias especificas da area de
linguagem e do componente de Lingua Portuguesa e as habilidades previstas pela BNCC para
o Ensino Fundamental na etapa dos anos finais. Para a BNCC, competéncia ¢ —amobilizacao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalhol (Brasil, 2018, p. 8). Dessa forma, cabe
ao componente de Lingua Portuguesa —..] proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens| (Brasil, 2018, p. 67-68).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2020 (PNLD 2020) — Lingua
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Portuguesa — para a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental recebeu inscri¢do de
dezessete obras, sendo que uma delas foi considerada, pelo FNDE, inapropriada por
descumprimento de critérios. Restaram dezesseis obras e dessas somente seis foram aprovadas.
As demais obras foram reprovadas por ndo atenderem aos critérios de avaliacdo estabelecidos
previamente pelo MEC, no Edital de Convocacdo 01/2018 — CGPL do FNDE/PNLD 2020 ¢ o
Edital — Critérios de Classifica¢dao das Obras Aprovadas no PNLD 2020 n°® 44/2018-CGPLI.

As obras selecionadas sdo acompanhadas de um material complementar no formato
digital e audiovisual. No material digital, o professor tem acesso a sequéncias didaticas
organizadas, em sua maioria, por bimestres, de forma a contribuir com o que € proposto nos
livros impressos, além de ter acesso, também, a outras atividades e orientagdes. Ja o material
audiovisual ¢ constituido de videos, podcasts e outras midias que devem ser trabalhadas pelo
professor com o objetivo de desenvolver ainda mais as habilidades praticadas através do
material impresso.

Quanto ao Manual do professor, esse se configura como sendo um material
complementar ao que ¢ orientado na proposta pedagogica da obra, o que possibilita que o LD
seja otimizado na pratica de ensino de LP. Esse recurso orientara o trabalho do
professor em sala de aula, dando suporte durante o planejamento quanto ao sequenciamentodas
atividades/conteudos que devem ser realizadas/abordados até o acompanhamento e a
avaliagdo dessas aprendizagens.

ApOs a avaliacao das obras e a produgao do Guia, acontece a etapa da escolha do
livro didatico que ¢ feita pelo professor. O docente deve considerar, nessa escolha, o Projeto
Politico Pedagdgico da sua escola, pois esse o0 mune de informagdes acerca do contexto social
da escola e do perfil dos estudantes para quem as obras serdo direcionadas, portanto, o
conhecimento da realidade da escola e dos estudantes serd o ponto de onde o professor vai
partir para fazer sua escolha, de modo a promover aprendizagens mais significativas e que
contribuam com a educagdo integral de seus alunos, considerando, também, as competéncias
e as habilidades importantes para essa etapa do Ensino Fundamental.

No que se refere a compra e a distribuicdo de livros didaticos pelo Estado, o
Programa Nacional do Livro Didatico se estabelece como sendo um marco, ja que o programa
universaliza o acesso de forma gratuita a todo e qualquer aluno da Educaciao Basica das redes
publicas brasileiras. A distribui¢do universal inicialmente ndo foi imediata, mas nos dias
atuais ja alcanga a totalidade dos estudantes com matricula no ensino fundamental das escolas
publicas inseridas no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira- INEP, esses alunos recebem livros das disciplinas-base,
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conforme solicitacao da escola (Brasil, 2018b).

O PNLD ¢ inserido como uma estratégia para recuperagdo dos indices educacionais
do pais, bem como visa atender aqueles estudantes que nao tinham condi¢des de adquirir os
livros didaticos por questdes econdmicas, garantindo, com a entrega dos mesmos, o basico que
¢ necessario para que ocorra a aprendizagem. O programa iniciou com as séries dos anos
iniciais do ensino e, em seguida, passou a atender todo o Ensino Basico, inclusive no Ensino
Meédio, com o chamado Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

O PNLD ¢ inovador visto que garante que o professor faca a escolha do livro, que
seja ofertado o menor preco do mercado e que acontega a gratuidade e a universalizagdo no
processo de distribui¢do dos livros didaticos (Brasil, 2018b). Para garantir um produto bem
organizado, o programa possui profissionais especializados que avaliam os manuais com o
objetivo de evitar erros conceituais e possivel propagacao de preconceitos no ensino.

Atualmente os livros que os alunos recebem t€ém um periodo de consumo de até
trés anos e todas essas caracteristicas fazem com que o programa tenha aprovacao mundial e
que o Brasil seja reconhecido como o maior comprador e distribuidor de LD do mundo
(Cassiano, 2007).

De acordo com o Ministério da Educacao e com a Organizacao das Nagoes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o LD ¢ um dos oito pontos cruciais para
melhorar a qualidade do sistema educacional brasileiro. Cassiano (2007) destaca a relevancia
das relacoes internacionais no ambito do LD:

A politica educacional que, entre outras medidas, nos anos 1990, privilegia o livro
didatico ancorando a busca de uma educacdo com qualidade, ndo ficou restrita a
questdo nacional brasileira, visto que constou nas orientacdes do Banco Mundial a

concessdo de financiamentos para os chamados paises em desenvolvimento
(Cassiano, 2007, p. 40).

Segundo Cassiano (2007), o livro didatico vai se adequando de acordo com o
publico que o consome e de acordo com questdes de cunho politico e ideoldgico. Também de
acordo com esses interesses politicos e ideoldgicos, o periodo inserido entre a publicagdo do
Decreto- Lei de 1938 e a criacdo do Plano Nacional do Livro Didatico foi um periodo de
iniimeras produgoes e distribui¢cdes de livros didaticos. Para a autora, esse foi um periodo em
que —variadas formas de controle e intervencdo estatal incidiram sobre o livro didatico
brasileiro, norteando diferentemente sua circulagdo, principalmente no periodo da ditadura
militar (1964-1984)l (Cassiano, 2007, p. 20).

Para além das questoes de valores de mercado, ¢ necessario apontar a relevancia

do livro didatico dentro e fora da sala de aula. E comum a realidade em que o livro didatico
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muitas vezes seja o unico material ao qual o aluno tem acesso para se apropriar de determinado
conhecimento, assumindo, assim, um papel relevante na vida de alunos e professores. Porém,
segundo a pesquisadora Silva Ota (2009), hd também problemas que decorrem do livro
didatico, como, por exemplo, o poder de verdade que ele assume, ja que sua natureza de escrita
restrita ndo garante espago para as colocacdes do discente, podendo, o livro, alcancar um status
que a estudiosa intitula de —aura de veracidadel (p. 215), ou seja,

faz com que este se constitua como fonte de saber pronto e acabado, autorizando o

professor, implicitamente, a adota-lo de forma sistematica e exigir do aluno a

assimilagdo exata dos conteudos e, em alguns casos, respostas idénticas ao que esta
posto no manual do professor (Silva Ota, 2009, p. 215).

O ensino baseado unicamente no livro didatico sofre muitas criticas, pois se
caracteriza por ser uma sequéncia de reproducdo de conhecimentos, deixando de lado
a autonomia do professor no planejamento e execugdo de suas aulas e a autonomia do aluno.

Os livros didaticos tém servido como objeto de pesquisa para muitas areas do
conhecimento, pois ele apresenta vasta possibilidade de analise que vai desde o livro em si,
quando se propde a analisar o processo de producgdo, a historia, a distribui¢do no pais, a
abordagem tedrica investida, ou mesmo quando se quer analisar determinados contetdos,
comum em pesquisas relacionadas a temas de um componente curricular especifico.

O termo livro didatico surge em documento oficial em 30 de dezembro de 1938,no
Decreto-Lei n° 1006, Artigo 2°, Paragrafos 1° e 2°:

Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares. Pardgrafo 2o0.: livros de leitura de classe sdo
livros usados para a leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de

livro de texto, livro texto, compéndio escolar, livro de classe, manual, livro didatico
(Brasil, 1938).

O livro didatico ¢ de extrema relevancia, sobretudo em um pais em quea
desigualdade social ¢ imensa, porém, faz-se necessario que o professor o utilize de forma
critica e com o objetivo de ultrapassar o conhecimento estanque e vago do material
didatico, promovendo propostas pedagodgicas mais democraticas em torno dos saberes.

Bittencourt (2004) destaca a dinamica do professor ao utilizar esse material didatico:

Os usos que os professores e os alunos fazem do livro didatico s@o variados € podem
transformar esse veiculo ideologico ¢ fonte de lucro das editoras em instrumento de
trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino auténomo. As
praticas de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas ¢ ndo obedecem necessariamente
as regras impostas por autores ¢ editores ou por institui¢des governamentais. Assim,
mesmo considerando que o livro escolar se caracteriza pelo texto impositivo e diretivo
acompanhado de exercicios prescritivos, existem e existiram formas diversas de uso
nas quais a atuag@o do professor ¢ fundamental. (Bittencourt, 2004, p. 73-74).
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Por ser, muitas vezes, o inico material impresso que os estudantes tém acesso paraa
préatica da leitura, Rojo (2010) destaca que o material deve abranger textos comuns as praticas
de letramento de todas as camadas sociais do discurso, apresentar, portanto, géneros variados
e de acordo com o proposito maior de se formar um cidadao critico e preparado para viver em
um mundo globalizado, sobretudo os livros de portugués que tém, naturalmente, o papel de
desenvolver as competéncias e as habilidades linguisticas.

E necessério estar atento as abordagens presentes nos livros didaticos, combater as
propostas pedagogicas centradas no ensino de lingua tradicional, ou seja, aquelas praticas que
privilegiam o ensino gramatical de forma descontextualizado e que marginalizam as variedades
linguisticas ndo-padrdo, validando, de forma velada, o preconceito linguistico para com as
variedades socialmente estigmatizadas.

Portanto, o livro didatico passa a ser um instrumento diferenciador quando se trata,
mais especificamente, do ensino da Lingua Portuguesa uma vez que, além de ser um produto
disponivel para o trabalho do professor quanto ao desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, ¢, também, um material que estd sujeito a avaliacdo e que procura atender as novas

necessidades em relagdo ao ensino de LP.
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4 ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS A RESPEITO DA EXPRESSAO DE TEMPO
FUTURO

Neste capitulo, falaremos das normas e do ensino da Lingua Portuguesa, da
predile¢cdo pela norma padrio, caracteristica do ensino da gramatica tradicional, e trataremos,
também, da importancia do trabalho considerando uma perspectiva de ensino da lingua com
referéncia nos usos reais. Na secdo 4.1, iniciaremos pontuando o que dizem alguns estudiosos
da gramadtica tradicional de Lingua Portuguesa a respeito do tempo verbal, em seguida,
traremos as bases teodricas que fundamentam nossa pesquisa e encerraremos com estudos
sociolinguisticos a respeito desse fenomeno e as implicagdes desses estudos na pesquisa em
questao.

Durante muito tempo a norma-padrio foi evidenciada como modelo idealizado de
linguagem e, até os dias atuais, pode ser observada uma predilecdo pelo ensino da gramatica
tradicional, mesmo sendo, o modelo apresentado em sala de aula ao aluno, muitas vezes
distante da manifestagcdo de sua fala. Essa visdo também ¢ reforcada pela midia e por falantes
da classe média alta que se privilegiam da manuten¢do de um modelo que se situa longe da
pratica de fala da maior parte das pessoas.

As linguas sao formadas por normas. Norma ¢ —econjunto de fatos linguisticos que
caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidadel
(Faraco, 2008, p. 40). Portanto, independentemente de qual seja a variedade de fala de uma
determinada comunidade linguistica, essa variedade segue regras gramaticais especificas que
sao internalizadas pelos falantes deste grupo, ou seja, toda comunidade de fala segue uma
norma. Havendo variadas comunidades de fala, pode se afirmar que ha variadas normas
linguisticas, assim sendo, o falante manipula varias normasja que ele transita em inimeros
grupos, independentemente da classe social da qual ele seja pertencente.

Para Faraco (2008), a norma nao ¢ somente um compilado de formas linguisticas,
ela partilha os valores de natureza cultural de um determinado grupo, uma vez que esta situada
de forma historica e geografica, ndo havendo a possibilidade de enxergar uma demarcagao clara
entre uma norma ou outra, ou seja, ¢ através do contato entre as variadas normas que surge a
possibilidade de mudancas na lingua.

Para Faraco (2015), a desigualdade social e economica divide o Brasil em grupos
distintos bem demarcados, em um deles encontram-se os mais privilegiados, aqueles que
vivem nos grandes centros urbanos e, especialmente, estdo no topo da economia brasileira,

este grupo seleto tem acesso a educacao e a cultura letrada, ja o outro grupo ¢ formado por
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pessoas dos estratosmais populares, sao aqueles que vivem ou sdo naturais das zonas rurais,

estao localizados na base da economia brasileira e tem acesso limitado a educagdo e, portanto,

a cultura letrada.
A sociedade brasileira se constituiu — em decorréncia dos tragos inerentes as praticas
colonialistas — como uma sociedade radicalmente dividida em termos econdmicos, €,
por consequéncia, em termos culturais e linguisticos. De um lado, estavam os grandes
proprietarios de terra, os grandes comerciantes, os estamentos administrativos
superiores e uma minuscula parcela média de artesdos, funciondrios e pequenos
comerciantes urbanos. De outro, a maioria da populagdo constituida da massa de
escravos e trabalhadores pobres. Essa maioria ndo tinha qualquer acesso aos bens
educacionais e culturais da elite letrada, ¢ boa parte dela falava variedades do

portugués que emergiram do extenso e maci¢o contato entre linguas que marca nossa
histdria sociolinguistica (Faraco, 2015, p. 25-26).

A divisdo econdmica, social e cultural propicia a divisdo sociolinguistica brasileira
em também dois grupos, um deles é formado por falantes que produzem as variedades
linguisticas que fazem parte do dominio culto do portugués e o outro ¢ formado por falantes
que produzem as variedades linguisticas denominadas populares. O preconceito em relagio as
variedades de fala consideradas populares ¢ sustentado pela desigualdade social, j& que uma
camada da sociedade tem acesso a educagdo basica e sente-se superior ao grupo que nao possui
0s mesmos privilégios.

Bagno (2007) defende que o preconceito linguistico acontece a partir do
pensamento de que a lingua portuguesa permite apenas uma norma, a da gramatica normativa,
e toda e qualquer manifestacao linguistica que fuja do que ¢ pregado em tal gramatica, incorre
em erro. Essa crenga ¢ fortalecida pelo ensino obsoleto da lingua, aquele que ndo ¢ pautado na
lingua enquanto uso e diversidade. Para o autor,

o fato de no Brasil o portugués ser a lingua da imensa maioria da populagdo ndo
implica, automaticamente, que esse portugués seja um bloco compacto, coeso €
homogéneo. Na verdade, como costumo dizer, o que habitualmente chamamos de
portugués ¢ um grande —balaio de gatosl, onde ha gatos dos mais diversos tipos:
machos, fémeas, brancos, pretos, malhados, grandes, pequenos, adultos, idosos,
recém-nascidos, gordos, magros, bem-nutridos, famintos etc. Cada um desses —gatosl é

uma variedade do portugués brasileiro, com sua gramatica especifica, coerente,
légica e funcional (Bagno, 2007, p. 18).

Para Bagno (2007), o ensino da LP precisa superar o limite imposto pelo ensino
baseado na gramadtica prescritiva, aquele que representa somente uma norma, sufocando os
estudantes com um amontoado de regras e de excegdes as regras completamente apartadas das
manifestagdes reais da lingua e, dessa forma, deixando de contribuir com o desenvolvimento
das competéncias e habilidades linguisticas dos estudantes. Na contramao do ensino normativo,

faz-se necessario, portanto, o ensino da lingua com referéncia nos usos reais.
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Partindo do pensamento de Bagno (2007) a respeito do ensino da lingua,
consideramos a Sociolinguistica de fundamental importancia no processo de ensino uma vez
que esta tem como foco a busca pelas razdes que propiciam o processo de variagdo e
mudanga, e essa busca deve se desvencilhar de todo e qualquer juizo de valor frente a um ou
outro modo de se comunicar. Dessa forma, o objeto de estudo dessa ciéncia incide sobre as
regras variaveis da lingua. Para tanto, ¢ necessario que os estudiosos da area observem a
lingua em uso, ou seja, em condigdes reais de comunicagdo ja que, para a Sociolinguistica,
lingua e sociedade sdo relagdes indissociaveis. —A Sociolinguistica assume, portanto, que
existe uma forte correlagdo entre os mecanismos internos da lingua e os fatores externos a
elal (Coelho et al., 2018, p. 22).

A variagdo pode acontecer em diversos niveis linguisticos, podendo ser definida
como variagdo lexical, fonoldgica, morfofonologica, morfoldgica, morfossintatica, sintatica e
discursiva e, em qualquer um desses niveis, o processo de variagao pode ser motivado por
fatores interno e externos a lingua.

Em relagdo ao ensino da lingua, ¢ de extrema importancia tanto a distingdo dos
niveis de variagdo quanto o entendimento de que a variacdo no nivel interno e externo ¢
interdependente. Estar atento na busca de compreender os fenomenos linguisticos variaveis
faz com que o professor seja capaz de refletir sobre uma lingua que ¢ atual e produzida também
por seus alunos, sem preconceito com as manifestagdes ditas populares, e sim as colocando no
mesmo nivel de importancia da norma-padrdo, discutindo semelhangas e diferengas entre as
formas, bem como seu contexto de uso, elevando, assim, o nivel de percepcao do estudante e
promovendo um melhor entendimento e aprendizado do aluno no que se refere a lingua de
prestigio.

Quanto ao ensino da lingua, Labov (2008[1972]) estuda o inglés manifestado na
fala das periferias de Nova lorque que tem, em sua maioria, uma populagdo negra. A variedade
linguistica analisada foi nomeada, a época, pelo estudioso pelo termo Black English
Vernacular (BEV). Naquele periodo, era recorrente o discurso de que os negros dessas
periferias produziam um inglés miseravel e que, em decorréncia dessa pobreza vernacular,
tinha-se o fracasso escolar das criancas.

Dessa forma, ao apresentar a logica interna do BEV, Labov esclarece que ndo ha
restricdo linguistica no grupo observado, pelo contrario, a lingua manifestada pelos negros
dessa periferia era extremamente rica, com enorme producao oral e complexidade léxico-
gramatical. O pesquisador destaca, ainda, que as questdes relacionadas a evasao e a reprovacao

de criangas negras oriundas dessas periferias eram resultado de um sistema escolar excludente
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e de questdes de cunho social.

No que trata da relevancia da pesquisa de Labov, Soares (2000) destaca o ponto
relacionado a desconstrugdo do mito de que ha uma deficiéncia linguistica e a compreensao
das variedades linguisticas produzidas por falantes considerados marginalizados:

o dialeto popular ¢ direto, econdmico, preciso, sem redundéncias. Sobretudo, ele ¢ um
sistema perfeitamente estruturado e coerente, nunca, como supde a teoria da privagao
verbal, um acumulo de —errosl causados pela incapacidade de seus falantes usarem o
dialeto-padrdo. E, sem duvida, um outro sistema, estreitamente relacionado com o
inglés-padrdo, mas que se distancia deste por numerosas diferencas persistentes e
sistematicas, isto ¢: o dialeto ndo-padrao difere do dialeto-padrdo de modo regular e de

acordo com regras, ¢ oferece formas equivalentes para a expressio do mesmo
conteudo logico (Soares, 2000, p. 47).

E importante a compreensdo de que o ensino de lingua que ainda conceba uma
norma em detrimento de outra como sendo a Uinica exequivel, certa e aceitavel, caracteriza-se
como sendo um ensino excludente, uma vez que marginaliza todas as outras normas existentes,
descrevendo-as como incorretas.

Em contrapartida, faz-se necessario compreender e saber utilizar a norma-padrao
uma vez que a grande maioria da producdo letrada e cientifica da sociedade acontece a partir
dessa variedade. Apreender essa norma garante que os estudantes, sobretudo aqueles
desfavorecidos economicamente, possam ter acesso ao que ¢ produzido, cientifica e

culturalmente, por outras classes sociais, permitindo que eles dialoguem com outros grupos.

4.1 Gramatica tradicional e os estudos sociolinguisticos a respeito do tempo futuro

A humanidade faz uso desde sempre de estratégias que permitem documentar a
sua historia, medindo e registrando o tempo dos acontecimentos. Para Torres (2009), sdo
muitas as ferramentas de que a lingua humana dispde para expressar o tempo como, por
exemplo, as ferramentas linguisticas, — através de advérbios e de flexdes verbais — e as
unidades que servem para a medi¢do do tempo — através dos segundos, minutos, hora, dia,
més, ano, dessa forma, sempre € possivel demarcar o tempo cronoldgico com precisdo através
de ferramentas como as citadas.

Em uma lingua, a demarcacdo de tempo presume uma relagdo entre tempo
cronologico e os tempos verbais. Os tempos verbais expressam o tempo cronoldgico
divididos em passado, presente e futuro. Para Fleischman (1982), o tempo verbal ¢ uma das
inimeras maneiras de que a lingua dispde para demarcar o tempo cronoldgico nas linguas e,

para ser mais especifico, na gramatica.
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No que se refere as gramaticas tradicionais de Lingua Portuguesa, as formas de se
expressar o tempo futuro estdo limitadas ao futuro do presente (simples e composto) e ao
futuro do pretérito (simples e composto). Porém, gramaticos como Cunha e Cintra (1985)
assumem que o futuro simples € utilizado muito raramente e, na conversagao, ele costuma ser
substituido por locugdes constituidas por:

a) presente do indicativo do verbo haver + preposicdo de + infinitivo do verbo

principal (Des¢o ao quintal... Que rosas hei de colher?!),para exprimir intengao de

realizar um ato futuro;

b) presente do indicativo do verbo fer + preposicdo de + infinitivo do verbo

principal (Ndo sou mais extenso porque tenho de atender a todo o instante ao

doentinho que exige agora a nossa ateng¢do), para indicar acdo futura de carater
obrigatorio, independente da vontade do sujeito;

¢) presente do indicativo do verbo ir + infinitivo do verbo principal (Parece-me

que vai sair o Santissimo, disse alguém no onibus), para indicar uma ag¢ao futura

imediata (Cunha; Cintra, 1985, p. 439-440, italicos dos autores).

Cunha e Cintra (1985) sao uns dos gramaticos que admitem que o tempo presente
pode ser utilizado para situar um fato futuro, mas proximo, e, para evitar ambiguidade,
deve ser acompanhado por adjunto adverbial, como em: Eu vou amanha.

Quanto a Bechara (2003), o gramatico limita-se a assegurar que o uso do presente
pelo futuro do indicativo serve para indicar uma decisdo de forma enfatica. O estudioso
reconhece que as locugdes verbais t€ém aplicacdes variadas na lingua e que, na maioria das
vezes, o auxiliar empresta um tom semantico ao verbo principal, dando origem aos aspectos do
verbo. Bechara (2003, p. 230-232) passa a apresentar as aplicagdes dos verbos auxiliares em
Lingua Portuguesa na formacgao de locugdes verbais, porém, em momento algum declara que
essas formas estejam em competicdo na codifica¢do de tempo futuro.

E importante compreender que, ao estudar os tempos verbais, nio se pode
dissocia-los do contexto de fala, caso contrario, estaremos limitando nossos alunos a
simplesmente reconhecer as desinéncias e classifica-las. Certos da importancia de
compreender o tempo verbal nessa perspectiva, na proposta de fazermos um estudo a
respeito da categoria de tempo futuro do presente, abordaremos as bases tedricas que irdo
iluminar essa pesquisa, considerando os postulados de Reichenbach (1947), Givon (1984),
Coroa (2005) e Ilari (2001).

Givon (1984) definiu o tempo como sendo —pontos em uma sequéncia, com as
nogdes de precedéncia e subsequéncial. Para o autor, existem dois pontos que sdo essenciais

na concepg¢ao de tempo, sao eles: (i) a sequencialidade — pontos que ocupam uma posi¢ao fixa
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na ordem linear; e (i1) o ponto de referéncia — baseado no falante e representa o tempo de fala
ou uma situagdo de ordem semantica ou pragmatica a qual uma outra situacao esta vinculada.

Em relacdo aos tempos verbais, Reichenbach (1947) certifica que eles sdo
determinados com referéncia ao ponto temporal do ato de fala. Para ele, existem trés
pontos teodricos na linha do tempo: o momento do evento (ME) que ¢ o instante em que o
evento acontece ¢ ao qual o enunciado se refere; o momento de fala (MF) que é o momento
em que a enunciagdo sobre um evento acontece; € o momento de referéncia (MR) que ¢ o
tempo de referéncia a partir do qual se define simultaneidade e anterioridade. As indicagdes
antes do momento de fala, simultineo ao momento de fala e posterior ao momento de fala
indicam apenas os tempos passado, presente e futuro, porém, sabe-se que o nimero de tempos
verbais ¢ superior, sendo necessario um estudo bem mais detalhado acerca dos tempos
verbais.

Em se tratando de abstragdo, o MR caracteriza-se como sendo mais abstrato do que
o ME e MF. Portanto, de acordo com Reinchenbach, o MR ¢ resultado de uma visdo relativa
do tempo ja que a interpretacdo temporal deve partir de um sistema de referéncia. Os tempos
presente, passado e futuro ndo podem ser determinados absolutamente, pois o ponto de vista
ou referencial assumido reflete na percep¢do dos eventos, ou seja, um evento que ¢ analisado
a partir de um ponto de referéncia nesse momento, seja ele presente, passado ou futuro, pode
ndo ser mais quando analisado a partir de outro ponto de referéncia.

Coroa (2005) aplicou ao portugués os trés pontos temporais de Reichenbach
(1947). O momento de fala esta associado ao momento da comunicagao e a pessoa do discurso;
o momento do evento ¢ o tempo em que se realiza o predicado, € o mais concreto uma vez que
possui um referente definido; e 0 momento de referéncia ¢ um sistema fixo, mais afastado do
ato de comunicagdo, e através do qual se pode definir simultaneidade, anterioridade ou
posterioridade.

No portugués, em relagao as formas do futuro, o MF vem sempre antes do ME, ou
seja, o ME ¢ projetado para posterior ao MF e aspossibilidades sao: (i) MF-MR-ME; (ii) MR-
MEF-ME; e (iii)) MF-ME-MR. A representagdo MF-MR-ME representaria o futuro do presente
do portugués, como no exemplo: —A menina ira mais cedol. A representagio MR-MF-ME
representa o futuro do pretérito do portugués, como no exemplo: —Amenina iria mais cedol.
A representagdo MF-ME-MR, mesmo que na forma analitica, também se manifesta em
portugués, como no exemplo: —Venha amanhd que ja terei analisado sua sugestdol. O evento
—virl, MR para o evento —analisar sua sugestaol, ¢ posterior ao evento no futuro.

Para Ilari (2001), os tempos verbais sdo tratados como formas em que o verbo se

conjuga para manifestar, entre outras coisas, a no¢do de tempo. O autor leva em consideragao,
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assim como Coroa (2005), os trés momentos estruturais de Reichenbach (1947) e afirma que a
proposta de Reichenbach (1947) atende a duas exigéncias de apelo intuitivo:
a) Em primeiro lugar, fornece instrugdes para situar o _momento de evento, isto €,
para localizar no tempo a agdo expressa pelo verbo. E esse ¢, intuitivamente, o
objetivo ultimo do uso dos tempos verbais. b) Em segundo lugar, ao levar
sistematicamente em conta o _momento de fala‘, confirma a intui¢@o corrente de que o
fundamento direto ou indireto da interpretagcdo das formas verbais flexionadas em

tempo é a déixis, isto ¢, a referéncia a propria situacdo da enunciacdo [...] (Ilari,
2001, p. 14-15).

Porém, diferentemente da proposta de Reichenbach (1947), Ilari (2001) acredita
ser mais coerente fazer uma analise em termos de periodos ao invés de momentos, dado o
proprio conceito de momento.

O futuro do presente, simples ou composto, ¢ apresentado, na maior parte
das gramaticas de LP, como sendo formas de expressdo dessa categoria. Porém, alguns
gramaticos ao tratarem do emprego do tempo e do modo, reconhecem que o tempo presente
pode expressar um tempo futuro proximo, quando acompanhado de um advérbio de tempo,
para evitar duplicidades de sentido.

Pode-se observar que as gramaticas historicas da Lingua Portuguesa tratam o futuro
sob duas perspectivas: o futuro imperfeito, correspondente ao futuro simples nas gramaticas
tradicionais e o futuro perfeito, também denominado de futuro anterior ou passado,
correspondente ao futuro composto.

Barbosa (1830) define o tempo futuro como sendo

(...) toda existéncia quer comegada, quer continuada, quer acabada dos seres, que se
lhe hao de seguir; e bem assim, por ordem a todos os tempos, a existéncia meramente
possivel das couzas, que nunca existirdo, nem hdo de existir, mas que poderdo
existir, dada certa hypothese (Barbosa, 1830, p. 204).

O futuro perfeito é definido como um futuro concluido quando estd relacionado
com outro tempo futuro: —Amanhd, ao nascer do sol, antes de tu chegares, terei partidol. Ja o
futuro imperfeito ¢ definido como sendo aquele que expressa uma existéncia: (i) posterior ao
momento de fala (Serei); (ii) comegada e por concluir (Haverei de ser); (iii) continuada (Estarei
sendo); e (iv) indeterminada e ndo-acabada (Eu serei presente; Eu haverei ou terei de ser
presente; Eu estarei presente amanhd a tua partida) (Barbosa, 1930, p. 222, italicos do
autor).

Dentre as pesquisas que tratam da variacdo da expressao de tempo futuro no
portugués brasileiro e que t€ém por objetivo descrever as formas em variagdo, podemos citar
estudiosos como: Gibbon (2000), Tafner (2004), Oliveira (2006) e Torres (2009).

A pesquisadora Gibbon (2000) fez uso de dados do projeto VARSUL (Variacao
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Linguistica Urbana na Regido Sul) para desenvolver sua pesquisa, do projeto VARSUL
participam quatro universidades do sul do pais (UFSC, UFPR, UFRGS e PUCRS). A estudiosa
buscou investigar e descrever fenomenos de variacdo ¢ mudanca em comunidades do sul
brasileiro. Para o estudo, foram analisados dados de fala de trinta e seis informantes de
Florianopolis, distribuidos de acordo com as varidveis: idade (15 a 24; 25 a 49; e + de 50 anos),
sexo e escolaridade (primario; ginasial; e colegial). Para a analise, foram selecionadas variantes
consideradas mais recorrentes na expressao do tempo futuro, foram elas: presente do indicativo
(ex.: viagjo amanhd), a forma perifrastica (ex.: vou viajar amanhd) e futuro simples (ex.:
viajarei amanha) (Gibbon, 2000, itdlicos da autora).

Na pesquisa, a autora garantiu um mesmo contexto de futuridade para todas as
variaveis, dessa maneira, a substitui¢do entre as formas variantes ndo comprometeu o
significado (4 selecdo vai ter em marco, de repente, fago carreira — exemplo de Gibbon). A
partir da amostra recortada para a pesquisa, das 919 ocorréncias, apenas 1% das ocorréncias
foi de futuro simples e a perifrase (ir + infinitivo) foi a variante mais utilizada. Os grupos de
fatores que foram controlados e considerados relevantes foram: nimero de silabas do verbo
principal; tipo de verbo auxiliar; tempo/modo da oracao vinculada ao dado; paralelismo formal;
tipo semantico do verbo principal; ponto de referéncia; pessoa do discurso; e idade.

A pesquisadora Tafner (2004) aprofundou seus estudos a respeito das expressoes
de tempo futuro, em uma abordagem sociofuncionalista, fazendo uso de dados de fala
coletados de sessdes plenarias da Assembléia Legislativa dos estados do Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, que foram expressos pelas formas estar
(morfema de futuro do presente) + verbo principal (gerindio); ir (presente) + estar + verbo
principal (gertindio); estar (presente) + verbo principal (gerindio); em contraposicao a outras
maneiras possiveis de se expressar o tempo futuro: futuro do presente do indicativo; ir
(presente) + verbo principal (infinitivo); ir (morfema de futuro do presente) + verbo principal
(infinitivo); presente do indicativo. A autora apontou como relevantes tais grupos de fatores:
trago aspectual do verbo; trago semantico inerente ao verbo principal; fonte do dado;
modalidade; pessoa do discurso; estimativa temporal e assunto. Os resultados da pesquisa
indicaram que o fendmeno analisado sofre interferéncia de motivagdes de ordem diversa, como,
por exemplo, ordem semantica e discursiva.

Oliveira (2006) analisa, dentro de um viés variacionista e funcionalista,
expressoes que indicam futuro verbal na norma culta escrita e falada por pessoas de Salvador e
do Rio de Janeiro que possuem nivel superior completo. A pesquisa foi feita com base em

dados empiricos recolhidos das décadas de 1970 e de 1990 e, com esse estudo, a pesquisadora
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pode constatar que hd um dominio do futuro simples na escrita, ja na fala, o predominio ¢ do
futuro perifrastico, com a inclinagdo de se estender também para a escrita, sendo o futuro
simples cada vez menos recorrente tanto na fala informal, quanto na fala formal.Para Oliveira,
praticamente ndo existem limita¢des linguisticas ou sociolinguisticas para o usoda perifrase,
que ¢ a forma inovadora. A estudiosa também afirma que o presente expressando futuro ¢
uma forma variante distante na disputa entre o futuro simples e o futuro perifrastico.

Oliveira (2006) afirma que:

a) considerando o tempo real de longa duragdo, a hipotese de uma inversdo parcial
(futuro simples para a escrita e futuro perifrastico com ir + infinitivo para a fala) se
mantém sincronicamente, embora os estudos de tendéncia para a fala e para a escrita
apontem para uma mudanga em progresso (futuro simples > futuro perifrastico), mais
controlada na escrita e mais avangada na fala;

b) considerando o tempo real de curta duragdo, como o futuro perifrastico tende a se
implementar cada vez mais na fala, haja vista o decréscimo que sofreu, num
intervalo de mais ou menos vinte anos, na faixa mais avangada de idade e o seu
espraiamento por contextos que antes favoreciam a forma sintética, considerada
apenas essa modalidade, configura-se um quadro de mudanga em progresso quase
concluida (Oliveira, 2006, p. 195).

Por ser sistematica, dinamica e heterogénea, a lingua esta em continuo processo de
variagdo e o tempo futuro chama a atencdo de muitos cientistas da lingua e motiva pesquisas
do fendmeno em progresso, como € o caso dos tempos verbais que expressam tempo futuro.

Torres (2009) pesquisa a variacdo de tempo futuro no portugués falado em
Fortaleza codificado por perifrases gerundivas por meio de entrevistas sociolinguisticas
direcionadas a informantes que atuam como vendedores, professores e operadores de
telemarketing. Todo o trabalho ¢ pautado em referenciais tedricos da Sociolinguistica
variacionista € do Funcionalismo linguistico.

Para o estudioso, em se tratando do portugués brasileiro, podemos encontrar as
seguintes variantes expressando tempo futuro: a) a forma do futuro simples (Louvarei ao
Senhor porque Ele ¢ bom; b) a forma presente (Amanha, quando o sol sair, eu louvo ao
Senhor); c) a forma perifrastica com o verbo ir no presente + infinitivo (Vou louvar ao Senhor
porque Ele ¢ bom); d) a forma perifrastica com o verbo ir no futuro + infinitivo (/rei louvar ao
Senhor para sempre); e) a forma perifrastica com o verbo haver no presente + de + infinitivo
(Hei de louvar ao Senhor em seu templo sagrado); f) a forma perifrastica com o verbo haver
no futuro + de + infinitivo (Haverei de louvar ao Senhor em seu Santuario) (Torres, 2009).

Em relacdo a codificagio de tempo futuro por intermédio das perifrases
gerundivas, Torres (2009) afirma que a codificacdo ¢ formada por trés subvariaveis, sdo elas:
a) o futuro iminente perifrastico simples (Com certeza muita gente confia na igreja e creio eu

que CONTINUA MOLDANDO a sociedade sim) e o futuro iminente perifrastico estendido
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(Mas que ja existia ja existia sempre existiu e VAI CONTINUAR EXISTINDO); b) o futuro
médio perifrastico simples (Vai acontecer sim eu creio que VAI DIMINUINDO o gelo né da
parte fria e vai aumentando o nivel do mar) e o futuro médio perifrastico estendido (Eu acho
que no futuro vai ser mais liberado isso porque afinal a igreja VAI TA LUTANDO de
qualquer maneira né); e c) futuro resultativo perifrastico simples (Se a providéncia divina ndo
vier antes a gente ACABA DANDO conta do resto e DESTRUINDO tudo e futuro resultativo
perifrastico estendido (Eu acho que vai ficar pior sabe eu acho que as pessoas VAO ACABAR
FAZENDO) (Torres, 2009).

O pesquisador apresenta como resultado a confirmagdo de que o fendmeno em
questao sofre influéncia de fatores distintos, de natureza social, como o sexo ¢ a profissao dos
falantes e de natureza linguistica como o tipo do verbo (verbos auxiliares ou modais) e presenca
de uma marca de tempo futuro.

Dentre as pesquisas situadas numa perspectiva de aplicagdo de Sociolinguistica
educacional, baseado na proposta de Vieira e Freire (2014) que trata do ensino da gramatica
em trés eixos, o pesquisador Durval (2017) desenvolveu oficinas e propostas didatico
pedagogicas para trabalhar com o tema gramatical —tempo verbal futurol, com alunos de 6° e
7° ano de umaescola publica do Rio de Janeiro. A proposta pedagogica teve por objetivo fazer
com que o aluno refletisse sobre a lingua e toda sua variedade, e, a partir dessa reflexdo,
aumentasse seu conhecimento e as condigdes de uso das estruturas que constituem o
portugués brasileiro, a partir dos resultados apresentados em Oliveira (2006). Para tanto, o
pesquisador se valeu, também, dos continuos de monitoracao estilistica e de oralidade-
letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2004).

Como resultado desse estudo, Oliveira (2006) constatou que o futuro simples ¢ a
variante mais utilizada na escrita e que, na fala, as perifrases com o verbo IR sdo mais
recorrentes. Quanto a modalidade oral, ela observou que o presente, embora produtivo na
oralidade, ainda assim ndo ¢ forma concorrente do futuro perifrastico, sendo concorrente
apenas do futuro sintético em alguns contextos de futuro bem delimitados e que apartir da
década de 1990, o presente como variante do futuro passou a se manifestar na escrita
jornalistica, porém, sempre acompanhado de uma expressao de tempo ou de um advérbio. As
demais variantes mostraram-se pouco produtivas.

No que se refere ao estudo da variagdo em livros didéticos dos alunos, citaremos
Cruz (2021) e Lima (2022) que, embora o enfoque de seus trabalhos ndo seja na expressao de
tempo futuro, pensamos que os achados dessas pesquisas contribuem com os estudos da

Sociolinguistica variacionista e da Sociolinguistica educacional. Cruz (2021) analisou
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fendomenos varidveis referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia verbal de LP
na etapa dos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisadora chegou a conclusdo de que
tais livros apresentam atividades alicer¢adas apenas no ensino da norma- padrao.

No que se refere a propostas pedagogicas tratando de variacdo, Lima (2022)
pesquisou as relacdes de concordancia verbal envolvendo as variantes nds e a gente no
portugués brasileiro a partir de uma proposta didatica que se inicia com uma reflexdoa
respeito das variantes nds e a gente como pronomes pessoais de primeira pessoa do plural
(1PP) no paradigma pronominal e sobre a andlise da concordancia e conjugagdo verbal dessa
variavel na producdo de textos escritos de carta pessoal e de carta de solicitagdao elaborados
por estudantes do Ensino Fundamental e Médio de uma escola publica em Juazeiro, na Bahia.

Como resultado foi identificada a manuten¢do da variante nds na escrita, com a
presenca da variante a gente na escrita menos monitorada; uma maior frequéncia de uso da
concordancia padrdo em textos escritos mais monitorados; uma menor presenca da variante
inovadora a gente em posi¢ao de sujeito na escrita de cartas pessoais e de cartas de solicitagdo;
uma maior frequéncia da concordancia verbal com variantes pronominais de 1PP em textos
escritos mais monitorados; € nao houve grande variagdo em relagdo a concordancia verbal de
1 PP ndo-padrdo na producdo escrita dos estudantes do ensino fundamental e do ensino médio.

Diante de todos esses estudos linguisticos, acreditamos que nossa pesquisa
contribuira com a descri¢do do fendmeno de expressao de futuridade, sobretudo no que se refere

aos materiais didaticos de Lingua Portuguesa produzidos no Brasil.
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5 METODOLOGIA

Considerando os objetivos e o problema geral que orienta esta pesquisa, optamos
por uma perspectiva de estudo da lingua inserida nos pressupostos teodrico-metodologicos da
Sociolinguistica variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]) que, de modogeral, na
investigacdo linguistica, priorizam a relagdo entre lingua e sociedade e nos pressupostos da
Sociolinguistica educacional (Bagno, 2007; Bortoni-Ricardo, 2004, 2005, 2014; Faraco, 2008;
Vieira; Freire, 2013; Zilles; Faraco, 2015), que tratam das implicagdes da perspectiva
sociolinguistica para o ensino.

A partir dessa perspectiva e com a intencao de descrever o caminho metodologico
percorrido por esse estudo, apresentaremos, nesse capitulo, as caracteristicas da pesquisa, as
delimitagdes do universo e da amostra e os procedimentos de coleta e de analise dos dados que
foram adotados para que pudéssemos alcangar os objetivos propostos. Dessa forma, dividimos
o capitulo em trés segdes, a saber: 5.1 Caracterizacao da pesquisa; 5.2 Delimita¢ao do universo

e da amostra; e 5.3 Procedimentos de coleta e de analise dos dados.

5.1 Caracterizacio da pesquisa

Nessa pesquisa, interessa-nos investigar, a luz dos pressupostos tedrico-
metodologicos da Sociolinguistica variacionista e da Sociolinguistica educacional, o
tratamento da categoria verbal de tempo futuro do presente na cole¢do de livros didaticos dos
alunos do componente curricular Lingua Portuguesa - Se Liga na Lingua: Leitura, Produgao
de Texto e Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018) - aprovada pelo PNLD 2020 e ofertada
paraalunos e professores dos anos finais do Ensino Fundamental em todo territério nacional.

Isto posto, interessa-nos também analisar quais concepgdes de lingua estdao
presentes nas orientagdes teoricas do manual do professor e qual orientagdo ¢ adotada no
manual do professor no que se refere ao tratamento dado a variacdo linguistica do tempo
futuro em Lingua Portuguesa. Dessa forma, compreende-se que a coleta de dados ¢
documental e a pesquisa classificada como descritiva.

No que se refere aos procedimentos técnicos adotados para a analise dos dados,
seguiremos como roteiro as perguntas de pesquisa levantadas por esse estudo, uma vez que
essas perguntas foram elaboradas com base no referencial tedrico e na revisao da literatura que
fundamentam as reflexdes propostas na pesquisa empreendida. As perguntas de pesquisas

levantadas foram apresentadas na Introtucdo desta dissertagdo, pagina 17. A saber:
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a) Quais as concepgdes de lingua presentes nas orientagdes tedricas do manual do

professor?

b) Quais orientagdes teodricas acerca da variacdo linguistica estdo presentes no

manual do professor?

c) Como as propostas pedagogicas ofertadas nos livros didaticos dos alunos

abordam a categoria de tempo futuro do presente e em que medida as formas

variantes de futuro do presente sdo contempladas?

Optamos pela abordagem qualitativa uma vez que analisaremos a questdo da
variagdo linguistica no ensino de lingua materna. Gil (1994, p. 207) resume a justificativa da
escolha pela abordagem qualitativa quando diz que —existe uma relagdo entre o mundo € o
sujeito que nao pode ser traduzida em namerosl.

Considera-se essa pesquisa como sendo do tipo exploratdria ja que ela se dispde a
apresentar um levantamento bibliografico acerca da variagdo linguistica, mais especificamente
abordagem do tempo futuro em livros didaticos, que serve de embasamento tedrico para as
analises de dados coletados em livros didaticos de Lingua Portuguesa e a levantar, também, os
documentos norteadores da educacdo que tratam do problema em questao.

A respeito do método, Marconi e Lakatos (2003, p. 97) esclarecem:

Toda investigagdo nasce de algum problema teérico/pratico sentido. Este dird o que é
relevante ou irrelevante observar, os dados que devem ser selecionados. Esta selegdo
exige uma hipotese, conjectura e/ou suposi¢do, que servird de guia ao pesquisador
(Marconi; Lakatos, 2003, p. 97).

Nossa pesquisa tem como ponto de partida a hipotese de que a alternancia entre as
variantes dos tempos verbais que expressam futuro do presente nao estd inserida, de forma
satisfatoria, noslivros didaticos dado a —obrigatoriedadel de que o professor adote a lingua
padrdo, considerando ser, essa, a principal referéncia para o ensino de Lingua Portuguesa,
mesmo havendo, comprovadamente, através de pesquisas como as de Figueiredo (2015, p. 2),
—um processo de mudanga em curso no sentido de a forma de futuro simples, mais usada em
textos escritos por falantes ditos _cultos®, ser substituida pela forma perifrastical, geralmente
encontrada na fala, uma vez que essa tem a caracteristica de sofrer menos pressdes normativas,
seguida de buscas, a partir de teorias sociolinguisticas, de possibilidades de resposta que
permitam chegarmos a uma conclusao sobre o tema escolhido. Sendo o método da pesquisa,

portanto, hipotético dedutivo.
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5.2 Delimitacio do universo e da amostra

Diante da impossibilidade de analise de todo o universo do objeto de investigagao,
o pesquisador necessita delimitar esse universo em amostras, para tanto, faz-se necessario
estipular critérios que possam justificar o filtro desse universo de forma que esse seja coerente
e exitoso frente a proposta de investigacao.

Os livros didaticos aprovados pelo PNLD 2020 para os anos finais do
Ensino Fundamental representam o universo da pesquisa em questdo. Esse universo ¢
constituido por seis cole¢des aprovadas para o componente de Lingua Portuguesa, descritas no

quadro 3.

Quadro 3 - Colegdes aprovadas no PNLD 2020 — LP dos anos finais

Colecoes - PNLD 2020 Autores/as

Se Liga na Lingua: Leitura,] Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi
Produgao de Texto e Linguagem

Tecendo Linguagens Téania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo
Aratjo

Geracdo  Alpha  Lingua Cibele Lopresti Costa,

Portuguesa Greta Nascimento Marchetti e Andressa Munique
Paiva

Singular e  Plural:  Leitura,| Shirley Gourlart de Oliveira Garcia Jurado eMarisa
Produgdo e Estudos deLinguagem | Balthasar Soares

Portugués: Conexao e uso Dileta Antonieta Delmanto Franklin de Matos e Laiz
Barbosa de Carvalho

Apoema Portugués Lucia Teixeira de Siqueira e Oliveira, Karla Cristing
de Aratjo Faria, Silva Maria de Sousa e Nadjq
Pattresi de Souza e Silva

Fonte: Elaborado pela autora.

Para investigar o tratamento dado ao tempo futuro do presente nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa, selecionamos a cole¢do Se Liga na Lingua: Leitura, Producao de Texto
e Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018), aprovada pelo PNLD/2020, que possui um total
de quatro volumes, correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao
9° ano.

Um dos critérios para a escolha da referida cole¢do foi o fato da mesma ter ampla
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distribuicdo em territério nacional através do ultimo PNLD para os anos finais do Ensino
Fundamental, segundo dados divulgados pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educagado) em site oficial do governo, descritas no quadro 4.

Quadro 4 - Colecao analisada

Colecao analisada Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de

Texto e Linguagem

Autores/as Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi
Ano de publicacao 2018

Editora Moderna

Edi¢io analisada 1# edigdo

Total de livros do aluno adquiridos em 3.065.750

territorio nacional

Total de manuais do professor adquiridos 64.643

em territorio nacional

Fonte: Elaborado pela autora.

A coletanea selecionada foi publicada em 2018, ano em que as redes de
ensino comecaram o processo de implementacdo da BNCC, iniciando o percurso de
reelaboragdo de suas propostas curriculares. Os autores terem formagdo na area de Lingua
Portuguesa foi um fator decisivo para estas coletineas serem selecionadas, uma vez que,
acreditamos que essa formacao contribuird, através das propostas pedagdgicas ofertadas nos
livros, para a atuagdo em sala de aula dos profissionais que fardo uso desses livros em sua
pratica pedagbgica.

Com o objetivo de enriquecer as informacdes ofertadas no quadro 4, discorremos
a respeito da organizagdo da cole¢do selecionada para compor nosso corpus. A coletinea
selecionada Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e Linguagem, quanto ao manual
do professor, inicia com uma descricdo a respeito da BNCC e dos principios tedrico-
metodologicos gerais. Apos a introducdo, sdo apresentados os topicos As praticas de
linguagem e A organizagdo da cole¢do, momento em que os autores falam sobre
leitura/escuta, producdo de textos, oralidade, andlise linguistica/semidtica, area da linguagem-
arte, géneros digitais, interdisciplinaridade e avaliagdo. Em seguida, temos os topicos Grade
relativa ao uso da lingua; Material digital; Se¢oes e Boxes da cole¢do e Orientagoes gerais.

Nas orientagdes gerais,hd as observagdes que consideram diretamente a proposta do livro dos
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alunos (1°, 2°, 3° ¢ 4° bimestre). Depois os autores apresentam o tutorial com o material digital,
as competéncias e as habilidades da BNCC, as tabelas da BNCC, as referéncias e, por fim, as
sugestoes de leitura.

Quanto ao livro do aluno, o sumadrio se organiza da seguinte forma: oito capitulos,
cada um com uma tematica norteadora. Dentro de cada capitulo, temos os topicos: Leitura 1,
Leitura 2; Paginas especiais; Se eu quiser aprender mais, Textos em conversa;, Mais da
lingua, Isso eu ja vi; Conversa com arte;, Expresse-se!; Leitura puxa leitura e Biblioteca
cultural em expansdo.

Quanto aos autores, Wilton Ormundo ¢ bacharel e licenciado em Letras
(habilitagdes Portugués/Linguistica) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas e pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Mestre em Letras
(Literatura Brasileira) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo. Professor de Portugués e diretor pedagdgico em escolas de
Ensino Médio em Sao Paulo por 21 anos. Cristiane Siniscalchi ¢ bacharela e licenciada em
Letras (habilitagdo Portugués) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e pela
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. Mestra em Letras (area de
concentragdo: Teoria Literdria e Literatura Comparada) pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Professora de Portugués e coordenadora de
Lingua Portuguesa em escolas de Ensino Médio em Sao Paulo por 25 anos. Coautora de livros
didaticos e paradidaticos.

Nosso objetivo geral ¢ descrever a abordagem do tempo futuro do presente na
colecio Se Liga na Lingua: Leitura, Produ¢ao de Texto e Linguagem (Ormundo;
Siniscalchi, 2018), destinada a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° ¢ 9°
ano) e aprovadas pelo PNLD 2020.

Partindo de pesquisas linguisticas como a de Cruz (2021) que estudou a abordagem
dos fendmenos varidveis referentes ao uso dos pronomes pessoais € da concordancia verbal de
LP em livros didaticos dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente na
cole¢do Tecendo Linguagens, uma das colegdes aprovadas pelo PNLD 2020 e observando que
tais livros apresentam atividades alicercadas apenas no ensino da norma-padrdo, o que faz com
que os alunos ndo desenvolvam uma visdo critica em relacdo ao uso da lingua, deixando de
usa-la/adequa-la de forma produtiva a depender da situagdo comunicativa e partindo de outras

pesquisas apresentadas anteriormente, controlaremos as seguintes categorias de analise:

1) concepcdo de lingua nos manuais dos professores;
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i1) abordagem a respeito da variagdo linguistica nos manuais dos professores;
iii) atividades de produgdo oral e escrita sobre o tempo futuro do presente nos
livros dos alunos;

iv) atividades de compreensao auditiva e leitora sobre o tempo futuro do presente
nos livros dos alunos;

v) atividades de andlise linguistica sobre o tempo futuro do presente nos livros

dos alunos.

A andlise do tratamento dado a variacdo linguistica do tempo futuro do presente
nos livros didaticos serd construida a partir das ocorréncias que o livro dos alunos

apresentarem em todas as unidades, ndo se restringindo somente as gramaticais.

5.3 Procedimentos de coleta e de analise dos dados

A coleta e a andlise dos dados dessa pesquisa seguiram as etapas seguintes:

1- Inicialmente, foi necessario selecionar a coletanea de livros didaticos
considerando a etapa de ensino a qual se destina, o ano de publicagdo, a edi¢do e a editora
para que pudéssemos, apos a selecdo, observar como ¢ dada a abordagem em relagdoao tempo
verbal futuro do presente em cada um dos livros;

2-  Selecionada a coletanea, partimos para a analise dos manuais dos professores
que compdem o nosso corpus. Comecamos essa etapa observando e descrevendo o
direcionamento tedrico que embasa toda a proposta dos manuais em questdo. Assim sendo, a
pesquisa empreendida busca seguir uma linha de andlise que parte inicialmente do
reconhecimento seguido da reflexao da concepgdo de lingua e de variacao linguistica presentes
no corpus analisado;

3- Apos a identificacao do direcionamento teorico acerca da concepcao de lingua
e de variacdo linguistica apontados no manual do professor, passamos a descrever os livros
didaticos dos alunos, momento em que foram mapeados, inicialmente a partir do sumario de
cada obra, todos os capitulos que tratam diretamente da categoria verbal de tempo futuro do
presente;

4- Selecionados os capitulos que tratam do estudo em questdo, descrevemos
cada um deles para que pudéssemos, em seguida, analisar as atividades que envolvem
especificamente a categoria verbal de tempo futuro do presente. Nessa andlise, foi descrito de

que forma o tempo futuro do presente fora abordado nos livros, em que medida as formas



63

variantes de futuro do presente foram contempladas nas obras e a relagdo da abordagemcom a
proposta tedrica que as fundamenta.

E importante destacar que nos interessam todas as propostas pedagégicas do
capitulo selecionado, sejam elas orais ou escritas, a saber: atividade de leitura, atividade de
interpretagdo, atividade de produgdo textual, atividade de andlise linguistica, bem como a
abordagem teorica apresentada ao tratar de tempo verbal.

Esse estudo busca partir dos conceitos de lingua e de variacao linguistica presentes
nos manuais do professor, seguindo para a identificagdo e a descri¢ao do tratamento dado a
variagdo linguistica do tempo futuro do presente nos livros didaticos dos alunos. Todo o
processo de anélise e de validacdo das hipdteses serdo interpretadas a luz dos pressupostos da
Sociolinguistica variacionista e da Sociolinguistica educacional.

No capitulo seguinte daremos inicio a apresenta¢do da analise e discussdo dos
resultados, momentos em que, um a um, os livros que constituem a colecdo Se Liga na
Lingua: Leitura, Producdo de Texto e Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018) serdo
analisados. No manual do professor, trataremos da concep¢do de lingua e de variagao
linguistica e nos livros dos alunos trataremos da abordagem da variacdo do tempo futuro do

presente nas propostas de atividades.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Levando em consideracdo os estudos de Sociolinguistica variacionista, da
Sociolinguistica educacional, as propostas dos documentos oficiais PCN e BNCC acerca
do ensino da variagdo linguistica e com base nos procedimentos metodoldgicos
explicitados no capitulo anterior, este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados
provenientes da analise da colecdo Se Liga na Lingua: Leitura, Produ¢dao de Texto e
Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018) no que se refere a abordagem do tempo verbal
futuro do presente. Além da anélise de todas as propostas pedagogicas que permeiam o livrodo
aluno, consideramos também o conceito de lingua e de variagdo linguistica adotados pela
colecdo, especificamente no manual dos professores.

Para tanto, neste capitulo, apresentaremos a secdo 6.1 Concep¢ao de lingua e de
variagdo linguistica presentes no manual dos professores e as se¢des 6.2, 6.3, 6.4 ¢ 6.5 que
tratam da abordagem da categoria do tempo futuro do presente nos livros didaticos do 6°, 7° 8°

e 9° ano respectivamente.

6.1 Concepcio de lingua e de variacio linguistica presentes no manual dos professores

da colecio Se liga na lingua: Leitura, Producio de Texto e Linguagem

Essa secdo refere-se aos dois primeiros objetivos especificos propostos por essa
pesquisa, sdo eles: 1) analisar que concepgoes de lingua estdo presentes nas orientagoes
teoricas do manual do professor e 1) analisar que orientagdo é adotada no manual do
professor no que se refere ao tratamento dado a variagdo linguistica.

Para investigar os livros didaticos da coleg@o Se liga na lingua: Leitura, Produgao
de Texto e Linguagem e entender a orientagdo teorica oferecida pelos mesmos, pesquisamos o
que dizem os autores no que tange as concepcdes de lingua e de variacdo linguistica adotadas
no manual do professor.

Quanto a orientagdo tedrica, o manual do professor mantém a mesma nos quatro
anos da etapa final do Ensino Fundamental, a alteragdo que ha de um ano para o outro esta
localizada no momento em que sdo oferecidas orientacdes a respeito das atividades, dos
projetos direcionados a cada ano, bem como dos planos de aula. Diante dessa observagao,
mencionamos tao somente o manual do 6° ano, uma vez que a orienta¢do que se encontra nesse,
mantém-se a mesma para os demais anos dessa etapa.

O manual do professor comeca discorrendo sobre as diferentes concepcdes de
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lingua e linguagem que embasam as varias perspectivas do ensino de lingua nas escolas
no decorrer do tempo e oferece ao professor, com o fim de que ele compreenda a proposta de
ensino de lingua inserida na colecdo, um apanhado teorico a respeito das diferentes
abordagens.
O material inicia discorrendo a respeito da nocao de lingua adotada até os anos de
1960, afirmando que o ensino da lingua materna teria, como papel principal, garantir que os
alunos reconhecessem as regras de funcionamento das variedades de prestigio que se dava,
quase que em sua totalidade, através do ensino de gramatica. Ormundo e Siniscalchi (2018),
autores da colecdo analisada, afirmam que
E sabido que até os anos 1960 predominou a visdo de linguagem como um sistema, de
acordo com a qual o ensino da lingua materna (portugués) teria como fungdo,
fundamentalmente, possibilitar aos alunos o (re)conhecimento das regras de
funcionamento das variedades urbanas de prestigio. Esse reconhecimento se dava,
quase sempre, exclusivamente pelo ensino de gramatica ¢ pelo contato com textos

literarios nos quais se buscava, predominantemente, reconhecer estruturas
linguisticas (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 07).

E importante destacarmos que a realidade historica em que essa concepgio de
lingua era assumida e que inspirava o ensino de portugués até entdo, de acordo com Soares
(2000), nao era —mam incoerentes nem inadequadosl ji que a escola se direcionava
preeminentemente a estudantes dos estratos sociais mais favorecidos da sociedade, ou seja, a
escola se direcionava aqueles que ja faziam uso dos padrdes linguisticos e culturais
reconhecidos e privilegiados pelas unidades escolares.

O manual do professor também destaca a forma de se conceber a lingua
desenvolvida entre os anos de 1960 e 1970 e que se perpetuou até a década de 1980. Os autores
explicam que, nesse periodo, a lingua era entendida como uma ferramenta de comunicagao e
que a escola tinha como objetivo central, no ensino da lingua, favorecer o desenvolvimento das
habilidades de expressdo e de compreensao das mensagens.

Nessa nova acepcao, a gramatica perdeu, por assim dizer, o seu prestigio e, a partir
de entdo, manifesta-se uma discussao sobre ensinar ou ndo ensinar a gramatica nas escolas. De

acordo com Soares (2000),

[...] ja ndo se trata mais de levar ao conhecimento do sistema linguistico — ao saber a
respeito da lingua — mas ao desenvolvimento das habilidades de expressdo e
compreensdo de mensagens — ao uso da lingua (Soares, 2000, p. 57).

Essa concep¢do de lingua foi perdendo forcas, a partir da segunda metade

da década de 1980, para as novas teorias linguisticas. Para Soares (2000), a nova concepgao

[...] v€ a lingua como enunciagao, discurso [...], que, portanto, inclui as relagdes da
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lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as
condigoes sociais historicas de sua utilizagao (Soares, 2000, p. 59).

Essa mudanca de perspectiva na abordagem a respeito da lingua se refletiu nos
principais documentos oficiais da época, como podemos observar nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998) que tornou o texto o ponto de partida e de chegada do ensino da lingua
materna, com a intencdo, segundo Batista (2004), de garantir aos alunos a capacidade de
desenvolver observacdes e reflexdes acerca das condi¢des reais de producao e de recepgdo dos
enunciados da lingua, reconhecendo que ¢ no uso efetivo da lingua que se deve realizar tais
atividades. Essa fundamentagao se articula a teoria dos géneros textuais, proposta por Bakhtin
(1954), e a releituras feitas por pesquisadores como Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2010).

Para fundamentar essa fala, os autores da colecdo analisada citam Marcuschi
(2008), quando esse diz que, por serem dindmicos e de complexidade varidvel, os géneros
textuais ndo sdo estaticos e que, portanto, torna-se impossivel conta-los.

O manual do professor pontua que a BNCC também se fundamenta na
compreensdo de lingua como interacdo originaria do entendimento enunciativo-discursivo. A
partir dessa concepcdo, os autores compreendem, na colecdo analisada, a interagdo como

sendo 0

principio constitutivo da linguagem, entendida como uma multiplicidade de praticas
verbais (orais ou escritas) ou multissemioticas que se concretizam nas relagdes sociais
estabelecidas cotidianamente. Os sujeitos participam de variadas atividades humanas
(ir ao parque, trabalhar, ler um livro, assistir auma aula etc.), organizadas por distintas
praticas sociais de linguagem, nas quais eles se constituem ao assumir diferentes
papéis na intera¢do com o outro ¢ ao estabelecer os usos efetivos da linguagem
(Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 7).

Portanto, a depender do tempo e da cultura de um determinado espago, essas
relagdes sociais se transformam e, por meio da lingua, os individuos atuam para demarcar seu
posicionamento, estabelecer vinculos, dentre outros aspectos.

Considerando o aluno em sua integralidade, os autores afirmam que a
BNCC intercede a favor de abordagens pedagdgicas que consideram a progressio € o pleno
desenvolvimento do estudante, reconhecendo-o como individuo atuante e protagonista de
praticas sociais nos variados campos de atuagao.

Na colecdo Se liga na lingua: Leitura, Produ¢do de Texto e Linguagem, os autores
declaram ter alinhado o manual do professor de forma integral as diretrizes propostas pela
BNCC, uma vez que houve o partilhamento em relagdo ao conceito de educacao no sentido de
que essa nao deve focar apenas em uma dimensao sendo, dessa forma, necessario desenvolver

competéncias que mobilizem
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conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

O manual do professor aponta que ¢ necessario considerar um tempo destinado a
transi¢do para que, enfim, as orientagdes dispostas pela BNCC sejam colocadas em pratica.
Para eles, assim como para a BNCC, ¢ necessario reconhecer o momento da interagdo como
sendo o inicio constitutivo da lingua, pois

as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.

Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2017, p. 61).

O manual do professor na colecdo analisada adota uma concepgdo de lingua
assumida tanto pela BNCC, quanto pelos documentos oficiais que antecederam a BNCC,
como os PCN, e afirma apresentar propostas de atividades que dialogam com uma perspectiva
sociointeracionista a partir de uma metodologiaconsiderada construtivo-reflexiva, descrevendo
como sendo propostas de atividades de andlise e de reflexdo que convidam o aluno a recuperar
algo que ele ja sabe a respeito de um conteudo e, a partir dai, aumentar o seu repertorio,
externar sua subjetividade de forma criativa, manifestar-se criticamente como cidadao,
fazendo uso da sua capacidade integral de utilizacdo da lingua que ¢ dinamica e real, e
administrar com plenitude o seu aprendizado.

Os autores do manual apoiaram-se na visdo de lingua enquanto ambiente de
producao de sentidos que se da através da interagcdo entre sujeitos e, para fundamentar essa
afirmacdo, os autores citam Kleiman (1989, p. 17), quando diz que —aleitura ¢ considerada
um processo interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em
todo 0 momento com o que vem da pagina para chegar a compreensaol.

O manual do professor afirma que a leitura ¢ sempre um jogo interativo, ja que
possibilita a troca dos conhecimentos que os leitores mobilizam ao interagir com o escritor e,
dessa forma, construir significagdes proprias. De acordo com Bakhtin (1954), ¢ o leitor que
determina o —acabamento do textol, considerando um determinado contexto socio-historico.

Nesta colecdo, o manual esclarece que ha propostas de atividades de leitura
acionadas por textos e comandos como explicar, justificar, comparar, inferir e etc., com
diferentes graus de dificuldade, levando em consideragdo a progressdo ao longo dos quatro

anos que compdem a etapa final do Ensino Fundamental, conforme orientado pela BNCC com
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o chamado continuo curricular. Tais atividades representam um dos principais eixos de
trabalho da obra.

A selecdo dos géneros textuais considerou critérios, como: o trabalho com as
duas modalidades da lingua (oral e escrita); a variacdo das linguas e dos tipos textuais
(narrar, relatar, argumentar, expor e descrever); os diferentes graus de formalidade, a maior
ou menor relacdo deles com a cultura digital e as multiplas semioses; as praticas sociais
envolvidas, dentre outros fatores.

Em relagdo ao eixo andlise linguistica/semiotica para a etapa dos anos finais do
Ensino Fundamental, o manual relata que o texto da BNCC, ao apresentar os principios dos
quais partiu para definir esse eixo, reitera que estudos de natureza tedrica e metalinguistica —
sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo
devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades
de uso da lingua/ linguagens (em leitura e em producao) em praticas situadas de linguagem
(Brasil, 2017, p. 69).

O manual dos professores traz a concep¢ao defendida por Possenti (1996) em
relacdo as perspectivas de ensino da gramadtica que, para o estudioso, sdo trés: a normativa, a
descritiva e a internalizada de modo a munir o professor de conhecimento a respeito dessa
discussdo. Para o pesquisador, as trés abordagens sao proveitosas no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem desde que elas favoregam a gramatica internalizada, ou seja, aquela
que o aluno ja tem inserida e que viabiliza o seu processo de interagdo. Para Possenti (1996), a
instituicdo escolar contribui com o aluno ao guié-lo no objetivo de que ele possa —dominar
efetivamente o maior nimero possivel de regrasl para que se —tome capaz de expressar-se nas
mais diversas circunstancias, segundo as exigéncias e convengdes dessas circunstanciasl
(Possenti, 1996).

Para Possenti (1996), as gramaticas descritiva e normativa cabem amparar esse
processo e, para tal feito, a sistematizacdo dos conceitos em relagdo a gramatica ndo deve
intencionar, preferencialmente, as regras, e sim, visar a descri¢do e a discussao de fendmenos
da lingua, com o objetivo de apresentar a versatilidade desses fendmenos diante das variadas
condi¢des de interacao.

Quanto a variacao linguistica, os autores da cole¢do analisada afirmam que

nos textos cuidadosamente selecionados para as atividades de leitura e analise
linguistica/semidtica, privilegiamos as variedades urbanas de prestigio, considerando

que cabe a escola oferecer ao aluno o convivio com as praticas de linguagem correntes
nas situagdes sociais mais prestigiosas (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 17).
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Para os autores, ¢ de suma importancia, sendo considerado inclusive um direito,
que os alunos tenham acesso formal a tais variantes com o fim de mobilizar, sempre que
necessario, essas variantes € que possam, assim, atuar de forma mais direta ¢ dindmica nas
diferentes praticas sociais, entendendo que, nos momentos em que ¢ feita a exposicao didatica
e em que sdo estruturados, através das atividades, tais conhecimentos, o estudante interage
com o que esta descrito na norma padrao e

na efetivacdo real pelo grupo de prestigio nas variadas situacdes de interagdo
(marcadas por diferentes graus de formalidade), o que lhe permite ampliar seu

repertorio e, simultaneamente, atentar para a flexibilidade da lingua. (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. 17).

Alinhado a esse objetivo, o manual propde que o trabalho do professor considere a
observagdo de outras variedades linguisticas, para além das variantes de prestigio, pois, dessa
forma, o aluno podera compreender o raciocinio que fundamenta outras regras de execugao da
lingua, podendo ser até mesmo aquelas proprias da sua comunidade de fala, ou seja, aquelas
utilizadas por ele em suas diversas situagdes de comunicagao.

Essas variedades devem ser consideradas instrumentos de estudo e de reflexdo e
precisam ser abordadas assim como acontece com as variedades urbanas de prestigio, pois as
variedades linguisticas fazem parte da identidade cultural dos individuos. Os autores da
cole¢do também afirmam concordar com Bagno (2009), quando o estudioso diz que

uma educagdo linguistica voltada para a construgdo da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar de

diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da identidade cultural da
comunidade e dos individuos particulares (Bagno, 2009, p. 16).

Os autores também declaram seguir a BNCC quando o documento propde
aos estudantes, nas competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental, as duas competéncias descritas no quadro abaixo:
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Quadro 5 - Competéncias Especificas de LP para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LP PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Competéncia04| Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

Competéncia05| Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao gé€nerg
dodiscurso/género textual.

Fonte: Brasil, 2017, p. 87.

A partir das competéncias descritas no quadro 5, os autores afirmam que procuram
relacionar, na cole¢do em analise, os estudos da tradi¢do com os estudos mais recentes,
considerando e respeitando o nivel de aprofundamento desejado para estudantes da etapa dos
anos finais do Ensino Fundamental e, em diversas ocasioes, os autores sinalizam de forma
textual, para os professores, quais avangos existem no aspecto da lingua trabalhados e o porqué
de os apresentarem ou ndo aos estudantes. Em relacdo as atividades, os autores afirmam,

construimos um acervo de textos bastante variado, que inclui exemplos verbais, orais e
multissemioticos e se estende de praticas mais situadas dentro da tradi¢do aquelas
relacionadas a cultura digital e a cultura juvenil. Entre os textos, optamos por incluir e
discutir alguns que se valem, intencionalmente ou ndo, de esteredtipos e/ou de

constru¢des que podem ser vistas como preconceituosas (Ormundo; Siniscalchi,
2018, p. 18).

O objetivo dos autores ¢ que o estudante, ao ter acesso a esses textos que circulam
amplamente, seja impulsionado a pensar a respeito das inten¢des por tras desses textos como
fim de aumentar as habilidades que sdo importantes para construir uma postura €tica a partir
de uma visdo critica sobre o que se Ié.

Observamos, portanto, que o manual do professor da cole¢do Se Liga na Lingua:
Leitura, Producdo de Texto e Linguagem esta pautado em uma concepgao de lingua enquanto
enuncia¢do, em que o texto ocupa o centro desse processo. Quanto a questdo da centralidade
do texto, os autores afirmam que —tl fundamentacdo se articula a teoria dos géneros proposta
por Bakhtin (1954) e a releituras feitas por outros tedricos, entre os quais Marcuschi (2008) e
Koch e Elias (2010)I (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 07) e afirmam, também, que, na

colecdo em questdo, as atividades propostas —dialogam com uma perspectiva
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sociointeracionista € uma metodologia construtivo-reflexival (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.
07), uma vez que sdo propostas atividades que possibilitam aos alunosacionar informagdes que
eles ja tem em relacdo a um determinado conteudo, aumentar seu conhecimento e ainda se
manifestar de forma reflexiva e critica, exercendo a cidadania a partir da sua capacidade de

fazer uso pleno da lingua.
6.2 Abordagem da categoria de tempo futuro do presente no livro didatico do 6° ano

Nessa secao de analise que se refere a abordagem da categoria de tempo futuro do
presente, observamos como o fendmeno linguistico em questdo foi apresentado e os
exercicios que foram oferecidos nos livros dos alunos das etapas dos anos finais do Ensino
Fundamental, 6°, 7°, 8° e 9° ano. Levamos em considera¢do, na analise, se os fendmenos
variaveis estdo inseridos na proposta de ensino quando se trata do estudo da categoria de
tempo futuro do presente.

Diante desse contexto, investigaremos como acontece a proposta de andlise
linguistica, se essa proposta ¢ direcionada a partir do texto, conforme orientacdo no manual do
professor e se ela se d4 de maneira contextualizada. Para tanto, nossa investigacdo considerou
todo o trabalho proposto pelos autores quando vao tratar de verbo no tempo futuro do
presente.

No livro dos alunos do 6° ano da colecdo Se Liga na Lingua: Leitura, Producao de
Texto e Linguagem, o estudo dos verbos se inicia no capitulo 6, cujo titulo ¢ Anuncio e outros
géneros publicitarios: a venda de produtos e de ideias, mais especificamente na secao Mais da
Lingua.

E importante destacar que, para descrevermos a categoria de tempo futuro do
presente e a variagdo entre formas, que ¢ um fendmeno especifico ao qual se dedica esta
pesquisa, consideramos, na analise, o estudo do verbo que ¢ uma categoria mais ampla, pois
acreditamos que a abordagem do verbo, nos livros didaticos, contribui com o entendimento a
respeito dos fendmenos de variagao.

Nas orientagdes teorico-metodologicas oferecidas no manual do professor, os
autores disponibilizam informagdes distribuidas de acordo com o foco a ser trabalhado,
selecionamos apenas aquelas que nos interessam para a andlise do fendmeno em questao,

categoria verbal de tempo futuro do presente, conforme quadro 6.
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Quadro 6 - Capitulos, Objetivos e Habilidades do 6° ano
Capitulos Objetivos relacionados ao Habilidades
conteudodos capitulos
Anuncio e outros - Estudar as funcoes sintatico- EF06LP04
géneros publicitarios: a venda de| semanticas dos verbos nas oragdes
S . . N . EFO6LP11
produtos e de ideias (incluindo as locugdes verbais) e seu
funcionamento. EF69LP04
- Conhecer as flexdes verbais ¢ a EF69LP17
classificacao dos verbos como
regulares e irregulares.

Fonte: Elaborado pela autora.

As habilidades relacionadas especificamente ao 6° ano e apresentadas no manual

do professor sao:

o (EF06LP04) Analisar a func¢do e as flexoes de substantivos e adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo;

e (EFO06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas,
pontuagdo etc. (Brasil, 2018).

Quanto as habilidades apontadas pelo manual do professor que podem ser

trabalhadas do 6° ao 9°, foram destacadas:

o (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a
persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e
apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como
imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a
fomentar praticas de consumo conscientes;

o (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informag¢do em noticias, como a ordena¢do dos eventos, as escolhas lexicais, o
efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos
e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribui¢do dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito
em relatos, as formas de presente e futuro em géneros argumentativos, as formas
de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos

argumentativos diversos (como a elaborag¢do do titulo, escolhas lexicais,
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construgoes metaforicas, a explicitagcdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e

as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-

discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metdforas, imagens)

(BRASIL, 2018).

No capitulo 6, especificamente na se¢ao Mais da lingua, os autores iniciam o
trabalho com os verbos a partir de uma tirinha da Turma da Mdnica, de Mauricio de Sousa,

apos a leitura da tirinha, os autores apresentam as atividades de interpretacao, conforme figura
1.

Figura 01 - Tirinha

Mauricio de Sousa

:
:
:
:
:

I ——

- OBRIGADO!|

R A e ok L LR

Bl O que, provavelmente, aconteceu antes da cena retratada no pri-
meiro quadrinho? Sugestdo: Cascéo estava caminhando, néo percebeu o
abismo e so6 ndo caiu nele porque ficou pendurade em um galho de drvore.
Como Cascdo procura resolver seu problema? Grita pedindo socorro.

No segundo quadrinho, 0 personagem sente que a situagao vai piorar.
O que ele percebe? Percebe que comegara a chover.

O humor da tirinha é provocado por uma solugdo inesperada para o

problema de Cascao. Qual?

Cebolinha providencia um guarda-chuva para Cascao.

Por que Cebolinha entendeu que essa era a solugdo mais adequada?
Porque, conhecendo Cascéo, sabe que ele tem mais medo da agua do que de
Que relacao existe entre Cebolinha e Cascdao? uma possivel queda.
Cascao e Cebolinha sao amigos.

Bl Como Cascéo ficou ap6s a acdo de Cebolinha?
Cascao ficou grato e sentiu-se aliviado.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 190.

As propostas de atividades apresentadas no LD, referentes a figura 1, chamam a
atencdo do aluno para o fato de que, para responder as perguntas propostas, eles

provavelmente usaram palavras que descrevem agao, tais como: andar, caminhar, cair; bem
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como podem ter usado termos que indicam fendomenos da natureza, como chover ou trovejar;
e possivelmente, também tenham utilizado, ao tratar da relagao entre os personagens, palavras
que expressam estado (Eles sdo amigos) ou palavras que expressam mudanca de estado ao
descrever os sentimentos de Cascao (Ele ficou grato).

A partir dessa observacao, o LD comeca a definir verbo, destacando que esse se
relaciona com a nocao de tempo ¢ que pode indicar estado, expressar um fendmeno da
natureza e sugerir acdes, processos. Também nesse momento de definicdo dos verbos, o LD
trata da locu¢@o verbal, com o objetivo apenas de definir e sem propor maiores discussdes a

respeito, conforme figura abaixo:

Figura 02 - Definicao de verbo

O verbo indica um estado que se

Cascao estd preocupado.
apresenta no mesmo momento da fala.

O verbo expressa um fendmeno da natureza

Chovera por muitas horas. : 2o s
que ocorrera em um momento posterior a fala.

Os verbos sugerem acoes ocorridas

Cascao estava caminhando quando caiu. T
em um momento anterior a fala.

Neste ultimo exemplo, duas formas verbais foram empregadas com a
funcao de uma. Veja.

Cascdo |estaval | caminhando.| = (Cascao caminhava.

verbo auxiliar verbo principal

O verbo auxiliar acompanha o verbo principal, que apresenta a ideia
central. Juntos, formam uma locugdo verbal. Os principais verbos auxi-
liares sdo: ser, estar, ter, haver, ficar, continuar, querer, dever e ir.

Verbo é uma palavra que expressa acao, fenémeno da natureza ou estado,
associados a nogdo de tempo. Locugdo verbal é uma expressao formada por
dois ou mais verbos.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 191.

Como podemos observar, o estudo do verbo parte de uma tirinha, conforme
declarado pelos autores no manual do professor, que o texto seria o meio para se chegar ao
conhecimento, podemos observar que o conteido ¢ sistematizado retomando as acdes do
Cascao para definir verbo, demonstrando que, em concordancia com o manual, os autores
apresentam, especificamente nesse momento, uma gramatica pautada na reflexao sobre o uso

linguistico.
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Ainda no capitulo 6 do LD e dando continuidade ao estudo dos verbos, os autores
apresentam um anuncio publicitario que aborda a questdo do degelo das calotas polares, fator
diretamente ligado ao aquecimento global. Observamos que esse contexto € proposto a partir
da representagdo do globo terrestre inserido em uma gota, com os dizeres: —Fit derreto, tu

derretes, vocé derrete. Vocé tem certeza que quer conjugar este verbo?l, conforme figura 3.

Figura 03 - Antncio publicitario

DAVID TROOD/PHOTONICATGETTY IMAGES

( &
Eu derreto,
Tu derretes,

Voceé derrete... Yoce tem certeza
que quer conjugar este verbo?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 191.

Nas atividades propostas e que estdo relacionadas ao anuncio, dentre varias
questdes que tratam do verbo, a questio 5 indaga como seria a sentenga caso a a¢ao ainda fosse

acontecer, solicitando que os alunos conjuguem o verbo no tempo futuro, conforme figura 4.
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Figura 04 - Atividade

BB No contexto dos problemas ambientais, a que se refere
o verbo derreter? Que elemento ndo verbal evidencia
esse contexto?

Substitua a sequéncia de pronomes eu, tu e vocé por
um tnico pronome que englobe todos eles e coloque
o verbo na forma adequada.

Nos derretemos

Compare a forma verbal que vocé usou com as que estao
no antincio. Por que as formas verbais precisam variar?
Para concordar com o |JI.'I'||IZ.'1I'I[I‘ da acan

Suponha que a agdo de derreter ja tivesse acontecido.

Quais deveriam ser as formas verbais do antncio?
Eu derreti, tu derreteste, vocé derreteu

E se a acdo ainda fosse acontecer?
Eu derreterei, tu derreteras, vocé derretera

Compare as formas verbais do texto com aquelas
gue vocé indicou nas questdes 4 e 5. Como os verbos

expressam a nogao de tempo?
Por meio de suas terminagoes.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 191.

Para o professor, o LD sugere como resposta o verbo conjugado no futuro do
presente ¢ nao ha nenhuma discussdo até entdo no que se refere a outras possibilidades de
registro de futuro que sejam diferentes da sugerida, mesmo havendo estudos anteriores como
os de Gibbon (2000) afirmando que, nas expressoes de futuridade pautadas em dados de fala,
a perifrase (ir + infinitivo) ¢ a variante mais utilizada em concorréncia com o futuro simples.
Portanto, observamos que o LD ndo propde como possibilidade de resposta outras variantes
de futuro do presente.

Ja na questdo 6, ainda relacionado a figura 4, o LD em questdo indaga o aluno sobre
como os verbos expressam a no¢ao de tempo. Interessa destacar que os autores indicam aos
professores, por meio de uma sugestao de resposta, que a ideia de tempo se destaca através das
terminagdes dos verbos, limitando-se a apresentar o registro da norma-padrdo, sem tratar da
possibilidade, por exemplo, da frase Eu derreto, apresentada no anincio como uma forma de
presente, poder ser, também, uma forma de futuro, caso acompanhada de um advérbio de tempo
que expresse essa ideia, pois, segundo os gramaticos como Cunha e Cintra (1985), o tempo
presente pode ser utilizado para situar um fato futuro, mas proximo, € que, para evitar
ambiguidade, deve ser acompanhado por adjunto adverbial. Isso ocorre porque ¢ a forma nao
marcada da lingua Givon (1984). Como forma ndo marcada, o presente pode, a depender do
contexto, expressar outras nogdes temporais, uma delas ¢ o futuro.

A partir dessa abordagem a respeito dos verbos, o LD comeca o trabalho com as

flexdes verbais, classificando-as em pessoa e numero, tempo, € modo e definindo-as. Quanto
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as flexdes de tempo e de modo, especificamente as que nos interessa nessa pesquisa, ele

descreve conforme organizado na figura abaixo:

Figura 05 - Flexdo de tempo e de modo

» Flexdo de tempo: informa se uma agdo € simultanea (presente),
anterior (pretérito) ou posterior (futuro) a fala.

+ Flexdo de modo: indica a atitude — de certeza, suposi¢ao, ordem
etc. — do falante diante do processo verbal.
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 192.

Podemos observar que, na defini¢do de flexdo de tempo, o LD apresenta uma
defini¢do metalinguistica que pouco contribui para refletir sobre as fungdes das formas
linguisticas que marcam o futuro em portugués e segue a abordagem sem citar outras
possibilidades de marca de tempo, como, por exemplo, o presente com ideia de futuro,
imaginavamos que essa observacao estaria presente, mesmo que de forma apartada, como uma
possibilidade de discussdo e reflexdo sobre as varias formas de uso da lingua.

Ainda nesse capitulo, os autores tratam das locugdes verbais, porém, de forma
apenas a identificé-las e, para tanto, utilizam a tirinha com os personagens Charlie Brown e

Patty, conforme figura 6.
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Figura 06 - Charlie Brown e Patty

Minduim

Charles Schulz

4 DIGA "AH" g | ACHA QUE EU voull
SOBREVIVER? _ )

SYNDICATION

PEANUTS, CHARLES SCHULZ © 1951 PEANUTS
WORLDWIDE LLC/DIST. BY ANDREWS MCMEEL

SO ESTAVA PROCURANDO A BOLA |
i QUE EU PERDI! ¢

CHaRLES M. ScHuLz.
Peanuts completo:
1950 a 1952. 5. ed.
Trad. Alexandre
Boide. Porto Alegre:
L&PM, 2014. p. 41.

a) Como Charlie Brown interpretou o pedido de Patty?

b) O que a menina desejava de fato?

c) Como Charlie Brown ficou ao entender o que estava acontecendo?
Que recurso ndo verbal foi usado para expressar isso?

d) Transcreva as locugdes verbais presentes no texto.

e) Proponha formas verbais simples para substituir cada locugao.

f) Leia o didlogo do segundo quadrinho substituindo as locugbes
verbais pelas formas simples. Por que o texto, dessa maneira, ndo

parece adequado a situagao comunicativa?
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 193.

Apbs algumas questdes de interpretacdo, os autores pedem aos alunos,
especificamente no item —dl, que transcrevam as locugdes verbais presentes no texto e que,
apos essa identificagdo, especificamente no item —el, proponham formas verbais simples para
substituir cada locugdo. Como resposta, os autores indicam, para o item —dl: vousobreviver,
vou saber, estava procurando e, para o item —l, as respostas: sobreviverei, saberei, procurava,
como os verbos que indicam futuro, no futuro do presente em sua forma simples e com o
verbo que indica passado, no pretérito imperfeito do indicativo, encerrando as questdes sobre

locugdo com o item —fl que diz: Leia o didlogo do segundo quadrinho - Acha que eu vou
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sobreviver? e Como é que eu vou saber? - substituindo as locucdes verbais pelas formas
simples. Por que o texto, dessa maneira, ndo parece adequado a situagdo comunicativa? Como
resposta a esse questionamento, o LD traz a discussao a respeito de contexto mais ou menos
formal e sugere como resposta que as formas simples tornam as falas mais formais e, como se
trata de um bate-papo entre criangas, ¢ mais usual aparecer a locugaoverbal.

Embora até aqui eles ndo utilizem o termo perifrase, que sdo formas complexas
para o publico ao qual o LD se destina, ¢ mesmo a questdo sendo tratada ainda de forma
superficial, provavelmente por se tratar de um LD do 6° ano, a discussdo em relagdao a
adequacdo a situacdo comunicativa parece abrir espago para uma discussdo acerca da variagdo
linguistica, porém, o que verificamos, em se tratando de locucdes verbais, sdo questdes
apenas para identifica-las, sem maiores discussdes ou reflexdes. Ja o item —fl demonstra uma
tentativa dos autores de levar os estudantes a uma reflexao sobre a relacao forma e funcao.

O LD segue, ainda no capitulo 6, com o estudo sobre o verbo, tratando dos verbos
auxiliares e do infinitivo das formas verbais até chegar ao estudo dos modos verbais que o LD
define como sendo —apossibilidade de expressar a maneira como encaramos o processo verbal
na propria forma da palavral (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.195). A categoria de modo nao
constitui objeto de estudo dessa pesquisa, porém, achamos interessante apresentar a sua
abordagem, dado que o modo subjuntivo, assim como o indicativo, trabalham com o tempo
futuro e essa discussao pode ser melhor desenvolvida em pesquisas subsequentes.

O LD em estudo afirma que o modo verbal ¢ a possibilidade de expressar a
maneira como o processo verbal ¢ encarado na propria forma da palavra e que sdo trés os
modos verbais, a saber: indicativo, subjuntivo e imperativo, oferecendo defini¢des e
exemplos, conforme figura 8. Para os autores deste LD, modo verbal ¢ a —possibilidade de

expressar a maneira como encaramos o processo verbal na propria forma da palavra.l

(Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.197).
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Figura 07 - Modos indicativo, subjuntivo e imperativo

+ Modo indicativo - expressa certeza, conviccado:
Chove muito em janeiro.
Chovera em poucos minutos.

+ Modo subjuntivo - expressa hipotese, duvida:
Tomara que nao chova.
Se chover, ficarei em casa.

+ Modo imperativo - expressa recomendacao, ordem, pedido, conselho, orientacao:
Evite a chuva.

Nao saia na chuva.
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 197.

A partir da defini¢ao dos modos verbais e de seus respectivos exemplos, os autores,
logo em seguida, comegam a tratar dos modelos da conjugacdo verbal nos modos indicativo e
subjuntivo. Afunilando para o que nos interessa mais especificamente que € o estudo do futuro
do presente, recortamos exemplos de futuro nos modos indicativo e subjuntivo apresentados

pelos autores, conforme exemplo de verbo da 1* conjugacao ofertado na figura 8.

Figura 08 - Futuro no indicativo e no subjuntivo

-Modo indicativo - Modo subjuntivo
Futuro —1 Futuro
do presente = do pretérito cantar
| ———1 z cantares
cantarei cantaria
; cantar
cantaras cantarias
. cantarmos
cantara cantana cartardes
cantaremaos cantariamos .
cantareis cantarieis ol
cantarao cantariam

Fonte: Ormundo e Sini-scalchi, 2018, p. 198.

Nesse recorte, observamos que as formas perifrasticas nao sao apresentadas, ainda
que pesquisas sociolinguisticas como as de Torres (2009) atestem a sua ocorréncia quando
afirmam que, em portugués brasileiro, podemos encontrar variantes expressando tempo futuro,
sdo elas: a formado futuro simples, a forma presente, a forma perifrastica com o verbo ir no
presente + infinitivo, a forma perifrastica com o verbo ir no futuro + infinitivo, a forma
perifrastica com o verbo haver no presente + de + infinitivo e a forma perifrastica com o

verbo haver no futuro + de + infinitivo, conforme apresentado detalhadamente na se¢do 4.2
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Gramatica tradicional e os estudos sociolinguisticos a respeito do tempo futuro.

Nas observacdes sugeridas para os professores no LD, os autores limitam-se a
apresentar a forma simples de futuro nos modos indicativo e subjuntivo, dando destaque apenas
a morfologia flexional dos verbos como exercicio de memorizagao de desinéncias de tempo e
modo, encerrando a discussdo com a seguinte dica: —Sabendo conjugar esses verbos tipicos,
basta aplicar o mesmo modelo para flexionar outros verbos regulares da mesma conjugagao.
Exemplo: esquadrinhar se conjuga como cantarl (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.199). Dando
continuidade a exposi¢do acerca dos verbos, os autores disponibilizam um texto intitulado
Uma avalanche... viva! com o objetivo de tratar, inicialmente, de questdes de interpretacdo
textual e, no desenvolver da atividade direcionada ao aluno, o LD apresenta questdes a respeito

do tempo verbal, das quais trataremos a partir da figura 09.

Figura 09 - Texto Uma avalanche...viva!

Uma avalanche... viva! .

Fui o primeiro a colocar o nariz para fora do balao.

Depois, de uma vez s6, apareceram os rostos assus- s
tados dos meus companheiros de viagem.

L4 fora, porém, havia uma furiosa tempestade de
neve e, por sugestio de Martim, voltamos a nos refugiar
debaixo do balio.

- Mas onde viemos parar? - choramingou a
condessazinha La Trippe. — Quero voltar para casa...

—Coragem, Violeta— Martim procurou acalma-la. - J
nos vimos em situagoes muito piores do que esta e nos
saimos bem. Nao ¢ verdade, mocada?

Sabiamos que nao era exatamente verdade, mas ndo
ousamos contradizé-lo. =

[..]

WVICENTE MENDONCA

Roeerro PavaneLLo, Bat Pat: a mamute friorenta. i
Sao Paule: Fundamento, 2011. p, 37. w

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 200.

Apos o exercicio de leitura e as questdes propostas de compreensao leitora, o LD
disponibiliza aos alunos alguns itens para refletir sobre o tempo verbal, focaremos nos itens

que nos interessam pontualmente, sdo eles: itens —cl, —dl, —¢l, ¢ —fl. conforme figura 10.
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Figura 10 - Atividade
a) Que elemento desse texto é tipico de uma narrativa de aventura?
b) De que maneira fica claro que o lider do grupo é o personagem
Martim?
¢) Reescreva os dois primeiros paragrafos do texto, supondo que as
agdes ocorram em um momento posterior a fala,

d) Compare a forma verbal apareceram com aquela que vocé usou no
itemn ¢. Com base nessa comparacdo, apresente as formas dos ver-
bos procurar e sair no pretérito perfeito do indicativo e no futuro do
pregente do indicativo. Procuraram, procurardo, sairam, sairdo

e) A forma verbal voltamas é um exemplo da coincidéncia que existe na
flexdo da primeira pessoa do plural no presente e no pretérito perfeito
do indicativo. Que outras formas verbais usadas no texto também sdo
as Mmesmas para esses dois tempos? Ousamos; saimos

f) O que permite a um falante distinguir esses dois tempos verbais

quando ouve ou |& um enunciado com a palavra voltamos?
O contexto

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 200.

No item —d, 0 LD solicita que os alunos transcrevam os dois primeiros paragrafos
substituindo os tempos dos verbos pelo tempo futuro. Na sugestdo de resposta registrada no
livro, os autores sugerem a substituicdo dos verbos pelo tempo verbal futuro do presente,
ficando assim: —Serei 0 primeiro a colocar o nariz para fora do baldo. Depois, de uma vez so,
aparecerdo os rostos assustados dos meus companheiros de viageml|, mais uma vez sem tratar
das demais possibilidades de formas de futuro, como a perifrastica, que acreditamos ser uma
possibilidade de resposta dos alunos dado a sua recorréncia na fala, deixando de explorar,
assim, a variagao linguistica relativa ao tempo futuro e seus condicionamentos. Ademais, pode-se
dizer que a atividade de substitui¢do de um tempo verbal por outro ¢ irrefletida, pois, sequer
explora as potencialidades seméanticas que a mudanga poderia gerar no texto, ou mesmo, se tal
mudanga € possivel.

No item —dl, o LD solicita que, apés compararem a forma verbal apareceram com
a que foi utilizada na resposta do item —l, apresentem as formas dos verbos procurar e sair
no pretérito perfeito do indicativo e no futuro do presente do indicativo. J4 no item —l, os
autores falam sobre a forma verbal voltamos e que essa ¢ um exemplo da coincidéncia que
existe na flexdo da primeira pessoa do plural no presente e no pretérito perfeito do indicativo,
abrindo espago para uma discussdo sobre as possibilidades de marcacao de tempo, porém, a

realidade ndo corresponde a expectativa gerada pelo item, uma vez que a questdo se mantém
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trabalhando apenas com os verbos nos tempos anteriormente apresentados.

No item —fl, o LD faz o seguinte questionamento: O que permite a um falante
distinguir esses dois tempos verbais quando ouve ou lé um enunciado com a palavra voltamos?,
a resposta sugerida para a pergunta €: o contexto! Pura e simplesmente o contexto, ndo havendo
nenhum exemplo em que o contexto marque o tempo verbal e que ndo esteja nas formas
definidas pela norma-padrdo, sem questionar, inclusive de que contexto os autores falam, se
falam de elementos presentes no texto ou de aspectos ligados ao contexto comunicativo, por
exemplo.

Ao alegar que € o contexto que leva a essa distingdo, sem demonstrar/ilustrar como
os fatores contextuais sao importantes para o estabelecimento dessa distingao, a questao pouco
esclarece para o aluno a coincidéncia morfoldgica entre as formas verbais e suas fungdes no

uso efetivo da linguagem.

6.2.1 Sintese da andlise do livro do 6° ano

A partir da andlise do livro didatico do 6° ano, podemos perceber que, no que
concerne a discussdes relacionadas ao tempo verbal futuro do presente, que sdo o foco da
nossa pesquisa, embora com estudos linguisticos dando conta de que hd formas concorrentes
as apresentadas pela gramatica tradicional ¢ mesmo com o manual do professor afirmando
que ¢ necessario considerar a heterogeneidade da lingua, os autores nao abordam, de forma
satisfatoria, a questdo. Porém, ¢ importante registrar que, a partir das amostras apresentadas
nessa pesquisa, embora o LD nao trabalhe a varia¢do, observamos que hd uma tentativa,
mesmo que as questdes apresentem lacunas, de levar os alunos a refletirem sobre os sentidos

dos modos e dos tempos verbais.

6.3 Abordagem da categoria de tempo futuro do presente no livro didatico do 7°ano

No livro dos alunos do 7° ano da cole¢@o Se Liga na Lingua: Leitura, Producao de
Texto e Linguagem, o estudo dos verbos se inicia no capitulo 4 cujo titulo ¢ Poema narrativo:
versos que contam, mais especificamente na se¢ao Mais da Lingua, Tempos Verbais na Pratica
e A lingua nas ruas.

No quadro 7, apresentamos as orientagdes tedrico-metodologicas oferecidas no
manual do professor, selecionamos apenas aquelas que nos interessam para a analise do

fendmeno em questdo, categoria verbal de tempo futuro do presente.



84

Quadro 7 - Capitulos, Objetivos e Habilidades do 7° ano

Capitulos Objetivos relacionados ao conteudo dos capitulos Habilidades
Poema - Ampliar o estudo das fungdes sintatico-semanticas dos | EFO7LP10
narrativo: verbos nas oragdes (incluindo as locugdes verbais) e seu | EF69LP17
Versos que funcionamento. EF69LP47
contam - Revisar os paradigmas de conjuga¢do de verbos

regulares.
- Conhecer a conjugagio de alguns verbos

irregulares nos modos indicativo e subjuntivo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A habilidade relacionada especificamente ao 7° ano e apresentada no manual do
professor ¢é:

e (EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontua¢do
etc.

Quanto as habilidades apontadas pelo manual do professor que podem ser

trabalhadas do 6° ao 9°, foram destacadas:

o (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informag¢do em noticias, como a ordena¢do dos eventos, as escolhas lexicais, o
efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribui¢do dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito
em relatos, as formas de presente e futuro em géneros argumentativos, as formas
de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais,
construgoes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informacgdo) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens);

o (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas
de composi¢cdo proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a

passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
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para a caracterizagdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enuncia¢do
e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espacos fisico e psicologico
e dos tempos cronologico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontua¢do expressiva,
palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos

linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

No capitulo 4, especificamente na se¢ao Mais da lingua, o LD comeca o trabalho
com os verbos, iniciando com os tempos verbais do modo indicativo e os verbos irregulares a
partir de um poema de autoria do menino Motele, que, quando o escreveu, tinha apenas doze
anos de idade. O poema em questao foi escrito em um campo de concentracdo nazista, durante

a Segunda Guerra Mundial. Segue o poema na figura 11:

Figura 11 - Poema
I A partir de amanha ficarei triste - a partir de amanha!
Mas hoje eu sou feliz,
1+ Para que ficar triste?
¢ Diga-me. Porque ventos ruins comegaram a soprar?
s Por que eu devo lamentar o amanha - hoje?
6 Amanhi pode ser um dia bom, bem ensolarado,
7 Amanha talvez o sol brilhe novamente;
¢ Talvez ndo precisemos mais estar tristes.
' A partir de amanha ficarei triste — a partir de amanha.
10 Hoje, ndo! Hoje eu ficarei alegre.
11 E todo dia, nio importa quio amargo seja esse dia, repetirei:
12 A partir de amanha ficarei triste, hoje nio!

Tradugao feita especialmente para esta obra. Texto em
inglés disponivel em: <http://www.jewishpostopinion.
I eom,/3.19/mystery. himl>. Acesso em: 3 jun. 2018,

T T

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 128.
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A partir da leitura do poema e apds as questdes de interpretacdo textual, ha duas
questdes: 1 e 6 que tratam da abordagem do tempo futuro. Na questdo 1, o LD solicita que os
alunos releiam os versos 1 e 2 e respondam quais sdo as palavras que explicitam as mesmas

nogoes de tempo das palavras ficarei € sou, conforme figura 12.

Figura 12 - Questao 1

Bl Releiaos versos 1e 2. Que palavras explicitam as mesmas no¢des de
tempo contidas em ficarei e sou? Explique sua resposta.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 129.

Como resposta a essa pergunta, o LD aponta as palavras amanhd e hoje, pois,
segundo os autores, essas palavras indicam, assim como ficarei e sou, tempo futuro e tempo
presente, respectivamente. Ja em relagdo a questdo 6, o LD faz perguntas a respeito da atitude
frente ao processo verbal, sobre o que expressa o0 modo verbal utilizado no verso 12, conforme

figura 13.

Figura 13 - Questdo 6
B3 Eoverso 12, expressa uma certeza? Por qué?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 129.

Na questdo 6, o LD indaga se o verso 12 expressa certeza e, caso expresse, qual
seria 0 motivo. Como resposta, os autores indicam que sim, ja que o verbo ficarei estd no futuro
do presente do indicativo, apresentando como critério para essa caracteristica de certeza as
terminagdes verbais.

A partir dessas questdes, os autores chamam a atengdo para a flexao dos verbos,
definindo-os como sendo —palavras que se modificam para expressar o ser ou objeto a que se
refere o processo verbal (flexdo de pessoa e de nimero), a maneira como o falante vé esse
processo (flexdo de modo) e 0 momento em que esse processo ocorreu (flexao de tempo).|
(Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.129). Ao falar da flexdo de modo, o LD define os modos
como sendo indicativo, subjuntivo e imperativo, conforme figura 15.

A categoria de modo ndo constitui objeto de estudo dessa pesquisa, porém,
achamos interessante apresentar a sua abordagem, dado que o modo subjuntivo, assim como o
indicativo, trabalham com o tempo futuro e essa discussao pode ser melhor desenvolvida em

pesquisas subsequentes.
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Figura 14 - Modos verbais

O modo indicativo expressa certeza, € 0 modo subjuntivo indica
duvida, suposi¢do. Ha, ainda, um terceiro modo, 0 inperativo, usado
para dar ordens, fazer pedidos e dar conselhos: Nao figu e triste.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 129.

Ainda na se¢dao Mais da Lingua, no capitulo 4, o LD comega a tratar da flexao de

tempo, nesse instante os autores definem presente, pretérito e futuro, conforme figura abaixo:

Figura 15 - Flexdo de tempo

+ Flexdo de tempo - informa se uma a¢do é simultanea (presente),
anterior (pretérito) ou posterior (futuro) a fala.
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 129.

No livro do aluno 7° ano, ainda que nas orientagdes metodoldgicas presentes no
manual do professor venha afirmando que os conhecimentos serdo abordados considerando o
continuo curricular, ou seja, de um ano para o outro o nivel da abordagem avancard, o que
percebemos, na pratica, ¢ que a abordagem nada traz de novo, quanto a tematica em estudo, de
um ano para o outro, o contetido segue sem ser aprofundado e ndo ha acréscimos nas defini¢des
que possa enriquecer o que fora dito no livro do aluno do 6° ano.

Ap6s o assunto flexdo de tempo, o LD apresenta uma tabela com os tempos dos
modos indicativo e subjuntivo e exemplos da 1? pessoa do singular das trés conjugagdes (-ar, -

er, -ir) e acrescentam a informag¢do de que o modo imperativo ndo apresenta tempo.

Figura 16 - Modos indicativo e subjuntivo.

Modo indicativo Modo subjuntive

Pretérito | Pretérito Prgtérlto Futuro do | Futuro do Pretérito
Presente : - ., | mais-que- = Presente | . : Futuro

perfeito |imperfeito d presente | pretérito imperfeito

-perfeito

canto cantei cantava cantara cantarei cantaria cante cantasse cantar
vendo vendi vendia vendera | venderei | venderia venda vendesse | vender
parto parti partia partira partirei partiria parta partisse partir

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 130.

Como podemos observar, para o tempo futuro no modo indicativo, os autores
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apresentam o futuro do presente e o futuro do pretérito e no modo subjuntivo, o futuro. Mais
uma vez o LD ndo sugere que os professores sondem com o aluno como ele representa o tempo
futuro, por exemplo, na fala, tornado a abordagem com cardter meramente de repeticdo de

terminacdes verbais, sem haver reflexdao sobre a manifestagao real de uso do tempo verbal.

Figura 17 - Locugdes verbais

Lembra?.

As locucodes verbais
sao formadas por um
ou mais verbos auxilia-
res e um verbo princi-
pal: estou cozinhando,
acabei de chegar, deve
estar ouvindo etc.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 137.

Vale comentar que, embora ndo seja esse o escopo da nossa pesquisa, o quadro
acima que define as locugdes verbais nao trabalha a diferenca de sentido entre as locugdes no
que diz respeito ao aspecto verbal e a modalidade.

Dando continuidade ao trabalho com os verbos, o LD passa a tratar dos tempos
verbais do modo indicativo e, para essa abordagem, apresenta a tira de Caco Galhardo,

conforme figura 18:
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Figura 18 - Tira Caco Galhardo

Leia esta tira.
Caco Galhardo

SEIQUE DEU UM TRABALHE'I‘;},
MAS EU QUE NAO VOU LIMPAR

T ]  ESSEBICHO!

& CACO GALHARDO

j

. . . Ma Pré-historia, como suggrem
BB Em que época se passa a histéria? Como vocé chegou a essa conclusdo? as roupas dos personagens, o
animal cagado (provavelmente um mamute), o equipamento Usado para abaté-lo e o cendrio com vulcdes em atividade.

Il Qual é o conflito vivido pelos personagens? O homem realizou uma faganha ao cagar um animal multo grande,
mas a mulhar se recusa a prapara-lo em razio de seu lamanho.

D Que palavra da tirinha indica uma acdo que acontece no mesmo momento da
fala? justifique aresposta. A palavra sei, qua é uma forma do presente do indicativa do verbo saber.

Il Compare as duas frases a seguir.
Cacar esse bicho deu um trabalhao.
Cacar bichos dava um trabalhao.
a) Qual delas expressa uma acao habitual? A segunda.
b) Qual delas expressa uma agdo concluida? A primeira.
c) Qual delas expressa uma agao passada? Ambas.
B3 Que forma verbal simples equivale a locugdo vou limpar? Limparei.

I Em que momento se passa a agio expressa por essa forma verbal? No futuso.

MENDORCA

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 139.

Na proposta de atividade, especificamente na terceira questdo, os autores
perguntam qual palavra da tirinha indica uma ac¢do que acontece no mesmo momento da fala e
como resposta os autores indicam a palavra sei, justificando a resposta pelo motivo dessa
palavra ser uma forma do presente do indicativo do verbo saber e, mais uma vez, observamos
que o LD limita a discussdo a uma questdo meramente de forma e diretamente relacionada a
terminacgao verbal.

Ademais, esquecem de pontuar a natureza semantica factiva do verbo e sua relagao
com o presente do indicativo na manifestacdo de sentidos ligados ao dominio funcional da
modalidade epistémica.

Sem citar que esta trabalhando o tempo futuro, a questao cinco indaga qual forma
verbal simples substitui a locucao verbal vou limpar e os autores sugerem como resposta correta
a palavra limparei, porém, acreditamos que algum aluno poderia responder, ao invés de
limparei, a forma limpo, entendendo que a personagem nao estaria disposta a fazer a limpeza
naquele momento, sendo tratada a questdo com certa superficialidade, ndo indicando, assim,

ao professor, a possibilidade de uma mesma funcao/significado poder ser expressa por outras
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unidades formais da lingua.

J& na sexta questdo, os autores falam claramente em tempo verbal, mais
especificamente no tempo futuro, quando perguntam em que momento se passa a acao expressa
por essa forma verbal e sugerem como resposta o tempo futuro, sem mais explicagdes ou
reflexoes.

Apos essa atividade, os autores afirmam que a Lingua Portuguesa apresenta trés
tempos verbais, sdo eles: presente, pretérito e futuro, e que esses se subdividem em outros.
Especificamente em relagdo ao tempo futuro do presente, os autores apresentam a seguinte

defini¢ao e exemplificagao:

Figura 19 - Futuro do presente

 Futuro do presente
1. Indica uma acao futura em relacdo ao momento da fala:
Escreveremos o relatdrio hoje a tarde.

2. Descreve uma acao futura possivel ou provavel que, no entanto, depende
de uma condi¢ao para ocorrer:

Quando as férias comecarem, passarei uma semana com minha avo.

condigao
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 140.

Apos essa definicdo e exemplificacdo, o LD traz o seguinte dado acerca da

locucdo verbal como forma concorrente a forma simples, a seguir:

Figura 20 - Conta de luz vai subir 17,2 % no Rio a partir de sdbado

~N

Conta de luz vai subir 17,2% no Rio a partir de sabado

Disponivel em: <https://economia.uol.com.br/noticias/
redacao/2015/11/05/conta-de-luz-vai-subir-172-no-rio-a-partir-de-
sabado.htm=>. Publicado em: 6 nov. 2015. Acesso em: 12 jun. 2018.

VICENTE MENDONGA

Nesse titulo de noticia, a locugdo verbal vai subir substitui a forma simples
subird. Na linguagem coloquial, mas também em muitas situagdes formais,
os falantes do portugués, no Brasil, tém preferido as locug¢bes verbais para a

\ expressdo do futuro do presente e do futuro do pretérito. &

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 140.

Para além dessa informagdo expressa no livro do aluno, os autores ampliam a
discussdo para os professores afirmando, no manual, que gramaticos como Cunha e Cintra
(1985) ja descrevem a preferéncia pelo uso da locucao na lingua falada, informando ainda que

ja hé estudos linguisticos que dao conta de que ndo ha estigma em relacao a esse uso e concluem
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dando a orientagdo de que o professor reforce com os alunos a ideia de que a lingua oferece
varias possibilidades de uso, a depender da necessidade do usuario, ficando, assim, a
informacao a respeito do uso da forma perifrastica no titulo da noticia apenas como
—curiosidadel, sem que haja, de fato, um tratamento sistematico em torno da questdo da
variagdo linguistica. Na se¢do 4.2 Gramadtica tradicional e os estudos sociolinguisticos a
respeito do tempo futuro, apresentamos os gramaticos e alguns estudos sociolinguisticos a
respeito desse fendmeno.

Ainda no capitulo 4, especificamente na secdo Tempos verbais na prdtica, 0s
autores destacam, na quinta questdo, uma cronica escrita em 1970 por Armando Nogueira,
jornalista acriano, feita em comemoracdo ao 20° aniversario do estddio do Maracana, no Rio

de Janeiro.

Figura 21 - Menino-que-chega
I3 Leia o inicio de uma crénica escrita em 1970 pelo jornalista acriano

Armando Nogueira (1927-2010), por ocasido do 20° aniversario do
estadio do Maracan3, no Rio de |aneiro.

Menino-que-chega

Paulinho (seis anos) estd na maior felicidade deste mundo: pela
primeira vez na vida ele vai hoje ao Maracana. Vai hoje, com o pai,
ver o futebol de estidio grande.

Festejemos em Paulinho um sopro de vida que remoga o Maracana,
no ano de seus vinte anos. Esse ¢ o glorioso destino do estidio: cada
menino que chega é grama nova que floresce no campo.

Cada menino que chega, alento fresco no grito doce-aflito da
multidao.

Se Paulinho pudesse me ouvir, eu contaria a ele, hoje, a histéria dos
vinte anos do Maracana. Repetiria o que jd andei contando em breve
escrito, sobre essa gigantesca panela de pressio — para usar uma feliz

VICENTE MENDONCA

Nilton Santos: um_das

imagem de meu velho amigo Nilton Santos. principais jogadores
[] Armanno NoGueira et i!‘lj_ﬂ mund::i{‘luma': bola: erbnicas, futebol ‘&lnhulmnr. do Brasil nas Copas do
. Sio ]-’:!_l_l_l_::_:_ Atica, 2006. p. 8. (Quero Ler: Cronicas). Mundo de 1958 e 1962,
5a. Um novo visitante do Maracand, que se tornara um frequentador. —_—
a) Nesse contexto, o que seria um “menino-que-chega"? Biblioteca cultural
b) O trecho “ele vai hoje ao Maracana” expressa a nogéo de presente, Armando Nogueira
de passado ou de futuro? De futuro. e . POl
¢) Que flexdo do mesmo verbo poderia traduzir a nogdo de tempo esportivos mais po-
expressa no trecho? Ira, pulares da pais. Vocé
d) Em que modo esta a forma verbal festejemos? Justifique seu uso. pode conhecer algumas
e) Releia o trecho “Se Paulinho pudesse me ouvir, eu contariaaele[..]", | cronicas, ll':ClU_SWE a
Em que tempo estd a forma verbal destacada? g‘gi:‘%‘i:’?i\f? pretertio ‘ engracada "0 justo”,
f) O uso do tempo indicado no item e, associado a ?orrha verbal pesquisando em fontes

i confiaveis na internet.
pudesse, sugere que a agdo é improvavel. Reescreva o trechoem '\, >

outro tempo verbal ggra indicar que a agao é possivel e informe  59. No modo imperativo, usa-
que tem po é esse Paulinho puder me ouvir, eu contarei a ele. O tempo do porque © verbo traduz um
" & o futuro do presente, convite, um apelo.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 143.




92

Na questdo 5, apds o item —al que trata de interpretagdo textual, o LD propde o
seguinte questionamento no item —bl: o trecho —de vai hoje ao Maracanadl expressa a nogao
de presente, de passado ou de futuro? Mesmo o verbo estando no presente, os autores afirmam
que a expressao sugere futuro e, para confirmar a assertiva, perguntam no item —cl: que flexao
do mesmo verbo poderia traduzir a nogao de tempo expressa no trecho? Como resposta a esse
item, os autores indicam a seguinte flexao: ird.

Embora os autores apresentem o tempo presente representando o futuro, eles nao
desenvolvem o raciocinio ligado aos sentidos que o tempo presente pode suscitar no uso
efetivo da linguagem como forma ndo marcada na lingua, apenas pedem que o aluno faca uma
substitui¢cdo pela forma no futuro, de modo irrefletido € mecanico. No item —¢l, o LD pede que
os alunos releiam o trecho —® Paulinho pudesse me ouvir, eu contaria a ele [...]| e digam em
que tempo estd a forma verbal destacada. Como resposta para essa pergunta, os autores
indicam o tempo futuro do pretérito do indicativo, retornando assim para uma abordagem
mais voltada a norma-padrao, totalmente relacionada ao estudo das terminagdes dos verbos,
sem demonstrar a relagdo entre a flexao do verbo e os efeitos pretendidos no texto.

No item —fl, os autores solicitam a reescrita do trecho — Paulinho pudesse me
ouvir, eu contaria a ele [...]| em outro tempo verbal com o objetivo de indicar quee agdo €
possivel e perguntam que tempo € esse. Como resposta, os autores propdem — Paulinho
puder me ouvir, eu contarei a elel, no tempo futuro do presente, sem tecer comentarios a
respeito de outras formas concorrentes para expressar esse mesmo valor de verdade, conforme
defendido por Gibbon (2000) quando afirmar que, nas expressdes de futuridade pautadas em
dados de fala, a perifrase (ir + infinitivo) € a variante mais utilizada em concorréncia com o
futuro simples. O item —fl ¢ uma atividade que pode gerar no aluno a sensacdo de que
portugués ¢ dificil, de que ele € estrangeiro na propria lingua, ja que ndo parte da contra parte
com a forma mais usual pelos alunos. Ademais, a atividade ndo ressalta a diferenca entre
pudesse e puder e a diferenca de sentido no que diz respeito a (im)possibilidade de a ac¢do se
realizar.

E curioso perceber que as questdes de analise linguistica aparecem sempre depois
das questoes de interpretagcdo, como se para interpretar o texto nao fosse necessario explorar a
gramatica dele. Desse modo, a gramatica ¢ vista sempre de forma apartada do texto, sem
motivagdo funcional.

Ainda no capitulo 4, especificamente na se¢do A lingua nas ruas, o LD apresenta o

caso da expressao vai vim, conforme figura abaixo:
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Figura 22 - A lingua nas ruas

Vocé ja reparou que, no dia a dia, € comum o uso da expressao vai vim?
Exemplo: Meu primo vai vim a minha casa hoje a noite.
1. Analise a expressao para entender sua formagao.
a) Em que tempo verbal estd o verbo auxiliar? Futuro do presente do indicativo
b) Em lugar de aparecer no infinitivo, o verbo principal esta flexionado em um
tempo. Qual? Pretérito perfeito do indicativo.
¢) Como seria a expressdo equivalente de vaivim se o verbo vir fosse substituido
por cantar e se fossemn mantidos os tempos usados? Vai cantel. 1d. A jungéo dos verbos cria uma
d) O que se conclui, portanto, quanto a esse uso? nogao de tempo incoerente.
2. Agora, procure recolher, ouvindo pessoas diversas, outros exemplos delocucdo com
a forma verbal auxiliar vai. Em seguida, conclua: sdo empregadas outras locugtes
com a mesma estrutura de vai vim? O que explica a confusao entre vir e vim?

2. E improvavel que os alunos recolham exemplos de locugées como vai vim. A seme-
Ihanga sonora entre o infinitivo vir e a forma flexionada vim parece explicar a confusao
entre os termos.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 143.

O LD traz a observagdo de que nessa expressdo vai vim o verbo principal esta
flexionado no pretérito perfeito do indicativo e nao no infinitivo, e, para os autores, a jungao
dos verbos nos tempos futuro do presente do indicativo com pretérito perfeito do indicativo
cria uma nog¢ao de tempo incoerente, embora para o falante ndo haja incoeréncia, e que essa
questdo se da, possivelmente, pela semelhanca sonora entre o infinitivo vir ¢ a forma
flexionada vim, apontando essa estrutura como sendo uma —confusdol, sem propor reflexao a
respeito, embora tenha falado anteriormente de estudos linguisticos tratando de fenomenos

dessa natureza serem recorrentes na fala.

6.3.1 Sintese da andlise do livro do 7° ano

A partir da andlise do livro didatico do 7° ano, podemos perceber que, assim como
no livro do 6° ano, no que concerne a discussdes relacionadas ao tempo verbal futuro do
presente, que sdo o foco da nossa pesquisa, o LD do 7° ano, mesmo trazendo exemplos como
o da expressao —Va viml, também nao aborda de forma reflexiva essa questdo. Vale ressaltar
que o livro, mesmo tendo cuidado na forma como explicou a expressdo, falando em
incoeréncia, ainda assim pode suscitar uma postura preconceituosa nos alunos em relacao a

forma —vai viml, podendo gerar um estigma.

6.4 Abordagem da categoria de tempo futuro do presente no livro didatico do 8°ano

No livro dos alunos do 8° ano da coleg¢do Se Liga na Lingua: Leitura, Producao de
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Texto e Linguagem, o estudo dos verbos se inicia no capitulo 3 cujo titulo € Regulamento e
Estatuto: uma necessaria orientagdo, mais especificamente nas se¢des Mais da Lingua e Isso
eu ja vi e tem continuidade no capitulo 6 cujo titulo € Roteiro de cinema: texto que vira imagem
em agdo, especificamente na secdo Mais da lingua.

E importante destacar que, para descrevermos a categoria de tempo futuro do
presente € a variagdo entre formas, que ¢ um fendomeno especifico ao qual se destina esta
pesquisa, consideramos, na analise, o estudo do verbo que ¢ uma classe mais ampla, pois
acreditamos que a abordagem do verbo, nos livros didaticos, contribui com o entendimento a
respeito dos fendmenos de variagao.

No quadro 8, apresentamos as orientagdes tedrico-metodologicas oferecidas no
manual do professor, selecionamos apenas aquelas que nos interessam para a andlise do

fendmeno em estudo.

Quadro 8 - Capitulos, Objetivos e Habilidades desenvolvidas do 8° ano

Capitulos Objetivos Habilidades
relacionados ao
conteudo dos

capitulos
Regulamento eestatuto: | - Revisar a conjugacdo | EFOSLP04 EFO88LP07 EFOSLPO08
uma necessaria de verbos irregulares | EFOSLP10 EF69LP04 EF69LP17
orientacao derivados. EF69LP47

Fonte: Elaborado pela autora

As habilidades relacionadas especificamente ao 8° ano e apresentadas no manual
do professor sdo:

o (EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e
tempos verbais, pontuagdo etc;

o (EFO8LPO7) Diferenciar, em textos lidos ou de produgdo propria,
complementos diretos e indiretos de verbos transitivos, apropriando-se da regéncia
de verbos de uso frequente;

o (EFO8LPOS8) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, verbos na
vozativa e na voz passiva, interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e
passivo(agente da passiva);

e (EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de produgdo propria, efeitos de

sentido de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressoes
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adverbiais), usando-os para enriquecer seus proprios textos.

Quanto as habilidades apontadas pelo manual do professor que podem ser
trabalhadas do 6° ao 9°, foram destacadas:

o (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a
persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e
apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como
imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a
fomentar praticas de consumo consciente;

o (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informag¢do em noticias, como a ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o
efeito de imparcialidadedo relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribui¢do dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito
em relatos, as formas de presente e futuro em géneros argumentativos, as formas
de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais,
construgoes metaforicas, a explicitagcdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metdforas, imagens);

e (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composi¢do proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracteriza¢do dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enuncia¢do e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitosde sentido decorrentes do
foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagcdo dos espacos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicologico, das diferentes vozes no texto
(do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo
expressiva, palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de

recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.
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No capitulo 3, antes de comegar diretamente o estudo sobre os verbos, o LD do 8°
ano propdea leitura de um trecho do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Os autores
explicam que esse documento, que data de 1990, tem como base a Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, a Declaracao dos Direitos da Crianca de 1959 ¢ a Convengao sobre os Direitos

da Crianga adotada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas de 1989, conforme figura 23.

Figura 23 - Dos direitos fundamentais

Leitura 2

Titulo 11

Dos direitos fundamentais

L ==

Capitulo IV
Do direito a educagao, a cultura, ao esporte e ao lazer

Art. 56 Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicario ao Conselho Tutelar os casos de:
1. maus-tratos envolvendo seus alunos;
I. reiteracao de faltas injustificadas ¢ de evasao escolar, esgotados
0s recursos escolares;

III. elevados niveis de repeténcia.

Art. 57 O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas
propostas relativas a calendério, seriagiao, curriculo, rnumdulngin, diddtica
e avaliacio, com vistas i insercio de criangas e adolescentes excluidos do
ensino fundamental obrigatorio.

Art. 58 No processo educacional respeitar-se-io os valores culturais, ar-
tisticos e histéricos proprios do contexto social da crianga e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criagio e o acesso as fontes de cultura,

Art. §9 Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulario e
facilitario a destinagio de recursos e espagos para programagdes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infincia e a juventude.

Ll

Disponivel em: <htipz//www.planalto.gov.br/ecivil 03¢
leis/LB069. hrm=>. Acesso em: 28 jul. 2018,

FEEEAEEEEERE R

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 94 ¢ 95.

Ap0s a leitura do texto, mais especificamente na secdo Refletindo sobre o texto, o
LD apresenta uma série de questdes de interpretacdo e, s depois, mais diretamente na

questdo 6, item —bl, insere o estudo dos verbos.
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Figura 24 - Refletindo sobre o texto
Refletindo sobre o texto

I Observe, agora, a escolha de palavras do texto.

a) Que expresstes foram usadas nos arts. 53 a 55 para indicar que estao
sendo citados direitos? E para mencienar deveres?

W
b) Transcreva, dos arts. 56 a 59, as formas verbais do futuro do pre- _{J ;
sente do indicative. \

; DU RHLTTRASTOOK

'
J\
4 VAR TIELY

¢} Cite uma locugio verbal que possa substituir comunicardo no art
56, sern alterar o sentido

Conclua: o uso de verbos no futuro do presente do indicativo supgera g
constatacao, possibilidade, imposicao ou desejo? Como esse valor ;E
se relaciona ao género textual em estudo? =t
st

3

5

Feprmnol (o pro i s

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 97.

Na questdo 6, item —bl, o LD solicita que os alunos facam a transcri¢ao das formas
verbais do futuro do presente do indicativo que aparecem do artigo 56 ao artigo 59 no trecho,
destacado do ECA. Os autores disponibilizam como respostas as palavras: comunicardo,
estimulara, respeitar-se-do, estimulardo e facilitardo.

No item —d da mesma questdo, o LD pede que os alunos citem uma locucao
verbal que possa substituir, sem alterar o sentido, a palavra comunicardo, presente no art. 56.
Como sugestdo de resposta, os autores indicam as locugdes: devem comunicar, precisam
comunicar, tém de comunicar € vdo comunicar. Observamos que, quanto a solicitacdo da
substituicdo da palavra comunicardo por uma locucdo, as sugestdes de respostas ndo vém
acompanhadas dos sentidos que cada uma delas sugere, ficando a cargo professor explicar
esta diferenca.

Em continuagdo ao item —cl, 0 LD pede que os alunos fagam uma conclusdo diante
das perguntas: o uso de verbos no futuro do presente do indicativo sugere constatacao,
possibilidade, imposicao ou desejo? Como esse valor se relaciona ao género textual em estudo?
Nesse caso, ¢ importante destacar que essa questdo tem natureza reflexiva, o que torna
bastante positivo o item —cl. Quanto ao sentido sugerido pelo uso do verbo no futuro do
presente do indicativo, os autores destacam que este sugere imposi¢dao e explicam que esse
valor esta relacionado ao fato de o género textual em estudo indicar normas e leis, as quais

devem ser seguidas, e nao discutidas.
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No capitulo 3, no que se refere aos estudos dos verbos, o LD trata ainda de: 1)
regéncia verbal, ii) transitividade do verbo, e iii) conjugacao dos verbos irregulares derivados,
desenvolvido a partir de atividade disposta na se¢do Isso eu ja vi, que temcomo mote para essa
analise um trecho do artigo do professor Pasquale Cipro Neto, segue trecho do artigo na

figura 25:

Figura 25 - Artigo do professor Pasquale Neto

Todos sabemos que as criangas tendem a regularizar os verbos, ou seja, ten-
dem a conjuga-los como regulares. A crianga diz “eu fazo, eu sabo, eu consego”
porque se espelha na conjugacao regular dos verbos. O adulto que diz “Se vocé
compor uma musica” também se espelha na conjugacio regular (se eu falar, se
eu beber, se eu permitir).

Ora, bolas, pipocas! Se nio se concebe que um adulto, escolarizado diga
“eu fazo”, “eu ouvo’, ndo se concebe que diga “Se eu compor”, “Se ele manter”,
“Se eu expor’.

Pasguare Cirro Nero, Se eu expor o quadro, Folha de
5.Paulo, 7 maio 1998, Caderno Cotidiano. Disponivel
em: <https://wwwl folha.uel.com .br/fsp/cotidian/
ff07059810. htm>. Acessoem: 28 jun. 2018. (Adaptado).

B Que explicagdo o professor oferece para o uso frequente de formas como

se eu compor, se ele manter, se eu expar? O prolessor explica que ha uma tendéncia a tornar todos os
verbos regulares, flexionando-0s como o paradigma de sua conjugagao.

O professor acha aceitavel que alguém escolarizado use os verbos em desacordo

com a norma-padrdo? Justifique. Néo. No dltimo pardgrafo, ele diz ser inconceblvel que um falante esco-
larizado empregue verbos em desacordo com a norma-padrao.

E correto afirmar que o professor esté atento & ideia de variagdo linguistica?
Explique sua respos ta Sim. Ele ressalta que um “adulto escolarizado” néo deveria cometer equivocos na con-

jugacao dos verbos, evidenclando a referéncia especifica ao falante gue leve acesso
a escola, portanto teve contato com as formas lipicas usadas nas variedades urbanas de prestigio.
Em sua opinido, um desvio como se ele manter € equivalente a eu ouvo?
Justiﬁ \e stia resposta Resposta pessoal. E interessante considerar que a forma ougo do presente do indicativo
q P do verbo ouvir @ usada com mais frequéncia, enquanto mantiver, do futuro do subjuntivo
do verbo manter, @ menos observada, o gue resulta em menor consciéncia em relacao a seu Uso.

correto justificar o uso de eu ouvo ou se ele manter alegando que perten-

ce a um registro informal das variedades urbanas de prestigio? Explique

sua reaposta. Nao. Em geral, os falantes das variedades urbanas de prestigio empregam os verbos de acordo
com a norma-padréo mesmo em situagoes informais.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 119.

Apos a leitura do trecho, especificamente na questdo 9, o LD faz a seguinte
indagacdo: o professor acha aceitdvel que alguém escolarizado use os verbos em desacordo
com a norma-padrao? E pede para que o aluno justifique sua resposta. A sugestdo dos autores
para justificar que a resposta da pergunta seja —naol, dar-se pelo fato de o professor Pasquale
Neto achar inconcebivel que um falante escolarizado empregue verbos em desacordo com a
norma-padrao, porém, os autores ndo sugerem uma maior discussao nesse quesito, deixando de
lado uma excelente oportunidade de discutir aspectos como valor social dos usos
linguisticos, ou a questdo do preconceito linguistico ou ainda questdes com o0s aspectos

condicionantes ligados as variedades linguisticas.
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Na questao 10, o LD questiona se o professor Pasquale Neto estd atento a questao
da variacdo linguistica e sugere —siml como resposta, porém essa resposta surpreende quando
a sugestdo de justificativa € que, pautada na leitura do artigo do professor Pasquale Neto, o
mesmo ressalta que um —adulto escolarizadol ndo deveria cometer equivocos na conjugagao
dos verbos, evidenciando a referéncia especifica ao falante que teve acesso a escola, portanto,
teve contato com as formas tipicas usadas nas variedades urbanas de prestigio. Enquanto
esperavamos que o —siml serviria para ampliar a discussdo a respeito das diferentes
manifestagdes na fala, os autores reforcam a visdo equivocada de que falantes de uma
comunidade de prestigio ndo fazem uso de normas que nao sejam a norma-padrao.

Ja na questdo 11, o LD indaga a respeito do juizo de valor ao se utilizar uma ou
outra variedade linguistica e pergunta a opinido dos alunos quanto a expressao se ele manter,
questionando se ela equivale ou ndo a expressdao eu ouvo. Embora os autores digam que a
resposta ¢ de carater pessoal, eles trazem a reflexdo de que, para eles, ¢ interessante
considerar que a forma ou¢o do presente do indicativo do verbo ouvir ¢ usada com mais
frequéncia, enquanto a forma mantiver, do futuro do subjuntivo do verbo manter, ¢ menos
observada, o que resulta em menor consciéncia em relagdo ao seu uso.

O LD finaliza a atividade com a questdo 12, nela ele pergunta se € correto justificar
o uso de eu ouvo ou se ele manter alegando que pertencem a um registro informal das variedades
urbanas de prestigio. Como resposta, os autores dizem que —naol e explicam que, em geral, os
falantes das variedades urbanas de prestigio empregam os verbos de acordo com a norma-
padrdo mesmo em situagdes informais, sem oferecer maiores explicacdes e sem aprofundar a
discussdo acerca da variag¢do linguistica, mesmo havendo estudos que tratam do uso alternado
das normas a depender do contexto de comunicagao.

As questdes de juizo de valor ao se utilizar uma determinada variedade linguistica
ndo constitui diretamente objeto de estudo dessa pesquisa, porém, achamos interessante
apresentar a forma como a questdo ¢ abordada ao decorrer do LD, uma vez que essa discussao
pode ser melhor desenvolvida em pesquisas subsequentes na colecdo analisada.

O LD conclui a secao Mais da lingua com as atividades citadas e assim encerra, em
relagdo ao 8° ano, as discussdes acerca de tempo verbal futuro, que sdao o foco da nossa
pesquisa, para nos o LD poderia ter aproveitado a atividade apresentada na figura 27, ja que o
manual do professor afirma a necessidade de se considerar a heterogeneidade da lingua, para
fazer uma discussao acerca do uso variado da lingua e proporcionar uma reflexdo que
promovesse o combate ao preconceito linguistico, ficando, essa iniciativa, portanto, a cargo do

professor. Observamos também que, em comparacdo aos livros dos 6° e 7° anos, o livro do 8°
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aborda de forma mais aligeirada o conteudo dos verbos, sobretudo nas questdes que tratam da

variagao das expressoes de futuro.

6.4.1 Sintese da andlise do livro do 8° ano

A partir da analise do livro didatico do 8° ano, podemos perceber que, no que
concerne a discussdes relacionadas ao tempo verbal futuro do presente, que sdo o foco da
nossa pesquisa, o LD poderia ter aproveitado a atividade apresentada na figura 25, ja que o
manual do professor afirma a necessidade de se considerar a heterogeneidade da lingua, para
fazer uma discussdo acerca do uso variado da lingua e proporcionar uma reflexdo que
promovesse o0 combate ao preconceito linguistico, ficando, essa iniciativa, portanto, a cargo
do professor. Observamos também que, em comparagdo aos livros dos 6° e 7° anos, o livro do
8° aborda de forma mais aligeirada o conteudo dos verbos, sobretudo nas questdes que tratam

da variagdo das expressoes de futuro.

6.4 Abordagem da categoria de tempo futuro do presente no livro didatico do 9°ano

No livro dos alunos do 9° ano da cole¢do Se Liga na Lingua: Leitura, Produ¢ado de
Texto e Linguagem, o estudo dos verbos se inicia no capitulo 4 cujo titulo é Biografia: o
registro escrito da vida, mais especificamente na secao Se eu quiser aprender mais ¢ tem
continuidade no capitulo 7 cujo titulo € Conto e Romance de Fic¢do Cientifica: um pé no futuro,
especificamente nas se¢des Mais da Lingua e Isso eu ainda ndo vi.

E importante destacar que, para descrevermos a categoria de tempo futuro do
presente ¢ a variacdo entre formas, que ¢ um fenomeno especifico ao qual se destina esta
pesquisa, consideramos, na analise, o estudo do verbo que ¢ uma classe mais ampla, pois
acreditamos que a abordagem do verbo, nos livros didaticos, contribui com o entendimento a
respeito dos fendmenos de variagao.

No quadro 9, apresentamos as orientagdes teorico-metodologicas oferecidas no
manual do professor, selecionamos apenas aquelas que nos interessam para a andlise do

fendmeno em questdo, categoria verbal de tempo futuro do presente.
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Capitulos Objetivos relacionados ao conteudo dos Habilidades
capitulos
Biografia: o registro | - Aprofundar o estudo das indica¢des de tempo | EF69LP47
escrito da vida na organizacao de uma sequéncia de acoes.
Romance: uma - Estudar o verbo de ligacdo e compreender sua | EFO9LPO5
historia bem comprida| fun¢do no enunciado. EF09LP06
- Estudar a concordancia com o verbo ser. EF69LP47

Fonte: Elaborado pela autora.

As habilidades relacionadas especificamente ao 9° ano e apresentadas no manual

do professor sdo:

o (EFO09LPOS) Identificar, em textos lidos e em produgoes proprias, oragoes
coma estrutura sujeito - verbo de ligagdo - predicativo;
e (EFO09LPO06) Diferenciar, em textos lidos e em produgoes proprias, o efeito de

sentido do uso dos verbos de ligagdo “ser”, “estar”, ‘ficar”, “parecer” e

“permanecer”.

Quanto a habilidade apontada pelo manual do professor que pode ser trabalhada do

6° ao 9°, fo1 destacada:

o (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas
de composigdo proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
para a caracterizagdo dos cendarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciagdo
e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada género, da caracteriza¢do dos espagos fisico e psicologico
e dos tempos cronologico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva,

palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos
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linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

No capitulo 4, antes de comegar diretamente o estudo sobre o tempo, o LD propde
o estudo sobre o género biografia. Apds a sistematizagcdo do género em questdo, o LD apresenta
a se¢do Se eu quiser aprender mais, iniciando com uma observacdo em relagdo as indicagdes
de tempo e, em seguida, o LD propde a leitura de um trecho da biografia de Grande Otelo, na

qual se narra um acontecimento, conforme figura 26.

Figura 26 - As indicagdes de tempo

‘ Se eu quiser aprender mais

As indicagdes de tempo

A sequéncia das agbes e as indicagdes do momento em que ocorrem sdo
fundamentais para que uma narrativa seja coerente, além de também serem
importantes em outros géneros que apresentam sequéncias de a¢oes. Uma
falha nessa marcacdo pode resultar em um problema de légica. Vamos ob-
servar esse aspecto nas duas atividades a seguir.

Bl Releia um trecho da biografia de Grande Otelo, no qual se narra
um acontecimento.

“Certa noite, o publico percebeu que alguma coisa incomodava
Grande Otelo. Desaparecera o brilho do seu rosto e a alegria de sem-
pre. Ao cantar os versos ‘Boneca de piche / Da cor de azeviche', calou
aboca, comegou a vomitar em pleno palco e correu para os bastidores,
Um médico que assistia ao show levantou-se assustado e correu para
o camarim. Depois de aplicar uma injecao de coramina, ensopou um
algodao com aménia e levou-o ao nariz do paciente, que protestavacom
veeméncia. Poucos minutos depois, com o brilho do rosto de volta,
o artista manifestou a intengao de continuar o trabalho.”

GALVAD BERTAZZI

a) Que palavra poderia ser usada para relacionar os dois primeiros
periodos, de modo a uni-los: porque ou portanto? Porque.

b) Considerando a relacdo entre as agoes de perceber e desaparecer,

qual expressa a causa e qual indica a consequéncia? Desaparecer:
. . h causa; perceber:
¢) O que ajudou vocé a chegar a essa conclusao? consequéncia.

d) Qual foi a primeira agdo do médico: aplicar a injegao ou fazer o
paciente cheirar o algodao? Aplicara injegao.

e) Que palavra revela essaordem? Depois.

f) Aacaode “protestar com veeméncia” iniciou-se antes ou depois
do uso do algoddo com aménia? Justifique a resposta.

g) Que expressao foi usada para indicar quanto tempo se passou
entre o tratamento médico e seu resultado? Poucos minutos depois.
Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 124.

Apos a leitura do trecho da biografia de Grande Otelo, o LD propde questdes
distribuida nos itens —al, —bl, —cl, —d’, —d ¢ —fl, até chegarem ao item —gl, momento em que



103

os autores indagam qual expressdo foi usada para indicar quanto tempo se passou entre o
tratamento médico e seu resultado, sugerindo como resposta a expressao poucos minutos
depois.

Apds essa questdo, os autores apresentam um quadro sintese em que falam sobre

palavras ou expressoes de tempo que contribuem para organizar as agdes narradas.

Figura 27 - Expressdes de tempo

Palavras e expressﬁe;\‘

de tempo contribuem pa-
ra organizar as agoes
narradas, pois indicam a
sequéncia em que acon-
teceram e o intervalo de
tempo entre elas. Essa
sequéncia também pode
ser revelada pelo tempo
dos verbos, pela ordem
em que as agoes sdo
citadas e pela relagao de
\sentidoentreelas. )

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 124.

Podemos perceber que esse quadro trata do tempo especificamente para explica-lo
dentro da tipologia narrativa, apresentando o tempo verbal como uma das formas de revelar a
sequéncia das a¢des narradas.

No capitulo 7, que trata de Conto e Romance de fic¢do cientifica, na se¢ao Mais
da lingua, os autores falam sobre a questdo das oracdes que expressam circunstancias, mais
especificamente as subordinadas adverbiais que acrescentam, dentre outras, a circunstancia de

tempo ao contetido expresso em outra oragao.

Figura 28 - Analise do periodo

Agora acabou nossa privacidade.
adjunto adverbial oracdo principal

Depois dainven¢ao dessas cameras acabounossa privacidade.

adjunto adverbial oragdo principal
Depois que inventaram essas cameras acabou nossa privacidade.
oracao subordinada adverbial oragdo principal

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 230.
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Na figura 28, o livro didatico propde formas alternativas de dizer a mesma coisa,
s6 que com niveis diferentes de complexidade estrutural. A questdo das oracdes que
expressam circunstancia de tempo ao contetido expresso em outra oracao nao constitui objeto
de estudo dessa pesquisa, porém, achamos interessante apresentar essa explicagdo posta no
livro uma vez que ha estudos que apontam, como uma variante da expressao de futuro, o
presente + advérbio de tempo, embora o livro ndo traga essa discurssdo, achamos validos
apontar esse momento que poderia servir como mote para a discussao e que pode ser melhor
desenvolvida em pesquisas posteriores.

Na secdo Isso eu ainda ndo vi, ainda no capitulo 7, o LD comega o trabalho com a
correlagdo verbal nas oragdes que expressam condigao e solicita aos alunos que leiam as oragdes

da figura 29.

Figura 29 - E se todo mundo virar vegano?

E se todo mundo virar vegano?

Disponivel em: <https:4/super.abril.com.br/comportamenta/
e-se-todo-mundo-virar-vegano/ =, Acesso em: 7 ago. 2018,

E se todo mundo trabalhasse em casa?

Disponivel em: <https://super.abril.com.br/comportamento/e-se-
todo-mundo-trabalhasse-em-casa,/ >, Acesso em: 7 ago. 2018,

E se o Império Romano nao tivesse acabado?

Disponivel em: <https://super.abril.com.br/cultura/e-se-o-
imperic-ramano-nan-tivessc-acabado/>. Acesso em: 7 ago. 2008,

e Ty

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 240.
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Ap6s a leitura das oragdes, o LD propode as questdes 1 e 2, porém, embora essas
questdes sejam de analise linguistica, ndo nos deteremos nelas pois nao contemplam o recorte
que estamos analisando. Na questdo 3, o LD solicita que os alunos completem os periodos
compostos substituindo a estrela pela forma adequada dos verbos indicados entre parénteses,

conforme figura 30.

Figura 30 - Atividade

EN Complete os periodos compostos substituindo a estrela pela forma ade-
quada dos verbos indicados entre parénteses.
I. Se todo mundo virar vegano, a pecudria * (desaparecer). desaparecerd
Il. Se as pessoas trabalhassem em casa, ndo »* (morar) em areas urbanas. morariam
lll. Se o Império Romano ndo tivesse acabado, a lingua portuguesa nao »*
(sofre) a influéncia drabe. teria sofrido

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 241.

Os trés periodos sdo: 1) Se todo mundo virar vegano, a pecuaria

desaparecer); i1) Se as pessoas trabalhassem em casa, nao (morar) em dareas
urbanas; e iii)) Se o império Romano ndo tivesse acabado, a lingua portuguesa nao
(sofre) a influéncia arabe.

Como resposta, os autores indicam, respectivamente, as formas desaparecera,
morariam e teria sofrido. Ficando os periodos da seguinte forma: i) Se todo mundo virar
vegano, a pecudria desaparecerd; ii) Se as pessoas trabalhassem em casa, ndomorariam em
areas urbanas; e iii) Se o império Romano nao tivesse acabado, a lingua portuguesa ndo teria
sofrido a influéncia arabe.

A categoria de tempo futuro do modo subjuntivo ndo constitui objeto de estudo
dessa pesquisa, porém, achamos interessante apresentar essa abordagem, dado que o modo
subjuntivo, assim como o indicativo, trabalham com o tempo futuro e essa discussio pode ser
melhor desenvolvida em pesquisas vindouras.

Apos essa atividade, os autores organizam as seguintes orientagdes sobre correlagao

verbal:
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Figura 31 - Correlagado verbal

Nos periodos construidos com oragdes que expressam condigdo, os verbos
sdo usados em correlacdo, isto é, hd uma combinacdo especifica dos tempos
verbais. Cada combinacédo sugere hipdteses que podem ser mais ou menos con- j/
cretizaveis. Veja.

AAIVAD BERTAZZI

| Hipotese provavel | Se eu tiver dinheiro, comprarei aquela casa.

L ¥

futura do subjuntive futurs do pre:

Hipétese improvavel | o ey pudesse treinar, participaria da maratona,
ou impossivel
¥ ¥

L Lk} L4 [efulilp il )

Hipotese ja Se eu tivesse assistido a aula, teria acertado a questao,
descartada !

¥ L |

e maks-aue Tuture de pretérita
O SUGJURLvG composto do indicativo

perfeito

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 241.
Embora no quadro sintese o LD apresente, na hipotese provavel, uma combinacao

de tempos verbais que incluam o futuro do presente do indicativo — Se eu tiver dinheiro,
comprarei aquela casa -, escopo da nossa pesquisa, a apresentagao da estrutura oracional
atende unicamente a explorar os periodos contruidos com oragdes que expressam condigao,
com verbos usados em correlacao. O LD nao parte do texto, como ¢ sugerido pelo manual do
professor, uso — reflexdo — uso, esquece-se desse esquema na constru¢do do quadro em

questao, figura 34.

6.5.1 Sintese da andlise do livro do 9° ano

A partir da analise do livro didatico do 9° ano, podemos perceber que, no que
concerne a discussdes relacionadas ao tempo verbal futuro do presente, que sdo o foco da
nossa pesquisa, mesmo o manual do professor afirmando que ¢ importante considerar a lingua
como heterogénea, observamos que o LD ndo aproveitou os textos e as atividades para propor
uma discussdo acerca do uso variado do tempo futuro especificamente para promover uma
reflexdo que possibilite pensar a lingua como variedade, ficando, essa iniciativa, também no
LD do 9° ano, a cargo do professor. Observamos também que, em comparagdo com os livros
dos 6° e 7° anos, o livro do 9° ano, assim como o do 8° ano, aborda de forma tangencial as
questdes que tratam das expressdes de futuro. No livro do 9° ano, quase ndo se tem atividade
sobre o futuro, as atividades passaram para outro nivel, o das relagcdes semanticas dos verbos
na construcdo da coeréncia interna do texto e da relagdo de sentido entre construcao hipotética

e futuro. Além disso, ha uma questdo, embora incipiente, sobre variagao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que fora explicitado no capitulo referente a metodologia, essa
pesquisa considerou, para a andlise dos dados em trés objetivos principais. No primeiro,
investigamos a concep¢do de lingua nos manuais dos professores; no segundo, analisamos a
orientacdo em relagdo ao tratamento da variagdo linguistica nos manuais dos professores; e,
no terceiro, descrevemos a abordagem dada a variacdo da categoria verbal de tempo futuro do
presente nos livros didaticos dos alunos da etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Considerando que a lingua ¢ dindmica e, por ser de natureza social, ela varia e muda,
procuramos, por meio dessa pesquisa, investigar o tratamento do tempo futuro do presente em
uma perspectiva da variagdo linguistica, com reflexdes de estudo da lingua inserida nos
pressupostos tedrico-metodologicos da Sociolinguistica variacionista (Weinreich; Labov;
Herzog, 2006 [1968]) e nos pressupostos da Sociolinguistica educacional (Bagno, 2007;
Bortoni-Ricardo, 2004, 2005, 2014; Faraco, 2008; Vieira; Freire, 2013; Zilles; Faraco, 2015)
que tratam das implicagdes da perspectiva sociolinguistica para o ensino. Para esse fim,
elegemos, como corpus desta pesquisa, a colegdo Se Liga na Lingua: Leitura, Produ¢do de
Texto e Linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2018), partindo da ideia deque o livro didatico
assume, na maioria das vezes, um protagonismo no processo de ensino, ja que podemos
considera-lo como sendo o material que o professor mais utiliza para consultas e
planejamento de suas aulas e que os alunos darede publica recebem impreterivelmente
sendo, portanto, o material garantido para que eles possam fazer suas pesquisas e
desenvolver suas atividades. Esse material também ¢ o veiculoa partir do qual os estudos
cientificos sobre diversos fendmenos de pesquisa mais atualizados sdo transmitidos aos
docentes, extrapolando, assim, o ambiente académico.

No que se refere ao ensino de LP, acreditamos que o mais adequado seria que os
livros didaticos desenvolvessem um trabalho acerca da lingua sob a otica da variacao
linguistica, conforme orientam os documentos oficiais como os PCN e a BNCC, pois, dessa
forma, dentre outras questdes, o trabalho nessa perspectiva contribuiria com o combate ao
preconceito linguistico.

A questdo do ensino da lingua pautado na perspectiva da variagdo, além de ser
garantido pelos documentos oficiais, vem sendo discutido h4 bastante tempo, tanto na
academia, relacionado diretamente as pesquisas cientificas, quanto no que se refere a formagao
de professores e producao de material didatico que seguem orientagdes de politicas publicas

como o PNLD. Todas essas questdes, tanto as relacionadas ao ensino, como aquelas



108

relacionadas a construcdo de materiais pedagogicos, sdo elementos que contribuem para a
promoc¢do de uma melhor qualidade do ensino, sobretudo o ensino publico, uma vez que o
estudo pautado na variacao linguistica busca promover o respeito a diversidade linguistica. O
ensino numa perspectiva variacionista pode promover uma maior consciéncia dos usos
linguisticos da lingua, de suas formas variantes, bem como as semelhancas e diferencas no
que diz respeito aos fatores linguisticos e extralinguisticos que as condicionam.

A partir da andlise empreendida, constatamos que a cole¢do Se Liga na Lingua:
Leitura, Produ¢do de Texto e Linguagem apresenta-se alinhada as orientagdes da BNCC
quando insere, em sua proposta pedagogica, o ensino da variagao linguistica, que ¢ trabalhado
por meio dos contetidos elencados e das habilidades que abordam os fenomenos linguisticos
variaveis.

Porém, no que se refere ao fendmeno especifico dessa pesquisa, o tratamento dado
a variagao linguistica do tempo futuro do presente em livros didaticos de Lingua Portuguesa, a
colecdo se apresentou mais alinhada ao ensino da lingua pautado no que ¢ previsto pela norma-
padrdo, oferecendo, em relacdo a esse fendmeno especifico, momentos incipientes de
discussdo e de entendimento desses fenomenos linguisticos varidveis que estdo em uso no
portugués brasileiro da atualidade.

Dessa forma, confirmou-se nossa hipotese de que alternancia entre as variantes dos
tempos verbais que expressam futuro ndo estd inserida, de forma satisfatoria, nos livros
didaticos dado a predominancia do ensino da norma padrao, considerando ser, essa, a principal
referéncia para o ensino de Lingua Portuguesa, embora o enfoque dado nos LD — forma
simples e locugao verbal — trate da formalidade e informalidade em relagdo a esse uso.

Nao foi possivel identificarmos um trabalho pedagogico aprofundado nos LD a
respeito do fendmeno em estudo, ndo flagramos recortes da lingua que utilizassem normas
como a culta ou a popular para justificar um trabalho que ndo fosse meramente de corregdo e
que priorizassea reflexao a respeito da lingua; diferente disso, flagramos uma conduta que
assume o entendimento de que hé erro e acerto no processo de comunica¢do, uma vez que
indica correcdes sem propor maiores discussdes, demonstrando um tratamento superficial em
relagdo a questdo da variagdo de tempo futuro.

De modo geral, os dados da pesquisa apontam para uma concordancia no que diz
respeito aos estudos linguisticos citados na secdo 4.2 Gramatica tradicional e os estudos
sociolinguisticos a respeito do tempo futuro, demonstrando, no que concerne ao ensino de
lingua, que este ainda ocorre atrelado a abordagens tradicionais, cujo foco €éessencialmente

observar as regras gramaticais ditadas pela norma-padrao como sendo as corretas, propondo,
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de forma ainda pouco sistematica e consistente, reflexdes acerca dos usos linguisticos, embora
o livro didatico apresente um repertorio rico, diversificado e auténticos de textos.

Analisando o tratamento dado a variagdo linguistica do tempo futuro do presente
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental da colegdo
Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e Linguagem, constatamos que os textos
usados para desenvolver um trabalho acerca das variedades linguisticas sdo essencialmente do
eixo da escrita, normalmente sdo textos jornalisticos-midiaticos.

Observamos também que a variante verbo no presente com valor de futuro foi citada
em apenas uma atividade do livro do aluno do 7° ano e mesmo assim, foi solicitado somente
que os alunos identificassem o tempo que a flexdo do verbo expressava, deixando de lado as
outras variantes tdo usuais quanto essa, sobretudo na modalidade falada do portugués
brasileiro.

Quanto ao estudo das perifrases, observamos que os autores se limitam a apresentar
as locugdes verbais e a propor atividades de identificagdo e substitui¢do dos verbos e/ou das
locugdes verbais, tdo somente, abordando a questdo de maneira bem superficial, sem maiores
discussdes ou reflexdes.

Ao tratar das locugdes verbais, mesmo no manual do professor sendo citado
gramaticos como Cunha e Cintra (1985) que ja descrevem a preferéncia pelo uso da locugdo
nalingua falada e sendo orientado que o professor reforce com os alunos a ideia de que a
lingua oferece varias possibilidades de uso, a depender da necessidade do usuario, no livro
didatico a discussdo ndo abrange outras formas de futuro, como, por exemplo, a perifrastica.

Nesse recorte, observamos que as formas perifrasticas ndo sdo apresentadas de
forma aprofundada, mesmo sendo comprovada a sua ocorréncia, conforme estudos de Torres
(2009) que afirmam que, no portugués brasileiro, podemos encontrar variantes expressando
tempo futuro, como, por exemplo: a forma do futuro simples, a forma presente, a forma
perifrastica com o verbo ir no presente + infinitivo, a forma perifrastica com o verbo ir no
futuro + infinitivo, a forma perifrastica com o verbo haver no presente + de + infinitivo e a
forma perifrastica com o verbo haver no futuro + de + infinitivo, conforme apresentado
detalhadamente na se¢do 4.2 Gramatica tradicional e os estudos sociolinguisticos a respeito
do tempo futuro. Embora sejam expostas as locugdes verbais de futuro, estas aparecem sem
maiores detalhamentos.

Diante do exposto, € possivel afirmar que, mesmo a colecdo Se Liga na Lingua:
Leitura, Producdo de Texto e Linguagem tendo afirmado que incluiria em sua proposta

pedagdgica o ensino de variacdo linguistica, conforme apresentado detalhadamente na se¢ao
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6.1 e que, mesmo tangencialmente tenha tocado no assunto em relagdo a variacdo do tempo
futuro, a concepcao adotada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa ainda estd pautada em
uma analise de lingua que considera principalmente a norma-padrao, revelando, ainda, a
predominancia de uma abordagem mais tradicional.

Mesmo com o PNLD e com todo o progresso das politicas publicas voltadas para a
educacdo com vistas a melhorar a qualidade de produg¢do dos materiais didaticos, o livro
didatico de Lingua Portuguesa segue trabalhando a anélise gramatical predominantemente a
partir de trechos de textos que servem como suporte apenas para transmitir as regras da norma-
padrdo. Ou seja, mesmo com os documentos oficiais sinalizando para um ensino de lingua que
seja contextualizado, ainda assim, a sistematizagdo se dd de forma descontextualizada,
essencialmente focada na forma linguistica, dando menor relevancia as fungdes semanticas e
textual-discursivas que as unidades da lingua podem exercer no uso efetivo da linguagem.

Os resultados obtidos pela pesquisa em questdo ndo findam as possibilidades de se
estudar a ocorréncia do tempo futuro, uma vez que as variantes selecionadas para esse estudo
representam um recorte, havendo outras condi¢des de representagdo dessa funcdo em Lingua
Portuguesa como, por exemplo, o gerindiocomo expressao de futuro.

Para finalizar, reconhecemos a relevancia dos estudos linguisticos, em especial, os
estudos da Sociolinguistica variacionista e da Sociolinguistica educacional como instrumentos
que fundamentam a elaboracdo dos materiais didaticos voltados ao ensino da Lingua
Portuguesa e que favorecem o processo de ensino-aprendizagem, tanto para os professores
quanto para os alunos, sobretudo no entendimento de que a lingua ¢é viva e que, portanto, esta
sujeita a sofrer variagdo, sendo esse um processo natural em que deve-se considerar suas varias
formas de uso, distanciando-se de um modelo de ensino pautado no certo e errado.

Para estudos futuros, poderia ser investigado, dentro da variacdo linguistica,
manifestagdo do uso do presente com ideia de futuro, que sao comprovadamente, através de
pesquisas, recorrentes na fala e como esses estudos aparecem nos LD na etapa dos Anos Finais.

Para esta conclusdo, a pesquisa em questdo teve, como interesse principal,
contribuir com a discussao acerca do tratamento dado a variacao linguistica do tempo futuro do
presente em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
que, a partir deste estudo, reafirmamos a relevancia dos estudos da Sociolinguistica para a
elaboracdo de materiais didaticos de LP, a fim de que seja possivel ofertar, nesses materiais,
atividades que proponham a reflex@o sobre a lingua em uso, mais aproximada daquela que os
alunos ja trazem consigo quando chegam a escola, proporcionando a ampliagdo do repertorio

linguistico dos alunos, de forma produtiva e reflexiva.
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