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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo propor uma intervengao didatico-pedagdgica para o
desenvolvimento do letramento literario no 9.° ano do ensino fundamental, associando a
configura¢do discursiva oriunda do conto popular, sob a dtica da uma teoria discursiva, as
praticas de leitura e escrita dos alunos no género fanfiction. Dessa forma, a pesquisa aqui
desenvolvida buscou investigar como a Semiotica Discursiva pode contribuir para o processo
de interpretagdo desses textos, possibilitando o letramento literario. Para isso, trés linhas
fundamentam o trabalho: um alicerce legal e normativo, ancorado principalmente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, 9.394/96 e na Base Nacional Comum Curricular (2018); uma
fundamentag¢do didatico-pedagogica para constru¢cdo de um caderno de atividades embasado na
sequéncia basica elaborada por Rildo Cosson (2021) para promogao do letramento literario; e
uma teoria discursiva aplicada ao ensino de literatura nos anos finais do nivel fundamental, a
Semidtica Discursiva, trazida neste projeto nas leituras de Barros (1990, 1988) e Fiorin (2005).
O caminho metodoldgico tragado perpassa desde a leitura dos contos de Graciliano Ramos, dos
textos tedricos e dos documentos que fundamentam a presente pesquisa, ao levantamento de
trabalhos dentro e fora do programa PROFLETRAS que se debrucam sobre a Semidtica
Discursiva e sobre o texto literario em questdo, até a elaboragdo do caderno de atividades e sua
aplicabilidade em sala de aula. Por se tratar de um trabalho de natureza propositiva, as
atividades aqui sugeridas, resultado desta pesquisa, servem como suporte para os professores

de lingua portuguesa do ensino fundamental.

Palavras-chave: Historias de Alexandre; semiética discursiva; letramento literario;



ABSTRACT

This work aims to propose a didactic-pedagogical intervention for the development of literary
literacy in the 9th grade of elementary school, associating the discursive configuration derived
from the popular tale, from the perspective of a discursive theory, to reading and writing
practices of students in the fanfiction genre. Thus, the research developed here sought to
investigate how Discursive Semiotics can contribute to the process of interpreting these texts,
enabling literary literacy. For this, three lines underlie the work: a legal and normative
foundation, anchored mainly in the Law of Guidelines and Bases of Education, 9.394/96 and in
the National Common Curricular Base (2018); a didactic-pedagogical foundation for the
construction of an activity book based on the basic sequence elaborated by Rildo Cosson (2021)
to promote literary literacy; and a discursive theory, the Discursive Semiotics, applied to the
teaching of literature in the final years of elementary school, and brought in by the readings of
Barros (1990, 1988) and Fiorin (2005). The methodological path traced goes from the reading
of the short stories by Graciliano Ramos, the theoretical texts and the documents that support
this research, to the survey of works inside and outside the PROFLETRAS program that focus
on Discursive Semiotics, and on the literary text in question, to the elaboration of the activity
notebook and its applicability in the classroom. Because it is a purposeful work, the activities
suggested here, a result of this research, serve as support for Portuguese language teachers in

elementary school.

Keywords: Alexandre’s stories; discursive semiotics; literary literacy;
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1 INTRODUCAO

O letramento literario, objeto desta pesquisa, vem sendo largamente explorado nos
trabalhos que objetivam o aperfeigoamento das praticas pedagdgicas, como acontece com as
pesquisas do Profletras, o que reflete a importancia do tema, bem como sua relevancia no meio
académico, ja que fica clara a necessidade ante as lacunas no ensino do texto literario na escola.
E possivel citar trabalhos como de Ledo (2015) que trata do letramento literario a partir das
praticas dos circulos de leitura (COSSON, 2014) com vistas o carater social da leitura, assim
como a pesquisa realizada por De Maria (2021) que propde atividades de leitura e de produgao
escrita de minicontos. Ainda dentro do programa ProfLetras, ¢ valido mencionar a dissertagao
de Vasconcelos (2021) que aborda a Literatura fantastica como ferramenta para o letramento
literario. Esses sdo s6 alguns exemplos que corroboram com a percep¢do de que esse tipo
especifico de letramento germina no campo fértil da pesquisa académica.

Se, no nivel médio, o ensino de literatura ganha status de disciplina, via de regra
associado a historiografia, com lista de obras literarias e principais escritores, no ensino
fundamental a sua abordagem ¢ bem mais diversificada no que tange aos géneros do discurso
literario e suas relagdes com praticas linguisticas e producgdo textual nas modalidades escrita e
oral. Nesse cendrio, podem-se identificar dois pontos, um em que a literatura ¢ cerceada pelo
sistema de ensino que tende a encher os livros didaticos com informagdes e dados historicos
acerca dela, e na outra ponta encontra-se uma infinidade de possibilidades que nem sempre sao
exploradas pelos professores, tendo em vista a complexidade discursiva do texto literario.
Reconhecendo essa singularidade, as pesquisas sobre o letramento literario buscam fortalecer,
estruturar e dinamizar o ensino de literatura na escola, deixando em segundo plano a
historiografia literaria e utilizando textos integrais e ndo fragmentos (COSSON, 2021).

No entanto, o problema do ensino de literatura no Brasil vai muito além do que a
maneira como a ela se apresenta ou se ausenta no livro didatico. O pais perpassa outros desafios
no que concerne ao consumo de literatura. A verdade ¢ que o Brasil ndo ¢ um pais de leitores
devido a elevada taxa de analfabetismo, reduzido poder aquisitivo, auséncia de politicas
publicas efetivas que promovam o consumo de produtos culturais, bem como a influéncia dos
meios audiovisuais de massa (ZILBERMAN, 1988). Nessa perspectiva, a literatura se faz
acessivel as classes mais altas, sendo entendida apenas como artigo cultural para deleite pessoal,

ignorando-se sua acdo humanizadora (CANDIDO, 2011).
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Dessarte, vé-se a configuragdo de um cendrio pouco propicio para o desenvolvimento
de um publico leitor, ja que a leitura literdria precisa ser ensinada e tal responsabilidade ¢ um
dever da escola, ndo exclusivamente, mas em grande parte. Assim, assevera-se a importancia
do papel da escola, mais especificamente, do(a) professor(a) de Lingua Portuguesa nesse
processo de ensino e aprendizagem de leitura literaria, como mentor desse percurso de busca
pelo conhecimento no qual o texto literario ndo € pretexto para o ensino de outros conteudos,
mas encontra-se no cerne da questao.

A legislacdo vigente e os documentos norteadores do ensino de lingua materna buscam
favorecer uma mudanga nesse quadro. Na BNCC (BRASIL, 2018, p. 65), por exemplo,
encontramos marcas dessa mudanca quando, na quinta competéncia especifica de linguagens
para o ensino fundamental, vemos o desenvolvimento do "senso estético para reconhecer, fruir
e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais". Nota-se,
entretanto, que a literatura nao aparece de maneira mais explicita, mas dentro do que se entende
por "manifestagdes artisticas e culturais"; nesse sentido, mesmo quando se pretende estabelecer
novas diretrizes para o ensino, ainda percebemos que o texto literdrio vem integrado num
conjunto de outros textos e artigos culturais. As vantagens desse tratamento da literatura ¢ a
proposta de interdisciplinaridade, mantendo, assim, um didlogo com outras areas do
conhecimento e outras artes. A preocupacao que surge ¢ se esse tratamento dado a literatura
pelos documentos norteadores ¢ suficiente para uma real mudanca no ensino formal do texto
literario.

Diante do exposto, entra em pauta a questdo referente a adogdo do texto literario para
pratica de leitura na escola, a qual se d& por meio da escolha feita pelo professor e assim, mais
uma vez a pesquisa aqui proposta servird de auxilio no sentido de sugerir textos que possam
enriquecer a pratica pedagogica e fazer com que os alunos tenham acesso ao texto literario na
sua formacdo enquanto leitor critico, entendendo que "aprender a ler e ser leitor sdo praticas
sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas" (COSSON, 2021, p. 40). Assim, o
conceito de letramento literario pretende contribuir para que essa selecdo seja pensada e
planejada, tendo em vista a realidade do leitor e de que maneira aquela obra pode influenciar
nas praticas sociais nas quais o sujeito esta inserido, mas ndo apenas. Dessa forma, a proposta
¢ partir do conhecido para o desconhecido de maneira a ampliar cada vez mais o repertdrio
literario desse aluno.

Com isso, a pesquisa aqui desenvolvida optou pelo conto de fei¢do popular, presente na
obra Historias de Alexandre, de Graciliano Ramos (2017), o qual reinterpreta e valoriza nesses

textos memorias de uma infancia sertaneja, despreocupada e livre, mas repleta de criatividade
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e aventuras, retomando o hdbito de contar historias, despertando no seu ouvinte (leitor) o
interesse por essas narrativas e o humor por elas produzido.

O livro selecionado nos permite transitar entre os costumes de um tempo passado ¢ a
contemporaneidade, assim como destaca um elemento importante da nossa cultura — o contar
historias, promovendo a valorizacao da identidade do povo nordestino. Nas palavras de Luis da
Céamara Cascudo (1984, p. 16), "O sertdo se modifica rapidamente. Uniformiza-se, banaliza-
se", e ¢ papel da escola proporcionar o acesso a esse sertdo por meio da literatura, como forma
de manter no imagindrio dos alunos elementos dessa cultura que se torna distante, sobretudo,
quando se considera as escolas localizadas nos grandes centros urbanos. Conforme Leite Jr.
(2019, p. 78), "A identidade de um povo, de uma nagdo ou de uma civilizagdo tem relagado direta
com seu patrimonio literario", acrescentando que € papel de quem ensina literatura fornecer o
acesso a esse patrimonio cultural. Assim, a leitura da obra graciliana serve a esta pesquisa
também como valorizacdo dessa cultura tdo rica e importante a nossa identidade pluricultural.

E importante mencionar que nesta pesquisa foram articuladas as teorias do letramento
literario e da Semidtica Discursiva com o intuito de desenvolver praticas de leitura literaria no
9.° ano do ensino fundamental, associando a configuragao discursiva oriunda do conto popular
a partir da leitura da obra Historias de Alexandre, de Graciliano Ramos, dentro do género
fanfiction com base numa concepg¢ao interdiscursiva greimasiana. Nesse sentido, buscou-se
aplicar essas teorias na produ¢do de um instrumento voltado para o ensino de literatura no
ensino fundamental, j& que ¢é perceptivel que o texto literdrio por vezes se apresenta
fragmentado e/ou reduzido a pretexto para o ensino gramatical aos alunos. Entende-se, dessa
maneira, que a leitura de um texto literario difere da leitura dos demais textos que circulam na
sociedade e, portanto, requer um letramento especifico. Assim, com o intuito de contribuir com
tal processo, pretendeu-se o desenvolvimento de uma série de atividades que podem ser
utilizadas por professores para aprimoramento de suas praticas pedagogicas e para alcangar o
letramento literario.

O letramento literario pressupde a competéncia interpretativa. Para um aprofundamento
no desempenho de interpretacdo do texto literario, foram utilizados os estudos semidticos
greimasianos, em cujo fundamento esta o estudo dos mitos e narrativas populares. Buscou-se,
assim, proporcionar uma metodologia de anélise do conto de feicdo popular para que tanto
professores quanto alunos consigam perceber a interpretagdo como construgao de sentido,
mediante aplica¢do de instrumentos analiticos como o percurso gerativo do sentido, que permite
uma inferéncia progressiva, desde um adensamento semantico tematico-figurativo até

abstracoes categoricas na producao do discurso. Além disso, vale ressaltar que ainda sdo raras
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pesquisas nessa seara da teoria do discurso, particularmente no ambito do Profletras. Acredita-
se que a Semidtica Discursiva possa estender seu alcance até a escola, trazendo novidades na
apreensao dos géneros narrativos populares, reinterpretados por Graciliano Ramos.

Os pressupostos teoricos aqui adotados referentes ao letramento literario estdo
ancorados nos estudos de Cosson (2010, 2021), Cosson e Paiva (2014) e Regina Zilberman
(1996, 1998), assim como foram utilizados os documentos oficiais que tém norteado o ensino
de lingua portuguesa tais como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). No que concerne a
teoria semiotica, foram utilizados os estudos de Fiorin (2005), Barros (1990) e Saraiva e Leite
(2017). Além dos pressupostos tedricos mencionados até aqui, foi feita uma pesquisa do estado
da arte dos trabalhos, sobretudo do Programa de P6s-graduacao Profletras, acerca do letramento
literario. Tal levantamento constatou, como dito inicialmente, a riqueza de trabalhos nessa
tematica.

Para exemplificar, pode-se citar algumas pesquisas como a de Damasio (2019), o qual
trabalha com uma obra de Graciliano Ramos, Vidas Secas, também sob a perspectiva do
letramento literario para alunos do ensino fundamental anos finais. A disserta¢ao difere deste
trabalho em alguns pontos: o texto literario adotado nao ¢ destinado ao publico infantojuvenil
e a teoria de base adotada para o desenvolvimento das atividades ndo € a Semiodtica Discursiva
como nesta pesquisa. Ja Bandeira (2018) faz uso do género conto para o desenvolvimento das
capacidades de leitura, assim como o trabalho aqui justificado. No entanto, apresenta uma
escolha tedrico-metodoldgica que difere deste trabalho, bem como optou por contos
maravilhosos e ndo os contos de feigdo popular trazidos neste trabalho a partir da leitura das
Historias de Alexandre como valorizagdo e apreciagdo da cultura nordestina. Por fim, o trabalho
de Fontenele (2015) interessa a essa pesquisa por adotar o letramento digital e as praticas de
leitura a partir do género fanfiction. Apesar desses pontos de contato, hé alguns distanciamentos
uma vez que esta pesquisa adota o letramento literdrio em consondncia com a Semidtica
Discursiva para a leitura da obra de Graciliano Ramos, j4 mencionada anteriormente.

E importante frisar que a pesquisa aqui realizada ¢ de natureza propositiva tendo em
vista a resolu¢ao nimero 003/2021 apresentada pelo Mestrado Profissional em Letras, votada
pelo conselho gestor em 31 de margo de 2020, a qual assevera que os trabalhos de conclusdo
de curso da turma VII seriam de carater propositivo, considerando o enfrentamento da pandemia
da covid-19. Isso se deu pela ndo possibilidade de realizacdo da aplicagdo das pesquisas nas
salas de aula, uma vez que estavam suspensas. Diante disso, o caderno pedagdgico aqui

apresentado serve como sugestdo de atividades que objetivam o aprofundamento da
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compreensdo do texto literario Historias de Alexandre por meio da Semiotica Discursiva,
estruturando-se na Sequéncia basica de Rildo Cosson (2021).

No decorrer da nossa pratica pedagogica, identificamos a fragilidade no ensino de
literatura, sobretudo no nivel fundamental, em decorréncia da auséncia ou da nao adog¢ao de
metodologias para o ensino dela na escola, ainda mais no que concerne a escolha do texto mais
adequado aos objetivos estabelecidos por aqueles que ensinam literatura, sendo essa uma
riquissima heranga cultural a qual os alunos devem ter acesso.

Dessa maneira, o presente trabalho buscou responder como desenvolver o letramento
literario, entendendo que ele pode ocorrer por meio da ado¢ao de uma teoria discursiva que
fornece metodologias analiticas para uma melhor interpretagao do texto literario, esse que deve
ser escolhido tendo em vista seu valor cultural, sobretudo no que concerne a valorizagao de
uma identidade regional, como no caso da configura¢do discursiva oriunda do conto popular,
reinterpretado por Graciliano Ramos em Historias de Alexandre. Essa e outras perguntas
nortearam a pesquisa que aqui se apresenta, tais quais: de que forma a literatura se apresenta e
¢ tratada nas leis e nos documentos oficiais que normatizam o ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do nivel fundamental; como a Semiodtica Discursiva pode contribuir para o processo
de interpretacao de textos literarios, possibilitando o letramento literario; e de que maneira a
constru¢do de um caderno pedagogico pode colaborar para o desenvolvimento do letramento
literario em alunos do 9.° ano do ensino fundamental.

Foi possivel verificar que a Constitui¢do Federativa, passando pela Lei de Diretrizes e
Bases até ao mais recente documento normativo (BNCC) corroboram a assertiva de educagao
e cultura enquanto direito e do acesso a arte literaria como poder transformador, capaz de tornar
o individuo leitor do mundo. O tratamento dado a literatura ndo ¢ mais “conteudistico” nem de
periodizagdo histdrica, mas sim um elemento promotor de reflexdo dos alunos, desde que os
alunos se apropriem dos sentidos dos textos. Nessa perspectiva, partiu-se do pressuposto de que
os estudos Semidticos greimasianos, em cujo fundamento estd o estudo dos mitos e narrativas
populares, proporcionam uma metodologia de analise do conto de fei¢ao popular, fazendo
perceber a interpretacdo como construcdo de sentido, mediante aplicacdo de instrumentos
analiticos advindos do percurso gerativo do sentido, com vistas ao aprofundamento no
desempenho de interpretagdo do texto literario. Diante disso, a priori, entende-se que atividades
planejadas com a centralidade no texto literario, que tenham o enfoque no processo de
construcdo do sentido, possibilitam um debrucar mais estruturado e sistematizado sobre o

exercicio da leitura literaria na escola e, consequentemente, além dela.
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Diante do exposto, esta pesquisa teve como objetivo geral propor uma intervengdo
didatico-pedagogica para o desenvolvimento do letramento literario no 9.° ano do ensino
fundamental, associando a configuragdo discursiva oriunda do conto popular, sob a otica da
uma teoria discursiva, as praticas de leitura e escrita dos alunos no género fanfiction. Para tanto,
outros trés objetivos especificos foram elencados, sdo eles: recapitular e discutir as leis e os
documentos oficiais relativos ao ensino de literatura nas séries finais do nivel fundamental;
discutir teorias discursivas e didatico-pedagdgicas aplicadas ao ensino de literatura nas aulas de
lingua portuguesa; e elaborar e estruturar um caderno pedagdgico para aulas de literatura como
suporte aos professores de lingua portuguesa do ensino fundamental.

Assim, inicialmente, ¢ apresentada uma contextualizacdo normativa ao tratar das leis e
dos documentos que norteiam o ensino no Brasil. Isso se faz necessario, visto que a elaboragao
do material pedagdgico proposto nesta pesquisa estd ancorada em documentos basilares dos
mais atuais parametros para o ensino de lingua portuguesa e areas afins. Na sequéncia, ¢
proposta uma fundamentacdo tedrica a partir dos conceitos de letramento literario, tratando do
ambito pedagogico propositivo do caderno de atividades, € um panorama da Semiotica
Discursiva como uma importante ferramenta tedrico-metodologica. Ainda neste capitulo, no
topico Verdades e Mentiras, ¢ feita uma breve reflexdo acerca das concepgoes desses elementos
nas perspectivas da filosofia, da psicanalise e da linguagem bem como a relevancia dessa
tematica na obra literaria em estudo. No capitulo da metodologia, foram considerados o
contexto da pesquisa, o publico-alvo, os procedimentos metodoldgicos e a descricao e analise
do caderno pedagogico. Na conclusdo, ¢ feito um apanhado geral dos resultados alcangados
com a realizagdo da pesquisa, assim como os caminhos e as lacunas que o trabalho abre, uma

vez que € possivel afirmar que esse estudo ndo se encerra aqui.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo sobre a fundamentagao teorica também tratara da contextualizagdo normativa
desta pesquisa. Assim, inicialmente, serd abordada a questdo da contextualizacdo normativa
dentro das discussdes da legislacdo acerca da educacao no Brasil, bem como o tratamento dado
ao ensino de Literatura nos documentos norteadores em voga. Feito isso, no afunilamento dos
temas, sera explorada a relagdo existente entre Letramento literario e Semiotica Discursiva, com
énfase nessa ultima, ja que € central para este trabalho, uma vez que prové a metodologia e as
categorias de analise essenciais para uma maior imersao na obra aqui selecionada — Historias
de Alexandre, de Graciliano Ramos. O ultimo topico deste capitulo aborda a relagdo entre
verdade e mentira e de que maneira esses elementos sdo tratados por alguns autores que se
dedicaram a explorar esse universo. Nesse sentido, apresentam-se tais conceitos nas
perspectivas da filosofia, psicandlise e seus desdobramentos no ambito da linguagem, do ponto

de vista semiotico.
2.1 Contextualiza¢cao normativa

A educacgao no Brasil € direito de todos os cidadaos e dever do estado e da familia. Nessa
perspectiva, entende-se a relevancia do papel da escola na implementacdo das leis direcionadas
ao ensino no Brasil pela Constituicdo Federal. Assim, verifica-se na escola esse espaco nao
apenas de cumprimento da lei, mas, acima de tudo, um local em que se coloca em exercicio a
cidadania: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.” (BRASIL, 1988, Art.
205).

Nesse sentido, o que interessa neste trabalho sdo as capacidades que podem ser
desenvolvidas na escola por meio de escolhas pedagogicas e metodologicas adotadas na
educagdo escolar especificamente, sem deixar de considerar que ela ¢ fortemente influenciada
pela educagao familiar. E € dentro da perspectiva da educagao enquanto dever e direito que se
discutem as varias maneiras em que se pretende o ensino de lingua portuguesa, que abrange o
objeto desta pesquisa voltada para o texto literario. Dessa maneira, encontra-se um arcabougo
riquissimo de documentos normativos que direcionam as praticas pedagogicas, as quais devem
garantir um ensino de qualidade que possibilite o exercicio da cidadania, conforme previsto

pela Constitui¢ao Federal vigente (CF88).
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Assim, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996' (LDB) estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, garantindo uma série de especificidades que envolvem o ensino,
tais como 0 acesso ao ensino publico gratuito, a consideragdo com a diversidade étnico-racial,
dentre varias outras, sobretudo no que diz respeito as manifestagdes culturais. Dessa forma, se
faz notoria a organizagdo e a preocupacao legal com o ensino no Brasil, tanto que, para além
das leis que normatizam a educagdo, ainda ¢ proposta uma série de documentos que fornecem
parametros para as praticas pedagogicas.

Assim, temos como documento norteador mais recente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que passou a vigorar a partir do ano de 2018, quando da sua homologacao.
Esse material pretende dar a direcdo no que diz respeito aos curriculos dos sistemas ¢ as redes

de ensino:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educag@o Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteidos educacionais ¢ aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (BRASIL, 2018,

p-8)

Diante do exposto, percebe-se que ha uma tentativa de estabelecer na educacdo
brasileira uma organizagdo consistente nao apenas de contetidos escolares, mas de possibilitar
o desenvolvimento da educagdo, propiciando a formac¢do de cidadados aptos e criticos, capazes
de exercerem sua cidadania na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
sentido, a leitura exerce papel fundamental, j4 que ¢ uma das competéncias essenciais para o
desenvolvimento de cidadios que leem o mundo com senso critico e estético (na apreciagdo de
obras artisticas), como € o caso da Literatura.

A BNCC traz o campo artistico-literario, o qual propde o contato do aluno com as
manifestagdes artisticas em geral, em especial com a arte literaria, de maneira que esses alunos
possam reconhecer e valorizar tais manifestagdes artisticas. Por isso, ¢ fun¢do da educacao
escolar propiciar aos estudantes acesso a literatura como direito de todo cidadao a cultura, como
também tornar esses alunos capazes de ler e compreender o texto literario. A escola deve

fornecer as ferramentas necessarias para a formacao de um publico leitor proficiente:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, ¢ preciso supor
— e, portanto, garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito

! Lei de Diretrizes e Bases
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que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de "desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p. 138)

Nota- se que esse conceito de literatura na qualidade de objeto humanizador corrobora
uma educagdo reflexiva pautada no processo de transformagdo dos sujeitos em cidadaos,
capazes de traduzir a obra literaria para sua realidade vigente, em pleno exercicio da cidadania.
Em outras palavras, a literatura ¢ necessaria uma vez que colabora para a construcao da reflexao
dos sujeitos sobre si mesmos e sobre a sociedade numa leitura por fruigdo.

Para alcancar esse resultado, a BNCC langa mao de uma gama de teorias discursivas

que auxiliam na exploracdo do texto, tanto do ponto de vista artistico quanto do linguistico.

[...]a BNCC, na parte da LP, aborda o trabalho com os géneros tendo em vista
assumir, em texto introdutorio a area, a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem [...]. Na sequéncia, apresenta o texto como unidade central de
trabalho com a lingua, o qual devera ser tratado, na abordagem de ensino, a
partir da perspectiva enunciativo-discursiva. (MARTINS, 2022, p. 473)

Assim, a apreciacdo do texto literario requer dos estudantes o desenvolvimento de
algumas habilidades que permitam a compreensdo dessa manifestacdo artistica em varios
aspectos, tais como os modos de produg¢do, circulagdo e recepgdo de obras literarias, além de
seleciona-las de maneira a ampliar gradualmente o repertdrio do estudante.

Corrobora a selecdo desses textos e a busca pelos seus significados, sobretudo quando
o que se coloca em discussdo sdo textos literarios — os quais possuem uma rica polissemia — a
utilizacdo de uma teoria discursiva que alcance esses sentidos. Segundo Lima (2021), a
Semiodtica Discursiva possui essa base teorico-metodologica que favorece a busca pelo

significado dos textos de maneira mais solida e operacional:

[...]a Semioética Discursiva favorece, conforme diziamos, tanto a competencializagio
do professor da Educacao Basica no dominio de conhecimentos especificos do ensino
de lingua materna, tais como a compreensdao do funcionamento sistematico do texto
como estrutura, como construcao discursiva responsavel pela producao de efeitos de
sentido etc, quanto, a partir dai, de sua preparagao didatica, de autonomia na condugao
de sua pratica de ensino, por aumentar a familiaridade com os objetos de ensino, que,
definidos pelos ultimos referenciais curriculares nacionais (PCNs ¢ BNCC) como
géneros discursivos, multiplicam-se — principalmente, quando pensamos no contexto
digital. (LIMA, 2021, p. 18)

Verifica-se, dessa forma, como a Semidtica Discursiva pode contribuir para um
aprimoramento das praticas pedagdgicas em sala de aula enquanto propicia métodos
notadamente eficientes na construcdo do sentido dos textos das mais variadas naturezas,
sobretudo o texto literario. Ha nessa perspectiva um enfoque na concepgao de lingua enquanto

plano da expressao e plano do contetudo, sendo esse ultimo o que mais interessa a esta pesquisa.
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Miqueletti e Nugozi Zago (2023) fazem uma breve discussao acerca da utilizagdo do
termo semidtica e suas derivagoes (semiose, multissemiose, multissemiotico) atrelado a analise

linguistica e que concepgao de semidtica fica subentendida a partir desse uso.

Na explicagdo do eixo “andlise linguistica/semidtica” (entre parénteses),
informa-se que ele envolve os conhecimentos linguisticos, textuais e

[TPRL)

discursivos, e, complementarmente como indica a conjungdo aditiva “e”,
conhecimentos “sobre os modos de organizagdo ¢ os elementos de outras
semioses”. O que seriam “outras semioses”? A constru¢do dos sentidos para
além dos textos verbais? E o que o documento parece indicar. Eis o espago
para as contribui¢des da visdo semiotica sobre as linguagens, inserida como
uma “extensdo” do trabalho pelo viés da analise linguistica, auxiliando no trato
com as especificidades das linguagens, isto €, para além do verbal, os textos
ndo verbais, multissemidticos, multimodais, ou sincréticos de acordo com a
semidtica discursiva (MIQUELETTI; NUGOZI ZAGO, 2023, p. 252, grifo
dos autores)

E importante salientar também que os documentos se pretendem norteadores — embora
a BNCC, em alguns momentos, se mostre prescritiva no que se refere ao curriculo proposto —
por isso, ha uma certa liberdade na adogao de teorias que permitam o desenvolvimento das
competéncias e habilidades esperadas pela BNCC. Assim, neste trabalho, optou-se por uma
abordagem pautada na Semiotica Discursiva, a qual, como dito anteriormente, fornece
instrumentos analiticos para uma abordagem imanente dos textos literarios e, com isso, para a

promogao do letramento literario, assunto sobre o qual trataremos a seguir.
2.2 Letramento Literario

O ensino de literatura na escola sempre enfrentou uma série de desafios sobretudo no
que diz respeito aos aspectos sociais da tematica, isso porque estd diretamente ligado ao saber
ler, competéncia nem sempre desenvolvida plenamente nos alunos oriundos do setor publico
da educacdo. Isso significa que esses desafios tém suas raizes em problemas bem mais
profundos da sociedade brasileira. Nao obstante, verifica-se uma gama de trabalhos que tentam

dar conta dessa problematica e buscam atenuar a defasagem da leitura no pais.

E importante entfio definirmos o que se entende por letramento. Segundo Magda Soares
(2004), o letramento est4 mais relacionado as praticas sociais em que a leitura est4 inserida ou
¢ requerida, isso significa que ndo esta ligado a decodificacao de palavras, mas ao “que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, € como
essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (p. 72).

Essa perspectiva social na qual se encontra a defini¢do de letramento vai de encontro ao

senso comum, que por vezes entende que a leitura literaria deve ser apenas por prazer, inclusive
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na escola. Por outro lado, refuta-se tal crenga e se afirmam as praticas pedagdgicas para um
ensino de literatura que exceda o ambito da historiografia, lista de obras e autores, ¢ se
aprofunde no texto literario. Para tanto, deve-se adotar um letramento especifico que dé conta
das particularidades desse tipo de leitura. A esse concepcao didatico-pedagdgica chamamos

Letramento Literario, o qual recebe a seguinte defini¢ao:

Letramento literdrio é o processo de apropriac@o da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa defini¢do sintética, € preciso que tenhamos bem claros
os seus termos. Primeiro, o processo, que ¢ a ideia de ato continuo, de algo que esta
em movimento, que nao se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento
literario comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada
romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que € um processo
de apropriagdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa
se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras para dizer
o0 que ndo conseguiamos expressar antes.>(COSSON, 2014, grifos do autor)

O letramento literario se faz necessario justamente pela especificidade com que trata o
texto artistico, entendendo o processo de apreensdo de seus sentidos mais complexos do que
nos demais géneros do discurso. E sabido que a leitura literaria requer do leitor o
desenvolvimento de habilidades particulares para aprecia¢do do texto literario e, por isso, um
letramento especifico, sobretudo porque, neste caso, o foco estd na propria materialidade do
texto e todo conhecimento linguistico que se possa extrair dele ¢ mais um modalizador

cognitivo nesse processo de ensino e aprendizagem.

As praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e
ndo apenas a mera leitura das obras. A literatura é uma pratica ¢ um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor
fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo
de textos literarios. (COSSON, 2021, p. 47)

Zilberman (1988) ja alertava acerca desse carater social da literatura, uma vez que, por
meio do texto literario, pode-se refletir acerca das mais variadas questdes que permeiam as
sociedades. Nessa logica, a literatura assume também a funcao de revelar a humanidade do
homem (CANDIDO, 1995). Negar essa fungdo ou negar o acesso a arte literaria ndo apenas é
inconstitucional, como também mutila essa humanidade tdo pouco aflorada numa sociedade
que caminha cada vez mais distante de uma educag@o humanizadora e reflexiva. Nesse sentido,
o texto literario possibilita a visao de um mundo ficcional que reflete a nossa propria realidade
seja pela aproximacao com ele seja pelo profundo estranhamento que pode despertar no leitor.

Tal visdo s6 € possivel quando o leitor consegue alcangar os sentidos do texto, dai a importancia

2 Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-literario Acesso em:
31 de agosto de 2021.
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do letramento literario, o qual pretende preparar os estudantes para uma experiéncia

transformadora com a literatura.

[...]a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educagdo, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes
nas diversas manifestagoes da fic¢do, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 2011, p. 177)

Dessa forma, verifica-se a importancia do texto literario na educacao e na formagao de
cidadaos criticos que refletem sobre suas leituras, mas, mais do que isso, que constroem e
transformam suas realidades a partir das leituras e das relagdes que estabelecem entre elas. Nas
palavras de Rildo Cosson, “o efeito de proximidade que o texto literario traz ¢ produto de sua
inser¢do profunda em uma sociedade, € resultado do didlogo que ele nos permite manter com o
mundo e com os outros” (2021, p. 28).

Na escolha do texto literario, compreende-se que a leitura dele deve ser feita em sua
integridade e ndo apenas nos pedacos dele, como ¢ comumente encontrado nos livros didaticos.
A adogdo de uma obra completa permite essa imersdao naquela realidade apresentada e a
construcdo ndo fragmentada dos significados do texto. Essa leitura, como j4 dito anteriormente,
deve ter como foco o texto literario em si, € ndo a sua utilizagdo apenas como pretexto para
analise linguistica ou producdo textual.

Partindo dessas reflexdes e da concepcdo de letramento literdrio, na sequéncia basica
proposta por Rildo Cosson (2021), apresenta-se quatro passos para a leitura de uma obra
literaria, sdo eles: motivagdo, introdugdo, leitura e interpretagdo. Ao adotar tais procedimentos,
busca-se estruturar o ensino de leitura literdria de maneira a propiciar aos estudantes um
aprofundamento no que se refere aos sentidos dos textos artisticos. O autor propde, ainda, outra
sequéncia, com mais passos, chamada sequéncia expandida. No entanto, para esta pesquisa —
que utilizara um livro de contos de fei¢do popular, Historias de Alexandre, de Graciliano Ramos
— a sequeéncia basica sera suficiente. Vale salientar que a proposta de Cosson (2021) sera
adaptada ao objetivo e a escolha tedrico-metodoldgica aqui apresentada. Dito isso, segue-se a
caracterizagdo de cada um dos passos da sequéncia basica.

Em linhas gerais, a motivacdo ¢ o momento que antecede a apresentacdo do texto, €
nessa hora que o professor prepara seu aluno para o encontro com a obra literaria, o que ¢
considerado de extrema importancia ja que objetiva despertar no aluno o interesse pelo texto.
Conforme Cosson (2021, p. 55), “as mais bem sucedidas praticas de motivacao sdo aquelas que

estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”’. Na mesma perspectiva que
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Cosson (2021), Terry Eagleton (2020) escreve que, assim como os finais em literatura sao
absolutos, os inicios também o sdo. Para ele, tudo ¢ uma questdo de preparar o leitor para o
comecgo da leitura. Eagleton (2020, p. 17) afirma que “toda leitura supde uma boa dose de
preparacio de cena. E preciso que muitas coisas ja estejam ali para que um texto seja meramente
inteligivel”. Assim, atividades de leitura, escrita e oralidade costumam auxiliar o professor
nesse passo da sequéncia.

A segunda etapa ¢ chamada de introdu¢do, momento no qual ¢ apresentada ao estudante
a obra e seu autor. Deve ser rdpida, assim como a motivagdo, e assegura um primeiro contato
positivo do aluno com a texto literario. Desse modo, ¢ importante que professores ¢ alunos
estejam com o livro em maos e observem os elementos paratextuais da obra, tais como capa,
contracapa, orelha do livro, dentre outros (COSSON, 2021).

O terceiro passo ¢ o da leitura propriamente dita. Para Cosson (2021) a etapa de leitura
requer acompanhamento por parte do professor, o qual, a depender da extensdo da obra
selecionada, deve propor intervalos da leitura com atividades e/ou outras leituras relacionadas
a obra em estudo. Dessa maneira, "em muitos casos, a observacao de dificuldades especificas
enfrentadas por um aluno no intervalo € o inicio de uma interven¢ao eficiente na formacgao de
leitor daquele aluno." (COSSON, 2021, p. 64).

Com isso, percebe-se que o processo de leitura e as pausas que se fazem durante esse
percurso permitem o diagnostico de possiveis obstaculos na apreensiao dos sentidos do texto,
assim como propicia uma intervengdo no meio do processo. Nos casos em que a leitura segue
sem esses intervalos, pode ocorrer desses problemas se estenderem até o final da sequéncia e
resultar no abandono da leitura ou ndo compreensao dela pelos alunos. Verifica-se, dessa forma,
a importancia do papel mediador atribuido ao professor.

O quarto e ultimo passo da sequéncia basica ¢ a interpretacdo a qual entende-se como
consequéncia das trés etapas anteriores, sobretudo da leitura. Para o estudante ser capaz de
interpretar uma obra literaria, ele devera ter sido bem instrumentado no momento da leitura.

Segundo Cosson (2021, p. 64):

No campo da literatura ou mesmo das ciéncias humanas, as questdes sobre a
interpretacdo e seus limites envolvem praticas e postulados tdo numerosos quanto
aparentemente impossiveis de serem conciliados, até porque toda reflexdo sobre a
literatura traz implicita ou explicitamente uma concep¢do do que seja uma
interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar os textos literarios

Desse modo, a competéncia interpretativa pressuposta pelo letramento literdrio seréd
possivel e caracterizada neste trabalho a partir do que preconiza a Semidtica Discursiva

greimasiana. Isso ocorre, sobretudo, porque os estudos greimasianos, os quais estdo
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fundamentados nos mitos e narrativas populares, nos fornecem instrumentos analiticos que
possibilitam um aprofundamento no desempenho de interpretagdo do texto literario, tanto no
nivel narrativo, quanto no nivel discursivo, pontos que serdo aprofundados posteriormente neste
capitulo. Dessa forma, ¢ importante ressaltar que o que interessa a Semiotica Discursiva ¢ a
ideia de processo, isto €, o sentido do texto ndo estd pronto, pelo contrario, vai se construindo
pouco a pouco, nesse movimento de aprofundamento no qual o sujeito busca uma conjungao

com o objeto de valor.

2.3 Abordagem semiotico-discursiva

A escolha da Semiotica Discursiva para embasar o trabalho aqui apresentado foi feita
uma vez que essa teoria fornece ndo apenas o embasamento necessario para o desenvolvimento
desta pesquisa, mas também instrumentos analiticos que possibilitam o aprofundamento na
busca pela competéncia interpretativa de textos, neste caso especifico, o texto literario. Com
isso, faz-se necessaria uma breve apreciacdo do panorama geral em que se encontra a teoria em
questdo, bem como as categorias analiticas de que este trabalho se valerd para a produgdo de
atividades pedagogicas, as quais devem ter por objetivo a promog¢ao do letramento literario.

A Semiotica Discursiva esté inserida nas teorias que t€ém como objeto de estudo o texto.
Tal fato se faz relevante porque durante muito tempo as teorias linguisticas se ocupavam no
maximo da dimensao frasal, assim outras propostas tedricas foram surgindo tendo como foco o
texto, isso porque os estudos estavam se voltando para o sentido e, nesse ponto, esse aspecto
ndo era tarefa apenas da semantica. Barros (1990) vai percorrer esse tracado historico do
surgimento da Semiotica Discursiva, uma teoria pautada na busca pelos sentidos do texto.
Segundo a estudiosa, “a semiotica tem por objeto o texto, ou melhor, procura descrever e
explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz” (BARROS, 1990, p. 7, grifo do
autor). Nesse sentido, ¢ importante entender qual a concepgao de texto que adota a Semiotica
Discursiva.

Sao duas as concepgoes de texto tratadas pela teoria semiotica. A primeira encara o texto
como um objeto de significacdo e a outra como objeto de comunicagdo (BARROS, 1990). O
resultado dessa definicdo € a possibilidade de andlises internas (significacdo) e externas
(comunicagio). E na conjuncdo dessas duas ideias que a semidtica se realiza. Sobre isso, afirma
Barros (1990, p.8, grifo do autor):

Nos seus desenvolvimentos mais recentes, a semiotica tem caminhado nessa direcdo

e procurado conciliar, com 0 mesmo aparato tedrico-metodologico, as andlises ditas
“interna” e “externa” do texto. Para explicar “o que o texto diz” e “como o diz”, a
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semidtica trata, assim, de examinar os procedimentos da organizacdo textual e, ao
mesmo tempo, os mecanismos enunciativos de produgao e de recepg¢do do texto.

E dentro dessa concepgio textual (objeto de significagdo e objeto de comunicagio) que
a semidtica € constituida e € partindo desses pressupostos teodricos que esta pesquisa recorre a
uma teoria do discurso a qual toma o texto como unidade de analise (FIORIN, 2005) e pretende
se debrucar sobre os sentidos que dele pode extrair. Isso acontece porque a Semiotica
Discursiva sugere um modelo de produgdo de sentido proprio, denominado percurso gerativo
do sentido.

Assim, a Semiotica Discursiva

[...]Jreune dispositivos de comprovada eficacia descritiva, cunhados, primeiramente,
no dominio da Linguistica Estrutural e, depois, articulados, fundamentalmente, com
elementos da Narratologia proppiana, da Antropologia levi-straussiana e da
Fenomenologia merleau-pontiana, numa teoria geral que procura simular o percurso
gerativo do sentido, tomado ndo apenas como processo de producdo mas também
como processo de interpretagdo. (SARAIVA; LEITE, 2017, p. 13).

O percurso gerativo do sentido nada mais ¢ do que o caminho que o sujeito percorre
para alcangar o objeto pretendido, neste caso, o sentido ou os sentidos do texto. Dessa maneira,
“o percurso gerativo do sentido € uma sucessao de patamares, cada um dos quais suscetivel de
receber uma descricdo adequada, que mostra como se produz e se interpreta o sentido, num
processo que vai do mais simples ao mais complexo” (FIORIN, 2005, p.20). Assim, o percurso
apresenta trés niveis: o profundo (ou fundamental), o narrativo e o discursivo e cada um desses
niveis podem ser tratados a partir de valores semanticos e sintaticos. Para Fiorin (2005), sintaxe
e semantica se distinguem em que aquela ¢ mais autdbnoma do que esta, ja que “uma mesma
relacdo sintatica pode receber uma variedade imensa de investimentos semanticos” (FIORIN,
2005, p.21).

As caracteristicas semanticas e sintaticas de cada um desses niveis serdo abordadas mais
adiante quando forem descritos com mais mintcia os niveis narrativos e discursivos. Diante do
exposto, reafirma-se a importancia da teoria em questdo, uma vez que ela permite 0 movimento
que parte do mais simples ao mais complexo, o que corrobora a no¢ao de conhecimento
pretendida nesta pesquisa, para que o aluno, ao realizar as atividades propostas, siga esse
mesmo movimento e, assim, va ampliando seu repertério literario e suas habilidades

interpretativas.

O texto literario escolhido para essa pesquisa ¢ de autoria de Graciliano Ramos, o qual
faz um apanhado de alguns contos de feicdo popular do imagindrio nordestino. A

reinterpretagdo desses contos estd em Historias de Alexandre, obra sobre a qual este trabalho
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tem se debrugado e a partir da qual é pretendida a valorizacdo da cultura nordestina na leitura,
interpretagdo e reescrita das narrativas. Para tanto, a Semidtica Discursiva tem se mostrado de
extrema relevancia, uma vez que se pretende modelo tedrico-metodoldgico de analise de textos,
no caso especifico desta pesquisa, em dois niveis: Narrativo e Discursivo.

O nivel narrativo se estabelece como conversdo do nivel fundamental, compreendendo
o arranjo actancial (baseado na transitividade entre sujeito e objeto), a modalizagdo
(sobreposicao de enunciados) e o percurso narrativo, constituido por sua vez por um conjunto
de programas de maior ou menor complexidade. Para a Semidtica Discursiva, todos os textos
possuem narratividade, “uma transformacao situada entre dois estados sucessivos e diferentes”
(FIORIN, 2005, p. 27). Assim, a narratividade significa uma tomada de decisdo em que ha um
estado inicial, seguido de uma transformacao para o estado final.

Como dito anteriormente, no nivel narrativo se apresenta uma sintaxe ¢ uma semantica
proprias. Dessa forma, na sintaxe narrativa temos dois tipos de enunciados elementares

(FIORIN, 2005, p. 28):

a) enunciados de estado: sdo os que estabelecem uma relagdo de jungdo (disjungdo ou
conjun¢ao) entre um sujeito e um objeto; [...]

b) enunciados de fazer: sdo os que mostram as transformacdes, os que correspondem
a passagem de um enunciado de estado a outro.[...]

Dessa maneira, esses dois tipos de estado pressupdem duas espécies narrativas minimas.
Nas narrativas de privagdo, o sujeito se encontra em conjungao com o objeto de valor no estado
inicial e em disjuncdo no estado final. Nas narrativas de espécie de privacao, ocorre o oposto:
no estado inicial ha uma disjuncdo e no estado final uma conjungdao (FIORIN, 2005). Isso
acontece porque o texto € caracterizado como uma narrativa complexa, organizado
canonicamente nas seguintes fases: a manipulagdo, a competéncia, a performance e a sansao.

Conforme Fiorin (2005, p. 29), a manipulagdo ocorre quando “um sujeito age sobre o
outro para leva-lo a querer e/ou dever fazer alguma coisa”, o que pode se dar de varias formas,
tais como: por tentacdo, por intimidacao, por sedugdo ou por provocagdo. Na competéncia
temos um sujeito dotado de um saber e/ou de um poder fazer capaz da transformacgao central da
narrativa, enquanto na performance encontramos a a¢ao da transformacgao central da narrativa.
Na sancao “ocorre a constatacdo de que a performance se realizou e, por conseguinte, o
reconhecimento do sujeito que operou a transformacao” (FIORIN, 2005, p. 31).

Fiorin (2005) ressalta trés pontos a se considerar nessa proposta candnica das narrativas,
um deles ¢ que ha varias outras fases que estdo subentendidas nas ja citadas, nem sempre todas
essas fases se realizam por completo e por fim, algumas narrativas podem focar em apenas uma

das fases, preferencialmente. Assim, a sintaxe narrativa trata do “encadeamento dos papéis



28

narrativos para formar enunciados, desses enunciados para construir sequéncias e dessas
sequéncias candnicas para compor sequéncias complexas” (FIORIN, 2005, p. 36).

Na semantica do nivel narrativo aos objetos sdo atribuidos valores. Segundo Barros
(1990, p.44), no percurso gerativo do sentido, a semantica narrativa € 0 momento em que 0s
elementos semanticos sdo selecionados e relacionados com os sujeitos. Para isso, esses
elementos inscrevem-se como valores, nos objetos, no interior dos enunciados de estado.
Assim, temos dois tipos de objetos: objetos modais e objetos de valor. Os objetos modais sao o
querer, o dever, o saber ¢ o poder fazer, necessarios para realizar a performance principal. Ja os
objetos de valor estdo relacionados a conjuncdo ou a disjun¢do na performance principal
(FIORIN, 2005).

Segundo Fiorin (2005, p.37), “o valor do nivel narrativo ndo ¢ idéntico ao objeto
concreto manifestado no nivel mais superficial do percurso gerativo”. E importante ressaltar
que o valor no nivel narrativo pode adquirir significados distintos a depender do sujeito que
entra em conjun¢ao com ele. Por ser mais abstrato, sua manifestacdo concreta pode se dar de
diversas maneiras (obejto-valor ‘riqueza’ pode ser manifestado como dinheiro, joias, imdveis,
dentre outros), mas também a mesma manifestagdo concreta pode ter valores distintos conforme
a narrativa em que aparece, o elemento riqueza pode ser objeto modal ou objeto-valor, isto ¢, a
‘riqueza’ pode ser um fim para o sujeito, ou o meio para se chegar a outro fim, como ‘poder’,
‘status’ e afins (FIORIN, 2005).

Entende-se entdo que “objeto-valor e objeto modal sdo posi¢des na sequéncia narrativa.
O objeto modal ¢ aquele necessario para obter outro objeto. O objeto-valor € aquele cuja
obtengdo ¢ o fim Ultimo de um sujeito” (FIORIN, 2005, p. 37). Diante do exposto, percebe-se
a necessidade de imersdao no texto em analise para que se possa inferir que valores os objetos
concretos podem manifestar. Assim, percebe-se as contribui¢cdes da sintaxe e da semantica do

nivel narrativo para o percurso gerativo do sentido. Em seguida, sera visto o nivel discursivo.

Enquanto no nivel narrativo se detém nas formas mais abstratas de manifestagcdes dos
elementos do percurso gerativo do sentido, o nivel discursivo tem como fungdo revestir tais
elementos para que haja mais concretude desses papéis. Nesse sentido, Barros (1990) vai
afirmar que no nivel discursivo as estruturas narrativas transmutam em discursivas a partir do

sujeito da enunciagdo. Dessa maneira,

A analise discursiva opera, por conseguinte, sobre os mesmo elementos que a analise
narrativa, mas retoma aspectos que tenham sido postos de lado, tais como as projecoes
da enunciagdo no enunciado, os recursos de persuasdo utilizados pelo enunciador para
manipular o enunciatario ou a cobertura figurativa dos contetidos narrativos abstratos.
(BARROS, 1990, p. 54).
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Assim, para a sintaxe do nivel discursivo interessa os modos de contar, que podem ser
enunciativo e enuncivo, referentes ao discurso direto e indireto, respectivamente. Ja elementos
como enunciador e enunciatario sdo, respectivamente, autor e leitor, nao reais, mas implicitos,
isto ¢, “uma imagem do autor e do leitor construidas pelo texto” (FIORIN, 2005, p. 56). Outra
concepgdo adotada no nivel discursivo € a da enunciagio entendida como “ato de produ¢do do
discurso, ¢ uma instancia pressuposta pelo enunciado (produto da enunciagdo)” a qual se define
como “instancia do eu-aqui-agora” (FIORIN, 2005, p. 56). Temos, entdo, que a sintaxe
discursiva estuda as marcas da enunciacao no enunciado, as quais podem se valer de dois
mecanismos bases: a debreagem enunciativa (eu-aqui-agora) e a debreagem enunciva (ele-1a-
entdo). Em linhas gerais, na debreagem a voz ¢ atribuida ou outro e na embreagem esse controle
sobre a enunciagao ¢ tomado de volta.

A sintaxe discursiva também trabalha com as relagdes entre enunciador € enunciatario
de maneira argumentativa, uma vez que todo discurso tem por objetivo persuadir. Dessa
maneira, a sintaxe discursiva pretende discorrer também sobre os mecanismos de persuasao

presentes nos textos.

O fazer persuasivo do enunciador ¢ diferente segundo o jogo de imagens que constroi
de si mesmo e do enunciatario — e que o leva a sedugdo, a tentagdo, a provocagdo ou
a intimidagdo — e segundo também o tipo de fazer que pretende persuadir o
enunciatario — fazer pragmatico como na publicidade ou no discurso politico, fazer
cognitivo, como no texto cientifico ou literario. (BARROS, 1988, p. 95).

Fiorin (2005) trata de dois tipos especificos de mecanismos argumentativos: a ilustracao
e as figuras de pensamento. Para o teorico, na ilustragdo o enunciador, por meio de exemplos,
tenta provar uma afirmagdo geral. “O procedimento da ilustragdo € bastante adequado, quando
se mostram varias maneiras de ser ou de fazer, porque, nesse caso, os contra-exemplos nao
destroem a afirmacdo geral” (FIORIN, 2005, p. 77).

As figuras partem do mesmo pressuposto: convencer o enunciatario a crer naquilo que
¢ dito pelo enunciador. Essas figuras de pensamento podem estar no ambito das oposi¢des
categdricas como numa ironia em que se afirma no enunciado e se nega na enunciagdo, ou no
ambito das oposicdes graduais, quando ¢ intensificado na enuncia¢do o que foi atenuado no
enunciado (eufemismo) ou o seu oposto (hipérbole) (FIORIN, 2005). Dessa forma, tem-se a
sintaxe do nivel discursivo sintetizada em dois aspectos: as proje¢oes da instancia da
enuncia¢do no enunciado e nas relagdes argumentativas entre enunciador e enunciatario.

No que diz respeito a semantica do nivel discursivo, pode ser compreendida como o
espaco no qual se apresentam mais sistematicamente os temas e as figuras do texto. E aqui em

que ocorre o investimento semantico dos elementos que estdo na narrativa. Conforme Barros
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(1990, p. 113), “a semantica discursiva descreve e explica a conversao dos percursos narrativos
em percursos tematicos e seu posterior revestimento figurativo”. Dessa maneira, apresenta-se
temas e figuras enquanto niveis de concretiza¢ao do sentido. Dessarte, as figuras sdo aquilo que
entendemos como existente no mundo natural, o que também engloba o mundo construido
dentro da narrativa, o qual também pode ser reconhecido como mundo natural. J& os temas
podem ser entendidos como categorias nas quais organizamos o mundo, sdo puramente
conceituais € “nao remetem ao mundo natural” (FIORIN, 2005, p.91).

De forma bem sucinta e superficial, poder-se-ia admitir a concepgao de que os temas ¢
as figuras correspondem a oposicao entre abstrato / concreto, respectivamente, em que essas
sdo a materializagdo daquelas. Pode acontecer de haver uma manutengao nos temas, alterando-
se apenas as figuras. O oposto também ¢ possivel, uma mesma figura pode representar diversos
temas. Tais particularidades s6 podem ser verificadas dentro do texto. Desse modo, quando ha
um encadeamento de figuras num texto denominamos percurso figurativo, isto ¢, as figuras
mantém entre si niveis de coeréncia interna formando uma rede no tecido textual. Ja o
encadeamento de temas ¢ dado o nome de percurso tematico, o qual s6 ¢é passivel de ocorréncia
em textos tematicos e da mesma forma como € pressuposto a coeréncia no percurso figurativo,
a menos que se deseje criar determinado efeito de sentido, no percurso tematico espera-se a
existéncia dessa coeréncia (FIORIN, 2005).

E importante diferenciar o conceito de figura utilizado pela linguistica de Hjelmslev do
conceito adotado pela Semidtica Discursiva. Na perspectiva de Hjelmslev (1975. p. 49) “um
‘signo’ funciona, designa, significa. Opondo-se a um ndo-signo, um ‘signo’ € portador de uma
significacdo”, significacdo esta que surge por meio de um contexto. Assim, um signo ¢
ilimitado, visto que propicia a criagdo de inimeros outros signos, ja o nao-signo € limitado.
“Tais ndo-signos que entram como partes de signos num sistema de signos serdo denominados
figuras, denominagdo puramente operacional que ¢ comodo introduzir.” (HJELMSLEV, 1975.
p.51).

Para a Semiotica Discursiva, de forma bem sucinta e superficial, poder-se-ia admitir a
concepgdo de que os temas e as figuras correspondem a oposicao entre abstrato / concreto,
respectivamente, em que essas sdo a materializagdo daquelas. Pode acontecer de haver uma
manutengdo nos temas, alterando-se apenas as figuras. O oposto também ¢ possivel, uma
mesma figura pode representar diversos temas. Tais particularidades s6 podem ser verificadas
dentro do texto. Desse modo, quando ha um encadeamento de figuras num texto denominamos
percurso figurativo, isto ¢, as figuras mantém entre si niveis de coeréncia interna formando uma

rede no tecido textual. J4 o encadeamento de temas ¢ dado o nome de percurso tematico, o qual
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sO ¢ passivel de ocorréncia em textos tematicos € da mesma forma como € pressuposto a
coeréncia no percurso figurativo, a menos que se deseje criar determinado efeito de sentido, no
percurso tematico espera-se a existéncia dessa coeréncia (FIORIN, 2005).

Outro aspecto da semantica do nivel discursivo que € necessario abordar € o conceito
de isotopia. Ou seja, "a recorréncia de um dado trago semantico ao longo de um texto" (FIORIN,
2005, p.112). Assim, essa recorréncia de tragos semanticos em um determinado texto revela a
coeréncia nele e € isso que propicia ao leitor ler o texto com algum tipo de expectativa. A
isotopia permite, por exemplo, que na leitura de uma obra de Graciliano Ramos haja por parte
do leitor uma construgdo interpretativa, de maneira que se possa abstrair as linhas tematicas que
remetam ao sertdo nordestino, a seca que assola essa regido do pais e assim por diante.

Com isso, tragou-se um percurso acerca da Semidtica Discursiva para que, a partir das
reflexdes feitas até entdo, possam ser desenvolvidas atividades que objetivem a leitura, a
interpretagdo e a reescrita dos contos presentes em Historias de Alexandre, com vistas ao

letramento literario.

2.4 Verdades e Mentiras

A obra posta como objeto de estudo desta pesquisa traz como motivo 0s contos
populares da tradicdo oral. Para além dessa pratica, no aprofundamento das questdes mais
sociais imbricadas no livro, o her6i Alexandre parece usar suas historias como disfarce para
compensar a perda dos anos de abastanca. A mentira contada pelo narrador-personagem ¢ um
recurso nao apenas para reter a plateia, mas também para manter os amigos distraidos. A
verdade nesse contexto nao ¢ importante e nem ¢ bem-vinda. Todo questionamento acerca de
detalhes supérfluos ¢ dispenséavel porque “quando a gente conta um caso, conta o principal, ndo
vai esmiugar tudo.” (RAMOS, 2017, p. 20).

Fica claro que contar essas historias e fingir ter vivido todas elas funcionam como uma
valvula de escape para Alexandre. Para quem ouve € um deleite saber que alguém tao proximo
tenha realizado tantas proezas. A mentira aqui esté a servico da felicidade, do entretenimento,
¢ eufdrica e ndo traz prejuizos. A verdade os colocaria diante de uma realidade de escassez.
Segundo Bosi (2006, p. 392), Graciliano Ramos possui um herdi que “opde-se e resiste
agonicamente as pressdes da natureza e do meio social”. Dessa maneira, o protagonista ora
demonstra grandes habilidades, ora possui objeto ou animal excepcional, tudo isso em favor da

melhor narrativa possivel, para que a verdade factual ndo se revele.
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Diante da recorréncia de verdades e mentiras presentes nas narrativas de Alexandre, se
faz necessaria a discussdo acerca de como ¢ possivel defini-las. Sendo assim, para a filosofia

foucaultiana

aquilo normalmente reconhecido como verdadeiro ndo estd no objeto (ele ndo
preexiste, ndo ¢ dado, torna-se tal numa articulagdo especifica) nem no sujeito (ele
ndo ¢ uma esséncia, ndo € originario, torna-se assim nas praticas em que ¢ tomado);
tampouco na adequagdo entre um ¢ outro (j& que n3o sfo unidades fixas e
determinadas), mas nas articulagdes historicas de sua mutua modificacdo e

constituigdo. (CANDIOTO, 2006, p. 67).

Nessa perspectiva, a verdade esta posta nas relagdes estabelecidas entre sujeito e objeto,
assim como ndo pode ser compreendida como algo universal, uma vez que, em determinado
momento, a0 mesmo objeto pdde ser atribuida uma verdade diversa daquela que foi posta
anteriormente. Isso significa dizer que h4, do ponto de vista filosofico, uma certa relativizagdo
da verdade. Assim, “a verdade ¢ produzida pela articulagdo entre praticas heterogéneas, ou
melhor, entre praticas discursivas (o efetivamente dito, a materialidade do discurso, o
acontecimento de dizer ¢ uma pratica, uma pratica discursiva) e praticas ndo-discursivas”
(CANDIOTO, 2006, p. 69).

Foucault estabelece, ainda, uma relagdo entre verdade e poder, isso porque a verdade
pode ser utilizada como instrumento de controle sobre as pessoas a partir do discurso proferido
pelo locutor. Nesse sentido, “um discurso € investido historicamente de um teor verdadeiro,
porque cumpre com uma funcionalidade especifica, qual seja, produzir efeitos de poder
estatuindo regras para o governo das pessoas, dividindo-as, examinando-as, adestrando-as,
sujeitando-as” (CANDIOTO, 2006, p. 70).

Em contrapartida, a mentira também pode e, recorrentemente, ¢ utilizada enquanto
instrumento de manipulagao dos sujeitos, uma vez que o exercicio desse poder ocorre a partir
do discurso. Nessa perspectiva, a mentira ndo ¢ apenas o contrario da verdade ja que,
geralmente, deve se parecer com a verdade. Em outros termos, a mentira ¢ disfarcada de verdade
numa estratégia argumentativa de enunciacao a fim de convencer o interlocutor de que aquele
dizer ¢ verdadeiro.

E valido mencionar a concepgao de Derrida (1996, p. 9) acerca da mentira. Para ele:

a mentira ndo é um fato ou um estado, € um ato intencional, um mentir — ndo existe a
mentira, ha este dizer ou este querer-dizer que se chama mentir: mentir seria dirigir a
outrem (pois ndo se mente sendo ao outro, nao se pode mentir a si mesmo, a ndo ser a
si mesmo enquanto outro) um ou mais de um enunciado, uma série de enunciados
(constativos ou performativos) cujo mentiroso sabe, em consciéncia, em consciéncia
explicita, tematica, atual, que eles formam assergdes total ou parcialmente falsas; é
preciso insistir desde ja nessa pluralidade e complexidade, até mesmo
heterogeneidade.
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E possivel compreender que ha um caréter intencional no ato de mentir, uma vez que,
ao mentir, o sujeito o faz de proposito. Nesse sentido, ¢ eliminada a questdo do engano, quando
alguém acredita que determinada informagdo ¢ verdadeira, j& que ndo hd, nesse caso, o
proposito de enganar. Assim, “a mentira depende do dizer e do querer-dizer, nao do dito ‘... ndo
se mente ao enunciar uma asser¢do falsa que cremos verdadeira e (...) antes mente-se ao
enunciar uma asser¢ao verdadeira que cremos falsa. Pois € pela intencdo (ex animi sui) que se
deve julgar a modalidade dos atos’”. (DERRIDA, 1996, p.10).

Nesse ambito, o ato intencional de mentir pode estar carregado de motivagdes, as quais
se classificam numa gradacdo ente o narcisismo e o social-ismo. Logo, mentira altruista,
mentira piedosa ¢ mentira protetora se encontram no dominio do socialismo, enquanto na
esfera do narcisismo a mentira pode ser autoprotetora, narcisica e perversa (BION apud
CASSORLA, 2018, grifo do autor). Levando em conta que o ato de mentir seja intencional, do

pondo de vista da psicanalise:

A mentira faz parte de complexos subterfigios defensivos que o individuo utiliza para
deformar e fraudar o contato com a realidade. O mentiroso sabe qual é a verdade e
necessita ser capaz de pensa-la para, em seguida, poder cobri-la com um manto de
mentiras (Bion, 1970/1973; Meltzer, 1990). A mentira, por ser dirigida ao outro, deve
ser crivel, isto é, ter certa congruéncia com a verdade (Meltzer, 1983).

(CASSORLA, 2018, p. 81-82).

Assim sendo, contata-se a complexidade em definir verdade e mentira, principalmente
esta ultima, uma vez que recorrentemente esta disfarcada de verdade e tem sua existéncia
associada a inten¢do do sujeito que enuncia. De maneira geral, o que pode ser colado em
julgamento, do ponto de vista da linguagem, ¢ o enunciado.

Nessa perspectiva, a semiotica discursiva propde uma metodologia de andlise do
discurso verdadeiro ou ndo. Barros (1987) afirma que a verdade ¢ criada pelo dizer, isto €, um
sujeito no papel de manipulador € capaz de fazer crer que um dizer que nao ¢ verdadeiro seja
compreendido como verdade. O contrario também ¢ possivel: tornar a verdade em mentira a
partir da persuasdo do enunciador. Assim, € possivel concordar com as palavras de Barros
(1987, p. 68) quando afirma que “ndo ha verdades absolutas, mas verdades de um texto,
fabricadas com os recursos da organizagdo narrativa e discursiva. Anula-se a distingao entre
ficcao e realidade e ndo mais se concebe a ficcdo como ‘copia do real’, mas como criadora da
realidade.”

Os conceitos de verdade, falsidade, mentira e segredo sdo tratados a partir das
modalizacdes do ser. Conforme Barros (2002, p. 45) tais modalizagdes acontecem sob duas

perspectivas:
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[...] da modalizacdo veridictéria, que determina a relagdo do sujeito com o objeto,
dizendo-a verdadeira ou falsa, mentirosa ou secreta, e o da modalizagdo pelo querer,
dever, poder e saber, que incide especificamente sobre os valores investidos nos
objetos. As modalidades veridictorias articulam-se como categoria modal, em /ser/ vs.
/parecer/.

A modalizacdo veriditoria passa a tratar a verdade como veridi¢do ou dizer verdadeiro.
A articulagio dos termos /ser/ vs. /parecer/ podem ser percebidas no quadrado veriditorio® a
seguir:

verdade

AN
T ™
ser parecer

< >

segredo mentira

\_ nao-parecer nao-ser Y

NG
falsidade

Como ¢ possivel verificar no quadrado semiotico a verdade sincretiza o par /ser/ vs.
/parecer/, enquanto a mentira retine os termos /ndo-ser/ vs. /parecer/. Portanto a verdade para
determinado ator ndo coincidird necessariamente com a avaliagdo de outro, no caso de uma
interlocu¢do; da mesma forma, a verdade do enunciador pressuposto ndo sera necessariamente
a mesma daquela sustentada pelo narrador inscrito no enunciado.

Diante do exposto, o trabalho aqui desenvolvido busca instigar, por meio das atividades
propostas, a percep¢ao dessas e de outras acepcgoes da contistica de Graciliano Ramos. Tendo
em vista a recorréncia desse topico em cada um dos contos, foi necessario tracar essas reflexdes,
sobretudo porque esta pesquisa foi iniciada com discussdes e andlises a partir do quadrado
veriditorio, as quais poderdo ser vistas mais adiante na sessdo das descri¢des das atividades.
Entender a relagdo entre verdades e mentiras, num contexto tao repleto de fake news nao € sé
importante como fundamental para todo sujeito que pretende fazer valer seus direitos de
cidaddo e que busca se informar nos mais diversos meios, sobretudo nos eletronicos.

Dessa maneira, as atividades t€ém a pretensao de fortalecer a premissa de que ¢ funcao
também da escola formar o aluno para a cidadania, asseverando o papel social da literatura,
principalmente quando ¢ considerado que em muitos casos o contato que esse estudante mantém

com o texto literario ¢ na escola, por meio da indicagdo dos professores. Segundo dados da

pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2021), os professores ainda sdo os maiores

3 Quadrado Veriditério (GREIMAS. COURTES, 2008, p. 532)
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influenciadores da leitura nesses estudantes. A BNCC (BRASIL, 2018), nesse sentido, coloca
o professor como aquele que seleciona os textos que deverdo ser utilizados em sala de aula,
como um curador dos contetidos, a0 mesmo tempo que requer dos alunos as habilidades e
competéncias para reconhecer e entender entre esses textos aqueles que tratam da verdade
factual e identificar quais flertam com a pos-verdade, aquilo que ndo passa de uma mera
convic¢ao de apelo emocional.

E evidente que Alexandre nio é um propagador de fake news. As mentiras nos contos
de Graciliano Ramos ndo estio postas para que seja feita essa comparacgdo. O leitor se encontra
diante de um texto obviamente ficcional e deve perceber que, nesse contexto, a mentira, como
dito previamente, possui valor euforico. Entretanto, em outras circunstancias, disfarcar a
mentira como verdade traz prejuizos a toda uma sociedade. Essas e outras reflexdes, em certa

medida, tiveram vazao neste trabalho e estdo contempladas no caderno de atividades.
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3 METODOLOGIA

A seguir sera descrita a metodologia adotada neste trabalho com fins de tragar o caminho
percorrido para alcangar os objetivos mencionados anteriormente. Assim, identificar-se-ao as
etapas que sucederam o projeto e as proposi¢des de atividades. Em virtude do contexto
pandémico, ndo foi possivel fazer uso em sala do caderno de atividades, tendo em vista o tempo
para finalizagdo do protdtipo de ensino, aplicacdo das atividades e analise dos dados
provenientes delas. Dessa forma, nesta secdo serdo apresentados os seguintes aspectos: contexto

da pesquisa, publico-alvo, material, procedimentos e analise do protétipo de ensino.

3.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa aqui apresentada tem o intuito de promover o letramento literario aos alunos
do 9.° ano do ensino fundamental de uma escola publica a partir da leitura dos contos de
Graciliano Ramos (1944) na obra Historias de Alexandre sob a 6tica da Semidtica Discursiva.
A adocao dareferida teoria fornecera categorias analiticas proprias para que haja uma percepcao
mais profunda do texto literario utilizado neste trabalho. Nesse sentido, o letramento literario
se daré na aplicacdo desses recursos teorico-metodoldgicos fornecidos pela teoria em questdo
na analise desses contos, ja que sdo pressupostas lacunas no ensino de literatura, sobretudo no
nivel fundamental.

Entende-se que a Semidtica Discursiva permite um aprofundamento no que diz respeito
a interpretacdo, uma vez que propicia categorias analiticas que auxiliam na constru¢do do
sentido tanto do ponto de vista narrativo, quanto discursivo, na apresentagdo de isotopias, isto
¢, na possibilidade de identificacio de figuras que compdem quadros semidticos de
categorizagao, tal qual verdade / mentira, vida / morte, amor / 6dio, no caso da obra em estudo,
temas e figuras do sertdo.

O trabalho aqui desenvolvido se caracteriza como uma pesquisa aplicada, uma vez que
tem como premissa a geracdo de conhecimento em um grupo, neste caso, os alunos de uma
escola publica. Conforme Prodanov e Freitas (2013, p.51) a pesquisa aplicada “objetiva gerar
conhecimentos para aplicag¢do pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais”. Assim, foi feita a proposicao de uma série de atividades conforme
a sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021) — motivagdo, introdugdo, leitura e
interpretagdo — para promogao do letramento literario. Tais atividades ainda objetivam a busca

pelos sentidos do texto literario a partir da perspectiva de uma teoria discursiva, tal qual a
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semidtica greimasiana, de maneira que os alunos se sintam impelidos a leitura desses contos de
Graciliano Ramos como valorizagdo da cultura do sertdo e que, a partir dessa leitura, esses
sujeitos possam relacionar tais contos com outros géneros discursivos que reiteram os temas e
as figuras presentes nele, como o cordel, por exemplo. Além da exploracao do texto literario e
da relagdo com outros textos, foi proposta sua reescrita como forma de reelaboragdo dos

significados apreendidos com a leitura literéria.

3.2 Publico-alvo

O protétipo de ensino que resulta desta pesquisa foi elaborado tendo em vista alunos do
9.° do ensino fundamental de uma escola publica estadual, localizada na periferia de Fortaleza-
CE. A idade desses estudantes varia entre 13 e 15 anos de idade, a maioria deles residentes no
entorno da escola ou em bairros circunvizinhos. O publico-alvo foi selecionado em virtude de
ser nesse periodo da vida escolar que o aluno muda de nivel. Espera-se dele um maior
protagonismo e independéncia do ponto de vista escolar. Para o ensino de literatura, também ¢
crucial que o estudante que chega do ensino fundamental tenha um bom repertorio de leitura,
ou pelo menos, uma proficiéncia leitora em textos artisticos que esteja a contento a fim de
entender todas as discussoes historicas e estéticas geradas no ensino formal de literatura na
escola, o qual esta longe de ser ideal, sendo essa uma das discussdes iniciadas na introdugao
deste trabalho.

Quanto ao que se espera desses sujeitos no andamento das atividades, ¢ importante
salientar que, apesar de a Semiotica Discursiva apresentar niveis de interpretacdo (narrativo,
discursivo e semantico) ao longo das atividades, os alunos conseguem aprender os conceitos
referentes a cada nivel sem necessariamente seguir uma ordem, isso acontece porque o caderno
de atividades traz as aplicacdes didaticas da teoria em momentos distintos € em contos
diferentes, conforme foi se verificando ser mais ou menos viavel na elaboracao das atividades.
Portanto, os alunos devem se ater a sequéncia de leitura do livro apenas.

Uma vez que o material ainda ndo pode ser aplicado por causa do contexto pandémico
no qual foi concebido, entende-se que os sujeitos aqui projetados sdo alunos em busca de
conhecimento, que ¢ um dos primeiros pontos abordados pela Taxionomia de Bloom (1976),
um dos principais responsaveis pela elaboracao dos objetivos educacionais que servem de apoio
a educadores, como uma espécie de modelo relativamente preciso para andlise de resultados
educacionais. Dentre os trés dominios existentes na taxionomia (cognitivo, afetivo e

psicomotor), interessa a esta pesquisa o dominio cognitivo e suas etapas: conhecimento,
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compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e avaliagdo. A Taxionomia de Blom (1976) deve
também nortear as atividades do caderno pedagogico desenvolvido nesta pesquisa. Dessa
maneira, pretende-se contribuir para que esses alunos estejam aptos a realizar leituras de textos

que tenham niveis mais profundos de complexidade.

3.3 Material

Os corpora deste trabalho sdo os quatro textos selecionados para protagonizar as
atividades sugeridas, uma vez que a leitura literaria pressupde a imersdo profunda no texto de
maneira que todas as acdes propostas t€ém como objetivo trazer a superficie o entendimento do
texto em niveis fundamental, narrativo e discursivo, conforme a Semiodtica Discursiva.
Inicialmente, utilizou-se o texto “Apresentacao de Alexandre e Cesaria”, nele temos uma
introdugdo a esses dois personagens, bem como a descricdo de suas caracteristicas e fungdes
dentro das narrativas propostas na obra, além de algumas indicagdes das historias que serdo
contadas ao longo do livro. Na sequéncia das atividades, foi selecionado o conto ‘“Primeira
aventura de Alexandre” no qual ¢ narrado como o protagonista habilidosamente capturou um
onga-pintada imaginando ser uma égua-pampa. O proximo texto escolhido foi “Um
missionario”, narrativa sobre um papagaio que discursava com muita habilidade quando foi
encontrado por Alexandre e levado como presente para Cesaria. O animal se recusava a viver
preso na gaiola e um dia fugiu. Depois de um tempo, foi encontrado rezando o pai-nosso
enquanto uma legido de outros papagaios respondiam com a ave-maria, COmo se rezassem o
ter¢o. O ultimo conto ¢ intitulado “A espingarda de Alexandre”, texto no qual o narrador conta
como conseguiu acertar um alvo de bem longe com uma espingarda que juntava o chumbo no

lugar de espalha-lo como as espingardas comuns.

A obra Historias de Alexandre trata de contos transpostos da oratura para a literatura
por Graciliano Ramos. Nesse sentido, o escritor ja deixa claro que as historias da personagem
ndo sdo originais, mas pertencem ao folclore nordestino. Alexandre era um homem ja velho
com um olho torto que gostava de contar historias de sua infancia. Seus contos encontravam
publico ouvinte em seus vizinhos sempre atentos as narrativas carregadas de elementos
mirabolantes. Tais elementos por vezes eram questionados por seus espectadores, mas sempre
eram validados por sua esposa Cesaria. Apesar de desconfiados, os ouvintes de Alexandre sdo
parte fundamental das narrativas que se constroem a partir das intervengdes feitas por eles.
Todos os contos, de modo geral, levam o leitor a desconfiar desse narrador, mas ao mesmo

tempo a imergir no imaginario da cultura popular. Desse modo, o texto literario se configura
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como basilar na construgdo do repertorio cultural dos alunos, além de possibilitar a leitura

critica do mundo a partir do texto artistico ao tratar da manipulagdo da verdade por exemplo.

Os professores que farao uso desse material vao perceber durante a leitura deste trabalho
e do protétipo de ensino que o mais indicado para a sequéncia bésica ¢ a utilizagdo da obra
fisica. No entanto, tendo em vista nosso publico-alvo, nem sempre as bibliotecas da rede publica
de ensino dispdem de tantos exemplares da obra ou mesmo um disponivel para o trabalho em
sala. Assim, a utilizacdo da obra fisica ou digital fica sujeita a disponibilidade de recursos da

escola.

3.4 Procedimentos

Nesta pesquisa partimos da problematica acerca da fragilidade no ensino de literatura
na escola, sobretudo nos anos finais do nivel fundamental, em decorréncia da pouca adogao de
uma metodologia que possibilite e sistematize a leitura literaria no ambiente escolar. Dessa
forma, propde-se uma discussdo acerca do letramento literario, perguntando-se de que maneira
a associagao dele a outras teorias do discurso, tal qual a teoria semidtica, adotada neste trabalho,
pode contribuir na formacao de leitores literarios proficientes.

Assim, foi adotada a obra Historias de Alexandre, de Graciliano Ramos, j& que ela nos
transporta de uma realidade tediosa para o imaginario aventureiro. Trata-se de transpostos da
oratura para a literatura repletos de temas e figuras que remetem o leitor ao sertdo nordestino
de maneira que possibilita a valorizacao dessa cultura por vezes pouco explorada e/ou apreciada
em meio ao caos da cidade grande, contexto no qual os sujeitos desta pesquisa se inserem.

Nesse sentido, vale asseverar o que ja vem sendo dito desde o inicio dessa se¢do, a teoria
semiotica nos fornece categorias de andlise que nos permite uma melhor compreensao do texto
literario, ja que se trata de uma teoria discursiva baseada num modelo metalinguistico
concebido como geracdo de sentido. Assim o letramento literario estd ancorado nesses
pressupostos tedricos de maneira a sistematizar os processos de apreensdo dos sentidos do texto
e, dessa forma, alcangar os objetivos tragados para esta pesquisa. Para além dessas teorias
discursivas, foi feita a discussdo acerca dos documentos norteadores do ensino de lingua
portuguesa, sobretudo a mais recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC) bem como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Uma vez feita a discussao das teorias propostas, foram selecionados quatro textos da
obra para compor o caderno, conforme ja descrito anteriormente, sao eles: “Apresentacao de

Alexandre e Cesaria”, “Primeira aventura de Alexandre”, “Um missionario” e “A espingarda
9 b
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de Alexandre”. O primeiro texto foi escolhido porque nele o escritor introduz o universo que o
aluno ird conhecer. As outras historias foram selecionadas, pois cada uma exemplifica um
elemento caracteristico do heroismo de Alexandre: habilidade excepcional, um animal
excepcional € um objeto excepcional.

Quanto ao protodtipo de ensino, a constru¢cdo do caderno de atividades possui a seguinte
ordem: atividades de motivacdo, breve introdugdo ao autor e a obra, exploragdo do texto
literario — assim como a sua relagdo com outros similares, isto ¢, textos nos quais foi verificada
a ocorréncia dos temas e das figuras tipicas do sertdo (tais como cordéis, cangdes, filmes,
adaptacdes da obra em estudo) ou com outros assuntos que facam parte do cotidiano dos
estudantes — e, finalmente, a reescrita por meio do género fanfiction.

O caderno de atividades ¢ voltado aos alunos, mas algumas paginas estdo destinadas aos
professores com justificativas e orientagdes referentes as atividades propostas. Essas
orientacdes vém fora das atividades e fora da contagem de paginas, tornando mais facil
disponibilizar uma edi¢ao s6 para alunos ou sé para professores. Para esta pesquisa, permanece
a edi¢do completa com as orientacdes pedagogicas. Ao final do Caderno de Atividades consta
arelacdo das habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) que os alunos podem desenvolver a partir

da realizacdo dos exercicios do caderno.

3.5 O protoétipo de Ensino — Caderno de Atividades

O caderno de atividades ou protdtipo de ensino € parte integrante desta dissertagdao de
mestrado e tem como publico-alvo os alunos do 9.° ano do ensino fundamental anos finais. O
material pedagogico esta divido em seis partes que intitulamos da seguinte maneira: Multiverso;
Deixa eu me apresentar; Uma égua meio estranha; Um missiondrio ou um revolucionario?;
Verdades e mentiras; e Alexandre, um fanfiqueiro.

Na abertura do caderno ¢ apresentado aos professores que fardo uso do material a
proposta do caderno de atividades, quais as bases tedricas e metodoldgicas presentes nele. Na
pagina seguinte também ha uma apresentacdo do material direcionada aos alunos s6 que, para
estes, o texto tem foco no livro Historias de Alexandre, instigando-os a conhecer a obra e

utilizar o caderno como suporte da leitura que fardo da obra literéria (ver figura 1).
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Figura 1 — Paginas de apresentacio
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Fonte: Elaborada pela autora.

Depois da apresentagdo, o caderno segue o percurso da sequéncia basica: motivacao,
introdugdo, leitura e interpretagdo. Neste protdtipo de ensino, chamamos motivagdo a parte
intitulada de Multiverso. Pretende-se aqui fazer uma relagdo entre os super-herois da cultura
pop e Alexandre. E solicitado aos alunos que leiam o texto sobre a teoria do multiverso, que
basicamente consiste na existéncia de realidades paralelas a essa, e depois coloquem algum
super-herdi ja conhecido em um outro mundo ndo conhecido, um mundo recriado (ver figura2).
Assim, os alunos podem adquirir conhecimento acerca do conceito de multiverso, exercitar a
criatividade e relacionar a ideia de super-herdi a figura do protagonista do livro que vao comegar
a ler. Para informagdes complementares sobre o tema multiverso, ¢ indicada a escuta de um

podcast sobre o assunto e os alunos podem acessar a partir da leitura de um gr code.
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Figura 2 — Atividade de Motivacio
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Fonte: Elaborada pela autora.

As atividades de motivagdo devem ser rapidas e precisam preparar o aluno para
ingressar no texto, estreitando os lagos entre o leitor e a obra (COSSON, 2021). Assim, essa
primeira parte de caderno ¢ menor que as demais, mas devera ser retomada na ultima etapa, na
produgdo textual.

Na introdugao ¢ feita a apresentacdo do autor e da obra. A essa parte chamou-se Deixa
eu me apresentar. No caderno foram colocadas algumas informagdes sobre a vida de Graciliano
Ramos, tais como data e local de nascimento e caracteristicas de sua escrita, citando sua obra
mais conhecida, Vidas Secas. Sobre a obra, foi feita uma sintese bem répida sem dar muitos
detalhes, apresentando informagdes sobre a edi¢do e algumas imagens de capa. Além dessas
informagdes, foram levantadas algumas hipdteses como exercicio de predicao de leitura (ver

figura 3), de maneira que acionassem expectativas de leitura nos alunos.



43

Figura 3 — Atividade sobre expectativa de leitura da obra

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O AUTOR E A OBRA:

Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda como parte da introducao, ¢ feita a leitura do texto “Apresentacido de Alexandre
e Cesaria” isso porque verificou-se, nesse principio, que a narrativa poderia chamar a atengao
dos alunos para as histérias que ali seriam contadas pelo narrador-personagem. A introdugao,
como a motivacdo, deve ser rapida, mas precisa ser um momento em que o aluno tenha contato
com a obra de maneira positiva. O texto de apresentacdo é propicio a isso. A secdo “Na
superficie do texto” traz questdo de informagdes explicitas do texto, entdo sdo de facil
resolugdo, j& a se¢do “Nas entrelinhas” serve como preludio para o aluno entender os conceitos

semiodticos Temas e Figuras (ver figura 4).

Figura 4 — Questao sobre Figuras

NAS ENTRELINHAS:

6. Logo de inicio ficamos sabendo que as histérias que Alexandre
vai contar ao longo do livro serao ambientadas no “sertao do
Nordeste”. Identifique trechos do texto que, de acordo com seus
conhecimentos, facam referéncia a essa regiao do pais.

Fonte: Elaborada pela autora.

Na sequéncia os alunos devem ser introduzidos ao conceito de Temas e Figuras (ver
figura 5). Isso acontece porque logo de inicio, o texto de apresentagcdo do livro situa o leitor
acerca da localizagao do narrador-personagem, — “No sertdo do Nordeste” (RAMOS, 2017, p.9)
— deixando clara a importancia do espago para a constru¢ao das histdrias que serdo contadas.
Iniciar as atividades com Temas e Figuras se faz necessario tendo em vista que as figuras que
remetem ao sertdo sdo recorrentes na obra em estudo. Para que essas reiteracdes sejam
observadas pelos alunos ao longo da leitura dos contos, ¢ imprescindivel que, desde o inicio, o

leitor esteja ciente de sua existéncia e perceba a repeti¢ao dessas figuras.
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Figura 5 — Explicacio sobre Temas e Figuras

TEMAS X FIGURAS

Fonte: Elaborada pela autora.

Na conceituagdo proposta foi feita uma comparacdo que associa o conceito de tema ao
de um substantivo abstrato e de figuras a um substantivo concreto (ver figura 5). E importante
salientar que se fez necessaria uma simplificagdo do conceito para melhor entendimento dos
estudantes, mas que ha casos, inclusive dentro da obra, em que figuras ndo pertencem ao mundo
concreto, como a espingarda que junta o chumbo, por exemplo. Ao final da atividade, os alunos
devem determinar se o texto ¢ predominantemente figurativo ou tematico e responder a uma
questdo desafio, com teor hipotético, ja que eles so leram o texto de apresentagdo do livro: qual
¢ a tematica recorrente no livro. A leitura de apresentagdo e os exercicios referentes a ela sdo
sugestdes feitas aos professores apenas nesta pesquisa. A sequéncia bdsica instrui que a
introdugdo seja feita a partir dos conhecimentos acerca do autor e da obra apenas.

Apos a introducao, os alunos devem iniciar a leitura da obra. Esta etapa se constitui a
leitura propriamente dita, intercalada por intervalos nos quais os alunos poderao discutir o
andamento da leitura da obra, além de relaciona-la com outros textos ou elementos do cotidiano
deles. E importante que a primeira leitura acontega com a mediagdo do professor. Este material
sugere algumas atividades a serem realizadas nesses intervalos. Para isso, este caderno optou
por trés intervalos a partir da leitura de trés contos e sua relagdo com outros textos.

O primeiro intervalo, que ¢ a terceira parte do caderno, foi intitulado de Uma égua meio
estranha e aborda o conto “Primeira aventura de Alexandre”. O conto narra como Alexandre,
ainda menino, ficou responsavel por trazer de volta a seu pai uma égua muito valente que havia

fugido. No lugar do equino, Alexandre captura, sem querer, uma ong¢a. Todos se admiram do
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grande feito, inclusive ele mesmo. As atividades dessa parte vao tratar, inicialmente, de
informagdes explicitas na secdo “Na superficie do texto” e, para introduzir a teoria semidtica,

os estudantes devem relembrar a estrutura de textos narrativos (ver figura 6).

Figura 6 — Atividade sobre estrutura narrativa

9. Os textos narrativos se organizam na seguinte estrutura:
Situacao inicial, conflito e desfecho. Preencha o quadro
abaixo com a descri¢dao desses trechos.

SITUACAO

INICIAL CONFLITO DESFECHO

Fonte: Elaborada pela autora.

Apo6s preencher o quadro com elementos do conto, o material apresenta outra
nomenclatura para a estrutura narrativa. Para a semi6tica, a narratividade esta ligada a ideia de
mudanca de estado, transformagdo. J4 as narrativas complexas tém seus personagens

relacionados aos estados e a essas transformagdes (FIORIN, 2005).

Figura 7 — Definicao de Narratividade

O esquema descrito no exercicio anterior constitui
0 que podemos chamar de narratividade que, em

outras palavras, é uma transformacfo situada entre

dois estados sucessivos e diferentes: estado
inicial, transformacdo e estado final.

Fonte: Elaborada pela autora.

O caderno apresenta a definicdo da narratividade (ver figura 7), que ¢ uma forma de
avaliar qualquer texto, narrativo ou nao. Mas na sequéncia, ¢ proposto aos estudantes a analise

do texto a partir da sequéncia candnica a qual estrutura uma narrativa complexa — esta sim
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relacionada ao género conto (ver figura 8). Apesar desses detalhes ndo terem sido explicados
aos alunos, ¢ possivel compreender os conceitos e realizar as atividades. A questdo seguinte
solicita que os alunos preencham um quadro com a sequéncia candnica: manipulagdo,
competéncia, desempenho* e san¢dio acompanhadas das suas respectivas defini¢des. E
fundamental que os professores acompanhem esse momento do exercicio para sanar possiveis
davidas sobretudo quanto a sancdo, ja que Alexandre ndo captura a égua, a qual deveria ser o
seu objeto-valor. Na secdo “Nas entrelinhas do texto”, algumas questdes podem levar os alunos
a perceber que para Alexandre o mais importante € ter uma boa historia para contar. O valor
euforico estd em narrar algo impressionante € com isso conseguir cativar a plateia, o que

acontece ao final do conto.

Figura 8 — Atividade sobre Sequéncia Canodnica

Um sujeito age sobre outro
MANIPULACAO para levd-lo a querer e / ou

dever fazer alguma coisa.

O sujeito que vai realizar a
COMPETENCIA transformacgio da narrativa é
dotado de um saber e / ou

poder fazer.

Eafaseemquesedda
transformagdo central da
narrativa — mudanca de um

DESEMPENHO

estado a outro.

Ocorre a constatagio de que
a performance se realizou e,
por conseguinte, 0
reconhecimento do sujeito
que operou a transformagio.

SANCAO

Fonte: Elaborada pela autora.

Na se¢do “Outras leituras”, foi feita a relagdo entre o conto e o cordel “Vaca Estrela e
Boi Fub4” de Patativa do Assaré. O conto deixa pistas de que Alexandre ja foi muito rico e
agora ndo vive mais na abastanca. Considerando outras ocorréncias ao longo do livro e a
recorréncia de temadticas afins na obra de Graciliano Ramos, problemas sociais e politicos

envolvem o cendrio de pobreza em que se encontram Alexandre e seus amigos. Assim, o cordel

4 Optamos por utilizar a palavra em portugués para performance tendo em vista ser um material para uso
pedagogico.
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se faz pertinente para uma conexao entre as obras. Da mesma forma que foi feito com o conto,
os alunos devem identificar a sequéncia canonica presente no cordel.

Ainda sobre o cordel, para discussdo oral sdo propostos dois questionamentos. Esse
exercicio visa uma preparacdo para a atividade mais elaborada de producao oral. Uma versao

musicada do cordel na voz do cantor Fagner esta disponibilizada para apreciagdo dos alunos.

Figura 9 — Questdes para discussio oral

LEVANTE HIPOTESES: SE O EU-LIRICO SENTE
TANTA SAUDADE DE SUA TERRA, POR QUE ELE
NAO RETORNA PARA LA?

CONVERSE COM OS COLEGAS

Fonte: Elaborada pela autora.

Na secdo “Conexa0”, as leituras estao relacionadas a temas da atualidade. Neste caso é
apresentado o titulo de uma noticia acerca da desertificagdo como causa do €xodo rural. Para
leitura completa da noticia, o aluno deve apontar a cdmera do celular e escanear o gr code.
Como ¢ uma atividade de pesquisa, dependendo dos recursos que a escola disponha, a sugestao
¢ que ela seja feita no laboratério de informdtica, ou com uso de tablets, Chromebooks e afins
para que os alunos consigam fazer a pesquisa, discutir e organizar as ideias e, numa aula
previamente marcada, possam apresentar os resultados da pesquisa. Sao feitas algumas
sugestdes de como organizar a apresentacdo e a maneira adequada de como falar e se comportar

em situagdes formais de comunicagdo (ver figura 10).



48

Figura 10 — Atividade de producio oral

=

* O que ¢ o éxodo rural?

® Quais sdo as causas?

® QQuais sdo as consequéncias?

® Como resolver esse problema?

. 7

Em apresenta¢des como essa, devemos evitar o uso de girias e
abreviagdes, pois estamos numa situacao formal. Entdo, fique mais
atento a sua forma de falar.

Fonte: Elaborada pela autora.

Uma das discussdes que mobiliza essa etapa se d4 em torno das condi¢des econdmicas
em que vive Alexandre, ndo ¢ algo central na narrativa nem tdo explicito, mas o texto deixa
pistas de como viviam e como vivem as personagens. Dito isso, ¢ importante que nesse
momento haja mediagdo da discussdo afim de que os alunos percebam que, apesar de Alexandre
vez ou outra se gabar de seus anos de abastanca, ele ndo vive mais assim. Contudo, as
dificuldades cotidianas, dele e de seus amigos, sdo disfarcadas por meio de suas historias, nas
quais tudo ¢ possivel. Elas funcionam como uma vélvula de escape dos problemas que
certamente o povo do sertdo enfrenta.

A quarta parte do caderno, o segundo intervalo, estad intitulada Um missiondrio ou um
revolucionario? Foi assim nomeada pois o papagaio do conto consegue fugir da casa de
Alexandre e depois ¢ avistado como lider religioso de um bando de outras aves. E por isso que
nessa parte de caderno foi indicada a leitura de A4 revolugdo dos bichos, de George Orwel.

Da mesma maneira que aconteceu nas outras partes, a se¢ao “Na superficie do texto”
vai dar conta das informacdes mais explicitas, mas nesse conto em especial, verifica-se um
movimento de retomada, uma vez que aqui aparece um segundo papagaio (ver figurall). Em
alguns contos anteriores, Alexandre trouxe um papagaio para Cesaria, mas a ave acabou
morrendo. Em um determinado momento da narrativa, Alexandre se questiona se aves tém
alma, logo ele deve temer uma vinganca do animal, pois foi diretamente responsavel pela morte
do bicho. Assim, a primeira pergunta da atividade solicita que o aluno relembre o conto em que
0 primeiro papagaio aparece. Esse exercicio pode ser também uma forma de o professor

verificar aqueles que estao fazendo a leitura do livro fora do horario das aulas.
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Figura 11- Atividade sobre o conto “Um missionario”

Fonte: Elaborada pela autora.

Na sequéncia das questdes sobre o texto, algumas atividades relacionas a linguagem
presente no conto sdo colocadas. De forma breve, o (a) professor (a) pode explicar acerca do
que seria a variacdo lexical para que os alunos possam realizar o exercicio com mais
propriedade. Se achar necessario, aulas especificas podem ser destinadas para tratar deste
conteudo. Nao consta nesse material por ser um conteudo ja presente no curriculo programatico
de lingua portuguesa. Dessa maneira, buscou-se tratar dos contetidos de maneira mais
superficial conforme foi sendo necessario. Ainda na secdo “A linguagem do texto”, estdo
presentes questdes referentes aos ditados populares e as figuras de linguagem.

A secdo “Nas entrelinhas” tenta aprofundar um pouco mais a interpretagdo do texto para
apresentar mais um pouco da teoria semiotica, o nivel fundamental. Dessa maneira, as questdes
instigam os alunos a refletirem sobre o papel do papagaio na narrativa. Por que aquele papagaio
que nao era batizado, que todos acreditavam ndo ter alma, rezava tanto? A partir das respostas
as perguntas, os alunos podem tentar definir qual oposi¢ao se estabelece no conto em estudo.
Assim ¢ conceituado o nivel fundamental do percurso gerativo do sentido no caderno

pedagogico:
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Figura 12 — Explicac¢io sobre Nivel Fundamental

No inicio das nossas atividades, vimos que os textos podem apresentar temas e
figuras. Os temas estdo ligados as coisas mais abstratas (tristeza, solidao, bondade,
esperanga) e figuras sdo elementos mais concretos (ldgrima, sorriso, abrago, aperto de
mio). Os textos podem nos levar a um nivel ainda mais profundo, o das oposi¢des.
[sso acontece quando conseguimos identificar duas ideias opostas sendo abordadas
em uma determinada histoéria.

Por exemplo, nas narrativas fantdsticas hd sempre a luta de pessoas boas contra
pessoas ruim, logo temos a oposi¢do BEM x MAL. Na série de filmes Star Wars, na
qual vemos um grupo de rebeldes lutando contra um império galictico que quer
dominar o espago a todo custo, temos a oposi¢io LIBERDADE x OPRESSAO.

Assim, percebemos que, em todas as historias, € p el identificar essas oposigoes e

fazer sua interpretaco a partir delas.

Fonte: Elaborada pela autora.

Aqui os alunos relembram os conceitos de temas e figuras e aprendem um novo
conteudo, de maneira que podem diferenciar um do outro. No segundo intervalo, os exemplos
dados na explicagdo teorica sdo da vivéncia dos produtores deste caderno, mas podem ser
adaptados para a realidade da turma para o qual serd aplicado, levando em conta as referéncias
dos alunos e dos professores. Dessa forma, o contetdo ficard mais claro e as atividades se
realizarao sem grandes dificuldades (ver figura 12).

A questdo para aplicagdo da teoria ¢ identificar junto com os colegas qual a oposigdo
existente no conto. As possibilidades de respostas estdo postas e, desde que o aluno consiga
provar textualmente, qualquer resposta ¢ aceita.

No seguimento dos exercicios, ¢ dada como sugestdo de leitura a obra de George Orwel,
A revolugao dos bichos. A leitura em andamento ndo deve ser pausada para que se inicie um
novo livro, mas os alunos podem guardar a sugestdo para uma leitura futura. Se preferirem,

podem assistir & adaptacdo em animagdo, também sugerida no prototipo de ensino.
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Figura 13 — Sugestao de leitura A revolugdo dos bichos

Dica de Leitura
A Revolugao do Bichos (George Orwel)

Verdadeiro cldssico moderno, concebido por um dos mais influentes escritores do

século XX, A Revolugio dos Bichos é uma fibula sobre o poder. Narra a insurrei¢io

dos animais de uma granja contra seus donos. Progressivamente, porém, a revolugio

degenera numa tirania ainda mais opressiva que a dos humanos.

Fonte: Elaborada pela autora.

O terceiro intervalo foi chamado de Verdades e Mentiras e ¢ a pentltima parte do
protdtipo de ensino. Nele os alunos fardo a leitura do conto “A espingarda de Alexandre”. As
questdes da secao “Na superficie do texto” colocam em pauta um ponto especifico da narrativa,
a distancia entre as personagens € o “monte ali na frente” (ver figura 14). Em resumo,
Alexandre estd contando como conseguiu, de sua casa, acertar um veado com a espingarda. Tal
feito ¢ admiravel tendo em vista a longa distancia em que se encontrava o animal. Os alunos
devem identificar as distancias ditas por cada umas das personagens e avaliar quais das
personagens parecem menos confiaveis. Essas primeiras questdes t€ém o objetivo de fazer os
alunos perceberem que Alexandre estd preocupado com o fato de sua historia parecer real,

mostrando que a ideia de verdade e mentira permeia toda a narrativa.
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Figura 14 — Atividade sobre a parte Verdades e mentiras

Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 15 — Verbete da palavra espingarda

VEJA O VERBETE ABAIXO:

espingarda ©

Significado de Espingarda

substantivo feminino

Arma que se ap6ia no ombro e que dispara um cartucho contendo uma carga de
poélvora e balins de chumbo chamados chumbo de caga.

0 chumbo espalha-se por uma ampla érea. Isto torna mais fécil acertar um alvo em
movimento com uma espingarda do que com uma bala isolada de pistola ou fuzil. Para
cagar aves e animais corredores, os desportistas preferem a espingarda, que é
sobretudo uma arma de caga. Os balins de espingarda, quando pequenos, séo

h d 0s maiores, como chumbo grosso, séo usados
contra animais de maior porte, como antas e veados.

Fonte: Elaborada pela autora.

As perguntas subsequentes vao tratar da espingarda de Alexandre, que, ao contrario
das comuns, junta os fragmentos de chumbo (ver imagem 15). Pressupondo o pouco ou quase
nulo conhecimento sobre armas de fogo por parte dos alunos, foi colocado um verbete de
dicionario que explica o funcionamento de espingardas. Dessa maneira, os alunos podem
entender o carater especial da espingarda de Alexandre. As perguntas de 5 a 9 comegam a

colocar em xeque a credibilidade de Alexandre diante do leitor.
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Firmino ¢ a personagem que tece a maioria dos questionamentos e que
constantemente duvida de Alexandre, enquanto Cesaria, esposa do contador de historias, ¢ a
personagem que o ajuda quando hé deslizes nessas narrativas, auxiliando-o e validando cada
uma delas. Nesse sentido, espera-se que, com as perguntas 5 e 6, os alunos percebam esses
papéis, e com a 7, que eles cheguem a conclusdo de que as historias de Alexandre estdo cheias
de falhas. As questdes 8 e 9 possibilitam a reflexdo acerca do costume de contar historias que
mesclam o real e o ficcional e até que ponto a audiéncia de Alexandre acredita em suas
narrativas.

Figura 16 — Adaptacao Quadro veriditorio

OBSERVE O ESQUEMA ABAIXO

VERDADE

i

PARECER

SEGREDO MENTIRA

NAO-PARECER NAO-SER

FALSIDADE
/£
A partir do quadrado veriditério podemos analisar textos e suas relagdes de verdade
e mentira. Assim, a VERDADE consiste na relagdo do SER e do PARECER,
enquanto que a MENTIRA consiste em algo que parece verdade, mas nao é:
PARECER + NAO-SER.

Fonte: Elaborada pela autora.

Na sequéncia da atividade, é apresentada aos alunos uma adaptacdo do quadrado
veriditorio (ver figura 16) e logo abaixo € feita uma breve explicagdo de como o quadrado pode
ser usado para analise de textos. Para exemplificar, foi utilizado o ponto de vista de cada um

dos interlocutores de Alexandre acerca da distancia do monte (ver figura 17).
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Figura 17 — Aplicac¢io do quadro veriditorio

""muito longe" NAO-PARECER e NAO-SER
(Firmino) (Informag@o imprecisa dada por uma pessoa cega)
""'meia légua" NAO-PARECER e NAO-SER
(Libério) (2.5 km - Longa distancia para se ver um animal)
"duas léguas" NAOQO-PARECER e NAO-SER
(Mestre Gaudéncio) (10km - Longa distincia para se ver um animal)

NAO-PARECER e NAO-SER
(241 km - Disténcia extremamente distante para se ver um
animal)

"cinquenta léguas"
(Das Dores)

""dezessete léguas"
(média entre as distincias,
segundo Cesaria)

NAQ-PARECER e NAOQ-SER
(82 km - Longa distancia para se ver um animal)

Fonte: Elaborada pela autora.

O esquema apresentado deixa claro que a histéria de Alexandre ¢ falsa de acordo
com o quadrado veriditério, obviamente do ponto de vista da avaliacdo feita pelo enunciatario
pressuposto. No entanto, pelo carater ficcional, dentro da narrativa as personagens admitem a
histéria como verdadeira, ou seja, o critério de verdade varia conforme a adesdo dos
interlocutores a persuasao empreendida pelo imaginoso narrador.

As questdes que encerram a secao levam o aluno refletir o porqué de as pessoas
seguirem ouvindo as historias de Alexandre, mesmo sabendo que elas ndo sio verdadeiras. E
importante fazer o aluno entender que isso acontece pelo pacto que ha entre elas. Todas as
personagens, em alguma medida, contribuem para a constru¢do da historia que estd sendo
contada por Alexandre, ja que todos eles sugeriram uma distancia e a partir dessas sugestdes
foi feita uma média entre elas.

Ao final dessa secdo, a atividade aponta para a importancia de entender que em
certos géneros discursivos a mentira serve ao proposito de entreter o leitor / ouvinte, tornar o
texto mais interessante, fomentar a imaginacao, ¢ que ha casos em que a mentira ou falsidade
podem ser extremamente nocivas. Dessa forma, a se¢ao “Outras leituras” visa explorar as fake
news, texto de pretensa natureza jornalistica, mas sem compromisso com a dita verdade factual
(também questionavel, se considerarmos aqui o critério de imanéncia sustentado pela Semidtica
Discursiva).

Para pratica dos conceitos aprendidos com o quadrado veriditorio, os alunos devem
analisar uma imagem, um recorte de noticia, e verificar se ¢ verdade ou mentira, além disso,

eles devem, assim como Alexandre contar historias da infancia incrementando as narrativas tal
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qual o narrador do livro faz, de maneira que as tornem mais interessantes ao publico ouvinte,
que sdo seus proprios colegas. Como atividade de casa, ¢ solicitado que os estudantes assistam
aum video sobre fake news e anotem as dicas dadas no video sobre como identificar uma noticia
falsa.

A ultima parte do caderno ¢ a interpretacdo, que neste protdtipo € intitulada de
Alexandre, um fanfiqueiro, fazendo referéncia as pessoas que escrevem fanfic mas também a
maneira que os mentirosos sao chamados nas redes sociais. As atividades de interpretagao,
como propde Cosson (2021), pressupde uma externalizacdo da leitura, um registro que pode
variar de acordo com a obra lida, série escolar, dentre outros. Para este protdtipo de ensino,
optou-se pela produgdo textual. Inicialmente os alunos sdo convidados a compartilhar suas
impressdes sobre a obra como um todo. A seguir sdo interpelados a respeito do carater heroico
do protagonista e ¢ solicitado que eles identifiquem quais caracteristicas confirmam essa
assertiva. Depois os alunos devem classificar os contos nas trés categorias que serviram como
critério de escolha para estarem presentem nesse caderno (ver figura 18).

Figura 18 — Quadro de categorizacio dos contos

Um objeto excepcional Um animal excepcional Alexandre foi excepcional

A esppisganden dbe Alesaedre U migsiondivio Primetnw aveifsn do Aesarre

Fonte: Elaborada pela autora.

Apos esses exercicios iniciais, os alunos passam a producio textual. E valido frisar que
as fanfictions ndo possuem estrutura fixa, mas tendo em vista que o livro se apresenta como
uma coletanea de contos, os alunos podem selecionar um dos contos e a partir dele criar suas
proprias historias e seguir a estrutura dos textos narrativos (ver figura 6). Além disso os alunos
podem retomar o quadro da atividade de motivacdo (ver figura 2), realizada no inicio do
caderno, na parte Multiverso (ver figura 19). Dessa maneira, eles tém reforcada a ideia de

heroismo ligada a figura de Alexandre.
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Figura 19 — Instrucdes para produciao de fanfic

Se vocé pudesse criar algum super-heréi, como seriam as aventuras vividas por
ele no sertdo nordestino? Ele iria se encontrar com Alexandre e pedir
conselhos? E sua vez de dar voz a uma personagem, assim como fez Graciliano
Ramos, escritor das Historias de Alexandre, e escrever uma fanfiction (fanfic)

sobre um dos contos. Mude o titulo, insira outros personagens, tenha liberdade
para fazer as alteracGes que achar melhor. A histéria agora é contada por vocg.
Lembre-se de aplicar os conceitos que aprendemos ao longo das atividades. Se
quiser, retome o quadro da primeira atividade em que colocamos os super-
heréis no multiverso e escreva a sua fanfic.

Fonte: Elaborada pela autora.

Na sequéncia os alunos podem ler uma defini¢do do que é uma fanfic para em seguida
iniciar a escrita do texto, levando em conta os conceitos aprendidos até esta etapa do caderno.

Para verificar se as teorias foram aplicadas, foi elaborado um quadro avaliativo (ver figura 20).

Figura 20 — Quadro avaliativo da fanfic

Depois de escrever a sua fanfic, vocé deve avalia-la a partir do
quadro abaixo:

SIM NAO EM PARTE

TEMAS E FIGURAS

ESTRUTURA NARRATIVA: situagio
inicial, conflito e desfecho.

SEQUENCIA CANONICA: manipulagio,
competéncia, desempenho e sangio

NIVEL FUNDAMENTAL
(das oposicdes)

Fonte: Elaborada pela autora.

Quanto a ortografia, sintaxe e pontuagdo, aspectos de natureza mais formal da escrita,
podem ser avaliados numa reescrita do texto para possivel publicacio uma vez que as
orientacdes aos professores sugerem que os textos sejam reunidos numa coletdnea de contos e
fiquem disponiveis no acervo da biblioteca da escola, de maneira que todos tenham acesso aos
contos uns dos outros. Segue, ainda, como sugestao a publicagdo das fanfic em sites destinados

ao compartilhamento desses textos.
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E valido ressaltar que a proposi¢do da escrita de uma fanfiction tendo como base a obra
em estudo permite ao aluno se colocar no papel de escritor. Dessa forma, o estudante sai de

uma suposta passividade leitora e se torna um participante ativo das historias ali narradas.

Os autores de fanfictions dedicam-se a escrevé-las em virtude de terem desenvolvido
lagos afetivos tdo fortes com o original, que ndo lhes basta consumir o material que
lhes ¢ disponibilizado, passa a haver a necessidade de interagir, interferir naquele
universo ficcional, de deixar sua marca de autoria. (VARGAS, 2005, p.21,22).

E importante que os alunos estejam envolvidos com a obra literdria e que esse
engajamento transpareca na reescrita por meio de fanfics. Para finalizacdo e em espirito de
confraternizag¢do pelo término da leitura do livro, os alunos podem assistir ao video da peca
Historias de Alexandre, realizada pelo Grupo 59 de teatro, uma adaptacao para o teatro da obra
em estudo. Dessa maneira, os alunos podem relembrar as historias lidas por meio de outras
linguagens, como o teatro e a musica, ja que o espetaculo também apresenta varias cangdes ao
longo da encenacdo. Dessa forma, o caderno encerra as atividades sobre a obra graciliana,

apresentando em seguida as habilidades da BNCC e as referéncias bibliograficas.

O prototipo de ensino descrito adotou a Semiotica Discursiva como base tedrica para o
desenvolvimento das atividades desenvolvidas. O caderno também esta ancorado nas
habilidades especificas da BNCC, todas da area de linguagens e inseridas no campo artistico-
literario, tais como a habilidade que espera que o aluno realize pesquisa por meio de fontes
confiaveis, por exemplo. Tal habilidade esta condizente tanto com os exercicios sobre fake
news, quanto com o exercicio de pesquisa sobre o €xodo rural. Ambas na terceira e quinta parte

do caderno, respectivamente.

O caderno de atividade foi elaborado em consonancia com as teorias ¢ metodologias
propostas e discutidas ao longo deste trabalho, buscando sempre envolver o aluno em todas as

etapas do material com vistas a promocgao do letramento literario.
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4, CONCLUSAO

Diante do exposto, ¢ possivel observar que, apesar dos grandes desafios para o ensino
formal de literatura, o professor pode dispor de alguns recursos para transpor esses obstaculos.
Posto isso, este trabalho buscou elaborar um material que auxiliasse os professores na promog¢ao
do letramento literario. Isso se deu por meio de documentos normativos, de uma teoria didatico-
pedagogica e de uma teoria discursiva.

Foi fundamental a esta pesquisa o percurso tragado acerca das leis e dos documentos
que versam sobre a educagdo, sobretudo no que concerne ao ensino de literatura. Desde a
Constituicao Federal (1988), na assertiva de que a educagdo ¢ um direito de todos, até a BNCC,
como modelo de curriculo, vé-se uma tentativa de cada vez mais contemplar e incluir cada
individuo nos sistemas de ensino por meio dos curriculos adotados. Nessa perspectiva, a obra
literaria Historias de Alexandre, de Graciliano Ramos, foi selecionada como forma de
valorizacdo da cultura do povo do sertdo do Nordeste, entendendo que o texto gera reflexdes
sobre o passado, mas também sobre a contemporaneidade, aspectos esses explicitados nas
atividades do prototipo de ensino.

A elaboragdo de caderno de atividades foi estruturada a partir das contribuicdes da
sequéncia basica de Cosson (2021) que, de maneira bem clara e organizada, descreve etapas a
serem seguidas para fazer com que o aluno leia uma obra literaria na sua integridade, o que ¢
um dos grandes desafios dos professores de literatura. No entanto, apesar da centralidade no
texto literario, as atividades propostas no protétipo de ensino abordam outros conteudos tais
como figuras de linguagem, variagdo linguistica, produgado de texto oral (seminario) e produgao
de texto escrito (fanfic), bem como outros géneros discursivos que circulam na sociedade e que
fazem parte do cotidiano dos alunos.

A servico do letramento literario estd uma teoria discursiva que propicia o
aprofundamento na busca pelos sentidos do texto e desenvolve nos alunos a capacidade leitora
critica. Isso acontece porque a Semidtica Discursiva pode ser utilizada nos mais variados
géneros discursivos que circulam na sociedade. Desde o nivel mais superficial (semantico) até
o mais profundo (fundamental), as atividades aplicaram conceitos da teoria a fim de que o leitor
da obra Historias de Alexandre pudesse se apropriar do texto ao realizar as atividades propostas.
Outrossim, essas categorias de analise poderao ser aplicadas em todos os textos que esses alunos
venham a ler ao longo de sua formagao.

Muito embora o trabalho tenha carater propositivo, uma vez que o protdtipo de ensino

nao foi aplicado em detrimento do contexto pandémico em que foi concebido, as atividades
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propostas e as discussdes tedrico-metodologicas geradas a partir dele devem ser levadas em
conta, sobretudo para a formacdo continuada de profissionais da educacdo. Dessa forma,
espera-se que o letramento literario seja alcangado por aqueles que utilizem o material
desenvolvido por meio desta pesquisa.

E importante ressaltar a importancia do estudo e da analise da veridigio em sala de aula,
principalmente levando em conta o leitor literario em formagao, uma vez que a leitura literaria
esta posta ndo apenas para apreciagao artistica, mas também para a autocritica, para fazer o
aluno ler/ver o mundo sob uma outra perspectiva. Entender os conceitos de verdade e mentira
e saber aplicéd-los no dia a dia ¢ fundamental para se construir uma sociedade mais justa e mais
intelectualmente segura e forte, blindada dos maleficios das fake news. Para além dessas
questoes, trazer destaque para uma literatura voltada para a cultura popular que coloca em
evidéncia esses elementos do sertdo, mantém em cena e valoriza a cultura de todo um povo que
ainda sofre com o preconceito enraizado em uma sociedade que falha pela ignorancia e falta de

apreco pelas suas proprias raizes.
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Esta proposta de atividade inspirada na Sequéncia Basica
de Rildo Cosson (2021) dividida em 4 etapas: MOTIVACAO,
INTRODUCAO, LEITURA e INTERPRETACAO.

Além da Sequéncia Basica, que nos orienta no seguimento
de cada etapa do caderno, ao longo das atividades devem
aparecer conceitos relacionados & Semidtica Discursiva,

preconizada por Algirdas Julien Greimas.

O objetivo do caderno nao € tornar os alunos especialistas

em Semiotica Discursiva, mas fazer com que, a partir dela,
esses estudantes consigam construir os sentidos dos texto,
se aprofundando neles, sejam quais forem sua natureza,
literaria ou nao
Cada etapa pode vir acompanhada de sugestoes de
realizacao das atividades. Fique atento!




Al (a)

Vocé estd diante de uma série de atividades que te ajudarao
na leitura do livro Historias de Alexandre, do escritor
Graciliano Ramos. Aqui vocé encontrard informacoes sobre
o autor e a obra, mas tamhém respondera a questoes que te
levarao a entender melhor o universo de Alexandre. Vocé
vai perceber que as historias que ele conta sao incriveis, no
sentido mais fiel da palavra. Inclusive, as palavras para o
Alexandre sao muito importantes porque ele tem um

vocabulario bem particular, coisa de gente do interior

mesmo. E bom ficar atento (a) porque o Xandu, como a

esposa o chama, ¢ cheio das conversas.

Entdo, aproveite a leitura.
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MOTIVACAO
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Para a etapa da motivacao sugerimos que os alunos
se reinam em grupos. Cada grupo deve escolher um
super-heroi da atualidade e recontar sua historia
mudando seu lugar de origem, sua fonte de poder ou
outro elemento que o grupo julgar necessario. Essa
atividade pode ser feita de forma oral e serd
retomada ao final de todas as atividades em forma
de producio de FANFIC. - E importante salientar que
na MOTIVACAO as atividades devem ser curtas,

ocupando o espaco de uma aula, no maximo.




MULTIVERSO

O multiverso € um termo que os cientistas usam para descrever a ideia de que além do
universo observavel, outros universos também podem existir. Os multiversos sao previstos
por varias teorias cientificas que descrevem diferentes cenarios possiveis — desde regides
do espaco em planos diferentes do nosso universo, até universos-bolha separados que
estdao constantemente surgindo.

“Hugh Everett diz: veja, na verdade ha um numero infinito de Terras paralelas, e quando
vocé faz um experimento e obtém as probabilidades, basicamente tudo o que prova é que
vocé vive na Terra onde esse foi o resultado desse experimento”, diz o fisico James
Kakalios, da Universidade de Minnesota, nos Estados Unidos, que escreveu sobre a fisica
(ou nao) dos super-herois. “Mas em outras Terras, ha um resultado diferente.”

De acordo com essa interpretacao, versoes de vocé poderiam estar vivendo as muitas vidas
possiveis que vocé poderia ter levado se tivesse tomado decisoes diferentes. No entanto, a
unica realidade que € perceptivel para vocé é aquela em que vocé habita.

https://www.nationalgeographicbrasil.com/ciencia/2022/05/0-que-e-o-multiverso-e-ha-alguma-evidencia-de-sua-existencia

Vocé acredita na existéncia de um
multiverso? Suponhamos que ele exista e que
seu super-heréi preferido estd numa Terra
diferente desta, nesse novo mundo, ele tem
uma outra origem, outra fonte de poder.
Conte para a turma o que mais mudou.

Super- Heroi
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INTRODUCAO
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Na etapa da INTRODUCAO, deve-se apresentar aos alunos o

autor e a obra. Assim como na MOTIVACAO esse momento
deve ser breve, tomando cuidado para nao se estender em

dados sobre a biografia do autor que ndo contribuem para
a leitura da obra em questao. Ja na introducao ao livro, as
informacoes devem gerar interesse, mas nao dando
excessivos detalhes sobre o enredo da obra. Dessa maneira
o leitor néo serd privado do prazer da descoberta. - E
importante frisar que aos alunos deve ser apresentada a

versao impressa do livro e que eles leiam as orelhas do

livro ja que nelas encontramos informacoes tanto
sobre o autor quanto sohre a obra.
Comentarios sobre essa parte do livro

sao sempre bem-vindos.




PARA O(A) PROFESSOR((A)

As atividades desta etapa buscam introduzir dois conceitos
da Semidtica Discursiva greimasiana : TEMAS e FIGURAS.
Sobre isso, afirma Fiorin (2005, p.91): “A oposicao entre
tema e figura remete, em principio, & oposicao abstrato /
concreto. No entanto, é preciso ter em mente que concreto
e abstrato nao sao termos polares que se opoem de
maneira absoluta, mas constituem um continuum em que
se vai, de maneira gradual do mais abstrato ao mais
concreto”. Esta e outras leituras estdo sendo indicadas na
bibliografia deste material para um maior aprofundamento

na Semiodtica Discursiva.
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OUTROS SO QUANDO LERMOS OUTROS
LIVROS DE GRACILIANO RAMOS. POR
ENQUANTO, VAMOS COMECAR COM AS
HISTORIAS DE ALEXANDRE.
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TEMAS X FIGURAS

LEVANTE HIPOTESES: COM BASE NA LEITURA
DESSE TEXTO DE APRESENTACAO: QUAL SERIA O
TEMA DO LIVRO HISTORIAS DE ALEXANDRE?




LEITURA
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Esta etapa se constitui da Leitura propriamente dita e de
intervalos nos quais os leitores poderdo discutir o
andamento da leitura da obra além de relaciond-la com

outros textos ou elementos do cotidiano deles. E importante

que a primeira leitura aconteca com a sua mediacao. Este
material sugere algumas atividades a serem realizadas
nesses intervalos.
Neste caderno optou-se por trés intervalos a partir da
leitura de trés contos e sua relacdo com outros textos.




PARA O (A) PROFESSOR (A)

A discussao que mobiliza essa etapa se da em torno das
condicoes econdmicas em que vive Alexandre. Nao ¢ algo
central na narrativa nem tao explicito, mas o texto deixa pistas
de como vivia e como vive as personagens. Por isso, é
importante que nesse momento haja mediacao da discussao
para que os alunos percebam que, apesar de Alexandre vez ou
outra se gabar de seus anos de abastanca, ele ndo vive mais
assim. Contudo, as dificuldades cotidianas, dele e de seus
amigos, sao disfarcadas por meio de suas historias nas quais
tudo é possivel. Elas funcionam como uma valvula de escape dos

problemas que certamente o povo do sertao enfrenta.
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0 esquema descrito no exercicio anterior constitui

0 que podemos chamar de narratividade que, em
outras palavras, ¢ uma transformacdo situada entre
dois estados sucessivos ¢ diferentes: estado
inicial, transformacdo e estado final.

11. As narrativas, em geral, apresentam uma sequéncia de
que chamamos de canodnica, dividida em quatro fases:
MANIPULACAO, COMPETENCIA, PERFORMANCE e SANCAO.
Preencha o quadro abaixo com passagens do texto que
exemplificam cada uma dessas fases segundo descrito a

seguir.

Um sujeito age sobre outro

MANIPULACAO para levd-lo a querer e / ou
dever fazer alguma coisa.

O sujeito que vai realizar a
transformacio da narrativa é
dotado de um saber e / ou
poder fazer.

COMPETENCIA

E a fase em que se dd a
transformagio central da
DESEMPENHO .
narrativa — mudanca de um

estado a outro.

Ocorre a constatacio de que
) a performance se realizou e,
S por conseguinte, 0
reconhecimento do sujeito
que operou a transformacao.
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NAS ENTRELINHAS DO TEXTO:

1.Este conto narra a primeira aventura de Alexandre, mas
nao era isso que ele queria falar. Que historia o
protagonista queria contar inicialmente e por que nao
contou?

2.0 que significa dizer que uma “histéria nasce de outra, e €
preciso encaixar as coisas direito”?

3.No trecho “E que historia ia contar a meu pai? Hem? Que
historia ia contar, Das Dores?”, qual parece ser a maior
preocupacao de Alexandre?

4.A sancao pode ser positiva ou negativa (euforica ou
disforica), dependendo se a transformacao ocorreu da
maneira que o sujeito gostaria que tivesse ocorrido. No
caso de Alexandre, esperava-se que ele recuperasse a égua
pampa, mas ele capturou uma onca em seu lugar. Mesmo
assim, pode-se dizer que a sancao foi euforica, por qué?

OUTRAS LEITURAS:

1.Como parecia ser a vida financeira de Alexandre durante a
sua juventude? Justifique sua resposta.

2.Ele ainda vive da mesma maneira que antes? Justifique
com passagens do texto.

3.Na introducao desta obra, vimos que era comum
Graciliano Ramos abordar temas sociais em seus livros.
Nesse primeiro conto ja encontramos alguns indicios de
problemas sociais dentro de wum contexto historico.
Identifique no texto e justifique sua resposta.

L T T T T T T T T T T T T rTTTITTTTTTTTIOTTTIOTIOTTTTTTITTITTITTOYN
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\

Leia o cordel “Vaca Estrela e Boi Fuba”, de
Patativa do Assaré:

Seu doutor, me dé licenca

pra minha historia contar

Hoje eu t6 na terra estranha,

€ bem triste o meu penar '
Eu ja fui muito feliz

vivendo no meu lugar

Eu tinha cavalo bom

e gostava de campear

Todo dia eu aboiava

na porteira do curral

Eeeeiaaaa, éeee Vaca Estrela, 6oooo Boi Fuba

Eu sou filho do Nordeste,

nao nego meu natura

Mas uma seca medonha

me tangeu de la pra ca

! La eu tinha o meu gadinho,
nao € bom nem imaginar

Minha linda Vaca Estrela

e o meu belo Boi Fuba

Aquela seca medonha

fez tudo se atrapalhar

Eeeeiaaaa, éeee Vaca Estrela, ooooo Boi Fuba

Nao nasceu capim no campo

para o gado sustentar

O sertao se estorricou, '
fez o acude secar

Morreu minha Vaca Estrela,

se acabou meu Boi Fuba

Perdi tudo quanto eu tinha,

nunca mais pude aboiar

Eeeeiaaaa, éeee Vaca Estrela, 60ooo Boi Fuba

AL L L N T T T T T T T T T O T T TTTIOTTT TN TN TIOTTIOTTTRNIOTTOOTTITOYTN
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Hoje nas terras do sul,

longe do torrao nata

Quando eu vejo em minha frente

f uma boiada passar,
As agua corre dos olho,

comeco logo a chora

Lembro a minha Vaca Estrela

e o meu lindo Boi Fuba

Com saudade do Nordeste,

da vontade de aboiar
Eeeeiaaaa, éeee Vaca Estrela, 6oooo Boi Fuba

ASSARE, Patativa do. Ispinho e fuld. Sao Paulo: Hedra, 2005. p. 38-41.

4. O cordel esta dividido entre passado e presente. Que duas
palavras sao usadas para caracterizar esses dois momentos?
5. Nos versos “Eu ja fui muito feliz / vivendo no meu lugar”,
que lugar é esse e como o eu-lirico o descreve?

6. O que aconteceu com esse lugar? Por que o eu-lirico nao
mora mais 1a?

7. Assim como nas historias de Alexandre, no cordel de
Patativa do Assaré temos um narrador-personagem, isto €,
quem conta a histéria também participa dela. Identifique no
cordel palavras ou expressoes que comprovem essa afirmacao.
8. Relembre o que vocé aprendeu sobre a Sequéncia Narrativa
Canonica e identifique no cordel as fases da manipulacao, da
competéncia, da performance e da sancao.

MANIPULACAO
COMPETENCIA
DESEMPENHO

SANCAO

4
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LEVANTE HIPOTESES: SE O EU-LIRICO SENTE
TANTA SAUDADE DE SUA TERRA, POR QUE ELE
NAO RETORNA PARA LA?

CONVERSE COM OS COLEGAS

OUGA AGORA A VERSAO
CANTADA DESSE CORDEL

On%n@

HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=RO9KH-4LDZGS
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CONEXAO:

ge gshow globoplay

gl

BAHIA

Desertificacao de rio causa
prejuizos e gera éxodo rural em
comunidades ribeirinhas na BA;
governo cita plano de revitalizacao

Moradores de Lagoa Branca precisaram refazer seu estilo de vida apés a seca atingir o Rio Salitre.

Por g1 BA e TV Sao Francisco
R ; 0Oy OO0 B <
30/03/2023 19h52 - Atualizado ha um més

Disponivel em:

https://g1.gl .com/b ia/notici: 2 ificacao-de-rio-
causa-prejuizos-e-gera-exodo-rural-em-comunidades-ribeirinhas-na-ba-

governo-cita-plano-de-revitalizacao.ghtml Acesso em: 15 de maio 2023.

/

% O problema do €xodo rural ainda € presente na
D atualidade. Quais as causas e possiveis solugoes
para esse problema no nosso pais? Pesquise em
))) sites, converse com os professores de geografia e
apresente o resultado da sua pesquisa aos colegas.

FI PREPARANDO A APRESENTACAO

7

\

Organize a sua apresentacao respondendo as seguintes perguntas:

® O que € o éxodo rural?

® QQuais sdo as causas?

¢ Quais sdo as consequéncias?

¢ Como resolver esse problema?

!

Em apresentacdes como essa, devemos evitar o uso de girias e
abreviagOes, pois estamos numa situagdo formal. Entao, fique mais
atento a sua forma de falar.
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UM MISSIONARIO OU UM
REVOLUCIONARIO?

UM MISSIONARIO













A LINGUAGEM DO TEXTO

1. E comum em algumas regides do pais o uso de um vocabulario
mais especifico. Algumas palavras nas historias de Alexandre sao
usadas mais frequentemente nos sertoes nordestinos. Na lista
abaixo, marque as palavras que vocé costuma usar no seu dia a
dia e explique o sentido delas.

-“Cesaria comecou a aperrear-me pedindo outro”

-“Eu me encafifei”

-“Que arrelia!”

-“...estavam debulhando ali o resto dos processos...”
-“...sapecando em cima da gente uma penca de leis...”
-“Morar nas brenhas?”

2. Alexandre e seus amigos usam, durante todo o livro, varios
ditados. Neste conto, ele afirma que “quem nao tem remédio,
remediado esta”. Explique por que o narrador disse isso.

3. Vocé conhece algum ditado popular? Cite alguns e explique
seus significados.

/
“Correu tempo, andei para cima e para baixo...”.

A expressao em destaque € uma figura de linguagem denominada personificacao
a qual se define por atribuir caracteristicas humanas aos seres, aos objetos e as
coisas inanimadas, assim como na frase em que o “tempo”, um substantivo
abstrato, nao tem a capacidade de correr. Na obra em estudo, € possivel verificar
a ocorréncia de vdrias outras personificacdes. A partir de agora, voce ja pode

fazer uma leitura mais atenta sobre esse recurso linguistico utilizado pelo escritor.

4. Identifique no conto lido outros exemplos de personificacao.
5. Na sua opinido, por que as figuras de linguagem costumam ser
tao recorrentes em texto literarios?
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No inicio das nossas atividades, vimos que os textos podem apresentar temas e
figuras. Os temas estao ligados as coisas mais abstratas (tristeza, solidao, bondade,
esperancga) e figuras sd@o elementos mais concretos (ldgrima, sorriso, abrago, aperto de
mao). Os textos podem nos levar a um nivel ainda mais profundo, o das oposi¢des.
Isso acontece quando conseguimos identificar duas ideias opostas sendo abordadas
em uma determinada historia.

Por exemplo, nas narrativas fantdsticas ha sempre a luta de pessoas boas contra
pessoas ruim, logo temos a oposicdo BEM x MAL. Na série de filmes Star Wars, na
qual vemos um grupo de rebeldes lutando contra um império galactico que quer
dominar o espago a todo custo, temos a oposi¢do LIBERDADE x OPRESSAO.

Assim, percebemos que, em todas as histdrias, € possivel identificar essas oposigoes e

fazer sua interpretacdo a partir delas.
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Nas suas aventuras, Alexandre encontra animais com habilidades incriveis,
como o papagaio que queria muito a sua liberdade. Um livro muito famoso
escrito por George Orwel também aborda uma revolugao liderada pelos

animais de uma fazenda. Em A revolugdo dos bichos podemos adiantar que,
nos niveis mais profundos, encontramos a oposi¢do LIBERDADE x
OPRESSAO. Mas como isso acontece? S6 lendo para saber. Essa é uma 6tima

dica de leitura. Saiba um pouco mais no box abaixo.

Dica de Leitura
A Revolucdo do Bichos (George Orwel)

Verdadeiro cldssico moderno, concebido por um dos mais influentes escritores do
século XX, A Revolugdo dos Bichos € uma fabula sobre o poder. Narra a insurrei¢do
dos animais de uma granja contra seus donos. Progressivamente, porém, a revolugio

degenera numa tirania ainda mais opressiva que a dos humanos.




VERDADES E MENTIRAS

A ESPINGARDA DE ALEXANDRE










VEJA O VERBETE ABAIXO:

espingarda <

Significado de Espingarda
substantivo feminino

Arma que se apdia no ombro e que dispara um cartucho contendo uma carga de
pélvora e balins de chumbo chamados chumbo de caga.

0 chumbo espalha-se por uma ampla drea. Isto torna mais facil acertar um alvo em
movimento com uma espingarda do que com uma bala isolada de pistola ou fuzil. Para
cacar aves e animais corredores, os desportistas preferem a espingarda, que é
sobretudo uma arma de caga. Os balins de espingarda, quando pequenos, sdo
chamados chumbinho. Os maiores, conhecidos como chumbo grosso, sao usados
contra animais de maior porte, como antas e veados.




OBSERVE O ESQUEMA ABAIXO

VERDADE

PARECER

SEGREDO MENTIRA

NAO-PARECER NAO-SER

FALSIDADE

/

A partir do quadrado veriditério podemos analisar textos e suas relagoes de verdade
e mentira. Assim, a VERDADE consiste na relacdo do SER e do PARECER,
enquanto que a MENTIRA consiste em algo que parece verdade, mas ndo é:

PARECER + NAO-SER.




N\

De acordo com o quadro, nenhuma distdncia sugerida pelas personagens pode ser

tida como préxima da verdade. No entanto, Alexandre ficou com a média, de 17
léguas, que corresponde a aproximadamente 82 km. Assim, por NAO-PARECER e
NAO-SER, temos como FALSIDADE a informagio sobre a distAncia em que

Alexandre se encontrava quando avistou e atirou no animal.

VEJA ALGUNS EXEMPLOS*

l

Celebridades como o presidente Macron e Cristiano Ronaldo alertam
sobre o aumento das queimadas na Amazonia. Verdade?

Cristiano Ronaldo & @Cristi... - 33s

The Amazon Rainforest produces more

than 20% of the world's oxygen and its N\
been burning for the past 3 weeks. It's

our houss s buring Lty e Amszon ranoresz . OUI Fesponsibility to help to save our IMAGEM REAL, FORA

the lungs which produces 20% of our planet’s oxygen - planet. #prayforamazonia
is on fire. It is an international crisis. Members of the G7 ™.
Summit, let's discuss this emergency first order in two D() L ON T EX T 0
days! #ActForTheAmazon -
A primeira imagem € de outra
época. A segunda € no Rio

Grande do Sul! Mesmo com boas

illlCl]g‘()CS. estas pessoas postaram

imagens fora do contexto.

4115 PM . Aug 22 2019 - Twitter for iPhone

102K Retueets 30K Likes

*Adaptados de https://educamidia.org.br/plano-de-aula/nao-caia-em-fake-news
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Sensacionalista

Governo Bolsonaro anuncia
programa 'Turismo sem Drogas' e
Muitas pessoas confundem as “noticias” de sites de avido presidencial ndo poderd
mais voar

HUMOR

humor, como o Sensacionalista, com noticias
verdadeiras. Cuidado!

Estudo descobre que meninos
adolescentes tém seis vezes mais
probabilidade de sofrerem de
problemas cardiacos por causa da
vacina do que serem hospitalizados
pelo COVID

v ABIA TRt NI 6 i e N PR Y

SIMPLIFICACAO

Este € um problema comum no jornalismo cientifico,
que muitas vezes precisa explicar assuntos muito
complexos em pouco espago. Os infograficos e
visualizacdes ajudam a resolver esse problema.

PATRIA AMADA

o BRASIL

FAKE

Nio importa se a informagéo falsa tem boas
intencoes. Nao existe “fake news do bem”! Toda
desinformacio € danosa porque contribui para
diminuir a confianca das pessoas.

CLICKBAIT /
¢ uma tatica usada na Internet para gerar trafego
online por meio contetidos enganosos ou
sensacionalis Também chamado de "caca-clique",

esse termo refere-se também a quebra de expectativa

Pilula natural que suga a ) )
gordura profunda do corpo é por parte do usudrio que foi "fisgado" por essa isca de

liberada no Brasil cliques.
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\ OPINIAO

Nem sempre a opinido estd claramente identificada. Busque etiquetas como “vozes”, “coluna”
ou “opiniao”. Linguagem forte ou tendenciosa geralmente sdo pistas de que alguém quer

“vender” as suas ideias.

embora com bems pouco sucesso de piiblice, ressuscitar para o Brasil
FEITO PARA DAR ERRADO Sk sndvansle, e quc b ;

0 método de Paulo Freire, na verdade, ndo é uma proposta de regularmente de tempos em tempos ¢ exige que sejam venerados pelo
n$ino — & Um Manifesto poiitico do comeso &o fim pais inteiro como se fossem os Doze Apostolos, ou a Santissima
Trindade, ou ambos 20 mesmo tempo. Nunca importa, sealmente, 0 que o

de 2021 um desses idolos culturais, mais um, que cla fabrica

[ acwsta [l coicio s | A esquerda nacional tentou com grande empenho nos ultimos dias,

sujeito fez — sua obra, seu talento ou os resultados concretos da sua atividade.
o $6 interessa, para os agentes culturais do “campo progressista®, a devoglo &
figura escolhida para o papel de santo. E como na religifo, e como em quase
tudo o que 2 esquerda promove, Nio pergunte nada; ajoelhe-se e reze. Nessa
o o o oe balada, viio socando em cima do publico, com embalagem de heroi, as figuras
criadas por sua imaginaglo. A levar a sério o que sai na midia, nas classes
intelectuais e nos “projetos de luta™ de ONGs a caga de verbas, sao grandes

esquerda nacional tentou com grande empentio nos dltimon dias,
cmbora com bem pouco sucesso de priblico, ressuscitar para o Brasil vultos da nossa histéria. Vai ver de perto e ¢ tudo uisque paraguaio.

Em nenhum momento ficou claro por que, em termos
praticos, ele deveria ser louvado

FAKE NEWS SAQ: | Ou seja, contefj;io ffito propols‘italmente
« INVERDADES para . enganar. tengao- par.a mguagem

= emotiva, imagens sensacionalistas, pedidos
* FABRICACOES

para compartilhar! Sdo indicios de tentativas
* MENTIRAS de manipular suas emocaes.

3. Com quais possiveis finalidades as pessoas espalham fake
news?

4. Voce ja foi ou conhece alguém vitima de fake news? Como foi
isso? =
Selegdo argentina pede a FIFA para Messi
5. Onde as fake news circulam jogar com camisa do Barcelona

com mais frequéncia e por que isso =TT QR T
acontece?

6) De acordo com o quadrado

veriditorio, uma noticia deve ser

classificada como VERDADE, e as

fake news como MENTIRA ou
I s = 2. o o ok, ik o s s

imagem ao lado:

Barceiona

NS A3MNLE LPEN, 0 Medsi 0 Jodh DEM 0OM & Camia 30 Barceona. NSO vernos
CuirS Mareira 3¢ LerTos NigUma Chance de Ao ermos Selclasunicados da
Copa®, O & M0ta 88 seieClo & FIFA
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8) Que outras palavras ou expressoes da lingua portuguesa tém o
significado aproximado de fake news?

9) Com base em tudo que vimos até aqui, compartilhe com seus
colegas historias de sua infancia, ficcional ou nao. Tenha em
mente os recursos que Alexandre usou para manter a atencao de
seus vizinhos e parentes.

b 4
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INTERPRETACAO

Pvofessoy (w)

Com o fim da leitura da obra, passamos a interpretacao do
livro. As atividades aqui apresentadas sao sugestoes e
apenas a interpretacao dos autores deste caderno
pedagogico. Vocé e sua turma podem e devem ampliar as
discussoes e enveredar por caminhos que talvez nao
tenham sido apontados neste material.

Bom trabalho!




Coro afuns (a)

Deu para perceber que Alexandre gostava mesmo era de contar
uma boa histédria. Para isso, ele ndo media esforcos e seus
vizinhos e amigos estavam sempre em sua casa com ouvidos
atentos as narrativas do nosso heroéi. Apesar de suas grandes
qualidades e da sorte que sempre o acompanhava, Alexandre
certamente enfrentou desafios da vida real, tais como a morte
de seu pai, a doenca de Cesaria, a perda de seu olho, esse ultimo
que lhe conferiu habilidades especiais. Diante de tudo isso,
nosso heroi nio se abalou. Agora, na sua velhice, relembra suas

aventuras e d4 um jeito de enfeitar cada umas das suas

historias. Nesse momento, € a sua vez de contar historias, assim
como Alexandre.




PARA O (A) PROFESSOR (A)

N\

Sobre Fanfiction

As fanfictions nao possuem estrutura fixa, mas tendo em vista
que o livro se apresenta como uma coletanea de contos, os
alunos podem selecionar um dos contos e a partir dele criar

suas proprias historias. Oriente-os quanto a isso.

\

Sobre a producgao textual

Sugerimos que, ap0s revisao e reescrita, os contos sejam reunidos
numa coletanea para fazerem parte do acervo da biblioteca da
escola. Assim, outros estudantes poderao ter acesso as produgoes

dos alunos da turma, porque livro bom € livro compartilhado.

Ainda € possivel o compartilhamento desses texto em sites
especificos para publicacdo de fanfics. Uma rapida busca no seu
navegador de internet apresentard varios resultados. Esteja atento

aos demais textos que esses repositorios agregam, pois muitos sao
de conteudo fora da faixa etdria dos alunos do 9° ano.
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ALEXANDRE, UM "FANFIQUEIRO

5
ala

Agora que ji terminamos de ler as Historias de Alexandre, comente com seus

colegas, brevemente, o que voc€ achou do livro, se gostou ou nao e por qué.

Um objeto excepcional Um animal excepcional Alexandre foi excepcional




Se vocé pudesse criar algum super-herdi, como seriam as aventuras vividas por

ele no sertdo nordestino? Ele iria se encontrar com Alexandre e pedir

conselhos? E sua vez de dar voz a uma personagem, assim como fez Graciliano

Ramos, escritor das Historias de Alexandre, e escrever uma fanfiction (fanfic)
sobre um dos contos. Mude o titulo, insira outros personagens, tenha liberdade
para fazer as alteracoes que achar melhor. A historia agora € contada por voce.
Lembre-se de aplicar os conceitos que aprendemos ao longo das atividades. Se
quiser, retome o quadro da primeira atividade em que colocamos os super-

heréis no multiverso e escreva a sua fanfic.

Saiba mais!

Fanfiction, € assim, uma historia escrita por um fa, envolvendo cendrios,
personagens e tramas previamente desenvolvidas no original, sem que exista
nenhum intuito de quebra de direitos autorais e de lucro envolvidos nessa
pratica.

VARGAS, M. L. B. O fenomeno fanfiction: novas leituras e escrituras em meio eletronico.
Passo Fundo: UPF, 2005. 127p.

EM PARTE

TEMAS E FIGURAS

ESTRUTURA NARRATIVA: situacao
inicial, conflito e desfecho.

SEQUENCIA CANONICA: manipulagdo,
competéncia, desempenho e sancao

NIVEL FUNDAMENTAL
(das oposicdes)

109
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Depois da leitura das Historias de Alexandre, o que acha de assistirmos a

essas historias sendo contadas em forma de teatro? O Grupo 59 de teatro
apresentou a pec¢a on-line e disponibilizou nas redes. Aproveite o espeticulo
com a turma. Junte a pipoca e o refri e se divirta!
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: (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de:

: diferentes visoes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos :

:formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e:
I culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de suaij

: producao.
|
|

: (EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgﬁo:

I de obras literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de I

. - . . L |
| leitura, eventos de contacdo de histérias, de leituras dramadticas, dej

| = . S : : o ’
j apresentacOes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de V1d60,=

=saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de=
=cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,=
I comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacdes, I
=escrevendo comentdrios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e=
=utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs e=
=p0dcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,=
I fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer I
1 honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de priticas de apreciacdo :

: e de manifestacdo da cultura de fas.

:(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas=

1 de composicdo préprias de cada género, os recursos coesivos que constroem |
1 a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada :
: género para a caracterizacdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de=
: sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de=
: enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) I
1 empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se :
: estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentid0=
:decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacio d0s=
:espagos fisico e psicolégico e dos tempos cronolégico e psicoldgico, das=
1 diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e |
: indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras e expressoes conotativas :
: e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios :

a cada género narrativo. I

|
‘--------------------------------------_-'
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