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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como a consciéncia fonologica € apresentada nas
atividades dos materiais didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo que envolvem o 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental Séries Iniciais. A escolha do estudo da consciéncia fonoldgica possui
objetivos especificos, como a reflexdo das orientagdes metodoldgicas apresentadas no livro
didatico em relagé@o a consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da leitura e da escrita, a descrigcdo
das habilidades concernentes ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica presentes nas
atividades dos materiais didaticos adotados no Ciclo de Alfabetizacdo por escolas publicas de
Fortaleza- CE e a andlise qualitativa das habilidades baseadas pelo avango da metafonologia
expostas nos livros didaticos, do PNLD 2019-2022, adotados no municipio. O desejo de
realizar esta pesquisa surgiu ap6s algumas motivacdes pessoais e académicas, tais como o
estudo da teoria em disciplinas da graduacdo e em participacdo de eventos, ja que buscamos
aprofundar o tema, mostrar que a consciéncia fonoldgica sendo desenvolvida como fator
causal para ampliar a aquisicdo da leitura e da escrita, apresentar a relevancia do tema,
contribuir com os professores da educacgdo basica e ressaltar a importancia do livro didatico
como uma ferramenta metodoldgica Util para o estudo. Fundamentamos nos estudos de
Bryant e Bradley (1983), Gombert (1992), Adams et al. (2006), Lemle (2007), Cagliari
(2007), Soares (2018a, 2021b), Morais (2012a, 2020c), que constroem a discussdo da
consciéncia metalinguistica até a consciéncia fonoldgica, a fim de relacionar com os conceitos
da Alfabetizacdo. Além disso, abordamos as questdes historicas do livro didatico e os
métodos de Alfabetizacdo com as contribuicdes dos seguintes teoricos: Freitag (1993),
Choppin (2004), Mortatti (2006), Pinton (2013), Albuquerque e Ferreira (2019), Mazzi e
Amaral-Schio (2021). O corpus de investigacdo envolve seis livros didaticos de Lingua
Portuguesa, do Ciclo de Alfabetizacdo, do PNLD 2019-2022, adotados no municipio de
Fortaleza, Ceara, trés colecOes e cada uma abrangendo um livro do 1° ano e outro do 2° ano.
A metodologia é de abordagem documental e qualitativa, tendo em vista a analise de livros
didaticos em orientagdes metodologicas das colecbes didaticas e dos exercicios selecionados
ndo s6 ao componente fonologico, como também sua classificagdo quanto ao aspecto
metafonologico. Por meio dos nossos resultados, percebemos que as trés colecdes refletem
positivamente os procedimentos metodoldgicos referentes ao aspecto da CF, tanto para o
aprendizado da leitura e da escrita quanto ao enriquecimento da pratica educativa.
Selecionamos 16 habilidades linguisticas baseadas no aspecto da metafonologia retiradas da

BNCC (2017) dos exercicios para uma andlise descritiva e qualitativa relacionados aos nossos



objetivos especificos. As cole¢bes exploram todos os aspectos, mas algumas habilidades sdo
desenvolvidas em maior quantidade e destacamos trés grupos de questdes. Em primeiro lugar,
0 grupo 01 possui 351 questdes e volta-se ao conhecimento dos sons da fala. Em segundo
lugar, observamos o grupo 04, segmentacdo das palavras, com 195 questBes. Em terceiro
lugar, o grupo 06 apresenta 137 questBes e apenas, nos materiais didaticos do segundo ano,
relaciona a construgdo do sistema alfabético no nivel ortografico. Ressaltamos a importancia
de contetdos que promovam a reflexdo fonoldgica para estimular o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica no Ciclo de Alfabetizacéo.

Palavras-chave: consciéncia fonoldgica; ciclo de alfabetizacao; livro didatico.



ABSTRACT

This research aims to analyze how phonological awareness is presented in the activities of the
Literacy Cycle’s didactic materials which involve the 1% and 2" grades of elementary school
initial grades. The choice of phonological awareness study has specific objectives, such as the
reflection on methodological guidelines presented in the textbook regarding phonological
awareness and the acquisition of reading and writing skills, the description of abilities
concerning the development of phonological awareness present in the activities of the didactic
materials incorporated in the Literacy Cycle by public schools in Fortaleza-CE and the
qualitative analysis of skills based on the advancement of metaphonology displayed in
textbooks on PNLD 2019-2022, adopted in the municipality. The wish to carry out this
research arose after some personal and academic motivations, such as the study of theory in
disciplines of adherence and participation in events, since we seek to deepen the theme, to
show that phonological awareness being developed as a causal factor to expand the
acquisition of reading and writing skills, to present the relevance of the theme, to contribute
with basic education teachers and to emphasize the importance of the textbook as a useful
methodological tool for studying. We substantiate on studies from Bryant e Bradley (1983),
Gombert (1992), Adams et al (2006), Lemle (2007), Cagliari (2007), Soares (2018a, 2021b),
Morais (2012a, 2020c), which build the discussion of metalinguistic awareness to
phonological awareness, in order to relate to the Literacy concepts. Furthermore, we address
the historical issues of the textbook and the Literacy methods with the contributions of the
following theorists: Freitag (1993), Choppin (2004), Mortatti (2006), Pinton (2013),
Albuquerque e Ferreira (2019), Mazzi e Amaral-Schio (2021). The corpus of investigation
involves six didactic books of the Portuguese language, from Literacy Cycle, from PNLD
2019-2022, adopted in the municipality of Fortaleza, Ceard, three collections and each one
embracing one book from 1% grade and another from 2" grade. The methodology is a
documentary and qualitative approach, considering the analysis of textbooks in
methodological guidelines of didactic collections and selected exercises not only to the
phonological component, but also its classification as to the aspect metaphonological.
Through our results, we realize that the three collections reflect positively the methodological
procedures regarding the CF aspect, both for learning to read and write and for enriching the
educational practice. We selected 16 language skills based on the aspect of metaphonology
taken from BNCC (2017) of exercises for a descriptive and qualitative analysis related to our

specifics goals. The collections explore all the aspects, but some skills are developed in



greater quantity and we highlight three groups of questions. First, group 01 has, the
knowledge of speech sounds, with 351 questions. Second, we observed group 04, word
segmentation, with 195 questions. Third, group 06 presents 137 questions and only, in
didactic materials of 2" grade, relates the construction of the alphabetic system at the
orthographic level. We emphasize the importance of contents that promote phonological
reflection to stimulate the development of phonological awareness in the Literacy Cycle.

Keywords: phonological awareness; literacy cycle; textbook.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa € fruto de nossos questionamentos sobre como o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica € tratado em livros didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo. Essa
indagacao central leva-nos a delimitar os livros adotados por escolas publicas do municipio de
Fortaleza-Ceard. Nosso trabalho é fundamentado e construido ndo s6 nas teorias da
consciéncia metafonologica, alfabetizacdo, letramento, livro didatico, como também nas
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O desejo de realizar esta pesquisa surgiu apés algumas motivacdes pessoais e
académicas. O primeiro estimulo deve-se ao aprofundamento do tema, apds as vivéncias da
pesquisadora deste trabalho, no periodo da graduacdo, em um estagio com uma turma de 1°
ano do ensino fundamental e, posteriormente, dos estudos sobre alfabetizacdo, letramento e
ensino nas disciplinas, nas participagdes de eventos. Esta motivacdo inicial induziu a explorar
mais a consciéncia fonoldgica (CF) para os estudos linguisticos.

O segundo estimulo refere-se ao interesse de observar como a CF é desenvolvida,
como um fator causal para ampliar a aquisicdo da leitura e da escrita, ap6s a curiosidade de
entender melhor como este viés é importante para a pratica dos aprendizes de uma lingua, em
especial das criancas no Ciclo de Alfabetizacéo.

O terceiro estimulo € apresentar de forma consistente a relevancia do estudo do tema,
para que ele esteja sempre em futuras pesquisas, visto que aprender a ler e a escrever sao
atividades que as pessoas levam para a vida toda.

O quarto estimulo € contribuir com os professores da educacédo bésica, a fim de que a
CF seja mais trabalhada em sala de aula, por meio de materiais didaticos que estimulem a
reflex&o dos alunos nesta fase do ensino escolar.

O quinto e ultimo estimulo é ressaltar a importancia do livro didatico como uma
ferramenta metodoldgica util para desenvolver a CF de forma ludica, sistematica, estrutural e
reflexiva. Diante disso, as habilidades referentes aos aspectos fonologicos da lingua dispostas
nas atividades das colegdes dos livros didaticos, em especial no Ciclo de Alfabetizacdo, séo
uma maneira de trabalhar os mecanismos linguisticos com as criangas.

Em virtude disso, os livros didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo que envolvem o
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primeiro e o segundo ano do ensino fundamental, de acordo com Brasil (2017), foram
escolhidos para analisar como a consciéncia fonoldgica se desenvolve ao longo das atividades
e de que modo elas variam de colecdo para colecdo no sentido de aprofundar este
conhecimento linguistico.

A discussédo sobre as teorias apresentadas remete aos estudos iniciais das relagdes
entre lingua e linguagem. De acordo com Saussure (2006), a lingua é uma parte essencial da
linguagem, € um produto social da linguagem que é adotado por uma convencdo social,
exterior ao individuo. Ja a linguagem compreende um aspecto multiforme, misturada, é
apresentada em varios dominios de forma simultanea, como fisica, psiquica e fisiologica. No
entanto, mesmo que possuam algumas diferencas entre si, mostram um forte vinculo para a
aquisicao do sistema linguistico.

Com o aprofundamento dos estudos linguisticos, principalmente, apo6s a publicacdo da
obra do Curso de Linguistica Geral, com os escritos de Ferdinand Saussure, inicia-se 0
trabalho com a natureza do signo linguistico que é uma entidade psiquica formada por dois
elementos, significado (ideias, conceito) e significante (sons, imagem acustica). Além disso,
nos estudos da Linguistica Moderna, é importante destacar o conhecimento sobre lingua
falada e lingua escrita, a fim de sustentar e esclarecer o trabalho com a consciéncia fonoldgica
no Ciclo de Alfabetizacéo.

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2007), a lingua falada foi considerada, até
meados da década de 1960, como um espaco de desordem e que ndo seria possivel analisa-la
como um produto da lingua, mas seria essencial pensa-la como um trabalho que estd em
constante processo de desenvolvimento. Este cenario motivou a importancia dos estudos de
atividades interativas relacionadas a fala, principalmente pela conversacdo, logo apos a
ampliacdo com os estudos do texto.

Vale ressaltar que o estudo da fala e da escrita deve ser pensado por uma Vvisao
sisttmica da lingua, tendo em vista suas manifestacOes textuais-discursivas tanto da
modalidade oral quanto da modalidade escrita, a fim de explorar uma analise voltada ao

processo e ao evento de um texto, de acordo com Marcuschi (2010). Esta perspectiva amplia
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os estudos em atividades comunicativas, 0 que ndo se restringe apenas em foco estrutural,
formal, mecanicista da lingua representada como um cédigo.

Os estudos sobre consciéncia fonologica sdo originados nos anos de 1970. As
primeiras pesquisas destacavam-se por carater comparativo, interventivo e longitudinal, a fim
de ressaltar a relacdo entre a consciéncia fonoldgica e os estudos da lingua e da linguagem,
como habilidade linguistica para a aquisi¢ao da leitura e da escrita. De acordo com a trajetoria
histdrica sobre o tema, tém-se os primeiros estudos de Liberman et al. (1974) sobre a busca de
compreender a relacdo dos sons com o processo de alfabetizacdo, por meio da analise dos
segmentos sonoros silabicos e da segmentacdo de fonemas para o Ciclo de Alfabetizac&o.

Posteriormente aos trabalhos de Isabelle Liberman e sua equipe, encontramos 0S
estudos de Morais et al. (1979) que trabalhavam com os adultos portugueses e defendiam a
sistematizacdo do processo sonoro relacionado com as habilidades segmentais. No entanto,
mesmo com 0s estudos destes dois tedricos sobre o tema, 0 conceito de consciéncia
fonoldgica sé surgiu nos anos iniciais de 1980 com os trabalhos de Lynette Bradley e Peter
Bryant (1983, 1987), pois foram uns dos primeiros pesquisadores que motivaram estruturar
com profundidade o conceito de Consciéncia Fonoldgica (CF), ja que os resultados obtidos
evidenciaram a importancia deste fator, como um elemento causal para a aprendizagem da
leitura e da escrita, uma tematica tdo notoria para relacionar com a alfabetizacéo.

Desse modo, no inicio dos anos de 1980, os trabalhos de Bradley e Bryant (1983)
representaram as principais referéncias mundiais nos estudos da area pelo viés das habilidades
metalinguisticas e foram importantes para motivar o interesse tedrico dos proximos
pesquisadores, como pedagogos, psicologos, linguistas e fonoaudidlogos. O trabalho inicial
com a consciéncia fonoldgica evidencia um estudo auténtico e essencial para ser aprofundado
até os dias de hoje.

Ressaltamos que as pesquisas voltadas para a CF pretendem reforcar a importancia das
habilidades metalinguisticas para o desenvolvimento da leitura e da escrita, principalmente no
Ciclo de Alfabetizacdo, tendo como exemplo as reflexdes acerca dos sons da lingua, a

segmentacdo das palavras e das silabas, a correspondéncia entre a palavra e o referente sdo
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aspectos que buscam implementar o0s estudos acerca da leitura e da escrita no
desenvolvimento da crianga. Os exercicios centrados nestas habilidades contribuem para a
reflexdo das partes sonoras das palavras de uma lingua, a fim de que o aluno manifeste de
forma mais significativa sua escrita e sua fluéncia leitora.

Numa perspectiva metodoldgica, as pesquisas que envolvem o trabalho da consciéncia
fonolégica com o Ciclo de Alfabetizacdo podem ser estabelecidas por quatro posices
distintas. Em primeiro lugar, para alguns pesquisadores, como Bradley e Bryant (1983), a CF
¢ construida antes da alfabetizacdo, ou seja, um aprendiz da lingua desenvolve este
conhecimento linguistico, antes mesmo de ser alfabetizado na escola, tendo em vista a relacéo
de suas vivéncias sociais como as habilidades linguisticas adquiridas, o que contribui para o
aprendizado e a interacdo da crianca. Esta concepg¢do evidencia que a consciéncia fonoldgica
estabelece uma relacdo de causalidade com o processo de alfabetizacdo e é a posicao
defendida no presente trabalho.

Em segundo lugar, para outros estudiosos, como Morais et al. (1979), a CF possui uma
relacdo de consequéncia do processo de alfabetizacdo, visto que as habilidades
metafonoldgicas sdo desenvolvidas apds a aquisicdo da leitura e da escrita, isto é, o aluno sé
conseguiria trabalhar com esse conhecimento linguistico, quando fosse alfabetizado.

Em terceiro lugar, para outros pesquisadores, segundo Yavas (1989), a consciéncia
fonolégica consiste em um mecanismo facilitador do Ciclo de Alfabetizacdo, ou seja, 0
trabalho reflexivo e critico com o0s sons possibilita que as criancas aprendam a ler e a escrever
de forma mais agil e consciente.

Em quarto lugar, uma relacdo de reciprocidade entre a consciéncia fonoldgica e a
aquisicao da leitura e da escrita, ou seja, as duas eram desenvolvidas mutuamente no periodo
de aprendizado escolar da crianca, de acordo com Reis (2020). Esta quarta concepcéo reflete
uma reciprocidade entre os dois processos para 0 desenvolvimento infantil. De acordo com
Madril (2014), algumas habilidades metafonoldgicas ocorrem junto com a etapa de
alfabetizagdo, como 0 reconhecimento e a manipulacdo das silabas e das unidades

intrassilabicas. Além disso, a medida que se torna alfabético, ampliara suas perspectivas de
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analise com os fonemas.

Ao longo dos estudos sobre o tema, algumas questdes surgiram, como, por exemplo,
quais as habilidades referentes ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica presentes nas
atividades dos livros didaticos adotados no Ciclo de Alfabetizagdo? Em que medida as
andlises qualitativas podem ser estabelecidas entre as habilidades metafonoldgicas presentes
em diferentes cole¢des de livros didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo adotados por escolas da
rede publica do municipio de Fortaleza? Qual a reflexdo sobre as orientagdes metodologicas
apresentadas no livro didatico no tocante a consciéncia fonoldgica para aquisicao da leitura e
da escrita?

Com o intuito de respondermos a essas questdes, defendemos os estudos de Bradley e
Bryant (1983) e Morais (2020c), segundo 0s quais a consciéncia fonolégica € um
conhecimento linguistico o qual se desenvolve antes do aprendiz iniciar o processo de
alfabetizacdo. Além disso, ressaltamos a importancia dos livros didaticos para o trabalho com
essas habilidades metafonoldgicas, tendo em vista que é uma ferramenta metodolégica Util e
sistematica para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, em especial no Ciclo de
Alfabetizacéo.

Alguns dos tedricos de base da pesquisa como Bryant e Bradley (1983), Adams et al
(2006), Lemle (2007), Cagliari (2007), Morais (2012a; 2020c), Soares (2018a; 2021b) sao
apontados em alguns estudos relacionados sobre a discussdo da consciéncia metalinguistica
até a consciéncia fonoldgica, a fim de relacionar com os conceitos da Alfabetizacdo. Além
disso, apoiamo-nos nas questdes historicas do livro didatico e dos métodos de Alfabetizacéo
com as contribuicdes de Freitag (1993), Choppin (2004), Mortatti (2006), Pinton (2013),
Albuquerque e Ferreira (2019), Mazzi e Amaral-Schio (2021).

Apbs a leitura e a analise de diversos trabalhos, a fim de construir o estado da arte
sobre a consciéncia fonoldgica, observamos que o conceito € discutido em quatro eixos
metodoldgicos diferentes. O primeiro viés aponta a importancia da CF no trabalho com
materiais didaticos para o Ciclo de Alfabetizacdo, uma abordagem relevante e é a nossa

escolha para a discussao sobre o tema. O segundo Viés consiste em avaliar a CF, por meio de
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testes em producdes textuais dos alunos ou atividades sugeridas. O terceiro viés é apresentar
uma busca bibliogréafica sobre as pesquisas da area, a fim de auxiliar no estudo e pesquisas
sobre o tema. O quarto e Ultimo viés apontado € discutir a relevancia do conhecimento
metalinguistico para o Ciclo de Alfabetizacao.

Desse modo, percebemos que existem abordagens metodoldgicas distintas para
trabalhar o corpus da pesquisa, a consciéncia fonoldgica em livros didaticos do Ciclo de
Alfabetizacdo. Pretendemos explorar alguns estudos para enriquecer a discussdo sobre o
conceito, evidenciar a escolha do trabalho para o estado da arte e expandir as possibilidades
em futuras pesquisas.

Os trabalhos de Aradjo (2014a; 2020b) possibilitaram uma curiosidade para
aprofundar os estudos sobre o tema e foram motivacionais para o inicio da pesquisa. A
Dissertacdo e a Tese da pesquisadora defenderam a CF como um tipo de habilidade
metalinguistica importante para a aquisicéo e estabeleceram uma relacdo de causalidade com
a leitura e a escrita, de acordo com Bradley e Bryant (1983), Barrera (2003), Morais (2012a,
2020c), dentre outros. Esta perspectiva € a mesma escolhida pelo presente trabalho. No
entanto, possuem metodologias diferentes: Araudjo (2014a) utilizou uma pesquisa documental
de analise quantitativa-qualitativa com livros didaticos sobre as atividades que trabalham com
as habilidades metafonoldgicas. No entanto, a pesquisa de Aradjo (2020b) apresenta uma
pesquisa de campo, por meio das avaliagdes da CF referentes a consciéncia fonémica e a
consciéncia suprafonémica com criancas do Infantil IV e com criancas do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Sobral, Ceara.

A escolha pelo trabalho de Araujo (2014a) foi motivada pela busca em preencher a
lacuna de investigagdo com as atividades que trabalham a consciéncia fonologica nos livros
didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo, apenas com 0s primeiros anos iniciais do ensino
fundamental, de acordo com a Brasil (2017), e construir um quadro de anélise em relacéo as
habilidades da BNCC. Com o estudo de Aradjo (2020b) é possivel ressaltar ndo sé a
importancia de sua pesquisa quanto a descri¢cdo das habilidades metafonoldgicas dos niveis

fonémico e suprafonémico, através das producdes de criancas de Educacédo Infantil ao final do



20

Ciclo de Alfabetizacdo, como também um estudo atual e promissor para o tema.

As pesquisas de Paiva (2014) e Molin (2021) possuem o mesmo objetivo de analisar
as atividades que trabalham com a CF em livros didaticos no Ciclo de Alfabetizacdo, uma
abordagem interessante que fortalece a nossa temética defendida. Além disso, os materiais
didaticos selecionados pelos dois estudos estdo no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Quanto aos eixos metodoldgicos, Paiva (2014) defende uma pesquisa de analise
quantitativa-qualitativa em dois livros didaticos de turma de alfabetizacdo. E Molin (2021)
busca uma abordagem analitica e interpretativa, por meio da investigacdo do manual do
professor de livro didatico do primeiro ano e das trés primeiras unidades do livro do segundo
ano.

A selecdo dos trabalhos de Paiva (2014) e Molin (2021) é para evidenciar a
importancia das habilidades metalinguisticas, em especial as que se concentram na
consciéncia metafonoldgica, para o processo da aquisicao da leitura e da escrita. Nosso estudo
busca ressaltar esta forte relacdo da consciéncia fonoldgica com o Ciclo de Alfabetizacdo. No
entanto, pretendemos salientar as atividades metafonoldgicas dos livros didaticos, tendo em
vista as habilidades da analise linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no 1°
e 2° anos do Ensino Fundamental Séries Iniciais.

Diante disso, tornam-se necessarias mais pesquisas na area de consciéncia fonolégica
para ampliar o aprendizado da leitura e da escrita, tendo em vista o foco com atividades
voltadas ao trabalho da CF em livros didaticos. Este trabalho tem como objetivo geral:
analisar a abordagem da consciéncia fonoldgica em livros didaticos do Ciclo de Alfabetizagéo
adotados por escolas publicas do municipio de Fortaleza, Ceara.

Ha uma busca ndo s6 em descrever as habilidades da CF presentes nas atividades dos
materiais didaticos adotados no Ciclo de Alfabetizacdo, como também na selecdo de trés
colecbes de uma lista de materiais didaticos que podem ser adotados em escolas da rede
publica, selecionados pelo PNLD. Ao todo, serdo seis livros analisados. Escolhemos as
colecBes: Apis, Aprender Juntos e Vem Voar.

Reconhecemos a relevancia da tematica em pesquisar a CF em relacéo ao processo de
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alfabetizacdo, porém, delimitamos realizar um recorte para analise do objeto. Diante disso, 0
presente trabalho busca trabalhar com trés colec¢Ges de livros didaticos do PNLD 2019-2022
adotados para o Ciclo de Alfabetizacdo por escolas publicas do municipio de Fortaleza-Ceara,
para analisar como a consciéncia fonoldgica é apresentada nas atividades dos materiais
didaticos escolhidos para o estudo.
Os objetivos especificos para o trabalho séo:
e Refletir sobre as orientacGes metodologicas apresentadas no livro didatico em relagédo

ao trabalho com a consciéncia fonoldgica para aquisicéo da leitura e da escrita;

e Descrever as habilidades concernentes ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica
presentes nas atividades dos materiais didaticos adotados no Ciclo de Alfabetizacdo

por escolas publicas de Fortaleza-CE;

e Analisar qualitativamente as habilidades baseadas pelo avango da metafonologia
apresentadas nos livros didaticos do PNLD 2019-2022 selecionados do Ciclo de

Alfabetizacdo por escolas da rede publica de Fortaleza-CE;

Ao escolhermos estes objetivos para a investigacdo da pesquisa, acreditamos nas

seguintes hipoteses:

e Refletir sobre os procedimentos metodoldgicos apresentados no livro didatico do
tocante a consciéncia fonol6gica quanto ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas e a contribuicdo para o aprendizado da leitura e da escrita dos alunos do

Ciclo de Alfabetizacéo;

e As habilidades apresentadas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica presentes
nas atividades dos livros didaticos adotados do Ciclo de Alfabetizacdo sdo importantes

para desenvolver o processo de aquisicdo da leitura e da escrita;

e E possivel que haja uma variedade de livros didaticos do Ciclo de Alfabetizagdo que
trabalnem com diferentes metodologias para desenvolver as habilidades empregadas

ao progresso da metafonologia;
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Desse modo, os referenciais tedricos ja citados sobre alfabetizacdo, letramento e
consciéncia fonoldgica sdo alicerces necessarios para fundamentar o estudo. Buscamos uma
metodologia de carater documental, de analise qualitativa, pois nossa analise esta voltada nas
atividades das colecdes dos livros didaticos do Ciclo de Alfabetizacao utilizados em escolas
publicas. Em suma, observamos a necessidade de mais trabalhos que aprofundem sobre esta
temética e a sua relacdo com os materiais didaticos, pois se tornam necessarias ndo so a
discusséo e o estudo da consciéncia fonologica para a aquisicdo da leitura e da escrita, como
também a ampliacdo de pesquisas recentes na area. Vale ressaltar que o livro didatico é uma
ferramenta relevante e de grande valor, para que a CF possa ser trabalhada com as criangas
em sua insercdo na vida escolar, em especial na alfabetizacdo, muitas vezes, pode ser o (nico
material apresentado em sala de aula.

Em sintese, mesmo que seja uma area com muitos trabalhos publicados no meio
cientifico, ainda assim existem lacunas para serem preenchidas, as quais esse trabalho
pretende suprir, dentre elas, uma andlise dos exercicios dos livros didaticos do Ciclo de
Alfabetizacdo que trabalham com os conhecimentos envolvidos com a consciéncia
fonologica, um estudo qualitativo das atividades selecionadas com relacdo as habilidades
metafonoldgicas abordadas na BNCC e uma reflexdo quanto as orientagdes metodoldgicas do
livro didético.

A busca por preencher as lacunas na presente pesquisa aprofunda os estudos sobre o
tema, a fim de contribuir para um ensino significativo e reflexivo. Além disso, em 2017, com
a publicacdo da proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ciclo de
Alfabetizacdo foi antecipado para concluido até o 2° ano do Ensino Fundamental Séries
Iniciais. Esta mudanca de apenas dois anos para o processo de alfabetizacdo é um dos motivos
para estudar e compreender como essas modificacOes refletem efetivamente no trabalho com
as habilidades voltadas a metafonologia. A pesquisa serd palco de diversas discussdes,
reflexBes e andlises com o objetivo de ampliar os estudos da aquisi¢cdo, processamento e
desenvolvimento da linguagem.

Portanto, acreditamos que esta pesquisa trara colaboragGes para os estudos da
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aquisicdo da lingua materna. Defendemos a importancia da consciéncia fonoldgica nos
primeiros anos escolares, como um conhecimento linguistico relevante para o processo de
aprendizagem inicial das criancas. Reforcamos que a consciéncia fonoldgica é importante
elemento causal para desenvolver a aquisicdo da leitura e da escrita, mas ndo garante por si sO
0 sucesso das criancas na etapa escolar. Defendemos que o processo de aprendizado deve ser
reflexivo e construtivo, para que o aprendiz possa desenvolver suas habilidades linguisticas,
em especial, as metafonologicas, a fim de ser um momento harménico e organizado nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Nossa pesquisa esta organizada em cinco capitulos, além da INTRODUCAO e das
CONSIDERACOES FINAIS. O primeiro, intitulado A CONCEPCAO DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA, apresenta dois subcapitulos para aprofundar os conhecimentos sobre o tema.
O primeiro subcapitulo tem como titulo “A construgdo do conceito de consciéncia
fonologica” e apresenta os primeiros estudiosos sobre o tema da consciéncia fonoldgica na
primeira metade da década de 1970 — Liberman et al. (1974), Morais et al. (1979) e Bradley e
Bryant (1983), dentre outros.

Além disso, discute sobre os trés niveis do estudo metalinguistico, como consciéncia
lexical, consciéncia silabica e consciéncia fonémica, a fim de relaciona-las com o aprendizado
da leitura e da escrita, segundo Soares (2021b). Pretendemos nédo s6 explorar a construgdo do
conceito de consciéncia fonoldgica, como também o conhecimento sobre consciéncia
metalinguistica e suas habilidades — metatextual, metassintatica, metamorfoldgica,
metafonoldgica, de acordo com Gombert (1992) e Morais (2020c).

Ja o segundo subcapitulo “Relacionando as perspectivas da consciéncia fonologica
com o processo de alfabetizacdo” faz uma apresentacdo da literatura referente aos estudos ja
realizados sobre a tematica da alfabetizacdo e do letramento, apresentando os conceitos e suas
caracteristicas, tomando como aporte tedrico Coutinho (2005), Kleiman (2012), Lima e
Moura (2021), Soares (2018a, 2021b), entre outros pesquisadores. A escolha por estes aportes
tedricos esta relacionada com os estudos da consciéncia fonologica e os métodos de

alfabetizacéo, de acordo com Mortatti (2006), Pinton (2013), Morais (2020c), Molin (2021).
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O segundo capitulo, denominado A RELACAO HISTORICA DO LIVRO DIDATICO
COM O CICLO DE ALFABETIZACAO, traz a construgido do conceito dos materiais
didaticos por uma perspectiva historica, usual e conteudistica. Elaboramos apenas um
subcapitulo intitulado “O livro didatico para o Ciclo de Alfabetizacdao: questdes historicas”
para apresentar os fundamentos teoricos deste capitulo. Além disso, uma importante relacdo
com a historia do livro didatico no Brasil e os documentos que fortalecem a educagéo, como o
PNLD, a BNCC, por exemplo. Para a construcdo tedrica deste capitulo, recorremos aos
estudos de Freitas et al. (1993), Choppin (2004), Albuquerque e Ferreira (2019), Mazzi e
Amaral-Schio (2021).

O terceiro capitulo, METODOLOGIA, aborda os procedimentos apontados para a
realizacdo do estudo. Na presente secdo, apresentamos uma abordagem documental e
qualitativa, tendo em vista a interpretacdo dos dados em orientacdes metodologicas das
colecdes didaticas e dos exercicios dos livros didaticos selecionados. Escolhemos ndo s6 o
componente fonoldgico, como também sua classificacdo quanto ao aspecto metafonolégico.

Por fim, o dltimo capitulo, RESULTADOS E DISCUSSAO, apresenta os resultados
obtidos durante a pesquisa. Nesta secdo, analisamos os resultados obtidos a partir das
abordagens dos manuais do professor das trés colecdes didaticas selecionadas e da discussédo
dos elementos linguisticos voltados aos estudos da consciéncia fonoldgica organizados nos
livros didaticos adotados no municipio de Fortaleza, do Ciclo de Alfabetizacdo (1° e 2° anos
do Ensino Fundamental Séries Iniciais), por meio da construcdo das tabelas metodoldgicas
dos sete grupos e dos entrecruzamentos que podem ser realizados nas atividades dos materiais

didaticos selecionados.
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2 A CONCEPCAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

2.1 A construcdo do conceito de consciéncia fonologica

Os estudos sobre aquisi¢do da linguagem séo aprofundados ao longo dos anos e vém
se cristalizando um conceito relevante para ser pautado no desenvolvimento da leitura e da
escrita, tendo em vista a constru¢do da consciéncia fonolégica como um papel importante
para apropriar a notacdo alfabética. De acordo com Morais (2020c), este conceito aborda um
conjunto de habilidades metalinguisticas que se relacionam com mecanismos linguisticos,
quanto as organizagBes cognitivas que o falante reflete sobre a escrita e a leitura de uma
palavra, ou seja, um enfoque nos aspectos fonoldgicos que compdem uma palavra, uma frase,
um texto no periodo do Ciclo de Alfabetizacao.

Esta forma de pensar a aprendizagem de uma lingua, por meio de uma reflexdo dos
sons das palavras iniciou-se na primeira metade da década de 1970, com o estudo de Isabelle
Liberman e seus colaboradores (LIBERMAN et al.,1974). Os pesquisadores descobriram a
importancia dos segmentos sonoros silabicos para segmentacdo dos fonemas em seus
experimentos com a contagem das silabas das palavras, isto €, explorando uma forma de fixar
0 processo de alfabetizagéo.

Apés este estudo pioneiro, observaram-se outros trabalhos que ampliaram o
entendimento do conceito da Consciéncia Fonoldgica e da importancia dos estudos dos sons
de umas palavras, como José Morais e sua equipe (Morais et al., 1979) que apresentaram uma
construcao de consciéncia da fala sobre a relacdo de sons, fazendo com que fosse necessaria
uma formalizacdo dessa habilidade cognitiva, a fim de que ocorra a alfabetizacdo. Também,
em 1983, houve os estudos de Bradley e Bryant que foram as principais referéncias mundiais
para definir e trabalhar com a CF, tendo em vista que os resultados da pesquisa reforcam a
relevancia que o treino com a CF melhora o desempenho da leitura de alunos no Ciclo de
Alfabetizacdo, em especial do primeiro e do segundo ano do Ensino Fundamental Séries
Iniciais.

Segundo Morais (2020c), sobre o breve panorama historico da construcdo do conceito
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da CF, no Brasil, houve os trabalhos sobre o tema desenvolvidos por Carraher e Rego (1981)
e Bezerra (1981). O estudo de Carraher e Rego (1981) apresentou a relagdo da andlise
fonémica e a leitura com as questdes do realismo nominal. No entanto, Bezerra (1981)
explorou como estava a reflexdo metalinguistica para o desenvolvimento da leitura de
criangas de baixa renda, o que evidenciou a consciéncia fonoldgica pouco trabalhada em sala
de aula, consequentemente, as criancas tinham muita dificuldade nas leituras. Diante disso, a
tematica de consciéncia fonologica continuou ganhando mais visibilidade e mais pesquisas
foram sendo elencadas até os dias de hoje, como Barrera (2003), Capovilla (2007), Morais
(2012a; 2015b; 2020c), Paiva (2014), Araujo (2014a; 2020b), Almeida (2018), Molin (2021),
dentre outros.

Diante disso, 0s primeiros pensamentos sobre o assunto motivaram possiveis
definicdes para compreendé-la melhor. De acordo com Soares (2021b), a consciéncia
fonologica refere-se a capacidade de reflexdo sobre os segmentos sonoros da fala, ou seja,
associar e focalizar que uma cadeia sonora constitui uma palavra e € importante observar
atentamente os segmentos sonoros para alcancar um principio alfabético efetivo. Quando se
estuda este tema tdo essencial para relacionar o processo de alfabetizacdo, faz-se necessario
apresentar os trés niveis a seguir, consciéncia lexical, consciéncia silabica e consciéncia
fonémica, que a compdem para entender como cada um se integra na aprendizagem da leitura
e da escrita. Além de que forma a CF pode ser relacionada por habilidades metalinguisticas.

Desse modo, a consciéncia lexical é o primeiro nivel da consciéncia fonoldgica e
refere-se quando uma crianca comega a aprender que “a palavra € uma cadeia sonora
representada por uma cadeia de letras, e compreende a diferenca entre o significante e o
significado.” (SOARES, 2021b, p. 78), ou seja, a percepgao sobre o conceito da palavra, a
busca de segmentacdo de frases em palavras, 0 inicio dos espacamentos entre as palavras,
dentre outros. De acordo com Barrera (2003), esta habilidade de segmentagédo da linguagem
oral em palavras possibilita ndo s6 um significado que ndo fica associado ao contexto, como
também sua funcao ao aspecto sintatico e relacional, isto €, o estudo do léxico da palavra.

Além disso, este nivel desenvolvido facilitaria a compreensao do aluno sobre o quesito
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do realismo nominal, momento em que a crian¢a associa o tamanho do significante ao
tamanho do objeto ou ser que ele designa, por exemplo: que a palavra “boi” deveria possuir
muitas letras por ser um animal muito grande ou pensar que a palavra “formiga” apresentaria
poucas letras por ser um animal pequeno. Outro ponto interessante sobre esta perspectiva da
escrita das palavras € na hipdtese do nome, segundo Ferreiro e Teberosky (1985), que
estabelece que a escrita, sendo uma forma particular de representacdo de objetos, busca fazer
uma correspondéncia entre palavras escritas com os referentes de um enunciado. E também
desenvolver a consciéncia no aluno para obter mais atencdo quanto aos sons das palavras, por
meio de atividades com rimas e aliteragdes, de acordo com Soares (2021b).

O segundo nivel é a consciéncia silabica que caracteriza a segmentacdo da cadeia
sonora por silabas e suas representacfes sdo feitas por letras. No entanto, ela pode ser dividida
em duas abordagens de escrita: sem valor sonoro e com valor sonoro. Logo, quando a crianca
inicia a associacdo das silabas com as representacdes de letras, ela progride, por meio da
“capacidade de perceber, na silaba, sons individuais (fonemas) representados pelas letras que
a compdem. E uma escrita silabica sem valor sonoro.” (SOARES, 2021b, p. 87). Desse modo,
ela comeca a segmentar palavras em silabas, mesmo que sé escreva uma letra representando
uma silaba, como “pé” com “p”. Ja a consciéncia silabica com valor sonoro ¢ quando a
crianca escreve silabicamente, uma letra para cada silaba, mas escolhe uma letra que possui 0
maior destaque ao ser pronunciado e nas analises seriam destacadas as vogais, como fonemas
pronunciados.

Vale ressaltar que, de acordo com Soares (2021b), essa transicdo entre a escrita
silabica com valor sonoro e a escrita alfabética apresentaria um periodo importante que a
crianga segmenta “algumas silabas em unidades sonoras menores (fonemas) e usa mais de
uma letra para representa-las: sua escrita alterna entre silabica e alfabética [...]” (SOARES,
2021b, p. 109), definindo como nivel de transicdo chamado por Ferreiro (1985) de
Silabico-alfabético. Neste intervalo, a crianca ampliard seus conhecimentos qualitativos e
quantitativos quanto as segmentacOes das silabas relacionadas as cadeias sonoras da palavra.

E, posteriormente, a crianca vai alcancar a capacidade de segmentar as silabas com o enfoque



28

nas correspondéncias entre os sons e abordara o terceiro nivel que € a consciéncia fonémica.
Esta é apresentada como um aspecto relevante da consciéncia fonoldgica que foca na reflexdo
sobre os fonemas das silabas e nas suas representacbes por letras, caracterizando a
importancia do trabalho dos fonemas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Desse modo, a consciéncia fonémica é quando a crianga comeca a perceber e a pensar
que a lingua é construida por pequenos sons, os fones, para a Teoria Fonoldgica, e que séo
representados graficamente em letras, segundo Adams et al. (2006). Ao abordar o assunto, é
importante que a crianca seja incentivada sobre o aprendizado das relagbes fonemas-letras,
desde cedo, muito antes de ingressar a escola, a fim de se tornar alfabética, segundo Soares
(2021b). Além disso, o desenvolvimento da consciéncia fonémica pode-se abranger em uma
apropriacdo para possuir consciéncia da relacdo de correspondéncia entre grafemas/letras e
fonemas, ou seja, a grafofonémica, tendo em vista que “[...] as relagdes fonemas-letras (ou
fonemas-grafemas) sao interdependentes.” (SOARES, 2021b, p. 113).

Ao estudar o tema da consciéncia fonémica, deve-se diferenciar entre sensibilidade e
consciéncia fonoldgica, pois sdo designacdes distintas, mas que abordam o trabalho da
percepgdo dos sons. Diante disso, ser sensivel fonologicamente “sustenta a produgdo e
recep¢do da fala” (ADAMS ET AL., 2006, p. 22), ou seja, adquirir habilidades de
identificacdo de rimas ou da presenca de aliteracfes. No entanto, a consciéncia fonoldgica
envolveria um campo maior, em especial a consciéncia fonémica, ja que envolve o
aprendizado reflexivo dos sons, diferenciando-os uns dos outros, para que a crianga
desenvolva a leitura e a escrita de forma mais independente.

ApoOs este breve resumo para definir o que seria consciéncia fonoldgica, busca-se
situd-la como uma habilidade metalinguistica, importante para o aprendizado da leitura e da
escrita, segundo Bradley e Bryant (1983). Esta habilidade envolve varios tipos de habilidades,
como segmentar e manipular a fala em diferentes unidades menores, por exemplo, palavras,
silabas, fonemas, a fim de trabalhar a percepcdo sons entre as palavras e diferencia-las por
eixos semanticos, sintaticos, fonémicos. (BARRERA, 2003). Alem de que o procedimento

metalinguistico refere-se a reflexdo da linguagem e “pode se vincular a diferentes dimensdes
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da lingua: seus sons, suas palavras ou partes destas, as formas sintaticas usadas nos textos que
construimos, as caracteristicas e propriedades dos textos orais e escritos” (MORAIS, 2020c,
p. 41). No proximo topico da presente se¢do, o conhecimento metalinguistico sera abordado

de forma mais detalhada sobre as habilidades que podem ser trabalhadas em diferentes tipos.

2.1.1 As habilidades metalinguisticas que compdem a Consciéncia Fonoldgica

Antes de iniciar a presente secdo, é importante refletir sobre a construcdo do termo
Consciéncia Fonoldgica, pois, em aspectos bem gerais, abrange o trabalho consciente com 0s
sons da lingua. Para refletir de forma inicial sobre o tema, ressalta-se a diferenca de duas das
areas da Linguistica: Fonética e Fonologia. De acordo com Cagliari (2007), sdo dois campos
gue se dedicam aos sons da lingua, mas sao diferentes em alguns pontos. A primeira delas, de
forma inicial e simples, a Fonética compreende a descricdo dos sons da fala para a formacao
das palavras. J& a segunda, a Fonologia, volta-se ao valor funcional que os sons da lingua
apresentam, um trabalho interpretativo, apds uma etapa mais descritiva da Fonética.

O entendimento desses campos destaca a importancia do valor linguistico para o
aprendizado da leitura e da escrita de uma lingua, tendo em vista que corresponde “as
fungoes, atribuigdes de um som dentro da organizacdo sistematica das linguas” (CAGLIARI,
2007, p. 87). Um exemplo seria diferenciar os fones [b] e [p], pois, algumas vezes, as criangas
possuem dificuldade para utilizar, quando estdo aprendendo a ler e escrever. Com o estudo
dessas areas e com as técnicas de andlise fonoldgica, moldadas a uma boa descri¢do fonética
permitiriam iniciar um trabalho perceptivo e reflexivo dos sons da fala, por meio de um
conjunto de habilidades para pensar, atentamente, sobre 0s segmentos sonoros de uma
palavra, segundo Morais (2012a). Além do mais, é importante que a crianga desenvolva a
discriminacdo dos sons da fala, a fim de que seja capaz "de ouvir e ter a consciéncia dos sons
da fala, com suas distingdes relevantes na lingua.” (LEMLE, 2007, p. 09-10). Diante disso, 0
termo Consciéncia Fonologica estaria sendo moldado a partir da década de 1970 e ja sendo
relacionado com o Ciclo de Alfabetizacéo.

Vale ressaltar que a utilizagdo da lingua para a nossa prépria linguagem é desenvolvida
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como “um amplo leque de capacidades ou habilidades de reflexdo metalinguistica", segundo
Morais (20123, p. 58). Seguindo esta perspectiva de pensar sobre a linguagem, o conceito de

consciéncia linguistica € construido, visto que

permite refletir sobre a lingua, tratd-la como objeto de analise e observacéo,
focalizar a atencdo nas suas formas, concentrar-se na expressao linguistica,
dissociando-se do contetdo linguistico, permitindo ver as palavras, como um cédigo
arbitrario convencionado pela comunidade e que, consequentemente, as palavras sdo
entidades independentes de seus referentes, das coisas e fatos que nomeiam.
(CIELO, 2001, p. 07)

A construcdo do conceito de consciéncia linguistica é relevante para explicar que o
falante utiliza as relacGes do signo linguistico para a aquisicdo da leitura e da escrita, por meio
da representacdo das palavras que possuem significado (uma ideia) e significante (som da
fala), de acordo com Cagliari (2007). Além disso, esta percepcdo consciente e reflexiva da
linguagem, relaciona-se com a dificuldade que a crianga pode obter, ao iniciar 0 seu processo
de alfabetizacdo, como captar o conceito da palavra por unidades vocabulares. Este fator pode
atrapalhar o desenvolvimento da unidade da palavra como um alicerce importante para
adquirir a leitura e a escrita, tendo em vista que ela é uma “relagdo simbdlica essencial contida
numa mensagem linguistica: a relagdo entre conceitos e sequéncias de sons da fala.”
(LEMLE, 2007, p. 11). Portanto, o falante elabora comparacfes, a fim de ndo sé formar e
estabelecer sentidos, como também compor palavras pela correspondéncia entre sons e letras.

De acordo com Gombert (1992), a consciéncia linguistica € manifestada a partir dos 4
anos e 6 meses e tende a aumentar ao longo da vida. Esta consciéncia sobre a linguagem pode
ser exposta por varios niveis de uma lingua, como aspectos fonoldgicos, semanticos,
sintaticos, pragmaticos, textuais, dentre outros. Diante disso, refletimos sobre a prépria
linguagem e é necessario o foco da consciéncia fonoldgica mediado pela dimensédo
metalinguistica que envolve um conjunto mais abrangente de habilidades deste viés e que s&o
classificados em alguns tipos, por meio de seus conhecimentos e suas rela¢cdes com o dominio
da linguagem escrita e da notacdo. Deste modo, quando se busca compreender, escrever ou ler
um texto, acionam-se algumas habilidades metalinguisticas que fortalecem o aprendizado da
leitura e da escrita da crianca.

A primeira delas é habilidade metatextual que envolve a atencdo ao texto escrito, ao
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género textual propriamente dito e ao respeito de que forma esta estrutura textual é
apresentada por seus interlocutores e seus objetivos (MORAIS, 2020c). Além do mais,
refere-se a um controle mais do texto, como nos aspectos da compreensdo, na producdo e na
ordenacdo dos enunciados desta estrutura textual, de acordo com Gombert (1992). Logo,
foca-se em como o género textual é construido, tanto em aspectos estruturais quanto as
propriedades que o desenvolvem, por exemplo, quando uma crian¢a I& um poema, sdo
trabalhados os pontos que sdo esperados para delimitar o género textual, tendo em vista a
estrutura e a organizacdo dos versos, a tematica do poema, dentre outros.

A segunda habilidade metalinguistica € a metassintatica que aborda a questdo
sintatica, ou seja, possibilita uma analise minuciosa da correcdo gramatical e a pertinéncia dos
periodos e das oracdes empregadas ao serem escritas ou quando as leituras de textos sdo feitas
(MORAIS, 2020c). Diante disso, trabalha-se todo o aspecto sintatico, por exemplo, a
concordancia nominal na construcdo de periodos no viés da norma padréo, tendo em vista a
seguinte fala de uma crianca “a bonecas estam aqui” para “as bonecas estdo aqui”, assim,
percebe-se o aprendizado do emprego da linguagem formal e informal, de acordo com a
situacdo comunicativa (MORAIS, 2020c). Logo, ressalta-se um conhecimento consciente da
sintaxe organizado em um discurso metalinguistico que possibilita exercer um controle em
relacdo as regras gramaticais nas sentencas, principalmente por uma perspectiva mais voltada
para o aspecto estrutural dentro das frases, de acordo com Gombert (1992).

A terceira habilidade é metamorfologica que enfoca o trabalho com os morfemas, ou
seja, a identificacdo das partes “que compdem unidades de significado das palavras e a partir
dela refletimos sobre a funcdo gramatical dessas partes, analisando que tipo de informacao
veicula.” (MORAIS, 2020c, p. 43). Deste modo, a metamorfologica consiste em trabalhar
com a deducdo do significado das palavras, de acordo com o sentido que é empregado em um
texto escrito ou na linguagem oral. Um exemplo disto é quando uma crianga comega a
perceber a relacdo dos sufixos das seguintes palavras “Felicidade” (-DADE) e “Maldade”
(-DADE).

A quarta habilidade envolve a consciéncia metafonolégica que possui uma
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importancia significativa para o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois é por meio dela
que se observam as correspondéncias entre 0 som e a grafia, ou seja, a crianga comeca a
pensar nas relacdes que os fonemas estabelecem com suas representacdes graficas, as letras.
Este trabalho favorece uma grande maturidade racional e cognitiva, para que a crianga possa
ampliar seus conhecimentos sobre as percepgdes dos sons das letras, mesmo que grande parte
das vezes, a habilidade metafonoldgica seja dificil de ser atingida pela crianga. Além disso, é
uma capacidade metalinguistica especifica que corresponde a identificacdo dos componentes
fonologicos em suas unidades linguisticas e como podem ser manipuladas, segundo Gombert
(1992). Deste modo, esta quarta habilidade relaciona-se a dimensdo metalinguistica e
compreende-se na consciéncia fonoldgica, tendo em vista que a organizacdo de um
pensamento consciente e linguistico dos sons de uma lingua.

Ao elencar as habilidades metalinguisticas que sdo desenvolvidas para a consciéncia
fonologica, é importante que se busque a construcdo de um conhecimento consciente, um
trabalho em analisar os sons que compdem uma palavra, observando as semelhangas e as
diferencas quanto as unidades sonoras, como “bola” e “cola”. Este conceito seria explorado de
outras formas, por meio de “provas visando avaliar a habilidade do sujeito, seja para realizar
julgamentos sobre caracteristicas sonoras das palavras, seja para isolar e manipular fonemas e
outras unidades supra-segmentares da fala, tais como silabas ¢ rimas.” (BARRERA, 2003, p.
492). Diante disso, o foco desta habilidade é um trabalho mais voltado aos sons da lingua e
tem um ponto relevante em relacdo a aquisicao da linguagem escrita.

Além disso, a Consciéncia Fonologica apresenta trés posicdes em relacdo a
alfabetizacdo, mas no presente estudo adota-se a CF como um fator causal do aprendizado da
leitura e da escrita, ou seja, o trabalho com este conhecimento, antes mesmo de ingressar a
escola, € necessario para que a crianca se aproprie do sistema alfabético, de acordo com
Bradley e Bryant (1983) e Morais (2020c). No segundo subcapitulo, a relacdo entre os
conceitos e as perspectivas da consciéncia fonologica com o processo de alfabetizacdo sera

apresentada, por meio dos estudos da CF e das teorias da alfabetizacao e do letramento.
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2.2 Relacionando as perspectivas da Consciéncia Fonoldgica com o processo de

Alfabetizagéo

A relacdo entre 0s conceitos e as perspectivas da consciéncia fonoldgica com o
processo de alfabetizacdo apresenta grande relevancia para os estudos da Aquisicdo da
Linguagem. Desse modo, torna-se necessario o conhecimento dos conceitos de cada um, suas
caracteristicas e o breve panorama historico sobre elas, a fim de apresentar o valor de cada
uma e reforcar a importancia da relacdo das duas para o Ciclo de Alfabetizacao.

A busca de definir o conceito de Alfabetizacdo remonta muito antes a década de 1980,
tendo em vista que ja eram desenvolvidos estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e que depois deste periodo foram utilizados os métodos de
ensino delas e de outros estudiosos para 0 processo de escolarizagdo. Inicialmente, podem-se
apontar dois pontos de vista ressaltados por Soares (2018a), como primeiro ponto tem-se a
associacdo das habilidades de ler e de escrever por um aspecto mecanicista, uma simples
habilidade de codificacdo e de decodificagdo das palavras, ou seja, um processo de
representacdo de fonemas em grafemas e de grafemas em fonemas. E 0 segundo ponto de
vista abrange um viés mais profundo que envolve a “apreensdo e compreensao de significados
expressos em lingua escrita (ler) ou expressao de significados por meio da lingua escrita
(escrever)” (SOARES, 2018a, p. 17), isto €, um processo complexo de compreensdo de
significados.

Diante disso, o conceito de Alfabetizacdo envolve esses dois pontos de vista, no
entanto, ainda ndo € suficiente para defini-la, pois seu processo apresenta aspectos sociais em
relacdo aos fins de aprendizagem e que depois surgird o conceito de Letramento para
aprofundar sobre esta perspectiva. Além disso, a alfabetizacdo € considerada um “conjunto de
habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetada.”
(SOARES, 2018a, p. 20). Por ser apontada por um fenémeno tdo complexo, ela pode ser
estudada por varias perspectivas, como psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e a
linguistica, segundo Soares (2018a). Nesta se¢do, o foco sera apontado em duas delas, pois

sdo duas abordagens importantes para delinear a presente pesquisa, sendo que a primeira
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refere-se ao aspecto psicolinguistico, visto que se aproxima do viés cognitivo da alfabetizacao
e envolve a analise de problemas, por exemplo: questdo da maturidade linguistica para o
aprendizado da leitura e da escrita, quantidade de informac6es desenvolvidas, dentre outras. A
segunda é a linguistica que aponta as relacBes entre sons e simbolos gréficos, ou seja,
fonemas e grafemas, uma abordagem téo utilizada para o estudo da consciéncia fonoldgica.

De acordo com Molin (2021), a alfabetizacdo relaciona-se ao processo de codificacdo
e de decodificacdo das palavras, ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Uma perspectiva
que ocorre de forma mais individualizada e focada na representacdo dos sons em letras e
grafemas. E valido ressaltar a importancia que os estudos sobre a Psicogénese da Lingua
Escrita de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky provocaram uma grande “revolugdo conceitual”
(MORTATTI, 2006) para compreender as mudancas significativas da aquisicdo da leitura e da
escrita. Diante disso, a partir das vivéncias cotidianas da crianca com a lingua oral, o aprendiz
apropria-se da lingua escrita e a concebe como uma forma de representacdo da linguagem, de
acordo com Ferreiro (1985). A medida em que a crianca estabelece a escrita como uma forma
de representacdo da realidade, ela também associa 0 processo de escrita como uma
perspectiva notacional, j4 que “os aprendizes da lingua buscam formular o significado das
palavras e, ainda, como 0 alfabeto viabiliza essas notagdes.” (LIMA; MOURA, 2021, p.
104).

Parte-se que a aprendizagem da lingua escrita € moldada por possiveis hipéteses, a fim
de representar os fonemas, os sons da fala, por meio das letras do sistema alfabético. Esta
perspectiva é defendida por Ferreiro e Teberosky (1999) e estabelece que o aprendiz passa por
alguns momentos até se tornar alfabetizado, 0 que constituiria em quatro niveis: pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético.

O primeiro nivel da psicogénese da lingua escrita € o pré-silabico no qual a crianca
ndo consegue fazer a correspondéncia entre letra e som, ou seja, sua escrita € moldada por
representacOes, até o desenho poderia ser uma forma de escrita da palavra. Nesta fase, 0s
alunos possuem dificuldade em diferenciar as letras e os numeros das representacdes que

transcrevem no papel, segundo Lima e Moura (2021). Além disso, a escrita neste momento é
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guiada pela construcdo do realismo nominal, tendo em vista os aspectos fisicos do objeto para
a representacdo da lingua escrita e o estabelecimento que apenas 0s nomes de objetos possam
ser escritos, de acordo com Coutinho (2005).

O segundo nivel é o silabico que possibilita a percepcao da escrita relacionada com a
pauta sonora, ou seja, 0 aprendiz estabelece a quantidade de grafemas pela quantidade de
segmentos silabicos pronunciados, fazendo com que uma silaba possa ser representada por
uma letra, como ‘boneca’ em ‘OEA’, segundo Coutinho (2005). E uma fase marcada pela
preocupacdo da quantidade das letras para representar cada silaba da palavra. No entanto, esta
etapa vai sendo desenvolvida com a vivéncia constante no mundo das palavras e
consequentemente, a crianga cria novas hipoteses de escrita, “como a questdo minima de
letras para uma silaba, associada a busca dos valores sonoros convencionais.” (LIMA;
MOURA, 2021, p. 106).

O terceiro nivel € uma fase intermediaria entre os niveis silabico e alfabético, ja que o
proprio nome ja estabelece esta ideia. E 0 momento de sistematizar o que aprendeu no nivel
anterior, como a correspondéncia do grafema com o fonema, para que possa se aproximar
mais da Ultima etapa do processo, o nivel alfabético. Além disso, € interessante que o aprendiz
possa exercitar, brincar com os sons, a fim de que os conheca bem e sejam relacionados com
os grafemas, de acordo com Lima e Moura (2021).

O ultimo nivel é uma fase em que a crianca apresenta mais familiaridade com a escrita
e com a pauta sonora, 0 que pode causar extrema dificuldade no nivel silabico, tendo em vista
que ela ndo consegue associar 0s sons com as letras, principalmente em relacdo as silabas.
Outro ponto importante € que o aprendiz “ja € capaz de fazer todas as relagdes entre grafemas
e fonemas, embora ainda possua problemas de transcricdo de fala e cometa erros
ortograficos.” (COUTINHO, 2005, p. 61). Desse modo, a maior preocupacdo da crianca ¢
escrever de forma convencional, aquela que ortograficamente € correta, porém, é um processo
que deve ser trabalhado com exercicios reflexivos na constituicdo de palavras ao longo do
tempo. Assim, é importante que o aprendiz consolide as relacbes sonoras da lingua com o

aspecto grafico, a fim de desenvolver mais sua fluéncia leitora e escrita.
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Além disso, apdés a consolidacdo do conceito de Alfabetizacdo, apresenta-se outro
processo cognitivo e linguistico quanto as habilidades da leitura e da escrita, o Letramento

que abrange

capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos- para informar ou informar-se,
para interagir com outros, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para dar apoio a memoria etc; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos habilidades de orientar-se pelas convencdes de leitura que marcam
0 texto ou de langar méo dessas convengdes ao escrever. (SOARES, 2021b, p. 27)

Dessa forma, seria um processo em que a crianca aprende a ler e a escrever com exercicios na
pratica social com a leitura e a producdo de textos escritos, didlogos do cotidiano com
diferentes contextos, dentre outros. Percebemos um sujeito inserido num ambiente social para
construir seu aprendizado, por meio de sua capacidade de utilizar a lingua escrita associada ao
meio social em que vive.

Outro ponto interessante sobre o conceito de Letramento é o fato de que as pessoas
fazem no dia a dia com a leitura e a escrita, € uma atividade que ndo se limita apenas ao texto
escrito, mas sim, uma forma de construir percepc¢des ao ser inserido em um meio social, de
acordo com Barton Hamilton (1988). Prevalecendo o aprofundamento do conceito, segundo
Street (2009), o letramento envolve uma perspectiva social que pode variar de contexto para
contexto e o meio social assume o papel de molda-lo e consolida-lo.

A Alfabetizacdo e o Letramento sdo processos de aprendizagem da leitura e da escrita,
indissociaveis, interdependentes e que se integram para a aquisicao do sistema alfabético e na
insercdo da pratica social. Para compreender a distingdo entre os dois processos, é importante
trabalhar com a oralidade como objeto de estudo do letramento, tendo em vista que o aprendiz
pode utilizar algumas estratégias orais letradas, antes mesmo de ser alfabetizado, segundo
Rodrigues Junior e Lima (2021). Diante disso, definir o conceito de Letramento abrange “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos." (KLEIMAN, 2012, p.18-19). Assim, 0
conceito é entendido por um viés da pratica social, de forma reflexiva e critica que engloba o

meio social situado.
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Apds o entendimento mais claro dos dois conceitos e das diferentes abordagens
metodoldgicas que vieram, posteriormente, na década de 1980. H& um novo caminho tracado
e que pode ser relacionado com a alfabetizacéo, que é uma das bases tedricas desta pesquisa, a
consciéncia fonologica. Uma abordagem que vem da faceta fonica e ¢ “[...] imprescindivel
para que a crianga tome consciéncia da fala como um sistema de sons e compreenda o sistema
de escrita como um sistema de representacdo desses sons, e a aprendizagem das relacGes
fonema-grafema [...]” (SOARES, 2018a, p. 67), ou seja, o estudo das relagdes dos sons com
representacdes graficas, o que promove o desenvolvimento da leitura e da escrita.

A relacdo entre CF e Alfabetizacdo pode ser apresentada em muitas pesquisas, como
uma forma de analise em que uma contribui com a outra, a fim de que a aquisicao da leitura e
da escrita seja desenvolvida e efetivada. Vale ressaltar que a perspectiva adotada sustentada
por alguns tedricos, como Bradley e Bryant (1983), Morais (2020c), dentre outros, que a
consciéncia fonologica organiza-se como fator causal para o processo de alfabetizacdo. Além
do mais, estas pesquisas que relacionam CF com o Ciclo de Alfabetizacdo podem ser
classificadas em trés tipos de estudos, segundo Corréa (2001): estudos correlacionais
longitudinais, estudos de intervencdo e estudos comparativos. Desse modo, a CF e o Ciclo de
Alfabetizacdo sdo importantes em um trabalho coletivo e, a0 mesmo tempo, aponta-se que sua
relacdo pode envolver um ensino sistematico e promissor com atividades que trabalham com
as habilidades metalinguisticas.

Quanto mais se estuda sobre essas habilidades e as desenvolve em sala de aula, mais
0s avancos no aprendizado inicial da leitura e da escrita ocorrem e a crianga apropria-se do
sistema alfabético. Vale ressaltar que estas habilidades sdo trabalhadas por uma abordagem
mais sistematica e os materiais didaticos séo uma forma de apresentacdo de atividades para as
criancas. Diante disso, de maneira geral, sdo apontadas algumas atividades que desenvolvem a

CF, por exemplo,

Identificar palavras com unidades iguais (silabas, fonemas, rimas);

Produzir (isto €, dizer em voz alta) palavras com a mesma unidade (silaba, fonema,
rima) de uma palavra ouvida;

Identificar ou produzir palavras maiores (ou menores) que outras;

Segmentar palavras em unidades (silabas ou fonemas);
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Contar quantas unidades (silabas ou fonemas) uma palavra contém;

Sintetizar unidades (silabas ou fonemas) para formar palavras;

Adicionar, substituir ou subtrair uma unidade (silaba ou fonema) de uma palavra
ouvida;

Isolar a silaba ou fonema inicial (ou final) de uma palavra;

Inverter a ordem de unidades de uma palavra (por exemplo, substituindo a silaba ou
o fonema inicial por aquele (a) que aparece ao final;

(MORAIS, 2020c, p. 51)

Em suma, percebe-se que o trabalho efetivo de atividades com as criangas pode ser
motivado e sistematico com a utilizacdo dos materiais didaticos (MD), em especial dos livros
didaticos. Muitas vezes, estes materiais sdo uma das Unicas ferramentas inseridas em sala de
aula. E interessante ressaltar que os livros didaticos de alfabetizagdo sofreram mudancas ao
longo dos anos e possuem uma grande relacdo com os métodos adotados no processo
histérico do ensino de alfabetizacdo, tendo em vista que surgiram diferentes edicGes pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A compreensdo de como ocorreu este
processo € necessaria para refletir sobre a importancia da aquisicdo da leitura e da escrita.

De acordo com Mortatti (2006), desde o final do século XIX, principalmente com a
Proclamacdo da Republica, o ensino comecou a ser pensado de uma outra forma, tendo em
vista que era algo utdpico, pois apenas algumas pessoas poderiam ter acesso, ou seja, era algo
restrito a uma pequena classe social. No entanto, a reflexdo dos ideais republicanos
possibilitou a mudanca de ideias, ja que “saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagdo e
desenvolvimento social” (MORTATTI, 2006, p. 2). Desse modo, a associagdo da escola e da
alfabetizacdo representava a busca de um novo mundo, um mundo letrado no qual o sujeito
pudesse fazer ndo so relagbes consigo mesmo, como também com a historia e com o0 espago
que vive.

H& quatro momentos cruciais para entender de que forma os materiais didaticos foram
formulados e organizados quanto aos métodos de alfabetizagdo adotados ao longo do tempo, a
fim de ressaltar a relevancia do PNLD para o desenvolvimento da aquisi¢do da leitura e da
escrita, segundo Mortatti (2006). Além disso, pode ocorrer confusdo entre a historia da
alfabetizacdo no Brasil com a histéria dos métodos aplicados para o ensino de leitura e da

escrita, tendo em vista que, durante muito tempo, as cartilhas de alfabetizacdo de base
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analitica ou sintética foram utilizadas, e estes recursos didaticos eram 0s Unicos materiais
disponiveis de ensino na época, de acordo com Albuquerque e Ferreira (2019).

O primeiro momento histérico ocorre a metodizacdo do ensino da leitura consistiu em
um periodo de precéarias condic¢des de funcionamento e materiais para o ensino de leitura, uma
boa educacdo dependia do empenho do professor e dos alunos para continuar o bom
desenvolvimento da educagdo. O foco em métodos possibilitou um ensino da leitura, por meio
de um trabalho de forma sintética, como a soletracdo de letras para palavras, o aspecto fonico
de sons para letras e a silabacdo de silabas para as palavras, de acordo com Mortatti (2006).

Esta perspectiva de refletir sobre o ensino da leitura marcou as primeiras cartilhas,
produzidas no Brasil no final do século XIX, além do mais, tem-se um ensino da escrita,
totalmente voltado para repeticdo, como copias, ditados e formacdo de frases. No entanto,
mesmo que estes métodos sintéticos fossem os principais meios de alfabetizacéo, houve certas
mudancas quanto ao processo de aquisicdo da leitura e da escrita, ja que se iniciou uma critica
neste método sobre a auséncia de uma reflexdo em trabalhar com pequenas unidades, como
sons, a fim de chegar em partes maiores, as palavras, segundo Pinton (2013).

O segundo momento histérico acontece a institucionalizacdo do método analitico da
leitura que foi defendida como um modelo novo e revolucionario por professores formados
pela Escola-Modelo Anexa, segundo Mortatti (2006). Este ambito historico baseia-se na
metodologia analitica que seria o oposto da marcha sintética, o aluno aprendia a ler pelo todo,
que seria uma palavra, uma frase, uma histéria para depois chegar nas partes menores, 0s
sons. Podem-se elencar os processos de palavracdo e sentenciacéo.

Ap0s o conhecimento das duas metodologias, comegou “uma acirrada disputa entre 0s
partidarios do entdo novo e revolucionario método analitico para o ensino de leitura e 0s que
continuavam a defender e utilizar os tradicionais métodos sinteticos, especialmente o de
silabagdo.” (MORTATTI, 2006, p. 7). Diante disso, as questfes discutidas possibilitaram o
surgimento do conceito da “alfabetizacdo” e refletir didaticamente como seria o ensino da
leitura e da escrita.

O terceiro momento historico designa o processo de alfabetizacdo que se caracteriza
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pelo trabalho com dois métodos de ensino da leitura e da escrita, concomitantemente, 0s
chamados métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético), a fim de buscar a rapidez e a
eficiéncia para o aprendizado, de acordo com Mortatti (2006). Este método durou até o final
da década de 1970 e nele se trabalha um metodo global, a unido dos dois métodos e ocorre “a
predominancia das cartilhas com métodos mistos ou ecléticos € manuais para o professor.”
(PINTON, 2013, p. 22)

O quarto e ultimo momento histérico surge, a partir do inicio da década de 1980, uma
alfabetizacdo voltada ao construtivismo e a desmetodizacdo. Difundiam-se os pensamentos
construtivistas acessiveis ao tema com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre
a psicogénese da lingua escrita. Ao analisar 0 processo de aprendizagem da crianca,
percebe-se que “o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma
‘revolucdo conceitual’, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e
praticas tradicionais, desmetodizar o processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade
de cartilhas.” (MORTATTI, 2006, p. 10). Esta mudanga de pensamento possibilita mais
reflexBes ndo s6 sobre o ensino da leitura e da escrita, como também sobre as divergéncias
entre os defensores por um método novo que néo era defendido pelos tradicionais métodos e a
institucionalizacdo das teorias construtivistas, socio-interacionistas e 0s estudos sobre
Letramento, segundo Pinton (2013).

Em suma, a historicidade dos materiais didaticos para ensino de leitura e de escrita
mostra-se relevante para compreender as mudancas em relacdo aos métodos de alfabetizacao
e explorar os novos estudos que vigoram sobre o Livro Didatico. Na proxima segdo, o
segundo capitulo, este tema € aprofundado e destaca-se sua importancia para a aprendizagem

da leitura e da escrita.
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3 ARELACAO I:IISTC')RICA DO LIVRO DIDATICO COM O CICLO DE
ALFABETIZACAO

3.1 O livro didatico para o Ciclo de Alfabetizacdo: questdes historicas

O presente topico trata da construgdo do conceito dos materiais didaticos por uma
perspectiva historica, usual e conteudistica. Quando estudamos os materiais didaticos,
devemos ressaltar suas relacdes com algumas abordagens. Quanto a historia do livro didatico
no Brasil, sabemos que possui um entrelagamento forte com a sua politica e € marcado por
uma sequéncia de decretos, leis e decisdes governamentais, a partir de 1930, tendo em vista
um periodo compreendido por uma politica que buscava pretensdes democraticas e
cientificas, segundo Freitas et al. (1993).

No decorrer dos anos, houve a criagdo de varios 0Orgdos governamentais que
pretendiam planejar e organizar as atividades propostas nos materiais didaticos, em especial
do livro, a fim de divulgar e distribuir as obras em espagos educacionais e culturais. De
acordo com Freitas et al. (1993, p.15), nesta retrospectiva historica, alguns exemplos

merecem destaque, como

*Em 1937, criacéo do INL (Instituto Nacional do Livro);

*Em 1938, criacdo da CNLD (Comissdo Nacional do Livro Didatico), por meio do
decreto-lei 1.006 de 30/12/1998;

*Na década de 60, criacdo da COLTED (Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico) juntamente com os acordos MEC/USAID (Governo brasileiro e
americano);

*Em 1968, criagdo da FENAME (Fundacéo Nacional de Material Escolar);

*Em 1971, criagdo do PLID (Programa do Livro Didatico) ap6s a extingcdo do
COLTED;

*Em 1980, surgimento de diretrizes basicas do PLIDEF (Programa do Livro
Didatico- Ensino Fundamental), posteriormente desenvolvidas para o PLIDEM e
PLIDESU, ambas trabalhariam com o ensino médio e com o supletivo,
respectivamente;

Desse modo, percebe-se que a partir da década de 80, o livro didatico foi tendo mais
relevancia, mais organizacao e a divulgacdo dos materiais foram ampliadas por todo o pais,
apos varios decretos, criacdo de institutos e de programas. No entanto, um destes programas

teve grande importancia para o desenvolvimento destas perspectivas, a formagdo do PNLD

(Programa Nacional do Livro Didatico), em 1985, pelo Decreto-Lei n® 91542, de 19 de agosto
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de 1985, que permitiu a indicacdo de livros didaticos para os professores e a uniformizacédo
para trabalhar os conhecimentos em cada ano escolar nas instituicdes publicas, a fim de que
todos os alunos possam ter acesso ao instrumento tdo importante para o ensino escolar. Além
disso, 0 PNLD permite a selecdo e a distribuicdo dos materiais didaticos de maneira ampla e
preocupa-se com 0s gastos, ja que adota uma politica de reutilizacdo dos livros didaticos,
segundo Mazzi e Amaral-Schio (2021).

Vale destacar que até 1992, o programa possuia orcamento curto para custear os livros
didaticos, fazendo com que apenas os anos iniciais do ensino fundamental (1% a 42 séries)
fossem trabalhados. No entanto, em 1993, o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo) possibilitou bons recursos para adquirir mais materiais didaticos e,
consequentemente, aumentar um fluxo de verba para atender um publico maior de alunos da
rede publica em relacdo aos livros didaticos. Em 1994, o PNLD propds um documento com
critérios que avaliasse livros didaticos construidos pelas editoras, a fim de analisar os pontos
positivos e negativos em escolhas futuras para o programa. Este documento criterioso
chamou-se Guia de Livros Didaticos e foi muito utilizado para observar o que era importante
para a comissdo avaliadora do programa, de acordo com Mazzi e Amaral-Schio (2021).

Apds 1994, o PNLD continuou expandindo para atender os alunos do ensino médio e
do ensino de jovens e adultos (EJA), o que ocasionou grandes avangos, Visto que comegou a
abranger todos os anos escolares. Desde 2006, a criagdo do PNLEM (Programa Nacional do
Livro do Ensino Médio) possibilitou a distribuicdo de livros de portugués e de matematica,
mas que nos dias atuais, ja se unificou com o PNLD para um trabalho em conjunto e efetivo.
Vale ressaltar que a organizacao sistematica, estrutural e de conhecimentos pautou-se nas Leis
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) que promulgou, posteriormente, a partir
de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o que permitiu um estudo da lingua
mais voltado para o trabalho com os textos, em especial aos géneros textuais.

A partir de 2017, apresenta-se 0 novo ciclo do PNLD que possui a mesma sigla, mas
de agora em diante é definido como Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Esta

nova denominacdo foi possibilitada pelo decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que unifica
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0 PNLD com o Programa Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE), por meio das a¢des em
adquirir e distribuir livros didaticos e literarios. Segundo o PNLD (BRASIL, 2017), os
materiais de apoio a pratica educativa foram permitidos para inclusdo de recursos que iam
além das obras didaticas e literarias, como as obras pedagogicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, dentre outros. A nova fase do
programa amplia novas perspectivas e sua execugdo atende em ciclos diferentes dos quatro
segmentos de ensino: educacéo infantil, ensinos fundamentais iniciais e finais, ensino medio.

Mazzi e Amaral-Schio (2021) destacam que o ciclo de funcionamento do programa
passou de trés para quatro anos. Esta mudanca ja é percebida na vigéncia de 2019 a 2022 e os
livros didaticos selecionados para o estudo da pesquisa sdo retirados deste ciclo. Antes as
colecBes dos livros didaticos poderiam ser duraveis ou consumiveis, tendo em vista que 0s
materiais durdveis obtinham ciclo de trés anos e eram reutilizados, ja os livros dos anos
iniciais do ensino fundamental eram repostos anualmente pelo Governo, ou seja, eram
consumiveis. Apds a publicacdo do decreto n® 9.099, esta nova mudanga afetou diretamente
na sala de aula, pois os alunos passam a utilizar livros mais antigos pelo aumento de um ano a
mais e possibilita uma economia para o Governo, ja que ndo ha necessidade de mais de um
edital.

Ao observar as mudancas nos livros didaticos de alfabetizacdo ao longo dos anos no
PNLD, percebe-se uma grande relagcdo com os critérios de avaliagdo adotados na histéria do
ensino de alfabetizacdo e de que forma estas caracteristicas modificaram as diferentes edi¢des
do programa. Antigamente, antes da década de 1980, os materiais didaticos de alfabetizacéo
eram voltados para Cartilhas, pois tinham como base os métodos de base analitica ou sintética
para o ensino de leitura, em aplicacdes de caligrafia e de ortografia na escrita, como coépias,
ditados, formacdo de frases, algo mecanicista. Porém, a partir de 1980, houve mudancas
nessas metodologias, apds criticas relacionadas aos “textos constituidos de uma jungdo de
frases soltas, desconectadas e artificiais, criadas para ensinar a ler e a escrever a partir do
controle no uso dos padrdes e letras ensinadas.” (ALBUQUERQUE E FERREIRA, 2019, p.
253)
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A significativa mudanca nos materiais didaticos foi reforcada pelo estudo da
apropriacdo do sistema de escrita alfabético (SEA), tendo em vista os trabalhos de Ferreiro e
Teberosky, principalmente, em sua obra Psicogénese da Lingua Escrita com a critica da
concepcao da lingua escrita como codigo e a defesa do sistema notacional alfabético. Desta
forma, estabelece uma interagdo com diferentes textos escritos em atividades de leitura e de
producdo de texto, diminuindo a forte relacdo mecanicista que os antigos métodos de
alfabetizacdo defendiam.

De acordo com Albuquerque e Ferreira (2019), a partir de 1990 surgiu um estudo
importante para a reflexdo para o ensino da leitura e da escrita, 0o Letramento, j& que este
considera os usos e as func¢bes da lingua escrita em um espaco social. Diante disso, 0s estudos
sobre SEA e as préticas de letramento possibilitaram a compreensdo das mudancas do PNLD
voltado ao ensino de alfabetizacdo. No decorrer das edi¢des do programa, ha mudancas
quanto a diversidade textual, tendo em vista a representatividade dos géneros variados no
PNLD 2004, segundo Albuquerque e Ferreira (2019). A partir de 2010, as colecOes de
alfabetizacdo sdo focadas no eixo de letramento e na apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, a fim de progredir no trabalho com os diferentes eixos do ensino da Lingua
Portuguesa, como a leitura, a oralidade, a producdo de textos, dentre outros.

Além disso, em 2015, foi publicado mais um documento que fortalece e moderniza o
sistema de ensino, tem-se a primeira versdo do documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O documento possui um cardter normativo e pretende nortear 0s
curriculos dos sistemas e redes de ensino do pais, de escolas publicas e privadas da Educacao
Infantil ao Ensino Médio, para que os alunos obtenham os conhecimentos, as competéncias e
habilidades essenciais em cada ano escolar cursado. O material da BNCC ja foi apresentado
em trés versdes, mas somente em 2017, a ultima versao foi aplicada para o uso nas escolas e
possui um grande valor para a discussao da pesquisa. A BNCC continua os estudos dos PCN,
a fim de manter uma base tedrica importante para subsidiar questdes pedagdgicas e
possibilitar uma interagdo do aluno com sua aprendizagem.

A BNCC ¢ pautada por principios éticos, politicos e estéticos orientados pelas
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Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN). Desse modo, é um documento
de “referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituigdes escolares” (BRASIL, 2017, p. 8), fazendo com que a politica nacional da
Educacdo Basica seja integrada e contribua com outros aspectos educacionais. Vale ressaltar
que a BNCC aborda nédo s6 contetidos explicitados e separados por ano, como também o que
seria ensinado em cada ano naquela disciplina. Apresenta-se de carater obrigatorio para todas
as redes de ensino, a fim de que todos os estudantes possam obter um padrdo minimo de
conhecimento.

Outro ponto interessante para a compreensdo do estudo do documento da BNCC ¢ a
sua estrutura, tendo em vista as relagdes de competéncias e habilidades por disciplina que o
estudante precisa aprender ao longo da sua vida escolar. Esta trajetoria é englobada por toda a
Educacdo Basica, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. De acordo com a BNCC (BRASIL,
2017), o aspecto da alfabetizacdo é ressaltado como uma porta de entrada da escrita para 0s
individuos e este processo pode ser construido entre o primeiro e o segundo ano do Ensino
Fundamental. Esta perspectiva difere-se da proposta em documentos anteriores, como 0S
PCN, pois uma crianca poderia ser alfabetizada até o terceiro ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desse modo, a BNCC defende que o Ciclo de Alfabetizacdo compreende
apenas 0 1° e 0 2° ano do ensino fundamental, ou seja, no 3° ano ja seriam desenvolvidos
outros aspectos para 0 processo escolar, ou seja, até o final do segundo ano, uma crianca
obteria o dominio da escrita de forma concreta.

Dessa forma, o Ciclo de Alfabetizagcdo é trabalhado na etapa dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em especial na area de Linguagens que engloba os componentes
curriculares, como Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, dentre outros. Nota-se a
pratica com a linguagem, para que o estudante possa ampliar suas capacidades e estruturar
suas relacBes humanas, algo tdo importante para a aquisi¢do da leitura e da escrita. Além

disso, o componente curricular de Lingua Portuguesa baseia-se em um objetivo norteador de

garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a
participacdo social e o exercicio da cidadania, pois é por meio da lingua que o ser
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humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constrdi visdes de mundo e produz conhecimento. (BRASIL, 2017,
p. 63)

A partir disso, temos que o centro da BNCC em Lingua Portuguesa é o texto, pois
consiste em uma das principais formas de trabalhar as praticas da linguagem. Ressaltamos que
0 estudo das competéncias e das habilidades do processo de alfabetizacdo pelos professores e
pela escola é de grande importancia para desenvolver o trabalho com os alunos,
principalmente com a perspectiva desta pesquisa em relacionar a consciéncia fonoldgica como
um fator causal para o processo de alfabetizagdo. Nos anos iniciais do 1° ano e do 2° ano do
ensino fundamental, hd muitas unidades tematicas que precisam ser trabalhadas em quatro
eixos: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica. No entanto, o eixo que envolve 0s
conhecimentos linguisticos e gramaticais retrata de forma mais proxima o que precisa ser
trabalhado em consciéncia fonoldgica nesses dois anos, fazendo com que seja consolidada a
apropriacdo do sistema alfabético de escrita.

Dentre vérias habilidades que podem ser exploradas, tém-se alguns exemplos quanto
ao objeto de conhecimento em Consciéncia Fonoldgica e Consciéncia grafofonémica,

respectivamente:

(EFO1LP27) Segmentar oralmente palavras em silabas.

(EF01LP28) Comparar palavras identificando semelhancgas e diferencas entre sons
de silabas iniciais, mediais e finais.

(EFO1LP29) Identificar fonemas e sua representagdo por letras comparando
unidades sonoras (palavras) com significados préprios, mas que se diferenciam por
apenas um fonema/letra (como faca/vaca, mola/sola/cola/bola, mapa/mala).
(EFO01LP30) Completar palavras com fonema/letra inicial ou medial, com base na
escuta da palavra ou em desenho que a represente.

(EFO1LP31) Reconhecer que alteragcBes na ordem escrita dos grafemas provocam
alteraces na composicdo e no significado da palavra, fazendo corresponder a
fonemas e grafemas. (BRASIL, 2017, p. 75)

Portanto, nota-se a relevancia que a CF possui para desenvolver as habilidades de
leitura e da escrita, para que o aprendiz se torne um bom escritor e leitor de sua propria
lingua. Apds essa breve abordagem historica sobre o livro didatico e seu fortalecimento com a

criacdo do documento da BNCC para a Educacao Basica, revela-se a sua importancia para o

ensino-aprendizagem de alunos e professores, um instrumento de ensino de forma didatica.
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Este fato € reforcado pela questao do ponto de vista do uso dos livros didaticos, pois
ha trés categorias de usuarios ou consumidores do livro didatico: o Estado, que
compra o livro; o professor, que o escolhe e o utiliza como instrumento de trabalho
em suas aulas; e, finalmente, o aluno, que tem no livio o material considerado
indispensavel para seu aprendizado nesta ou naquela area do conhecimento, num ou
noutro nivel de formagao. (FREITAG, 1993, p.105)

Ainda € importante destacar, de acordo com Choppin (2004), que o livro didatico
possibilita uma atividade cientifica, por ser um objeto de grande complexidade, visto que
apresenta muitas funcdes, pode coexistir em varios suportes educativos e possui uma
diversidade de agentes que o envolvem. Sobre as fung¢Ges que o livro didatico pode apresentar,
ha quatro que reforcam sua importancia para o ensino e podem variar de acordo com as
disciplinas, os métodos, os niveis de ensino, dentre outros. Destacam-se: primeiro, a funcéo
referencial que abrange os programas de ensino, o livro como um suporte privilegiado dos
contedos do ano escolar; segundo, a funcdo instrumental que foca nos métodos de
aprendizagem, nas atividades que trabalhardo as habilidades, as competéncias nas disciplinas;
terceiro, a funcdo ideoldgica e cultural que define o livro didatico como uma ferramenta para
o trabalho com a lingua, a cultura e dos valores; quarto, a fun¢do documental que defende um
livro didatico oferece um conjunto de documentos textuais ou icdnicos importantes para
suscitar um pensamento mais critico do aluno (CHOPPIN, 2004).

Reforcamos que o livro didatico é um importante instrumento para o
ensino-aprendizagem, pois possibilita discutir e trabalhar varios conhecimentos, em especial a
consciéncia fonoldgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Infelizmente, estudos mais
amplos e direcionados sobre a tematica dos materiais didaticos so ganharam relevancia a
partir de 1980, de acordo com Freitag et al. (1993) e Choppin (2004), tendo em vista 0s
aspectos politicos, sociais e culturais do nosso pais. Diante disso, o0 estudo do livro didatico €
uma tematica de grande relevancia de analise, tendo em vista suas abordagens na perspectiva
histdrica, politica, de uso, de contetdo e social de ensino.

Todos os estudos que envolvem essas formas de analise com o livro didatico séo
importantes para a constru¢io de “mediadores de conhecimento linguistico” (ARAUJO,

20144, p. 70), ou seja, um material que o aluno tera acesso a informacdes linguisticas do ano
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escolar vigente. De tantos conteddos que podem ser trabalhados nos materiais didaticos, um
deles é a Consciéncia Fonoldgica, visto que esta habilidade linguistica pode ser organizada e
sistematizada no livro didatico, para que os alunos, em especial os do Ciclo de Alfabetizacéo,
possam desenvolver de forma efetiva e qualitativa a leitura e a escrita. Ressalta-se que a CF ¢
um conhecimento linguistico iniciado antes da crianga ingressar na escola, pois ela ja comeca
a associar sons quando usa a linguagem oral. No entanto, é na Educacdo Infantil que acontece
a insercdo de uma aprendizagem sistematica e sua consolidacdo ocorre no Ciclo de
Alfabetizacdo que segundo a BNCC (BRASIL, 2017) compreende o0 1° e 0 2° ano do Ensino
Fundamental.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica pode ser trabalhado ndo sé com o livro
didatico, mas também com outros instrumentos como atividades orais, jogos, dentre outros, de
acordo com Araujo (2014a). Diante disso, este material didatico apresenta atividades que
reforcam a andlise e a reflexdo dos sons, para que a crian¢a desenvolva o sistema alfabético.

Além disso, consciéncia fonoldgica em sala de aula e nos materiais didaticos é exposta, como:

Jogos de escuta Estimular a habilidade das criangas de prestarem atencéo a
sons de forma seletiva.

Jogos com rimas Usar rimas para introduzir os sons das palavras as
criancas.

Consciéncia das palavras e frases Desenvolver a consciéncia das criancas
de que a fala é constituida por uma sequéncia de palavras.

Consciéncia silabica Desenvolver a capacidade de analisar as palavras em
silabas, separando-as e sintetizando-as.

Introduzindo fonemas iniciais e finais Mostrar as criangas que as palavras
contém fonemas e introduzir a ela a forma como os fones soam e como e
como 0s percebemos quando os pronunciamos isoladamente.

Consciéncia fonémica Desenvolver a capacidade de analisar as palavras em
uma sequéncia de fonemas isolados, separando-os e sintetizando-os.
Introduzindo as letras e a escrita Introduzir a relacdo das letras com os
sons da fala. (ADAMS ET AL, 2006, p.34)

Desse modo, reforga-se que exercicios que analisam os sons das palavras e das letras,
0s mecanismos de rima, as identificacdes de fonemas, as reflexdes das silabas, a percepcao

das palavras e das frases, dentre outras. Quanto mais a crianca desenvolver sua habilidade

reflexiva e perceptiva em relagdo aos sons das palavras, mais ela ampliard a sua apropriacéo
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do sistema alfabético, por meio de uma leitura e de uma escrita mais consistente e efetiva,
segundo Morais (2020c).

A relacdo entre consciéncia fonologica e os materiais didaticos possui um grande valor
e promove um ensino sistematico para o Ciclo de Alfabetizacdo, por meio de metodologias
que favorecam o desenvolvimento da organizacdo deste conhecimento linguistico na notacao
alfabética, seqgundo Morais (2020c). E importante ressaltar que o processo de aprendizagem
da CF ¢ iniciado, a medida em que a crianca observa a lingua como um sistema, tendo em
vista as segmentacfes sonoras, as associaces entre 0s sons e as grafias, dentre outros. Além
disso, quando o aluno inicia a mudanca de percepcdo da lingua como um sistema de
convencoes € algo notavel para a aprendizagem da sua lingua materna, de acordo com Morais
(2012a).

Em suma, defende-se que o livro didatico é um instrumento que faz a mediacdo de um
dos conhecimentos linguisticos tdo relevantes, a Consciéncia Fonoldgica, e proporciona a sua
sistematizacdo, por meio dos aspectos fonoldgicos e gréficos da lingua do falante, segundo
Araljo (2014a), Morais (2020c) e Soares (2021b). Seguindo esta perspectiva de organizacéo,
o livro didatico é um material importante, pois é constituido de atividades reflexivas e
didaticas com os sons da lingua, a fim de que a crianca possa desenvolver uma leitura e uma
escrita mais consolidada.

Em sintese, percebemos que os materiais didaticos possuem relevancia em seu aspecto
histdrico, usual e conteudistico, tendo em vista a organizacao, a divulgacdo destes materiais
por todo o pais, por meio dos decretos, da criacdo de institutos e de programas, como PNLD,
FNDE, dentre outros. Além disso, abordamos uma retrospectiva historica sobre a divulgacédo
dos materiais didaticos em relacdo aos documentos que fortalecem a educagéo, por exemplo:
BNCC, DCN, dentre outros. Ressalta-se, durante a escrita da secdo, a importancia dos
materiais didaticos como um instrumento de ensino-aprendizagem para explicar os elementos
linguisticos, como a consciéncia fonologica.

Na proxima secdo, o terceiro capitulo, abordamos a metodologia da pesquisa, por

meio da apresentacdo dos procedimentos apontados para realizar o estudo do tema.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo geral a andlise das atividades sobre consciéncia
fonolégica em materiais didaticos de Lingua Portuguesa do Ciclo de Alfabetizagdo, em
coleces de livros didaticos adotados por escolas publicas do municipio de Fortaleza. Quanto
aos objetivos, ela ¢ do tipo descritiva, tendo em vista que pretende fazer uma “descricao das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagdes entre variaveis”, segundo Gil (2002, p. 42).

Como objetivos especificos a serem alcancados, temos 1. refletir sobre as orientagdes
metodoldgicas apresentadas no livro didatico em relacdo ao trabalho com a consciéncia
fonologica para aquisicdo da leitura e da escrita e 2. descrever as habilidades concernentes ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica presentes nas atividades dos materiais didaticos
adotados no Ciclo de Alfabetizacdo por escolas publicas de Fortaleza-CE e 3. analisar
qualitativamente as habilidades baseadas pelo avango da metafonologia apresentadas nos
livros didaticos do PNLD 2019-2022 selecionados do Ciclo de Alfabetizacdo por escolas da
rede publica de Fortaleza-CE.

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa de dados, pois havera um
levantamento das atividades que trabalham as habilidades metafonoldgicas, por meio de um
quadro desenvolvido ao longo da pesquisa, a fim de proporcionar uma visdao geral dos
exercicios em cada livro didatico e quais sdo aspectos da consciéncia fonoldgica mais
recorrentes em cada material. A perspectiva qualitativa (GIL, 2002) busca ressaltar exemplos
de algumas atividades sobre a CF, por meio da analise descritiva e classificatoria de um
quadro construido pela pesquisadora em relacdo as habilidades da BNCC que envolvem o

aspecto da consciéncia metafonoldgica, a fim de interpreta-las.
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4.2 Delimitacdo do Universo e da Amostra

O corpus do estudo apresenta trés colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ciclo de Alfabetizacdo, do PNLD 2019-2022, adotadas pelas escolas da rede publica do
municipio de Fortaleza, Ceara.

A escolha para analisar a consciéncia fonoldgica em materiais didaticos adotados pelas
escolas desse municipio deve-se por alguns motivos: em primeiro, pelo facil acesso destes
materiais nas escolas do municipio em que a pesquisadora reside; em segundo, por uma busca
de novas pesquisas que abordem essas relacdes e apresentem como estéd sendo a aprendizagem
da leitura e da escrita do Ciclo de Alfabetizacdo no municipio de Fortaleza; em terceiro, frisar
a importancia que os livros didaticos de Lingua Portuguesa possuem para 0 processo de
sistematizacdo da consciéncia fonoldgica, assim que as criangas ingressam na escola; em
quarto, a pesquisa expde a relevancia dos materiais didaticos em buscar explicar a CF e,
portanto, auxiliard ndo s6 os alunos com a aprendizagem deste conhecimento, como também
os profissionais da area.

Para a realizacdo da pesquisa, serdo estudadas trés colecBes que abordam o material
didatico do municipio de Fortaleza, Ceara. Além disso, o recorte da pesquisa sdo trés colecbes
do Ciclo de Alfabetizacdo que fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
selecionadas pelo Ministério da Educacdo, no ambito da Secretaria de Educacdo Bésica
(SEB). Desse modo, é importante que as escolas publicas confirmem a adesdo ao programa,
anualmente, para que a entidade seja atendida em cada periodo de escolha dos livros didaticos
e 0 corpo docente possa ter acesso a uma relagdo de materiais selecionados por editais que
constam nas regras do programa.

Os livros escolhidos para a presente pesquisa fazem parte da sele¢cdo dos materiais do
altimo PNLD, de 2019 até 2022. Nesta edicdo do PNLD, escolhemos trés coleces, seis
livros, trés do primeiro ano e trés do segundo ano. As colegdes analisadas sdo adotadas por
escolas proximas de nossa residéncia, a fim de que possamos ter facil acesso para a coleta dos

materiais. As colecGes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do primeiro e do segundo ano
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sdo: a primeira, a “Cole¢do Apis”, ambos de autoria de Trinconi, Berlin e Marchezi (2017) e
da editora Atica. A segunda sera a “Aprender Juntos”, da editora SM, que apresenta a autoria
de Siqueira et al. (2017) com o livro do primeiro ano e para o material didatico do segundo
ano, da autoria de Silva, Silva e Abromovick (2019). A terceira, a "Cole¢do Vem Voar”,

ambos de autoria de Silvestre (2019), da editora Scipione.

4.3 Procedimentos para coleta de dados

Para a realizacdo deste trabalho, haverd uma pesquisa de carater documental, quanto
aos procedimentos adotados. Deste modo, serdo analisados trés livros do primeiro e trés do
segundo ano do Ensino Fundamental Seéries Iniciais, envolvendo, portanto, os dois anos
iniciais do ensino fundamental. Segundo Gil (2002), a pesquisa documental, classificada
guanto aos procedimentos, apresenta materiais que sao objeto de pesquisa, mas ndo receberam
uma observacdo minuciosa como em uma pesquisa intitulada bibliogréafica. Além disso,
pesquisas com essa classificacdo sdo importantes para os estudos, tendo em vista que
apresentam dados de grande relevancia histérica, de baixo custo, de ndo envolver sujeitos para
analise, dentre outros.

Os livros didaticos serdo coletados nas escolas publicas no Municipio de Fortaleza,
com as coordenadoras e as professoras do Ensino Fundamental Séries Iniciais. Apos a selecdo
dos materiais didaticos dos anos citados nas trés escolas préximas a nossa residéncia
avancar-se-a para o primeiro passo da coleta de dados em que analisaremos, minuciosamente,
as atividades que trabalham com os mecanismos linguisticos, a fim de desenvolver a
consciéncia fonoldgica. O segundo passo refere-se a parte da organizacdo dos dados de forma
que seja exposta a relacdo da CF, como um fator causal para aquisi¢do da leitura e da escrita,
separando as atividades em um quadro, de acordo com as finalidades de cada grupo de
questdes em relagédo as habilidades referentes a consciéncia fonologica que constam na BNCC
(2017) na parte do Ciclo de Alfabetizacdo. Esta etapa é importante para obter uma viséo geral
das atividades mais recorrentes em cada colecao didética.

O terceiro passo, apés o levantamento das atividades de cada livro e da organizagdo
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dos dados disponibilizados no quadro da analise, consiste em escanear algumas atividades que
englobam o trabalho com consciéncia fonologica, em especial com 0s mecanismos
metafonoldgicos, em cada livro escolhido, tendo em vista a escolha das habilidades escolhidas
e que sdo divididas em grupos pelo quadro apresentado pelas pesquisadoras. O quarto passo

compreende o procedimento de analise que é exposta no proximo topico.

4.4 Procedimentos de analise de dados

Para iniciar a analise dos dados selecionados, apds a coleta, € importante ressaltar que
a pesquisa sera classificada quanto a sua abordagem para estudar os dados, como qualitativa.
No entanto, h4, inicialmente, uma analise quantitativa, pois se considera que o levantamento
das atividades para exercitar a consciéncia fonoldgica é quantificado e proporciona um
entendimento melhor dos dados. Essa relagdo dindmica, entre esses tipos de pesquisa entre o
mundo real e o sujeito (GIL, 2002) sdo muito importantes para quantificar e interpretar os
dados que serdo analisados.

A construcdo interpretativa dos dados abrange os exercicios selecionados que
designam o componente fonoldgico e sua classificacdo quanto ao aspecto metafonolégico, a
fim de observar de que forma os livros didaticos apresentam as habilidades fonoldgicas e se
variam de colecdo para colecdo. Desse modo, as atividades metafonolédgicas sdo organizadas
em grupos em um quadro, de acordo com que cada exercicio trabalha, por exemplo: o
reconhecimento do som inicial da palavra, a contagem de sons e letras de cada palavra,
percepcao da diferenca entre as palavras, rimas, dentre outras, de acordo com as classificacfes
de Adams et al. (2006). No entanto, este critério de analise serd pautado nas habilidades que
compreendem o0s mecanismos metafonoldgicos no primeiro e no segundo ano do ensino
fundamental, de acordo com Brasil (2017).

Além disso, cada grupo apresentara observagdes sobre a importancia que cada
atividade possibilita para que a crianca sistematize este conhecimento e avance em sua
aprendizagem da leitura e da escrita. Diante disso, construimos o quadro abaixo que engloba a

relacdo das habilidades metafonolégicas no Ciclo de Alfabetizagdo mencionada no
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documento da BNCC (2017) como uma forma de critério para a nossa andlise de dados.

Em relag¢do ao quadro 01 abaixo, temos a primeira coluna intitulada “GRUPOS” que
aborda a numeracédo de cada grupo que sera estudado, ao todo, temos sete grupos. A segunda
coluna apresenta o “OBJETO DE CONHECIMENTO” de cada grupo relacionado as
habilidades metafonoldgicas observadas na BNCC no Ciclo de Alfabetizacdo. A terceira
coluna estabelece a numeracdo dos subgrupos de cada grupo exposto, pois possuem mais um
tipo de atividade para trabalhar o aspecto metafonologico. A quarta coluna apresenta o que
cada subgrupo expde para o aprendizado da crianca, como no subgrupo G 1,1 que trabalha
com a distingdo das letras com outros sinais graficos. E por fim, a quinta e ultima coluna
intitulada “ANO ESCOLAR” expde em qual ano do Ciclo de Alfabetizacdo é ressaltado para

ser trabalhado cada subgrupo estudado na presente pesquisa.

Quadro 01: Atividades de consciéncia fonoldgica de acordo com o objeto de conhecimento e o ano escolar.

GRUPOS OBJETO DO ATIVIDADES TIPOS DE ANO
CONHECIMENTO DECADA ATIVIDADES ESCOLAR
GRUPO
1 Conhecimento do G11 Distin¢do das 1° ANO
alfabeto do letras do alfabeto
portugués do Brasil com outros
e 0s sons da fala. sinais gréficos.
G1.2 Reconhecimento  1° ANO

do sistema de
escrita alfabética
aos sons da fala.

G123 Identificagdo dos 1° ANO
fonemas e sua
representacdo
em letras.

Gl4 Relacéo de 1° ANO
elementos
SoNoros com sua
representacéo
escrita.

2 Relacdes G2 Comparacdode  1° ANO
comparativas entre palavras,
0s sons da fala identificacdo de
semelhancas e



Construcéo do
sistema alfabético
no nivel silabico

Segmentacdo das
palavras

Convencoes das
regras da escrita

Sistema alfabético

G3l1

G32

G41

G4.2

G43

G51

G52

G611

diferencas de
sons iniciais,
mediais e finais.
Segmentacdo
oral em silabas.

Segmentacdo
silébica,
remocao e
substituicéo de
silabas iniciais,
mediais e finais.
Reconhecimento
da separacéo das
palavras na
escrita por
espacos branco.
Segmentacdo
correta das
palavras na
escrita de frases
e textos.

Leitura e escrita
correta das
palavras com
silabas CV, V,
CVC, CCV com
foco na vogal.
Distingéo e
relacdo das letras
em formato
imprensa e
cursiva,
mailscula e
minuscula.
Escrita de
palavras, frases e
textos curtos na
forma imprensa
e cursiva.
Leitura, escrita e

1° ANO

2° ANO

1° ANO

2° ANO

2° ANO

1° ANO

2° ANO

2° ANO

55



no nivel ortogréafico

G 6,2
7 Forma de G71
composicao do
texto
G7.2

Fonte: Construcdo das pesquisadoras.

distingéo de

pares minimos.
Leituraeescrita  2° ANO
correta das

palavras com

nasalidade.

Identificacdo e 1°g 2°
(re)producdode  ANOS
rimas,

aliteracoes,

assonancias,

ritmo de fala e

melodia das

cancoes.

Reconhecimento 1°e 2°
de rimas, ANOS

sonoridades,
jogo de palavras,
palavras,
expressoes,
comparagdes em
textos
versificados.
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Desse modo, os tipos de exercicios do componente fonoldgico sdo divididos em

grupos e organizados em quadros. Deste modo, os tipos de exercicios sdo englobados nos

grupos e recebem numeracOes, para que cada grupo seja transformado em uma secdo de

andlise e dentro de cada uma tenhamos exemplos de cada tipo de atividade. Alem disso, apos

a analise de cada atividade individualmente, apresentamos algumas atividades que se

relacionam tanto no mesmo grupo, como € o caso do grupo 1 com as atividades 2 a 4, quanto

em grupos distintos, por exemplo, questdes que englobam habilidades do grupo 1 com o 2.

Ap0s andlise individual dos sete grupos, realizamos um estudo com o objetivo de

entrecruzamento entre 0s grupos, tendo em vista a riqueza de detalhes dos materiais que

exploram a consciéncia fonoldgica, como apresentamos no quadro 02,
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Quadro 02: Cruzamentos dos grupos em relacéo as atividades de consciéncia fonoldgica de acordo com o objeto
de conhecimento e o ano escolar.

CRUZAMENTO CRUZAMENTO DOS CRUZAMENTODOS ANO
DOS GRUPOS OBJETOS DE ESTUDO TIPOS DE ESCOLAR
ATIVIDADE
GleG2 Conhecimento do alfabeto G13eG1l4 1° ANO
do portugués do Brasil e 0s X
sons da fala. G2
X

Relacbes comparativas entre
0s sons da fala

GleG3 Conhecimento do alfabeto G13eG1l4 1° ANO
do portugués do Brasil e 0s X
sons da fala. G31l
X

Construcéo do sistema
alfabético no nivel silabico

GleG4 Conhecimento do alfabeto G1l1 1° ANO
do portugués do Brasil e 0s X
sons da fala. G4,1
X
Segmentacdo das palavras
G2eG3 Relagdes comparativas entre G2 1° ANO
0s sons da fala X
X G31

Construcéo do sistema
alfabético no nivel silabico

G3e G4 Construcéo do sistema G3,2 2° ANO
alfabético no nivel silabico X
X G43
Segmentacdo das palavras
G4eG5 Segmentacdo das palavras G4,3 2° ANO
X X
Convencoes das regras da G52
escrita
G4 e G6 Segmentacdo das palavras G4,3 2° ANO
X X
Sistema alfabético no nivel G6,1eG6,2

ortogréfico
Fonte: Construcdo das pesquisadoras.

No capitulo seguinte, apresentaremos a analise e 0s resultados dos materiais didaticos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentaremos as abordagens dos manuais do professor das cole¢Bes
didaticas selecionadas: “Apis”, “Aprender Juntos” e “Vem Voar”, a fim de demonstrar as
semelhancas e as diferencas entre elas. Além disso, descreveremos e discutiremos como 0s
elementos linguisticos que se destinam ao desenvolvimento da consciéncia fonologica estao
presentes nos livros didaticos adotados no municipio de Fortaleza, do Ciclo de Alfabetizacdo

(1° e 2° anos do ensino fundamental anos iniciais).

5.1 Analise geral das cole¢des de Lingua Portuguesa

As colecdes didaticas “Apis”, “Aprender Juntos” ¢ “Vem Voar” sdo referendadas pelo
PNLD para adogao no ensino fundamental séries iniciais e estdo na presente analise de dados.
Cada colecdo compreende cinco volumes, mas utilizamos os dois primeiros volumes de cada
material didatico.

Iniciamos nossa analise pelo Manual do Professor (MP) do 1° e 2° de LP das cole¢des
“Apis” (TRICONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, 2017b), “Aprender Juntos” (SIQUEIRA et
al. 2017 e SILVA,; SILVA; ABRAMOVICK, 2017) e “Vem Voar” (SILVESTRE, 2019a,
2019b), partindo das orienta¢cdes gerais no inicio de cada volume, das orientaces do corpo do
livro e, no final, quanto aos aspectos referentes a CF e a apropriacdo da SEA. Neste primeiro
momento de analise, separamos em subsecdes para apresentar cada colecdo separadamente,
expor as semelhangas que elas defendem e as suas diferencas entre si.

Em seguida, debrugamos, em uma segunda sec¢do dos nossos resultados, o foco sobre
os livros didaticos utilizados pelos alunos, observando, qualitativamente, as atividades
explicitas que exploram o desenvolvimento da consciéncia fonologica e da apropriacdo do
SEA, quanto as habilidades da BNCC (2017) pela constituicdo de grupos em uma tabela.
Posteriormente, duas subsecBes quanto a andlise de atividades que possuem mais de uma
habilidade em um mesmo objeto de conhecimento e outra subsecdo quanto as questdes que

trabalham com dois grupos de estudo.
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5.1.1 Manual do professor - A colecdo Apis Lingua Portuguesa e sua proposta

metodolodgica

A colegio “Apis” apresenta cinco volumes, mas, nesta pesquisa, nos detivemos aos
dois primeiros volumes que compreendem o 1° e 2° ano do EF de LP. Observamos 0s manuais
do professor (MP) destes materiais que sdo estruturados em duas partes, a geral e a especifica.
Na parte geral, abordam a estrutura geral de trabalho da colecdo, depois reflexdes teoricas e
avaliativas para o Ensino Fundamental Séries Iniciais. Além disso, apresentam orientacdes
didaticas para serem desenvolvidas com os alunos além das atividades do livro e, para
finalizar, a bibliografia que fundamentou o desenvolvimento da colecdo escolhida. Na parte
especifica, discute-se em mais detalhes a proxima etapa na analise das questfes do livro dos
alunos e apresenta a estrutura especifica em cada nivel proposto, quadro de contetdos para
cada ano e as habilidades sugeridas pela BNCC (2017) para o Ciclo de Alfabetizacéo.

Na parte inicial dos MP da colegdo “Apis” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,
2017a e 2017b), apresenta-se o suporte tedrico da colecdo nos cinco volumes que priorizam 0s
principios do letramento, da interdisciplinaridade, da alfabetizagdo, do sistema de escrita
alfabética e da BNCC. Desse modo, a fundamentacdo tedrica € baseada em alguns conceitos
de alguns autores, como Géneros do discurso, de Bakhtin (1997); Géneros textuais e Géneros
orais, de Schneuwly e Dolz et al. (2004); Estratégias de leitura, de Solé (1998); Alfabetizacédo
e Letramento, de Soares (2004); Sistema de escrita, de Pro-letramento (2007); Consciéncia
fonolégica, de Maciel, Batista e Monteiro (2009); Intertextualidade, de Bakhtin (2007);
Lingua em uso, de Neves (2008); Kleiman e Morais (1999); dentre outros.

Além disso, observamos o suporte tedrico em documentos que norteiam o ensino e a
aprendizagem, como Pro-letramento (BRASIL, 2007), BNCC (BRASIL, 2017) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997). As autoras pautam-se na corrente
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Vygotsky (1997) e nas habilidades e nas
competéncias previstas na terceira versdo da BNCC (2017) para estes anos iniciais do ensino
fundamental. Foca-se, enfaticamente, em desenvolver ndo s6 as competéncias gerais e

especificas, como também os objetos de conhecimento e as habilidades expressas no texto da
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BNCC, nos seguintes eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e
gramaticais e Educacdo Literaria.

O MP desta colecdo apresenta a visdao de que a lingua é compreendida em nivel
sociodiscursivo, 0 uso das linguagens nas praticas sociais esta estabelecido pelas relacdes de
forma oral e escrita, ou seja, pela concepcdo enunciativa de Bakhtin, de acordo com o0s
estudos de Molin (2021). Ao mesmo tempo, a cole¢io “Apis” defende o conceito de géneros
do discurso, 0 que elabora que todo enunciado é analisado isoladamente e este todo
enunciativo é composto por trés elementos: conteddo tematico, estilo e construcdo
composicional. Busque-se uma énfase nos géneros literarios, por meio de uma quantidade
significativa de géneros diversos, como contos, cronicas, historias em quadrinhos, poemas,
letras de cancdo, dentre outros, a fim de favorecer o processo de ensino-aprendizagem no que
se refere ao estudo e a interpretacdo de textos, a sensibilidade, a afetividade e ao
autoconhecimento dos alunos.

Desse modo, na secdo do MP aborda-se a importancia do género literério para a
valorizacdo da literatura e outras manifestages culturais como um meio de compreensao do
mundo e de si mesmo, segundo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental da BNCC (2017). Além disso, quanto mais o aluno interage em
contextos de comunicacdo e possui grande inser¢do no mundo da leitura e da escrita, mais ele
desenvolve sua fluéncia e proficiéncia leitora, a fim de que se desenvolva cognitivamente e se
aproprie dos saberes linguisticos de uma sociedade letrada, segundo Trinconi, Bertin,
Marchezi (2017a e 2017b).

Outro ponto interessante da colecdo € a organizacdo em procedimentos ou estratégias
de leitura, tendo em vista os estudos de Sole (1998), a fim de analisar e interpretar os textos
das unidades. De forma didatica em relacdo as estrategias de leitura do texto, realiza-se em
trés etapas: a antecipacao de leitura com a mobilizacdo de conhecimentos prévios do aluno e a
formulacdo de hipoteses de leitura; a compreensdo imediata do texto com um entendimento
mais literal; a interpretacdo propriamente dita com inferéncias de significados e

reconhecimento de efeitos de sentido. A medida que os volumes da cole¢do aumentam, maior



61

é a complexidade nas questdes de compreensao e de inferéncia de sentido, tendo como base
0s volumes do 4° e 5° anos.

Vale ressaltar que a colegdo “Apis” apresenta outros topicos importantes para discutir
sobre 0s conceitos de Letramento ¢ Alfabetizacdo, “Alfabetizar letrando” com os estudos de
Magda Soares, o sistema alfabético de escrita (SEA) como forma de aprendizagem. Em um
certo ponto, a colecéo discute de forma breve sobre o conceito da CF, pois, na alfabetizagéo,
“as relagdes entre sons e letras (fonemas e grafemas) representam um momento de percepgao
fundamental para que o aluno compreenda parte das relacdes entre o que se fala e o que se
escreve.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a e 2017b, p.15). Estes tépicos
dialogam nédo s6 com as praticas de oralidade e de escuta de texto, como também as praticas
da escrita, tendo em vista que sdo importantes para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, o reconhecimento das distin¢des entre os aspectos da lingua falada e
da lingua escrita, a autonomia na producdo de textos orais ou escritos com base nos géneros
textuais estudados em cada unidade.

Além disso, o topico de “Conhecimentos sobre a lingua e estudos gramaticais”
envolve questdes que trabalham o estudo da gramatica em seu sentido mais amplo, a fim de
entender a organizacdo dos usos da lingua e de que forma os estudos gramaticais sdo descritos
no sistema de escrita da lingua. Diante disso, na segunda parte de analise, focamos neste
aspecto gramatical com as se¢des que apresentam este trabalho, como “Lingua: usos e
reflexdes”, “Palavras em jogo” e a compreensdo de efeitos de sentido na se¢do de
“Interpretagdo de texto”. O topico de ensino de ortografia possui relevancia para refletir sobre
0 aprendizado da crianga e como este estudo reflexivo e sistematico se relaciona com a CF.

Outro topico ressaltado é a avaliacdo de Lingua Portuguesa moldada nos eixos
fundamentais, como o texto sendo a unidade de ensino e a importancia dos géneros textuais
para a formacgéo do leitor mais proficiente, segundo Trinconi, Bertin, Marchezi (2017a e
2017b). Ademais, pode-se avaliar os alunos, por meio da leitura e da interpretacdo de textos,
da producdo de textos, de retextualizacdo ou de reescrita de textos, da acdo avaliativa

mediadora e da autoavaliacao.
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Em relacdo a estrutura geral da colecdo do material do 1° ano, organiza-se em
Introducéo e 22 unidades estruturadas nos eixos de Leitura, Praticas de oralidade, Producéo de
texto (oral e escrita), Estudos sobre a lingua, Autoavaliacdo e Complementos. E cada unidade
¢ apresentada em oito secOes que sdo intituladas em “Assim também aprendendo”, “Leitura,
Interpretacdo do texto”, “Palavras em jogo 1 a 3”, “Pesquisa, Memoria em jogo”. Dessas
secOes, destacamos as se¢Oes “Palavras em jogo 1 a 3” ¢ “Memoria em jogo” que sdo
selecionadas para 0 segundo momento da analise de dados. Optamos por algumas atividades
que exploram os aspectos linguisticos e gramaticais, de acordo com a nossa tabela
metodoldgica. No entanto, a estrutura geral do material do 2° ano apresenta uma quantidade
menor de unidades, apenas 12, tendo em vista o foco na fungéo social da leitura e da escrita
em contextos significativos e ladicos, j& que, no primeiro volume, concentra-se na
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Cada unidade estrutura-se em sete secdes que sao
apresentadas com os titulos em “Leitura”, “Interpretacdo de texto”, “Pratica de oralidade”,
“Produgdo de texto”, “Lingua: usos e reflexdo”, “Palavras em jogo”, “Memoria em jogo”.

Para encerrar esta subsegdo, a colecio “Apis” apresenta na parte especifica em seus
volumes as resolucdes das atividades propostas do livro didatico dos alunos que sao descritas
em vermelho em cada tarefa e sugestbes de como trabalhar em sala de aula, na parte das
orientacOes especificas. Além disso, temos a apresentacdo dos contelidos organizados em um
quadro, as atividades sugeridas para o desenvolvimento que a colecdo propde em oficinas, as
habilidades abordadas em cada ano previstas pela BNCC (2017). Refor¢camos a importancia
desta secdo do manual do professor, ja que orienta os educadores para trabalhar os conteddos
em sala de aula, para que o aprendizado dos alunos seja efetivo.

Escolhemos mais uma colecdo selecionada pela BNCC que apresenta rigor e
compromisso com o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos do Ensino Fundamental
Séries Iniciais, principalmente, no Ciclo de Alfabetizacao, que é o foco da presente pesquisa.
Em sintese, os MP da cole¢ao “Apis” do 1° e 2° ano (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,
2017a e 2017b) sdo materiais didaticos que representam um suporte tedrico e metodolédgico

tanto para os professores quanto para 0s alunos, assim como as coleg¢des “Aprender Juntos” e
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“Vem Voar”, a fim de explorar pela ludicidade e pela didatica dos estudos da lingua materna

do aluno. A proxima subseg¢do trabalha com a cole¢do “Aprender Juntos”.

5.1.2 Manual do professor - A cole¢do Aprender Juntos Lingua Portuguesa e sua proposta
metodoldgica

Os MP de 1° e 2° ano do EF de LP da colecdo “Aprender Juntos” organizam-se em 11
topicos do sumario para orientagdes gerais. Os materiais do professor seguem a mesma
organizacao estrutural de duas partes, a geral e a especifica. Nesta subsecdo, abordaremos 0s
aspectos das orientacOes gerais que norteiam a estrutura do livro e orientam os professores
para a pratica em sala de aula. A segunda parte é discutida na proxima etapa de analise
referente as questbes do livro dos alunos. O inicio dos materiais apresenta que o ensino da
Lingua Portuguesa possui como objeto norteador o documento da BNCC (2017) da LP, j& que
busca “garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a
participacdo social e o exercicio da cidadania.” (BRASIL, 2017, p. 63). Além disso, o
material defende a lingua como um meio vivo de interacdo e o texto como foco da préatica de
aprendizagem.

Quanto aos pressupostos tedrico-metodolégicos dos materiais de MP (SIQUEIRA et
al. 2017 e SILVA; SILVA; ABRAMOVICK, 2017), temos a discussao tedrica que o sujeito sd
realiza aprendizagem no processo de interacdo. A base tedrica estd fundamentada nas ideias
de Vygotsky (2007) e de Bakhtin (2003). Além disso, fundamenta-se em alguns estudiosos
que defendem as reflexdes significativas sobre a aquisic¢ao da leitura e da escrita, como Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1999) e Magda Soares (2011). E em relacdo as reflexdes
linguisticas de Luiz Carlos Cagliari (2006), Roxane Rojo (2009), Arthur Gomes de Morais
(2010) e Miriam Lemle (2011).

A colegdo “Aprender Juntos” busca trabalhar com a concepcdo de lingua que €
considerada como um produto historico em constante mudanca e o enunciador se apropria de

suas necessidades no momento da comunicacéo, ja que se alinha com a ideia de que

agir socialmente ndo envolve apenas o conhecimento de um cédigo escrito ou
falado, mas, sobretudo, significa se colocar no mundo por meio do didlogo com o
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outro, mobilizando varios saberes, além do conhecimento linguistico, para produzir
seu proprio texto e para reconstruir o texto do outro. (SIQUEIRA et al. 2017 e
SILVA; SILVA; ABRAMOVICK, 2017, p. 7)

Além disso, o trabalho com o texto é importante nesta colecdo, tendo em vista que a
producdo de um texto possibilita a comunicagdo em um dado momento, a experimentacéo e as
vivéncias dos interlocutores em situacfes comunicativas. Desse modo, a colegédo utiliza a
pratica dos géneros textuais que séo um megainstrumento, por meio do qual 0s sujeitos retém
0s modelos e experiéncias que sdo apresentadas quando se relacionam os aspectos da
sociedade em uma producédo textual ou em uma leitura, de acordo com Schneuwly e Dolz
(2004). Em sintese, o texto é articulado e trabalhado ndo s6 o aspecto da correcdo gramatical,
como também as especificidades da situacdo comunicativa, como a finalidade, o destinatario,
0 meio e 0 que seria apontado, segundo Siqueira et al. (2017) e Silva, Silva, Abramovick
(2017).

Defende-se a concepcdo de Bakhtin (2003) quanto a caracterizacdo dos diferentes
géneros em trés aspectos: o tema, a construcdo composicional e o estilo, para que o aprendiz
compreenda o sentido completo do texto, a sua estrutura e as escolhas da lingua para
constitui-lo. Busca-se a nocdo da sequéncia didatica defendida por Zabala (1998) para
articular as estratégias de ensino educativo e organizar o conjunto de se¢des com seus
respectivos objetivos. Além disso, é discutido em algumas subsec¢des quanto ao trabalho com
o0s eixos da BNCC (2017), a leitura referente aos aspectos das situacdes reais na situacdo
social, a educacdo literaria, a fruicdo e a apreciacdo literaria; a oralidade pela perspectiva do
valor e do respeito de sua lingua em que aprendeu no seio da familia e da comunidade; a
escrita para a construgdo de bom texto com habilidades especificas; os conhecimentos
linguisticos e gramaticais pelos aspectos da andlise linguistica na se¢do “Caminhos da
lingua”.

Vale ressaltar que a colecdo aborda uma subsecdo sobre as especificidades da
alfabetizacéo, o que fortalece a construgdo da proposta de alfabetizar e letrar, tendo em vista
os documentos da BNCC e do Pro-letramento para desenvolver as aprendizagens dessa faixa

etaria. Além disso, explica-se a distingdo dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, por
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meio da defesa de que a lingua é um sistema que Se organiza no uso e para 0 uso, nas relagdes
sociais, tanto na escrita quanto na fala, segundo Brasil (2008).

A colecdo “Aprender Juntos” busca trabalhar os conteudos especificos de
alfabetizacéo para cada ano, conforme as orientagdes da BNCC (2017), por meio das unidades
tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades estruturados na se¢do “Caminhos da
lingua”. Foca-se na relagcdo som/grafema, tendo em vista ajustar a gradacdo e a selecéo de
conteudos em progressdo, para “‘construir suas hipéteses, os alunos poderédo fazer descobertas
sobre o sistema de escrita, sem dispensar (ou evitar) os conflitos tipicos das etapas de
aquisicdo.” (SIQUEIRA et al. 2017 e SILVA; SILVA; ABRAMOVICK, 2017, p. 26).

Os volumes 1 e 2 da colegéo estabelecem o trabalho com os objetos de conhecimentos
previstos na BNCC (2017) para o Ciclo de Alfabetizacdo, como “compreensdo do sistema
alfabético de escrita, consciéncia fonoldgica, consciéncia grafofonémica, conhecimento do
alfabeto, segmentacdo de palavras, consciéncia silabica e, em ortografia, estruturas silabicas.”
(SIQUEIRA et al. 2017 e SILVA; SILVA; ABRAMOVICK, 2017, p. 28). Variam-se as
atividades para contemplar a heterogeneidade das turmas quanto aos niveis de conhecimento
dos alunos quanto ao sistema alfabético de escrita. No primeiro volume, o trabalho é mais
voltado para a consciéncia fonoldgica e grafofonémica com sequéncias gradativas na
preparacdo da consciéncia silabica, o foco da presente pesquisa. No segundo volume, temos a
evidéncia de atividades referentes a consciéncia silabica, leitura e escrita de palavras com
correspondéncias regulares diretas e com alguns contextos regulares, 0 que sao aspectos
trabalhados na CF.

Volta-se a importancia do carater lidico nas sec¢des do livro “Ola, oralidade; Caminhos
da lingua; Navegar na leitura”, a fim de realizar um aprendizado em um ambiente agradavel e
tranquilo para leitura e escrita da crianga, em relacéo as teorias de Vygotsky (2007). Além
disso, ressaltamos a questdo da interdisciplinaridade defendida pela BNCC (2017), tendo em
vista a integracdo dos saberes, dos temas, dos textos de estudo, tipos de conteudos, pontos de
discussdo e pesquisa, dentre outros para organizar as sequéncias didaticas propostas pela

colecdo. Outra se¢do da parte geral da MP da colecdo é a avaliacdo e aprendizagem que
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reforca a importancia dos textos escritos dos alunos como materiais propicios para o
acompanhamento de seu aprendizado durante o ano. Desse modo, 0 registro de textos feitos
pelo ano € um aspecto interessante de ser observado para o processo de aquisi¢do da escrita.

Em relacdo ao manual do professor da colecdo, na parte especifica do 1° ano,
organiza-se em cinco volumes. Cada volume é estruturado em oito capitulos. Os capitulos sdo
apresentados em secOes e subsecdes fixas. Ocorre a divisdo de 13 se¢Oes em cada volume que
ndo se apresentam em todos os capitulos, mas se designam com uma certa regularidade para
explorar as habilidades previstas na BNCC (2017). O grupo de se¢des sao intituladas em
“Abertura do capitulo”, “Navegar na leitura”, “Caminhos da lingua”, “Jogos e Brincadeira”,
“Ola, oralidade”, “Dando asas a producao”, “Leitura e leitores”, “Entre na roda”, “Sugestdes
de leitura”, “Vamos ler imagens”, “Pessoas e lugares”, “Aprender sempre” e “Vamos
compartilhar”. Dessas sec¢des, destacamos as segdes “Caminhos da lingua” e “Jogos e
Brincadeiras” que foram utilizadas para o segundo momento da anélise de dados, escolhemos
algumas atividades que trabalham os aspectos linguisticos e gramaticais, quanto a tabela
metodologica relacionada as habilidades da BNCC (2017).

Ja no MP, na parte especifica do 2° ano, temos um foco em um trabalho com a leitura e
a escrita de textos, de forma mais ladica para a aprendizagem da crianca. E, principalmente,
nos aspectos da consciéncia silabica, da leitura e da escrita de palavras com correspondéncias
regulares diretas ou em alguns contextos. Ha4 uma abordagem quanto aos aspectos
gramaticais, ja que se observam as classes gramaticais, assim como a cole¢do “Vem Voar”.
Nesta obra, temos todas as se¢Oes propostas no volume 1, apenas se acrescenta a se¢do do
estudo do dicionario, para ampliar o vocabulario dos alunos.

Para encerrar esta subse¢do, a colecdo “Aprender Juntos” possui as respostas das
atividades propostas do livro didatico dos alunos que s&o descritas em vermelho em cada
tarefa, na parte das orientagdes especificas. E uma se¢do comum e importante na se¢do do
manual do professor, pois orienta os educadores para a resolucéo das atividades e possiveis
aprofundamentos em sala de aula, o que favorece a reflexdo e o aprendizado dos alunos.

Encontramos mais uma colecdo selecionada pelo PNLD e comprometida com os aspectos da
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CF e da apropriacdo da SEA, de acordo com as habilidades sugeridas pela BNCC (2017) para
o Ciclo de Alfabetizacéo.

Em suma, os MP da cole¢do “Aprender Juntos” do 1° e 2° ano (SIQUEIRA et al. 2017
e SILVA; SILVA; ABRAMOVICK, 2017) sdo materiais didaticos que oferecem suporte
tedrico tanto para os professores quanto para os alunos, tendo em vista que os educadores
recebem uma perspectiva tedrica e metodoldgica para o ensino dos aspectos linguisticos da
lingua e ja& os alunos aprendem de forma ludica e didatica o estudo de sua lingua materna. A

subsecao seguinte aborda a cole¢do “Vem Voar” para nossa analise.

5.1.3 Manual do professor - A colecdo Vem Voar Lingua Portuguesa e sua proposta
metodoldgica

Os MP de 1° e 2° ano do EF de LP da colegdo “Vem Voar” iniciam com apresentacao
geral da proposta de trabalho da colecdo dividida em oito tépicos de um sumario para
orientacdes gerais. Abordam sobre as divisdes do manual do professor, quanto a sua
organizacdo estrutural de duas partes, a geral e a especifica. Neste primeiro momento,
focaremos apenas nas orientagdes gerais, pois a segunda parte se refere a reproducéo do livro
dos estudantes em tamanho reduzido com orientacdes especificas e que sdo discutidas na
analise das questdes.

No inicio dos materiais de MP (SILVESTRE, 2019a, 2019b) ocorre a exposic¢do dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que norteiam a colecdo por completo. Nesta parte de
grande importancia para a construcdo tedrica, sdo abordados principios que focam a distingéo
entre alfabetizar e letrar, o conceito de “Alfabetizar Letrando” (SOARES, 2021), a
centralidade do trabalho com os textos, a constru¢do da leitura e da escrita, a lingua, as
situagdes de aprendizagem, a rotina do professor alfabetizador, o sistema de escrita alfabética,
0s niveis de psicogénese da lingua escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999), a
interdisciplinaridade, o trabalho com os temas contemporéaneos, a BNCC, dentre outros.

Em relagdo a fundamentacdo teorica, sdo mencionadas as teorias e 0s respectivos
autores: Géneros do discurso, de Bakhtin (1992); Géneros orais, de Scheuwly e Dolz et al.

(2004); Usos da Lingua, de Marcuschi (2001); Alfabetizacdo e Letramento, de Soares (2017),
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Ferreiro (2005); Psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999); Modalidades
de usos da lingua, de Travaglia (1996); Defesa da concepcdo de linguagem produtiva, de
Soares (1998), Geraldi (1995), Possenti (1996); dentre outros teoricos.

Além dos tedricos referenciados para a construcdo da MP, a organizacdo dos materiais
busca documentos como BNCC (BRASIL, 2017), Pré-letramento (BRASIL, 2008),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2012). Em relagdo ao suporte teorico didatico, a
organizacdo editorial segue a corrente do ISD, de Vygotsky (1999). E importante ressaltar as
habilidades e as competéncias da BNCC (2017) que auxiliam o professor na explicacdo das
atividades em sala de aula, pois elas norteiam 0s conhecimentos essenciais para as criancas
aprenderem em cada ano do ensino fundamental, em especial no Ciclo de Alfabetizacao.

A presente colecdo busca o trabalho com o texto e com a lingua, o que é defendido
amplamente pela pesquisadora Magda Soares, ou seja, 0 ensino da leitura e da escrita no
contexto das praticas sociais correspondentes a concepc¢do de letramento que sdo subsidiadas
por atividades de alfabetizacdo. Esta concepg¢do possibilita um conhecimento tedrico e pratico
da lingua portuguesa, para que a crianca seja autbnoma em seu processo de aprendizagem de
leitura e da escrita, dentro e fora da escola. Além disso, ao seguir esta perspectiva, o ponto de
partida é sempre um texto, para que as atividades de leitura e de escrita sejam importantes no
favorecimento da capacidade critica, na construcdo de sentidos e no desenvolvimento das
habilidades leitoras.

Nesse sentido, a colegao “Vem Voar” (SILVESTRE, 2019a, 2019b) assume os
seguintes propositos: o envolvimento dos alunos em varias situacdes de leitura, a escrita e a
oralidade para a construcdo de textos com varios propdsitos comunicativos, a oferta de
multiplas oportunidades de atuar como leitores de literatura, a instauragdo de um bom
ambiente de leitura e de escrita, a preservagéo dos direitos de escritor e de leitor dos alunos e
0 encontro formado por leitores e escritores. Ressalta-se que os volumes buscam a formagéo
de leitores e de escritores competentes, a fim de garantir “uma aprendizagem significativa por

meio de atividades que contemplem a compreensdo e a producdo de textos orais e escritos,
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ampliem as referéncias culturais dos alunos e contribuam para ampliar as préaticas de
letramento.” (SILVESTRE, 2019a, 2019b, p. 9).

Além disso, € interessante que haja o0 surgimento de situacbes de
ensino-aprendizagem, para que os alunos possam aprender a ler e a escrever por si mesmos,
por meio de situagbes auténticas de leitura e da producdo de diversos géneros textuais. E
essencial que o professor alfabetizador organize uma rotina semanal de leitura e de escrita,
tendo em vista o planejamento de situacdes e de intervencdes de acordo com o ritmo e 0s
niveis de leitura de cada turma, a fim de proporcionar o avanco dos alunos da turma. E
possivel verificar os niveis de alfabetizacdo de cada crianca, por meio dos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita, mostrando as diferentes
hipdteses que as criancas podem construir sobre a escrita. O conhecimento destes niveis
pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético sdo importantes para acompanhar o
progresso da crianca ao longo do Ciclo de Alfabetizacdo e realizar uma avaliacdo diagnostica
para sondagem da hip6tese de escrita de cada aluno.

O MP apresenta a concepgdo enunciativa de Bakhtin sobre a lingua como um
fendmeno social da interacdo verbal que se efetiva pela troca dos enunciados, pela troca de
ideias entre os alunos e o professor. E 0 estudo da linguagem como uma possibilidade de
construcdo dos conhecimentos e dos valores que formam alunos com pensamento coletivo,
social, cidaddo critico e reflexivo. Adota-se a concepcdo de linguagem produtiva que
proporciona o emprego das potencialidades dos alunos nas diversas situacbes comunicativas
das quais sdo inseridos. O estudo do material é pautado nas competéncias e nas habilidades da
BNCC (2017) organizados em quatro eixos no ensino fundamental anos iniciais como
Oralidade, Leitura/Escuta, Producdo de textos e Analise Linguistica/ Semioética, sendo este
ultimo o foco da pesquisa, pois é 0 eixo que expde 0s aspectos gramaticais.

Todos 0s aspectos retratados nos MP do 1° e 2° anos da parte geral sdo importantes
para fortalecer o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (CF) e a apropriacéo do sistema
de escrita alfabética (SEA). Temos também uma breve discussdo sobre os aspectos da

avaliacdo, dos recursos para formacéo e atualizacdo do professor e da organizagdo geral das
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secoes do livro didatico dos alunos. Cada volume da cole¢do “Vem Voar” organiza-se em
quatro unidades temaéticas, sendo que no 1° ano, as unidades sdo divididas em trés capitulos.
No restante dos volumes, do 2° ano ao 5° ano, as unidades sdo compostas de dois capitulos
cada uma. Um traco interessante da colecdo € o cuidado da transicdo do uso exclusivo da letra
de imprensa mailscula para outros tipos de letras, como a letra cursiva, pois é uma etapa
muito importante para o desenvolvimento gradual e progressiva da crianga no processo de
alfabetizacéo.

No MP, na parte especifica do 1° ano, observa-se a preocupacdo da organizacao
editorial com a apropriacdo do SEA, o tragado das letras, o desenvolvimento das capacidades
para a leitura e a escrita da sua lingua e a pratica da consciéncia fonoldgica. Tem-se a divisao
de 10 secBes em cada unidade, a fim de explorar os conhecimentos dos alunos e desenvolver
as habilidades que a BNCC (2017) solicita para os aprendizes neste ano escolar. Em relagéo
as secdes, designam-se “Abertura de unidade”, “Sopa de letrinhas”, “Leitura”, “Pensando na
lingua”, “Recreio”, “Meus textos”, “Leitura de Imagem”, “Belas palavras”, “Conheca mais”,
“Rever ideias”. Dessas sec¢Oes, destaca-se a Sopa de letrinhas que aparece, exclusivamente, no
volume do 1° ano para trabalhar com atividades orais e escritas, individuais e coletivas em
aquisicao do sistema de escrita. Além disso, para o segundo momento de analise de dados,
atividades das secdes “Pensando na Lingua” e “Recreio” sdo escolhidas para o estudo, pois
focam no trabalho das préaticas de analise linguistica e gramatical, a fim de que os alunos
conhecam e pratiguem os conhecimentos de sua lingua, de acordo com as habilidades da
BNCC (2017).

Ja no MP, na parte especifica do 2° ano, temos um foco mais voltado para o trabalho
mais significativo com a leitura e a escrita de textos, de forma ludica e significativa para a
apropriacdo do SEA. Ainda ha o trabalho em alguns aspectos ndo s6 da CF, por exemplo, 0s
pares minimos, sons nasais, silabas, como também de outros aspectos gramaticais de classes
de palavras em adjetivos, substantivos, sindnimos e antbnimos. Desse modo, amplia 0s
conhecimentos dos alunos e propicia o progresso do estudo da sua lingua. Das sec¢des, neste

livro, acrescenta-se a secdo “Entender as palavras: dicionario”, para que 0s alunos saibam



71

utilizar este instrumento importante para esclarecer duvidas ortogréficas, significado das
palavras, fungdes gramaticais, dentre outros. E as se¢des “Recreio” e “Sopa de letrinhas” s&o
retiradas, pois sdo retratadas apenas nos materiais do 1° ano. Ao todo, nove secbes séo
registradas.

Quanto as orientacbes da parte especifica de ambos os materiais da colecdo,
destacam-se as respostas das tarefas propostas do livro didatico dos alunos, impressas em
vermelho na propria atividade do livro. Além disso, sugestdes ou orientacGes para o professor
para aprofundar o conhecimento em uma atividade e buscar reflexdes para explorar da melhor
forma cada questdo. Estas orienta¢cBes sao exemplificadas na proxima secdo de analise de
dados, ao envolver uma questdo para cada habilidade destacada da BNCC (2017) quanto aos
aspectos da CF e da SEA e discutidas teoricamente. Em sintese, os MPs da cole¢do “Vem
Voar” do 1° e 2° ano (SILVESTRE, 2019a, 2019b) apresentam orientac6es didaticas essenciais
para oferecer um suporte teorico e efetivo, para que os professores alfabetizadores possam
trabalhar o letramento dos alunos. Na proxima subsecdo, temos a Ultima desta secdo de
andlise de dados sobre os manuais do professor das colecdes didaticas selecionadas que consta

as semelhancas e as diferencas entre eles.

5.1.4 Semelhancas e diferencgas da abordagem do manual do professor entre as cole¢des
didaticas selecionadas

Em relacdo as analises individuais de cada colecdo didatica quanto ao Manual do
professor (MP), pode-se construir ndo sé semelhancas e diferencas de abordagem em cada
colecdo, como também o foco em alguns aspectos tedricos. Um olhar sobre os LD de cada
colecdo didatica, em especial no 1° e 2° anos, proporciona uma analise mais aprofundada e
significativa dos elementos que compGem a alfabetizacdo das criangas. O Ciclo de
Alfabetizacdo é uma etapa importante para a inser¢do da crianca no mundo letrado, o que
contribui em sua autonomia e sua cidadania. Desse modo, ap6s observarmos os LD das trés
colecdes, podemos elencar semelhancas, diferencas em cada colecdo e fragilidades e
potencialidades em cada uma, tendo em vista os aspectos da CF e da SEA que contribuem

para o processo de alfabetizacdo e de letramento.
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Iniciamos a andlise desta se¢cdo com os pontos de semelhanca entre as colecBes sobre
0s MP, pois suas organizagdes sdo parecidas e pautadas nos aspectos tedricos, metodoldgicos
e em documentos normativos da educacdo. No primeiro momento, as cole¢cdes possuem um
quantitativo similar de topicos para serem abordados nos manuais, de 8 a 11 pontos no
sumario, 0 que demonstra uma sequéncia ldgica e esquematica sobre os aspectos que sdo
importantes com a intencdo de serem estudados pelos professores e apresentados aos alunos.
No segundo momento, percebemos que o suporte tedrico e metodoldgico é muito semelhante
e dialogado entre as colecOes, tendo em vista que elas mencionam as teorias de Géneros do
discurso com Bakhtin (1992), de Géneros orais com Schneuwly e Dolz et al. (2004), dos usos
da lingua com Marcuschi (2001), da Psicogénese da lingua escrita com Ferreiro e Teberosky
(1999), de Alfabetizacdo e letramento com Soares (2004, 2017), da Consciéncia fonoldgica
com Maciel, Batista e Monteiro (2009) e Morais (2010), dentre outras teorias.

Além dos tedricos referenciados para a construcdo da MP, as cole¢des sdo norteadas e
organizadas pelos seguintes documentos, como BNCC (BRASIL, 2017), Pro-letramento
(BRASIL, 2008), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012). Quanto ao suporte teodrico didatico,
organizam-se na corrente do ISD, de Vygotsky (1999) e nas habilidades junto com as
competéncias previstas na terceira versdo da BNCC (2017) para estes anos iniciais do ensino
fundamental. No terceiro momento, as cole¢des pautam-se sobre a secdo avaliativa pela
mesma abordagem, pois reforcam a importancia ndo s6 das atividades dos materiais para
avaliar o aprendizado do aluno e desenvolver a aquisi¢do da leitura e da escrita, como também
as atividades extras que os professores podem realizar para aprofundarem o estudo dos alunos
e reforcarem os conhecimentos deles. Outro ponto interessante é a defesa de uma
autoavaliacdo com os alunos, por meio da sugestdo de um quadro autoavaliativo que pode ser
utilizado em cada final de unidade.

No quarto momento, as habilidades da BNCC (2017) séo abordadas e estruturadas nas
unidades de cada colecdo, para que os professores possam compreender os objetos de

conhecimento, as habilidades utilizadas e os conteidos em cada ano escolar, em especial no
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Ciclo de Alfabetizacdo (1° e 2° anos) na presente pesquisa. Desse modo, focam-se nas
habilidades que envolvem os aspectos da CF e da aquisic¢do da lingua escrita, para a segunda
parte da andlise de dados, como atividades de CF, de consciéncia grafofonémica, de
conhecimento de alfabeto, de segmentacdo de palavras, de consciéncia silabica, de estruturas
silébicas, dentre outras. Algumas dessas habilidades sdo mais desenvolvidas do que outras,
dependendo da abordagem e do foco de cada colecdo e esta ideia ja inicia as especificidades
de cada uma.

Para organizar melhor as semelhancas apontadas entre as trés colecfes selecionadas,
construimos o quadro 03 para especificar e apresentar os dados encontrados no presente

estudo.

Quadro 03: Semelhangas apontadas entre os manuais do professor das trés colecdes: Apis, Aprender Juntos e
Vem Voar.

Quantitativo similar de topicos nos manuais | 8 a 11 pontos que comegam no Sumario.

do professor

Suporte tedrico e metodolégico para As teorias de Geéneros do discurso com
construcdo dos manuais do professor Bakhtin (1992), de Géneros orais com
Schneuwly e Dolz et al. (2004), dos usos da
lingua com  Marcuschi (2001), da
Psicogénese da lingua escrita com Ferreiro e
Teberosky (1999), de Alfabetizacdo e
letramento com Soares (2004, 2017), da
Consciéncia fonoldgica com Maciel, Batista
e Monteiro (2009) e Morais (2010), dentre

outras teorias.

Documentos da educacédo norteadores para | Documentos como BNCC (BRASIL, 2017),
construcdo dos manuais do professor Pro-letramento (BRASIL, 2008),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997), Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL,
2012).
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Suporte tedrico didatico e a versao do Organizam-se na corrente do ISD, de
documento da BNCC escolhida para a Vygotsky (1999) e nas habilidades junto
construcdo dos manuais didaticos. com as competéncias previstas na terceira

versdo da BNCC (2017) para estes anos

iniciais do ensino fundamental.

Secdo Avaliativa Reforcar a importancia das atividades dos
materiais para avaliar o aprendizado do
aluno e desenvolver a aquisicao da leitura e
da escrita. E o trabalho das atividades extras
para  aprofundar 0s  conhecimentos

linguisticos desenvolvidos pelos materiais.

Autoavaliagdo para os alunos Sugestdo de um quadro autoavaliativo que

pode ser utilizado em cada final de unidade.

Habilidades metafonolégicas da BNCC S&o abordadas e estruturadas nas unidades
(2017) que trabalham a aquisicdo da lingua | de cada colecdo. O foco das atividades da
oral e escrita. consciéncia ~ fonologica  envolve a
consciéncia grafofonémica, o conhecimento
de alfabeto, a segmentacdo de palavras, a
consciéncia silébica, as estruturas silabicas,

dentre outras.

Fonte: Construcdo das pesquisadoras.

Da mesma forma que as cole¢des apresentam semelhancgas entre si, também surgem
abordagens mais exploradas em cada um, o que proporciona diferencas entre os materiais
observados na presente analise. Cada colecdo trabalha da melhor forma, para que os aspectos
tedricos e metodologicos sejam expostos e analisados com os professores e 0s alunos. Nota-se
que a colegio “Apis” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a e 2017b) apresenta um
estudo mais detalhado sobre os conceitos de letramento e alfabetizagdo, préaticas de oralidade,

de escuta e de escrita, ensino de ortografia. Percebe-se uma abordagem que os professores
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possam compreender os conceitos, a fim de que o ensino seja bem estruturado e efetivo no
Ciclo de Alfabetizacéo.

Ja a colegdo “Aprender Juntos” (SIQUEIRA et al. 2017 e SILVA; SILVA;
ABRAMOVICK, 2017) explora as especificidades da alfabetizacdo, por meio do
embasamento teérico dos documentos norteadores, como a BNCC (BRASIL, 2017) e o
Pro-letramento e de outros tedricos, como Soares (2004, 2011), Lemle (2011), dentre outros.
Com o objetivo dos professores nao s6 aprofundem sobre a relagdo som/grafema em estudo se
ajusta a gradacdo e a selecdo dos contelidos ao longo dos materiais, como também possam
ensinar seus alunos sobre estes conhecimentos linguisticos e gramaticais nas atividades da
se¢do “Caminhos da lingua”.

Além disso, ressalta-se o trabalho com os eixos nas unidades da colecdo, por exemplo,
temos o eixo da Leitura, para promover a formacao dos alunos na fruicdo da literatura, expor
os alunos em situacBes e em atividades que a leitura seja uma necessidade social, 0 exercicio
da interpretacdo textual, leitura como apreciacéo literaria. Outro eixo importante é Oralidade,
tendo como foco a variedade da lingua e seus desdobramentos, ou seja, a bagagem linguistica
tanto da crianca quanto do que ela aprendera na escola. E o eixo da Escrita retrata os subsidios
e as orientacOes para a producdo textual, para que eles possam perceber que um texto possui
uma intengdo comunicativa, uma capacidade de representagdo, uma estrutura a ser produzida,
uma escolha de um género textual e as competéncias linguisticas construidas pelas BNCC
(BRASIL, 2017).

A colecao “Vem Voar” (SILVESTRE, 2019a, 2019b) foca em um trabalho mais
voltado na construcdo do texto, na leitura, tendo em vista que as praticas de leitura e de escrita
no inicio do Ensino Fundamental sdo adquiridas no decorrer do aprendizado dos alunos, da
atuacdo como leitores e escritores e da apropriacdo do sistema de escrita alfabética. A colecao
ressalta que ensinar a ler e a escrever é um desafio nos dias de hoje e é importante que o
professor desenvolva a todo instante, seja pela reflexdo dos mecanismos do funcionamento da
lingua, seja pela leitura, seja pela escrita, situagdes reais de leitura e de escrita. Além disso, o

educador precisa organizar uma rotina semanal de leitura e de escrita, para que possa planejar
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as atividades e situacbes de ensino e avaliar os diferentes niveis em que os alunos se
encontram na leitura e na escrita. Desse modo, os alunos podem ser inseridos em Vvarias
situacOes de aprendizado, como a escuta da leitura em voz alta feita pelo professor, leitura por
si mesmos, copia com sentido, escrita por si mesmos, dentre outros.

Outro ponto interessante da colecdo “Vem Voar” ¢ a abordagem sobre os niveis da
psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, no final dos anos 1970 e
inicio dos anos 1980, a fim de acompanhar os niveis de alfabetizacdo das criancas em uma
turma. Diante disso, a colecdo apresenta as principais caracteristicas dos niveis: pre-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético, a fim de que o professor alfabetizador possa
aprofundar os conhecimentos linguisticos sobre a tematica e propor atividades de reflexdo e
de desenvolvimento para aprendizagem de seus alunos. O acompanhamento é essencial para
que o professor possa observar as hipoteses de escrita da crianca e, assim, identificar em qual
nivel ela se encontra.

Em relacdo aos manuais do professor das diferentes cole¢cdes mencionadas na presente
pesquisa, os diferentes focos sdo elencados para aprofundar os conhecimentos tedricos e
metodoldgicos dos professores e dos alunos. Sdo abordagens diferentes em cada colecdo, mas
todos os materiais possuem um aspecto semelhante em desenvolver o aprendizado das
criancas do Ciclo de Alfabetizacdo, para que elas possam ser leitores, escritores e inseridas
em sua lingua materna. J&, em relacdo aos aspectos da parte especifica dos materiais didaticos,
encontram-se 0s textos e as atividades que desenvolvem o conhecimento dos alunos e
algumas habilidades da BNCC (2017) sdo ressaltadas nos grupos de analise ou mais
exploradas do que outras, ou menos em determinada colecdo. Desse modo, apresentaremos
uma analise quantitativa geral de que forma cada colecéo retrata cada habilidade da BNCC
(2017) do Ciclo de Alfabetizagdo mencionada na analise de dados, para que possamos
perceber os focos de cada uma e valorizar sua importancia como um instrumento didatico,
metodoldgico para o ensino.

Num momento inicial pela anélise quantitativa das atividades dos materiais didaticos,

percebe-se que algumas cole¢des possuem mais questdes de determinado grupo do que em
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outros, tendo em vista a abordagem que os autores pretendem desenvolver ao longo do ano e
os focos que cada colecdo se compromete em realizar, de acordo com as habilidades da
BNCC. Nota-se uma similaridade em relacdo a quantidade de questdes nos grupos 01, 02 nas
colecdes, pois 0s materiais buscam ressaltar a importancia do conhecimento do alfabeto para
relacionar com os sons da fala, o que é um ponto muito importante da CF e da comparacéo
das palavras entre os sons iniciais, mediais e finais, respectivamente. Além disso, as criangas
precisam construir uma boa base tedrica sobre as relacdes entre grafemas e fonemas, para que
possam continuar evoluindo em seu aprendizado na leitura e na escrita.

No entanto, em alguns subgrupos, temos mais questdes em uma colegdo e em outras,
em menor quantidade, por exemplo, o segundo subgrupo “Escrita de palavras, frases e textos
curtos na forma imprensa e cursiva” do grupo 05 apresenta 38 questdes na colegdo “Apis”,
mas nas colecdes “Vem Voar” e “Aprender Juntos” apenas 4 e 5, respectivamente. Diante
disso, observa-se uma disparidade dos focos nos materiais, pois a cole¢do “Apis” prioriza a
habilidade da escrita de textos e frases para o aprendizado do aluno, principalmente, para que
ele possa diminuir as ddvidas aos poucos quanto a escrita de letra imprensa e cursiva. Porém,
as outras colegdes ndo possuem o mesmo foco e, assim, preferem abordar o tema em poucas
atividades.

Outro exemplo da disparidade do quantitativo das questfes é no segundo subgrupo
“Segmentacdo correta das palavras na escrita de frases e textos” do grupo 04 expde seis
questdes na colegdo “Apis”, 12, na colegio “Vem Voar” e 36, na “Aprender Juntos. Desse
modo, percebe-se que cada um possui quantitativos diferentes e cada uma prioriza esta
habilidade mais em atividades para os alunos desenvolverem em sala de aula ou menos
questdes, por acreditarem que mesmo que a quantidade seja inferior a outra colecdo néo
impede de obter um bom resultado de ensino. No proximo tépico de analise de dados,
abordaremos em detalhes cada habilidade dos grupos selecionados e colocaremos exemplos
para uma explicacdo qualitativa.

Estruturamos o quadro 04 para organizar as diferencas apontadas entre as trés colegdes

selecionadas, para expressar as disparidades que possuem e a relevancia de todas para o
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Quadro 04: Diferencas apontadas entre os manuais do professor das trés colegdes: Apis, Aprender Juntos e Vem

Voar.
APIS APRENDER VEM VOAR
JUNTOS
Diferentes focos em Estudo detalhado | Explorar as | Volta-se em um

conhecimentos
teoricos e
metodoldgicos

sobre os conceitos
de letramento e
alfabetizacéo,

praticas de
oralidade, de escuta
e de escrita, ensino

de ortografia.

especificidades da
alfabetizacdo,  por
meio do
embasamento tedrico
dos documentos
norteadores, como a
BNCC (BRASIL,
2017) e 0
Pro-letramento e de
outros tedricos,
como Soares (2004,
2011), Lemle (2011),
dentre outros.
Ressalta-se o eixo da
Leitura para
promover a
formacdo dos alunos
na fruicdo da
literatura.

Foca-se no eixo da
Oralidade,

como

tendo
foco a
variedade da lingua e
seus
desdobramentos.
E o eixo da Escrita
retrata os subsidios e

as orientacGes para a

trabalho na
construcdo do texto,
na leitura, tendo em
vista que as praticas
de leitura e de escrita

no inicio do Ensino

Fundamental sdo
adquiridas no
decorrer do
aprendizado dos
alunos, da atuacdo
como leitores e

escritores e da
apropriacéo do
sistema de escrita
alfabética. Ressalta o
ensino da leitura e da
escrita nos nos dias
de hoje. Buscar
organizar uma rotina
semanal de leitura e

de escrita, para o0s

planejamentos  das
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producéo textual, de | atividades e das
acordo com a BNCC

(BRASIL, 2017).

situacOes de ensino.

Aborda sobre os
niveis da
psicogénese da
lingua escrita, de
Emilia Ferreiro e

Ana Teberosky, no
final dos anos 1970 e

inicio dos anos 1980.

Divis@es dos Livros 1° ano- 1° ano- 1° ano-

Didaticos em - « « « * :

unidades e secdes Introducdo + 22 Introducdo + 8 4 unidades
unidades; capitulos; tematicas;

* Cada unidade

tematica tem 3

* Cada unidade tem | * Cada capitulo com

8 secles; 13 sec¢Oes;

2° ano- 2° ano- capitulos;

* Introducdo +12 * Introducdo + 8 * Cada unidade

unidades; capitulos tematica possui 10
* Cada unidade tem | * Cada capitulos secoes;
7 secgOes; com 13 secdes + a 2° ano-
secdo “Estudo do * 4 unidades
dicionario”; tematicas;

* Cada unidade
tematica tem 2
capitulos;

* Cada unidade
tematica possui 10
secOes + a secédo
“Entender as

palavras:
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dicionario”;

Seces das unidades
escolhidas que
abordam
conhecimentos
linguisticos e
gramaticais para
Anédlise de dados

“Lingua: usos €
reflexdes”

“Palavras em jogo”

“Caminhos da
lingua”
“Jogos e

brincadeiras”

“Pensando ha
lingua”

“Recreio”

Diferencas entre 0s
grupos de atividades

* Maior quantidade
de questdes com 18
em relacdo as
outras cole¢des do
segundo subgrupo
“Segmentacdo
silabica, remocéo e
substituicdo de
silabas iniciais,
mediais e finais.”
do grupo 03
“Construgao do
sistema alfabético

do nivel silabico.”;

* Menor quantidade
de questdes em
relacdo as colecdes
do segundo
subgrupo
“Segmentacao
correta das palavras
na escrita de frases
e textos.” do grupo
04 “Segmentacao

das palavras” com

* Maior quantidade
de atividades com
147 em relacao as
colecdes do grupo 01
“Conhecimento do
alfabeto do
portugués do Brasil e

0s sons da fala”;

* Maior quantidade
de questdes em
relagdo as colecdes
do segundo subgrupo
“Segmentacao
correta das palavras
na escrita de frases e
textos.” do grupo 04
“Segmentacdo das
palavras” com 36

questoes;

* Maior quantidade
de questdes em
relacdo as colecBes
no primeiro

subgrupo “Leitura,

* Menor quantidade
de atividades em
relacdo as outras
colecdes do segundo
subgrupo
“Segmentacao
silabica, remocédo e
substituicdo de
silabas iniciais,
mediais e finais.” do
grupo 03
“Construgao do
sistema alfabético do
nivel sildbico.” com

apenas 1 quest&o;

*Menor quantidade
de questdes em
relacdo as colecdes
no segundo subgrupo
“Escrita de palavras,
frases e textos curtos
na forma imprensa e
cursiva.” do grupo
05 “Convengdes das

regras da escrita”
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06 questdes;

* Maior quantidade
de questdes em
relacdo as coleges
no segundo
subgrupo “Escrita
de palavras, frases e
textos curtos na
forma imprensa e
cursiva.” do grupo
05 “Convengodes
das regras da
escrita” com 38

questdes;

* Menor quantidade
de questdes em
relacdo as colecdes
no primeiro
subgrupo “Leitura,
escrita e distincdo
de pares minimos.”
do grupo 06
“Construcao do
sistema alfabético
do nivel
ortografico” com 25

atividades;

escrita e distingédo de
pares minimos.” do
grupo 06
“Construcao do
sistema alfabético do
nivel ortografico”

com 40 atividades;

com apenas 04

questoes;

Trabalho com o texto
em relacédo ao grupo
07 “Forma de
composicao do texto”

Possui 23 textos, é
amenor quantidade

em relagéo as

Possui 24 textos;

Possui 61 textos para
trabalhar a leitura,

interpretacdo e os




82

colecoes; elementos
linguisticos, é a
maior quantidade em

relacdo as colecoes;

Fonte: Construcdo das pesquisadoras.

Em sintese, as trés cole¢bes analisadas possuem grande importancia para o
desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas, tendo em vista a riqueza de detalhes no
material tedrico e didatico do manual do professor e das atividades que contribuem para o
trabalho com a CF e a apropriacdo da SEA, tantos nos materiais dos 1° anos quanto dos 2°
anos. Os materiais didaticos priorizam a relacdo com a escrita, a busca em preparar os alunos
para assimilar e aprender o sistema de convencdo e das regularidades ortograficas. E
importante ressaltar que cada crianca pode aprender de uma forma diferente e cada uma tem o
seu tempo. Por isso que os materiais didaticos precisam ser diversificados e a busca por
abordagens de ensino diferentes sejam implementadas em sala de aula, para que os alunos
construam o seu processo de escrita e de leitura coerente, efetivo e organizado.

Na proxima secdo de analise de dados, trata-se das questdes que exploram a
consciéncia fonol6gica nos materiais didaticos escolhidos e da elaboracdo do quadro

metodoldgico dos grupos de atividades para o presente estudo.

5.2 Abordagem geral sobre as questdes analisadas nos materiais didaticos selecionados

Os materiais didaticos possuem grande relevancia para trabalhar varios aspectos
linguisticos, em especial, a consciéncia fonologica. Diante disso, a segunda parte da analise de
dados da presente pesquisa analisard os exercicios de trés cole¢cdes do PNLD 2019-2022 dos
anos iniciais do ensino fundamental, de forma qualitativa, a fim de apresentar as diferentes
maneiras que podem ser desenvolvidas a reflexdo fonoldgica, um fator causal para a aquisicao
da leitura e da escrita. No entanto, a quantidade de questdes em cada grupo e em cada cole¢éo
é apresentada na construcdo da pesquisa, tendo em vista uma organizagdo mais geral e
ampliada da relevancia de cada habilidade linguistica.

Na proxima secdo, haverd a exposicdo de questdes que exercitem a consciéncia
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fonologica, de acordo com a tabela desenvolvida pelas pesquisadoras na secdo da
metodologia, a fim de explorar cada habilidade mencionada pela BNCC (2017) no eixo da
Analise Linguistica e Semiotica para o Ciclo de Alfabetizacdo. Apos a construcdo da tabela,
como critério metodoldgico, escolhemos uma questdo complexa que aprofunde cada
habilidade do grupo analisado, para que tenhamos uma andlise completa e clara de
abordagens que podem ser trabalhadas na consciéncia fonologica. Além disso, variamos na
escolha das atividades no que se diz respeito as colecGes designadas.

Organizamos um grafico da quantidade de questbes por cada grupo de habilidades em
relacdo as trés colecdes trabalhadas nesta pesquisa, tendo em vista a divisdo de cada grupo
apontado na metodologia da presente pesquisa. Elencamos sete grupos baseados em objetos
de conhecimentos citados na BNCC (BRASIL, 2017) gue sdo importantes para o aprendizado
de alunos no Ciclo de Alfabetizacdo. S&o eles: Conhecimentos do alfabeto do portugués do
Brasil e os sons da fala; Relaces comparativas entre os sons da fala; Construcao do sistema
alfabético no nivel sildbico; Segmentacdo das palavras; Convencbes das regras da escrita;
Sistema alfabético no nivel ortogréafico; Forma de composigéo do texto.

S0 objetos de conhecimentos relevantes para o desenvolvimento da leitura e da
escrita dos aprendizes do Ciclo de Alfabetizacdo. Escolhemos uma abordagem téo rica que
observamos atividades diferentes para trabalhar varios aspectos em cada grupo, 0 que
chamamos de subgrupos que sdo estudados na andlise de dados. Podemos mencionar o
primeiro grupo que possui quatro subgrupos para expor detalhadamente varios aspectos deste
objeto de conhecimento.

O grafico tem por finalidade apresentar, quantificar e reforcar a importancia dos livros
didaticos, como uma forma de sistematizacao da consciéncia fonoldgica que € tdo importante
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Por meio deste grafico, percebemos a grande
quantidade de exercicios para trabalhar cada objeto de conhecimento e a variedade dos
enunciados de cada questdo para estimular o interesse da crianga em aprender o conhecimento

abordado nesta fase escolar.
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Grafico 1: Quantidade de questdes em cada grupo das trés colegdes.

Quantidade de questdes por grupos
400

351
300

200
195

137
100
92

60 60 61

Grupo 01 Grupo 02 Grupo 03 Grupo 04 Grupo 05 Grupo 06 Grupo 07

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O gréfico 01 informa-nos a quantidade de exercicios em cada grupo analisado nas
colecdes desta pesquisa. Assim, destacamos que as atividades do grupo 01, conhecimento do
Brasil e os sons da fala, tém uma presenca de 351; as atividades do grupo 02 e grupo 03, que
dizem respeito as relagbes comparativas entre os sons da fala e a construcdo do sistema
alfabético no nivel silabico, respectivamente, possuem a mesma quantidade, 60; o grupo 04,
Segmentacdo das palavras, apresenta 195 atividades, a segunda maior quantidade de
exercicios. Ja as atividades do grupo 05, convencdes das regras da escrita, tém 61 questdes
que sdo trabalhadas com este tema; o grupo 06, sistema alfabético no nivel ortogréafico, elenca
atividades com a terceira maior quantidade de exercicios, 137; o grupo 07, forma de
composicdo de textos, possui 92 atividades nas colegdes selecionadas. Todos os materiais
analisados buscam trabalhar o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos no
Ciclo de Alfabetizacéo.

Analisamos todos 0s grupos de exercicios, iniciamos com 0 grupo que contempla as

atividades de conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil e os sons da fala.



85

5.3 Andlise do grupo 1- “Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil e 0s sons da
fala”

O primeiro objeto de estudo do quadro metodoldgico refere-se ao conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil e aos sons da fala. Este grupo apresenta quatro tipos de
exercicios que trabalham habilidades metafonoldgicas importantes para o desenvolvimento da
leitura e da escrita da crianca.

Essas habilidades englobam materiais didaticos do primeiro ano do ensino
fundamental, de acordo com a BNCC (2017), e que serdo utilizados para a andlise desta
secdo. Temos trés livros didaticos de lingua portuguesa do primeiro ano de coleces distintas,
como as colegdes “Apis”, “Aprender Juntos” e “Vem Voar”, perfazendo um total de trés livros
para estudo.

Os livros do 1° ano destas colecbes possuem uma quantidade semelhante de atividades
que exploram este objeto de conhecimento, visto que “Apis” contempla 101 questdes,
“Aprender Juntos” apresenta 147 atividades e “Vem Voar”, 103 exercicios. Percebemos que
uma destas colecBes exploraria mais este grupo 1, pois € representada em todos os capitulos
do livro.

Os exercicios deste grupo 1 dizem respeito as relacbes que o aprendiz exerce com 0S
fonemas e os grafemas do portugués do Brasil e as quais séo apresentadas, como habilidades
importantes da BNCC (BRASIL, 2017) neste ano escolar. Desta forma, as atividades séo
organizadas em quatro subgrupos para compreendé-las, como podemos perceber no quadro a

sequir.

Quadro 05: Atividades do grupo 01

ATIVIDADES DO p
GRUPO 1 TIPOS DE EXERCICIOS
G11 Distincdo das letras do alfabeto com outros sinais gréaficos.
G172 Reconhecimento do sistema de escrita alfabética aos sons da fala.
G13 Identificacdo dos fonemas e sua representacdo em letras.
Gl4 Relacéo de elementos sonoros com sua representacao escrita.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O quadro nos mostra os tipos de exercicios metafonoldgicos que envolvem o grupo 1
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dos materiais selecionados do primeiro ano e sdo analisados, individualmente, em subsecdes.
A anélise de cada subgrupo designa duas questdes retiradas de cole¢des diferentes. A escolha
dos exercicios é apontada pela leitura do comando das questdes e pelas habilidades que estdo
sendo ativadas para a resolucdo de cada atividade. Ao final das analises individuais,
abordamos uma Ultima subsecdo com questdes que englobam mais de uma habilidade deste

grupo 1.

5.3.1 Distingédo das letras do alfabeto com outros sinais gréaficos

No que se refere a distincdo das letras do alfabeto com outros sinais graficos,
observamos nos materiais didaticos atividades de observagdo e nos comandos das questdes, 0
aluno busca perceber a diferenca entre letras com ndmeros, com simbolos, dentre outros.
Nesse primeiro subgrupo, nota-se que ndo ha muitas questdes que explorem esta habilidade,
tendo em vista que ela é bastante trabalhada no infantil 1V e V, segundo a BNCC (2017).

Ap0s a nossa andlise, encontram-se doze questdes que contemplam esta habilidade, ja
que a colecdo “Vem Voar” abrange trés atividades, a colecdo “Aprender Juntos”, sete questdes
e o material da “Apis” contém apenas duas atividades. Esses exercicios preparam os
aprendizes, para que eles possam identificar cada sinal gréafico e saibam sua fungdo para

utilizarem, como a atividade da figura 01 trabalha da cole¢ao “Vem Voar”.

Figura 01: Distincao das letras do alfabeto de simbolos e nimeros.

Fonte: Silvestre (2019a, 1° ano, p. 31)
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Esta atividade busca a observacdo das letras do alfabeto, dos simbolos, dos sinais de
pontuacdo e dos numeros, a fim de que a crianga possa distingui-los de acordo com a funcéo e
0 uso na lingua. Além disso, o exercicio ressalta uma das cinco capacidades necessarias para a
alfabetizacdo, a discriminacdo das formas das letras, segundo Lemle (2007). Desse modo, a
visualizacdo de pequenas formas, como setas, espirais, estrelas, &€ importante, para que 0
aprendiz desenvolva a boa técnica da escrita e saiba o significado do elemento observado.

Esta questdo € um exemplo que podemos intensificar o trabalho com a ideia de
simbolo e a discriminacdo das formas das letras, de acordo com Lemle (2007). E, ainda por
cima, representa a apropriacdo do sistema alfabético com as convencdes gréaficas da escrita. O
segundo subgrupo de atividades presentes nos livros do primeiro ano do ensino fundamental

diz respeito ao reconhecimento do sistema de escrita alfabética aos sons da fala.

5.3.2 Reconhecimento do sistema de escrita alfabética aos sons da fala

Em relacdo aos exercicios de sistema de escrita alfabética com os sons da fala,
escolhemos um dos materiais didaticos “Aprender Juntos” para explorar a associa¢do das
letras e dos sons da fala que constroem a aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos.
Neste segundo subgrupo, temos 88 questdes que exploram esta habilidade, no entanto,
observamos que cada colecdo se volta em quantidades distintas para trabalhar o
reconhecimento das letras aos sons da fala, uma vez que a cole¢do “Vem Voar” apresenta
apenas 11 questdes, a cole¢do “Apis”, com 24 atividades e a colecio “Aprender Juntos”
contempla 47 questdes. Percebemos uma sequéncia crescente em relacdo as quantidades
abordadas na analise.

O exemplo selecionado abaixo desse livro didatico permite a reflexdo sonora e
consciente dos elementos da lingua, a fim de construir a habilidade metafonoldgica de

relacionar o som da lingua com os grafemas que o aprendiz esta aprendendo.
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[EJ NO JANTAR, O JABUTI E A JURITI COMERAM CAJU, JACA, JENIPAPQ
E JATOBA. PINTE OS QUADROS COM OUTROS ALIMENTOS QUE
TEM A LETRA J NO NOME.

MELANCIA | *  JL6 X CcAJA BANANA
* JAMELAO UVA  “JABUTICABA X JURUBEBA
MANGA X JAMBO | MORANGO | AMEIXA

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p. 194).

A figura 02 apresenta uma atividade que explora a letra J na formacdo das palavras,
por meio do trabalho sonoro com o grafema. O interessante da questdo ¢ explorar o som /3/,
em palavras que a letra J esta acompanhada com as vogais a, 0, u, porém se esse som for
conduzido por diferentes letras, de acordo com sua posi¢cdo, como e, i, podera ocorrer a
mudanca de letra por G, segundo Lemle (2007). Este fato possibilitaria o estudo dos pares
minimos, mas, ainda, ndo € o momento adequado e a questdo ndo foca neste ponto, pois 0
aprendiz estd em um trabalho inicial no reconhecimento de grafemas e fonemas, quase como
uma relagdo biunivoca, ou seja, “corresponde a apenas um elemento de outro conjunto”
(LEMLE, 2007, p.17), mas que em nossa lingua portuguesa ndo existe apenas este tipo de
relacdo.

E importante ressaltar que a atividade retoma o conhecimento do mundo da crianca, ao
mencionar alimentos que comecam com a letra em estudo, para que o aprendiz possa refletir
sobre outras palavras que possuem o mesmo grafema. Diante disso, é uma questdo que foca
na capacidade de reflexdo sobre a linguagem, o que se especifica sobre a identificacdo de um
som para formar palavras, segundo Madril (2014). O terceiro subgrupo de atividades do

primeiro ano é definido pela identificacdo dos fonemas e sua representacéo em letras.
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5.3.3 Identificacdo dos fonemas e sua representacéo em letras

Nesse terceiro subgrupo, caracteriza-se pela identificacdo dos fonemas e sua
representacdo em letras, escolnemos o exemplo de um dos materiais didaticos “Aprender
Juntos” pela riqueza de detalhes que a atividade explora as relagdes sonoras diferentes com
suas respectivas letras, a fim de formar novas palavras. Sdo questdes que buscam um primeiro
contato com os fonemas, para que ela relacione com a representacéo das letras. Observamos
que esta habilidade é explorada em quantias similares nas cole¢des analisadas, pois ela é
abordada em boa parte das unidades de cada material didatico. Na colegdo “Apis”, ha 37
questdes, as colegdes “Vem Voar” e “Aprender Juntos” possuem a mesma quantidade com 39
atividades.

H& uma certa similaridade com o subgrupo anterior pela associagdo dos sons com as
letras. No entanto, questfes deste subgrupo focam mais em verificar os diferentes fonemas da
lingua, para que a crianca consiga associar de forma mais efetiva o aspecto sonoro de cada
letra e perceber a construcdo das silabas de cada palavra. E uma habilidade relevante para ser
trabalhada nos materiais didaticos, pois o aprendiz observa os sons da fala com cuidado e de
forma inicial, diferencia as letras utilizadas em cada palavra. Diante disso, ja possibilita um
entendimento simples, para que ao ingressar no segundo ano do ensino fundamental, ela saiba

diferenciar os pares minimos, segundo BNCC (2017).
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Figura 03: Fonemas e letras.

OBSERVE A PALAVRA BOLA. AGORA, FORME OUTRAS PALAVRAS
TROCANDO A LETRA B PELAS CONSOANTES C, ME S.

((@sw E

L
L
i
L _{oook
Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p. 53).

A questdo da figura 03 trabalha com a palavra “BOLA”, por meio dos seus fonemas,
em especial ao primeiro som /b/, tendo em vista que com a sua mudanca solicitada na questéo
possibilita o estudo de outros sons em inicio de palavras, como /s/, /Im/ e /k/. Desse modo,
temos mais uma atividade que explora a consciéncia fonologica, mas em nivel fonémico, pois
se evidencia a identificacdo de fonemas iniciais e a formacdo de novas palavras, de acordo
com Moraes (2020c), Madril (2014).

Segundo Araujo (2014), essa atividade proporciona uma clareza e uma simplicidade
para a crianca, pois ela percebe que cada fonema corresponde a cada som minimo que se pode
separar de uma palavra. Diante disso, os aprendizes identificam os fonemas e refletem em
suas respectivas letras. Um trabalho que desenvolve o aprendizado linguistico da crianca ao
aprender a sua lingua materna. Outro ponto interessante é observar que a questdo trabalha o
reconhecimento da imagem mencionada com a construgdo das palavras, o que auxilia a
crianca no significado de cada palavra com a sua respectiva imagem e promove na reflexao
dos fonemas iniciais, de acordo com a BNCC (2017).

O quarto e ultimo subgrupo do grupo 01 rene atividades que relacionam os elementos

SONoros com sua representagéo escrita.
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5.3.4 Relacéo de elementos sonoros com sua representacao escrita

Nessa Ultima habilidade explorada do grupo 01, temos a relagdo dos elementos
Sonoros com a sua representacdo escrita. E uma habilidade muito importante para a
associacdo da imagem com os grafemas, tendo em vista que a figura ao ser mencionada pela
professora em voz alta ou pela crianca estabelece a relacdo dos fonemas com as letras das
palavras que estdo designadas. E interessante observar que este subgrupo é bastante
trabalhado nos materiais didaticos escolhidos, tendo em vista o total de 154 atividades.

O exemplo selecionado abaixo é retirado do livro didatico “Apis” para evidenciar a
importancia em trabalhar os aspectos sonoros de uma lingua com seus respectivos grafemas e

ampliar a aprendizagem da leitura e da escrita.

Figura 04: Os elementos sonoros e suas representagdes na escrita.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017a, 1° ano, p. 85).

Neste quarto e Gltimo subgrupo, tem-se a figura 04 apresenta uma questdo que solicita

em seu comando para relacionar as figuras com as suas respectivas palavras, por meio da
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ligacdo das imagens, como damas, dedo, dado, dentre outros para suas palavras
correspondentes. Desse modo, a abordagem com figuras é a forma de explorar os elementos
sonoros, 0s fonemas da lingua, e os pares de palavras apresentados designam os grafemas de
cada conjunto de sons.

Segundo Adams et al. (2006, p. 22), “os fonemas, também, sdo unidades de fala que
sdo representadas pelas letras de uma lingua alfabética.”. Ressalta-se que o trabalho com o0s
fonemas tem a importancia de aprender os sons para compreender de que forma as palavras
sdo escritas. Esta percepcdo de um conhecimento consciente e reflexivo dos fonemas de uma
lingua, chamamaos de consciéncia fonémica, de acordo com Adams et al. (2006).

Além disso, nesta questdo ressalta o reconhecimento da unidade da palavra, tendo em
vista 0 foco na relacdo simbolica entre o conceito da palavra e a sequéncia dos sons da fala
para transcrevé-la graficamente, de acordo com Lemle (2007). Essa forma de abordar o
entendimento do que é uma palavra evidencia o trabalho da consciéncia fonoldgica, pois a

crianca relaciona os aspectos sonoros ao seu significado, segundo Araujo (2014).

5.3.5 Relacéo entre si das habilidades do grupo 01

Nesta subsecdo, abordamos questbes que exploram mais de uma habilidade
metafonoldgica do grupo 01, pois percebemos uma quantidade expressiva de atividades que
conseguiram mesclar e ampliar mais 0 pensamento consciente dos fonemas de uma lingua.
Deste modo, escolhemos adicionar esta subsecdo para explorar as inimeras possibilidades de
trabalhar o alfabeto do portugués do Brasil e os sons da fala.

Para exemplificar esta subsegdo, escolhemos uma questio da colegdo “Apis”, pois é
uma atividade com grande riqueza de detalhes e podemos analisar muitos aspectos

metafonologicos no livro didatico do primeiro ano do ensino fundamental.



93
Figura 05: Formacédo das palavras com uma letra inicial.

VIDADES

NO QUADRO, OS NOMES DE ANIMAIS ESTAOQ MISTURADOS.
ENCONTRE O NOME DO ANIMAL QUE COMECA COM F E CIRCULE,

PIAITIO|LITIA|ITIUlV]A]|CHANEES
KIPIE|LIUIF|o|clAalu|TlUT RS
JE|LIE|F|A|[N|T|E|{W|[B|O

Il |E{M[|A

PINTE O ANIMAL QUE VOCE ENCONTROU.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (20173, 1° ano, p. 103)

Nesta atividade, temos a abordagem de trés tipos de habilidades que englobam o grupo
01, pois 0 comando da questdo explora o reconhecimento, a identificacdo e a relacdo dos sons
com suas representacdes graficas, como é o caso do fonema /f/ para encontrar 0 nome do
animal que comeca com este som. Primeiramente, a crianca vai identificar a letra F no
conjunto do sistema alfabético e reconhecer o nome do animal solicitado pela questdo. Em
segundo lugar, a crianga circula esta palavra “FOCA” que comeca o fonema /f/ e estd
representada tanto graficamente em letras quantos em uma imagem.

Diante disso, observamos que ocorre o trabalho com a consciéncia fonoldgica na
presente questdo, tendo em vista a capacidade de reflexdo sobre a préatica da linguagem, de
forma mais especifica, sobre os sons que formam as palavras de uma lingua, de acordo com
Madril (2014). Em terceiro lugar, ressaltamos o reconhecimento da unidade da palavra,
segundo Lemle (2007), pois ela finaliza a questdo com a pintura do animal encontrado, apés a
leitura em voz alta de cada imagem.

De acordo com Molin (2021), esse fator € de suma importancia, ja que verificamos um

exemplo de atividade que situa a préatica de leitura e de escrita que se inserem em contextos de
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letramento, ou seja, em situacdes do dia a dia do aprendiz para favorecer o desenvolvimento
do Sistema de escrita alfabética (SEA). A partir disso, volta-se para um aprendizado efetivo e
que ndo favorece uma perspectiva mecanica da leitura e da escrita.

A seguir, temos mais uma questdo do livro didatico “Aprender Juntos” que explora as
trés habilidades do grupo 01 e apresenta de forma sutil, o conceito de par minimo, por meio

da distingéo de fonemas que podem causar confusdo para o aprendiz.

5.4 Anélise do grupo 2- “Rela¢des comparativas entre os sons da fala”

O segundo objeto de estudo do quadro metodoldgico refere-se as relagdes
comparativas entre os sons da fala. O grupo em questdo apresenta o trabalho com os sons
iniciais, mediais e finais das palavras. Percebemos uma quantidade significativa de questdes
nos materiais didaticos do primeiro ano do ensino fundamental, segundo a BNCC (2017), que
exploram esta habilidade metafonoldgica de comparar, de identificar as semelhancas e as
diferengas dos fonemas.

Em relacdo aos materiais selecionados, temos uma quantidade semelhante de questdes
que exploram o segundo grupo metodolégico: Apis” contempla 19 questdes, “Aprender
Juntos”, 15 atividades e “Vem Voar”, 26 exercicios. Observamos que a quantidade ndo ¢
superior a do primeiro grupo, mas possui grande relevancia para fortalecer o estudo dos
fonemas em suas representacdes graficas e para ampliar o aprendizado da consciéncia silabica
que se desenvolve no grupo 3 com questdes de segmentacdes silabicas.

No que se refere ao estudo desse grupo metodoldgico, percebemos a construcdo de
enunciados parecidos, mas que exploram de forma efetiva a habilidade metodoldgica. Deste
grupo, destacam-se exercicios do tipo:

1. Escreva 0 nome das figuras, com o som que falta para formar a palavra.

2. Escreva novas palavras com 0 som mencionado na questéo.

3. Identifique a palavra que possui 0 mesmo som inicial da palavra em destaque.

Esses exercicios recorrem aos sons silabicos iniciais, mediais e finais estudados pelas

criancas ao longo do ano. Diante disso, 0 objetivo de questdes com esses enunciados é buscar
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refletir ndo sé em identificar os sons nas palavras, como também as semelhancgas e diferencas

entre os fonemas, como é caso do exemplo da figura 06.

5.4.1 Comparacao de palavras, identificacéo de semelhangas e diferencas de sons iniciais,

mediais e finais

Figura 06: Leitura comparativa de palavras com a mesma silaba inicial.

T S LERE 31l
# PINTE A SILABA QUE SE REPETE NESSAS PALAVRAS,

0s alunos devem pintar a silaba bo.

PINTE AS PALAVRAS QUE COMEGAM COM A SiLABA INICIAL DE

o

(alle (4]

SESSENTA E SETI

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1°ano, p. 67).

A questdo da figura 06 apresenta o trabalho reflexivo da silaba inicial “SA-" da
palavra “SALAME” em seu enunciado. Percebemos que a repeticio deste som em voz alta
ajuda a reconhecer 0 mesmo som em outras palavras. Depois desta etapa de analise, o aluno
associa cada representacdo grafica com a unidade da palavra, com o0s seguintes exemplos:
“SAPO”, “SINO”, “SABIA”. Desta forma, temos a abordagem chamada Realismo Nominal
que relaciona o tamanho do significante ao tamanho do objeto ou ser que ele designa, como a
palavra “SAPO” que, por ser um animal pequeno, o seria escrito em poucas letras, de acordo
com Ferreiro (1985). Em seguida, o aprendiz constroi comparacdes entre as silabas iniciais de
cada palavra, a fim de que possa identificar entre os exemplos apresentados os que sao
similares com o som silabico “SA”.

Além disso, o0 exercicio oportuniza a reflexao de silabas iguais, 0 que contribui com a
consciéncia silabica, pois ocorre a segmentacdo da cadeia sonora das palavras em silabas,

segundo Soares (2021). No final, o aprendiz conhece novas palavras para aumentar o seu
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repertorio vocabular e conclui com a pintura das silabas solicitadas pela questdo. Outro ponto
importante é que o aluno reflete na segmentacdo oral das palavras ndo so pela escrita, como
também ao dizer cada exemplo em voz alta, a fim de desenvolver, efetivamente, o estudo dos
fonemas, em especial sons similares como € visto na questdo acima.

O grupo 02 possui relevancia para estruturar a reflexdo dos fonemas que a criancga esta
aprendendo ao longo do primeiro ano, tendo em vista que possibilita a percepgdo das
semelhancas e das diferencas sonoras tdo importantes para a escrita das palavras. Estas
questdes ampliam a consciéncia fonologica (CF) dos alunos, pois ja se inicia um trabalho
voltado a perspectiva da consciéncia sil&bica, um dos ramos da CF, de acordo com Soares
(2021). Além de favorecer o desenvolvimento dos pares minimos, uma habilidade
metafonoldgica trabalhada no segundo ano do ensino fundamental, o que diz respeito a sons
semelhantes que podem causar confusdo na hora da escrita. A seguir, temos mais uma questao

que explora este objeto de conhecimento na figura 07.
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Figura 07: Formacéo de novas palavras com as silabas finais.

Fonte: Silvestre (2019a, 1° ano, p. 82).

A questdo da figura 07 explora o aspecto sonoro da palavra e atitude reflexiva da
crianga, tendo em vista os sons sildbicos finais para formar novas palavras e assim, ampliar o
aprendizado da leitura e da escrita. Temos o exemplo da silaba “VE” na palavra “CHAVE”
que quando a crianca diz em voz alta, ela percebe o som do fonema /v/ ao se unir com o
fonema /e/, para que possa refletir no som final e formar a préxima palavra com o mesmo som
encontrado.

De forma inicial, o aluno identifica as realizagdes sonoras, ao serem faladas em voz
alta, dos elementos mencionados, o que corresponde aos fonemas, segundo Roberto (2016).
Em seguida, o aprendiz relaciona os fonemas encontrados nas silabas e em suas
representacOes graficas pelos grafemas, de acordo com Soares (2021). Nesta questdo, temos 0
estudo dos fonemas v/, /I, [jl, It/, Ir] e suas associagdes com 0s sons vocalicos, ou seja, uma
atividade que explora a consciéncia silébica.

Desta forma, o aprendiz 1€, em voz alta, as silabas finais de uma palavra, como “VE”,

“LA”, “JA”, “TA”, “TE”, “RA”, “TO” para relacionar o som e formar novas palavras que sao
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iniciadas por elas. Em suma, a questdo possibilita a reflexdo dos sons das silabas finais e ao
mesmo tempo, em silabas iniciais, por meio da leitura das palavras em voz alta e da
comparacdo do mesmo som explorado, segundo suas hipdteses reflexivas. Além disso, a
crianca amplia o estudo de outros sons silabicos em cada palavra explorada, j& que temos a
correspondéncia entre som e grafia trabalhada como uma habilidade metafonoldgica, de
acordo com Morais (2020).

O terceiro grupo de atividades envolve tanto os materiais do primeiro ano quanto do

segundo ano e é definido pela construcao do sistema alfabético no nivel silabico.

5.5 Andlise do grupo 3- “Construcio do sistema alfabético no nivel silabico”

O terceiro grupo do quadro metodoldgico apresenta a construgdo do sistema alfabético
no nivel silabico. Este eixo de questdes refere-se ao subgrupo da segmentacao oral em silabas
em livros didaticos do primeiro ano do ensino fundamental e ao segundo subgrupo da
Segmentacdo silabica, remocao e substituicdo de silabas iniciais, mediais e finais em materiais
do segundo do ano. Percebemos que as questdes analisadas e os exemplos que sao
apresentados na pesquisa demonstram uma profundidade nos conhecimentos adquiridos no
grupo anterior, ja que, nesta etapa, o aprendiz foca na separacao silabica.

As duas habilidades metafonoldgicas apresentadas encontram-se no documento da
BNCC (2017), tendo em vista a sua importancia para desenvolver a consciéncia silabica que €
um dos niveis da consciéncia fonoldgica e estabelece que uma palavra pode ser segmentada
em silabas, segundo Soares (2021). No entanto, o grupo 3 é explorado de duas formas em
cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo, pois o aprendiz identifica os sons silabicos e busca a
separacao das silabas nas palavras, a fim de aprofundar a sua reflexdo sonora, no primeiro ano
do ensino fundamental. J& no ano seguinte, os alunos resolvem atividades de segmentacéo
silébica, mas formardo novas palavras com a remogéo de silabas ou a substituicdo de sons
semelhantes ou diferentes.

Das colecOes selecionadas, temos uma quantidade diferente de questes que exploram

0 terceiro grupo metodoldgico, pois em relacdo ao primeiro subgrupo ndo ha muitas
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atividades que trabalhem a habilidade de segmentagdo silabica, como a cole¢io “Apis”
apresenta 12 questdes, “Aprender Juntos” contempla oito questdes e “Vem Voar”, com sete
atividades. Vale ressaltar que grande parte das questdes trabalham em consonancia com o
grupo anterior para aprofundar a capacidade do aprendiz. Porém, no segundo subgrupo,
notamos uma disparidade maior na quantidade das questGes, j& que em maior quantidade de
atividades, temos na colegdo “Apis”, com 18, depois “Aprender Juntos”, com 14 e a colecio
“Vem Voar” encontra-se apenas uma questao.

Mesmo que trabalhar com a construcdo do sistema alfabético no nivel sildbico ndo
seja tdo explorado nos materiais selecionados pelo presente estudo, este objeto de
conhecimento possui grande importancia para dar base no desenvolvimento da aprendizagem
da leitura e da escrita. As colecBes retratam, em maior proporcdo, um outro nivel da
consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonémica que designa o trabalho com os pequenos sons,
os fonemas, segundo Soares (2021). Em suma, as questbes do terceiro grupo possuem O
objetivo de refletir nos sons silébicos para aprofundar o aspecto sonoro das palavras e
consequentemente, a crianga organiza e compreende o funcionamento da composi¢do das

palavras de uma lingua, como encontramos no exemplo da figura 08.
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5.5.1 Segmentacao oral em silabas.

Figura 08: Segmentacéo oral e escrita de silabas.

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p.104).

A figura 08 é um dos exemplos da habilidade explorada nos materiais didaticos do
primeiro ano do ensino fundamental, pois o aluno exercita a segmentacdo oral em silabas em
voz alta e escreve 0 que praticou. Esta questdo encontra-se no livro “Aprender Juntos” e foi
escolhida por trabalhar a habilidade de forma mais completa, ja que os itens seguem um passo
a passo. Ao analisar a questdo, temos um enunciado simples com a leitura das palavras
“MACACO” e “COELHO” e o reconhecimento da unidade da palavra, tendo em vista a
leitura em voz alta da palavra por um aspecto sonoro com a associa¢do da imagem e depois a
escrita em grafemas.

Essa atividade é completa, pois desenvolve os trés niveis da consciéncia fonoldgica e
fortalece o aprendizado da relacdo dos fonemas com os grafemas, mas explora mais a

consciéncia silabica. Os trés niveis podem ser observados na questdo e segundo Soares,
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Inicialmente, a crianca aprende que a palavra é uma cadeia sonora representada por
uma cadeia de letras, e compreende a diferenga entre o significante e o significado-
consciéncia lexical. Em seguida, a crianca torna-se capaz de segmentar a cadeia
sonora da palavra em silabas, e representa as silabas por conjuntos de letras-
consciéncia silabica. Finalmente, ela identifica fonemas das silabas e os representa
por letras- consciéncia fonémica. (SOARES, 2021, p. 78)

Desse modo, este primeiro comando de realizar a leitura em voz alta pelo professor e
pelos colegas da sala no item “a”, ja exercita a consciéncia lexical e o reconhecimento da
unidade da palavra, pois a crianga associa o0s sons produzidos com os grafemas e as imagens
de cada animal, de acordo com Morais (2020), Soares (2021). Além disso, a questdo amplia 0
conhecimento do mundo da crianca e, consequentemente, o seu letramento, pois ela aprende
palavras novas com suas vivéncias do dia a dia.

Ainda no item “a”, solicita que a crianca realize a segmentacao das silabas pela escrita
em cada quadradinho abaixo de cada nome. Logo, temos uma forma de explorar a consciéncia
silabica pela separacdo silabica, porém, nos outros itens, se aprofundam no mesmo ponto e
exercita a consciéncia fonémica. No item “b”, o aluno precisa pintar as silabas que se iniciam
com a letra “C”, este item promove a percepcao da estrutura da silaba e ndo seria qualquer
uma, apenas aquela que comega com o fonema /k/. Diante disso, a crianga pintaria as silabas
“CA”, “CO” e conheceria outras representacfes grafémicas, como “M”, “E”, “LHO”, a fim de
diferencia-los pelos sons.

Para finalizar a questdo, temos o item “c” que solicita que a crianca forme novas
palavras, por meio do fonema apresentado /k/, o que é importante para ampliar seu
conhecimento de mundo e exercitar a escrita das palavras, pois ela ativa seus aprendizados
adquiridos ao longo do ano e tenta escrever da forma que ela fala as palavras que ela conhece.

O préximo subgrupo encontra-se nos materiais didaticos do segundo ano do ensino

fundamental e aprofunda o conhecimento adquirido no primeiro ano, por meio da troca ou da

retirada de silabas para a formacéo de novas palavras.
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5.5.2 Segmentacao silabica, remocao e substituicao de silabas iniciais, mediais e finais.

Figura 09: Segmentacéo e formagéo de novas por substitui¢do de silabas iniciais.

Fonte: Silva, Silva, Abramovick (2017, 2° ano, p. 99).

Na figura 09, apresentamos duas questfes que sdo interligadas e trabalham com o som
da letra “R” no inicio ¢ no final da silaba. Escolnemos analisar as duas atividades do livro
didatico “Aprender Juntos”, em virtude da riqueza de detalhes e por ser completa para o
aprendizado do aluno. Temos que as duas questbes abordardo o trabalho com os fonemas em
relacdo a unidade das silabas, porém, apenas uma foca mais na habilidade metafonologica de
segmentacdo das silabas e nas suas diferencas quanto as suas posi¢des silabicas.

No enunciado da segunda questdo apresentada pela figura 09, solicita-se que o aluno
lesse em voz alta as duas palavras “REMENDO” e “ROUPA” e que prestasse atencdo ao som
da letra “R”, por meio desta perspectiva ¢ iniciado o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, tendo em vista a reflexdo dos fonemas de cada palavra para relacionar com 0s
grafemas, de acordo com Morais (2020), Soares (2021). Apos esta etapa importante, a crianca
nota se o fonema /r/ sdo semelhantes nas duas palavras, para que ele possa perceber as

diferencas que este som pode estabelecer em diferentes posi¢fes silabicas em uma palavra.
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Uma questdo simples, mas com grande significado para ampliar a percepcdo dos alunos
guanto aos sons.

Diante disso, a questdo 03 expressa na imagem completa o raciocinio do exercicio da
consciéncia fonologica, pois a crianga continuard com a abordagem da questdo anterior
quanto a leitura em voz alta das palavras “URSA” ¢ “RUA”, porém a letra “R” se encontra
em posicdes diferentes na silaba, 0 que é importante para apresentar que 0 mesmo som pode
ser encontrado em posicdes distintas. Além disso, 0 aprendiz segmenta a palavra em silabas,
para que fique mais claro a localizag¢ao da letra “R” na silaba.

O quarto grupo de exercicios envolve tanto os materiais do primeiro ano quanto do

segundo ano. Definimos por segmentacdo das palavras.

5.6 Andlise do grupo 4- “Segmentacio das palavras”

O quarto grupo da nossa metodologia envolve a segmentacdo das palavras. Neste
grupo, temos questdes de trés subgrupos, para que possamos analisar de forma mais ampla e
efetiva, de acordo com a BNCC (2017). O primeiro subgrupo refere-se ao reconhecimento da
separacdo das palavras na escrita por espacos branco e encontra-se em livros didaticos do
primeiro ano do ensino fundamental. No entanto, os outros dois subgrupos apresentam-se nos
livros didaticos do segundo ano e sdo, respectivamente, segmentacao correta das palavras na
escrita de frases e textos e leitura e escrita correta das palavras com silabas CV, V, CVC, CCV
com foco na vogal.

Percebemos que as habilidades metafonoldgicas intensificam a pratica com a
separacdo a qual j& era demonstrado na segmentacéo silabica, porém, neste grupo 04, ocorre
com as palavras em frases e textos, leitura e escrita com foco na silaba. E interessante
observar que questbes com a segmentacdo das palavras ampliam ndo s6 a consciéncia
silabica, como também a consciéncia lexical, as quais formam com a consciéncia fonémica, a
consciéncia fonoldgica, segundo Morais (2015, 2020), Soares (2021). As atividades
complementam-se em si, j& que no primeiro ano, o aluno reconhece a segmentacdo das

palavras por espacamentos em brancos e no segundo ano, isto € aprofundado por uma visdo
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ampliada em frases e em textos.

Em relacdo as colecdes selecionadas para presente metodologia, temos materiais que
possuem poucas questdes que envolvem tal habilidade, outros materiais que ja trabalham mais
uma destas habilidades metafonoldgicas do grupo 04 mais do que outras. Diante disso, as
quantidades de atividades variam de colecdo em colecdo, por exemplo, o primeiro grupo do
reconhecimento dos espacos das palavras em uma frase possui poucas questdes, apenas um
exercicio na colegdo “Apis”, duas e trés questdes, respectivamente, nas cole¢des “Aprender
Juntos” e “Vem Voar”. Ja o segundo subgrupo possui quantidades distintas com 6, 12 e 36
questdes, respectivamente, nas cole¢des “Apis”, “Vem Voar” ¢ “Aprender Juntos”.

O ultimo subgrupo analisado apresentam a maior quantidade em todas as cole¢cdes em
comparacdo as habilidades metafonoldgicas dos outros subgrupos, tendo em vista que as
colecdes "Apis", “Aprender Juntos” e “Vem Voar” contemplam, respectivamente, 33, 49 e 53
questdes. Mesmo que a habilidade de reconhecer a separacdo das palavras em uma frase néo
seja tdo explorada nos materiais didaticos escolhidos, pode-se notar que as poucas questdes
fortalecem esta habilidade metafonoldgica. J& as outras no grupo 04 sdo amplamente
difundidas e trabalhadas nos materiais didaticos do segundo ano.

Em sintese, as questes deste eixo metodoldgico reforcam o desenvolvimento dos trés
niveis da consciéncia fonol6gica, em especial, a lexical e a silabica, pois as abordagens
trabalham o reconhecimento da unidade da palavra e as segmentacdes das silabas, de acordo
com Morais (2012, 2020). Logo, temos a figura 10 que explora a separacdo das palavras na

escrita de frases.



105

5.6.1 Reconhecimento da separacao das palavras na escrita por espacgos branco.

Figura 10: Reconhecimento da separacéo das palavras na escrita.

Minha mae mandou

Eu escolher este daqui,

Mas como eu sou teimoso

Vou escolher este dagui.

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p. 151).

A questdo da figura 10 explora o reconhecimento da separacgéo das palavras na escrita
por espacos branco na questdo 02, tendo em vista a leitura de uma parlenda. Este exemplo
solicita que o aluno leia o texto a qual, muitas vezes, ja esta presente no cotidiano da crianca.
Ap0s este processo de leitura em voz alta, ela percebe as pausas em cada leitura de uma nova
palavra, 0 que ja facilita ao visualizar na escrita € no momento, que for escrever o texto.
Desse modo, esta habilidade metafonoldgica é trabalhada nos livros didaticos do primeiro
ano, pois os alunos estdo conhecendo os sons e suas relacbes grafémicas, a0 mesmo tempo
que identificam as palavras em uma frase, de acordo com a BNCC (2017).

Percebe-se que atividade apresenta de forma ampla esta habilidade, ja que ela treina a
leitura do texto, a reflexdo dos sons para identificar as palavras em cada frase da parlenda e

assim, reconhecer que um texto necessita de intervalos entre as palavras ndo sé na fala, como
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também na escrita. Muitas vezes, as criangas acham que a forma que falam é a mesma relacéo
da escrita, 0 que pode ser notado no nivel da psicogénese da lingua escrita, o silabico, pois a
crianca escreve palavras juntas em uma frase, sem espacamentos relacionando com a sua fala,
de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999).

Diante disso, é comum nesse nivel da psicogénese da lingua escrita, o aprendiz
escrever todas as palavras juntas em uma mesma frase, tendo em vista que “ao compreender
que as diferencas das representacdes escritas se relacionam com as diferencas da pauta sonora
das palavras, a crian¢a se encontra no nivel silabico.” (LIMA, MOURA, 2021, p. 105). Logo,
notamos que ocorre uma relagdo entre o trabalho da consciéncia fonolégica com o processo
de alfabetizacdo, ja que defendemos que elas acontecem, simultaneamente, mas a pratica da
CF ja ocorre antes da crianca ingressar na escola, segundo Bradley e Bryant (1983), Morais
(2012, 2015, 2020).

Essa abordagem é desenvolvida pelo enunciado, para que a crianga circule todas as
palavras identificadas na parlenda e ela identifique que ocorrem o0s espacos entre as palavras
ao escrever uma frase, um texto. Uma outra forma de explorar esta habilidade observada em
algumas questdes é separar por tracos, de acordo com as pausas sonoras da fala. E interessante
notar que apenas um enunciado que solicite os espacos entre as palavras, por meio de tracos,
ja trabalha de forma efetiva.

Para finalizar a questdo, apds o aluno refletir sobre os fonemas, suas relacfes entre as
silabas e sua estrutura em um texto, ele escrevera a parlenda, por meio de suas percepcoes
quanto as transcricdes grafémicas. E um momento importante para observar se o aluno
conseguiu compreender os fonemas escutados, as pausas sonoras e as relagdes fonemas com
grafemas. Em sintese, € uma habilidade metafonologica que precisa ser bem explorada, pois
ela sustenta o processo de segmentacGes que continua depois do momento da separacao
silabica e possibilita o desenvolvimento dos niveis da psicogénese da lingua escrita.

Os préximos subgrupos encontram-se nos materiais didaticos do segundo ano do
ensino fundamental. O segundo subgrupo explora a segmentacdo correta das palavras na

escrita de frases e textos, uma habilidade metafonoldgica que reforca a questdo da separacao
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entre as palavras, que ja se iniciou no primeiro ano.

5.6.2 Segmentag&o correta das palavras na escrita de frases e textos.

Figura 11: Segmentag&o correta das palavras na leitura e na escrita.

Fonte: Silva, Silva e Abramovick (2017, 2° ano, p. 48)

O segundo subgrupo desse eixo metodoldgico representa uma quantidade de 54
questdes em relacdo aos materiais analisados. A figura 11 é um dos exemplos das habilidades
que a BNCC (2017) aborda para turmas do segundo ano do ensino fundamental, o que
complementa a habilidade metafonol6gica trabalhada no primeiro ano, tendo em vista que o
aluno reconhece a separacao das palavras na escrita, por meio dos espacos em branco. Desse
modo, ao ingressar no segundo ano, as criancgas reforcam os conhecimentos aprendidos, por
meio da leitura de textos e, consequentemente, na separagdo correta das palavras na escrita
nos textos lidos.

Além disso, as questdes dentro desse subgrupo trabalham com os aspectos ortograficos

e 0s mecanismos de translineacdo, de acordo com Morais (2008), Roberto (2016). E
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interessante observar que esta perspectiva € iniciada no primeiro ano do ensino fundamental,
mais precisamente no ultimo nivel da psicogénese da lingua escrita, de acordo com Ferreiro e
Teberosky (1999). Neste exemplo, transcrito da colecdo Apis, temos a primeira questdo que
trabalha 0 mesmo som com as letras “CH”, “X” e utiliza a abordagem de um enunciado
apontado para este subgrupo.

Na questdo da figura 11, solicita-se que o aluno tente ler o que esté escrito no quadro,
a leitura de frases e de textos é algo utilizado em questfes de consciéncia fonologica. Nota-se
que a leitura de frases e de textos € um meio muito importante para explorar os fonemas de
uma lingua, possui em grande frequéncia nos materiais didaticos, principalmente, os géneros
textuais do campo de “agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras"”, de acordo com BNCC (2017, p. 98) para
trabalhar no Ciclo de Alfabetizacao.

A escolha da questdo deve-se por ser completa e explorar em sequéncia a habilidade
metafonologica focada neste eixo metodoloégico. No item “a”, a crianga explica com suas
palavras o que ha de errado na frase do quadro, o que estd faltando, para que ela possa
entender efetivamente, fazendo com que relembre a importancia dos espacos na hora da
escrita de uma frase. No item “b”, é 0 segundo passo, ela separa as palavras entre si, por meio
de tragos, como se observa na resposta do livro didatico “O/ Igor/ perdeu/ alguns/ dentes/ da/
frente.”. Até o presente momento, o aprendiz esta relembrando e reforcando 0s conhecimentos
aprendidos no primeiro ano em relacédo ao conceito de segmentacao de palavras.

Ja no item “c”, ele conta a quantidade de palavras na frase, o que também reforca o
reconhecimento da unidade da palavra, segundo Lemle (2007), Morais (2020c), ja visto no
ano anterior e amplia a visdo de escrita do texto. No item “d”, solicita-Se que a crianga
reescreva a frase, deixando os espacos em branco, em virtude dos tracos utilizados para
separacdo das palavras. Diante disso, ela realiza o que a questdo pede, por meio de uma
percepcdo dos sons dos fonemas nas palavras e da nogdo completa da pauta sonora. Estes
aspectos sdo importantes para explorar a consciéncia fonémica, um dos niveis da consciéncia

fonologica e parte da identificagdo dos fonemas das palavras em representacfes grafémicas,
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segundo Morais (2020), Soares (2021).

Para finalizar a questdo, o item “e” sustenta a reflexdo dessa atividade em relagédo aos
espacamentos e de que forma é importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita da
crianga. Temos mais uma abordagem que trabalha a consciéncia fonolégica, por meio da
reflexdo sonora da crianga, mas o foco é permitir que estas atividades facilitem a leitura de
textos, o que faz parte do universo e do compromisso do professor.

O ultimo subgrupo do conjunto 04 designa a leitura e a escrita correta das palavras

com a visao de silabas com o foco nas vogais, como é encontrado na figura 12.

5.6.3 Leitura e escrita correta das palavras com silabas CV, V, CVC, CCV com foco na

vogal

Figura 12: Leitura e separacéo silébica correta de palavras.

Fonte: Silvestre (2019b, 2° ano, p. 133)
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O dltimo subgrupo representa questdes de leitura e de escrita correta das palavras com
silabas CV, V, CVC, CCV com foco na vogal. E uma das habilidades do grupo 04 da BNCC
(2017) mais exploradas nos materiais selecionados para a analise de dados. Ela explora a
segmentacdo das silabas e das palavras em frases e em textos, mas o ponto central é unidade
silabica, tendo a vogal como o niicleo da silaba, de acordo com Roberto (2016). E interessante
observar que as questdes deste subgrupo reforcam a consciéncia fonémica e a consciéncia
silabica, tendo em vista a identificacdo dos sons relacionados com os seus grafemas e a
segmentacdo da cadeia sonora em silabas, segundo Soares (2021b).

Na figura 12, temos duas questdes que se complementam na abordagem e no contexto
do aniversario da menina Fernanda. Na primeira questdo analisada, o enunciado apresenta
uma frase “Parabéns Fernanda” que a mae da menina gostaria de colocar nos baldes para o
aniversario da filha, € interessante observar que se trata de um contexto do cotidiano e, desta
forma, a crianca pode refletir de que maneira cada baldo pode receber a silaba correspondente.
O foco desta questdo é identificar ndo s6 a pauta sonora entre as duas palavras, como também
entre as unidades silabicas.

De acordo com Roberto (2016), a silaba constitui-se de uma estrutura fundamental,
tendo como base um conjunto de fonemas em uma cadeia de fala e cada lingua se organiza em
um grupo de regras distintas, tudo depende da lingua que o falante esta aprendendo. Por
exemplo, a lingua estudada é o Portugués Brasileiro (PB) que possui uma regra muito
importante para a constituicdo de uma silaba, pois para obter uma silaba é necessario que o
seu nucleo seja uma vogal, ou seja, ¢ um fonema emitido “sem nenhuma obstrucdo da
passagem da corrente de ar pelo trato vocal, sendo sempre, no PB, nucleo de silaba.”
(ROBERTO, 2016, p. 44)

Diante disso, essa questdo explora a consciéncia silabica dos alunos, para que eles
aprofundem esta habilidade metafonoldgica, mas em algo mais concreto, como frases e textos.
A segunda questdo continua com o contexto do aniversario, sO que a crianga Separara
silabicamente os presentes que Fernanda ganhou. Percebe-se que mesmo que nesta questdo

ndo tenhamos uma frase como na atividade anterior, 0 aluno necessita ler palavras que se



111

relacionam a tematica abordada, o que proporciona a leitura correta das palavras mencionadas
“Patins”, “Boneca”, ‘“Patinete”.

Nessas questdes, outro ponto interessante € o foco na constituicdo das silabas, tanto na
leitura quanto na escrita, ressaltando unidades silabicas com CV, CVC, sempre lembrando a
importancia que a vogal possui como nucleo da silaba para o PB. Desse modo, atividades que
trabalnam esta habilidade metafonoldgica se apresentam grande parte dos materiais
selecionados, pois reforca a reflexdo dos fonemas, a fim de associar uma cadeia sonora
silabica e suas representacdes em grafemas.

O quinto grupo de atividades representa tanto os materiais do primeiro ano quanto do
segundo ano e é definido pelas convencdes das regras da escrita. Uma etapa muito importante

para desenvolver o aprendizado da escrita do aprendiz.

5.7 Anédlise do grupo 5- “Convencdes das regras da escrita”

O quinto grupo do quadro metodoldgico refere-se as convencbes das regras da escrita.
O eixo em destaque apresenta as regras que uma lingua possui, a fim de que o aprendiz
desenvolva de forma correta, fluida e efetiva a sua escrita. As habilidades neste grupo
mencionadas sdo “Distin¢do e relacdao das letras em formato imprensa e cursiva, maiuscula e
minuscula.” em materiais do primeiro ano do ensino fundamental e “Escrita de palavras,
frases e textos curtos na forma imprensa e cursiva.”, em materiais do segundo ano. Elas
representam uma etapa importante, pois o aluno precisa reconhecer o formato das letras
imprensa e cursiva, para que saiba realizar a correspondéncia de fonemas e sons em cada
formato de letra aprendido na escola.

Em relagdo aos materiais selecionados, temos poucas questdes que exploram o
primeiro subgrupo deste eixo, tendo em vista na colecdo “Apis” contempla trés questdes,
“Aprender Juntos” apresenta quatro atividades e “Vem Voar”, sete exercicios. Observamos
gue a quantidade ndo apresenta uma quantidade maior que o segundo subgrupo, no entanto as
questdes sdo significativas para o reconhecimento e o aprendizado das criangas, quando elas

forem escrever textos. Ja o segundo subgrupo voltado aos materiais didaticos do segundo ano
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ndo possui a mesma quantidade em cada material, pois 0 nimero de questdes varia, por
exemplo, a colegdo “Aprender Juntos” tem 38 questdes, mas as outras cole¢des ndo alcangam
nem 10 questdes, como quatro e cinco atividades, respectivamente, nas colecdes “Vem Voar”
e “Apis”.

Em sintese, os exercicios desse grupo metodologico possuem o objetivo de
desenvolver o aprendizado do sistema alfabético, tendo em vista o estudo das letras em
formato imprensa e cursiva, maiuscula e minascula. Estas habilidades metafonoldgicas
fortalecem uma das capacidades necessarias para a alfabetizacdo, a discriminacdo das formas
das letras, de acordo com Lemle (2007). Logo, estes exercicios possibilitam o entendimento
amplo dos formatos das letras e este aprendizado é essencial para a escrita das frases e dos
textos de sua lingua. Temos o primeiro subgrupo com a distincao dessas formas de letras pelo

exemplo da figura 13.
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5.7.1 Distincéo e relacao das letras em formato imprensa e cursiva, maiuscula e minascula.

Figura 13: Distingdo das letras em formato imprensa e cursiva, maitscula e mindscula e suas relacoes.

Fonte: Silvestre (2019a, 1° ano, p. 149).

A questdo da figura 13 explora a distin¢ao de letras em formato imprensa ou cursiva, a
fim de que o aprendiz reconheca e saiba diferenciar qual formato utilizar. Esta habilidade da
BNCC (2017) apresenta-se em materiais didaticos do primeiro ano do ensino fundamental,
pois € 0 momento que a crianga estabelece o primeiro contato com a letra cursiva. Na
educacdo infantil, ela comeca a identificacdo das letras em formato imprensa relacionando
com o aspecto sonoro, mas é algo muito introdutério e o aprofundamento sé ocorre no ensino
fundamental. A figura analisada possui duas questdes que buscam associar 0 conceito da

palavra nos dois formatos estudados pelo aprendiz.
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Em relacdo aos enunciados abordados neste subgrupo, temos construcfes variadas,
mas que focam de forma efetiva a distincdo entre esses dois tipos de formato de letras e
algumas exploram as letras mailsculas e minusculas. Deste grupo, destacam-se 0s seguintes
exercicios nos materiais selecionados:

1. Ligue as fichas com a mesma palavra.

2. Pinte da mesma cor os quadrados com a mesma palavra.

3. Ligue cada nome escrito em letras mailsculas ao seu nome correspondente em
letras minudsculas.

4. Circule as letras maiusculas no texto.

5. Em quais posicOes aparecem as letras maidsculas no texto?

Esses exercicios buscam a mesma ideia de identificar e distinguir ndo sé letras em
formato imprensa de cursivas, como também letras maiusculas de minusculas. Por isso,
escolhemos estas duas questdes da colegdo didatica “Vem Voar” por abordar o conceito da
unidade da palavra e destas habilidades mencionadas por este subgrupo.

Na primeira questdo em andlise, temos uma selecdo de palavras com um contexto de
café da tarde, tendo em vista que a crianca realiza a leitura das palavras, como “XICARA”,
“COLHER”, “RECEITA”, “BOLO”, o que ja trabalha tanto o aspecto do contexto, da
semantica quanto da consciéncia lexical. Esta questdo explora a consciéncia fonoldgica, pois
ela trabalha com a unidade da palavra e a consciéncia lexical. De acordo com Soares (2021), a
crianca desenvolve a consciéncia lexical pelo reconhecimento das palavras que séo cadeias
sonoras representadas por uma sequéncia de grafemas e que elas possuem diferengas quanto
ao aspecto do significante e do significado.

Desse modo, o enunciado solicita que o aluno ligue as fichas com a mesma palavra, o
que explora a nogdo de signo linguistico defendido por Ferdinand Saussure, pois ocorre a
relacdo do conceito, do significado da palavra com o significante, a representacdo escrita da
cadeia sonora. Além disso, a crianga distingue cada palavra pelo formato de suas letras, a fim
de praticar essa capacidade importante no desenvolvimento da leitura e da escrita, de acordo

com Lemle (2007). No final da atividade, a professora pode realizar uma pergunta oral para
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seus alunos sobre o inicio de cada letra, se temos letras minusculas ou maiusculas. E
interessante apontar este aspecto, pois 0 aluno podera perceber apenas palavras que se iniciam
com letras mindsculas por se tratarem de objetos.

A segunda questdo possui 0 mesmo objetivo do exercicio anterior, mas o enunciado
propde que o aluno pinte da mesma cor as palavras do quadro que diferem nos formatos das
letras. Diante disso, é mais uma forma de trabalhar essa habilidade de distin¢do de letras que é
uma capacidade importante para que a crianca seja alfabetizada, de acordo com Lemle (2007).
Sabemos que esta ideia € apenas uma das etapas para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, pois reconhecer os formatos das letras ndo torna um aluno alfabetizado e letrado. Um
dos aspectos importantes é saber relacionar os fonemas com suas representacoes graficas, para
que ela possa ler e escrever, efetivamente, e estar inserida em um contexto social de
letramento.

Vale ressaltar que a questdo mencionada apresenta as imagens das palavras, para que
figue mais simples e acessivel que o aluno relacione a unidade da palavra lida com sua
respectiva figura. E o aprendiz pode associar a ideia dos simbolos, pois, ao lembrar da
imagem vista no material, ele pode relacionar com a cadeia sonora representada graficamente.
Esta clareza de detalhes facilita o aprendizado do aluno, para que ndo tenha problemas nesta
capacidade de designar simbolos, segundo Lemle (2007).

O segundo subgrupo do grupo 05 designa a escrita de palavras, frases e textos curtos

na forma imprensa e cursiva, como € visto na figura 14.
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5.7.2 Escrita de palavras, frases e textos curtos na forma imprensa e cursiva.

Figura 14: Leitura e escrita de frases e textos curtos no formato imprensa para cursiva

Fonte: Silva, Silva e Abramovick (2017, 2° ano, p. 48).

O segundo subgrupo do eixo metodolégico 05 representa a escrita de palavras, frases e
textos curtos com as letras nos formatos aprendidos no primeiro ano do ensino fundamental,
imprensa e cursiva. E uma das habilidades apontadas pelo documento normativo da BNCC
(2017) e encontra-se no segundo ano, pois é neste periodo que a crianga esta fortalecendo a
leitura e a escrita, apos aprender os sons, conhecer as letras e relacionar os aspectos sonoros
com os grafemas. Percebemos que ¢ uma habilidade explorada muito na cole¢do “Aprender
Juntos” com 38 questdes, mas nas outras colecdes em analise, a quantidade ndo alcanga 10
exercicios em cada.

Desse modo, escolhemos a questdo que explora esta habilidade por passos, por meio
dos itens, ou seja, ela se aprofunda, & medida da realizacdo de cada item. Em seu enunciado, a
questio utiliza palavras em letra de forma, como “UMA”, “NOS”, “GANHAMOS”,
“MENININHA”, o que ja retoma 0 conhecimento aprendido no primeiro ano e apresenta para
a crianca que ela pode escrever pequenas frases neste formato de letra. Segundo Lemle
(2007), esta convencdo da escrita é a capacidade necessaria para o desenvolvimento da leitura
e da escrita e consequentemente, para se tornar alfabetizada.

Ao realizar a leitura das palavras, a crianca ira refletir no item “a”, se a sequéncia de
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palavras que ela leu, possui algum sentido. Diante disso, exploramos a questao da consciéncia
fonoldgica, pois 0s seus niveis sdo retomados para perceber se ocorre sentido ou ndo pela
ordem apresentada de palavras, de acordo com Soares (2021). E interessante observar que este
item trabalha com os aspectos contextuais, semanticos e sintaticos, de forma simples com a
crianga. Prioriza-se o sentido, o contexto, a estrutura sintatica e morfoldgica que sdo pontos
importantes para a constru¢do de uma frase. No item “b”, observamos a utilizacdo da
habilidade metafonoldgica estudada, por meio da escrita da frase em formato de letra cursiva
ou imprensa, mas organizada em ordem com sentido, ap6s 0 momento que a crianca reflete
sobre 0s aspectos estruturais, relacionais e sonoros, segundo a BNCC (2017).

Para finalizar a questdo escolhida, temos o item "c" que apresenta o conceito de frase
para a crian¢a, tendo em vista um enunciado proposto por um guestionamento, para que 0
aprendiz reflita o que seria uma frase, apos a resolucdo de todos os itens. Alem disso, esta
abordagem é importante, para que o alfabetizando possua capacidade de identificar, na
corrente da fala, as partes que sdo caracterizadas por sentengas, 0 que pode acarretar um
problema para o aprendiz, segundo Lemle (2007). Este saber estabelece a compreenséo que a
uma pagina pode ser organizada espacialmente pelo nosso sistema de escrita, ou seja, “a ideia
de que a ordem significativa das letras é da esquerda para direita na linha, e que a ordem a
ordem significativa das linhas ¢ de cima para baixo na pagina.” (LEMLE, 2007, p. 12).

O sexto grupo de exercicios envolve somente os materiais do segundo ano do ensino

fundamental e apresenta o sistema alfabético no nivel ortogréafico.

5.8 Analise do grupo 6- “Sistema alfabético no nivel ortografico”

O sexto grupo do quadro metodoldgico refere-se ao sistema alfabético no nivel
ortografico. Este eixo representa os aspectos alfabéticos da lingua do aprendiz e remonta ao
nivel ortogréafico, ou seja, a crianga ja tendo o dominio da escrita alfabética, ira praticar o uso
de forma correta das letras com seus respectivos sons. As habilidades deste grupo estudadas
sdo “Leitura, escrita e distingdo de pares minimos.” e “Leitura e escrita correta das palavras

com nasalidade.”, em materiais didaticos do segundo ano. Elas ampliam o conhecimento dos
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alunos sobre as relacbes de fonemas e grafemas e reforcam o aprendizado do sistema de
escrita, quando estdo no nivel alfabético da psicogénese da lingua escrita, segundo Ferreiro e
Teberosky (1999).

Em relacdo aos materiais selecionados, observamos uma boa quantidade de questfes
ao longo dos capitulos. No primeiro subgrupo, temos 25 questdes na colegdo “Apis”, em
“Aprender Juntos” apresenta 40 atividades e em “Vem Voar”, 29 exercicios. Observamos que
a quantidade deste subgrupo € maior que o outro subgrupo em relacdo ao aspecto da
nasalidade, porém os exercicios retratados sdo importantes para a aprendizagem dos alunos.
Partimos que o segundo subgrupo possui quantidades similares nos materiais didaticos, ndo
ultrapassando o total de 20 questbes em cada livro, por exemplo, a colecdo “Aprender Juntos”
tem 12 questdes, “Vem Voar”, 20 exercicios ¢ “Apis” com 11 atividades.

Em sintese, as questdes deste penultimo grupo metodolédgico focam no aprendizado da
leitura e da escrita do sistema alfabético, a fim de explorar os aspectos ortograficos na hora
escrita das palavras. Estas habilidades metafonoldgicas sdo fatores causais importantes, para
que o aprendiz reflita sobre as unidades sonoras de forma consciente, mas ndo é suficiente
para 0 dominio de todo o sistema linguistico da sua lingua, de acordo com Morais (2020).
Ressaltamos que o0s exercicios desenvolvidos nos materiais didaticos proporcionam a
percepcdo, a reflexdo e a comparacdo dos sons de sua lingua, para que possa escrever de
acordo com as convengdes ortograficas. Logo, o primeiro subgrupo trabalha com os pares

minimos pelo exemplo da figura 15.
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5.8.1 Leitura, escrita e distincdo de pares minimos.

Figura 15: Pares minimos.

Fonte: Silvestre (2019b, 2° ano, p. 86)

As questdes da figura 15 exploram a leitura, a escrita e a distingdo dos pares minimos,
para que o aprendiz saiba pela leitura e pelo aspecto sonoro em relagdo a escrita de letras que
possa causar confusdo. Temos um grupo de questdes de uma habilidade da BNCC (2017) que
se apresenta apenas em materiais didaticos do segundo ano do ensino fundamental, pois € a
etapa que ja consolida as relagdes entre grafemas e fonemas, a questdo da escrita das palavras.
Deste modo, nos préximos anos escolares, a partir do final do primeiro ano e inicio do
segundo ano, tem-se um trabalho para desenvolver mais as habilidades da escrita e da leitura,

principalmente a escrita ortografica das palavras e da leitura de textos, a partir do nivel da
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psicogénese da lingua escrita, a alfabética, segundo Ferreiro e Teberosky (1999), Lima e
Moura (2021).

A figura analisada possui duas questdes que buscam trabalhar a importancia do
aspecto sonoro da lingua para a escrita das palavras. Neste eixo metodoldgico, em especial
nas habilidades metalinguisticas que envolvem os pares minimos, este conceito é denominado
como um fendmeno que abrange dois itens linguisticos, por exemplo, as palavras que séo
distintas em seu significado pelo contraste fonémico, o que é notado nos pares de palavras
com uma Unica letra diferente, como “gola/cola”, “galo/gato”, segundo Alcantara e Lima
(2022). As atividades foram transcritas do livro “Vem Voar” do segundo ano e compdem a
secdo “Letras f/v”’ que ¢ uma parte do material didatico que exercita o eixo da “Analise
Linguistica/Semidtica” da BNCC (2017).

Na primeira questdo, solicita-se que o aluno complete com as letras “F” ou “V” as
palavras que podem causar confusdo na hora da escrita. No item “a”, tem-se o par de palavras
“FACA”, “VACA?”, apenas uma unica letra altera 0 significado de uma palavra, observa-se 0s
dois fonemas distintos, /f/ e /v/, mas por possuirem uma construcdo parecida, pode acarretar
duvida no momento da oralidade e da escrita, principalmente na hora de escrever, de acordo
Cristofaro-Silva (2009). Além disso, esta abordagem é reforcada pela apresentacdo das
imagens, pois, ao ler cada palavra relacionada com as figuras correspondentes, pode-se
destacar a associacdo dos fonemas quanto aos aspectos sonoros e dos grafemas quanto a
escrita, segundo Morais (2020).

Na segunda questdo, envolve-se um complemento do trabalho da atividade anterior,
tendo em vista a reflexdo sobre o porqué da troca das letras para o significado de cada
palavra. Nesta atividade, apresentam-se, de forma didatica, os dois campos que abordam o0s
sons da fala, mas que se diferenciam em alguns aspectos, de acordo com Cagliari e
Massini-Cagliari (2001). Tem-se a Fonética que possui 0 estudo concentrado no fone,
enfatiza-se na descri¢do dos sons e no entendimento significativo de cada som. Ja a Fonologia
compreende ndo s6 uma analise explicativa e interpretativa dos sons, como também estuda os

fonemas, segundo Alcéntara e Lima (2022). No item “a”, busca que o aprendiz marque a
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opcao que explora o motivo da utilizacdo da letra “F” por “V” e converge no posicionamento
dos dois campos da area da Linguistica, a Fonética e a Fonologia. Logo, o aluno compreende
aos poucos que as palavras podem mudar e ficar com outro significado pela simples troca de
letras.

No item “b” da segunda questdo, tem-se 0 foco nos sons das duas letras estudadas, a
fim de ressaltar sons foneticamente semelhantes quanto ao aspecto a Fonética, mas diferentes
ao serem interpretados pela Fonologia, 0 que corresponde a construcdo do par minimo,
segundo Cristéfaro-Silva (2009). Assim, a crianca percebe, por meio da reflexdo, que estes
sons sdo parecidos, mas ndo iguais. De acordo com Cagliari (2007), este par minimo
destacado na atividade envolve sons fricativos e explora tanto um som surdo /f/ quanto o seu
correspondente sonoro /v/.

Em sintese, tem-se outros pares minimos, como p/b, t/d, k/g, dentre outros, o que se
observa um trabalho importante para desenvolvimento da leitura e da escrita, por meio da
reflexdo sobre as unidades sonoras de forma consciente e comparativa, 0 que corresponde 0
conceito da consciéncia fonoldgica, de acordo com Morais (2020). O segundo subgrupo do
grupo 06 designa a leitura e a escrita correta das palavras com nasalidade, também abordado

apenas nos materiais didaticos do segundo ano, como é observado na figura 16.



122

5.8.2 Leitura e escrita correta das palavras com nasalidade.

Figura 16: Palavras com nasalidade.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017b, 2° ano, p. 170)

O segundo subgrupo desse eixo metodoldgico representa uma quantidade de 42
questdes em relagdo aos materiais analisados. Neste grupo de atividades, encontram-se
questdes que trabalham em relacdo aos aspectos ortograficos da mesma forma do primeiro
subgrupo, mas é uma das habilidades metafonoldgicas que trabalham com a leitura e a escrita
correta de palavras com nasalidade. Esta habilidade é buscada em materiais didaticos do
segundo ano, conforme a BNCC (2017). A figura 16 apresenta duas questdes que retratam o
estudo dos sons nasais e a utilizacdo do sinal gréfico indicativo de nasalidade, o til.

As duas atividades foram retiradas da colegdo didatica “Apis” e foram escolhidas por
abordarem de forma completa o estudo de habilidade metafonoldgica. Para resolver as
questdes, € muito importante o trabalho com a consciéncia fonémica e a consciéncia silabica,
os niveis da consciéncia fonoldgica, a fim de que a crianca reflita e reconheca o0s sons nasais

da sua lingua e saiba escrever de forma ortografica. Na primeira questdo, solicita-se que a
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crianca leia em voz alta quatro palavras e pinte as silabas que possuem o mesmo som. De
imediato, j& se inicia o processo da reflexdo dos elementos sonoros, dos fonemas,
principalmente os nasais, que sdo percebidos conforme a leitura e sdo como as palavras séo
escritas, o0 que corresponde a consciéncia fonémica, de acordo com Morais (2020), Soares
(2021).

Diante disso, ela pinta os sons iguais, os sons silabicos de cada palavra, como “MA”
nas palavras “Irma”, “Roma” e “MAN” em “Manta”, “Manga”. De forma inicial, a crianca
pode notar que 0s sons possuem uma escrita diferente, o que ja estimula uma reflexdo a
correspondéncia dos fonemas com grafemas. No item “a”, a etapa de reflexdo é organizada, a
fim de que o aluno diga o que é igual nas silabas pintadas, ja correspondendo o trabalho da
consciéncia silabica, pois ocorre uma reflexdo comparativa entre 0s sons apresentados, o que
influencia na escrita e na leitura das palavras, segundo Adams et al. (2006), Soares (2021b).
No item “b”, pede-se a diferenca entre 0s sons, apenas a escrita nas palavras. E para fechar a
questdo, no item “c”, explica e intitula 0 nome do sinal gréfico que aparece nas duas primeiras
palavras, o til. Logo, foi uma abordagem mais inicial, de reconhecimento, para que a crianga
saiba perceber pela questdo sonora e escrita em sons nasais.

A segunda questdo apresentada na figura, reforca o conhecimento aprendido na
atividade anterior e amplia o repertdrio de palavras que possuem sons nasais, em especial as
que sdo representadas com o til. No préprio enunciado, mostra-se a importancia do sinal
grafico, para que as palavras “Mag¢d”, “Mae”, “Mao”, “Ima” e “Aveld” possam ser lidas
corretamente pelo aprendiz. De acordo com Roberto (2016), temos o caso de nasalizagédo
nestas atividades, tendo em vista que ocorre a distingdo das vogais nasais das orais, 0 que se
pode constatar o trabalho com os pares minimos, tais como “pdo/pau”, “ventar/vetar”, dentre
outros. SO em algumas situacdes que se utiliza o til para marcar uma caracteristica sonora das
vogais /a/ e /6/, o que sinaliza uma pronuncia mais nasalizada, como em alguns exemplos da
atividade “Mao”, “Mae”. Além disso, as vogais nasais sdao manifestadas “em todas as
variedades sociolinguisticas do portugués brasileiro em silabas tonicas, pretbnicas ou

postonicas” (ROBERTO, 2016, p.51).
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Outro ponto interessante ¢ salientar as consoantes nasais /m, n, n/ pelo modo de
articulagdo que sdo produzidas, quando ocorre a corrente de ar ndo encontra obstaculo na
Uvula, que se encontra relaxada na boca, 0 que juntamente com o abaixamento do véu palatino
permite a passagem do ar pelo aspecto nasal, segundo Roberto (2016) e Cristofaro-Silva
(2009). Em suma, o trabalho com a nasalidade representa um estudo voltado para 0s aspectos
sonoros relacionados aos grafemas, o que corresponde a habilidade metafonolégica
mencionada no documento da BNCC (2017) no Ciclo de Alfabetizacdo. Quanto maior o
numero de atividades voltadas para este aspecto, maior a facilidade no desenvolvimento da

leitura e da escrita, principalmente quanto aos quesitos ortograficos inseridos em sua lingua.

5.9 Andlise do grupo 7- “Forma de composic¢io do texto”

O sétimo grupo do quadro metodoldgico refere-se a forma de compor um texto, ja que
as colecdes buscam organizar suas atividades na leitura e na escrita de textos. Este eixo
finaliza a analise dos grupos metodoldgicos e representa o trabalho com o texto,
principalmente poemas, cangdes, a fim de buscar rimas, aliteragdes, ritmo, dentre outros
aspectos que sao importantes para compreender a estrutura e a organizacdo de um texto.
Desse modo, as habilidades deste grupo sdo elencadas em “Identificagdo e (re)producao de
rimas, alitera¢des, assonancias, ritmo de fala e melodia das cangdes.” e “Reconhecimento de
rimas, sonoridades, jogo de palavras, palavras, expressdes, comparacdes em textos
versificados”, em ambos os materiais didaticos do 1° e 2° anos. Elas possibilitam o primeiro
contato com a leitura de textos literarios, a identificacdo de elementos fixos que podem
estruturar um texto, como rima, assonancias, aliterac@es, ritmo, jogo de palavras e expressoes,
dentre outros.

Além disso, a consciéncia das rimas, das aliteragdes em um texto sdo abordagens para
explorar a consciéncia fonoldgica, de acordo com Freitas (2003). Em relagdo aos materiais
observados, constatamos 92 textos, de cantigas, de poemas ou de estrofes ao longo dos seis
livros didaticos. No entanto, as duas habilidades trabalham entre si em cada abordagem, logo,

organizamos o0 quantitativo de atividades por colecdes, a fim de detectarmos a relevancia que
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0 texto possui para o ensino e aprendizado dos alunos do Ciclo de Alfabetizagcdo. Na colecéo
“Apis”, temos 23 textos para anélise e leitura dos aprendizes; na colegdo “Aprender Juntos”,
24; na cole¢do “Vem Voar” apresenta a maior quantidade de textos para explorar estes
elementos tanto nas questdes do material quanto pelo préprio professor e temos 61 textos que
podem ser utilizados para andlise de dados. Partimos, neste Gltimo grupo de anélise,
observamos de que forma as habilidades mencionadas sdo trabalhadas tanto pelos materiais
quanto pelas possibilidades que o professor pode exercer seu ensino com ludicidade e

empenho.

5.9.1 Identificacéo e (re)producéo de rimas, aliteracfes, assonancias, ritmo de fala e
melodia das cangdes.

Figura 17: Leitura de cancdes e a identificacdo de elementos estruturais.

Fonte: Silvestre (2019b, 2° ano, p.162)

O texto da figura 17 representa uma das habilidades analisadas no presente subgrupo,
tendo em vista a leitura da can¢do “Pomar”, do CD “Cang¢des de Brincar”, do grupo Palavra

Cantada que o professor realiza com seus alunos. Vale ressaltar a importancia das estratégias
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de leitura como uma etapa de interpretacdo e organizacao das ideias da leitura de um texto e
elas sdo apontadas nas orientacOes didaticas das cole¢fes. No primeiro momento, antes da
leitura, 0 que chamamos de predicdo, o professor pode perguntar alguns aspectos para 0s
alunos em relacdo ao titulo do texto, as ilustragdes, ao grupo musical, ao conhecimento da
musica, dentre outros. Desse modo, estes questionamentos proporcionam uma curiosidade e
um interesse nos pequenos leitores para conhecer a cangdo, ou seja, uma abordagem que atrai
o leitor para o prazer literario.

No segundo momento, a leitura propriamente dita, por meio da escuta da musica ou a
leitura em voz alta com os alunos, para que eles possam se familiarizar com o texto, com as
rimas, a estrutura, o ritmo da fala, a melodia, o jogo das palavras, as assonancias e as
aliteracdes, aspectos mencionados pela BNCC (BRASIL, 2017). Nesta etapa, ocorre o
trabalho com a interpretacdo do texto, como a identificacdo e a escrita da cancao; a reflexdo
do titulo com o contetido do texto. E temos algumas questdes que exploram a consciéncia das
rimas, das associacdes de imagens com as palavras, do ritmo da fala, da sonoridade da
mausica, o que podemos relacionar com a CF e a apropriagdo da SEA.

De acordo com Freitas (2003), o reconhecimento das rimas e das aliteracbes é
alcancado pela consciéncia referente a silaba e aos elementos intrassilabicos, o que pode ser
ressaltado nas masicas e nos poemas por palavras que terminam com sons iguais, chamadas
de palavras com rimas. Neste exemplo, a crianca identifica palavras que rimam entre si, a
medida que realiza a leitura e identifica a prépria sonoridade da mdsica, como
“BANANEIRA” x “LARANIJEIRA” x “GOIABEIRA” x “MACIEIRA” com a terminagao
“-EIRA”; “MAMOEIRO” x “TOMATEIRO” x “CAJUEIRO” x “UMBUZEIRO” com a
terminacdo “-EIRO” em uma questdo aborda o seguinte questionamento de forma bem
simples, para que a crianga construa o conceito de rimas na musica: “Quais as partes que se
repetem em todos os nomes de plantas da letra da cangdo? Sublinhe-as.” (SILVESTRE,
2019a, 2019b, p. 163)

Em relacdo as orientaces didaticas dessa questdo, solicita-se que o professor possa

realizar a leitura da letra da cancdo e escrevé-la na lousa, para que destaque as partes repetidas
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no final de cada palavra e a crianca descubra as terminagdes em comum: “-EIRA”; “EIRO”.
Desse modo, a criancga aprende aos poucos o conceito de rimas em palavras, principalmente
em textos, como as letras de masicas. Segundo Freitas (2003), a rima pode ser definida como
0s sons iguais das palavras desde a vogal ou ditongo tdnico até o ultimo fonema, como
“BONECA” x “CANECA” com a rima “~-ECA”. Esta forma de rima é encontrada na cancao,
tendo em vista os seguintes exemplos: “FIGUEIRA” x “MANGABEIRA” com a rima
“-EIRA” e “COQUEIRO” x “JAMBEIRO” com “-EIRO”.

Além disso, a reproducdo da musica em sala de aula facilita a percep¢édo da crianca,
quanto ao ritmo da fala e da melodia, e ela consegue obter mais facilidade para identificar as
rimas, as aliteracdes e as assonancias ao longo do texto. Outro ponto interessante é o género
textual analisado nesta habilidade metafonoldgica, pois as cantigas sdo textos que exploram
um vocabulario simples, faceis de serem memorizados, que brincam com as palavras e

contam com muitas rimas, repeticdo de palavras e aliteracdes, de acordo com Morais (2020c).
ApoGs este trabalho aprofundado com a letra da musica, o terceiro momento da
estratégia da leitura é o depois deste processo. O livro didatico solicita que o professor retome
as hipdteses levantadas pelos alunos sobre o assunto do texto, a questao das rimas, ja que eles
obtiveram o contato com o texto, leram e realizaram relag¢6es entre o contetdo e o titulo da
cancdo. Em sintese, a leitura e as atividades que envolvem textos com rimas, aliteracdes,
sonoridade e melodia possuem uma grande importancia para trabalhar os niveis da CF, a
consciéncia silabica e a dos elementos intrassilabicos, segundo Freitas (2003). Esta habilidade
metafonoldgica é retratada no documento da BNCC (BRASIL, 2017), como um eixo de
analise linguistica/gramatical do Ciclo de Alfabetizacdo. Logo, quanto maior a leitura de

textos rimados, maior a facilidade em desenvolver a leitura e a escrita dos alunos.
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5.9.2 Reconhecimento de rimas, sonoridades, jogo de palavras, palavras, expressoes,
comparag0es em textos versificados

Figura 18: Reconhecimento de elementos estruturais em textos versificados.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017b, 2° ano, p.116)

O texto da imagem 18 apresenta a ultima habilidade metafonoldgica analisada na
presente pesquisa sobre o reconhecimento de rimas, de sonoridades, de jogo de palavras, de
expressoes, de comparagdes em poemas. Nota-se que esta habilidade é similar a anterior,
porém, 0s géneros textuais sdo diferentes, pois o foco abrange os textos em formato de versos
e 0 subgrupo anterior é analisado em musicas. Temos uma quantidade de texto significativa
que explora a habilidade da BNCC (2017) em textos poéticos e se apresenta em materiais
didaticos do 1° e 2° anos do ensino fundamental anos iniciais, ja que textos e atividades com
rimas servem de base e colaboram com o desenvolvimento dos niveis da psicogénese da
lingua escrita, segundo Freitas (2003).

Escolhemos o poema “Sopa de letrinhas”, do escritor Lalau, da obra “Zum-Zum-Zum
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e outras poesias”, pois ¢ um exemplo rico em detalhes que explora um contetido relevante
para as criangas sobre o mundo das letras e possui rimas, jogo de palavras, dentre outros
aspectos. Em relacdo as orientacfes didaticas do material selecionado da colecdo didatica
“Apis”, temos que estimular os alunos ndo s6 em uma leitura conjunta ¢ compartilhada em
voz alta, como também uma leitura mais silenciosa por cada aluno. O poema “Sopa de
letrinhas” pode apresentar alguns desafios para sua compreensdo e leitura, tendo em vista o
uso de neologismos (palavras inventadas), a estrutura fixa de versos caracterizados por ritmo,
sonoridade e rimas. Desse modo, as estratégias de leitura sdo importantes para obter o
primeiro contato com o texto, a sua interpretacdo e o reconhecimento de suas caracteristicas,
como rimas, ritmo, jogo de palavras, cadéncia, dentre outros, de acordo com Trinconi, Bertin
e Marchezi (2017).

A colegdo didatica “Apis” (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017) defende o
estudo de poemas, por meio da leitura expressiva em voz alta, para que os alunos atribuam
sentido ao texto e formulem hipdteses de significado. Além disso, uma leitura conjunta
também é importante para a memorizacdo do poema e a fruicdo literaria, para motivar e
inspirar os alunos pela leitura de textos poéticos. Desse modo, o trabalho efetivo de uma
leitura expressiva que desperta sensibilidade e percepcdo de outras linguagens proporciona a
andlise dos elementos constitutivos do discurso poético, tanto dos aspectos fonicos quanto dos
aspectos semanticos.

Desse modo, a leitura de textos literarios, principalmente os poéticos, favorece a
identificacdo de recursos ritmicos e sonoros e do efeito de sentido de metaforas nos versos
lidos que s&o abordados na BNCC (BRASIL, 2017). Neste exemplo, temos 0 uso das rimas no
decorrer da leitura do texto pelo reconhecimento da sonoridade, da melodia das terminacfes
de sons iguais, como nos seguintes pares de palavras “COLHERADA” x “NADA” com a
terminagdo “-ADA”; “FUNDO” x “MUNDO” com “-NDO” que sdo exploradas em uma
questdo que solicita a coOpia destas palavras rimadas. Além disso, 0 poeta explora outras
rimas, mas com o0s neologismos, as palavras inventadas para expressar sensacdes, emogdes e

relacionar as palavras que surgiam em cada colherada da sopa descrita do poema, como
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“ESQUISITA” x “CHISTUGOVITA” com a terminagao “-ITA”; “SONORA” x
“FLOCTFLORA” com “-ORA”; “MEDONHA” x “BURPRONHA” com “-ONHA”;
“GOSTOSA” x “VISQUISMOSA” com “-OSA”.

Os recursos ritmicos utilizados no poema sdo importantes, para que 0s exercitem a
consciéncia das rimas e das aliteragdes, 0 que pode ser observado na reflexdo dos elementos
sildbicos e dos intrassilabicos. Segundo Freitas (2003, p.157), “Palavras que apresentam a
mesma Rima da silaba séo palavras que rimam (sab&o - fogéo) e palavras que apresentam o
mesmo Ataque, inicio das silabas, configuram aliteracdes (macaco - menino).” Além disso,
temos as associacOes das palavras com os sentidos que expressam no texto abordados em
questdo do livro, tendo em vista o contetdo, o ritmo da fala, o teor poético, a sonoridade, o
jogo de linguagem de um adjetivo para a sua designagdo, como a palavra “MEDONHA” que
causa medo; “ESQUISITA” que ¢ algo estranho; “SONORA” que produz um som.

Outra forma de explorar as rimas no Ciclo de Alfabetizacdo e de iniciar o estudo da
CF abrange os jogos com rimas, pois as criangas sdo direcionadas para semelhancas e
diferencas entre os sons das palavras, segundo Adams et al. (2006). Este olhar mais atento aos
sons das palavras possibilita que elas possam brincar com as silabas de varias formas. Diante
disso, as criancas devem explorar o mundo das rimas, dos sons, das melodias, por meio da
escuta de histérias rimadas, do canto de musicas e da recitacdo de poesias com rimas, a fim de
reconhecerem o significado, o ritmo, a identificacdo das rimas e realizarem suas proprias
rimas, de acordo com Adams et al. (2006).

Em suma, a leitura e as atividades que exploram os textos poéticos, principalmente os
textos com rimas, sdo importantes para trabalhar os niveis da CF, de acordo com Freitas
(2003) e os niveis da psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999), pois
permitem a reflexdo tanto dos sons silabicos quanto dos intrassilabicos e a relacdo dos
fonemas e grafemas na apropriacdo da SEA. Escolhemos esta habilidade metafonoldgica da
BNCC (BRASIL, 2017), ja que os textos poéticos sdo relevantes para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, da fruicdo e do prazer literario dos alunos que estdo descobrindo 0 mundo

das letras e dos sons. Na proxima secdo, apresentaremos exemplos de questfes que dialogam
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em mais de uma habilidade metafonoldgica de grupos distintos, a fim de explorar e

intensificar a relevancia da consciéncia fonoldgica em materiais didaticos.

5.10 Relacéo das habilidades entre os diferentes grupos

Nesta secdo, abordamos questbes que exploram mais de uma habilidade
metafonoldgica dos grupos distintos, pois reconhecemos um total de questdes significativas
que proporcionam e ampliam o trabalho reflexivo dos fonemas da lingua. Além disso, € uma
secdo que apresenta mais riqueza na analise de dados, ja que é ndo s6 mais um aspecto que
precisa ser observado, como também as outras se¢fes que exploram atividades apenas do
grupo 01 ou que focam em apenas um grupo especifico.

Parte-se dos critérios para exemplificar esta se¢do, escolhemos uma questéo para cada
analise de grupos para focarmos em um estudo preciso, detalhado e efetivo sobre as
habilidades metafonoldgicas. Cada questdo varia de colecdo para colecdo, mas estas

atividades s@o uma das mais detalhadas e expressivas para o aprendizado da crianca.
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5.10.1 Grupo 1 e Grupo 2

Figura 19: O alfabeto e suas rela¢des comparativas da fala.

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p.87).

Nesta primeira subsegdo, observamos um grupo de atividades que abordam dois
grupos metodoldgicos que possuem habilidades metafonolégicas da BNCC (2017) apenas nos
materiais didaticos do primeiro ano do ensino fundamental. No grupo 01, temos questdes que
envolvem o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil e os sons da fala e ja, no grupo
02, as relagBes comparativas entre os sons da fala. Desse modo, a relacdo destes dois grupos
metodoldgicos possibilita um estudo inicial e detalhado da consciéncia fonémica e da
consciéncia silabica, dois niveis da consciéncia fonoldgica, segundo Moraes (2020).

Em relagdo a atividade escolhida, consta a colecdo “Aprender Juntos” e possui uma
riqueza de detalhes para explorar estas habilidades metafonoldgicas destes eixos de estudo.
Ao realizar a leitura do enunciado, o aprendiz completa 0os espagos em branco com a
brincadeira “Digo e ndo digo”, por meio das ilustragdes apresentadas e observando com
atencdo as palavras em negrito. No primeiro momento, a crianga relaciona os elementos
Sonoros com a sua representagdo escrita, ou seja, a ligagdo das imagens apresentadas, como a

vaca, varinha, vila, faca, farinha e fila com suas palavras correspondentes.
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No primeiro exemplo da questdo, temos a frase “SE DIGO VACA, NAO DIGO
FACA”. Ao realizar a leitura, a crianga faz a relagdo da imagem com a cadeia sonora escrita,
pois ao falar em voz o animal “VACA”, ela explora os sons da fala e observar a palavra
escrita acima da figura. De acordo com Adams et al. (2006), as unidades dos sons da fala
seriam os fonemas que sdo representados pelos grafemas da lingua escrita. Esta habilidade
metafonoldgica do grupo 01 é uma forma de aprender os sons da fala para refletir e
compreender de que forma as palavras sdo escritas de cada elemento sonoro.

No segundo momento, ap6s a relacdo dos elementos sonoros com a representacdo
escrita, observamos mais uma habilidade metafonol6gica do grupo 01 que envolve a
identificacdo dos fonemas para escrevé-los. Logo, é importante que a crianga reflita cada som
para sua letra correspondente e saiba que se pode separar de uma palavra, segundo Araujo
(2014). Esta percepc¢édo possibilita que o aprendiz ndo faca confusdes na hora da escrita de
cada palavra, o que serd aprofundado no segundo ano com questdes envolvendo 0s pares
minimos, como ¢ o caso nas palavras “VACA” ¢ “FACA” com os fonemas /v/ e /f/, ja que
possuem sons parecidos, mas com a escrita diferente. O foco do grupo metodolégico 01 é
trabalhar com a consciéncia fonémica, ou seja, trata-se da capacidade de manipulacdo das
menores unidades do som da fala, os fonemas, que possuem diferencas fonémicas para
escrever as palavras, segundo Almeida (2018).

Em terceiro momento, a atividade proporciona ao aprendiz a importancia em
pronunciar as palavras em voz alta e refletir sobre seu significado para escrever novas
palavras com apenas a troca de uma letra, de acordo com Almeida (2018). E, ainda por cima,
evidenciam-se os fonemas iniciais pela formacao da escrita de novas palavras, pois em todos
os exemplos da questéo ocorre a troca do fonema inicial /v/ para /f/, segundo Madril (2014).
Em relacdo ao grupo metodoldgico 02, observamos o trabalho com a consciéncia silabica,
pois o aprendiz realiza a segmentacdo silabica de forma oral, isto é, a capacidade manipular as
silabas para formar novas palavras, de acordo com Almeida (2018) e Soares (2021).

Além disso, a crianga faz comparagdes quanto sons silabicos iniciais, mediais e finais

ao escrever as novas palavras “FACA”, “FARINHA”, “FILA”, pois ocorre alteracdo somente
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na primeira silaba de cada palavra pela troca do fonema observado, ja as silabas ficaram
iguais. Este fato é importante, para que o aprendiz perceba que obter atencdo nos aspectos
sonoros da fala é algo intrinseco ao processo de leitura e de escrita das palavras. De acordo
com Moraes (2020), identificar palavras com unidades iguais, como fonemas ou silabas,
segmentar oralmente as palavras e isolar a silaba ou um fonema inicial de uma palavra sdo
formas de explorar a consciéncia fonoldgica nas ultimas décadas. Logo, sdo abordagens
encontradas para a resolucédo desta atividade.

A seguir, observamos a subsecdo que relaciona o eixo metodolégico 01 com o 03 da
construcdo do sistema alfabético no nivel silabico. Sdo questdes que trabalham as relacdes dos

fonemas com seus grafemas e associam com o estudo das silabas.

5.10.2 Grupo 1 e Grupo 3

Figura 20: Sons da fala e as relagdes no nivel alfabético.

Fonte: Silvestre (2019a, 1° ano, p.87)
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Nesta segunda subsecdo, temos questdes que exploram dois grupos metodologicos de
algumas habilidades metafonolégicas da BNCC (2017). Porém, apenas no grupo 03,
obtivemos as atividades, tanto em materiais didaticos do primeiro ano do ensino fundamental
guanto em materiais didaticos do segundo ano. No grupo 01, as atividades sdo desenvolvidas
para conhecer o alfabeto do portugués do Brasil e os sons da fala. No entanto, no grupo 03,
estuda-se a construgdo do sistema alfabético no nivel silabico. Diante disso, escolhemos
trabalhar questbes dos materiais do primeiro ano, tendo em vista que o eixo 01 ocorre
somente nestes livros.

No que se refere as atividades que sdo retiradas da cole¢do “Vem Voar”, observamos
na leitura dos enunciados de cada questdo, um trabalho inicial com algumas habilidades
metafonoldgicas, mas elas sdo apenas para comecar 0 processo de resolucdo das atividades,
pois o0 estudo da consciéncia silabica encontra-se mais evidente. Em um primeiro momento,
nas duas questdes, a crianca precisa realizar a pronuncia de cada palavra em voz alta, como no
caso da palavra “MACACQO” na primeira questdo e outras, como “CASA”, “SORVETE”,
“SOL”, “BORBOLETA” na segunda.

Desse modo, a crianc¢a relaciona as imagens com as cadeias sonoras escritas, o que é
apontado em uma das habilidades metafonol6gicas descritas pela BNCC (2017). Segundo
Soares (2021), a crianca torna-se capaz de associar fonemas e letras e realizar a escrita
alfabética, respeitando as regras ortograficas e estruturais da fala. O que é caracterizado como
o desenvolvimento da consciéncia fonémica e o progresso sobre o funcionamento do sistema
de escrita alfabética. Esta abordagem envolve uma habilidade do grupo 01 e proporciona uma
reflexdo dos sons da fala para sua representacdo escrita em grafemas, de acordo com Adams
et al. (2006).

Em segundo momento, apos a reflexdo de cada imagem, ao pronuncia-las em voz alta
e observar a escrita da cadeia sonora, temos 0 estudo do grupo 03, por meio da habilidade
metafonologica de segmentacdo oral em silabas, € uma etapa muito importante para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Na primeira questdo, o aluno separa silabicamente em

voz alta, observa que existem trés silabas para a palavra “MACACO” e o aprendiz escreve a
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contagem das silabas no quadradinho. Ja, na segunda questdo, temos um viés diferente, ele
também segmenta cada palavra, mas escreverd esta separacdo em cada quadradinho
correspondente, ou seja, na palavra “SORVETE” fica “SOR- VE-TE”.

De acordo com Madril (2014), realiza-se a consciéncia silabica quando o aprendiz
percebe que a palavra pode ser composta por unidades, as silabas. Elas podem ser divididas,
alteradas e realocadas para formar novas palavras. Neste caso, a criang¢a brinca em manipular
estas unidades para conhecer e aprender os sons da sua lingua para desenvolver a leitura e a
escrita. Logo, segmentar palavras em fonemas ou silabas, contar quantas silabas em uma
palavra e ler as palavras em voz alta sdo consideradas como abordagens em praticar a
consciéncia fonoldgica em atividades, segundo Moraes (2020c).

A seguir, observamos a proxima subsecdo que submete o eixo metodolégico 01 com o
04 da construcdo da segmentacdo das palavras. Apontam-se questdes que trabalham as
relacdes dos fonemas com seus grafemas e demonstram a segmentacdo das palavras em

frases.
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5.10.3 Grupo 1 e Grupo 4

Figura 21: Segmentacédo das palavras em pequenos textos.
P

Fonte: Silvestre (2019a, 1° ano, p.104)

Nesta terceira subsecdo, as questdes retratadas exploram um dos grupos da subsecao
anterior, grupo 01, por meio do conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil e dos sons
da fala. No entanto, relaciona-se com o grupo 04, tendo em vista atividades que propdem a
segmentacdo das palavras em frases ou textos. A associacao destes dois grupos metodoldgicos
proporciona uma visdo mais ampla da organizacdo de uma frase quanto a questdo da fala, ao
falar em voz alta e o que reflete em espacamentos em branco na escrita. Estes objetos de
conhecimentos foram transcritos dos materiais didaticos do primeiro ano do ensino
fundamental, pois os aprendizes estdo tendo o primeiro contato e o desenvolvimento da leitura
e escrita de pequenos textos.

No que tange a escolha desta atividade, transcrevemos do material didatico da colegéo

“Vem Voar” que € iniciada na se¢do “Pensando a lingua”, uma parte do livro que foca nos



138

aspectos gramaticais mais precisamente no eixo de Analise Linguistica/ Semiotica da BNCC
(2017). E interessante observar que se encontram pequenos textos em todos os livros
analisados, a fim de que as criangas figuem mais inseridas nos usos da oralidade e da escrita
de sua lingua. Na questdo, solicita-se que os aprendizes observem o trecho da fabula “O ledo e
o ratinho”, ja percebemos, em um primeiro momento, que os géneros textuais sdo variados
nos livros analisados, pois o documento da BNCC (BRASIL, 2017) propfe uma lista que
precisa ser trabalhada, como agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,
cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Ao realizar a leitura silenciosamente ou em voz alta junto do trecho orientado pela
professora, o0 aluno relaciona os sons da fala com seus grafemas correspondentes, o que
estabelece uma das habilidades metafonoldgicas do grupo 01. De acordo com Molin (2021), a
consciéncia fonologica é uma forma de reflexdo, de compreensdo do sistema de escrita
alfabética, por meio das representacdes graficas, os grafemas. Este momento de leitura é
importante, a fim de que o aluno amplie seus conhecimentos sobre as estruturas e 0s usos de
sua lingua. O grupo metodoldgico 01 foca na abordagem da consciéncia fonémica, por meio
de manipular as menores unidades dos sons da fala, os fonemas para escrever novas palavras
pela diferenca de sons, segundo Almeida (2018).

Em relacdo as habilidades do grupo 04, nesta questdo, observa-se o reconhecimento da
separacdo das palavras na escrita por espagos branco, tendo em vista a leitura do trecho da
fabula. A medida que o aluno realiza a leitura do trecho, ele vai identificando as pausas em
cada palavra, 0 que é observado nos espagamentos na escrita do texto e que é solicitado em
uma das perguntas da questdo. Diante disso, esta habilidade metafonoldgica surge como um
primeiro contato nos materiais didaticos do primeiro ano, pois a identificacdo desses espacos
em branco proporciona a identificacdo das palavras em uma frase, em um texto, segundo a
BNCC (2017).

Este reconhecimento que a escrita de textos necessita de espacos € algo importante
para o0 desenvolvimento da leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo. Desse modo,

solicita-se que o aluno pinte todos 0s espacos em branco com a cor amarela. Nestes materiais,
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¢ comum a identificacdo destes espacos e no segundo ano, o aprendiz comega a escrever
textos pela separacdo das palavras. Além disso, esta habilidade pode ser pensada pela
consciéncia silabica, pois a crianga pode ouvir e sentir as sucessivas silabas da lingua falada, o
que correspondem as pulsacdes de som da voz, assim como aos ciclos de abertura e aos do
fechamento das mandibulas, de acordo com Adams et al (2006). Esta abordagem possibilita
uma reflexdo do surgimento de novas palavras a cada leitura de novos textos.

Em sintese, a questdo proporciona a reflexdo dos fonemas, as relacfes entre as silabas
e organizacdo estrutural de um texto. Observamos que a atividade busca a compreensdo da
segmentacdo das palavras em um texto, por meio das relacfes fonema-grafema, as pausas
sonoras na leitura e na escrita e separagdes silabicas. A seguir, encontramos a subse¢do com o
grupo metodoldgico 02 com o estudo das relacdes comparativas entre os sons da fala e o
grupo 03, por meio do conhecimento da construcdo do sistema alfabético no nivel silabico.
S80 questdes que apresentam um trabalho com os niveis da consciéncia fonémica e da

consciéncia silabica.

5.10.4 Grupo 02 e Grupo 03

Figura 22: Sons da fala relacionados ao nivel alfabético para formacéao de palavras.

-

[} LEIA EMVOZ ALTA O NOME DE CADA IMAGEM. DEPOIS
AS SILABAS CIRCULADAS E ESCREVA O NOME DE D

Fonte: Siqueira et al. (2017, 1° ano, p.104).

Nesta atividade, temos a abordagem de dois grupos metodologicos que estdo
associados para trabalhar no primeiro ano do ensino fundamental, por meio do grupo 02 com

as relagdes comparativas entre os sons da fala e do grupo 03 com a construgdo do sistema
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alfabético no nivel silabico, tendo em vista que a leitura das palavras abaixo com o foco nas
silabas. Na questdo, observamos as habilidades metafonoldgicas das relacdes comparativas
dos sons iniciais, mediais, finais de palavras e da segmentacdo oral em silabas.

De acordo com o enunciado, inicia-se com a leitura em voz alta dos nomes de cada
imagem apresentada. Este primeiro comando explora a consciéncia fonoldgica, tendo em vista
a reflexdo sonora com suas respectivas figuras, o que ja sugere um reconhecimento do som
com a imagem e sua correspondéncia grafémica, de acordo com Adams et al. (2006). Além
disso, a leitura proporciona o trabalho comparativo dos sons silabicos de cada palavra, a fim
de que a crianca reflita os sons semelhantes, diferentes para a escrita de novas palavras, ou
seja, uma perspectiva de consciéncia sildbica, um dos niveis da consciéncia fonoldgica,
segundo Soares (2021).

Desse modo, a crian¢a formara novas palavras com as silabas circuladas, como “MI”
da palavra “MILHO” e “CO” da palavra “PORCO”, para escrever a palavra correspondente a
figura “MICO”. A realizacdo da questdo ocorre, por meio da segmentagdo oral das silabas, a
primeira palavra com o som silabico inicial e a segunda palavra com o som silabico final. O
trabalho com a silaba € um aspecto muito importante para a leitura e a escrita. Segundo
Freitas (2004), a consciéncia silabica € uma habilidade necessaria vinculada a consciéncia
fonolégica e designa a capacidade de segmentacdo das silabas que auxiliam na reflexdo
sonora dos elementos da lingua. No segundo exemplo da questdo, trabalha-se com as palavras
“CAVALO” e “ORCA” para formar a palavra “VACA” com as silabas medial e final,
respectivamente. Diante disso, aborda-se todos os sons silabicos mencionados da habilidade
metafonologica do grupo 02, o que amplia este conhecimento e relaciona com o processo de
separacao silabica oral do grupo 03.

A seguir, temos uma subsecdo com o grupo metodoldgico 03, mas se relaciona com o
grupo metodolégico 04 da segmentacdo das palavras. Sdo questdes que focam no som silabico

em palavras.
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5.10.5 Grupo 03 e 04

Figura 23: Segmentacéo e formagao de palavras no nivel alfabético.

ORDEM PARA FORMAR NOMES DE
CIO OU NO MEIO DA PALAVRA.

RA || PAN

IE

pantera

VINTE E NOVE m

Fonte: Siqueira et al. (2017, 2° ano, p.29).

A questdo em analise envolve dois grupos metodologicos 03 e 04, construcdo do
sistema alfabético no nivel silabico e segmentacdo das palavras, respectivamente. Esta relacdo
foi observada em ambos os materiais didaticos, tanto os do primeiro ano quanto os do
segundo ano, por serem habilidades metodolégicas importantes para a consciéncia fonoldgica.
A atividade é transcrita do livro do segundo ano do ensino fundamental da colegdo “Aprender
Juntos”, por meio das habilidades metafonologicas ndo s6 da segmentacdo sildbica, da
remocado e da substituicdo de silabas iniciais, mediais e finais, como também da leitura e da
escrita correta das palavras com silabas CV, V, CVC, CCV com foco na vogal.

Em relacdo a andlise da questdo, temos a segmentacéo silabica para formar nomes de
animais que se iniciam com a letra “P” ou a possuem no meio da palavra. Pela leitura do
enunciado, o aluno retoma o fonema da letra “P” e explora a reflexdo sonora das silabas
apresentadas em cada quadrinho. Abordar por esse viés, o material didatico foca na
consciéncia silabica, pois ela proporciona a percepc¢do que separar silabas é importante, para
que o aprendiz desenvolva a leitura e a escrita das palavras, segundo Soares (2021).

De acordo com Adams et al. (2006), a resolugdo de questBes proporciona o
entendimento de que as palavras sdo organizadas por sequéncias de silabas, unidades bem
menores da fala. As silabas ndo possuem significado sozinhas, provavelmente, as criancas nao
percebam esta ideia. No entanto, a sequéncia de silabas formara uma nova palavra, 0 que

acarreta uma unidade de sentido e de som. Observamos no primeiro exemplo, a separacdo
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silabica da palavra “PAPAGAIO” com quatro quadradinhos. Logo, a crianga, ainda, pode
contar a quantidade de silabas e refletir na questdo do realismo nominal, pois o aprendiz
percebe que o ser pode ser pequeno, COMo papagaio, mas possui muitas silabas para nomeéa-lo
na escrita, segundo Ferreiro (1985).

No eixo metodologico 04, temos o trabalho da leitura e escrita dos animais
apresentados, como “PAPAGAIO”, “CAPIVARA” e “PANTERA”. Apds a segmentagio oral
das silabas, a crianca escreve cada palavra tendo como base o sentido de cada uma e aprende
a estrutura silabica, um objeto de conhecimento da BNCC (2017) para o estudo da
consciéncia fonoldgica. Além disso, o aluno identifica que em sua lingua materna que esta
aprendendo, a lingua portuguesa, para obtermos uma silaba, é necessario o seu nucleo, a
vogal, segundo Roberto (2016). Desse modo, esta habilidade metodoldgica é apresentada com
a escrita de palavras com silabas CV, V, CVC, CVV.

Em sintese, é um exemplo de uma selecdo de questbes que surgem nos materiais
didaticos para trabalhar a segmentacao silabica em uma estrutura de significado, a palavra. A
seguir, observamos a subsecdo que relaciona o grupo metodolégico 04 com o 05 das
convencdes das regras da escrita. Temos questdes que trabalham a segmentacdo das palavras

em relacdo aos aspectos das regras da escrita.
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5.10.6 Grupo 04 e 05

Figura 24: Uso das regras da escrita e a segmentacao das palavras em pequenos textos.

Fonte: Silva, Silva e Abramovick (2017, 2° ano, p. 49)

Nesta questdo, temos dois grupos metodoldgicos 04 e 05, segmentacdo das palavras e
convencOes das regras da escrita, respectivamente. Esta relacdo é presenciada em ambos 0s
materiais didaticos, tanto os do primeiro ano quanto os do segundo ano, por desenvolverem as
habilidades metafonoldgicas presentes na escrita quanto a separacdo das palavras em frases e
as regras estruturais da lingua do aprendiz. Apresentamos uma questao transcrita do livro do
segundo ano da colegdo “Aprender Juntos”, tendo em vista a pratica em segmentar
corretamente as palavras em frase, de acordo com as regras vigentes da escrita da lingua.
Temos uma atividade completa, pois constroi estas habilidades com o aluno em cada item.

Em relacdo ao comando da questdo, solicita-se ao aluno que realize a leitura das
palavras que formardo duas frases sobre Jose Mindlin. Cada leitura de frase possui uma
abordagem diferente, pois, na frase 1: “CONTAR EU HISTORIAS. DE GOSTO”, as palavras
estdo misturadas e a crianca precisa colocar em ordem sintatica, semantica. Ja, na frase 2, ela
esta organizada estruturalmente com os aspectos da lingua e neste caso, o aprendiz precisa
separar as palavras na sentenca. S&o0 duas abordagens diferentes, mas proporcionam a
resolucdo de tarefas de habilidades metafonoldgicas referentes aos niveis da consciéncia

lexical e da consciéncia silabica, segundo Morais (2020). No item “a”, o aluno observa a
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segmentacdo das palavras na frase 1 pelos espacos em branco e exercita a escrita da sentenca,
por meio das convencOes das regras da escrita, ja que ele estrutura em uma ordem adequada
alguns aspectos: “A acdo foi realizada por quem?” e “Qual o fato ocorrido?”. Desse modo, 0
aprendiz reflete sobre os sentidos da estrutura da sua lingua, segundo 0s eixos apontados da
BNCC (2017).

No item “b”, a sentenca possui sentido sintitico e semantico
“OMENINODECARAMALANDRASOUEU”, mas é importante que o aluno segmente cada
palavra, ou seja, reconhecer a unidade de cada palavra para separa-las por espacos em branco.
Neste aspecto, 0 aluno exercita a consciéncia lexical, j& que ele separa as palavras pelo fluxo
sonoro da fala e segmenta a frase em palavras, o que contribui para o processo de
alfabetizacdo, em especial ao estudo da lingua escrita, segundo Soares (2021). Nos dois
primeiros itens, obtemos a relacdo dos dois grupos metodoldgicos, pois o aluno tanto
segmenta as palavras em frases e observa as regras da lingua escrita quanto reforca a
capacidade de perceber nas palavras, sons menores, as silabas.

Para finalizar a atividade, no item “c”, o aluno conta a quantidade de palavras em cada
frase. E algo muito importante para exercer um dos saberes basicos da alfabetizacdo, a
consciéncia da unidade da palavra, ja que o aprendiz localiza as palavras nas duas frases, as
vezes, uma mesma palavra, como no exemplo “EU” e escrever o quantitativo de cada oragéo,
de acordo com Lemle (2007). Diante disso, os itens exploram o0s aspectos do Sistema de
escrita Alfabética (SEA) e da consciéncia fonoldgica (CF), por meio do dominio tanto do
sistema alfabético e ortografico quanto da compreensdo e dos usos efetivos da lingua escrita
em praticas sociais do aprendiz, segundo Molin (2021).

A seguir, observamos a subsecdo que relaciona o grupo metodologico 04 com o 06 do
sistema alfabético no nivel ortografico. Escolnemos um exemplo do grupo de questdes que
exploram o processo de segmentacdo das palavras com o0s aspectos ortogréficos do

aprendizado da lingua.
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5.10.7 Grupo 04 e 06

Figura 25: Segmentacéo das palavras em relagdo ao contexto ortogréfico.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017b, 2° ano, p.168)

A atividade em questdo aborda dois grupos metodoldgicos, o eixo 04 que compreende
tanto os materiais didaticos do primeiro ano quanto do segundo ano e o eixo 06 que designa
apenas habilidades metafonoldgicas do segundo ano. Diante disso, o grupo de atividades desta
relacdo aborda apenas materiais didaticos do segundo ano, ja que relacionamos a segmentacéao
das palavras em frase com o estudo do sistema alfabético em aspectos ortograficos da escrita.
Na questdo acima, observamos habilidades da consciéncia fonoldgica, no grupo 04, com a
escrita correta das palavras com silabas CVC focando na vogal e, no grupo 06, referentes a
leitura, & escrita da distin¢do de pares minimos e as palavras com nasalidade.

Escolhemos esta atividade da colegdo didatica “Apis” por ser completa em sua
abordagem para relacionar os dois grupos apontados nesta subsecdo. Ao ler o enunciado, a
crianga observa as imagens retratadas e suas respectivas palavras escritas “TAMPA”,
“LAMPADA”, “POMBA”, “TAMBOR”. Este reconhecimento inicial de imagem ao
relacionar com a sua cadeia sonora é das habilidades metafonoldgicas presentes na BNCC
(2017) e consta no primeiro grupo metodoldgico do presente trabalho. Em relacdo aos itens da

questdo, foca-se mais no grupo 06, pois remonta aos aspectos dos pares minimos e da
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nasalidade nas palavras, mas para chegar neste objetivo € necessario observar os fonemas em
construcgdes silébicas.

No item “a”, solicita-se que o aluno pinte os grafemas que estdo depois da letra “M”,
ou seja, ele precisa observar e identificar o fonema correspondente a letra designada e associar
que esta letra marca o inicio da proxima silaba. Desse modo, exerce-se tanto os aspectos da
consciéncia fonémica pela identificacdo dos fonemas em letras quanto da consciéncia silébica
pela segmentacdo das palavras em silabas, em especial a quantidade de unidades silabicas em
cada palavra, segundo Almeida (2018), Soares (2021).

No item “b”, a crianga escreve as letras “P” e “B” que identificou ap6s o processo de
reflexdo sonora em cada palavra. Esta abordagem proporciona a leitura de palavras que
podem ser trocadas na hora da escrita, pois as duas letras “P/B” ¢ um dos pares minimos de
palavras com cadeia sonora que pode causar confusdo ao aprendiz, de acordo com
Cristofaro-Silva (2009). Além disso, os pares minimos desta questdo demonstram um
contraste fonémico entre /p/ e /b/, ja que encontramos um som vozeado e seu correspondente
desvozeado, respectivamente.

Para finalizar a atividade, temos o item “c” que solicita que o aprendiz escreva o que
observou da escrita de cada palavra, apos a letra “M”. Neste momento, o professor pode
apresentar uma regra da convencdo da escrita da lingua portuguesa que antes das letras “P” e
“B” se escreve a letra “M”. E interessante notar que ¢ uma regra que é refletida em cada passo
da questdo, pois a crianca obteve exemplos para realizar a leitura em voz alta de cada palavra
e perceber que na palavra “LAMPADA”, ndo estaria correto ortograficamente, se estivesse
escrito com a letra “B”. E ao pronuncia-la ndo ocorre um aspecto sonoro coerente, o fonema
ndo condiz com o grafema correspondente, ou seja, observamos o trabalho da consciéncia
fonémica, uma atencéo aos fonemas de cada palavra, segundo Soares (2021).

Além disso, o professor pode explorar a escrita de palavras com nasalidade, por meio
da reflexdo dos sons nasais de cada palavra e apresenta a similaridade sonora das trés palavras
entre “TAMPA”, “LAMPADA”, “TAMBOR” com o som nasal “AM” e a palavra “POMBA”

com “OM”. SO que neste caso, a crianca ndo utiliza o sinal de gréafico do til “~”, como € o
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caso de algumas questdes que solicitam que o aprendiz identifique o sinal ou escreva em cada
palavra. Em sintese, € um exemplo de questdo muito rica para explorar a relevancia deste
grupo nos materiais didaticos do segundo ano do ensino fundamental.

Em sintese, percebemos a relevancia da consciéncia fonologica nas atividades dos
materiais didaticos do Ciclo de Alfabetizagdo, tendo em vista que as habilidades
metafonoldgicas podem ser trabalhadas de diferentes formas nas trés colecbes e nas
metodologias de cada atividade. Desse modo, exploramos e analisamos as atividades, de
forma qualitativa, por meio da organizacdo de uma tabela desenvolvida pelas pesquisadoras
na secdo da metodologia, para que as habilidades metafonoldgicas expressas pela BNCC
(2017) no eixo da Analise Linguistica e Semidtica do Ciclo de Alfabetizacdo fossem
estudadas pela separacdo em 16 grupos e pela relacéo entre os grupos.

Buscamos, inicialmente, realizar um levantamento das atividades que exercitem a CF
para quantificar e proporcionar um entendimento geral e melhor dos dados. Na parte
interpretativa de cada grupo, escolhemos uma questdo para aprofundar cada habilidade
metafonoldgica de cada grupo analisado. Escolhemos atividades que tivessem um bom nivel
de complexidade para analisar de forma ampla e completa a habilidade metafonoldgica
selecionada. Para encerrar 0 presente estudo, a Ultima parte, construiremos nossas

considerac0es finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apols o desenvolvimento da presente pesquisa, que possui por objetivo analisar a
abordagem da consciéncia fonologica em livros didaticos do PNLD 2019-2022 adotados por
escolas publicas do municipio de Fortaleza - Cearé para o Ciclo de Alfabetizacdo, podemos
chegar a algumas consideracfes pertinentes sobre a tematica. No primeiro momento,
retomaremos e discutiremos 0s objetivos e as hipdteses, a fim de comprovarmos nossas
questdes de estudo. No segundo momento, apresentaremos 0s conceitos principais que foram
base para nosso referencial tedrico relacionando com a andlise de dados. No terceiro
momento, defenderemos a importancia dos materiais didaticos para o aprendizado da leitura e
da escrita. No quarto e Gltimo momento, apresentaremos as lacunas que a presente pesquisa
ndo conseguiu solucionar e algumas reflexdes sobre a tematica discutida.

A pesquisa foi realizada com seis materiais didaticos encontrados no PNLD
2019-2022 do primeiro e segundo anos do Ensino Fundamental Séries Iniciais. Dos livros
analisados, temos trés colegdes diferentes, cada uma apresentando um livro do primeiro ano e
outro do segundo ano. Constatamos que a consciéncia fonoldgica surge bem cedo nos
primeiros anos de vida da crianga, ja que a consciéncia linguistica € manifestada pelos 4 anos
e 6 meses e aumenta ao longo da vida, segundo Gombert (1992). Desse modo, a CF ¢
trabalhada sistematicamente nos materiais didaticos, principalmente no Ciclo de
Alfabetizacdo, para que a crianga desenvolva suas habilidades linguisticas no periodo da
aquisicdo da leitura e da escrita, como postulamos a hipdtese basica do nosso estudo.

De acordo com a BNCC (2017), o Ciclo de Alfabetizacdo compreende 0s anos iniciais
do ensino fundamental, primeiro e segundo anos. No entanto, os estudos dos PCN (1996)
defendem que este periodo aborda até o terceiro ano. Diante disso, na realizacdo da pesquisa,
relacionamos os estudos do Ciclo de Alfabetizagdo com o desenvolvimento da CF para
trabalharmos trés objetivos especificos. O primeiro objetivo é a descri¢cdo das habilidades

concernentes ao desenvolvimento da consciéncia fonologica nas atividades dos materiais
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didaticos adotados no Ciclo de Alfabetizacdo por escolas publicas de Fortaleza-CE.
Confirmamos a nossa primeira hipdtese de que os livros didaticos selecionados buscam a
reflexdo dos procedimentos metodoldgicos referentes ao aspecto da CF, tendo em vista as
questdes analisadas que exploram as habilidades metafonoldgicas para contribuicdo do
aprendizado da leitura e da escrita.

Diante disso, 16 habilidades linguisticas baseadas nos aspectos da metafonologia sdo
descritas para serem exploradas na presente pesquisa e transcritas do documento da BNCC
(2017), tendo em vista as questdes selecionadas dos livros didaticos apresentados.
Percebemos uma abordagem adequada dos materiais didaticos sobre as habilidades
metafonoldgicas, porém algumas habilidades sdo mais exploradas do que outras, dependendo
da escolha da colecdo. O segundo objetivo é a analise qualitativa das habilidades referentes ao
avanco da metafonologia apresentadas nos livros didaticos do PNLD 2019-2022 selecionados
do Ciclo de Alfabetizacdo: por meio da construcdo de uma tabela metodoldgica de sete
grupos, constatamos uma rica abordagem dos aspectos metafonoldgicos tanto em quantidade
quanto qualidade das questdes, o que favorece a reflexdo e o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, principalmente a consciéncia silabica e a fonoldgica. Além disso, observamos as
relacbes entre os eixos metodologicos que ampliaram o0s estudos das habilidades
metafonoldgicas.

Comprovamos nossa segunda hipétese secundaria de que as 16 habilidades dos sete
grupos expostas ao desenvolvimento da CF estdo presentes nas trés colecfes didaticas e sao
importantes para trabalhar o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. Este fator foi
essencial para demonstrar a relevancia que a CF proporciona no Ciclo de Alfabetizacao.
Nossa analise de dados destacou alguns grupos que foram desenvolvidos em maior escala
entre os livros, tendo em vista o grupo 01, o conhecimento dos sons da fala, com 351 questdes
encontradas e que envolve as relagdes grafema-fonema que contribuem para o aprendizado da
leitura e da escrita, principalmente no primeiro ano, segundo Aradjo (2014). Temos 0 grupo
04, segmentacdo das palavras, com 195 atividades distribuidas nas colegdes, 0 que ressalta o

trabalho com a consciéncia silabica, um dos niveis da consciéncia fonologica. O grupo 06 que
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possui relevancia na pesquisa quanto a quantidade de atividades propostas nas cole¢des. Ele é
apresentado em 137 questdes nos materiais didaticos do segundo ano, ja que o foco consiste
na relacdo da construcdo do sistema alfabético no nivel ortografico, a fim de ampliar o
conhecimento linguistico do aluno e seu letramento com o uso da leitura dos textos.

O terceiro objetivo especifico engloba a reflexdo sobre os procedimentos
metodoldgicos apresentados no livro didatico em relacdo ao trabalho com a consciéncia
fonologica para aquisicdo da leitura e da escrita. Propomos um estudo de que as orientacGes
dos livros didaticos séo trabalhadas para o conhecimento dos docentes, a fim de enriquecer a
pratica educativa. Comprovamos algumas semelhancas entre as abordagens das colecGes que
fortalecem o trabalho da consciéncia fonolégica como forma de orientar os docentes, pois as
colecBes utilizam o suporte tedrico e metodoldgico similar, como teorias de Géneros do
discurso com Bakhtin (1992), de Géneros orais com Schneuwly e Dolz et al. (2004), dos usos
da lingua com Marcuschi (2001), da Psicogénese da lingua escrita com Ferreiro e Teberosky
(1999), de Alfabetizacdo e letramento com Soares (2004, 2017), da Consciéncia fonoldgica
com Maciel, Batista e Monteiro (2009) e Morais (2010), dentre outras teorias.

Além disso, os materiais didaticos selecionados buscam sua base tedrica referenciada e
organizada pelos seguintes documentos, como BNCC (BRASIL, 2017), Pro-letramento
(BRASIL, 2008), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012). Quanto ao suporte tedrico didatico,
organizam-se nas competéncias previstas na terceira versdao da BNCC (2017) para estes anos
iniciais do ensino fundamental. Ressaltamos que as habilidades da BNCC (2017) séo
abordadas e estruturadas nas unidades de cada colecéo, para que 0s docentes compreendam 0s
objetos de conhecimento, as habilidades utilizadas e os conteddos em cada ano escolar, em
especial no Ciclo de Alfabetizagdo (1° e 2° anos).

Estes manuais do professor sdo importantes para expor as habilidades da CF e da
aquisicdo da lingua e escrita, tanto para entendimento tedrico dos professores quanto para as
atividades de CF nos livros dos alunos, como os aspectos linguisticos da consciéncia

grafofonémica, de conhecimento de alfabeto, de segmentacdo de palavras, de consciéncia
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silabica, de estruturas silabicas, dentre outras. A analise apresentada proporcionou a
comprovagao da terceira hipdtese secundéria da pesquisa de que possuimos uma variedade de
livros didaticos do Ciclo de Alfabetizacdo que trabalham com diferentes metodologias para
desenvolver as habilidades empregadas para o progresso da metafonologia, o que observamos
nas trés cole¢des selecionadas: “Apis”, “Aprender Juntos” e “Vem Voar”.

Em relagdo ao nosso referencial tedrico, temos os estudos detalhados e atualizados
sobre o desenvolvimento da consciéncia fonologica em materiais didaticos, como Araljo
(2014, 2020), Mello (2013), Paiva (2014), Almeida (2018), Molin (2021), dentre outros. No
entanto, é importante explorar este tema em relacdo a organizacdo das habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (2017), pois € um documento que pretende fortalecer e
uniformizar o sistema de ensino brasileiro. Observamos os estudos de Bryant e Bradley
(1983), Gombert (1992), Adams et al. (2006), Lemle (2007), Cagliari (2007), Soares (2021),
Morais (2020), que constroem a discussdo da consciéncia metalinguistica até a consciéncia
fonolodgica, para relacionar com os conceitos da Alfabetizagdo. Além disso, discutem-se as
questdes historicas do livro didatico e os métodos de Alfabetizacdo com os tedricos, Choppin
(2004), Mortatti (2006), Albuquergue e Ferreira (2019), Mazzi e Amaral-Schio (2021).

De uma forma geral, o estudo permitiu perceber que os materiais didaticos possuem
pontos positivos e negativos quanto ao foco da CF, por meio da nossa questéo central, a saber:
Como a consciéncia fonoldgica é apresentada em materiais didaticos do Ciclo de
Alfabetizacdo por escolas publicas do municipio de Fortaleza-Ceara? Os pontos positivos sao
representados pela abordagem de que o conhecimento do componente fonol6gico é inserido
para o aprendizado da crianca. Verificamos que as colec¢des analisadas exploram o estudo dos
sons, de forma inicial, a fim de que as criancas possam aprender de modo mais sistematico e
reflexivo os sons para relaciona-los com os grafemas. Vale ressaltar que o foco no
componente fonoldgico é mais significativo nos materiais didaticos do primeiro ano, pois é
este o periodo caracterizado como inicio da alfabetizacdo. Além disso, percebemos
abordagens em outros niveis da consciéncia fonologica, como a consciéncia silabica, por meio

da associacdo das silabas para formacdo das palavras e da consciéncia lexical, para
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desenvolver a concepcao da unidade da palavra, segundo Soares (2021).

Os materiais didaticos do segundo ano também exploram o viés fonoldgico, porém,
ndo em maior foco, pois as atividades buscam trabalhar o letramento dos alunos, por meio da
leitura de frases e textos mais longos, para fortalecer o desenvolvimento linguistico do
aprendizado da leitura e da escrita. Notamos que os livros didaticos do segundo ano buscam
aplicar questdes que trabalhem com os aspectos ortogréaficos e literarios dos alunos, jé que, na
teoria, ao finalizar o primeiro ano, os discentes devem estar alfabetizados pelo ultimo nivel da
psicogénese da lingua escrita, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999). As atividades do
grupo 06 possibilitam o trabalho com os pares minimos, como a escrita correta das palavras
com as letras “p/b”, “f/v”, “t/d”, “k,g”, de acordo com Morais (2020), para desenvolver a
leitura e a escrita, principalmente em relacdo aos aspectos ortograficos da norma culta do
aprendizado de sua lingua materna.

Os pontos negativos dos materiais analisados referem-se ao suporte tedrico que orienta
os professores em seus manuais, pois falta um aprofundamento para compreender o Viés
gramatical da consciéncia fonolégica, por meio do estudo do conceito e da exemplificagdo do
conhecimento linguistico, a fim de ensinar, de forma efetiva, os alunos na realizacdo das
atividades. Mesmo que tenhamos muitas atividades metafonoldgicas para serem exploradas
nas colegdes, os docentes ndo possuem um acompanhamento mais profundo sobre os aspectos
da consciéncia metalinguistica e os materiais didaticos ndo apresentam outras formas de
trabalhar cada conhecimento linguistico. Algumas abordagens seguem o mesmo padrdo de
enunciados de questdo para trabalhar cada aspecto linguistico, o que colabora para deixar um
aprendizado rigido, sem diversificar outras formas de explorar 0 mesmo conhecimento com os
alunos, por exemplo, a consciéncia silabica, por meio de um jogo.

Com essas consideragdes sobre a presente pesquisa, buscamos ressaltar a importancia
dos materiais didaticos para um ensino reflexivo e sistematico para o aprendizado da leitura e
da escrita dos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo (1° e 2° anos). No entanto, as colecOes
adotadas precisam de um aprofundamento quanto as orientacdes tedricas e gramaticais, a fim

de guiar os docentes para uma pratica educativa efetiva, reflexiva e organizada dos estudos da
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lingua. Os materiais didaticos sdo instrumentos de aprendizado importantes para oportunizar o
conhecimento linguistico, um suporte metodoldgico e tedrico que auxilia o professor em seu
cotidiano, mas nao € apenas o Unico recurso disponivel para a pratica educativa.

Vale ressaltar que um trabalho cuidadoso e efetivo do docente pode enriquecer o
aprendizado das criangas com materiais que, muitas vezes, ndo exploram tanto os
conhecimentos linguisticos de uma forma lddica e simples. Também, pode ocorrer uma
situacdo contréria, tendo em vista a utilizacdo de um material repleto de questdes que
explorem o mundo da CF, mas que o professor ndo saiba explorar os conhecimentos
funcionalmente e didaticamente, ou seja, ele estaria atrelado a uma pratica educativa
enrijecida.

Em sintese, a realizacdo do trabalho fortalece a importancia da consciéncia fonologica
e do material didatico para o ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente os do Ciclo de
Alfabetizacdo. Ao encontrar coleces didaticas que explorem atividades de metafonologia,
isso favorece o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nas criangas, mas ndo quer dizer
que é imprescindivel para serem alfabetizadas. A relacdo entre a CF e 0 processo de
alfabetizacdo resulta de um processo de causalidade, pois esta surge cedo, antes da crianca
ingressar na escola, de acordo com Morais (2020). Destacamos que atividades bem
estruturadas, as quais possuem uma intencdo e um proposito para desenvolver o
conhecimento linguistico, em especial ao componente fonoldgico, ampliam e fortalecem o
aprendizado da crianca.

Desse modo, pelo recorte de trés colegBes, no total de seis livros didaticos
apresentados para a andlise de dados, percebemos o componente fonoldgico sendo
desenvolvido e construido ao longo do ano escolar, por meio do avan¢o das unidades. No
entanto, os materiais didaticos precisam ampliar suas atividades, organiza-las com novas
abordagens de ensino, relaciona-las com a leitura de texto e sem tantas repeticbes de um
mesmo enunciado. Algumas atividades sdo descontextualizadas e sem ludicidade, sdo apenas
solicitadas para os alunos realizarem, mas ndo ha uma construgéo tedrica, ludica e inusitada

na abordagem do conhecimento linguistico. Esta perspectiva de mudanca é discutida por
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Choppin (2004), Mortatti (2006), Albuquerque e Ferreira (2019), Mazzi e Amaral-Schio
(2021) quanto as questdes histdricas do livro didatico e dos métodos de alfabetizacdo. Além
disso, discutem-se as questdes historicas do livro didatico e os métodos de alfabetizacao.

Defendemos a existéncia de contetdos que promovam uma reflexdo fonologica e
consciente nos materiais didaticos, a fim de estimular o desenvolvimento da CF e ampliar o
aprendizado da leitura e da escrita no Ciclo de Alfabetizacdo. Diante disso, a pesquisa pode
nortear novos estudos na &rea da Aquisicdo, Processamento e Desenvolvimento da
Linguagem, assim como tantas outras analises que possibilitaram novos caminhos para o
aprofundamento desse tema, como Freitas (2003), Morais (2012, 2015, 2020), Araujo (2014,
2020), Paiva (2014), Reis (2020), Molin (2022), dentre outros.

Apesar de muitos estudos sobre a tematica discutida, percebemos que, ainda, existem
lacunas que ndo foram solucionadas e estudadas. Dentre elas, podemos observar que o PNLD
abrange uma lista de materiais didaticos para o Ciclo de Alfabetizagdo que foram
selecionados por varios critérios, mas por que nao temos uma uniformidade na quantidade de
questdes que trabalham as habilidades metafonoldgicas? Notamos discrepancias no aspecto
quantitativo dessas questdes, mas os enunciados das questdes seguem um padrdo, para que as
criancas exercitem as habilidades linguisticas apresentadas neste periodo de aprendizado.

Além disso, os manuais do professor sdo importantes para orientar os docentes na
prética pedagdgica, mas ndo pode ser o Ginico meio de aprendizado deles. E importante que 0s
professores sempre continuem em estudos constantes, para que se mantenham atualizados em
sua pratica em relagdo as teorias da CF, da Alfabetizacdo e do Letramento. Nosso estudo
abordou apenas habilidades metafonoldgicas relacionadas ao documento da BNCC e voltadas
a CF, no entanto, futuras pesquisas poderiam explorar outras consciéncias metalinguisticas no
Ciclo de Alfabetizacdo, como a consciéncia metatextual, metassintatica, metamorfoldgica,
dentre outras, de acordo com Gombert (1992).

Em sintese, o trabalho com a CF é uma temaética rica que fortalece a aquisicédo e a
aprendizagem da leitura e da escrita de uma nova lingua. Quando se aprende a ler e a
escrever, a crianca descobre um novo mundo de possibilidades, de pensamentos criticos, de

sons, de percepcgdes ao seu redor, de ampliacBes de seus horizontes em suas vivéncias diarias.
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Torna-se necessario 0 comprometimento do professor para explorar e orientar os alunos neste
novo mundo, por meio de bons livros didaticos e de outros materiais, como jogos, leituras e
atividades, dentre outros.

Ressaltamos que a CF é analisada como uma habilidade metalinguistica que precisa
ser orientada e sistematizada, por meio de atividades reflexivas e coerentes. Em suma, os
materiais didaticos sdo um dos principais recursos metodoldgicos para o ensino e aprendizado
de criancas do Ciclo de Alfabetizagcdo, uma etapa essencial para suas vidas escolares.
Reforgamos que uma pesquisa com materiais didaticos sempre serd uma tematica atual e
relevante para futuros pesquisadores, por ser uma area de grande relevancia e destaque para
explorar diversos aspectos da lingua, principalmente, a relagdo da consciéncia fonologica com

0 processo de alfabetizag&o.
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