UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

LINHA DE PESQUISA: FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

EIXO TEMATICO: FILOSOFIAS DA DIFERENCA, ANTROPOLOGIA E EDUCACAO

CRISTINA IMACULADA SANTANA DE OLIVEIRA

A COMUNIDADE IMAGINADA DA AFRODESCENDENCIA NO CONTEXTO DA

EDUCACAO DAS “RELACOES ETNICORRACIAIS”

Fortaleza - CE
2012



CRISTINA IMACULADA SANTANA DE OLIVEIRA

A COMUNIDADE IMAGINADA DA AFRODESCENDENCIA NO CONTEXTO DA

“EDUCACAO DAS RELACOES ETNICORRACIAIS”

Dissertacdo apresentada a Coordenacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Brasileira, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceard, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de mestre.

Orientadora: Prof.2 PhD Bernadete de Lourdes

Ramos Beserra

Fortaleza - CE

2012



CRISTINA IMACULADA SANTANA DE OLIVEIRA

A COMUNIDADE IMAGINADA DA AFRODESCENDENCIA NO CONTEXTO DA

EDUCACAO DAS “RELACOES ETNICORRACIAIS”

Dissertacdo apresentada a Coordenacdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Brasileira, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara, como requisito parcial para obtencéo

do titulo de Mestre.

APROVADAEM:__ [ [

Banca Examinadora

Prof.2 PhD. Bernadete de Lourdes Ramos Beserra (orientadora) — UFC

Prof.2 Dra. Maria Juraci Maia Cavalcante — UFC

Prof.2 Dr.2 SOnia Pereira Barreto — UFC

Prof.2 Dra. M6nica Dias Martins - UECE



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca de Ciéncias Humanas

0O46¢ Oliveira, Cristina Imaculada Santana de.
A comunidade imaginada da afrodescendéncia no contexto da “educacio das relacdes
étnicorraciais” / Cristina Imaculada Santana de Oliveira. — 2012.
172 f. :il., enc. ; 30 cm.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacédo, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira, Fortaleza, 2012.
Area de Concentragéo: Educagio.
Orientagdo: Profa. Dra. Bernadete de Lourdes Ramos Beserra.

1.Editoras universitérias — PublicacOes — Fortaleza(CE). 2.Editoras universitéarias — Publica¢des —
Salvador(BA). 3.Autoria. 4.Cultura afro-brasileira — Estudo e ensino(Superior) — Fortaleza(CE).
5.Cultura afro-brasileira — Estudo e ensino(Superior) — Salvador(BA). 6.Brasil.[Lei N°10.639, de 9
de Janeiro de 2003]. 7.Universidade Federal do Ceara. 8.Universidade Federal da Bahia. I. Titulo.

CDD 378.017098131




AGRADECIMENTOS

Este trabalho ndo seria possivel sem a generosidade da professora Bernadete Beserra.
Em primeiro lugar porque as disciplinas ministradas por ela no curso de graduagdo em Letras,
e na pés-graduacdo da Faculdade de Educagdo/FACED, contribuiram de modo decisivo para
as mudangas necessarias nos rumos da pesquisa. Segundo, porque aceitou orientar meu
trabalho, um desafio impar, ja que me encontrava ha mais de uma década distante dos bancos
escolares.

Agradeco a Universidade Federal do Ceard, em especial ao Programa de Pds-
graduacdo da Faculdade de Educacdo, seus professores e funcionarios. Também ndo posso
deixar de agradecer aos professores Sylvio Gadelha, Homero Lima, Hildemar Rech e a todos
0s colegas da linha de pesquisa "Filosofia e Sociologia da Educacdo™ (FILOS) que
energizaram as ideias e reflexdes ao longo de nossos encontros e as Profas. S6nia Pereira
Barreto e Maria Juraci Maia Cavalcante, pelas orientagdes fundamentais para reorganizagdo
da pesquisa na defesa de projeto. Da mesma maneira deixo meus agradecimentos ao grupo
“Negritude e Cearensidade - Identidades Etnicas e Relaces Raciais no Ceara” nas pessoas de
Silviana, Joamir, Dorenildo, Diego, Ana Iza e Ana Natalia, bem como os demais colegas das
disciplinas cursadas no decorrer do Mestrado.

Agradeco também aos amigos Adailton, Aline, Leidemara, Lisieux, Naéliton,
Generson, Melka, Suelen, Tiago, Kamila, e uma dezena de outros professores e colegas do
curso de Letras que, mesmo com meu afastamento, nunca deixaram de me passar uma palavra
de incentivo e apoio.

Agradeco ainda a todos que participaram das etapas desta caminhada: Claudio
Guimardes, Susane Barros, Henrique Cunha Jr., Piedade Videira, Pedro Rogério, Elvis Matos,
Silvana Militdo, Stélio Torquato, Arlene Vasconcelos, Lina Aras, Tania Lobo e Soraia Cury
(Edicdes Selo Negro).

Agradeco aos meus filhos amados, Heythor e Haluane, sempre presentes, e a0 meu
doce e paciente esposo Dennys, forca e carinho nos momentos mais dificeis dessa trajetoria.

Por fim, agradeco a Fundacdo Cearense de Pesquisa — FUNCAP, que viabilizou,
através de seu aporte financeiro, a liberacdo do tempo necessario para minha dedicacdo e

finalizacdo do Mestrado.



“A lei de ouro do comportamento € a tolerancia
matua, ja que nunca pensaremos todos da mesma
maneira, ja que nunca veremos sendo uma parte

da verdade e sob angulos diversos .

Mahatma Gandhi


http://pensador.uol.com.br/autor/mahatma_gandhi/

RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo principal investigar que caminhos de formacao
universitaria estdo sendo trilhados na consolidacdo de uma comunidade da afrodescendéncia,
a partir da legislacio para a Educacdo das Relacbes Etnicorraciais, apds sancdo da Lei
10.639/2003. Educacéo essa que, na compreensdo dos defensores da afrodescendéncia, sdo as
relacdes construidas no processo histérico, social, politico, econdmico e cultural; imersas nos
contextos de poder e das hierarquias brasileiras, nos quais a raca opera como forma de
classificacdo social, demarcacdo de diferencas e interpretacdo politica e identitaria. A
pesquisa estd estruturada em uma andlise bibliografico-documental e apresenta uma
abordagem tedrica do conceito de comunidade, buscando compreender se a Educacdo das
Relagbes Etnicorraciais pode forjar uma Comunidade Imaginada da Afrodescendéncia.
Comunidade que nas palavras de Zygmunt Bauman aponta para uma “coisa boa”, mas que
pde em risco a liberdade. Que oferece seguranca, mas em contrapartida exige uma fidelidade
aos seus ideais. Imaginada porque para Benedict Anderson ela cria lacos fortes de
pertencimento entre iguais e exclui os que sdo considerados diferentes. Comunidade
Imaginada da Afrodescendéncia porque busca uma nova configuracdo nacional, onde
“brancos e negros” ndo podem conviver, como se pensava, dentro de uma democracia racial.
N&o se nega, nessa reflexdo, que o racismo existe no Brasil, mas se questiona como um
aparato legal pode alterar uma realidade de desigualdades sociais, principalmente se séo
construidos a partir da adocéo de politicas publicas direcionadas ao atendimento de uma
parcela da populacdo. Com essas bases e seguindo um modelo neoliberal de governo, a Lei
10.639 e seus desdobramentos cuidam de garantir aos afrodescendentes hoje, direitos que nao
tinham durante a escraviddo. Deixa-se de lado direitos universais e centraliza na legislacao e
na educacgdo, direitos reparatorio-afirmativos. O discurso de professores, autores e alunos
também sao analisados bem como a producdo editorial das universidades, em especial nas
Universidades Federais do Ceard (UFC) e da Bahia (UFBA); nos cursos de licenciatura
(Historia, Letras e Artes), no intuito de verificar se estdo acompanhando as diretrizes
estabelecidas na Lei e quais as suas contribuicbes especificas para a construcdo de uma
Comunidade Imaginada da Afrodescendéncia sob a égide de uma Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais. Justifica-se, tal analise, uma vez que crescem as discussdes no ambiente
académico, mas pouco se aprofunda a compreensao das transformacdes nele produzidas. Mais
diretamente busca-se contribuir com os debates sobre a reconstrucdo da identidade cearense e
as repercussdes do embate entre a ideologia da mesticagem e da afrodescendéncia. Como
resultado da investigacdo realizada chega-se a um quadro sintese de obstaculos que séo
decisorios na relacdo entre uma Educacéo para as Relagdes Etnicorraciais e uma Comunidade
Imaginada da Afrodescendéncia.

Palavras-chave: Afrodescendéncia, Comunidade, Lei 10.639, Producéo Editorial.



ABSTRACT

This dissertation aims at investigating which ways of higher education are being trailed for
the consolidation of an afrodecendency community, based on the law for the education of
ethnic racial relations, after the sanction of the Law 10.639/2003. A kind of education which,
according to the comprehension of the afrodecendency defenders, has to take into
consideration the relationships built in the historical, social, political, economical, and cultural
process; immersed in the power contexts and the Brazilian hierarchies, in which race operates
as a form of social classification, demarcation of differences and political interpretation and
identity. The research is structured into a bibliographic- documental analysis and presents a
theoretical approach of the community concept, seeking to understand if the education of the
ethnic racial relations can forge an imagined community of afrodecendency. According to the
words of Zygmunt Bauman, this community points to a "good thing", but also threatens the
freedom; it provides security, but on the other hand requires loyalty to its ideals. It’s
“imagined” because for Benedict Anderson it creates strong ties of belonging among equals
and excludes those who are considered different. It’s the imagined community of
afrodecendency because it seeks a new national setting, where "white and black™ cannot
coexist, as previously thought, within a racial democracy. It is not denied, in this reflection,
that racism exists in Brazil, but it is questioned how a legal apparatus can change a reality of
social inequality, especially if they are built based on the adoption of public policies directed
to attend a portion of the population. With these bases and following a neoliberal model of
Government, the law 10,639 and its consequences ensure afro descendants the repairing-
affirmative rights. The teachers, authors and students’ speech, are also analyzed as well as the
editorial production of the universities, particularly in the Federal University of Ceard (UFC)
and in the Federal University of Bahia (UFBA); in the undergraduate courses (history,
literature and the Arts), in order to verify whether they are following the guidelines set out in
the Law and what are their specific contributions to the construction of an imagined
community of afrodecendency under the aegis of an education of ethnic racial relations. Such
analysis is reasonable, once academic discussions are growing, but little deepens the
understanding of transformations produced in it. We seek to contribute more directly to
discussions on the reconstruction of the identity of the people from the state of Ceara, Brazil,
and the repercussions of the clash between the “mestizo” ideology and the afrodecendency.
As a result of the investigation taken, we come out with a synthesis table of obstacles which
are crucial in the relation between an education for the ethnic racial relations and an imagined
community of afrodecendency.

Keywords: Afrodecendency, Community, Law 10.639, Editorial Production.
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APRESENTACAO

A COMUNIDADE IMAGINADA DA AFRODESCENDENCIA NO CONTEXTO
DA EDUCACAO DAS “RELACOES ETNICORRACIAIS”

Embora as questdes étnicorraciais tenham tido importancia em minha historia, ndo
havia me ocorrido, até o ingresso na disciplina Estudos Socio Histéricos e Culturais da
Educacdo, trata-la analiticamente. Muito menos no que concerne ao peso de seu conteudo
didatico e literario. Foi no decorrer da disciplina que me deparei com o trabalho proposto pela
Profa. Bernadete Beserra, que consistia na observacdo de como o fendmeno do racismo se
apresentava nas diferentes geracdes e seus desdobramentos.

Esse desafio colocou-me diante das discussdes sobre racismo, pertencimento racial,
acOes afirmativas e cotas para alunos nas universidades. Como consequéncia, iniciei uma
pesquisa relacionada a problematica da discriminacédo racial. As respostas encontradas nas
conversas com meus familiares, mas, principalmente, nos debates que se desdobraram em sala
de aula, levaram-me a refletir sobre a minha cor de pele e sobre 0 meu sentimento de
pertencimento racial. J& havia sofrido ou presenciado situacfes de discriminagdo em varios
momentos de minha vida, mas nunca achei que fosse por minha cor, ou por meus cabelos
crespos, ou pelo formato de meu nariz. Sempre achei que essas situacfes estavam ligadas a
minha condicao financeira, apenas.

Com o termino da disciplina, a professora Bernadete convidou-me a participar do
grupo de pesquisas que ela coordenava na Faculdade de Educagdo “Negritude e Cearensidade
- ldentidades Etnicas e Relacdes Raciais no Ceara™. A partir das discussées realizadas com o
grupo, a questao racial ganhou para mim outro contorno: um objeto a ser estudado. Elaborei,
entdo, um projeto que me possibilitou o ingresso no Mestrado, em agosto de 2010.

Minha pretensdo inicial, ao apresentar o projeto “Difusdo cultural e questdo étnica nas
universidades nordestinas: analise da producdo editorial académica a partir da legislacdo sobre
as relacOes étnicorraciais no Brasil” era desenvolver uma pesquisa com os autores de livros

que apresentavam um discurso compativel com a legislacdo para a Educacdo das RelacGes

o grupo, liderado pela profa. Bernadete Beserra desenvolve estudos historicos e antropolégicos da construcdo
da identidade cearense e das formas como esta repercute nas relagdes étnicas e raciais hoje. Alguns trabalhos
desenvolvidos pelo grupo sdo os seguintes: BESERRA (2012, 2011); MARIZ, (2012, 2011); MATOS
(2011,2009); NASCIMENTO (2011); JESUS, D. & MATOS, D. D. (2010, 2009); OLIVEIRA (2011)



Etnicorraciais. Saber se esses autores, de fato, conheciam a lei e se haviam escrito suas obras
no intuito de utilizarem-nas como fontes de pesquisas e de reforco no discurso de
pertencimento racial. A ideia era desenvolver um trabalho com os relatos dos autores que
publicaram, na Gltima década, livros que dialogavam com a tematica racial.

No decorrer do caminho, a pesquisa tomou uma vertente mais documental e
aproximou-se, auxiliada pelas observagOes realizadas na defesa de projeto de dissertacéo, da
busca por compreender como a Educacio para as Relagdes Etnicorraciais interfere ou ndo na
construgdo de uma comunidade imaginada da afrodescendéncia nacional. Mantendo ainda a
producdo editorial como um dos focos de interesse, até pelo meu histérico de formacédo
universitaria - Comunicacdo Social, a dissertacdo incluiu a analise de dados e de entrevistas
com coordenadores de cursos de Historia, Artes, Letras e Educacdo - areas responsaveis pelas
licenciaturas - e como eles interagem com as determinac6es impostas pela Lei 10.639 e suas

orientagbes (demais normas, leis e pareceres que se seguiram a lei 10.639/2003).
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo geral investigar que caminhos de formacéo
universitaria estdo sendo trilhados na consolidacdo de uma comunidade da afrodescendéncia,
a partir da legislacdo para a Educacédo das Rela¢des Etnicorraciais, em especial, apos a san¢do
da Lei 10.639? de 9 de janeiro de 2003. Especificamente, busca apresentar as alteracdes
ocorridas nos cursos de graduacdo e poés-graduacdo nas areas de Historia, Letras, Artes e
Educacdo com a introducdo dessa lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, para incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da temética
"Historia e Cultura Afro-Brasileira". Defende-se que, para se atingir 0s propdsitos
educacionais e politicos para os quais se moveram o aparato legal, e em especial a Lei
10.639/2003 e suas orientacdes, faz-se necessario apontar as dificuldades da relagédo entre a
Educacdo das Relagdes Etnicorraciais (ERE) e uma Comunidade Imaginada da
Afrodescendéncia (CIA), que vem se construindo nos ultimos dez anos.

A lei 10.639, sancionada em 2003, € o resultado de uma reivindicacdo do movimento
negro® que, aproveitando uma visibilidade alcangada com a I11 Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, pressiona o Estado
Brasileiro a adotar uma legislacio para a Educacéo das Relacdes Etnicorraciais (ERE). A Il
Conferéncia realizou-se na Africa do Sul, em 2001, local simbolicamente representativo da
luta, da resisténcia e da vitoria da populacdo negra apds o fim do regime do apartheid que
durou quase cinquenta anos. Antecederam a essa conferéncia, duas outras reunides em
Genebra nos anos de 1973 e 1983,

O Brasil participou ativamente dessas conferéncias, porém a mais significativa para o
movimento negro foi a de 2001. E importante ressaltar que movimento negro é uma
denominacdo genérica de diversos movimentos sociais afro-brasileiros. Refiro-me, neste
trabalho mais especificamente, o que se denomina de Movimento Negro Unificado® que sera

mais bem detalhado no capitulo 1.

2 Em 1983, Abdias do Nascimento (deputado federal) apresentou o projeto de lei (PL 1332/83) que definia o
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na educagdo primdria, secundaria e superior. N&o foi
aprovado, mas voltou a pauta politica outras vezes até ser sancionado em 2003.

% VVer SILVA, Ana Célia (1997), HANCHARD, Michel (2001).

* Em 1978, previa-se um programa de agdo para a 12 década de Combate ao Racismo e & Discriminacdo Racial
(resolucdo 3057/72). A de 1983 foi convocada com o objetivo de avaliar as atividades desta primeira década.

®> O MNU surgiu com ato publico em frente ao Teatro Municipal de Sdo Paulo, no dia 07 de julho de 1978, em
protesto contra as manifestaces de racismo pelo assassinato de Robson Silveira da Luz, por policiais e o
impedimento da entrada de atletas negros na piscina do Clube de Regatas Tieté.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Afro-brasileiro
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Antes mesmo da realizagdo do encontro em Durban, ja aconteciam aqui discussdes em
um Comité Nacional® criado no governo de Fernando Henrique Cardoso, formado por
entidades do movimento negro, indigena, de mulheres, de homossexuais e de defesa da
liberdade religiosa. Esse grupo organizou trés seminarios regionais o que resultou na |
Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia, no Rio de Janeiro, entre os dias 6 e 8
de julho de 2001, na qual estiveram presentes mais de 1.700 delegados vindos das mais
diversas regides do Pais.

Com o crescimento dos debates, criou-se nacionalmente um campo fértil para a
atuacdo de liderancas em prol da adogdo de politicas publicas para a populacdo negra
brasileira. Incrementando esse contexto, mais um fator contribuiu, mesmo que ndo tao
diretamente, para ampliar e dar visibilidade as discussdes para 0 combate a discriminagéo e ao
preconceito. Tratava-se da campanha eleitoral iniciada em 2000/2001 para a escolha do
Presidente da Republica. Os candidatos que lideravam as pesquisas de opinido eram José
Serra, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), e Luiz Inécio Lula da Silva, pelo
Partido dos Trabalhadores (PT).

Articulando uma campanha midiatica bastante eficiente (Lula vence com mais de 61%
dos votos no Pais) , o candidato do PT aproveita-se da crise econdmica que abalou o segundo
governo de Fernando Henrique Cardoso (do PSDB), para criticar seu opositor e solidifica
paralelamente a isso, a imagem de proximidade com os movimentos populares® e com as
minorias mais desfavorecidas.

Especificamente para as questdes raciais, os partidos de coligacdo (PT, PL, PC do B,
PMN e PCB) a candidatura de Lula, por meio da Fundacdo Perseu Abramo®, elaboram o
programa Brasil sem racismo, no qual algumas das principais reivindicagdes do movimento
negro sdo incluidas. No item 5.4 desse programa, a educacdo é destacada e afirma-se que é
necessaria a construcdo de um projeto “pedagdgico baseado nos principios da diversidade,
equidade e justica social”. O item 5.10 intitulado, “Gestdo Publica”, estabelece a “necessidade
de uma relacdo de cooperacdo entre os poderes executivo e legislativo na intencdo de se
garantir a aprovacdo de leis que busquem a igualdade de oportunidades e de tratamento para a
populacdo negra, apoiando, por exemplo, o Projeto de Lei complementar sobre o Fundo

Nacional para o Desenvolvimento das Aces Afirmativas”.

® Participaram representantes de todos os ministérios, do IPEA, da Fundagdo Palmares, do Conselho Mundial de
Igrejas, da Reitora da UFBA, do antropdlogo Roque Laraia, ente outros.

" Disponivel em www.tse.jus.br/resultado

& A atuacéo de Lula era especificamente no Movimento Sindical Paulista (ABC), mas ampliou-se uma imagem
de uma ligacdo natural com os demais movimentos sociais.

® Fundagéo criada pelo Partido dos Trabalhadores em 1996


http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_da_Social_Democracia_Brasileira
http://pt.wikipedia.org/wiki/PC_do_B
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_da_Mobiliza%C3%A7%C3%A3o_Nacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Comunista_Brasileiro
http://www.tse.jus.br/resultado
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Luiz Indcio Lula da Silva é eleito, e 0s grupos que o apoiaram cobram resultados. A
expectativa do movimento negro era a criagdo de um ministério que tratasse especificamente
das questdes étnicorraciais, porém isso ndo aconteceu. O que se atendeu, uma semana depois
da posse presidencial, foi a san¢do da lei 10.639 que, como ja citado, tramitava ha varios anos,
em gestOes anteriores.

Estabelecia-se, nesse decreto, que a Lei n° 9.394 (Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), de 20 de dezembro de 1996, passaria a vigorar acrescida dos seguintes
artigos 26-A, 79-A e 79-B; no entanto 0 3° paragrafo do art. 26-A e o Art. 79-A'° foram
vetados pelo Presidente em relacdo ao projeto de lei original. A razdo apontada para o veto do
3° paragrafo foi que ele, ao chegar ao nivel de detalhamento de obrigar, no Ensino Médio, a
dedicacdo de dez por cento de seu conteudo programatico a tematica mencionada,
desconsiderando os valores sociais e culturais das diversas regides e localidades do Pais, feriu
um principio constitucional ja existente.

Para o artigo 79-A, o veto recebeu a seguinte justificativa: a LDB ndo disciplina e nem
faz mengéo, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para professores. Segundo o
principio legal estabelecido na lei Complementar n® 95/88, “uma lei ndo contera matéria
estranha a seu objeto”, ou seja, ndo se pode incluir um aspecto que ndo havia sido
contemplado no corpo da lei original. Dessa forma, o que significativamente foi incluido a

LDB/Lei 10.639 esté escrito no 1° paragrafo que determina que:

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil.
(BRASIL, 2003).

Com esse discurso, a lei traz a tona elementos (luta/cultura/comunidade negra) que
devem ser resignificados na retomada das discussdes sobre 0 processo de formacdo da nacédo
brasileira, ressituando o papel do negro e sua contribuicdo histérica. Desses elementos, o que

servira, de maneira mais efetiva, como norteador desse trabalho, sera o entendimento do que

190 primeiro artigo determinava que as disciplinas Historia do Brasil e Educagdo Artistica, no Ensino Médio,
deveriam dedicar, pelo menos, 10% de seu contetido programatico anual ou semestral & temética referida e o
outro que os cursos de capacitacdo para professores deveriam contar com a participacdo de entidades do
movimento  afro-brasileiro, universidades e outras instituiches de pesquisa  pertinentes -
http://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2003/lei-10639-9-janeiro-2003-493157-veto-13762-pl.html


http://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2003/lei-10639-9-janeiro-2003-493157-veto-13762-pl.html
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passou a ser a ser referida como comunidade negra ou mais especificamente, a comunidade
afrodescendente™.

O termo “comunidade” parece caber em diversas situagdes; desde a denominagao para
antigos agrupamentos até os significados mais recentes ligados aos grupos no mundo virtual,
muitas sdo as conceituagdes apresentadas.

Zygmunt Bauman*? (2003), um dos pensadores desta era comumente conhecida como
p6s-modernidade, observa que certas palavras extrapolam seus significados porque guardam
“sensacOes”. Comunidade, segundo ele, € uma dessas palavras. Para ele “comunidade” sugere
uma coisa boa; o que quer que ela signifique é bom “ter uma comunidade” ou “estar numa

comunidade”.

[...] a comunidade ¢ um lugar “calido”, um lugar confortavel e aconchegante.

E como um teto sob o qual nos abrigamos da chuva pesada, como uma lareira diante
da qual esquentamos as maos num dia gelado. L4 fora, na rua, toda sorte de perigo
estd a espreita; temos que estar alertas quando saimos prestar atencdo com quem
falamos e a quem nos fala, estar de prontiddo a cada minuto. Aqui, na comunidade,
podemos relaxar - estamos seguros, ndo ha perigos ocultos em cantos escuros.
(BAUMAN, 2003, p.8)

Reforca o sociologo que pertencer a uma comunidade € sinal de estar seguro, entre
pessoas amigaveis, prontas a ajudar, quando necessario. E um odsis no deserto mundo da
violéncia. E ndo se trata apenas de seguranca fisica/material, mas também daquela que se
expressa nos nossos medos e fraquezas. “O homem ndo s6 se vincula a grupos por lacos
materiais e/ou morais, mas especialmente por fatores inconscientes”. Na comunidade,
fortalecemo-nos e nos sentimos parte de um todo. Em sintese, Bauman (ibidem) afirma que a
“comunidade € 0 tipo de mundo que ndo estd ao nosso alcance, mas no qual gostariamos de
viver e esperamos Vvir a possuir”.

A visdo de um lugar [paradisiaco] ideal estd em nosso inconsciente coletivo,
independentemente do grupo ao qual pertencemos. Mitos, lendas, contos populares sdo
algumas das formas de acesso a esse inconsciente. Os contos e as obras de Mestre Didi'*, por

exemplo, constituem uma fonte de estudos para a comunidade da afrodescendéncia, porque

1«0 termo afrodescendente, de acordo com as Orientagbes e Ac¢Oes para a Educacdo das Relagdes

Etnicorraciais (BRASIL, 2006, p.215) refere-se aos/as descendentes de africanos (as) na didspora, em contextos
de aproximacao politica e cultural, e ¢ utilizado como correlato de negros (as) (ou, as vezes “pretos”) nos paises
de lingua portuguesa, como o Brasil; de african american, na lingua inglesa, em paises como Estados Unidos
(onde se usa também o termo black)

12 Socidlogo polonés que expulso de seu pais por uma campanha antissemita do governo comunista (1971) foi
para a Inglaterra. L4 se tornou Professor Emérito de Sociologia em Leeds. Conhecido por suas andlises das
ligacBes entre modernidade e o holocausto e do consumismo p6s-moderno.

13 Deoscoredes M. dos Santos ou Mestre Didi, como é conhecido, ¢ escultor, escritor, ensaista, curador e sumo
sacerdote do culto aos ancestrais africanos.


http://www.infoescola.com/biografias/zygmunt-bauman/
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aponta diretamente para o universo mitico da cultura afro-brasileira. Na adesdo a uma
comunidade, esses elementos simbdlicos sdo primordiais para que se tenha uma compreensao
das condicdes sociais de seus membros.

Mas Bauman (ibidem) discute tal perspectiva (real x imaginario) e a explica
observando que a vida real “ndo é comunitaria”. Paradoxalmente, num mundo moderno,
repleto de contradi¢cGes sociais, quanto mais distantes parece estar essa “comunidade de
aconchego” [da segurancga], maior parece ser a busca por ela dagqueles que se encontram em
uma condi¢do de vulnerabilidade. H& ainda outro aspecto importante apontado por Bauman:
entre uma comunidade “idealizada” e uma comunidade “existente” ha um elemento de
conflito: a comunidade [real] existente cobra de seus membros fidelidade incondicional.
Aqueles que ndo lhe obedecem ndo podem pertencer a ela, pois o pertencimento tem que
apresentar lacos fortes. Um dos instrumentos praticos para o convencimento generalizado da
populacdo negra, adotado nos trés uGltimos governos brasileiros e respaldado por estudos
académicos, sdo as pesquisas e dados estatisticos utilizados para “comprovar” o que se quer
defender™. Isso ndo é novidade no campo académico, mas ganha um peso maior na estratégia
de persuasdo de um niimero maior de pessoas.

Mesmo com diversos estudos realizados pela UNESCO/ONU - Organizacao das
Nacdes Unidas, nos anos 50/60, foi a partir do ano de 1979, com o trabalho de Carlos
Hasenbalg®®, que pesquisas contendo dados estatisticos sobre a populagdo negra se
popularizaram. Florestan Fernandes'® ja havia publicado estudos nesta perspectiva,
apresentando conclusfes que atestam a manutencdo de uma estrutura social excludente para
essa populacdo. Com isso, ampliaram-se as reivindicacdes para que haja um revisionismo
historiografico com o objetivo de desconstruir a imagem de democracia racial existente no
Brasil. PGe-se, em duvida, a histéria ensinada nas escolas, afirmando que ela é apenas o
retrato de uma colonizacdo e da dominacgéo do branco europeu. A Resolugdo CNE/CP 1/2004
- Secdo 1, p.11 do Diario Oficial da unido de 22 de junho de 2004 do Ministério da Educacgéo

aponta que:

“ IBGE/IPEA/FGV s#o alguns institutos que realizam pesquisas direcionadas & populagdo negra

> Ver HASENBALG, C -“Discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil”. Rio de Janeiro, Graal (2005).

16 Socidlogo, nascido em S&o Paulo, reconhecido por seu estilo de pensamento analitico e critico, reinventou a
pesquisa socioldgica no pais. Marxista, militante, deputado federal, ndo separava seu trabalho tedrico de suas
convicgdes ideoldgicas. Demonstrou, em seus estudos o cardter desigual das relagbes entre brancos e negros,
desmistificando 0 mito da democracia racial. Em seu entendimento na nossa sociedade capitalista (presente) ha
resquicios de aspectos escravistas (passado) e, portanto as praticas discriminatorias permanecem como um corpo
estranho no emaranhado de relagdes sociais. Lecionou nas universidades de Columbia e Yale (EUA) e Toronto
(Canadd). Voltando do exilio politico (1972), foi efetivado como professor titular da PUC-SP. Colaborou com o
jornal A Folha de S. Paulo.



20

“O racismo e as praticas discriminatérias disseminadas no cotidiano brasileiro nao
representam simplesmente uma heranca do passado. O racismo vem sendo recriado
e realimentado ao longo de toda a nossa histdria. Seria impraticavel desvincular as
desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos de escravismo que a
geracdo atual herdou”.

Kabengele Munanga'’ (1988) reforca essa perspectiva de que a histéria do negro, no
Brasil, foi tratada com ‘“desdem e transmitida de maneira inferior e desvalorizada”.
Assemelha-se, ao pensamento de Florestan Fernandes, ao defender que ndo houve nenhuma
preocupacdo com a integracdo socioecondmica das vitimas diretas ou indiretas do cativeiro,
0s negros e seus descendentes, no reordenamento social, apés a libertacdo dos escravos.

A grande travessia de escravos pelo Oceano Atlantico, que, Priore & Venancio (2004),
descreveram como a formagdo de uma “cultura em movimento”, é recortada e explicitada
como elo entre a populacdo negra marginalizada que hoje temos no Brasil e aqueles
escravizados, trazidos de maneira violenta para a Col6nia. Tratados de maneira desumana e
privados de seus direitos, quando escravos, aos seus descendentes sO restou uma posicéo
inferiorizada na sociedade brasileira atual.

Estabelecendo esta conexdo: escraviddo no passado/desigualdade no presente, 0s
afrodescendentes (brasileiros a luz dos seus semelhantes americanos) reivindicam o resgate
de direitos e exigem uma reparacdo pelos erros acumulados desde o periodo da
escraviddo/colonizacdo. E uma agfo coletiva: uma agdo para uma comunidade. E o que a
comunidade oferece aos seus participantes? Oferece seguranca, o0 aconchego do qual fala
Bauman, mas, em contrapartida ela cobra um preco. E qual o preco a pagar e quem podera
participar dessa comunidade da afrodescendéncia? Aqueles que se autodeclararem “negros”;
0s que se identificarem com os ideais de pertencimento afrodescendente; os que rejeitarem o
mito da democracia racial e 0s que se engajarem na construcdo de uma comunidade da
afrodescendéncia.

E necessario, acima de tudo, o convencimento de que a construcdo de uma
comunidade da afrodescendéncia segura e transformadora da estrutura social € possivel. E
porque € necessario se pertencer a essa comunidade? Bauman (ibidem) novamente ilumina a
reflexdo e responde que ndo se pode confiar em quem esta fora da comunidade. La fora, na

rua, toda sorte de perigo esta a espreita; temos que estar alertas; quando saimos prestar

o Antrop6logo nascido no antigo Zaire (Congo), Livre-Docente na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP. Foi vice-diretor do Centro de Estudos Africanos e do Museu de Arte Contemporanea da USP,
€ um dos intelectuais mais conhecidos do movimento negro contemporaneo.
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atencdo com quem falamos e a quem nos fala, estar de prontidao a cada minuto (BAUMAN,
2003 p. 7).

Esta inseguranga, vivenciada por todos, refere-se as incertezas, a competicdo, a uma
desregulagem social, onde “somos convocados (...) a buscar solucdes biogréficas para
contradicOes sistémicas; procuramos salvacdo individual de problemas compartilhados”
(BAUMAN, 2003 p.19). A procura por seguranga nos leva a nossa "comunidade” tornando
quem esta “fora dela” um estranho a ser evitado e combatido. Quanto mais buscamos essa
seguranga, mais inseguros ficamos e os “outros” tornam-se cada vez mais ameacgadores. Com
isso nos distanciamos da conquista dos direitos elementares de cidadania e convivéncia.

Para se “estar dentro ” dessa comunidade e ter acesso a educacao, a saude, ao trabalho,
a moradia, entre outros, € preciso adotar um “pacote afrodescendente” cujos principios se
baseiam na reveréncia a ancestralidade africana, no orgulho pela negritude, na contribuicao
para a conscientizacdo de outros que ndo perceberam [ainda] uma condicdo de discriminagédo
e de preconceito racial, cotidianamente, e na revisao histérica do papel do negro na formacao
da nacdo brasileira.

Valendo-se de estudos de Florestan Fernandes (1965), reafirma-se o argumento de que
0 negro [escravos] pertenceu ao contingente da populacdo nacional que teve o pior ponto de
partida para integracdo ao regime social apds o periodo escravocrata e senhorial e, por isso,
ndo teve mecanismos que possibilitassem romper com sua condicdo de miséria social.
Responsabiliza-se, o Estado e a sociedade, e deles é cobrado a reparacdo pelos erros
cometidos.

Nesse ponto, Bauman (ibidem) apresenta mais um elemento para enriquecer a
reflexdo sobre a dificuldade apresentada para aqueles que aspiram vincular-se a uma
comunidade. Ja foi dito que a comunidade pode ser um “lugar de aconchego, um ninho”,
porém estar em comunidade tem um custo, pois paga-se pelo privilégio de viver em
comunidade. Esse preco é pequeno enquanto a comunidade for idealizada, mas, a medida que
ela ganha corpo, esse preco é cobrado com a negacéo da liberdade [individual], da autonomia,
do direito a autoafirmacdo e, em Ultima instancia, da identidade.

Na adesdo a uma comunidade da afrodescendéncia, ndo ha brechas para hibridismos®®
ou misturas: pardo, preto, moreno, mulato etc., reconhece-se apenas uma categoria: negros.
Bhabha (2003) resumindo o que Frantz Fanon (2008) apresenta em ‘“Pele escura, mascaras

brancas”, chama a atencdo para os conflitos que isso pode causar ao afirmar que, no processo

18 Ver BHABHA. Homi (2003).
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relacional da constituicdo de identidades, a alteridade do branco constitui o0 negro tanto quanto
a alteridade do negro constitui o branco: instaura-se, assim, o hibridismo no seio da
identidade. Em seus estudos, sob o viés psicoldgico e no contexto da colonizagdo africana na
costa Atlantica, ele afirma que o “branco estd preso em sua branquitude e o negro estd preso
em sua negritude. Dentro desse sistema, resta apenas uma alternativa: o “negro” deve tentar
sob todo custo tornar-se branco”. Mas essa premissa € redimensionada quando se pensam as
bases para uma comunidade da afrodescendéncia. Veja-se, por exemplo, a pretensdo expressa

no Estatuto da Igualdade Racial®

em exigir, nos documentos oficiais, a autoclassificagio
entre brancos ou afro-brasileiros, € totalmente contraria a uma busca pela igualdade social,
uma vez que ao se reconhecer como afro-brasileiro, o individuo passa a ter direitos
especificos na saude, na educacdo, no mercado de trabalho etc., em detrimento aos outros. Os
direitos fundamentais “ndo devem mais ser garantidos a todos”, ele ¢ substituido por um
direito maior denominado de “direito a reparag¢oes”. (SCHWARTZMAN, 2007, p. 108)

Em decorréncia de uma determinacdo unilateral, por parte dos defensores de
pertencimento afrodescendente, negativou-se o mito da democracia racial e tudo o que ele
invoca. A critica maior, no campo académico, é direcionada ao socidlogo pernambucano
Gilberto Freyre em sua obra Casa Grande e Senzala (1933), mas outros autores e outras
manifestacdes também sdo enquadrados como responsaveis pela diminuicao/invisibilidade da
importancia do negro na formacéo da nacéo brasileira.

A ideologia afrodescendente passou a ter maior destaque, no ambito académico, a
partir dos estudos sociolégicos patrocinados pela UNESCO nos anos de 1950 (MAIO, 1999),
em conjunto com a¢des do movimento negro, entretanto, sua popularizacdo deu-se a partir de
2001 com a realizacdo da Conferéncia de Durban e 0os compromissos assumidos pelo Brasil
neste evento.

Mariz (2011) observa que a ideologia da afrodescendéncia se espalhou nacionalmente
a medida que o Pais foi levado a seguir o ideal do neoliberalismo, iniciado no Brasil no
governo socialdemocrata de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-2002) e mantida
nos mandatos do trabalhista Luis Indcio Lula da Silva (2003-2007; 2007-2010) e no atual de
Dilma Rousseff.

Para os chamados afrodescendentes, elementos como o mito da democracia racial, a
ambiguidade na classificacdo de pertencimento racial, a comemoracdo da libertacdo de

escravos, entre outros, sdo responsdveis por reforcar e por manter a estrutura social de

19 http://mww.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L.12288.htm


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
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desigualdade no Pais. O processo, segundo esse ideal afrodescendente, é tdo perverso que faz
com que a maioria dos “negros” brasileiros ndo perceba que é oprimida e aceite uma ideologia
eurocéntrico-colonizadora/branca como se também pertencesse a ela.

Porém, ao trocar uma democracia racial, cujo elemento mais expressivo é o mestico,
por uma sociedade na qual s6 cabem brancos e negros, remetemo-nos ao modelo de sociedade
construido nos Estados Unidos. A leitura das relagcdes étnicorraciais no Brasil, sob uma
perspectiva americanizada, foi reforcada com um intercambio entre intelectuais brasileiros
que foram para os Estados Unidos e de intelectuais norte-americanos vindos para o Brasil.
(HANCHARD, 2001; TELLES, 2006). Porém, estes estudos realizados nacionalmente, ndo
conseguiram se afastar de uma interpretacdo dos ideais do movimento negro estadunidense,
transportando para o Brasil os mesmos padrdes de convivéncia inter-racial dos americanos.
(BESERRA, 2011).

O risco ao se aceitar um modelo estranho a nossa formacao identitaria foi apontado
por Bourdieu & Wacquant (2002), quando utilizaram o exemplo do Brasil para explicar o que
chamaram de “intrusdo etnocéntrica”. Em linhas gerais, os sociologos alertavam para o fato
de se transpor para o Brasil, solu¢cdes para os conflitos raciais que s6 dizem respeito a
sociedade estadunidense.

Apesar da grande repercussdo do artigo na época e de criticas contundentes, tal alerta
foi desconsiderado, e 0 governo brasileiro, aliado a um ndmero expressivo de intelectuais,
promove uma interpretacdo do Brasil de acordo com a o qual, ao invés de mesticos, como
pensamos ser, “somos apenas brancos” ou “negros”. (BESERRA, 2011). Nessa perspectiva,
0 mito da democracia racial € entendido como algoz maior e a aproximagdo entre 0s
movimentos negros (brasileiro e estadunidense) reforcam a estratégia de elaborar politicas
publicas de acdo afirmativas comuns as duas realidades distintas.

Abdias Nascimento, icone do movimento negro brasileiro, recentemente falecido
(2011); que esteve exilado (1968-1978) nos Estados Unidos na efervescéncia das discussoes
do movimento negro americano descreveu, na época, a aversao ao mito da democracia racial

com as seguintes palavras:

[...] a histdria ndo oficial do Brasil registra o longo e antigo genocidio que vem se
perpetrando contra o afro-brasileiro. Monstruosa maquina ironicamente designada
“democracia racial” que s6 concede aos negros um unico “privilégio”: aquele de se
tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra-senha desse imperialismo da
brancura, e do capitalismo que Ihe é inerente, responde a apelidos bastardos como
assimilacdo, aculturacdo, miscigenacdo; mas sabemos que embaixo da superficie
tedrica permanece intocada a crenca na inferioridade do africano e seus
descendentes. (NASCIMENTO, 1978, p. 93).
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Discursos com esse grau de expressividade recheiam posi¢cdes dos afrodescendentes,
sobretudo no espago académico e visam despertar uma reacdo de cobranca [comunitéria] dos
direitos basicos negados. A educacdo é um desses direitos e também estd na pauta de
construgdo da comunidade da afrodescendéncia. Significativo aparato legal, a partir da IlI
Conferéncia de Durban (2001), tem sido desenvolvido, debatido, sancionado nas instancias
governamentais (SEPPIR, SECADI, MEC etc.) para que as instituicbes de ensino, seus
educadores e pesquisadores possam engajar-se na defesa dos direitos da populagdo [negra]
marginalizada. Partes dessas normativas foram elaboradas como decreto; casos como 0s das
leis 10639/2003%° e 11.645/20082; parte sdo resolucdes e orientacdes como exemplificam os
pareceres 01 e 03 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE); e outros ainda direcionados a
assuntos mais especificos dentro da tematica como € a Lei das Cotas para estudantes nas
universidades do Pais. De um modo geral, essa legislacdo apresenta dois caminhos basilares:
0 de reconhecimento (resgate historico da formacdo do pais) e o do ressarcimento
(compensacg0es, indenizacOes, reparacdes, pedidos de desculpas).

A LDB vista através da Lei 10.639/2003, situa-se tanto no campo das politicas de
reparacdo como também na do reconhecimento e da valorizacdo dos negros. E o que expressa
seu paragrafo primeiro. A pretensdo é possibilitar o ingresso, a permanéncia e 0 sucesso dos
membros da comunidade da afrodescendéncia na educagdo escolar. Portanto defende ser
necessario criar e organizar acdes afirmativas no sentido de valorizar um acervo historico-
cultural afro-brasileiro dentro do sistema de ensino nacional.

A Lei 10.639 é apenas uma das pecas para essa construcdo. Na sequéncia de sua
sancdo, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), organizaram e disponibilizaram outros
documentos de orientacGes para que se efetive sua implantacdo. Um destes documentos é a
cartilha Orientacdes e Acdes para a Educacéo das Relacdes Etnicorraciais %%, O texto final da
lei 10.639 abrange apenas o Ensino Fundamental e Médio. O paragrafo que incluiria as
universidades, através dos cursos de formacao de educadores, foi vetado pelo presidente Lula.
Com a edicdo das Orientacfes 0 ensino universitario retorna aos debates como responsavel
pela formacdo de professores e foi incluido em um capitulo especifico, denominado

“Licenciaturas”. Estdo claras, na introducdo dessa sec¢do “Licenciaturas” (BRASIL, 2006, p.

0 Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

2! Incluir a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

22 \fer Lastoria, A.C. em http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n34/v16n34al5.pdf - Foram editados 50.000
exemplares desta cartilha e distribuidos para todos os estabelecimentos de ensino no pais, de todos os niveis, de
acordo com informacdes no portal do MEC.


http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n34/v16n34a15.pdf
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123), quem é o publico a quem se destinam as Orientacdes e qual é o papel das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) no processo:
“O presente texto dirige-se a comunidade académica das instituigdes de educacéo
superior (IES), especialmente, as dedicadas a formacdo de profissionais de educacéo
e a todos (as) envolvidas diretamente com o fendmeno educativo. [..] Orientar as
IES para que possam responder aos desafios que se apresentam a partir da legislagdo

em vigor, abordada na introdugdo desse documento, atuando no combate a todas as
formas de racismo”.

O texto destaca, ainda, pesquisas e acOes exitosas realizadas sobre as relagdes
étnicorraciais na formacdo de profissionais da educacao e explicita como as diretrizes podem
ser inseridas nas IES, além de descrever algumas experiéncias® ja existentes. Com a inclusdo
dos cursos de Licenciatura na Educacdo das Relacdes Etnicorraciais, via Orientacdes, outra
dimenséo educacional se coloca para a reflexdo. Se a Lei 10639/2003 apresenta um texto
aberto e cita apenas o Ensino Fundamental e Médio como receptor da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura africana, em que as instituicdes de ensino superior podem
contribuir? Formando e capacitando educadores sera a resposta mais direta. Desta maneira, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnicorraciais para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana estdo voltadas aos Ensinos Fundamental e
Médio, mas incluem a participacdo das instituicdes universitarias quando, no conjunto das
normativas legais, considerarmos o que foi estabelecido no corpo das OrientacGes (2006).

A revisdo da matriz curricular, o fomento a novas pesquisas, a criacdo de programas
de apoio aos estudantes universitarios e a producdo de material didatico, bibliografico e
cultural sdo alguns dos elementos que estdo no desenrolar desse projeto no ambito
educacional. Entendendo que a participacdo de professores/pesquisadores € fundamental para
qualquer projeto que se diz nacional e a importancia de se compreender como a atuacao de
educadores que educam educadores e suas percepgdes se apresenta no processo de construcéo
de uma comunidade da afrodescendéncia brasileira, estruturamos a dissertacdo da seguinte
maneira:

O capitulo 1 inicia-se com algumas reflexdes sobre a criacdo de uma comunidade da
afrodescendéncia modelada em fungdo de uma sociedade divida entre brancos e ndo brancos,
na qual os direitos universais, como educacdo, saude, moradia, sdo direcionadas a minorias e

passam a ser atendidos mediante politicas publicas pontuais que, em nada ou em muito pouco,

% programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (latu sensu), Especializagio “Educagio e
Diversidade do Centro de Estudos Afro-Orientais” (Ceaco/Ceafro/UFBA) e Programa de educacdo e
profissionalizagao para igualdade racial e de género sdo exemplos citados.
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mudam a realidade social do Pais. Discuto, em seguida, a constru¢cdo de uma comunidade
baseando-me nos estudos de Zygmunt Bauman proposto em seu livro Comunidade: a busca
por seguranca no mundo atual (2003) e no de Benedict Anderson, Comunidades Imaginadas
(2009) no intuito de demonstrar como a comunidade afro-brasileira, nas bases em que vem
sendo pensada, se efetiva mediante um sentimento de pertencimento imaginado.

O capitulo Il estabelece um didlogo entre o movimento negro e a aprovacao da
legislacdo para a Educacdo das Relacbes Etnicorraciais. Resgata também a fundagio do
Movimento Negro Unificado e os grupos que influenciaram na formagdo do movimento negro
no Ceard e na Bahia. Menciona ainda as implicacbes da Conferencia de Durban e as
negociacdes realizadas antes mesmo dela se realizar em 2001 e analisa, detalhadamente, os
paragrafos da Lei 10.639 e a conjuntura na qual ela foi sancionada.

No capitulo 3 o destaque estéd na relacdo entre a lei 10.639 e a cartilha Orientacdes e
Acbes para a Educacdo das RelagBes Etnicorraciais no contexto da producgdo editorial
universitaria. O que se quer demonstrar é que a editoracdo universitaria participa também do
processo de “reeducagdo” da sociedade brasileira & medida que apresenta, apds a sancao da lei
10.639, compor um capital cultural oral/escrito/visual direcionado e especifico para as
questdes étnicorraciais.

Ja no quarto capitulo a analise esta centrada na producdo editorial das UFC e UFBA
e Nnos cursos ministrados nas areas de Historia, Letras, Educacdo e Artes. Que acdes estas
instituicbes de ensino superior estdo adotando e quais as dificuldades encontradas quanto a
disponibilidade de materiais didatico-pedagdgicos para a formacdo de professores que
trabalhardo os conteldos, expressos na legislacdo, em sala de aula. A base para essa reflexdo
foi construida através de entrevistas e questionarios aplicados aos autores, professores,
gestores editoriais e alunos. A parte final do capitulo é composta de um quadro sintese das
dificuldades da relacdo entre a Educacdo para as RelacGes Etnicorraciais e a Comunidade
Imaginada da Afrodescendéncia.

Nas “consideracdes finais” sdo apontados 0s resultados encontrados e os desafios que
se colocam para a continuagdo dessa perspectiva analitica que contempla a producéo editorial
universitaria e a tematica etnicorracial.

Estabelecido uma espinha dorsal para o desencadeamento do estudo, 0 passo seguinte
foi delimitar o campo de aplica¢do empirica. A escolha do estado do Ceara como contraponto
a Bahia esta nas premissas do desenvolvimento da pesquisa. Minha chegada ao mestrado deu-
se a partir das discussdes iniciadas no grupo Negritude e Cearensidade - ldentidades Etnicas

e RelagBes Raciais no Ceara, em que o foco das pesquisas estd no desenvolvimento de
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estudos historicos e antropoldgicos que possam ajudar na compreensdo do processo de
construcdo da identidade cearense. Tal entendimento é relevante, a medida que, no estado do
Ceard, um dos grandes desafios para a geracdo atual de estudiosos, principalmente aqueles
envolvidos com a formacao do povo cearense; esta na desconstrucdo de um senso comum que
se difundiu pela historiografia tradicional afirmando ndo existir negros no Ceard®. O
comprometimento desta dissertacdo é contribuir com mais uma vertente de reflexdo motivada
por essas especificidades, pela legislacdo, em especial a lei 10.639, e as demais normativas
aprovadas como sdo os casos do Estatuto da lgualdade Racial, da Lei das Cotas, etc. em
didlogo com a producédo editorial.

Para o estado da Bahia, o motivador inicial foi 0 pioneirismo em apresentar o debate
sobre a presenca do negro na formacdo nacional. O Centro de Estudos Afro-Orientais
(CEAOQ) - 6rgéo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal da
Bahia - ja discutia acdes afirmativas em favor das populac6es afrodescendentes, muito antes
de tal assunto entrar na pauta da legislacdo nacional. Sua fundacdo data de 1959, e suas acdes
eram destinadas a populacdo em geral, ndo restrita ao ambito académico.

Outro aspecto interessante, na escolha do estado, esta na participacdo da Bahia no
conjunto de estudos realizados nas décadas de 1950 e 1960, patrocinados pela UNESCO, que
sdo, ainda hoje, uma das mais importantes fontes de pesquisas e de analises socioldgicas sobre
0 negro brasileiro (GUIMARAES, 1999). Esses estudos, polarizados entre “dois grupos” -
paulistas e baianos-, apesar de serem publicados a partir de 1950, ja estavam em andamento
na Bahia muito antes da solicitagio da UNESCO, com pesquisadores que receberam
financiamento do Programa de Pesquisas Sociais no Estado da Bahia em parceria com a
Universidade da Columbia (EUA). Um dos méritos desses estudos foi ampliar, espacialmente,
o foco das relagdes raciais, incluindo o norte/nordeste. Guerreiro Ramos e Thales de Azevedo
sdo dois dos diversos intelectuais baianos participantes do projeto.

Acrescentam-se as razdes para escolha do estado da Bahia os dados divulgados pelo
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em sua Sintese dos Indicadores Sociais
2010 na tabela: Populacéo total e respectiva distribuicdo percentual, por cor ou raca,
segundo as Grandes Regides, Unidades da Federacdo e RegiGes Metropolitanas. Estad no
estado baiano o maior percentual de pessoas que se declaram “preta” (16,8%) nacionalmente.

O Ceara, por sua vez, tem um dos menores indices desse percentual; apenas 2,7 %. Com

2\/er FUNES, Euripedes. “Negros no Ceara”. In: SOUZA, 2007, p.103-132.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
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percentuais tdo dispares, os dois estados apresentam cenarios distintos para a construcao de
uma mesma comunidade da afrodescendéncia.

O fator decisivo para a escolha dos dois estados veio com os resultados preliminares
obtidos na analise dos catalogos das editoras universitarias. Quando me deparei com o volume
de livros editados pela Editora da UFBA e a sua organizacdo para consulta, constatei que as
condi¢cdes empiricas para a realizacdo do projeto do mestrado estavam dadas.

Compreendendo que ha disparidades entre os estados brasileiros e a concentracdo de
editoras comerciais na regido sudeste, bem como a presenca de editoras de porte como as da
Universidade de S&o Paulo, de Brasilia, UNESP, UERJ etc., mas buscando, no
desenvolvimento da dissertagdo, um equilibrio passivel de analise, optei por trabalhar apenas
com as editoras das universidades federais de cada Estado. Essa opc¢do deu-se depois da
tentativa de trabalhar com editoras das universidades estaduais, mas estas ndo ofereceram as
condi¢des minimas de informacgéo para a pesquisa. Poucas disponibilizam catélogos on line e
destes, nem todos apresentam informacdes atualizadas. Era necessario para que as
informacbes fossem trabalhadas em um grau de confiabilidade de informacbes e certa
uniformidade entre os estados, o que ndo foi encontrado em uma verificacao inicial.

Decidido que as editoras universitarias seriam a base para o desenvolvimento da
dissertacdo, iniciou-se, a parte empirica, pelo levantamento dessas editoras, dentro de cada
uma das Instituicdes Federais de Ensino Superior, separando-as e escolhendo uma por estado
mais o Distrito Federal. Com essa informacdo em maos, 0 passo seguinte foi separar que
livros, listados nos catalogos on line e/ou impressos, atenderiam aos critérios delimitados para
a dissertacdo. Ao seleciona-los, ja os separei por ano de publicacdo e area de conhecimento.
Total de livros elencados: cento e setenta e quatro (174)?°. Metodicamente, a selecio dessas
obras obedeceu aos seguintes aspectos:

1. Otitulo indicava estudos de, para e/ou sobre a histéria e a cultura africana.

2. O titulo remetia a legislacio para a Educacio das Relagdes Etnicorraciais;

3. Asinopse confirmava os itens acima

4. Qualificacdo dos autores (sdo professores universitarios, ativistas de Movimentos Sociais,

gestores educacionais?).

5. S&o coleténeas histéricas sobre o periodo da colonizagdo/escravidao.

% Ha uma margem de erros no levantamento realizado nos catalogos das editoras uma vez que procuramos
realizar a escolha através de palavras-chaves no titulo e sinopse de cada obra. Se o livro ndo apresentava
diretamente nenhum dos termos citados (afrodescendente, ancestralidade, racismo...) ndo era possivel considera-
lo.
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A partir dessas informag6es preliminares, foi possivel verificar se havia ou ndo uma
curva de crescimento na quantidade de livros editados no periodo analisado (2000-2010); e se
isso se espelhava na legislacdo para a ERE por intermédio da producdo editorial universitaria
bem como se o discurso legal (10.639, Orientacdes, Diretrizes e pareceres) estava sendo
apropriado por educadores e materializado na forma didatico-pedagdgica, ou seja, em livros e
ainda se, com esses livros, ampliava-se o discurso afrodescendente dentro e fora da
universidade.

Para a parte bibliografica e documental, a andlise foi elaborada consultando a
legislacdo vigente que dialoga com a Educacio das Relagdes Etnicorraciais (ERE). Em
seguida, acrescentaram-se 0s documentos referentes a cada curso pesquisado (Historia,
Letras/Literaturas e Artes), 0s quais estdo nominalmente citados no texto da Lei 10.639 como
areas prioritarias de atuagdo. Consideramos como documentos nesta fase: os projetos/planos
politicos-pedagdgicos, a grade curricular, as ementas e outras normativas afins.

A parte final de recolhimento de informacdes trata da analise a partir das entrevistas e
dos questionarios aplicados aos coordenadores, editores, autores, professores e alunos de
cursos/disciplinas criados em atendimento a legislacdo pertinente. Para otimizar tempo e
resultados, recorremos ao e-mail, principalmente com os entrevistados baianos. No caso dos
coordenadores dos cursos da UFC e da Editora, fizemos um contato pessoal, e posteriormente
eles nos encaminharam as respostas. Excecdo se deu com os professores Stélio Torquato Lima
(Letras) e Henrique Cunha Jr. (Educacdo) que, além da conversa formal, permitiram-me
acompanhar uma aula ministrada por cada um deles.

Em uma dessas aulas deu-se a aplicacdo de um questionario aos alunos da disciplina
“Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa (HG0067)”, o0 que acrescentou mais elementos a
reflexdo. Ele foi elaborado no intuito de saber se os alunos tinham algum conhecimento da
Lei 10.639 e se relacionavam o exercicio da funcdo de professor no Ensino Fundamental e
Médio ao conteldo discutido nas aulas cuja tematica esta vinculada a histéria e cultura afro-
brasileira. No final do trabalho (anexo 2) sdo apresentadas as dez questbes mistas
(dissertativas e de multipla escolha) elencadas no questionario.

Com esse desenho, entendemos que a contribuicdo desse trabalho, dentro do programa
de pos-graduacdo em Educacdo Brasileira, é de fato relevante, pois nos debates nas ciéncias
humanas vém se ampliando a necessidade de especializar educadores nos temas da histéria e
cultura africana para suscitar novas pesquisas de carater multidisciplinar e mais criticas.

Embora a legislacdo, em especial a Lei 10.639/2003, seja digna de elogio, isso ndo significa
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que determinados aspectos seus ndo devam ser criticados em prol de um melhor entendimento
do que ela se propde.

Em termos tedricos, a discussdo serd enriquecida com as leituras realizadas na
disciplina “Mesticagem e Nacdo no Brasil: construgdes e desconstrucdes” (ver programa
anexo 1), ministrada pela professora Bernadete Beserra, bem como as demais disciplinas
acompanhadas no decorrer do Mestrado, no programa de pés-graduacdo da Faculdade de
Educacdo na UFC e as reunides da Linha de Pesquisa Filosofia e Sociologia da Educagéo
(FILOS).
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CAPITULO |: CONSTRUINDO UMA COMUNIDADE DA AFRODESCENDENCIA
ATRAVES DE POLITICAS PUBLICAS AFIRMATIVAS

1.1: Imagens e Mitos: Machado de Assis e a afrodescendéncia

Em meados de 2011, um dos maiores bancos publicos, no Brasil, langou, nos
principais meios de comunicacdo, pecas publicitarias apresentando importantes brasileiros
que foram correntistas da instituicdo em um século de existéncia. Uma das pessoas retratadas
em um desses comerciais era o escritor Machado de Assis®. Assim que tal publicidade
comegou a ser veiculada, a Ouvidoria Nacional da Igualdade Racial da SEPPIR recebeu uma
dentncia do Sr. Julio Ribeiro Xavier®’ e outros. A aversdo veio pelo fato do ator escolhido
para interpretar o escritor ser aparentemente branco.

A SEPPIR - Secretaria de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial, érgédo do
Governo Federal com status de “ministério”, pediu formalmente (Procedimento
Administrativo sob 0 n° 00041.001108/2011-02) *® a0 anunciante que retirasse a propaganda
do ar. Além de considerar a pega publicitaria “inadequada”, a Secretaria acrescentou que a
escolha de um ator de pele branca para representar Machado de Assis ndo so contribuia, ainda
mais, para um processo de invisibilidade do afro-brasileiro em nossa sociedade, como
também “distorcia as evidéncias pessoais e coletivas relevantes para a compreensdo da
personalidade literaria de Machado de Assis, de sua obra e de seu contexto historico”.

Acionado legalmente, o Conselho Nacional de Autorregulacdo Publicitaria (CONAR),
na pessoa da Sra. Carla Simas (relatora) afirmou que ndo encontrou no filme nenhum
elemento objetivo ou subjetivo capaz de diferenciar, excluir, restringir ou demonstrar
preferéncia pelas pessoas de pele branca; o que houve foi um “equivoco técnico” dos
responsaveis pelo andncio, que acabou por descaracterizar um conhecido e importante
personagem da histdria brasileira. “Na publicidade, a liberdade de criagdo segue limites legais
e éticos diferentes das obras de ficgdo”, observou a conselheira.

Nesse sentido, complementa a relatora, “o cuidado dos idealizadores da peca

publicitaria poderia ter sido maior, uma vez que a notoriedade de Machado de Assis foi

% Joaquim Maria Machado de Assis nasceu e faleceu no Rio de Janeiro (1839-1908). Mestico, filho de um
mulato carioca e de uma imigrante acoriana; de origem humilde, frequentou apenas a escola primdria, pois
precisou trabalhar desde a infancia, apds perder a mée.

" Historiador e militante do movimento negro.

28 \fer http://www.conar.org.br / Representacdo no. 22611 Anunciante e agéncia: Caixa Econdmica Federal e
Borghierh Lowe.


http://www.conar.org.br/
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relacionada a marca do anunciante, que usou fatos reais para promover seus servicos.” Mesmo
com essa argumentagdo, 0 CONAR decidiu pela sugestéo de alteracdo do ator.

O anunciante acatou a decisdo, mas defendeu-se alegando que sempre buscou mostrar
a diversidade racial que caracteriza nosso pais e ressaltou as inimeras a¢cdes implementadas
em parceria com o Governo Federal e com a propria SEPPIR afirmando que “jamais fez
distingdo entre pobres, ricos, brancos, negros, indios, homens, mulheres, jovens, idosos ou
qualquer outra diferenga social ou racial”’; mesmo assim, providenciou a suspensdo da
propaganda e veio a publico pedir desculpas a toda populacdo afro-brasileira e aos
movimentos sociais ligados as causas raciais. Cerca de um més depois, a propaganda foi
refeita, e o intérprete de Machado de Assis foi substituido por um ator de pele fenotipicamente

mais escura.

Figura 1 - Ator na 12 Propaganda Ator na 22 Propaganda
Fonte: www.youtube.com - Propagandas da Caixa Econdmica

N&o € propdsito aqui analisar o teor da peca publicitaria, mas o episddio é ilustrador
da atuacdo midiatica dos grupos de combate ao racismo e, principalmente, da SEPPIR como
porta-voz da comunidade da afrodescendéncia. Comunidade essa delineada a partir do Sr.
“Julio Ribeiro Xavier® e outros” que delegaram & SEPPIR a condigdo de determinar quem
poderia ou ndo representar a figura de Machado de Assis em uma peca publicitaria. Que
comunidade é essa? Como pessoas que nao conheceram pessoalmente (exceto por poucos
registros fotogréficos/descricbes) o autor de Memorias Postumas de Bras Cubas (1881),

“concentram-se” numa comunidade (que extrapola a comunidade literaria e/ou machadiana)

% Cidado que solicitou “providéncia” 2 SEPPIR


http://www.youtube.com/
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para exigir seu pertencimento étnico? De fato, é interessante notar que muitos estudiosos® da
obra e vida de Machado de Assis argumentam que ele ndo participou diretamente de protestos
contra o processo escravista do Brasil no século XIX.

Matilde Tripoli (2006), uma das linguistas estudiosas da vida e obra de Machado de
Assis, rebate estas criticas, observando que a escravidao esta em todas as obras machadianas;
ndo como uma moldura, ou pano de fundo no desenrolar da narrativa, mas como elemento
com o qual ele interage. “Sua visdo humanista, sua critica mordaz, sua astucia e ironia,
alcancava os limites da alma humana, e nas profundezas destas almas, ndo ha cor ou raga que
nos diferencie”. Por esse discurso, Tripoli (idem) nos leva a pensar que Machado de Assis
combatia uma escravidao psicolégica (da alma), o que, de certa maneira, corresponderia a
uma interpretacdo de que a escraviddo seria mais do que uma metafora. Machado nasceu em
1839 e sua obra vai até meados de 1900. Acompanhou, portanto, um periodo em que se
sucederam muitos acontecimentos>* marcantes e definitivos para a histéria do Brasil. Embora
criticos de sua obra ndo enxerguem em sua obra personagens ‘“negros”, Tripoli (idem) nos
convida a atentar os ouvidos para os siléncios que se mesclam na narrativa machadiana. E
nesse silencio que se percebe sua preocupacao com as mazelas humanas.

Mas, voltando a agdo midiatica que acompanhou a dentincia de “inadequacdo” da pega
publicitaria, percebe-se que ela € ilustrativa de uma busca por resignificar fatos e personagens
em nossa histdria, construindo uma relacdo de pertencimento afro-brasileiro, reforcando o
discurso de valorizacdo da negritude e da ancestralidade africana. O cenéario que se coloca
para essas manifestacfes tem suas bases em vertentes distintas: a primeira é o reflexo da
influéncia internacional que vem de tratados assumidos pelo Brasil, enquanto nacgédo
participante da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e de 6rgdos de Direitos Humanos; a
segunda apresenta-se na atuacdo do Movimento Negro e Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGs) como principais articuladores das reivindicacdes exigidas do Estado.

Recebendo forte influéncia (externa) dos protestos acontecidos pela busca dos direitos
civis dos negros nos Estados Unidos (1955-1968) e pelos movimentos de libertacdo de paises
africanos  (principalmente Angola, Guiné Bissau e Mocambique)®, estabeleceu-se

internamente, uma aproximacgdo com movimentos de esquerda marxista.

%0 \Ver PEREIRA (1936); COUTINHO (1940); VERISSIMO (1916); BOSI (2002), SCHWARTZ (1990).

! Fim da Regéncia, maioridade de D.Pedro I, extincdo do trafico de escravos, crescimento do movimento
abolicionista, Proclamacéo da Republica, entre outros.

%2 As independéncias das coldnias francesas impulsionou o movimento de libertagdo dos paises africanos. O "25
de Abril" trouxe a possibilidade das independéncias de Angola, Cabo Verde, Mogambique, Guiné-Bissau e Sdo
Tomé e Principe.
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Essas influéncias e o transito de intelectuais dos movimentos sociais, estadunidense e
brasileiro, transportaram para nossa realidade uma perspectiva de separacédo racial americana.
Entendiam esses militantes que a solucdo para enfrentar as desigualdades sociais, no pais,
passava pela distingdo entre brancos (ricos) e negros (pobres). O livro de Carlos Hasenbalg,
Discriminacado e desigualdades raciais no Brasil (1979) é frequentemente lembrado quando
se procura estabelecer um elo entre discriminacéo e desigualdades raciais. Defende Hasenbalg
que

[...] “a tradicdo de pesquisa desenvolvida nos Gltimos 30 anos da forte sustentacdo a
ideia de que os brasileiros ndo brancos estdo mais expostos a desvantagens
cumulativas ao longo das fases do ciclo individual e que essas desvantagens séo
transmitidas de uma geracdo a outra. Na educagdo, por exemplo, essa desigualdade

entre brancos e ndo brancos ira refletir, posteriormente em padrdes diferenciados de
insercdo desses grupos de cor na estrutura ocupacional” (HASENBALG, 1979).

A partir dessas premissas, duas vertentes de analise passaram a integrar os estudos
[socioldgicos] nas universidades brasileiras:

1. Uma vertente que defende exatamente a revisao historica do papel da populacao negra
na construcdo da nacéo brasileira e a construcdo de uma “ideologia” afrodescendente.
Para se definir quem seriam os afrodescendentes, o0 modelo base a ser considerado
seria 0 estadunidense. Abdias do Nascimento, Kabenquele Munanga, Luiza Bairros,
Matilde Ribeiro, Petronilha Goncalves e Silva, Sueli Carneiro, dentre outros,
compdem esse grupo.

2. O outro grupo de estudiosos aponta para o perigo de producdo de identidades raciais
fixas, o que pode fortalecer ainda mais o conceito de “racas distintas” e, com isso,
suscitar uma cisao racial. Integra esse grupo, Peter Fry, Marcos Chor Maio, Yvonne
Maggie, entre outros. Eles ndo negam que ha racismo no Brasil, mas entendem que ele
se distingue do racismo existente nos Estados Unidos. ** Defendem o aprofundamento
da compreensdo da especificidade do racismo brasileiro.

As diferencas entre essas posicGes apenas atestam para a complexidade de
interpretacdo dos dois racismos. A historia mostra que, mesmo nos Estados Unidos, a
implantacdo de acOes afirmativas - que exigiu a defini¢cdo “exata” de quem seria 0S
beneficiarios - trouxe mais problemas do que solucdo para os conflitos raciais la
existentes, e todo processo foi construido muito mais em consequéncia de uma politica

de Estado do que de um clamor de movimentos sociais e populacdo. O mesmo

% \er BESERRA, Bernadete (2011).
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caminho parece estar sendo trilhado, fielmente, pelo Estado brasileiro (nas trés Gltimas

gestdes), apds as discussdes realizadas em torno da 111 Conferéncia de Durban.

Em resposta a esses encaminhamentos, manifestagcdes, no ambiente académico, séo
destacadas, principalmente, a partir das discussfes sobre a Lei das Cotas para estudantes
universitarios. E o que se pode perceber, por exemplo, na publicacdo do livro Divisdes:
politicas raciais no Brasil Contemporaneo (2007), organizado por intelectuais que
elaboraram o documento “Todos tém direitos iguais na Republica Democratica” - entregue no
Congresso Nacional, contestando a lei que estabelece as cotas raciais nas Instituicdes Federais
de Ensino Superior. Alerta esse grupo que esta em andamento no pais, um intenso processo de
racializacdo as politicas publicas nas areas de saude, de educacdo, de direitos civis, e assim
por diante. (FRY et al; 2007).

Afirmam ainda que o processo ao qual assistimos no Brasil contemporaneo é um
empreendimento de restauracdo de “racas humanas” que comecga com a desvalorizacdo do
principio de igualdade dos cidaddos perante a lei e atribuem identidades raciais a cada pessoa.
Nesse sentido, os direitos universais, como educacgéo, saude, emprego, moradia — altamente
dispendiosos para o Estado — e passam a um plano secundario, atendendo apenas uma parcela
minima da populagéo. (idem, 2007).

A critica é pertinente a medida que, para se ter acesso as politicas publicas afirmativas
ja existentes e o fortalecimento da comunidade da afrodescendéncia, € necessaria uma diviséo
“perigosa” da populacdo brasileira em dois grupos: “brancos” e “ndo brancos”. A tendéncia
de divisdo se da com vistas a uma discriminacdo compensatoria. Beserra (2011) observa que a
justificativa é o atendimento as demandas especificas; o que, de fato, € mais interessante e

economicamente vantajoso aos olhos de um modelo de estado neoliberal.

[...] mais do que uma pressao da prépria dindmica social é uma pressao da politica
neoliberal que utiliza demandas do préprio movimento social para a justificacdo de
politicas de focalizacdo bastantes mais econdmicas do que as politicas universalistas

do estado keynesiano. (BESERRA, 2011, p. 11)

Nesse sentido, os Gltimos governos Fernando Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-
2002), Luis Inacio Lula da Silva (2003-2007; 2007-2010) e a atual gestdo de Dilma Rousseff,
tém se colocado como um modelo de “estado democratico de direito”; e, com base neste,
amplia o conceito de “direito social”, (leia-se compensatorio e comunitario), pautado nos
ditames da justica, da solidariedade, do pluralismo e do combate ao preconceito. A ideia

desses direitos, também chamados de afirmativos, é de compensar as desigualdades civis e
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morais sofridas pelas classes discriminadas ao longo da historia e estdo expressos na
Constituicdo Federal/88, no art.4°, | e IV. Como caracteristica, esse tipo de governo busca
maneiras de controlar a sociedade que promove discriminagdes (religiosas, étnicas, culturais,
sexuais) e para isso, a gestdo assume uma posicdo proativa, criando politicas publicas e leis
que devam garantir direitos as minorias étnicas, sexuais, religiosas etc.

E seguindo essa perspectiva que o Estado Brasileiro (nas gestdes de Lula e Dilma),
representadas pelas secretarias gestadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (SECADI* e
SEPPIR®), 0 Movimento Negro e as instituicdes de apoio ao combate ao racismo empreende
uma proposta de “reeduca¢do” da sociedade, sob os principios da “Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais” (ERE) para a construcio de uma identidade afro-brasileira.

Mas o que se entende por educacdo das relacdes étnicorraciais? Tal expressao ndo é
definida claramente nos documentos que foram elaborados para dar suporte a legislagdo. Em
um estudo realizado pela pesquisadora e militante do movimento negro Nilma Lino Gomes,
com o patrocinio do MEC e da SECADI em 2005, a educacao das relagdes étnicorraciais €
apresentada como:

[..] “as relacBes construidas no processo histérico, social, politico, econémico e
cultural; imersas na alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e
das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raca opera como forma de

classificacdo social, demarcacdo de diferencas e interpretacdo politica e identitaria”.
(GOMES, 2005 p.39-62)

Tal afirmacdo ndo contribui muito, pois sua construcdo estd ligada a um exercicio
conceitual politico, idealizado em um acordo de estratégias que buscam uma educacdo contra
uma educacdo. Ha& uma linha ténue entre etnia e raca que ndo pode ser desprezada nessa
definicdo. Os conceitos de “ra¢a” e “etnia” sdo bastante polémicos, principalmente quando
utilizados como “sindnimos” e a historia j& nos mostrou o0 quanto pode ser danosa essa
confusdo. A utilizacdo das doutrinas racistas teve seu apogeu no século XX, e seu aspecto
mais nocivo pode ser exemplificado pelas atrocidades acontecidas na Alemanha de Hitler. A
morte de milhares de judeus, baseada na suposta superioridade da raca ariana, mostrou 0s
perigos e as implicacdes que 0 uso dessas teorias poderia levar. A validade delas passou a ser
questionada.

No Brasil, a série de estudos patrocinados pela UNESCO, na década de 1950,

referenciava-se a problemas raciais como étnicos. Mas isso ndo resolveu a confusdo existente

% Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo.
% Secretaria de Politicas para a Promocéo da Igualdade Racial



37

entre as interpretagdes dos dois termos: “raga” e “etnia”. Guimardes (1999) afirma que “a
rejeicdo do termo raca em favor de etnia ndo resolve as dificuldades analiticas, mas reconhece
que o conceito de etnia € mais amplo que o de raca, podendo 0s grupos étnicos abarcar 0s
grupos raciais, fazendo dos ultimos um tipo particular dos primeiros”.

Uma educacdo das relagdes étnicorraciais, expressa, pelo seu préprio enunciado, essa
confusdo entre os dois termos. Isso gera, no minimo, uma incoeréncia quando se trata de
combater as acdes de combate ao preconceito racial. Estabelecer-se-a uma hierarquia de que
grupos podem ou n3o ser privilegiados? E o principio do “povo” eleito, dos escolhidos?

Tentando apresentar um caminho para a compreensdo desse impasse entre 0S
conceitos, o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da UFBA, organizador do Curso de
Formagdo para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras®®, destacou em seu material
preparado para orientar os participantes (unidade IV -“Experiéncias Educativas Antirracistas”,
p. 49), que objetivo final & buscar uma igualdade de oportunidades e ndo uma igualdade de
“ragas”.

Essa perspectiva adotada pelo CEAO esta nas nuances da lei 10.639 se considerarmos
apenas um aspecto: mesmo recebendo uma numeracgéo de lei especifica e distinta, ela nada
mais é do que a inclusdo de dois artigos no corpo da lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional (LDBEN) de n° 9394/1996 reformulando-a. O artigo 26 ja presente na LDB foi
mantido, e acrescentou-se 0 Artigo 26A no texto da lei 10. 639. O artigo 79A foi vetado, e 0
79B, que trata da comemoracdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra, apenas foi repetido.
Nesse aspecto, é possivel notar um momento exemplar para a defini¢do da “a¢do pedagdgica”
como correcdo étnicorracial da LDBEN. Basta afirmar que, na sua natureza funcional de
“incluir” artigos, as tais relagBes poderiam ser definidas como a etnizacdo das Diretrizes da
Educacdo Basica.

Complementando o texto da lei de obrigatoriedade do ensino de histéria afro-
brasileiro, foi também elaborado pelo Conselho Nacional de Educacdo o Parecer CNE/CP n°.
03 de 10 de marco de 2004, em que sdo apresentadas as orienta¢fes de contetidos a serem
trabalhados e as necessarias modificacbes nos curriculos escolares, em todos os niveis de
ensino, e a Resolucdo 01/2004 que enfatiza a formacdo continuada de professores. Como
instrumentos legais, esses dois documentos tém como objetivo orientar, de maneira ampla e
clara, todas as instituicdes educacionais do Pais quanto as suas atribui¢es para adogéo da Lei

10.639/2003. Mas, mesmo com esses adendos, 0s obstaculos para implementacédo da lei, que

% Disponivel em http://www.ceao.ufba.br/livrosevideos/pdf/livro4_EducacaceRER-04.08.10.pdf
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ndo se descolam dos problemas cronicos j& existentes no sistema educacional brasileiro,
continuam. Para exemplificar tal afirmacdo basta analisar os Gltimos numeros oficiais do
Ministério da Educacdo anunciados pelo IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica): 38% dos brasileiros podem ser considerados analfabetos funcionais, ou seja, nao
conseguem utilizar a leitura e a escrita na vida cotidiana. Pior ainda: 8% dos brasileiros séo
absolutamente analfabetos. Entretanto, o analfabetismo ndo é nosso Unico problema, ainda é
grande a quantidade de criangas fora de escola (segundo PNAD/2011, cerca de 3.630.000
brasileiros ainda ndo estdo matriculados nas escolas brasileiras) ou aquelas que néo
conseguem concluir a educacdo bésica. Isso sem falar no nimero insuficiente de escolas ou
escolas precarizadas, nos profissionais mal remunerados com distorgdes regionais bastante
grandes, etc.

Assim como a lei de libertacdo dos escravos no século XIX ndo viabilizou, de
imediato, uma digna integracdo do liberto a sociedade (TRIPOLI, 2006); a obrigatoriedade de
uma historia e cultura afro-brasileira ndo transforma uma ideologia hegemdnica de
democracia racial em uma assimilacdo da ancestralidade e da valorizagédo afrodescendente, da
noite para o dia. N&o acontecendo esse processo, ou acontecendo de maneira insatisfatoria, ha
0 entendimento, por parte dos defensores da afrodescendéncia imaginada, que € necessario
fortalecer e institucionalizar suas orientagdes. Por isso, outras leis e documentos®’ sdo
elaborados buscando preencher as lacunas deixadas pelo compartilhamento da LDBEN com a
lei 10.639/2003.

Esse desafio esta expresso no Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no qual o MEC se prop6e; em parceria com oS
sistemas de ensino em todos os niveis, efetivar uma Educacdo das Relacdes Etnicorraciais

(ERE). Registra que a ERE deve direcionar-se para:

[...] “a divulgagdo e producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade etnicorracial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira” (BRASIL, 2008, p. 9).

%" Plano Nacional de Implementacdo e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais (2008), Orientaces e Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais (2006), Estatuto da
Igualdade Racial (2010), pareceres 01 e 03 do Conselho Nacional de Educacédo (2004).
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Afirma ainda esse plano que a ERE deve ser desenvolvida por meio de conteudos, de
competéncias, de atitudes e de valores a serem estabelecidos pelas instituicdes de ensino;
sempre com 0 apoio e a supervisdo das entidades mantenedoras e coordenac@es pedagdgicas,
atendendo as recomendacOes e as diretrizes determinadas na legislagdo. Os 6rgaos gestores
que respondem pelas acdes criadas pelo MEC, responsaveis pela divulgacdo da ERE, sdo as
secretarias SECADI e a SEPPIR.

Educar ndo é um ato que pode ser entendido como um processo simples e direto, ndo é
possivel separéa-lo das relacdes que se estabelecem entre os diversos grupos sociais existentes
em nossa cultura. Mas o que se entende por educar para as relacGes étnicorraciais dentro da
legislacdo vigente?

A propria denominagdo escolhida, “Educagdo das Relagfes Etnicorraciais”, nas
diretrizes, ja € polémico, pois traz a tona, o uso do termo “raga” ¢ todo o Seu aspecto negativo.
Porém, ha um cuidado expresso no texto das Diretrizes em se justificar o uso de “raga”,
garantindo que seu uso se da no sentido politico, no estudo das representacdes construidas
sobre as relacbes entre negros e brancos e que “nada tem a ver com o conceito de raca
cunhado no século XVIII, j& superado”. Porém, isso estd dado na dimensao
juridica/constitucional, que afirma ndo poder haver discriminacdo de raca, género, religido,
etc.

Buscando uma conotacdo positiva da expressao popular de “raga” como sindnimo de
garra, forca de vontade e dedicacdo, ressalta o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (MEC/SECADI, 2004:13) que esse conceito foi (re) significado pelo
movimento negro, em seu sentido [politico] para valorizar uma leitura [monolitica] da heranca
africana. Tal atitude também foi tomada em relacdo ao termo étnicorracial, que tem “como
funcdo explicitar que as relacdes conflituosas entre negros e brancos nao se dao apenas pela
diferenca de cor, mas também pelas diferencas culturais advindas da ancestralidade africana”.
E usado, segundo o MEC, “para denunciar a permanéncia de um imaginario nacional que
valoriza a matriz europeia e inferioriza as culturas de outros povos” (negros, indios, asiaticos,
etc.). Expressa como essencial a “cor” e a “cultura”, tornando-0s igualmente determinantes,

tal como as teorias do século XIX.
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1.2. A lei 10.639/03 e o sistema de ensino brasileiro

O conjunto de leis que integram as discussdes étnicorraciais € expressivo se
incluirmos, também, as legislagdes municipais, estaduais e federais. Nessa dissertacdo foi
trabalhada, mais especificamente, a legislacdo federal. Nesse ambito, além da Lei
10.639/2003, foram considerados as:

a) Diretrizes Curriculares para a Educacio Etnicorracial (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10
de marco de 2004);

b) Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana,

c) OrientacOes e Agdes para a Educacdo das Rela¢Ges Etnicorraciais de 2006 (que aqui
chamaremos de Cartilha);

d) Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnicorraciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Em linhas gerais, a Lei 10.639/2003 define o espaco em que deve ser aplicado o
ensino de Histdria: nas escolas de Ensino Fundamental e Médio (publicas e particulares - Art.
26°). Em seguida, aponta o contetido programatico: a luta dos negros no Brasil, sua cultura e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo desse povo nas areas
social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil. Finalmente, indica quais as areas
preferenciais que devem ministrar esses conteddos: Educacdo Artistica, Literatura e Histdria
Brasileiras. (Art. 26A, 2%paragrafo)

Antecedendo sua promulgacdo, a lei foi discutida por meio do documento
“Contribuigdes para a Implementacao da Lei 10639/2003: Proposta de Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. O Ministério
da Educacdo e Cultura organizou, principalmente via SECADI - Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, seis encontros denominados Didlogos
Regionais, para este fim. Colaborou com esses encontros movimentos sociais de direitos
humanos, o0 movimento negro, a SEPPIR, o CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo, a UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo, membros da
UNESCO, entre outros; com o intuito de “avaliar e propor estratégias que garantiriam a mais

ampla e efetiva implementacdo das diretrizes” contidas nos documentos legais ja citados.
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Mesmo com a discussdo envolvendo diversos segmentos sociais, as barreiras
estabelecidas para a adogdo da Lei 10.639/2003 no ambito nacional, esbarram em velhos
problemas. Segundo Henrique Cunha Jr., escritor, professor do programa de pds-graduacao da
FACED/UFC e ativista do Movimento Negro Cearense; “a relatora do texto-base, Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, para a lei 10.639, preocupou-se em escutar todos os setores
envolvidos com as questdes etnicorraciais. 1sso, na opinido dele, limitou o formato do texto”.
O principal problema observa, “é o entendimento de que determinadas &reas nada tém a ver
com a questdo racial. Eu escuto colegas professores afirmarem que ndo sdo das areas
relacionadas na lei, entdo elas ndo entendem que devam participar”. E relevante esse aspecto
levantado por Cunha Jr. uma vez que o racismo esté entranhado em todas as esferas de nossa
sociedade. Contribuir para uma espécie de “guetizacdo” dos debates polariza a questdo entre
0s que defendem e os que atacam, banalizando a complexidade de tais relagdes. Por outro
lado, essa “guetizacdo”, alimentada pelos movimentos sociais de defesa da afrodescendencia,
muitas vezes rejeitam iniciativas de pessoas “de fora” do movimento ou censuram suas
praticas de ensino ndo as reconhecendo como importantes no processo de construcdo de nossa
identidade nacional.

Para se implantar a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira séo
apresentadas acdes estruturantes elaboradas dentro do Plano Nacional de Implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como a inclusdo de um Projeto Politico-
Pedagogico; acdo essa que depende de outras variaveis, como o entendimento e o dominio
conceitual das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢6es Etnicorraciais,
da formacdo de professores (Ensino Fundamental e Médio) e equipes pedagdgicas, aquisicao
e producdo de material didatico para a educacdo que contemple a diversidade racial,
participacdo social da gestdo escolar, entre outras (MEC/SEPPIR, 2009). Expectativas
imensas hum universo escolar que vem discutindo as Leis de Diretrizes e Bases ha anos, com
poucos e efetivos avancos.

Ao eleger as metas prioritarias a serem adotadas pelos paises participantes na Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas, a ONU determinou que a educacdo ndo sO representava um caminho para
minimizar as desigualdades sociais, como também um importante instrumento de combate ao
racismo e a todas as formas de discriminacdo existentes. A sintese das discussdes esta no
paragrafo 34 de seu protocolo, no qual o Brasil e as demais na¢cdes da ONU atestam

reconhecer que:
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“os povos de origem africana haviam sido secularmente vitimas ndo s6 de racismo,
de discriminagdo racial e de escraviddo, como também da negagdo historica de seus
direitos. Como compromisso, os paises devem empreender a¢fes de reconhecimento
e de protecdo dos direitos sociais para essa populacdo marginalizada”.
(UNESCO0/2001)

O parégrafo 78 reforca tal ideia afirmando que:

“todos os Estados devem promover o respeito universal, a protecdo de todos os
direitos humanos, econémicos, sociais, culturais, civis e politicos, inclusive o direito
ao desenvolvimento, como fator fundamental na prevencéo e eliminagdo do racismo,
discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata”. (UNESCO/2001)

Como desdobramento dessa participacdo brasileira, foi proposta, dentro do campo
educacional, a revisdo de contetdos historicos nacionais alegando que os ensinados, até entéo,
contribuiam para a manutencao do preconceito e das desigualdades sociais em nosso pais. A
principal solicitacdo era a adogdo de uma literatura que valorizasse a negritude e as raizes
africanas. A historia nos apresenta varios exemplos de movimentos de resisténcia das culturas
africanas e seus povos. Alguns enfatizam o impacto da colonizacdo que tentava impor suas
tradicOes através de uma ideologia eurocéntrica e consequente submissdo do negro, como
aconteceu na Africa do Sul. Kabenguele Munanga (2004) observa que, mesmo com o fracasso
do ideal de branqueamento, a ideologia desse processo historico permaneceu no imaginario
coletivo dos brasileiros (brancos e mesticos) de maneira que todos compartilham dos mesmos
estereotipos prejudicando o ideal dos movimentos sociais na busca pela producéo critica de
uma identidade afrodescendente.

Stuart Hall (2006) salienta que a formacdo de um grupo social constitui-se a partir de
uma identidade cultural, um sentimento de pertenca (racial, linguistica, religiosa etc.). Essa
identidade é construida a partir da transmissao de narrativas e de valores que se perpetuam, de
geracdo em geracdo, com vistas a manter viva uma memoria coletiva. O processo de producao
de uma identidade afrodescendente passa pela transmissdo / selecdo da memoria coletiva de
forma relevante, porque envolve ndo s6 uma realidade individual, mas também a adocdo de
elementos construidos coletivamente. Chaui (1987) argumenta que “o tempo da memoria €
social, ndo s6 porque é o calendario do trabalho e da festa, do evento politico e do fato
insélito, mas também porque repercute no modo de lembrar”. O pertencimento produz um
vinculo em um plano de valores. No caso de uma comunidade de consciéncia negra, o resgate

da memdria coletiva ganha sentido porque valoriza as culturas africanas, que, segundo seus
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defensores, foi apresentada sob uma perspectiva de escraviddo e isso passou a ter uma
conotacdo negativa na historia nacional, por séculos.

Além da valorizacdo desse pertencimento, sdo caracteristicas de base do projeto
brasileiro de afrodescendéncia a autoclassificagcdo (manifestacdo de um posicionamento
politico majoritario); a valorizacdo de uma ancestralidade (edificacdo de um heroismo); e a
utilizacdo de uma literatura e do ensino de valores africanos nas escolas (revisdo historica).
Essas caracteristicas parecem estar bem definidas, mas sua aplicacdo produz uma série de
problemas. Em principio, o projeto de criacdo de uma comunidade da afrodescendéncia se
apresenta para quem se dispor a se classificar como afro-brasileiro negando uma condicéo de
mestico (pardo, mulato, moreno). Voltemos ao exemplo da peca publicitaria. Analisando o
episodio, “Machado de Assis” s6 pode pertencer a comunidade da afrodescendéncia a partir
do momento em que sua condicdo de mestico foi suprimida pelo enquadramento desta na
tipologia “negro”. Afinal, 0s dois atores que representaram 0 escritor poderiam ser
classificados, numa sociedade, sob o mito da democracia racial, de morenos, ou de pardos, ou
de mesticos. Porém, sem a classificacao racial binaria, o célebre escritor ndo teria seu acesso a
galeria de icones negros brasileiros.

Gracas a uma intervencao [juridica] e a repercussao midiatica do fato, hoje Machado
de Assis ocupa um lugar que parece nao ter sido, em nenhum momento de sua vida, uma
bandeira de luta, uma aspiracdo. Conclui-se a partir desse acontecimento que ndo interessa

tipo, o fendtipo; mas sim a maneira como ele esta sendo visto.

1.3. Comunidade imaginada da afrodescendéncia (CIA)

Em tempos de internet e de espacos virtuais, palavras como comunidade, voltam ao
centro das discussfes e incorporam novos sentidos. Comunidade virtual, redes sociais,
inteligéncias coletivas, redes de conexdo etc. sdo alguns dos termos que hoje transitam pelo
universo académico e sdo estudados pelas mais variadas areas de conhecimento. Em seu livro
intitulado Comunidade: a busca por seguranca no mundo atual (2003), Zygmunt Bauman,
reconhecido por seus estudos sobre o fendmeno da globalizacdo, procura analisar, sob o0 pano
de fundo tedrico da tensdo entre modernidade e p6s-modernidade, uma importante reflexao
sobre o0 senso de convivéncia em comunidade no comeco do século XXI. J& no inicio do livro,
0 autor nos convida a refletir sobre a ideia de comunidade, ndo s6 semanticamente, mas
também a partir da ideologia que a envolve.

Defende Bauman (idem) que ha uma positividade no termo comunidade uma vez que
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ele nos remete a uma ideia de paraiso, de inocéncia, de convivéncia em um grupo sem
interesses individuais. Esse paraiso (que € mitologico, biblico) nos foi tirado, e a ele queremos
[sempre] retornar. Alimentamos um saudosismo que reproduz e reinventa, no conceito de
comunidade, a ideia desse paraiso perdido. Entretanto, Bauman (idem) levanta uma questéo
interessante: existe uma tensao entre essa visao utépica de seguranca na vida em comunidade
com a ideia de liberdade. O autor ndo explora a conceitualizacdo de liberdade, mas busca
entender essa tensdo no contexto pds-moderno e apresentar algumas alternativas. O texto

defende que comunidade e liberdade séo, hoje, conceitos em conflito:

[...] hd um prego a pagar pelo privilégio de ‘viver em comunidade’. O prego é pago
em forma de liberdade, também chamada ‘autonomia’, ‘direito a autoafirmag¢do’ e a
‘identidade’. Qualquer que seja a escolha, ganha-se alguma coisa e perde-se outra.
N&o ter comunidade significa ndo ter protecdo; alcancar a comunidade, se isto
ocorrer, podera, em breve, significar perder a liberdade. (BAUMAN, 2003, p.10)

Essa tensdo [do mundo moderno] entre a conquista da seguranca e a perda da liberdade
individual gera dilemas significativos: almejamos a seguranca na comunidade e resistimos a
ela em prol da liberdade individual. Para os afrodescendentes, é nitido esse dilema: o transito
em espacos sociais diferentes pode, por outros elementos (bens materiais e culturais), permitir
que ele seja embranquecido dentro de uma ideologia mestica, porém, a partir do momento que
ele se posiciona como afrodescendente rompe-se essa possibilidade individual de
deslocamento. Sua identidade sera “capturada” pela comunidade e ressignificada em funcao
dos interesses dela. Para Manuel Castells®® (1999), é exatamente num mundo globalizante,
com fronteiras fluidas que os individuos tendem a se agrupar, gerando um sentimento de
pertenca ou, em muitos casos, uma identidade comum. Trata-se, como coloca Stuart Hall
(ibidem), de um fortalecimento de identidades. A incorporacdo de elementos, de maneira
arbitraria e impositiva acaba por limitar a construcdo de uma comunidade da
afrodescendéncia nacional.

Bauman (ibidem) nos auxilia, mais uma vez, na compreensdo dessa afirmacéo,
propondo que a comunidade “sempre esteve no futuro”: seu lugar ¢ na imaginagdo.
Aproxima-se, com esta afirmacio, da posicdo de Benedict Anderson (2009)%* quando ele
define que comunidades, principalmente as pensadas em ambito nacional, sdo sempre

imaginadas, pois baseiam-se em semelhancas essenciais: criam-se fortes lagos de

% Socidlogo espanhol, professor na Universidade de Paris e Berkeley (Califérnia). Entre 1996-1998 lancou a
trilogia A Era da Informacdo, um dos estudos mais citados nas discussdes sobre novas tecnologias de
informac&o e comunicagao

% Professor Emérito de Estudos Internacionais, Governo e Estudos Asiaticos da Universidade de Cornell, e é
mais conhecido por seu célebre livro Imagined Comunidades (1983).


http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1990
http://pt.wikipedia.org/wiki/Novas_tecnologias_de_informa%C3%A7%C3%A3o_e_comunica%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Novas_tecnologias_de_informa%C3%A7%C3%A3o_e_comunica%C3%A7%C3%A3o
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pertencimento [entre os iguais] e excluem os que sdo considerados diferentes. Para ele, a
interpretacdo de identidades (nacionais, étnicas, raciais e de género) passa pela definicdo de
nacdo como uma comunidade politica imaginaria.

Reforca Anderson (idem) que “todos os membros da mais mindscula das nagoes,
vivendo ou ndo em um mesmo territdrio, estdo incluidos no conceito de comunidade”. Em
termos nacionais essa diferenca entre identidades estd mais clara: um brasileiro sabe que é
brasileiro, mas essa identidade nacional s6 sera significativa quando ele se confrontar com
outras nacionalidades. “Eu ndo sou argentino porque sou brasileiro”. No caso de um
pertencimento a comunidade da afrodescendéncia, o confronto se expressa com a negacao a
condicdo branca, mestica ou a qualquer outra que ndo a “negra”.

Comparando o exemplo de diferenciacdo entre argentinos e brasileiros quando
perguntamos quem € o argentino, a reposta parece simples: alguém que nasceu na Argentina;
alguém que tem pais argentinos; que, consequentemente, fala espanhol; entre outras
peculiaridades. Pergunta-se quem é afro-brasileiro? Quem nasceu na Africa e no Brasil,
simultaneamente? Quem tem pais africanos? Quem fala uma das centenas de linguas ou
dialetos africanos?

Se ja € problematico responder a essas indagacdes, desafio maior sera compreender as
alteracbes que estdo sendo propostas, de maneira autoritaria, para a constru¢cdo de uma
ideologia afrodescendente no campo educacional.

Exemplo dessa arbitrariedade pode ser visualizado em relatérios estatisticos oficiais,
que adotaram uma classificacdo fechada de racas. Se na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), consolidada em 1976, os brasileiros podiam se auto-classificar com
136 tipos diferentes de cor, nos censos atuais realizados pelo IBGE*!, essas opcdes foram
restritas a apenas cinco: branco, preto, pardo, indigena e amarelo. Paradoxalmente, em nome
do combate ao racismo, cria-se uma [nova] forma discriminativa. Sem levar em consideracdo
esse aspecto, a leitura com bases estatisticas é transportada para alguns documentos oficiais
(inscricbes para vestibulares, por exemplo) que circulam por 6rgédos e instituicbes pablicas
brasileiras, e, sobre eles, sdo tracadas politicas e estratégias de gestao.

A construcdo da comunidade da afrodescendéncia, em andamento, choca-se com
algumas indagacGes primarias quando a analisamos no ambiente escolar: uma das mais
simples, porém fundamental, é o que se considerar como histéria e cultura da Africa? Como

construir um vinculo entre tantos Brasis e tantas Africas numa perspectiva educacional? Os

“0 SCHWARC?Z. Lilia M (2001, pag. 69-70)
“ VER http//portal.mte.gov.br/data/files/8A7C816A316B88101318 AB565C54F 14/PCERP2008.pdf



46

afrodescendentes propagam a ideia de que existe uma comunidade para todos que sofrem com
a discriminacdo e com o preconceito racial. Mas como desenvolver politicas que possam
alcancar toda essa populacio? Ela pode ser efetivamente identificada? E possivel a construcio
de uma identidade nacional afrodescendente que reduza as desigualdades sociais?

Por enquanto, o que se pode perceber é que se procura legitimar a implantacdo de
acOes e de politicas afirmativas para uma populacdo afrodescendente que “existe”; mas que
ndo toma a forma de comunidade porque seus membros sdo submetidos a uma violéncia
simbélica (BOURDIEU, 1988)*2. Essa violéncia ndo deixa que 0s sujeitos percebam sua
condicdo de oprimido ao mesmo tempo em que a torna parte de suas relac6es cotidianas. Em
alguns casos, criam-se, inclusive, situacdes de discriminacdo a medida que a legislacdo nédo é
clara quanto a sua operacionalizacdo. Dessa forma, validam-se as politicas publicas,
desconsiderando todo o contexto que envolve situacdes especificas como € o caso da lei das
cotas para estudantes negros nas universidades ou o tratamento de doencas nas quais se
acredita que a populacdo negra estaria mais suscetivel, como a anemia falciforme®.

Esse projeto de uma comunidade da afrodescendéncia é reflexo da interpretacdo
brasileira das acdes sugeridas a partir de Durban que encontra um terreno nacional fertil a
medida que as desigualdades sociais permanecem.

As influéncias dos norte-americanos e 0s processos de descolonizacdo e as guerras
pela independéncia na Asia, Africa e América Latina contribuiram para emergir diversos
estudos sobre as condicdes de vida das populacfes marginalizadas e excluidas das decisdes
sociais. Os estudos académicos, em especial os de viés marxista, influenciam organizacoes
politicas partidarias e, entre elas, o0 movimento negro. (MARIZ, 2011)

Os primeiros estudos de destaque nas universidades embarcam nessa linha e dedicam-
se a apresentar abordagens economicistas, enfatizando os niveis de desigualdade e de
exploracdo das classes menos favorecidas, na qual estava a populacdo negra. O embate
marxista entre opressores e oprimidos é rebatizado pelo par branco versus negro.

Essa perspectiva permanece até final da década de 1980 quando o marxismo vai
perdendo espaco nas pesquisas académicas e, em seu lugar, outro tema ganha destaque: o
multiculturalismo. O movimento negro, nesse conjunto de transformacdes ocorridas, também
tem de se reordenar e, para isso, aproxima-se dos estudos desenvolvidos nos Estados Unidos.

A adesdo a um modelo estadunidense de divisdo racial facilita o transito de grupos de

*2 BOURDIEU Pierre (1988)
** FRY, Peter - O significado da anemia falciforme no contexto de politicas raciais do Governo brasileiro
(1995-2004) disponivel em http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v12n2/06.pdf.
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intelectuais que levam para os estudos académicos a tematica. Magnoli (2009) critica tal
vinculo, alertando que o multiculturalismo, ao levantar a bandeira da igualdade entre grupos
diferentes entre si, incentiva o ressurgimento do conceito de “raca”. Além disso, tal processo ¢é
compactado por setores do mercado que querem ampliar seus nichos de consumo, modelo de
gestdo com as caracteristicas de um “neoliberalismo americano”.

A compreensdo desses acontecimentos e o ressurgimento do movimento negro juntam-
se as acOes do Estado brasileiro (especificamente nos governos de FHC e Lula) que
direcionam suas politicas publicas para minorias, isentando-se de resolver os problemas
crénicos pelos quais a populacéo brasileira - independente de cor/raga - passa cotidianamente,
sdo elementos de construcdo de uma trajetéria de um projeto de transformacdo da identidade
nacional em uma identidade afrodescendente. A criacdo de uma legislacdo especifica é s6
uma maquiagem para se responder a politicas internacionais criando uma [falsa] impresséo de
que se esta resolvendo problemas sociais de amplitude universal. S&0 remendos em uma
colcha corroida!

Fato comprovado das distor¢des que a legislacdo pode gerar foi o episodio ocorrido
com dois irmdos gémeos (idénticos) que prestaram o vestibular** na Universidade de Brasilia,
optando pela declaracdo de cotas, ndo por uma questdo pertencimento racial (como eles
mesmos declararam), mas, sim, para aumentar as chances de ingresso uma vez que ja haviam
tentado outras trés vezes. Segundo declaracdo dos dois irméos “prestar o vestibular como
cotista seria uma chance a mais para eles que tém pele morena e séo filhos de pai negro e
mae branca”. A surpresa veio quando o pedido de um dos estudantes foi aceito ¢ do outro
negado. Uma mesma comissdo de avaliacdo, baseada nas fotos dos estudantes, chegou a
pareceres diferentes de identificagdao sobre quem considerar “afrodescendente”.

O comité de ética da UnB, na pessoa de seu coordenador, informou que os critérios de
selecdo seriam revistos e realizar-se-iam as correcdes necessarias. Como o precedente juridico
instalado, o estudante que recebeu a negativa entrou com um recurso legal para garantir o que
a lei lhe havia, antecipadamente, no processo seletivo do vestibular, assegurado. A UnB
revisou o resultado e aceitou-o como “negro”. Ambos fizeram a prova, mas ndo foram
aprovados. Ambos, no ano seguinte, conseguiram suas vagas, um deles no curso de Educacao

Fisica e 0 outro em Nutri¢do, porém na Universidade Federal de Vicosa (MG).

** VER http://gl.globo.com/Noticias/Vestibular de 06/06/2007 - acessado em 14/112011


http://g1.globo.com/Noticias/Vestibular%20de%2006/06/2007
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Lacunas como essa também estdo presentes na Lei 10639/2003. Em seu texto, o artigo
26 A, § 1° exemplifica a grande importancia que se da a uma historia entre africanos e

brasileiros:

“Art. 26-A”.  Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira
§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente & Histdria do
Brasil.(BRASIL, 2003).

Reforgando esse discurso, ndo sera dificil encontrar, em outros documentos para a

ERE, trechos que falem da unido entre os “dois povos”; porém essa relacdo esta pautada na

valorizagdo de uma perspectiva do presente dos brasileiros ligada a uma perspectiva do

passado dos africanos. No relatério preparatorio para a participacdo do Brasil na Conferéncia

de Durban essa vinculacéo esta explicita e € apresentada, posteriormente, em varios itens de
seu protocolo, como no exemplo abaixo:

14. Reconhecemos que o colonialismo levou ao racismo, discriminacdo racial,

xenofobia e intolerancia correlata, e que os africanos e afrodescendentes, 0s povos

de origem asiatica e os povos indigenas foram vitimas do colonialismo e continuam

a ser vitimas de suas consequéncias. Reconhecemos o sofrimento causado pelo

colonialismo e afirmamos que, onde e quando quer que tenham ocorrido, devem ser

condenados e sua recorréncia prevenida. Ainda lamentamos que os efeitos e a

persisténcia dessas estruturas e praticas estejam entre os fatores que contribuem para

a continuidade das desigualdades sociais e econémicas em muitas partes do mundo
ainda hoje. (UNESCO, 2001)

O paréagrafo Unico da Lei no. 12.288/2010 que institui o Estatuto da Igualdade Racial,
por exemplo, confirma essa perspectiva, pois determina que os programas de acdo afirmativa
constituir-se-d0 em politicas publicas destinadas a reparar as distor¢des e as desigualdades
sociais e demais praticas discriminatérias adotadas nas esferas pablicas e privadas, durante o
processo de formacdo social do Pais. Em outras palavras, determina que o processo de
escraviddo que colocou a populacdo negra em situacdo de desvantagem, impedindo sua
ascensdo social, deve torna-la beneficiaria de politicas publicas que combata as desigualdades
sociais, pois foi historicamente desvalorizada, durante o processo de construcdo da nacgéo
brasileira. A lei 10639/2003 (e seus documentos correlatos) é a leitura dessas politicas
afirmativas pelo viés da educacéo.

Mas ensinar essa historia da Africa, para que e para quem? A compreensdo e a
resposta mais comumente dada a esta questdo ¢ de que € necessario se “conhecer nosso

passado para entendermos o nosso presente”. Essa afirmativa, repetida nos discursos de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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formacdo de uma comunidade da afrodescendéncia, pressupbe que, entre a vida dos
brasileiros marginalizados de hoje, ha uma estreita relacdo com a vida dos africanos de um
passado distante, mas apenas de africanos que sofreram com o evento da escraviddo. Afirma-
se que, desde sua chegada ao Brasil, 0s escravos trouxeram suas crencgas e seu modo de viver,
que se difundiram pela Colbnia e permanecem até hoje. Dai a justificativa de se afirmar que
h& uma continuidade entre passado africano e o presente brasileiro. No centro do discurso,
estdo 0 negro e a negritude. Entretanto, se pertencer a uma comunidade da afrodescendéncia
resulta em politicas de beneficio e, para isso, somente a autoclassificacdo é necessaria como
“negro”, porque a maioria da populagdo ndo adere a esse projeto?

Uma das possiveis respostas esta exatamente no estranhamento do “mesti¢o” negar, de
uma hora para outra, tal condigéo transformando-se em “negro”. E esse negro ndo € o preto, o
moreno, o mulato, o pardo: ele ¢ “o negro”, uma categoria que se fortalece mediante a
inclusdo dessas outras denominagdes.

Mas ndo basta redefinir o “lugar do negro” na sociedade, o projeto afrodescendente
também pretende reconfigurar o ensino e seus materiais didaticos produzidos e através dessa
reconfiguracdo atingir criancas e jovens. Outro obstaculo que parece contribuir para essa
dificuldade de assimilacdo de uma afrodescendéncia esta depositado “num histérico de
necessidade de se livrar de um passado de colonizado do qual todos, brasileiros,
compartilhamos” (BESERRA, 2005:104). Assim, o0 pertencer a uma comunidade da
afrodescendéncia remete a certa situacdo de desconforto. Isso fica facil de perceber nos
discursos de simpatizantes que afirmam “ser afrodescendentes” porque se identificam com
suas tradicGes, suas masicas, sua culinaria etc., mas ndo sdo negros. Esse discurso permite
uma mediacao, mas nao acrescenta muito a comunidade da afrodescendéncia. Diferentemente
de movimentos como é o caso do LGBTTTs - Lésbhicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros - que aceita simpatizantes (0 que permite fluidez identitaria), o
movimento negro ndo trabalha com essa flexibilidade. Dessa maneira, assim como a
democracia racial foi imposta, nos anos de 1930/1940, hoje se desenvolve, nas instancias
governamentais, uma mesma estratégia para a afrodescendéncia.

Além da legislacdo, para fortalecer esse lago e criar uma comunidade imaginada afro-
brasileira, se aposta no desenvolvimento de simbolos, na criacdo e na elevacdo a categoria de
herdis ou de martires, pessoas-modelos que possam representa-la. Alguns destes elementos
sdo civicos (datas comemorativas, hino), outros educacionais (herdis, como Zumbi dos
Palmares), outros culturais (musicas, dancas), etc. O projeto de redefinicdo identitaria se

apropria de varios desses elementos para fortalecer sua ideologia. O exemplo citado da


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A9sbicas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gay
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bissexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Travestis
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transg%C3%AAneros
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representacdo de Machado de Assis € um desses casos. Outro exemplo desse processo de
exaltacdo & afrodescendéncia é o Hino & Negritude®® ou Cantico & Africanidade Brasileira,
criado pelo professor, poeta e icone do Movimento Negro, Eduardo Ferreira de Oliveira.

O autor, que registrou uma primeira versao nos anos de 1940 com o titulo de Hino 13
de maio, tentou aprova-lo, em 1966, como obrigat6rio para a execugdo nos eventos ligados a
temética étnicorracial, em todo territorio brasileiro; como isso ndo se efetivou, seu pedido
ganhou um projeto de lei (PL 2.445/2007), elaborado pelo deputado Vicentinho (PT-SP) que
tramita para a aprovacao no Senado Federal (PLC N° 300/09). Independente dessa aprovacgao
0 hino ja é tocado, oficialmente, em 10 estados e em mais de 300 cidades brasileiras nos

eventos ligados a tematica étnicorracial. Veja-se, abaixo trechos desse hino e sua exaltacdo a

negritude.
Hino & negritude ou Cantico a Africanidade Brasileira
Belo e forte na tez cor de ébano Que saibamos guardar estes simbolos
S0 lutando se sente feliz De um passado de heroico labor
Para o bem de nosso pais [..] todos numa s6 voz
Ergue a tocha no alto da gléria Bradam nossos avés
Quem, herdi, nos combates, se fez Viver é lutar com destemor
Pois que as paginas da Historia Para frente marchemos impavidos
S&o galarddes aos negros de altivez-. Que a vitéria nos ha de sorrir.

O hino e a reconstrucdo da matriz curricular para o ensino de historia sdo elementos
para a efetivacdo do projeto que tem, na sua base, a transformacdo de uma identidade mestica
em uma identidade afrodescendente. O sentimento de pertenca ndo € um dado pronto e
acabado. Ele é construido a partir de valores e de tradi¢bes que sdo apresentados de maneira
simbdlica. Um hino carrega um clamor e um ufanismo de amor a pétria. Ele conclama os
filhos dessa patria a lutar por ideais de justica. O hino é um elemento de coesdo nacional de
sentimento comunitario. Veja-se, por exemplo, os versos 8,9 e 10 da parte Il e 0s versos 8 € 9
da parte IV. De que péatria se fala? Do Brasil? Da Africa? Transparece no hino um problema
operacional para a Lei 10.639/2003. Qual é a Africa dos brasileiros?

Tentando responder a essa pergunta recorro a um acontecimento ocorrido em uma das
aulas (14.04.2012) do programa de pds-graduacdo da FACED/UFC, no eixo Sociopoética,

Cultura e RelacBes Etnicorraciais, onde foram convidados trés pessoas de nacionalidades

** Disponivel em http://letras.terra.com.br/eduardo-oliveira/1596878/



51

diferentes, mas nascidas no continente africano (um cabo-verdiano, um nigeriano e um
angolano). Cada um deles apresentou um pequeno relato de vida e a experiéncia de viver no
Brasil. Na parte aberta a questdes, uma aluna pediu que eles se pronunciassem dizendo o que
era a “Africa” para “eles”.

A resposta do professor nigeriano foi, sem davida, bastante instigante. Vivendo no
Brasil, ha aproximadamente 12 anos, ele disse que nunca havia pensado no que era a Africa.
Até porque ndo tinha as dimensdes, sequer imaginadas, sobre o que era o continente africano.
“Eu nunca pensei na Africa, passei a pensar “nela” quando cheguei aqui no Brasil. Vocés do
muita importancia a isso. Na Nigéria, meu pais, nds somos divididos em 12 tribos e cada uma
dessas tribos é diferente [...]. Tém comerciantes em umas, pessoas que podem estudar em
outras, e assim somos diferentes em religido, costumes e até nos dialetos que falamos. Nao da
para pensar uma Africa como uma coisa tudo igual, nem hoje, nem nunca”.

De maneira simples, esse participante sintetizou, numa frase, uma das maiores falhas
presente no processo de adogdo do pertencimento afrodescendente: qual é a Africa dos
brasileiros? De onde vem essa idealizacdo? A legislacdo preparada para a Educacdo das
Relacdes Etnicorraciais aponta uma Africa ficticia que foi construida, antes de tudo, a partir
de um pensamento [nacional] eurocéntrico. Essa visao é reforcada pelo critério de analise de
“existéncia” de uma Africa homogénea. A conclusio mais simples de apontar, porém ndo
menos importante, € a naturalizacao/essencializacdo que se faz ndo s6 do continente africano,
como também da ideia de que ha somente “um” Brasil enquanto nagéo.

Se até por uma narrativa colonial dividia-se a Africa em centenas de tribos e no pos-
colonialismo, convivia-se com a ideia de diversidade; permanece equivocadamente ainda, no
Brasil, a visdo de uma Unica Africa, exdtica ou extremamente pobre e abandonada.
Distanciando mais nosso conhecimento, as informacdes do continente africano s6 nos chegam
filtradas pelos canais de informagéo/comunicacdo americanos ou europeus.

Se ha uma aproximacao, cada vez maior, entre intelectuais europeus e as multiplas
culturas africanas, aqui os governos brasileiros estabelecem timidos e restritos acordos
diplomaticos, e a populacdo brasileira continua com um conhecimento superficial [e
midiatico] dos paises que formam inumeras e diferentes nacOes africanas. N&o ha,
efetivamente, uma relacdo direta entre o Brasil e os paises africanos que permita que se fale
de “Africas” mais especificas e concretas.

No caso do Ceara, mesmo com a criagdo da UNILAB/CE que fomenta o intercambio
entre o Brasil e 0s paises de lingua portuguesa, essas iniciativas sdo precarias e incipientes.

No caso da obrigatoriedade do ensino de Africa nas escolas do Pais, seria bastante oportuno
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aprofundar esses lagos entre as multiplas culturas e talvez até perguntar por que gestores,
educadores, alunos dos programas de pos-graduacdo das nagbes africanas ndo foram
convidados a participar do processo de criacdo e da implantacdo da Lei 10.639 em nosso pais?
Tal atitude sinalizaria um “caminho de volta” e a reciprocidade de “despertar”, também nos
africanos, a necessidade de se implantar em seus paises um ensino de historia e de cultura
brasileira. Um dos maiores obstaculos na interpretacdo da formacdo dessas identidades
(brasileiro-africana) esta no fato de considerarmos que esse encontro entre diversos povos foi
formado por culturas e por tradicGes semelhantes e estaticas, tanto no continente africano
quanto no latino-americano. Alias, a ideia de continente, nesses moldes, ndo pode ser aplicada
no advento da diaspora africana.

Os historiadores Priore & Venancio (2004) observam que “compreender a relagdo com
nossos antepassados africanos passa, necessariamente, por uma percepcdo de que, na Africa,
as etnias formavam realidades multiplas, resultantes da mistura de varias tradicdes e culturas
em constante recomposi¢cdo. Ao atravessar o Atlantico e no movimento dessa travessia, tais
tradicdes e culturas se aproximaram, até como forma de resisténcia e sobrevivéncia, criando
novas identidades plurais”.

E senso comum ouvirmos discursos que afirmem que os “costumes africanos” estdo
presentes na formacao do povo brasileiro, e ha tracos dessa influéncia em nossa culinaria, na
musica, nos esportes, na danca, etc. Mas, se uma Africa homogénea é ficticia,
consequentemente ndo se pode achar que seus costumes, sua tradicdo e sua cultura tenham
sido transmitidos de maneira linear e analoga. Detalhando melhor nosso desconhecimento ou
distorcdo do que se entende por histdria e cultura da Africa, vejamos o0 que aconteceu na
primeira visita realizada pelo entdo eleito presidente Luiz Inacio Lula da Silva aos seguintes
paises do continente africano: Namibia, Sdo Tomé e Principe, Angola e Mogcambique.

Em 2003, exatamente no mesmo ano em que, como presidente, Lula sanciona a Lei

10.639; em visita oficial & Namibia, em um de seus discursos*®

espontaneos”, ele declarou
que a capital Windhoek ndo parecia situar-se num pais africano por suas caracteristicas
arquitetonicas, sua limpeza e a cordialidade de seu povo. Nao é propdsito aqui, repreender ou
justificar tal comentario; mas o episodio nos ajuda a refletir sobre o que nos brasileiros
concebemos por “povo africano” (sinbnimo de pobre e favelado).

O comentério de Lula aproxima-se muito da posi¢do de um cidaddo comum brasileiro.

Em outras palavras, excluindo-se um restrito grupo de intelectuais pesquisadores ou

*® Declaraco ao Jornal Correio Braziliense, 2003, p. 2.
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descendentes diretos desses paises*’; a maioria da populacdo brasileira reproduz o continente
africano atraves de imagens exdéticas de animais selvagens ou marcados pela miséria, pela
fome e pelas doengas. Imagens sempre transmitidas sob as lentes hollywoodianas de filmes,
disponiveis nas sessdes da tarde cotidianamente. As informag6es que recebemos pelos meios
de comunicacdo, filtradas por redes de informagdes internacionais, reafirmam os estere6tipos,
porém isso ndo é privilegio somente dos africanos.

Nosso comportamento € bastante semelhante quando nos deparamos com nossos
irmé&os latinos. Pouco se sabe da cultura dos bolivianos, dos venezuelanos, e dos chilenos, e
muitas vezes os classificamos como pertencentes a uma mesma nacionalidade. Mesmo dentro
das fronteiras nacionais, poderiamos acrescentar algo muito semelhante ao vinculo turistico e
imagético que se tem dos estados do sul do Brasil com a estética “europeia” e a invisibilidade
das populagdes afrodescendentes regionais presentes, por exemplo, em escolas de samba, em
comunidades quilombolas, nas festas religiosas, etc.

Em um ensino de Historia e Cultura afro-brasileira, € necessario perceber que séo
muitos os tracos absorvidos dos negros que chegaram ao Brasil, mas todos receberam
influéncias dos colonizadores, sobretudo dos portugueses e dos povos indigenas que aqui
viviam. E valido lembrar que a referéncia aos “povos indigenas” também ¢ uma
generalizacdo. Veja-se, por exemplo, o que aconteceu com o samba. De “produto” africano,
ele se tornou um dos simbolos “genuinamente” nacional. O semba* é ilustrativo do processo
de transformacdo, pois, no decorrer da nossa historia, apresentou variacbes ocorridas no
processo de interseccdo entre as culturas. Schwarcz (1994) observa que até sua trajetoria
interna foi pautada por diferentes situacdes: como manifestacdo popular marginal; "danca de
preto”, cancdo brasileira para exportacéo, etc.

Fechando essa reflexdo, mas sem esgota-la aqui, o argumento implicito de que o
samba, a capoeira, a culinaria, a religido, ou qualquer outro aspecto, é transmitido pelo
“sangue,”, ou seja, ¢ algo da raca, ndo se sustenta. O ensino de Historia e de Cultura de Africa
poderia ser instrumento de abolicdo dos preconceitos raciais, ja abandonado pelos estudos da
Biologia como medidor de evolu¢do humana, mas a criacdo de uma ERE insiste em alimentar
os esteredtipos, o senso comum. Ao se refor¢ar uma historia “rasa”, “superficial”’, mantém-se
firme a figura do africano genérico que se resume a vitima de um sistema, no qual o balizador

deve ser um acerto de contas de débitos (sofrimento) e de créditos (reparacao).

“"Ver GUIMARAES A.S.A “Intelectuais Negros ¢ Modernidade no Brasil”, disponivel em www.fflch.usp.br
sociologia/asag/Intelectuais%20negros%20e%20modernidade%20n0%20 Brasil.pdf
“8 Provavel denominacdo de origem que significa umbigada
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Goés (2007) observa que “o Brasil ndo pode tornar-se um pais dividido entre negros e
brancos, trocando a valorizagdo da mesticagem pelo orgulho racial”. Appiah (2006) ¢ mais
enfatico ao afirmar que “ndo se pode forcar a diversidade criando, entre os individuos,
diferencas das quais eles sempre quiseram escapar”. Schwarcz (2001:66) ressalta que a
caracteristica fenotipica e o status socioeconémico sdo dois elementos que tornam complexos
os critérios de classificacdo racial no Brasil, pois os individuos podem ‘“empretecer ou
embranquecer” de acordo com uma posicdo econdmica que ocupam.*

Referindo-se a0 modelo estadunidense de sociedade, tomado como referéncia nossa
atual legislacdo e as acGes dos movimentos sociais de defesa da afrodescendéncia, o gedgrafo
e cientista social Demétrio Magnoli (2009) alerta que a separacdo de nossa populacdo em
negros e brancos incentiva a construcdo de uma sociedade segregacionista. Beserra (2011)
argumenta que ndo apenas 0 movimento negro e uma parcela significativa dos estudiosos
académicos adotam a perspectiva binaria estadunidense (brancos e ndo brancos), também o
governo brasileiro, no contexto de expansdo de politicas neoliberais, promove 0 mesmo

discurso. Magnoli (idem) questiona a aplicacdo desse critério e ressalta que:

“[...] nas ultimas décadas, as politicas afirmativas nos Estados Unidos,
beneficiaram apenas uma pequena parte dos negros americanos, enquanto cresciam
as desigualdades sociais e minguavam os investimentos publicos em educacgdo, em
salide e em habitacdo. Se no modelo estadunidense, em que a classificacdo é pautada
na regra®® da “gota de sangue”, os resultados sdo poucos significativos no combate
as desigualdades sociais, por que, no Brasil, seria diferente?”.

Se este modelo ndo se efetivou em lugar nenhum, por que investir no Brasil? E por
que a educacdo deve instrumentalizar tal projeto? Ha uma crescente movimentacao em favor
de minorias. Nao sé leis e trabalhos académicos, mas também a midia (sobretudo televisiva)
incluem em suas programagdes “exemplos” de discriminagdo ou destaque para atores que
“representem” essa populagao.

Atletas, artistas e pessoas de destaque social expdem seu orgulho racial em redes de
TV, em radios e em jornais patrocinados por Organizacbes Ndo Governamentais (ONGS),
grandes empresas ou instituicdes, como a Federacdo Internacional de Futebol (FIFA), bancos
privados, Grupos de Direitos Humanos, que emprestam seus nomes e suas marcas para

campanhas de repudio ao racismo e a discriminacao.

* \Ver BESERRA, Bernadete (2011)
%% \Ver MAGNOLI, Demétrio (2009).
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! SAY NO TO RACISM
/ /

Figura 2 - Campanhas da FIFA e UNICEF
Fonte: www.arbitros.com.mx (FIFA) e www.unicef.org.br

Estados e Prefeituras também embalados por uma corrente politicamente correta, mas
interessados, principalmente, em receber mais verbas, declaram feriados, expandem datas
comemorativas, ou mesmo desenvolvem campanhas de combate ao racismo em ambito
regional. Fatos como esses crescem em numero pelo Pais e sdo reflexos da tentativa de
criacdo de simbolos e de espacos em que a populacdo negra seja valorizada a fim de se
consolidar uma comunidade da afrodescendéncia. No entanto, ndo sé as acBes politicas
pontuais e as campanhas publicitarias sdo suficientes para se garantir a construcdo dessa

comunidade e o combate ao racismo e as desigualdades sociais.


http://www.arbitros.com.mx/
http://www.unicef.org.br/
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CAPITULO II: A TRAJETORIA DE UM PROJETO PARA UMA IDENTIDADE
AFRODESCENDENTE

2.1. Movimento Negro no Brasil

A demanda para a criagdo de uma comunidade da afrodescendéncia é resultado de
varios interesses que se agregam. Este capitulo busca apresentar os principais articuladores
que a idealizam e suas agdes para que ela se concretize como um projeto de identidade
nacional. Inicio apresentando 0 movimento negro, que por si s6 ja contém distintas posicdes,
uma vez que “movimento negro” € a denominagdo genérica dos movimentos sociais que
defendem a populagdo negra.

Historicamente, como se sabe, mesmo com a aboli¢cdo da escraviddo em 1888, poucas
foram as alteragbes que se sucederam na estrutura social do Brasil se considerar que a
populacdo marginalizada continuou em uma mesma condi¢do, ou seja, afastada das decisdes
politicas, sociais e econdmicas. Tentando reagir a essa situacéo, os libertos, ex-escravos e seus
descendentes resolveram formar grupos ou agremiacdes de apoio e de informacgdo. Muitas
deles a partir das irmandades ja existentes. Foram criados, entdo, inimeros clubes, grémios e
associagdes de carater assistencialista, recreativo/e ou cultural (DOMINGUES, 2008; PINTO,
1993).

Apesar do numero expressivo, essas associacfes concentravam-se, prioritariamente,
em ac0es locais e pouco se articulavam com as outras regides. Muitas se desfizeram pelo
caminho, outras se transformaram em bases do que se aproximaria, mais tarde, das entidades
sindicais representativas como a de portuarios, de ferroviérios, de ensacadores, etc.*

Dentre esses diversos grupos, citamos o Clube 13 de Maio dos Homens Pretos, a
Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos, o Clube 28 de Setembro, o Centro Civico
Palmares, todos em Sdo Paulo; o Centro da Federacdo dos Homens de Cor (RJ), o Centro
Civico Cruz e Souza (SC), a Sociedade de Progresso da Raca Africana (RS) etc. Havia ainda
agremiacOes criadas por mulheres, como era o caso da Sociedade Brinco das Princesas
(1925), em Séo Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908), no Rio

Grande do Sul. Paralelamente a essas manifestacées surgem também jornais® que propagam

*1 \Ver CUNHA JR. Henrique. Textos para o movimento negro, S&o Paulo, Edicon, 1992.
52 Exemplos: A Pétria (1899), O Combate (1912); O Menelick, (1915); O Bandeirante (1918); A Liberdade
(1918); A Sentinela (1920) e o Clarim da Alvorada (1924)
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os ideais desses grupos, denunciando as condicdes de vida dessa populacdo marginalizada®.
Mas, apesar dessa efervescéncia, essas manifestacfes ndo se apresentavam, explicitamente,
com um caréter politico (FERNANDES, 1978; MOURA, 1983).

Somente na década de 1930, mais precisamente em 16 de setembro de 1931, o
movimento negro desponta com outra percepg¢éo de atuacdo com a fundagédo da Frente Negra
Brasileira (FNB),> sucessora do Centro Civico Palmares. Com sede em Sdo Paulo, ela
chegou a ter mais de 60 delegacBes e centenas de militantes espalhados pelo Pais. A FNB
mantinha escola, grupo musical, time de futebol, grupo teatral, cursos de formacéo politica,
bem como diversos beneficios aos seus membros.

Por sua organizacdo e carater ideoldgico tornou-se, em 1936, partido politico,
defendendo posicdes ultranacionalistas. Com a instalacdo do Estado Novo em 1937, e a
extrema violéncia as manifestacGes sociais do governo varguista, ela foi extinta.

Apos a queda de Getulio Vargas, o cenario nacional passa por transformacdes, e 0s
grupos sociais ressurgem com um discurso mais forte de protesto e de reivindicagdes. A
Unido dos Homens de Cor (UHC), que nasce em Porto Alegre/RS no ano de 1943, vai se
destacar como novo representante do movimento negro. A UHC possuia uma estrutura
organizada e empreendeu uma trajetdria expansionista agressiva. Em fins dos anos 1940, ela
amplia sua atuacdo, abrindo representacGes em dez estados brasileiros, entre eles S&do Paulo,
Minas Gerais, Bahia, Cear4, etc. e em varios municipios do interior. E, também, nessa década,
(1944) que surge no Rio de Janeiro, o Teatro Experimental do Negro fundado por Abdias do

Nascimento. Nas palavras de Nascimento (2004), o TEN:

[...] se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura
negro-africana, degradados e negados por uma sociedade dominante que, desde os
tempos da colbnia, portava a bagagem mental de sua formagdo metropolitana
europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a inferioridade da raca
negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagdo social do negro no Brasil,
através da educacdo, da cultura e da arte.

Apesar de muitas criticas e de pouco espagco para essas manifestacdes na época,
Nascimento consegue reunir um grupo de pessoas e organiza cursos e oficinas de trabalho e,

para isso, delimita, em termos organizacionais, duas frentes de atuacéo:

%% Ver PINTO. Regina P, O movimento negro em S&o Paulo: luta e identidade, S&o Paulo, Tese de Doutorado,
FFLCH-USP, 1993.

* Ver DOMINGUES Petrénio, Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da
educacdo (2008), disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/08.pdf.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/08.pdf
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[...] promover, de um lado, a denuncia dos equivocos e da aliena¢do dos chamados
estudos afro-brasileiros; e fazer com que o prdprio negro tomasse consciéncia da
situacdo objetiva em que se achava inserido. Tarefa dificil, quase sobre-humana, se
ndo esquecermos a escravidao espiritual, cultural, socioecondmica e politica em que
foi mantido antes e depois de 1888, quando teoricamente se libertara da servid&o.
(NASCIMENTO, 2004)

O resultado desse trabalho chega até o publico, pela primeira vez, em oito de maio de
1945, quando o TEN apresenta o espetadculo O Imperador Jones do teatr6logo americano
Eugene O'Neill >, A partir dai, outras pecas s&o montados até o ano de 1964, quando se
instala o Golpe Militar. Muitos intelectuais sdo cassados e deixam o Pais; Abdias Nascimento
é um deles. Seu exilio, entre os anos de 1968-1981, é aceito nos Estados Unidos, onde ele se
aproxima de militantes do movimento negro de la. Guimardes (2006) observa que, mesmo
com toda a influéncia francesa nos estudos brasileiros, Nascimento encontrou, nos Estados
Unidos, o0 estoque tedrico necessario para sua mudanca intelectual. Ao retornar, assume
novamente sua posicao de liderangca no movimento, no qual atua até 2011, quando vem a
falecer.

Um pouco antes de seu retorno ao Brasil, no final da década de 1970, ha uma
retomada dos movimentos sociais no Pais (sindical, estudantil, feminista). Em S&o Paulo,
cria-se 0 Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), em 1978,
posteriormente, seu nome foi simplificado para Movimento Negro Unificado (MNU). A partir
dai, inauguraram-se centros de luta em Salvador, no Rio de Janeiro, em Vitéria e em Porto
Alegre (HANCHARD, 2001: MOURA, 1983).

Ja nos anos 1980, com a redemocratizacao do Pais, novos grupos surgem no cenario
nacional: o Nucleo de Consciéncia Negra na USP, a Afrobras (RJ), o Centro de Articulacédo
de Populagdes Marginalizadas (CEAP), em Recife; o Centro de Defesa do Negro (PA), Unido
de Negros de Aracaju, a Casa Dandara, entre outros. As mulheres, reivindicando um espaco
gue ndo conseguiam nem no movimento feminista, nem no movimento negro, criam também
suas organizac6es, como foi 0 caso da Associacao das Mulheres Negras (RS), Geledes (SP),
Criola (RJ). Dados do Nucleo de Estudos Interdisciplinares do Negro Brasileiro/USP
registram que dez anos depois havia mais de 1.300 entidades representativas do negro no Pais.

Em 1991, o 1° Encontro Nacional de Entidades Negras possibilitou uma maior
visibilidade desse movimento. Desse encontro, formou-se a Coordenacdo Nacional de
Entidades Negras (CONEN), que passou a funcionar como mediadora na organizacdo de

foruns e discussées. O MNU, discordando de alguns encaminhamentos, ndo se associa a essa

% Peca teatral protagonizada por artistas negros. Até entfio s6 haviam se apresentado artistas de cor branca que
pintavam o rosto com tinta preta.
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coordenacdo. Nesse periodo, ha uma tendéncia de especializacdo na atuacdo de cada grupo.
Por exemplo, a Associagdo Afro-Brasileira de Educagdo Cultural e Preservagdo da Vida
(ABREVIDA), direciona seus trabalhos a area da educacéo, outros, como é o caso da ONG
Fala Preta, dedica-se a cuidar da satde da mulher negra. Ha ainda outros grupos ligados as
religides, ao empreendedorismo, ao direito, aos esportes, a cultura, etc. Essa segmentacéao
também € incentivada por motivos econbmicos, Ou Seja, para Se conseguir acesso a
determinadas verbas de fundac@es, o vinculo a uma ou a outra problematica especifica facilita
0 envio de projetos e consequentemente, a aprovagao deles.

O fato politico mais marcante da década de 1990 para 0 movimento negro aconteceu
em 20 de novembro de 1995, quando foi comemorado o tricentenario de Zumbi dos Palmares.
Foi organizada a Marcha sobre Brasilia, que reuniu milhares de pessoas ligadas aos
movimentos sociais, mas principalmente aqueles ligados a questdo racial. Nos anos seguintes,
apos essa manifestacdo, acontece certo esvaziamento, que serd retomado a partir do segundo
mandato de Fernando Henrique Cardoso (1999-2002). A pressdo por ac¢des afirmativas serd o
foco principal desse retorno do movimento ao cenario nacional. Além da articulagéo interna, a
preparacdo para a conferéncia da ONU em Durban, cujo tema central era 0 combate ao
racismo e a todos os tipos de discriminacdo, impulsionam e fortalecem a organizacdo do
movimento negro nacional.

Dentre as acOes prée-estabelecidas e que depois entrariam, no texto do protocolo de
Durban esté a reinvindicacdo de que a educacédo e o desenvolvimento sdo cruciais no combate
ao racismo e a discriminacdo racial e que os Estados deveriam elaborar e promulgar leis e
estratégias politicas, econdmicas e sociais para erradicar o racismo. (DURBAN, 2001,
Paragrafo 80)

Na ebulicdo das discussGes e a participacdo de varias instancias sociais, conceitos
como o de “raga” e de “etnia”, sdo, por vezes, distorcidos ou mal interpretados, inclusive em
estudos académicos, gerando discursos polarizados e antagbnicos levando, ao extremo,
posicBes e atitudes ja expressas no Projeto UNESCO (1950/60). Roger Bastide (1955),
Florestan Fernandes (1965) e, posteriormente, Octavio lanni (2004), Hanchard [1994] (2001),
defenderam, por exemplo, que o racismo brasileiro, por ser dissimulado, desarticulou a
populacdo negra, impedindo-a de ser critica e efetivamente participante na sociedade. Esse
pensamento é resgatado dos tempos da abolicdo em que se acreditava que a liberdade dos
escravos seria propulsora do progresso da nagdo brasileira, pois era essa uma das defesas dos
abolicionistas. Charles Wagley (1952), Donald Pierson (1971) [1942], Thales de Azevedo
(1975,1985), ja acompanham o pensamento de Gilberto Freyre (1933) que, de modo inovador
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para a época, defendeu 0 modo brasileiro como singular, uma vez que suas bases construidas
sobre as relagcdes de mesticagem e sincretismo possibilitaram “contornar” o 6dio entre ragas.

Gilberto Freyre é, sem duvida, nos estudos socioldgicos, um dos autores mais citados
quando falamos de mesticagem e de democracia racial. No entanto, algumas leituras apontam
para o fato de que Freyre ndo € o responsavel pela introdugdo do termo “democracia racial”
em nosso vocabuldrio. Guimardes (2003) afirma que o termo parece ter sido usado pela
primeira vez por Arthur Ramos®® durante um evento sobre democracia no mundo pés-fascista.
Bastide, num artigo para o Diario de Sao Paulo (1944), também se apossa da expressdo, o
que indica que apenas nos anos de 1940 é que se comeca a circular entre os intelectuais.

O que Freyre (1933, 1936, 1947) falava, desde os anos 1930, era de “democracia
social”. Nesse sentido, ndo se pode “rotuld-lo” como criador da expressdo, mas podemos
atribuir aos seus estudos uma inspiracdo da democracia racial. Sérgio Costa (2001) observa
que a ideologia da mesticagem encontrou em Gilberto Freyre ‘“sua melhor expressao
intelectual”. Ele reconstrdi o processo de formacao do Brasil desde o Periodo Colonial e
apresenta uma nacdo que, apesar da escraviddo e do exterminio dos povos indigenas,
representa o encontro “festivo” de trés grupos humanos, numa relagao de complementaridade.
Essa brasilidade encontra sua correspondéncia politica na campanha de nacionalizagdo
empreendida por Getulio Vargas na década de 1937. Com isso, a ideologia da mesticagem
torna-se ndo mais a prescricdo, mas, sim, a descricdo da nacdo brasileira. (COSTA,
2001:148). Apesar das colocacdes de Sérgio Costa, 0 movimento negro tem em Gilberto
Freyre a personificacdo de autor que so contribuiu para a invisibilidade do negro na sociedade
brasileira.

Os debates se polarizaram em torno da expressao de democracia racial, liderado por
Roger Bastide e Florestan Fernandes que ndo aceitavam a argumentacdo do antropdlogo
americano Charles Wagley (1952) que afirmava: “no Brasil, a discriminacdo e o preconceito
racial estavam “controlados”, diferentemente da situagdo existente em outros paises”. Bastide
e Fernandes preferiram caracterizar a “democracia racial” ndo como algo que existisse

concretamente, mas apenas como um padréo ideal de comportamento.

Nos, brasileiros, dizia-nos um branco, temos preconceito de ndo ter preconceito. E
esse simples fato basta para mostrar a que ponto esta arraigado no nosso meio
social’. Muitas respostas negativas explicam-se por esse preconceito de auséncia de
preconceito, por esta fidelidade do Brasil ao seu ideal de democracia racial.
(BASTIDE; FERNANDES, 1955, p. 123).

%8 \Ver RAMOS Artur em Guerra e Relagdes de Raca (1941)



61

Guimardes (ibdem) detalna melhor essa afirmagdo observando que Bastide e
Fernandes ndo viam problemas em conciliar a realidade do preconceito de cor ao ideal de
democracia racial, considerando-os pratica e normas sociais que podem conviver
contraditoriamente, ndo necessariamente excludentes. Continua ainda afirmando que
democracia racial, nos anos 1950, estava ligada a um ideal de igualdades de direitos. Essa
visdo podia ser encontrada, inclusive, na prética de intelectuais negros, como Abdias do
Nascimento e Guerreiro Ramos (1954). De fato, nos anos 1940, a expressdo era usada de
maneira corrente pelos militantes negros.

No jornal Quilombo (1948-1950), coordenado por Nascimento, havia uma coluna
intitulada “Democracia Racial”, na qual, intelectuais brasileiros engajados na luta antirracista,
escreviam. Além de Gilberto Freyre, Arthur Ramos e Roger Bastide publicaram seus artigos
nessa coluna. Nascimento (1950), em sua fala inaugural no I Congresso do Negro Brasileiro,

proferiu o seguinte discurso:

“Observamos que a larga miscigenagio praticada como imperativo de nossa formagao
histérica, desde o inicio da colonizacdo do Brasil, esta se transformando, por
inspiracdo e imposicdo das Ultimas conquistas da biologia, da antropologia, e da
sociologia, numa bem delineada doutrina de democracia racial, a servir de licdo e
modelo para outros povos de formagdo étnica complexa conforme € o nosso caso”.

Se ndo ha uma defesa explicita de Nascimento para a miscigenacao brasileira, também
ndo se pode dizer que havia uma critica a ela. Entretanto, esse posicionamento comeca a se
alterar a partir da vitoria das forcas conservadoras em 1964 quando a ideia de democracia
racial como padrdo cultural de interacdo inter-racial é reforcada e se desvincula da luta pela
igualdade social entre brancos e pretos. Mantém-se o lado hierarquico e ndo o igualitario da
fabula das trés racas, narrada por Roberto da Matta (1981). Amadurecia a ideia de que a
democracia racial, mais que um ideal, era um mito. Para Costa (2001), a mesticagem, como
ideologia de Estado, deixa de existir no Brasil contemporaneo. Guimardes explica mais

detalhadamente, essa reviravolta.

O rompimento do pacto democrético que vigeu entre 1945 e 1964 e que incluiu os
negros, seja como movimento organizado, seja simbolicamente como elemento
fundador da nagdo, parece ter decretado também a morte da “democracia racial”
enquanto compromisso social e politico. Doravante, ainda que aos poucos, 0S
intelectuais e ativistas negros referirdo tanto as relagbes entre brancos e negros,
quanto o padrdo ideal destas relacdes como o “mito da democracia racial”. O
objetivo era claro: opor-se a ideologia oficial patrocinada pelos militares e propalada
pelo luso-tropicalismo. (GUIMARAES, 2003, p. 14)
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Pouco antes do exilio, Abdias do Nascimento (1968) manifesta-se dizendo que “o
status de raga, manipulado pelos brancos, impede que o negro tome consciéncia do logro que
no Brasil chamam de democracia racial e de cor”. Ao voltar do exilio em 1977, Nascimento
lanca o livro The Racial Democracy in Brazil: myth or reality? editado no ano seguinte, no
Brasil, com um titulo bem mais polémico: O Genocidio do Negro Brasileiro.

O uso de termos como “genocidio” nos trabalhos académicos parecia dar a sociedade
brasileira um racismo “mais cruel” que a situagdo americana ou sul-africana. Militantes
negros queriam que a imagem de paraiso fosse substituida por um inferno racial (SANSONE,
1996). Na tentativa de politizar a populagdo marginalizada, tentava-se redefinir identidades,
como “preto”, “pardo” e “moreno”, em negro. Mas essa adesdo acaba ndo acontecendo de
maneira imediata como pretendiam as liderancas do movimento (MAGGIE, 1996). Além
disso, o discurso de conscientizacéo politica da militancia negra ndo consegue ser mais forte
que o discurso politico populista (AGIER 2000; GUIMARAES, 2003).

Para ativistas e intelectuais que seguem o pensamento de Florestan Fernandes, a causa
do racismo brasileiro esta centrada no mito da democracia racial. No entanto, para outros
intelectuais contemporaneos, o mito é exatamente o ponto chave para compreensdo da nacao

brasileira. Mas concordamos com Guimaraes (ibidem) quando ele argumenta que:

“O mito no sentido antropoldgico transforma-se facilmente em falsa ideologia,
quando ganha o campo politico, perdendo seus referentes histéricos e sociais,
obscurecendo o jogo de interesses e de poder que lhe da sentido em cada época. Ou

seja, quando ¢ tomado como valor atemporal e a historico”. (GUIMARAES, 2003)

Cruz (2003) observa que ndo ha grandes diferencas entre os que defendem o
pensamento freyriano e 0s que o criticam; a divergéncia aparece apenas nas conclusdes:
enquanto Freyre conclui que as desigualdades sociais ndo impedem a formacdo de uma
democracia racial no Brasil; para seus criticos, as desigualdades sociais provocadas
exclusivamente pelo preconceito e pela discriminacdo seriam responsaveis por interditar a
democracia racial no Brasil. De qualquer maneira, a crenca no mito da democracia racial
ainda transita como representativa de nossas relagdes sociais. E € entendida, pelo movimento
negro, como um fator de invisibilidade do negro no tecido social e, por isso, impedimento de
uma conscientizacao de pertencimento afrodescendente.

Mas mesmo que se rejeite 0 mito da democracia, ele permanece enquanto chave
interpretativa da cultura nacional e fatores culturais sdo construidos e reconstruidos a cada

momento. Como bandeira do governo varguista para nos incluir, enquanto nagéo, nos valores
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politicos universais, a democracia racial, no entender de Guimardes (2003), precisaria ser
simplesmente “democracia”, o que inclui a todos sem men¢ao de ragas. Porém, a defesa da
afrodescendéncia, por meio da legislacdo, do discurso que tem sido apresentado por
movimentos sociais, dos estudos académicos, tem se pautado na ideia de rejeicdo ndo so da
democracia racial, mas também dessa democracia que, de fato, busca o fim das desigualdades

sociais.

2.2. Durban e as politicas afirmativas

Apresento, a seguir, uma rapida retrospectiva da histéria do movimento negro nos
estados do Ceara e da Bahia, campos escolhidos para a analise empirica desse trabalho
enfatizando sua atuacdo na construcdo de uma comunidade da afrodescendéncia.

Como ja mencionado, a lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 ¢ uma das a¢fes adotadas
pelo Estado Brasileiro apds as discussdes realizadas em Durban, no ano de 2001. Na ocasido,
o Brasil foi signatario, junto as demais nacOes filiadas a Organizacdo das NacGes Unidas
(ONU) de um documento de compromisso para o combate a todas as formas de racismo e de
discriminacdo. A tematica ndo era novidade, ela ja havia estado na pauta de duas outras
conferéncias da ONU, no entanto, elas ndo alcancaram grande repercussao.

A | Conferéncia aconteceu em 1978, prevista no programa de acdo para a primeira
década de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Racial, conforme a Resolu¢do 3.05,
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 2 de novembro de 1972. A Il Conferéncia
aconteceu em 1983, convocada pela Resolugdo 35/33, de 14 de novembro de 1980, com o
objetivo de avaliar as atividades realizadas até entdo. Com a pouca expressividade desses dois
eventos e quase nenhuma cobertura da midia, a ONU, através de sua Subcomissdo para
Prevencdo da Discriminacdo e Protecdo das Minorias (atualmente Subcomissdo para a
Promocao e Protecdo dos Direitos Humanos) propds a realizacdo de um terceiro encontro. A
realizacdo desse evento inseriu-se no conjunto das grandes conferéncias realizadas a partir dos
anos 1990 como séo o0s casos da “Rio 92” sobre as questdes ambientais e a de “Direitos
Humanos”, em Viena (1993).

A escolha da cidade de Durban, na Africa do Sul, como sede para a Il Conferéncia da
ONU, néo foi por acaso. Ela foi defendida pela Subcomisséo para a Promocéo e Protecdo dos
Direitos Humanos e pelo Conselho Econémico e Social como vital para a visibilidade dos
debates em ambito mundial e passou a ser um compromisso efetivo de ambos 0s grupos que

endossaram o pedido e encaminharam para a Assembleia Geral da ONU. Nesse ultimo foro,
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verdadeira instancia decisoria, a aceitacdo ndo se deu de maneira tranquila. Como participar
de uma discussdo na qual tematica tdo complexa seria proposta, sem vinculé-la, contudo, a
outros temas polémicos, como a excluséo social, fome e a miséria? E ainda, diferentemente do
que acontecia com 0s outros temas apresentados como 0s problemas ambientais ou a situagéo
da mulher, a quem se atribuiriam as causas do racismo?

As discussdes se estenderam até 1997, quando, através da resolucdo 52/111, artigo 28,
foi aprovada a realizacdo da terceira conferéncia com o titulo “Conferéncia Mundial sobre o
Racismo e Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata”. A substituicdo da
expressdo outras formas contemporaneas correlatas de intolerancia, proposta inicialmente
pela Subcomissdo de Direitos Humanos, simplesmente por intolerancia correlata;
possibilitou uma abrangéncia maior de atuacdo para areas “indefinidas” de conflitos, como as
agressdes aos imigrantes na Europa; doutrinas da supremacia branca nos Estados Unidos;
matancas intertribais da Africa (a exemplo de Ruanda); a violéncia e vandalismo de skinheads
e grupos neonazistas e o crescimento de micronacionalismos travestidos em “limpezas étnicas
ou guerras civis violentas”. Sinteticamente, podemos dizer que cinco grandes eixos gerais

foram estabelecidos como norteadores no encontro de Durban:

1. Origens, Causas, Formas e Manifestacbes Contemporadneas de Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia Correlata; 2. Vitimas de Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata; 3. Medidas de prevencao,
de educagdo e de protecdo com vistas a erradicagdo do racismo, discriminacdo
racial, xenofobia e intolerancia correlata em niveis nacionais regionais e
internacionais; 4. Estabelecimento de recursos e de medidas eficazes de reparacéo,
de ressarcimento, de indenizagdo e de outras medidas nacionais, regional e
internacionalmente; 5. Estratégias para alcancar a igualdade plena e efetiva,
abrangendo a cooperagdo internacional e o fortalecimento das nac¢fes unidas e de
outros mecanismos internacionais. (UNESCO, 2001) °’

A inclusdo nos objetivos da revisdo da perspectiva histérica do processo de racismo,
que poderiam ser remontadas até a antiguidade, abriu caminhos para as reparacdes (item 4),
motivo de divergéncias até entre seus defensores. No artigo 100 da Declaracdo de Durban, é

estabelecido que os paises participantes da conferéncia:

[...] reconhecem e lamentam profundamente os sofrimentos e males indiziveis
infligidos a milhdes de homens, mulheres e criangas como resultado da escravidao,
do tréfico de escravos, do trafico transatlantico de escravos, do apartheid e de
tragédias passadas. Nota-se também que alguns Estados tém tomado a iniciativa de
pedir perddo e de pagar indenizacdo, conforme apropriado, para as graves € maci¢as
violagBes cometidas. (UNESCO, 2001)

" World Conference against Racism, Racial Discrimination, Xenophobia and Related Intolerance Durban
Declaration 2001.
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Nem todos os paises concordaram com a declaracdo (os Estados Unidos, Israel,
Australia e o Canada ndo assinaram); mesmo assim, 0 evento contou com mais de 170
delegagdes e milhares de organizagbes ndo governamentais, o que foi interpretado, pelos
organizadores, como o respaldo de camadas populares e de elites académicas as decisfes da
conferéncia.

No vasto relatorio da Declaracdo de Durban, a educacéo serd lembrada e vinculada ao
importante papel dos africanos na historia da humanidade (paragrafos 32, 33, 34, entre
outros). Resumidamente no § 80 afirma-se que:

Acreditamos firmemente que a educagéo, o desenvolvimento e a implementagdo fiel
das normas e obrigacbes de direitos humanos internacionais, inclusive a
promulgacdo de leis e estratégias politicas econdmicas e sociais, sdo cruciais no
combate ao racismo, a discriminacdo racial, a xenofobia e a intolerancia correlata.
(UNESCO, 2001)

A 111 Conferéncia de Durban foi encerrada em 8 de setembro de 2001; trés dias depois
acontece o ataque as Torres Gémeas. Novas medidas de segurancas sao impostas pelos
Estados Unidos, vinculando o terrorismo ao mundo arabe, o que repercute nas acGes do
Conselho de Seguranca da ONU e nas posicGes dos paises membros da ONU. Decisoes e
acordos séo deixados de lado em nome da necessidade de combate a violéncia. Em termos
internacionais é importante lembrar, também, que, em 2005, foi realizada a Convencéo sobre
a Protecdo e Promocdo da Diversidade das Expressdes Culturais, em Paris, durante a 332
Conferéncia Geral da UNESCO. Na ocasi&o, o ministro Gilberto Gil defendeu, na Camara dos
Deputados, a importancia do tema da convencéo. Segundo ele, o debate deveria ser intenso na

Conferéncia Geral da UNESCO. Observa ainda que:

A esta altura da histéria mundial, nenhum pais pode se impor aos demais, nenhuma
sociedade pode buscar solucdes por conta prépria, nenhuma corporagdo ou governo
pode sobrepujar a necessidade de uma governanca multilateral baseada nos direitos
humanos. (UNESCO, 2001)

Mas o Brasil, assim como outros paises na condicdo de emergente e suscetivel as
interferéncias externas, estabelece acdes pontuais buscando alcancar uma maior inser¢do no
Conselho de Seguranca da ONU e na ampliacdo de seus mercados comerciais, compromete-se
com a adocdo de politicas afirmativas para mostrar sua adesdo as decisbes tomadas em
Durban e nas demais reunides internacionais de combate ao racismo e a todas as formas de

discriminacdo racial e a intolerAncia correlata. Mas isso é feito sob uma interpretacdo
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particular de acordo com os interesses politicos do Estado e das liderangas do movimento

negro.

2.3. A construcdo da “Educacéo das Relac¢bes Etnicorraciais” (ERE)

No parecer CNE/CP 03/2004 - um dos documentos que integram a legislacdo para a

ERE — € apresentada, a seguir, uma definicdo para as relacdes étnicorraciais:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, [...] em
outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende, também, de maneira decisiva,
da reeducacdo das relacBes entre negros e brancos, 0 que aqui estamos designando
como relagBes Etnicorraciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo
entre processos educativos escolares, de politicas publicas, de movimentos sociais,
visto que as mudancas éticas, culturais, pedagodgicas e politicas nas relacdes
etnicorraciais ndo se limitam a escola. E importante, também, explicar que o
emprego do termo étnico, na expressdo Etnicorracial, serve para marcar que essas
relacbes tensas devido a diferencas na cor da pele e a tracos fisionbmicos sdo
também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere, em
visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena, europeia e asiatica.
(BRASIL/ PARECER CNE/CP n° 03/2004)

Desse modo, a construcdo da Educacdo das Relagbes Etnicorraciais (ERE), dentro do
modelo afro-brasileiro, é reivindicada a partir de duas perspectivas: a) 0 acesso ao sistema
educacional como estratégia de combate as desigualdades sociais (possibilidade de
mobilidade social); b) praticas pedagogico-culturais que valorizem a imagem do negro, seus
simbolos e a histdria da Africa (elementos para a formacéo de uma identidade nacional).

A Lei 10.639/2003, por apresentar um texto bastante sucinto, porém de abrangéncia
ampla, abre algumas lacunas. Vejamos uma analise mais detalhada de seus artigos/paragrafos.

Tomemos, primeiramente, um trecho do que esta escrito em seu caput:

“para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica
Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

O texto fala de uma cultura afro-brasileira. Ora, um conceito justifica-se por sua
capacidade de explicacdo da realidade (de acordo com um conjunto de autores ou uma escola
de pensamento) quando ha um leque de interpretacdes. Isso ndo € diferente quando se fala de
“cultura” ou “culturas” (LARAIA, 1986; GEERTZ, 1978, LEVI-STRAUSS, 1993). Se
considerarmos cultura afro-brasileira apenas como as préaticas e 0s costumes brasileiros e
africanos, estaremos excluindo as contribuigdes de indigenas e de portugueses diretamente, e

de todos os outros grupos migratorios que transitaram e transitam na construcdo do Brasil.
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Mais preocupante ainda é analisar tais termos como se fossem vinculos estaticos ou pelo
menos restritos a um espago/tempo histérico (no caso dos afrodescendentes apenas a
escravidao).

Se focarmos em “afro”, a confusdo ndo serd menor: qual a definicdo de afro ou
africano nos limites da lei? O sentido que transparece no texto da lei é que TODAS as
contribuicdes de todos os povos africanos que aqui chegaram passaram a ser entendidas como
elementos de uma cultura “afro-brasileira”. A afirmacéo é superficial e contraditoria, pois
transmite a ideia de que isso se deu de maneira pacifica e integradora. Desconsidera também
gue na movimentagcdo entre 0s continentes, outros povos se aliaram aos portugueses ou que
mesmo entre povos africanos havia aqueles que ajudaram no trafico de escravos entregando
seus inimigos. Priore & Venancio (2004:36) observam que “a fragmentagdo politica ¢ um das
chaves para compreendermos o sucesso dos europeus na Africa Atlantica, Com muita
frequéncia, os escravos eram prisioneiros de guerras entre estados e reinos rivais”.

Outro aspecto merece também uma reflexdo mais cuidadosa e aparece no paragrafo

primeiro do artigo 26A.:

[...] resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinente a Historia do Brasil.

Cabe aqui mais uma indagacdo: a quem se referem os idealizadores da lei quando
falam de “povo negro”? A expressao “povo negro” tem suas raizes num movimento que
procurou promover a defesa dos direitos do povo africano, constituindo um unico Estado
soberano para africanos que viviam ou ndo na Africa: o pan-africanismo.

Se tomarmos as bases do pan-africanismo, perceber-se-a o quanto ele esta presente nas
reivindicacdes do movimento negro brasileiro. Esse movimento, iniciado na primeira metade
do século XIX, deu-se a partir dos contatos entre negros da Gra-Bretanha, Antilhas, EUA e
militantes africanos em resposta as teorias raciais, como a poligenia e o darwinismo social
(APPIAH, 1997). O objetivo maior dos pan-africanistas era transformar a Africa nos Estados
Unidos da Africa, onde se implantaria um continente livre para a circulacdo de pessoas, um
Parlamento continental, um tribunal pan-africano e um Banco Central, para que, no futuro,
pudesse circular uma moeda Unica, intencdes muito semelhantes ao modelo existente na
Unido Europeia, atualmente.

Se essa unidade ndo se concretizou de fato, a redacdo da lei 10.639 parece ndo p6r em

duvida sua existéncia, assim como o pan-africanismo idealizou uma Africa Unica e colocou
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nela um “povo negro”. Essa perspectiva passou das reflexdes de alguns intelectuais negros
brasileiros para a legislacdo nacional. Abdias do Nascimento bebeu da fonte do soci6logo
norte-americano William Du Bois, um dos maiores defensores do pan-africanismo.
Nascimento publicou, em 2002, o livro O Brasil na mira do pan-africanismo, sintese e
transposicdo dos ideais desse movimento para o contexto brasileiro. O pan-africanismo
apregoa um retorno a casa (Africa) de maneira presencial, mas, na leitura do Movimento
Negro no Brasil, esse retorno a casa é simbdlico e se da pelos vinculos que se quer legitimar
de parentesco e de descendéncia.

Eis aqui outro fator a ser analisado com atencéo. Na redacéo da lei 10.639, a ideia de
que ha um elo direto entre africanos e brasileiros induz a uma confusdo entre o ensino de

Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. No § 2,° esta escrito que:

[...] os conteddos referentes a historia e a cultura afro-brasileira, serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas areas de Educacdo Artistica e
Literatura e Historia brasileiras.

No paragrafo, as palavras historia e cultura parecem estar desconectadas: a historia é
uma e a cultura outra. Tal perspectiva, adotada ainda por muitos intelectuais e escritores de
livros sobre a Africa, acabam por passar uma visdo linear da histdria dos negros do continente
africano como antepassados dos negros brasileiros, reforcando a ideia de que a transposicédo
dessa histéria é a heranca deixada pelos escravos e que suas tradicGes culturais ndo se
transformaram. (NASCIMENTO, 1978; 2002).

Mesmo depois de intensa discusséo, por anos, e a comemoragao como um avango para
a reducdo do racismo e das desigualdades sociais, sobretudo no &mbito escolar, a lei 10.639
tropeca em varias inconsisténcias para a sua efetivacdo. Mas qual o contexto de sua aprovacao
e 0s caminhos que levaram a sua configuracdo? De onde partiu tal projeto?

Da versdo original até o texto que se consolidou como lei para a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura da Africa, um longo caminho foi percorrido. Dos embates no
Congresso Nacional até o veto do Presidente, o Projeto-lei foi perdendo partes até
transformar-se em apenas dois artigos. Descrevo, a seguir, algumas informag6es importantes
para compreensdo dos tramites legais, dentro de nosso sistema de governo e, com isso,
visualizar os caminhos percorridos pelos projetos de lei.

O regime de governo presidencialista e a Constituicdo estabelecem que a cria¢do de
uma lei brasileira deve obedecer a uma hierarquia de poderes e que, a partir de 1988, todas

elas passem por uma Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) para atestar sua
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constitucionalidade. A motivacao para um projeto de lei (PL) pode vir de membros da Camara
ou do Senado, do Congresso Nacional, do Presidente da Republica, do Supremo Tribunal, do
Procurador-geral da Republica e de cidadaos.®

O tipo de lei determinara o tipo de votacdo e qual o qudrum necessério para sua
aprovagdo: se for Lei Ordinaria®, ser4 por maioria simples; se for complementar®®, por
maioria absoluta. Se houver rejeicdo, o projeto seré arquivado e s6 podera ser reapresentado
em sessdo legislativa no ano seguinte. Apos a revisao e o aval da CCJ, encaminha-se o projeto
para sancdo ou veto® do Presidente. Se houver alteracdes, volta as duas casas e & CCJ. Quem
sempre assina a lei (salvo exce¢des prescritas na Constituicdo) é o Presidente da Republica,
que, apds a aprovacdo, encaminha o texto para publicacdo em Diario Oficial (DO). O PL
259/1999 tramitava no Congresso Nacional até o processo eleitoral para a Presidéncia da
Republica em 2001/2002. Como esta expresso na carta de abertura do Programa Brasil sem
Racismo, elaborado pelos partidos de coligacdo para a eleicdo de Luiz Inécio Lula da Silva,
era fundamental assumir um compromisso com as reivindicagdes da populagdo negra, “vitima
estrutural da violéncia e da injustiga” no Brasil.

O processo de campanha se encerra, Luiz Inacio Lula da Silva é eleito e sanciona, uma
semana depois de sua posse, a lei com dois artigos: a obrigatoriedade da inclusdo do ensino de
Histdria afro-brasileira e a inclusdo no calendario escolar nacional a comemoracao de 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, em homenagem a Zumbi dos Palmares.
A comemoracdo do dia 20 de novembro ndo foi exatamente uma novidade. Alguns Estados ja
haviam incluido tal data em seus calendarios locais, pelo menos como ponto facultativo.

Além da Lei 10.639/2003, outras reivindicacdes foram feitas na mesma época de
campanha, aos candidatos. A reivindicacdo maior, ainda ndo atendida, era a criacdo de um
Ministério da Igualdade Racial que pudesse administrar as politicas publicas para a populacéo
negra e apoiar outras iniciativas para a educacdo afro-brasileira. O ensino de Histéria e
Cultura da Africa era apenas um dos projetos que esse ministério deveria implantar. Para
elaborar e fiscalizar o cumprimento da legislacdo, algumas a¢des da SEPPIR e da SECADI
foram também apresentadas. Trata-se de um plano tanto para as Diretrizes quanto para as

OrientacOes e Acdes na implementacdo da lei 10.639.

*®Um cidaddo pode apresentar projeto de lei & Camara dos Deputados, que deve ter assinatura de 1% do
eleitorado nacional, de no minimo, cinco Estados diferentes, com 0,3% de assinaturas de cada Estado.

% E anorma juridica elaborada pelo Poder Legislativo em sua atividade comum e tipica.

8 A lei complementar constitui-se, na hierarquia das normas juridicas, numa espécie intermediaria entre a norma
constitucional e a lei ordinéria. E inferior & Constituicio. Nao pode, por isso, contradizé-la.

81 O veto ndo arquiva nem acaba com o projeto de lei. Se vetado, voltara para o Congresso Nacional e havera
votacdo para tentar derrubar o veto. As votagdes sdo secretas, e 0 quérum é por maioria absoluta. Caso o
Congresso ndo consiga derrubar o veto, 0 projeto seré arquivado.
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Cada um desses documentos foi elaborado com a pretensdo de cobrir as lacunas
existentes entre a lei 10.639 e sua aplicagdo. A Cartilha de Orientacdes (2006) é o documento
detalhado que aponta, por etapas da educacdo, sugestdes a serem adotadas por todos 0s
estabelecimentos de ensino na adogéo da ERE.

Na carta de abertura do referido documento assinada por Ricardo Henriques, a frente
da SECADI na época, tem-se 0 cuidado de apresentar as Orientacbes como importante
subsidio para o tratamento da diversidade na educacdo, em atencdo as acdes institucionais
provocadas pela Lei 10639/2003. De fato, a Cartilha de OrientacGes é uma coletanea de
textos coordenada por varios profissionais de destaque no campo da educacgdo, dividido em
sete secBes. Nas divisbes, apresentam-se referéncias bibliograficas e algumas acGes que
possibilitam o acesso a uma literatura recomendada como base para a ERE.

Além das Diretrizes Curriculares, do Parecer do CNE/CP, da resolucdo do
CNE/CP001/2004 e da propria Lei n°® 10.639 impressos em suas paginas finais, as
Orientactes *°dedicam uma secdo para cada uma das etapas do ensino: Educagdo Infantil,
Fundamental, Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Licenciaturas até Educacdo Quilombola.
Desconsiderando um dos vetos da Lei 10.639/2003, a secdo das Licenciaturas vai explicitar,
exatamente, a necessidade de envolvimento das universidades e dos movimentos sociais na
formacdo de professores. A preocupacao central desse grupo de trabalho, coordenado por
Rosana Batista Monteiro®, foi apresentar algumas experiéncias pioneiras de criacdo de novas
disciplinas na matriz curricular dos cursos de licenciatura, focadas na especificidade da
tematica, além de cursos latu sensu e de extensao universitaria®*.

Como texto oficial do Ministério da Educacdo e Cultura, discutido por educadores e
gestores; as Orientacfes configuram-se como um manual de boas praticas. No entanto,
devido a complexidade do sistema educativo brasileiro, seus idealizadores preferem
apresenta-las “apenas como uma leitura obrigatéria para ampliacdo do debate social”. Porém,
num verdadeiro passo a passo; desde a preocupacdo com separacdo de sugestdes por niveis de
ensino e de indicacdo de possiveis atitudes a serem adotadas, as Orientacfes denotam o papel
pedagdgico e orientador de acOes para a ERE. Em suas Gltimas paginas destaca, ainda, um
glossario de termos e de expressdes antirraciais que sdo sugeridos e devem ser incorporados

no cotidiano das relacdes de ensino em ambito nacional. Se na Lei n® 10.639/2003, as escolas

82\/er LASTORIA, Andrea Coelho. - http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n34/v16n34al5.pdf

8% professora da Universidade Presbiteriana Mackenzie/SP.

% Pprograma de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (Penesh); curso de extensdo na UFMT
coordenado pelo Nucleo de Estudos e pesquisa sobre as Relagfes e Educagdo (Nepre); e o programa de educacdo
profissionalizante do Centro de Estudos Afro-Orientais (Ceaco/Ceafro) na UFBA.
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de Ensino Fundamental e Médio sdo diretamente citadas, € com a elaboragdo das Orientacfes
que as Instituicbes de Ensino Superior serdo convidadas, diretamente, a participar da
consolidacéo do que se expressa na lei.

Essa parte estd claramente definida no capitulo intitulado Licenciaturas (Brasil, 20086,
p. 122) e € dirigido a comunidade académica das Instituicdes de Educacao Superior (IES), em
especial as dedicadas a formacdo e a capacitacdo de professores e a todos os envolvidos
diretamente com o fendmeno educativo. O texto esta dividido em trés partes: a) 0 campo das
literaturas e sua articulacdo com a legislacéo; b) um diagndstico da producdo de pesquisas e as
acOes relativas a formagdo de educadores; e c) as diretrizes para a ERE no campo do ensino
superior.

Diversos sdo os cursos de formacéo/capacitacdo de educadores existentes no Pais, e,
dentre eles, encontram-se muitas diferencas. De presenciais, aos semipresenciais, e aos de
formacdo continuada todos devem adotar a mesma legislagcdo nacional. Além da lei 10.639,
eles devem observar o que esta expresso na resolucdo CNE/CP 1/2004 e no parecer CNE/CP
3/2004.

O artigo 1° da resolugdo afirma que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana devem ser observadas, em especial, por instituicdes que
desenvolvem programas de formacdo inicial e continua de professores. O mesmo
dispositivo prevé, ainda, que as IES, respeitado o principio da autonomia, incluirdo
nos contetdos de disciplinas e de atividades curriculares dos cursos que ministram a
Educacdo das RelagBes Etnicorraciais, bem como o tratamento de questdes e
temaéticas que dizem respeito aos afrodescendentes. (BRASIL/MEC, 2006, p.126)

Como ja dito anteriormente, o discurso sobre relagfes raciais ndo é recente e nem
restrito a nosso pais. Ele permeia de maneiras diversas, a construcdo das nacdes e modifica-se
em funcéo de fatos decorrentes do processo histérico, mas voltam e se incorporam ao discurso

social. lanni afirma que:

[...] muitos se ddo conta de que esta novamente em curso um vasto processo de
racializacdo do mundo. O que ocorreu em outras épocas, a comegar pelo ciclo das
grandes navegacdes, descobrimentos, conquistas e colonizag@es, torna a ocorrer no
inicio do século XXI, quando individuos e coletividades, povos e nacoes,
compreendendo nacionalidades, sdo levados a dar-se conta de que se definem,
também ou mesmo principalmente, pela etnia, a metamorfose da etnia em raca, a
transfiguragdo da marca ou traco fenotipico em estigma. Sim, no século XXI,
continuam a desenvolver-se operagdes de "limpeza étnica", praticadas em diferentes
paises e colbnias, compreendendo inclusive paises do "primeiro-mundo”; uma
pratica "oficializada" pelo nazismo nos anos da Segunda Guerra Mundial (1939-
1945), atingindo judeus, ciganos, comunistas e outros; em nome da “civilizacdo
ocidental”, colonizando, combatendo ou mutilando outras "civilizagbes", outros
povos ou etnias (IANNI, 2004, p. 21).
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Esse discurso, como nos apresenta lanni, na atual configuracdo nacional, ndo esta mais
centralizado no sujeito. Tomando aqui a concepcédo de discurso foucaultiana (1979, 2007), na
qual discurso e poder se vinculam; o discurso de ser “negro- afrodescendente”, ganha forca na
constru¢cdo de uma comunidade imaginada, que € oferecida como real. Isso porque o
afrodescendente ndo é mais o afro-brasileiro, passa a ser uma denominagdo mais ampla e
universal, fruto de um projeto de pertencimento a tradicOes e a memdrias de uma historia e de
uma cultura africana.

Ferreira (2000), em Afrodescendente: identidade em construgéo procura esclarecer
como se constroi essa identidade, mas limita-se a apontar uma proximidade de experiéncias
de discriminacdo, discurso raso que reforca essa construcdo imaginada e fragil para a
comunidade da afrodescendéncia.

Entretanto a dificuldade encontrada por Ferreira (ibdem) pode ser reflexo da falta de
um namero maior de estudos minuciosos e criticos que ndo tenham a pretensdo de se colocar
a favor ou contra uma das ideologias - mesticagem ou afrodescendente - mas sim de
apresentar uma discussao sobre as relacdes de convivéncia tdo particular e dindmica dos

brasileiros.

2.4. O Movimento Negro no Ceara e na Bahia

Inicio esse sub-item, apresentando dois panoramas da regido nordeste com dados
representativos da posicdo dos estados do Ceara e Bahia, na composi¢cdo dos elementos para a
construcdo da Comunidade Imaginada da Afrodescendéncia. Tomo como exemplo uma
pesquisa realizada pela CEAFRO®®, em 2009, que mapeou o total de organizacdes atuantes no
campo das relacdes etnicorraciais. A pesquisa, buscando criar um perfil dos militantes negros
brasileiros, cruza algumas informacdes e chega a alguns resultados interessantes para a
reflexdo. Ao efetuar o levantamento do numero de grupos e agremiacdes que combatem a
discriminacdo racial, encontramos na Bahia um ntmero elevado dessas manifestacdes. Mas ha
mais de uma forma de se interpretar tal informacdo. Se numericamente o0s baianos se
sobressaem, ao confrontarmos esse nimero de agremiacdo com os dados de populacdo
(IBGE) a posicédo do estado deixa de ser lider. Proporcionalmente, Alagoas (uma organizacao

para cada 90 mil habitantes) e Sergipe (uma organizacdo para cada 121 mil habitantes)

% programa de Educacéo e Profissionalizacdo para a lgualdade Racial e de Género, vinculado ao Centro de
Estudos Afro-Orientais (CEAQO) da UFBA, referéncia na formagao de professores e combate ao racismo.
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apresentam uma representatividade melhor estabelecida, como é possivel perceber nas tabelas
seguintes.

No. Organizac6es de defesa da populacéo negra e combate ao racismo

Organizacbes | No. Hab./
Ne Organizagdes / estado (NE) UF Atuantes 7
L Alagoas 26 90.015
60 60 :
= 26 / Sergipe 12 121.410
40 Piaui 14 172.878
30 5o 26,/ Paraib 14 172.990
14 15 araiba .
20 n :
5/__-/ Bahia 60 187.632
10 -
0 : . : : Pernambuco 26 213.715
¢ & P S RO P L Maranhio 15 325.633
t\& e}\Q é,;\" ® ’béo ('éo( @‘&(‘ \0°‘?° a ;
& SE AR @fo‘ & v Ceara 18 327.526
\ (‘)
g R Rio Gde Norte 6 337.928
Gréfico 1- Fonte: CEAFRO Tabela 1 - Fonte: CEAFRO E IBGE

E importante lembrar que, neste levantamento, foram consideradas como
organizacgdes, Orgaos de promoc¢do da igualdade racial, nucleos de estudos, entidades do
movimento negro, grupos culturais, associacdes, conselhos etc., que atuam no combate ao
racismo e/ou na promocao da igualdade racial.

A pesquisa da CEAFRO também indicou as areas de atuacdo dessas organizacoes.
Dentre as trés mais citadas estdo Educacdo, Direitos Humanos/Acao afirmativa e Arte e
Cultura. Outro aspecto a ressaltar para a compreensao da participacdo de militantes ligados as
instituicbes de ensino superior pode estar na propria configuracdo dos dirigentes das
organizacdes, destacado também nos resultados da pesquisa. Havia sido citada, anteriormente,
a preocupacdo dos movimentos sociais, a partir dos anos 1990, em capacitar e formar seus
membros participantes.

O Gréfico 2 mostra que essa preocupacao é pertinente, o que indica que a participacéo
[direta ou indireta] das instituicbes de ensino, por intermédio desses militantes que se
associam as organizacdes, contribui para a construcdo de um acervo de pesquisas, criacdo de
nucleos e de grupos de estudos e de publicacdes (teses, dissertacbes, coletanea de artigos) que
enriquecem o debate sobre a tematica étnicorracial. Atestando essa informacéo, no Congresso
de Pesquisadores Negros (2006), foi registrada a participacdo de mais de 500 pesquisadores,

que trabalham em prol de uma narrativa afro-brasileira no ambiente académico.
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Grau de Instrugao do Dirigentes das
Organizagoes de defesa da populacdo negra -
Nordeste / 2009
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L1 P6s Graduag¢do Completa M Superior
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Graéfico 2- Grau de Instrucéo dos Dirigentes das Organizacdes de defesa da populacéo negra
Fonte: CEAFRO/2009

Dentre esses pesquisadores/educadores, muitos ocupam posicdo de destaque nos
grupos de pesquisas das universidades e/ou em 6rgdos governamentais e ONGs. No diretorio
de grupos de Pesquisas do CNPg, estdo cadastrados mais de 180 grupos® envolvidos com as
questdes da populacdo negra.

Na UFBA, além de equipes que trabalham nesse segmento, a universidade dispbe de
um museu instalado nas dependéncias na Faculdade de Medicina, em Salvador, 0 Museu
Afro-brasileiro (MAFRO - 1982) cujo objetivo apresentado em sua pagina eletronica é o de
elaborar conteddos que facilitam a compreensdo dos aspectos historicos, artisticos e
etnogréaficos que identificam as sociedades africanas e permitem uma reflexdo sobre a
importancia dessa matriz para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

O movimento negro, no estado do Ceard, surgiu entre fins dos anos 1970 e inicio de
1980, com manifestacbes de repudio as situacbes de estigmatizacdo e ao discurso historico
tradicional de negacdo da presenca de negros no estado. (VILAMARQUE, 2006:12) Essa
postura ainda persiste em alguns segmentos sociais e baseia-se em um discurso étnico
estabelecido, no qual se afirma que a participacdo social do escravo no estado foi pouco
relevante. Essa posicdo, restrita a uma visdo focada apenas no periodo da escravidao,
proporciona uma nao percepcao de praticas racistas localmente. Em outras palavras, propaga-
se que ndo ha espaco para o racismo no Ceara, porque ndo ha significativamente negros na

populacdo do estado. A aceitacdo desse pensamento € descrita como um sério equivoco por

% palavras utilizadas para busca: Negro (60 grupos), Africa (89), Etnicorracial (6), Afrodescendente (12) e
ancestralidade (15) — disponivel em www.cnpq.br/gpesg/apresentacao.htm, consultado em 14.03.2012.


http://www.cnpq.br/gpesq/apresentacao.htm
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Euripedes Funes (2007). A idealizacdo da criacdo do povo cearense a partir do encontro uma
india e um colonizador portugués, narrada liricamente por José de Alencar, exaltou a
presenca desses dois elementos identitarios, deixando de lado qualquer participacdo de negros
na historia do Ceara.

Mesmo que registros histéricos destaquem a participacdo de Chico da Matilde, o
Dragdo do Mar, icone do movimento abolicionista local, que da, hoje, nome ao mais
importante Centro Cultural de Fortaleza, no senso comum ainda acredita-se que o Ceard é
“apenas” caboclo.

Esse panorama estabelece mais um desafio para 0 movimento negro local e aponta
para estratégias especificas na implantacdo do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira no
sistema de ensino cearense. Uma das formas para se conseguir mostrar que a populacéo
cearense € “negra” ¢ apresentar os dados obtidos por institutos que desenvolvem pesquisas
estatisticas, como € o caso do IBGE. Veja-se, por exemplo, a analise que se faz do dltimo
Censo/IBGE/2010, no qual o estado aparece com 2,7% de sua populagéo se declarando como
negra e 66,1 % como parda. A estratégia adotada, ndo s6 no Ceard, propde uma juncao entre
“pretos e pardos”, o que corresponderia a aproximadamente 70% da populacdo. Considerando
esse percentual o estado se apresenta como um terreno bastante feértil para a construcdo da
comunidade da afrodescendéncia.

Para que se tenha uma ideia, mesmo que de maneira bem sucinta, apresento como foi
0 inicio do movimento negro no Ceard e como ele chega aos dias de hoje abracando a
ideologia afrodescendente.

A partir de uma busca por espaco social, um grupo de pessoas que se autodeclaravam
negros comecgaram a organizar um movimento de contestacdo da realidade de preconceito e de
discriminacdo vivenciadas em suas rela¢fes sociais cotidianas: eram os chamados “grupos de
consciéncia negra” que se espalharam pelo estado. O pioneiro deles surgiu em 1982 com a
denominacdo de Grupo de Consciéncia Negra no Ceara (GRUCON). Em S&o Paulo, ja havia
uma estrutura do GRUCON e pela iniciativa de Lucia Simdo esse movimento foi trazido para
0 estado. Em sua capital, Fortaleza, bairro do Jardim Iracema, reunindo familiares, vizinhos e
membros de pastorais catélicas®’, Licia Simao criou o que viria a ser & base do GRUCON no
Ceara. (VILAMARQUE, 2006)

%7 0s movimentos sociais mantinham, nesta época, estreito relacionamento com parte da Igreja Catolica por
meio da participacdo de membros das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs); desde 1977, Lucia Simao
conhecia as Religiosas da Congregacdo do Sagrado Coragdo de Jesus e viajou a convite delas para participar da
Missa dos Quilombos que foi celebrada em 22 de novembro de 1981, em Recife/PE por Dom José Maria Pires,
Arcebispo Negro da Paraiba, intitulado Dom Zumbi.
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Residiam, no bairro, muitos negros descendentes das familias dos Caetanos (0 mais
famoso e conhecido agrupamento Negro do Ceard) e da cidade de Uruburetama, o que
contribuiu positivamente para a articulagdo do movimento.

Com a instalacdo da ditadura (1964-1985) no Pais e a perseguicdo as liderancas, 0s
movimentos sociais passaram por transformacdes. Nesse periodo, a Universidade Federal do
Ceara representou um importante espaco de resisténcia ao regime e muitos de seus docentes
tornaram-se militantes de movimentos sociais. A discriminagdo e o racismo também entravam
na pauta das discussdes. Em 1982, a Universidade promoveu debates com Abdias do
Nascimento e Lélia Gonzalez °® na Semana de Consciéncia Negra da UFC.

O término da ditadura militar favorece o surgimento de novas liderangas sociais, e, no
movimento negro, isso ndo foi diferente. Em 1988, com o apoio do Instituto da Memoria do
Povo Cearense (IMOPEC), foi elaborada e publicada a cartilha Comunidades Negras do
Ceara, na qual sdo apresentados 0s agrupamentos negros existentes no estado. Esse estudo foi
uma das mais importantes a¢cdes do movimento negro local uma vez que forneceu elementos
historicos necessarios para a compreensao de sua trajetoria, formacao e funcionamento, bem
como possibilitou uma maior visibilidade de sua atuacdo na sociedade cearense.

Até este ano, 1988, o0 GRUCON se apresentava, praticamente, como 0 Unico
representante do movimento negro cearense, quando surge o grupo denominado Agentes de
Pastoral Negros (APNSs).®® Esse grupo articulou-se no Ceara por iniciativa de padres da
Congregacdo dos Combonianos (de origem italiana, fundada por Daniel Comboni)™.
(VILAMARQUE, 2006:39)

A entrada no panorama local dos APNs colocou em questdo os objetivos do
movimento negro cearense e resultou numa primeira ruptura entre seus militantes. Perdendo
espaco e auxilio financeiro no cenério local, 0 GRUCON ainda enfrenta algumas resisténcias
internas, pois estava estruturado no personalismo de Lucia Simdo e seu esposo, Willian
Pereira, que manifestavam pretensdes politicas em ambito nacional. Essas divergéncias
levaram a um novo racha em 1992 quando entdo é criado um novo grupo: Consciéncia Negra,
do qual ingressam dissidentes do GRUCON, como Hilario Ferreira, Oziélia Costa, Maria

Telvira da Conceicdo, entre outros.

%8 vver jornal O Povo 20/11/1982, 2° Caderno, pag. 19 (entrevista com Abdias do Nascimento) e na edicdo de
23/11/1982, pag. 23 (com Lélia Gonzalez), convidados da Semana da Consciéncia Negra/ UFC.

Os Agentes de Pastoral Negros originaram-se de um racha do Grupo de Unido e Consciéncia Negra (1981),
porque seus integrantes questionavam a interferéncia da Igreja Catdlica. Os religiosos do GRUCON decidiram
entdo por uma organizacdo deliberadamente catélica. Em Sao Paulo (1982), surge o primeiro grupo de APN’s
num contexto onde ja estava 0 Movimento Negro Unificado e 0 GRUCON.

0 ver SANTOS, Patricia Teixeira dos. Dom Comboni. Sdo Paulo: Ed. Mauad, 2002.
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Dai para frente, outros grupos foram surgindo como o Grupo de Cultura Afro Filhos
da Africa (1988), o Grupo de Mulheres Negras de Fortaleza (1991), o Grupo Consciéncia
Negra (1992) e 0 MNU - secdo Fortaleza (1995).

Para controle e gestdo de verbas para projetos desses movimentos, criou-se a
Fundacéo Palmares,” desighada como a responsavel por administrar e distribuir os recursos
financeiros de apoio. A destinacdo destas verbas para projetos, via editais, incentivou e
permitiu uma pulverizacdo de grupos e de organizagcdes ndo governamentais (ONGS),
entretanto, longe de favorecer a articulagdo do movimento, acabou por enfraquecé-lo.

A entrada de novos agrupamentos de cunho cultural e artistico (movimento Hip Hop,
por exemplo) e a busca pela qualificagdo académica de militantes acrescentam novos
elementos a esses conflitos manifestados num cenario local ja desgastado por disputas
historicas. A auséncia de um consenso abre espago para que, pontualmente, um ou outro
grupo se destaque e consiga suas proprias reivindicacoes, reforcando ainda mais o abismo e as
diferencas entre esses grupos.

Acompanhando as a¢des adotadas na esfera federal, no Ceara, encontraremos algumas
iniciativas no estado para o combate a racismo. Porém, é na gestdo municipal de Luizianne
Lins (2004-2008 e 2009-2012) que essas iniciativas aparecem mais destacadamente. Pode-se,
por exemplo, citar, ndo s6 campanhas politicas regionais focadas no combate ao racismo,
como também a preocupacdo em se criar uma identidade cearense negra. Alem de
comemoracOes da Semana de Consciéncia Negra, promovidas pela Secretaria de Direitos
Humanos (SDH), através da Coordenadoria da Igualdade Racial (COPPIR)"?, foi lancada em
2009 a campanha Vocé é racista? (Figura 1) . Seus criadores explicam que, com essa
pergunta, a campanha publicitaria de combate ao racismo provoca uma reflexdo sobre o
preconceito racial em Fortaleza. Mas mesmo campanhas como essa, por vezes deslizam na
mensagem que se quer transmitir. O cartaz da campanha apresenta elementos que nos levam a
questionar seus méritos. Por que ha apenas um fenotipo? O racismo so existe de um “branco”
para um “ndo branco”? Por que o destaque dado ¢ o do olhar? E uma questéo visual? De cor
de pele? Se a intencéo é refletir sobre a discriminacao racial, tal cartaz € bastante contraditorio

e revelador da fragilidade dos argumentos adotados pelos seus defensores.

™ Criada em 1988(Lei 7668), é uma instituicio ptblica vinculada ao Ministério da Cultura que tem a finalidade
de promover e de preservar a cultura afro-brasileira; formula e implanta politicas publicas que potencializam a
participacdo da populacdo negra brasileira nos processos de desenvolvimento do Pais.

2 Criada em 2007, a Coordenadoria da Igualdade Racial (COPPIR), ligada ao Gabinete da Prefeitura, passou a
integrar a estrutura da Secretaria de Justica e Direitos Humanos em 2008. Seu corpo de técnicos é composto por
militantes das seguintes &reas: mulheres negras, juventude negra, hip hop, meio ambiente, gays e lésbicas.

"% Disponivel em www.centrodefortaleza.com.br
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Outro destaque dessa mesma gestdo é a programacdo apresentada as tercas-feiras’,
batizada de “Projeto Terca Negra” cujo teor alia lazer e cultura por meio da divulgacio de
manifestacdes afro-brasileiras. De “Semana do Reggae” (julho/2012), Tributo a Clara Nunes
até a “Comemoragdo dos dias dos namorados”, o evento tenta se firmar na cidade. Com a
coordenacdo da COPPIR, mas com o apoio das diversas secretarias municipais busca atingir
publicos diferentes integrando apresentagdes culturais com a questdo racial.

A COPPIR promove ainda encontros regulares com a populacdo e com os militantes
para definir a acdo nas suas principais areas de enfrentamento e atividades que sdo: SOS
racismo; Centro Tematico Afro Cearense (CENTAC); comemoracdo de datas simbdlicas (més
da consciéncia negra); e acompanhamento do Forum Cearense de Terreiros. Ha ainda a Terca
Negra (com apresentacdo de eventos culturais tematicos), a participagdo no Forum Estadual
de Educacdo e Diversidade; acOes relacionadas as terras quilombolas e a participagdo no

Forum Intergovernamental de Promocéo da Igualdade Racial do Nordeste (FIPIR/NE) sempre
articulado com a SEPPIR/MEC.
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Figura 3 — Cartazes de campanha contra o racismo da Prefeitura de Fortaleza e da Terca Negra
Fonte: Prefeitura de Fortaleza - COPPIR

O estado cearense destaca-se também, nacional e internacionalmente, pela criacdo da
primeira Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)™,

localizada na cidade de Redencdo/CE. O municipio recebeu esse nome por ter sido a primeira

™ \Ver BESERRA - “A Terra da Luz é Negra: racismo e metamorfoses Identitarias em Fortaleza” in Biopolitica,
Escola e Resisténcia: infancias para a formacao de professores - Vol. 1 Ed Alinea (2012)
"> Lei n°2.289, de 20 de julho de 2010 - Video de inauguragdo disponivel em www.unilab.edu.br.
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cidade cearense a libertar seus escravos’® e, por essa razdo, foi contemplada com a sede da
universidade em 2009. Fundada com o proposito de “contribuir para a integracdo do Brasil
com os paises da Africa, em especial com os membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), no desenvolvimento regional e intercambio cultural, cientifico e
educacional da regidao”, sua parceria esta restrita as ex-colonias portuguesas (Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogcambique e S8o0 Tomé e Principe), a Portugal e ao Timor Leste, num
universo de mais de 50 paises. Inaugurada as pressas pelo ex-presidente Luis Inacio Lula da
Silva, a iniciativa foi pautada muito mais por questdes politicas (uma delas é direcionar jovens
africanos universitarios para o Brasil e ndo para a Unido Europeia) do que por entendimento
de que tal instituicdo de ensino superior poderia aproximar as culturas africanas e brasileiras.

Pode-se ainda apontar, no estado, as seguintes instituicbes de destaque para a
comunidade da afrodescendencia: o Nucleo de Estudos Negros e o Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo Brasileira, ambos da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Ceard (UFC); o Nucleo Brasileiro, Latino-Americano e Caribenho de Estudos em
Relagcdes Raciais, Género e Movimentos Sociais (NBLAC), o Nucleo das Africanidades
Cearenses (NACE), que mobiliza professores/as, pesquisadores/as, estudantes e ativistas para
estudos e educacao para as relagdes raciais e o grupo “Negritude e Cearensidade - Identidades
Etnicas e Relagdes Raciais no Ceara”, cujos pesquisadores desenvolvem estudos histdricos e
antropologicos da construcdo da identidade cearense e das formas como esta repercute nas
relacGes étnicas e raciais hoje, dentre outros.

Essas iniciativas contradizem a narrativa de que a populacdo negra no Estado é
irrelevante e apresenta a atuacdo dos movimentos/instituicbes de ensino, governos estadual e
municipal no combate a discriminacdo e ao racismo.

Sob outra perspectiva que se afasta da visdo de uma “formagdo cabocla” de sua
populacdo, a Bahia é apontada como o estado brasileiro, em termos proporcionais, onde ha a
maior concentracdo de pessoas que se declaram pretos no Pais. No Censo/IBGE/2009, o
percentual de pretos chega a 16,8% de pretos e de pardos a 59,8%. Utilizando o mesmo
raciocinio realizado com a populacdo cearense o total de pretos e pardos chega a 76,6%. O
gue em termos gerais ndo € tdo diferente do estado do Ceara. A diferenca esta nesse nUmero
de partida de pessoas que se declaram pretas. Por questdes historicas, as manifestacdes contra
0 racismo e a discriminacdo estdo presentes no cotidiano dos baianos de maneira mais
definida.

"® Mossord (RN) reivindica o posto de primeira cidade brasileira a libertar todos os escravos em 1880.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escravo
http://www.cplp.org/id-45.aspx
http://www.cplp.org/id-45.aspx
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Importantes instituicdes, como o Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade
Federal da Bahia (CEAO) - primeiro nicleo de estudos sobre a cultura negra do Brasil (1959)
que abriga o primeiro programa de pds-graduacdo em estudos étnico e africano - e 0 Museu
Afro-Brasileiro (1982) séo reflexos da atuacdo e articulacdo desses grupos. O sistema de
acOes afirmativas foi adotado pelas principais universidades do Estado: a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), a do Estado (UNEB)”’, Universidade Federal do Reconcavo
Baiano, além de algumas instituicdes particulares.

Salvador foi pioneira na implementacdo da Lei 10.639 e criou, no mesmo ano (2003),
a Secretaria Municipal da Reparacdo (SEMUR). Ela é o mais antigo 6rgdo de promocéo da
igualdade racial da Bahia, sendo precedida, em termos de dialogo (movimento negro/governo)
do Conselho de Desenvolvimento da Comunidade Negra, criado em 1987 e efetivado em
1992.

Mas néo é possivel falar de movimento negro, de religiosidade e de cultura na Bahia
sem tocar em pontos histéricos fundamentais que passam, necessariamente, pela estrutura de
formacdo da populacdo baiana. A Bahia, como primeiro local onde aportaram os portugueses,
teve seu povoamento no inicio de 1534. Seu porto foi um dos principais polos receptores de
escravos africanos no Pais e, por mais de um século, ele foi considerado o mais importante
porto maritimo do hemisfério sul. Desde o final do século XVIII, ja se tem noticias de
revoltas propondo o fim da escraviddo e a igualdade racial com a participacdo de negros
libertos (Revolta dos Alfaiates) na regido.

Salvador foi a primeira capital brasileira. A cidade é conhecida também como Terra de
Todos os Santos ou Terra dos Orixas, por suas manifestacdes religiosas. Esse dialogo inter-
religioso passa pela forca da visibilidade literaria, midiatica, turistica, ou seja,
comunicacional, centralizado em Salvador e no Recdncavo Baiano. No peso historico, para
seus respectivos estados, cabe lembrar que Salvador construiu regionalmente a Babhia,
enquanto Fortaleza é um polo cearense de estruturacdo bem mais recente.

Em Salvador, o culto aos orixas abre caminhos para as manifestacdes religiosas afro-
brasileiras, ocupando espacos sociais, conseguindo a adesdo de pessoas, que, em outros
espacos, nao teriam o mesmo dialogo.

Essa sintonia transparece nas apresentacdes de blocos e de agremiacfes carnavalescas

e atraem ndo sO6 os baianos, mas também um grande nimero de turistas vindo das mais

" A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) foi a primeira a implementar o critério racial na selecdo
em 2002, e logo depois foi seguida pela UNEB, que incrementou critérios sociais. Disponivel em
http://www.uneb.br/paulo-afonso/dedc/2012/09/11/uneb-foi-referencia-na-lei-de-cotas-aprovada-pela-
presidenta-dilma
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diversas partes do mundo. O macigo investimento financeiro que o estado realiza para atrair
visitantes por meio da publicidade, utiliza-se de um imaginéario coletivo de um espaco de
harmonia e de respeito as diferencas. E visivel, nas campanhas veiculadas em agéncias de
viagens e em meios de comunicacdo, bem como eventos patrocinados pelo Municipio, a
presenca da tematica étnicorracial. Os cartazes abaixo chamam para a participacdo em uma

palestra sobre religido e turismo étnico e para um semindrio sobre acdes afirmativas.

16 de maio de
H

Figura 4 - Cartazes promocionais de eventos na Bahia
Fonte: Secretaria de Turismo da Bahia

Além da iniciativa de trazer, para o Estado, reunides que discutem as relacdes
étnicorraciais, a participacdo dos blocos carnavalescos é um dos pontos altos desse processo
de visibilizacdo da Bahia no cenario nacional/internacional. O Ilé Ayié, seu bloco mais
conhecido, sempre esta entre as manifestacdes festivas do estado. Michel Agier, em seu livro
Anthropologie du Carnaval: La Ville, la Féte et I'Afrique a Bahia (2000) detalha de maneira
bastante clara como esse Bloco se constitui, historicamente. Para Agier, o carnaval € "uma
instituicdo-chave para falar da sociedade e seu conjunto™ (2000 p.7), produzindo o "duplo da
cidade" e instaurando nela "uma fabrica de identidades".

O surgimento do IIé Aiyé, nos anos 1970, foi um fendmeno decisivo para a
composicao do que se entende por carnaval baiano nos dias de hoje. Agier (ibidem) denomina
0 processo, do qual o 11é Aiyé é elemento central, de "reafricanizacdo” da folia baiana, o que
proporcionou a criagdo do termo “bloco afro”, adotado depois por outros agrupamentos
carnavalescos como o Olodum e o Araketu.

O 1Ié Aiyé é o bloco mais midiatico e traz em sua trajetéria um ponto polémico: aceita
apenas a participacdo de negros em seus desfiles. O critério de defini¢ao de quem € “negro”, é

um tanto controverso. Diferentemente da regra americana do "one-drop-of-blood”, a



82

classificacdo de quem é negro para o 1lé passa, necessariamente por outros caminhos: € mais
"uma modalidade de posicionamento social" do que "um retorno a etnia”. Nao se trata,
efetivamente, de um resgate e conservagdo de uma memoria africana. “E um instrumento de
posicionamento moderno” (AGIER, 2000:197).

A invencdo dessa identidade para o grupo, que soube solidificar as condigdes
necessarias para se tornar um dos icones do carnaval baiano, s pdde se dar a partir do
momento que, coOmo grupo tomou consciéncia de sua existéncia enquanto uma comunidade
que se “realiza” no carnaval. O Ilé trds para si um olhar préprio, através de uma distin¢do
social, onde somente o negro verdadeiro - incluido no universo definido por Agier (idem)
como relacional e denso da negritude - pode ingressar no grupo. A africanizacdo do Il1é Aiyé
ndo requer, necessariamente, um resgate ao passado nem a manutencdo de uma memoria
africana. Seus componentes se auto afirmam de maneira independentemente, a partir de suas

redes locais de pertencimento, ou seja, de sua comunidade.
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Figura 5 - Eventos promovidos pelo 118 Aiyé sempre trazem simbolos [estilizados] ligados & Africa Negra
Fonte: http://www.ileaiye.com.br/

Assim como o IIé, outros grupos participam da construcdo dessa comunidade da
afrodescendéncia no Ceara e na Bahia, ativamente, como ja apresentado no Capitulo 2, sub-
item 2.4.


http://www.ileaiye.com.br/
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CAPITULO Il - A LEI 10639/2003 E SUAS ORIENTACOES: CONTEXTOS
EDITORIAIS UNIVERSITARIOS

3.1. A producéo editorial no Brasil

Vossa Senhoria tem o seu negécio montado, e quanto mais
coisas vender maior sera o lucro. Quer vender também uma
coisa chamada livro?

Monteiro Lobato

A redacdo desta dissertacdo partiu, em seu primeiro capitulo, da repercussdo de uma
peca publicitaria na qual o escritor Machado de Assis foi interpretado por dois atores de
diferentes tons de pele, em dois comerciais, numa movimentagdo midiatica incorporada pela
SEPPIR. N&o é por acaso que a figura de Machado de Assis e toda a sua expressividade no
cenario literario brasileiro sdo destacadas como representativa de uma e para uma comunidade
da afrodescendéncia. Mais do que a producao literaria de nossos grandes escritores (Machado
de Assis, Jose de Alencar, Guimardes Rosa, Mario de Andrade, Monteiro Lobato, Casemiro
de Abreu, e tantos outros) - responsavel por contar a histéria do povo brasileiro - a producgéo
editorial constitui um meio de expressao, registro e transmissao do saber. Um livro pressupde
a associacao de multiplos campos de trabalho e constréi uma narrativa ampla (HALLEWELL,
2005). Todos 0s nossos Imortais, estando na academia ou nao, sabiam e se utilizavam desse
instrumento.

Na construcdo de uma histéria e cultura afro-brasileira, diante da legislacdo
direcionada a tematica étnicorracial, um conjunto de trabalhos, pesquisas e livros estdo em
andamento/elaboracdo para compor o acervo literario/didatico/pedagdgico para a comunidade
da afrodescendéncia. Se Hallewell (idem) nos pergunta se é possivel conhecer uma nacgéo por
meio de seus livros, a producdo editorial universitaria analisada pode levar-nos a conhecer
melhor o discurso de criacdo da comunidade da afrodescendéncia. Por esse caminho,
iniciamos este capitulo que apresentara a producao editorial universitaria e como ela dialoga
com a Educacdo das Relacbes Etnicorraciais, no projeto de afrodescendéncia. O intuito é
relacionar a producdo editorial langada na Gltima década a legislacdo para a Educacdo das
RelagBes Etnicorraciais, e buscar nos discursos de autores, coordenadores de curso,
professores e alunos, os avangos e obstaculos postos na implantacdo do ensino de Historia e

Cultura Afro-brasileira.
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Além dos dados empiricos mapeando essa producdo nas editoras universitarias das
instituicdes federais, faco uso de entrevistas e dialogos estabelecidos em sala de aula com
colegas do Mestrado. A producdo editorial ancora parte dos trabalhos que sdo resultado de
estudos desenvolvidos por pesquisadores e seus orientandos. Apresentam entdo, 0s assuntos
em debate no ambiente académico e sua repercussdo. De maneiras diversas, “a publicacédo
editorial acompanha todo o processo de constru¢do do conhecimento e mesmo que, por vezes,
ndo seja percebida, é fundamental para a propagacdo de ideias e debates sociais” (Bufrem,
2001).

Em um entendimento mais amplo, bibliotecas e universidades sdo vistas, como
espacos de conhecimento e sinbnimos de um saber que envolve ensino, extensdo e pesquisa.
N&o é a toa que, ao trazer a Biblioteca Real de Lisboa para o Rio de Janeiro em 1810/1811, o
rei de Portugal demarcou um fato historico de grande valor para a Col6nia. (SCHWARCZ,
2002). A Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, como agora é conhecida, é hoje a maior
biblioteca da América Latina, com mais de oito milhdes de titulos. A editoracdo é responsavel
pela construcdo desse acervo de conhecimentos.

A indUstria editorial "®brasileira iniciou-se com o jornal impresso A Gazeta do Rio de
Janeiro, em 1808 e com Marilia de Dirceu de Tomas Anténio Gonzaga, em 1810, nossa
primeira obra literaria impressa. Até entdo era proibido qualquer atividade editorial que
pudesse pér em risco o poder da Coroa Portuguesa na Colbnia. As duas editoras mais antigas
foram fundadas em 1833 (Livraria Universal) e em 1844 (Garnier). A Garnier, de propriedade
do francés Baptist Louis, investiu pesadamente em titulos e autores (Charles Dickens, Walter
Scott e Oscar Wilde) conhecidos mundialmente bem como autores nacionais (José de
Alencar, Graga Aranha, Gongalves Dias, Alvares de Azevedo, Joaquim Nabuco, Olavo Bilac,
José Verissimo e Machado de Assis) e, com isso, tornou-se referéncia nacional. Em 1934,
cedendo a depressao econémica gque havia se instalado no mundo todo, a Garnier fechou suas
portas. A Universal ja havia feito isso em 1909, ap6s um grande incéndio que destruiu suas
instalacGes.

Um pouco antes desse periodo, em 1920, a cidade de Sdo Paulo destacava-se por seu
namero de habitantes (meio milhdo) e também por ser o centro econdmico do Pais. Apesar da
riqueza vinda dos barGes do café que proporcionou um rapido crescimento “industrial”, os
resquicios da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) ainda interferiam na importacdo de

matéria prima para a producao editorial, 0 que de certo modo obrigou a inddstria local buscar

"8 \er PAIXAO, Fernando (coord.). Momentos do livro no Brasil. S&o Paulo: Atica, 1995.


http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=SCHWARCZ,+LILIA+MORITZ&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=SCHWARCZ,+LILIA+MORITZ&modo_busca=A
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alterativas para se desenvolver. 1sso aconteceu com varios setores da economia nacional. Foi
nesse mesmo ano de 1920 que Monteiro Lobato assumiu as responsabilidades de promover o
livro no Pais. Para ele, era preciso associar producdo editorial a modernidade. Visionério, ele
implantou uma série de medidas visando a melhoria do processo. Uma delas foi o sistema de
distribuicéo.

Lobato entrou em contato com jornais, armazéns e livrarias do Pais inteiro, oferecendo
livros em consignacdo. Tinha também toda uma preocupacdo com a diagramacdo, titulos,
tipos, capas, buscando aprimorar o trabalho final para torna-lo mais atrativo aos leitores. Ao
langar A Menina do Narizinho Arrebitado (1920), Lobato adotou uma estratégia de anuncia-lo
em propagandas de paginas inteiras nos jornais e enviou 500 exemplares do livro as escolas, o
que se tornou uma pratica comum das editoras, posteriormente. Em 1925, Lobato abriu a
Companhia Editora Nacional que ficou no mercado até meados de 1941, quando ele é preso e
acusado de subversdo, no governo Vargas. Com o fim do periodo varguista, retoma suas
fungdes e funda, em 1948, com Caio Prado Jr, Leandro Dupré e Arthur Neves, a editora
Brasiliense. Entre os anos de 1930-1950, a producdo brasileira praticamente quadriplica e
muito disso se deve ao pioneirismo e a visao inovadora de Monteiro Lobato.

Tao importante quanto Lobato, José Olympio, fundador da editora de mesmo nome,
também marca presenca no processo de producédo editorial do Brasil. Sua editora conseguiu
reunir nomes, como Graciliano Ramos, Jorge Amado, Portinari, José Lins do Rego, Sergio
Buarque de Holanda, Gilberto Freire, Carlos Drummond de Andrade, Rachel de Queiroz,
entre tantos outros.

A Grande Livraria Paulista (posteriormente seu nome foi alterado para Livraria
Teixeira) foi criada por dois irmdos em 1833. Responsavel pelo lancamento de grandes
romances nacionais, como € o caso de A Moreninha (1890), de Joaquim Manuel de Macedo;
Demonios (1896), de Aluizio de Azevedo; Luciola (1917) e Tronco do Ipé (1924), de José de
Alencar e Amor de Perdicdo (1926), de Camilo Castelo Branco, foi dela a iniciativa de
criacdo das tardes de autdgrafos, o que foi incorporado pelas grandes editoras e permanece até
hoje, como uma das estratégias de ampliacdo de mercado. Ela € hoje a livraria mais antiga de
Séo Paulo.

Outro grupo editorial que merece ser citado foi fundado por Joaquim Inacio da
Fonseca Saraiva. A Livraria Saraiva ou Académica, como era mais conhecida, direcionou seu
acervo a area juridica e ficou famosa por seu atendimento. Em 1917, tornou-se editora,

ampliando sua atuacéo para fora do campo juridico.
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A editora Civilizagdo Brasileira € outro destaque em nossa histéria editorial. Em
1937, assumia como seu editor o socidlogo Enio Silveira. Em sua trajetoria também edita
grandes autores (James Joyce, Ernest Hemingway, Aldous Huxley, George Orwell) e
importantes obras de nossa literatura, mas ndo consegue escapar da crise financeira e das
censuras politicas, vindo a pedir concordata em 1966.

Apesar da concentracdo de livrarias/editoras no estado de Sao Paulo, outras iniciativas
se concretizam em varios estados. Na Bahia, por exemplo, destacavam-se as livrarias
Progresso e Macunaima; em Recife, sobressaiam, nas décadas de 1950 e 1960, a Livraria e
Editora do Nordeste e Grafica Amador, sucedidas pela Guararapes, fundada em 1980.

Em sintonia com a politica neoliberal de criacdo de identidades, na década de 1990,
seguindo uma tendéncia mundial, langcam-se no Brasil, dentro dos grandes grupos editoriais,
segmentos direcionados a publicos especificos, como séo 0s casos de livros para determinados
grupos religiosos, comunidade GLS, comunidade negra, etc. A Edigcdes Selo Negro (1999),
por exemplo, trata, essencialmente, de assuntos que dizem respeito a comunidade afro-
brasileira. E uma iniciativa do Grupo Editorial Summus, que percebeu nesse segmento uma
demanda comercial para suas publicacGes. Em seu acervo, os livros posicionados na area de

Educacdo sdo os mais procurados.

3.1.1 Caracteristicas da Editoragdo Universitaria

A economia de um pais € formada por cadeias produtivas, e estas sdo constituidas por
setores. No caso do setor de livros, ha uma divisdo que se constitui nas areas autoral, editorial,
gréfico, produtor de papel, produtor de maquinas graficas, distribuidor, atacadista, livreiro,
bibliotecario. A interface entre estas areas forma um mercado, porém, no senso comum
denomina-se “mercado do livro” os setores editorial e livreiro, intermediado ou ndo pelo setor
distribuidor.

Uma caracteristica do mercado editorial nacional que dificulta estudos mais profundos
sobre sua abrangéncia e importancia, esta exatamente na falta de dados atualizados com um
grau de confiabilidade que possibilite analisar sua producdo, venda e consumo. Iniciativas
como a da Camara Brasileira do Livro (CBL) e a do Sindicato Nacional dos Editores de
Livros (SNEL) que patrocinaram pesquisas desde 1991, e da FIPE - Fundagdo Instituto de
Pesquisas Economicas da USP, organizadora da pesquisa “Produgdo e Vendas do Setor
Editorial Brasileiro”, a partir de 2007 estdo longe de fornecer dados que permitam a

compreensdo das especificidades de funcionamento do setor no Brasil. A pesquisa da FIPE
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centra-se em dados econémicos 0 que ndo ajuda muito quando se necessita de bases
fundamentadas para trabalhos académicos de analise mais complexa.

Inserida nesse contexto, mas apresentando varidveis especificas, esta a producédo
editorial universitaria. A editoracdo universitaria inicia-se no Brasil, na década de 1960.
Como parte de um projeto de cada universidade, as Editoras Universitéarias (EDUs), em geral,
sdo caracterizadas “como espacos culturais que buscam atender as fungdes béasicas de ensino,
da pesquisa e da extensdo”, como afirma Bufrem (2001). Surgem, na verdade, das Imprensas
Oficiais que tinham como objetivo elaborar material grafico para as universidades, como
formularios, panfletos, normas administrativas, etc. Com o fim do periodo militar e a abertura
democraética, essa configuracao foi se alterando.

Aproveitando o maquinario editorial deixado pelo regime militar, porém sem esquecer
a demanda por infraestrutura que havia na maioria das universidades, as editoras adquirem
uma nova fungdo no ambiente académico. Porém, mesmo com o passar dos anos e a
organizagéo das editoras universitarias criando, inclusive, uma associagcdo para normatizar e
agregar esforcos para sanar os obstaculos existentes, a maioria de nossas autoridades
universitarias ainda encara a atividade editorial como uma artesania, desconsiderando o lugar
estratégico que ela ocupa nas atividades de formacdo de professores, de estudantes e de
profissionais da educacdo. Seu papel € essencial para o desenvolvimento cultural e cientifico
de nossa sociedade. Algumas iniciativas estatais devem aqui ser mencionadas para a
compreensdo do funcionamento desse complexo mercado que perpassa por todo 0 processo
educativo nacional.

Em 1981, direcionado as EDUs nas Universidades Federais, por iniciativa do MEC,
criou-se 0 PROEDI - Programa de Estimulo a Editoracdo do Trabalho Intelectual das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) Federais. Pretendia-se “estimular a publicacdo da
producdo cientifica e intelectual, tanto para fomentar o debate critico (...) como para dar o
imprescindivel apoio ao avanco do desenvolvimento cientifico e tecnologico nacional”,
(MEC/PROEDI, 1981). Esse Programa, até 1987, foi responsavel pela publicacdo de uma
farta literatura, em geral de pesquisa, voltada a problemas regionais.

Diferentemente do objetivo de editoras comerciais que visam ao lucro, as editoras
universitarias, segundo Rodrigues (1986), “tém uma funcdo cultural, mas também um papel
de extensdo do ensino e da pesquisa”. Azevedo (1986) observa que a editora universitaria
deve ter o compromisso com a “producéo e traducédo de livros-texto"; Pinsky (1986) completa
que ela deve se “preocupar com a promogéo de edicOes experimentais”; Costa (1986) afirma

que é “a ligacdo entre os canais geradores do saber nas universidades e a possibilidade de
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contribuir de forma efetiva com o ensino atraves de obras dirigidas”. Para Campos (1986), a
editoracdo universitaria é “fundamental para a divulgacdo da producdo intelectual (artistica,
literaria, cientifica, tecnologica) do corpo docente da Universidade a que serve”. Raras
excegdes, como ja citado (Editora da USP, Editora da UNESP, da UNICAMP), conseguem
uma inser¢do no mercado livreiro, disputando, em algumas areas, em condicdes de igualdade
com as editoras comerciais. Isso também é reflexo da concentracéo de editoras e livrarias na
regiao sudeste.

Dados divulgados pela ANL - Associacdo Nacional das Livrarias (2011) apontam que
temos cerca de 3.480 livrarias em todo pais. Em um célculo rapido se considerarmos que
existem no Brasil 5.564 municipios, teremos uma média de 0,63 livrarias/municipio. Se como
média a informagdo ja é preocupante, em termos regionais chegaremos a um cenério ainda
pior considerando que 52,54% desse total estdo situados na regido Sudeste; 21% (Sul);
16,83% (Nordeste); 6,18% (Centro Oeste) e 3,45% na regido Norte.

Programas de incentivo a leitura e divulgacdo de obras literarias / cientificas sdo
fundamentais para a melhoria do acesso as obras publicadas. Infelizmente, em pleno século
XXI, ainda é possivel encontrar em nosso pais, alunos que manuseiam livros, pela primeira
vez, quando entram em uma sala de aula. O mais preocupante € que, mesmo com a
escolarizagdo crescente, jovens reduzem o contato com os livros no ambiente escolar.

Em 2008, o Ministério da Cultura informou, em seu portal, que, diferentemente, dos
europeus que leem de cinco a oito livros, em meédia, por ano, nos ficamos na casa de 1,8
livro/habitante/ano (incluem-se aqui livros didaticos). O Instituto Pré-livro, divulgou dentro
da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2011), um estudo realizado’ entre nove® paises e
estabeleceu um ranking em seus niveis de leitura comparados ao Brasil. Em relacdo ao
namero de livros lidos por ano, a Espanha aparece em primeiro lugar (10,3), seguida de
Portugal (8,5), Chile (5,4), Argentina (4,6), México (2,9) e Colémbia (2,2). Na Espanha, 58%
da populacdo 1€ no tempo livre, nUmero que se compara a 66% no caso da Argentina,
enquanto no Brasil esse percentual ndo ultrapassou os 28%.

Em reportagem do Jornal Folha de Sdo Paulo, on line em 29/10/2002, foi apontado
que, no Brasil, ha apenas 4.800 bibliotecas publicas o que proporcionalmente, quer dizer que
h& uma biblioteca publica para um grupo de 35 mil pessoas. No caso de livrarias, esse nimero
é de uma para cada 55.289 habitantes. Se considerarmos que os grandes grupos estao situados

nas grandes cidades, hd muitos municipios brasileiros sem biblioteca e sem livraria. Apesar de

" Disponivel em http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/2834.pdf acesso em 3/7/2011.
8 Argentina, Colémbia, Chile, Espanha, México, Peru, Portugal, Reptblica Dominicana e Uruguai.


http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/2834.pdf
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estatisticas tdo pessimistas, 0 Ministério da Cultura ampliou 0s recursos para este ano de 2012
com investimentos na casa dos 373 milhGes no Plano do Livro e Leitura (PNLL). Em 2011,
esse valor ficou em torno de 211 milhGes.

Entretanto, ndo bastam que se aumentem recursos. Ocupamos ainda tristes posicoes
quando analisamos o0s resultados de pesquisas que tratam de educagdo que passam,
necessariamente, pelo nivel de leitura: a taxa de analfabetismo da populagdo com idade igual
ou superior a 15 anos é de 9,6% (Censo 2010/IBGE). No ultimo Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa/2009), o Brasil ficou em 53° lugar, em uma lista de 65 paises. A
capacidade de leitura € um dos aspectos avaliados nesse programa. E s6 frequentar a escola
nao basta; entre os que cursaram um ou mais anos do Ensino Médio somente 38% alcancaram
o nivel de leitura compativel. A falta de bibliotecas publicas e escolares, as condigdes de
atendimento, o acesso a grandes obras, o custo de livros, etc., juntam-se ao cenario de
desafios para uma educacdo nacional de qualidade.

Como instrumento de pesquisa para a compreensdo do tamanho e volume de obras que
transitam no mercado, os dados da Pesquisa Producdo e Vendas do Setor Editorial
Brasileiro®!, oferecem alguns indicadores. Essa pesquisa, uma das poucas fontes de
informacGes sobre o mercado editorial, restringe-se a uma perspectiva econémica de mercado,
porém algumas das informagcfes podem ser aproveitadas se analisadas em conjunto com
outras fontes. Mostra, por exemplo, o quanto a participacdo do Estado brasileiro na compra e
distribuicdo de livros didaticos pode regular os investimentos. Mostra também um lento
crescimento do mercado como expressa a tabela abaixo com o total de titulos publicados entre
0s anos de 2008 e 20009.

Producéao 2008 2009

12. Edicao 19.174  22.026

Reedicao 31.995 30.483
Total 51.169 52.509

Tabela 2 — Mercado Editorial Brasileiro/Titulos Editados
Fonte: Pesquisa Producéo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro/2009

Espelhando o papel do Estado como maior comprador do Pais, a tabela 3 mostra

dentro da divisao subsetorial, 0 volume expressivo de livros didaticos publicados. O Programa

8 pesquisa realizada pela FIPE, em 2009, por solicitacdo da Camara Brasileira de Letras e o Sindicato Nacional
dos Editores de Livros (SNEL).
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Nacional do Livro Didéatico (PNLD) ® voltado & distribuicdo de obras didéticas aos estudantes
da rede publica de ensino brasileira foi criado em 1929 para legislar sobre politicas do livro
didatico, nacionalmente. Quase 50 anos depois, através do decreto n°® 77.107, de 4/2/76, o
governo toma para si a responsabilidade de compra de boa parcela dos livros utilizados nas
escolas de todo o Pais. Inicialmente esses livros contemplavam apenas a educagdo basica, mas
gradativamente, foram alcancadas todas as etapas de formacdo. Em 2011, foram distribuidos
livros para o ensino médio, inclusive para a Educacdo de Jovens e Adultos. Além das
disciplinas tradicionais, livros de filosofia, sociologia e linguas estrangeiras foram
acrescentados ao pacote enviados as escolas.

Ao comprar os livros e distribui-los o Estado brasileiro estabelece certa concorréncia
desleal com as editoras comerciais, e mais ainda com as universitarias. Além de proporcionar
uma acomodacdo aos grandes grupos editoriais, impedem que sejam pensadas novas
alternativas para a expansao desse mercado. A editoracdo universitaria poderia ter um papel
chave na consolidagcdo de um acervo critico, de qualidade e muito mais proxima as realidades
dos espagos aos quais estdo vinculadas. O Gréafico n°® 3 mostra qual o peso do livro didatico no

mercado editorial nacional.

Titulos editados - Mercado Brasileiro por sub-setor editorial

Producao 2008 2009
Didaticos 18.082 19.721
Gerais 14.600 13.526
Religiosos 5.292 4.914
Cientificos, Técnicos, Profissionais. 13.155 14.348
Total 51.129 52.509

Tabela 3 — Mercado Editorial Brasileiro / Titulos Editados por setor
Fonte: Pesquisa Producéo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro/2009

8 Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index. php/pnld-histérico.
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Graéfico 3 — Mercado Editorial Brasileiro/Titulos Editado por setor
Fonte: Pesquisa Producéo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro/2009

seus custos os impactos de logistica e de distribuicao, arcados pelo comprador.

Subsetor Didaticos - 2008 e 2009

Exemplares 177.553.165 204.261.296 15,04
produzidos

Faturamento (RS) - 1.765.774.390,77 1.728.900.231,40 -2,09
total

Mercado 1.001.216.071,96 1.030.792.120,38 2,95
Governo 764.558.318,81 698.108.111,02 -8,69
Exemplares vendidos 181.090.695 207.427.143 14,54
Mercado 73.538.863 84.327.117 14,67
Governo 107.551.832 123.100.026 14,46

Tabela 4 — Mercado Editorial Brasileiro/Sub Setor Didaticos

Fonte: Pesquisa Producédo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro/2009
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A proxima tabela detalha mais claramente a posi¢do do governo brasileiro e o volume
de livros didaticos que circulam no mercado editorial nacional. Como uma politica de Estado
ja consolidada ha mais de duas décadas (sistema de ensino centrado na distribui¢do de livros
as escolas de Ensino Fundamental e Meédio), tal estratégia possibilita que o mercado editorial
comercial se sustente por esse segmento. No entanto, essa atitude acabar por inibir o
desenvolvimento de alternativas que poderiam ampliar a producdo (dos demais setores que
ndo o didatico), a distribuicdo e a criagdo de novas editoras/livrarias. Fechando com as
editoras, “pacotes”, o Estado acaba tomando para si a distribuicdo, o que € apresentado pela
Associacdo Brasileira das Editoras Universitarias, como um dos problemas crénicos para o
crescimento da producdo editorial. No entanto, comodamente, para 0s grupos editoriais que se

destacam nesse segmento, é vantajoso ter uma venda em proporcdes gigantescas e ndo ter em
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Com uma visdo mais focada no leitor/leitura, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
organizada pelo Instituto Pro-livro®®, é mais uma das fontes de apoio para pesquisas no
universo da leitura e consequentemente da producgéo editorial. Com o objetivo de medir a
intensidade, a forma, a motivacao e as condicGes de leitura da populacéo brasileira, ela chega
a sua terceira edicdo e apresenta os resultados obtidos. O nimero de leitores brasileiros vem
crescendo, mas esta ainda longe das médias de leituras de outros paises semelhantes ao nosso.

Numero de leitores (milhdes) / ano

71,9
100,0
50,0 26,0
0,0
2000 2007 2011

Grafico 4 — Crescimento do numero de leitores no Brasil
Fonte-Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2010 - adaptado pela autora.

Nessa terceira edicdo, ela foi organizada a partir de entrevistas com 5.012 pessoas em
315 municipios em todos os estados e Distrito Federal®. E possivel perceber que a média de
livros lidos por habitantes ndo condiz com a posi¢ao que o Pais quer, politicamente, assumir.,

O grafico 5 mostra o total de livros lidos pelos entrevistados (entre o sub grupo que
previamente, em outra pergunta ja haviam respondido que realizara leituras no periodo)
demonstrando que a regido nordeste se posiciona positivamente em relacdo as demais.
Estatisticamente se a média trimestral aponta para 2 livros/leitor, uma projecdo nos
aproximaria as medias internacionais ( 2 por trimestre equivaleria dizer 8 por ano). Porém nédo
hd garantias de que esse leitor manterd sua leitura no decorrer do ano, nessa proporcao.
Apesar de controverso, esse dado foi inserido na analise para que se mostre 0 desempenho na

regido nordeste, local onde estdo os dois estados pesquisados, nessa dissertacao.

& Instituto Pro-Livro (IPL) é uma OSCIP, mantida com recursos constituidos por contribuicdes de entidades do
mercado editorial, com o objetivo principal de fomento a leitura e & difuséo do livro.

8 Pesquisa quantitativa de opinido com aplicagio de questionario e entrevistas presenciais “face a face” (com
duracdo média de 60 minutos), realizadas nos domicilios.
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Média de leitura nos ultimos 3 meses
por regiao - 2011

Norte Nordeste Centro Sudeste Sul
Oeste

Gréfico 5 - Média de leitura nos altimos trés meses por regido
Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2010 - adaptado pela autora.

Dos percentuais do grafico acima, elaboramos outro panorama indicando, dentro
dessas médias informadas, qual o percentual de influéncia da escola no incentivo a pratica da
leitura. Nos dados amostrais da regido Nordeste, em relacdo ao grafico 5, metade dos livros
lidos é indicado por um professor (escola), o que atesta o papel fundamental do professor na
formacdo do leitor e seu peso no sistema de ensino. Em outra informacéo analisada dentro da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil mostra-se que a familia, em especial a mae, e depois o

pai, sdo 0s outros maiores influenciadores na construcédo do leitor.

Média de livros lidos nos 3 ultimos meses
por regido - Indicados pela escola

Norte Nordeste Centro Sudeste Sul
Oeste

Gréfico 6 — Média/ leitura nos Gltimos 3 meses por regido indicados pela escola
Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2010 - adaptado pela autora.

Seguindo a tendéncia das pesquisas elaboradas por 6rgdos e por instituicdes com
apoio governamental (IBGE, IPEA, FGV), Retratos da Leitura no Brasil apresenta de inicio,
um perfil das pessoas entrevistadas sob os critérios de idade, de escolaridade e de raca

(adotando a classificagdo instituida pelo IBGE).
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As perguntas diretamente ligadas a leitura comegam com a seguinte questdo: O que
significa a leitura para vocé? Na Tabela 5, pode-se perceber que a leitura esta intimamente
ligada a uma viséo positiva de crescimento (intelectual, econdémico, social). Ao entrevistado
foi permitido marcar trés opcdes nessa questéo.

A escolha do professor como maior incentivador da leitura, seguida pela influéncia
dos pais, € sinbnimo da responsabilidade que essas pessoas representam na formacdo do
individuo como leitor. “Bons leitores” pensam criticamente. A compreensdo e producdo de
textos permitem ao individuo desenvolver uma relagdo intima com a leitura, escrita e fala (a

sua e do mundo que o cerca), viabilizando novos significados para seus processos subjetivos.

O QUE A LEITURA SIGNIFICA? ( %) 2011
Fonte de conhecimento para a vida 64
Fonte de conhecimento e para a atualizacao profissional 41
Fonte de conhecimento para a escola/faculdade 35
Uma atividade interessante 21
Uma atividade prazerosa 18
Ocupa muito tempo 12

Pratica obrigatoria

Produz cansaco/exige muito esforco

Uma atividade entediante

al a| o ®

Nao sabe

Tabela 5 - O que a leitura significa?
Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2010 - adaptado pela autora.

Tipo de leitura - veiculos lidos

> m
Revistas |«=& - - J 53 sl

didatico
) 48

) 47 I >
17%

Livros indicados pela escola

Textos escolares

textos de trabalho

Livros digitais

Gréfico 7 — Tipos de leitura — veiculos lidos
Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2010 - adaptado pela autora.
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Se cruzarmos os dois cenarios apresentados nos gréficos acima, pode-se perceber que
as pessoas entrevistadas depositam na leitura um peso importante, pois aponta o
conhecimento e a sabedoria como resultados. Interessante também o percentual de pessoas
que colocaram que leem o que é indicado pela escola/textos escolares, ou seja, a escola ainda
é uma ponte para 0 acesso ao conhecimento, via a leitura. Mas a informacéo seguinte alerta
para o “tipo de conhecimento” ao qual se esta referindo.

Depois da Biblia, o que é mais lembrado no exercicio da leitura sdo os livros didaticos.
O dado requer certo cuidado se considerarmos que entre os livros didaticos disponiveis alguns
mantém discursos desatualizados ou até mesmo equivocados. Se for esse o unico tipo de livro
acessivel ao aluno, caberé ao professor desenvolver saberes e competéncias que possibilitem a

criacdo de estratégias para superar tais limitacdes proprias do livro didatico.

GENEROS MAIS LIDOS -2011

Biblia 42
Livros Didaticos 32
Romances 31
Religiosos 30
Contos 23
Literatura Infantil 22
Poesia 20
Histoéria em quadrinhos 19
Auto ajuda 12
Literatura juvenil 11
Bibliografias 11
Historia, Economia, Politica e Ciéncias Sociais. 11
Livros técnicos 11
Enciclopédias e dicionarios 9
Culinaria, artesanato, assuntos praticos 7

Tabela 6 — Géneros mais lidos
Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 2011 - adaptada pela autora.

A pesquisa apresenta ainda um volume consideravel de informacdes que muito ajudam
na composicao das dificuldades encontradas em nosso pais, quando o assunto é 0 acesso a
leitura. Apesar de ser de extremo interesse e da quantidade de informacGes detalhadas que ela
apresenta “a leitura” ndo é o foco direto deste trabalho, entdo nos restringiremos, neste
momento, apenas as informacgdes relacionadas. No entanto, a apresentacdo desses dados
acrescenta novas variaveis para a compreensdao do mercado editorial nacional e seus desafios.

O jornal O POVO (29 de abril de 2012), no caderno de Economia, publicou uma
reportagem sobre a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil focando o mercado livreiro
cearense. Entrevista alguns responsaveis pelas livrarias existentes em Fortaleza, como sdo 0s

casos das livrarias Cultura, Lua Nova, Arte e Ciéncia e Feira do Livro. Conversa também com
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a professora do Departamento de Linguistica da UFC e a autora de livros infantojuvenis,
Tercia Montenegro. Para as dimensdes do jornal, a reportagem ocupa uma boa parte da
edicdo, no entanto em nenhum momento se fala sobre a editoracdo universitaria e nem se
menciona que a Universidade Federal do Ceara, tem editora propria. Como veiculo de
divulgacdo de massa, esse espaco poderia muito bem ter sido utilizado para divulgar o papel
das Edigcdes UFC, pelo menos, regionalmente.

Se ha algumas fontes de dados quantitativos, poucos sdo os estudos que se dispde a
analisar esse campo que se situa na area das Comunicagdes, mas nao se restringe a ela. Mais
dificil ainda é buscar informacdes sobre a producdo editorial universitaria. Excetuando
algumas teses e dissertacBes, encontramos apenas o livro “Editoras Universitarias no Brasil:
uma critica para reformulacdo da pratica” (1990) de Leila Bufrem, que oferece uma reflexéo
mais critica e detalhada do surgimento e do desenvolvimento das editoras universitarias no
Brasil. Escrito a mais de vinte anos, o trabalho da pesquisadora permanece como fonte de
reflex@o, no entanto € necessario a sua atualizacdo e o acrescimo de novas pesquisas.

Na tentativa de minimizar os problemas comuns de funcionamento e gestdo
enfrentados pelas editoras universitarias, um grupo de editores decidiu buscar uma maior
organizacgdo e espacos para intercambios e divulgacédo de seus titulos. Criou-se, entdo, em 2 de
setembro de 1987, a Associacdo Brasileira das Editoras Universitarias (ABEU), que hoje
agrega mais de 100 associados. Como objetivo, informa a associacdo em sua pagina na
internet, busca facilitar a producéo e o envio de livros técnico-cientificos e pedagdgicos ao
grande publico. Além de manter, em seu site, um catalogo unificado, a instituicdo tambem
organiza eventos de integracao entre os editores, regional e nacionalmente, propondo medidas
que incentivem parcerias e divulguem a producdo académica. No ano de 2011, a ABEU
esteve presente em 28 eventos, incluindo a X1V Bienal do Livro do Rio de Janeiro, XII
Congresso Internacional da ABRALIC®® e 63° Reunido anual da SBPC®, entre outros.

Entre o funcionamento de uma editora comercial e uma universitaria, encontraremos
diferencas significativas. A editora institucional, geralmente, é o reflexo da gestdo da
instituicdo de ensino a qual estd vinculada. Sua funcdo principal é estimular a producédo
intelectual de docentes, de pesquisadores e de estudantes. Ao contrario do que se pensa
normalmente, uma editora universitaria ndo publica apenas livros baseados em teses, em
dissertacbes ou em monografia, ela também edita e distribui livros de interesse geral a

sociedade. Na configuracdo atual do ensino superior, na qual cada vez mais se observa uma

& ABRALIC - Associacdo Brasileira de Literatura Comparada.
8 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia


http://www.abeu.org.br/EventosAgendaABEU.aspx?id=91
http://www.abeu.org.br/EventosAgendaABEU.aspx?id=91
http://www.abeu.org.br/EventosAgendaABEU.aspx?id=102
http://www.abeu.org.br/EventosAgendaABEU.aspx?id=92
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cobranga aos professores, sobretudo os que estdo envolvidos com pesquisa nos programas de
po6s-graduacdo, que transformem seus trabalhos em artigos ou em livros, a producdo editorial
poderia ser uma alternativa promissora. Mesmo com uma estrutura vinculada a
administracdes burocréticas e arcaicas, a editora ainda pode criar certos caminhos que lhe
possibilitem alguma autonomia.

S4&o raros 0s casos em que uma obra € financiada pela Instituicdo; o mais comum é que
cada autor financie seu proprio livro. As tiragens sao curtas (normalmente de 200 a 500
exemplares) e o tempo de produgdo mais extenso, em relacdo a producdo comercial. O que
pode ser atrativo para o leitor € um valor de capa mais acessivel e para os autores a
proximidade com os alunos e outros pesquisadores bem como a chancela da instituicdo de
ensino superior.

A editora universitaria, assim como as editoras comerciais, tem um conselho que
avalia as obras recebidas. Normalmente séo indicados professores da casa. Esses membros,
alem das funcGes administrativas que a editora requer, exercem também o papel de
pareceristas, avaliando a obra e levando ao Conselho o aceite ou ndo da publicacdo. Se a obra
for muito especifica (técnica), a editora pode convocar outros pesquisadores que tenham
conhecimento da matéria/assunto proposto pelo autor.

Sendo empresas sem fins lucrativos, a principal fonte de renda das EDUs vem de
convénios firmados com as préprias instituicGes de ensino e a venda de livros, o que ndo
possibilita grandes recursos. Apenas livros de “relevancia regional”, como centenarios de
instituicbes ou pessoas de destaque, ganham verbas publicas ou de entidades particulares para
a edicéo.

Apesar de Bufrem®” (2009) defender que a “politica ¢ planos editoriais devem ser
definidos por uma comissdo editorial competente, respeitada e independente, e apenas 0 que
for aprovado deve ser publicado™, isso ndo é tdo simples assim. N&o se pode esquecer que,
como parte de uma instituicdo de ensino publico federal, a editora sofre com todos os entraves
burocréaticos e politicos que a envolvem administrativa e financeiramente. Porém, uma
reflexdo critica e melhor entendimento do papel da editora no contexto universitario pode

abrir caminhos para propor transformacées nas praticas sociais da comunidade académica®®.

8 pés-Doutora pela Universidad Auténoma de Madrid. Doutora em Comunicagdo pela USP/SP. Profa. da
Universidade Federal do Paran& no Departamento de Ciéncia e Gestdo da Informacéo.

8 Buscando maiores informacdes sobre o funcionamento de uma editora universitéria, apés o ingresso oficial no
mestrado, contatei a editora da Universidade Federal do Ceard e marquei uma entrevista (realizada em
16/05/2010) com seu diretor. Era fundamental compreender melhor como € a estrutura da editora e se eu teria
um espaco de colaboracdo para desenvolver meu estudo. Paralelamente a isso, contatei as coordenadoras da
EDUFBA e das Edicdes Selo Negro que me concederam uma entrevista (Anexos 2 e 3) por e-mail. O intuito
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Sem desconsiderar que mudangas sociais significativas podem demorar anos, o
primeiro aspecto aqui trabalhado - a producgdo editorial em didlogo com a Educagdo das
RelacBes Etnicorraciais - contempla as evidéncias empiricas dessas mudangas, através da
analise dos catalogos das editoras, presentes nas duas universidades selecionadas
(UFC/UFBA), entre os anos de 2000 a 2010. Entendo que esse recorte de tempo é limitado
pelas dimensdes em que a legislacdo se propde a atuar. S&o dez anos de uma lei voltada ao
ensino que defende uma ideologia afrodescendente em substituicdo a da mesticagem,
massivamente difundida a partir dos anos 1930, nos governos de Getulio Vargas (1930-1945),
e encampada por intelectuais académicos e instituicdes internacionais, como a UNESCO.
Essa condicdo ndo deve ser esquecida; bem como as particularidades existentes na analise do
mercado editorial nacional e nos niveis de leitura média da populagéo brasileira.

De acordo com o Censo/IBGE/2010, ha no Pais, cerca de 14 milhdes de analfabetos e,
alem disso, estamos entre os paises cuja média de leitura/habitante é extremamente baixa. Se
h& enormes desafios postos para a editoracdo, a editoracdo universitaria parece estar ainda
mais desconectada desse universo.

Excetuando-se alguns casos que alcancam um espaco de comercializagdo mais amplo,
as demais editoras enfrentam uma realidade de dependéncia muito proxima as instituicdes as
quais estdo vinculadas. Paradoxalmente, essas editoras das universidades que ndo se situam
nas regides onde estdo concentrados 0s maiores nimeros de editoras comerciais (sul/sudeste),
retém para si um papel fundamental e uma responsabilidade ainda maior no desenvolvimento
da cultura editorial universitaria local. O recorte espacial e a escolha dos dois estados, Ceara e
Bahia, consideram a relevancia na expressdo académica da regido Nordeste e aproxima a
discussdo a minha realidade como pesquisadora no grupo Negritude e Cearensidade:

identidades étnicas e relacbes raciais no Ceara.

3.2 - Dois contextos, duas realidades e uma mesma legislacdo: UFC & UFBA

Dentro dos espacos académicos, inameros estudos tém sido realizados com a
preocupacdo de relacionar a escraviddao com as relac@es étnicas atuais a fim de mostrar que a
harmonia, difundida por aqueles que exaltam a mesticagem, nunca existiu. Alguns desses

estudos tém se transformado em livros e sdo hoje, partes de um acervo didatico-pedagdgico

destas entrevistas foi o de estabelecer algumas diferencas entre os dois tipos de editoras (comercial e
universitaria).
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que fomenta um revisionismo historiografico para redefinir o papel do “negro” na sociedade
brasileira.

Sdo esses livros que procurei selecionar na relacdo dos catalogos disponibilizados
pelas editoras universitarias. Mas o que define um livro como referéncia para a “Educacéo das
RelacBes Etnicorraciais”? N&o ha uma resposta direta para isso, mas sim alguns critérios que
auxiliaram na escolha. O primeiro passo observado foi em direcdo a comparacao de periodos.
Antes da sangdo da Lei 10.639, foi dificil encontrar titulos que se referiam diretamente a
termos como “afrodescendéncia, agdes afirmativas, reparacédo, afrodescendente”. O volume de
titulos foi crescendo na medida em que a lei e as outras normativas e orientagdes foram

promulgadas.

Cronologia: Legislagéo e total de livros publicados no Brasil entre 2003-2010

Lei Ano
10.639 2003
e 10.678 criacdo da SEPPIR
2004 | Diretrizes Curriculares para Educacdo das RelacOes Etnicorraciais e 13
Relatorio de Gestdo da SECADI
2006 | OrientacOes e AcOes para a implantagéo da ERE 27

Legislagédo Titulos

Institui a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e 9

2008 | Proposta de Plano Nacional de Implementagcdo das Diretrizes 27
Curriculares Nacionais da Educacéo da ERE
12.228 2010 | Sancdo do Estatuto da Igualdade Racial 17

Tabela 8 - Leis e Livros editados pelas editoras universitarias
Fonte: MEC/SEPPIR/SECADI e editoras

Comparativamente, as duas realidades pesquisadas - Universidade Federal do Ceara e
Universidade Federal da Bahia - apresentaram cenarios bem distintos. Encontrou-se na Bahia
um conjunto de a¢bes abrangentes que indicam o porqué de sua posicao a frente das demais
editoras. A producdo editorial ndo esta isolada de outras atividades desenvolvidas fora do
ambito académico. Praticas concretas sdo sistematicamente realizadas como € a promocéo de
lancamentos coletivos®™. A EDUFBA tem em seu portfélio autores de renome nacional que
discutem a temaética racial; participa ativamente de editais para apoio a publicac6es cientificas
patrocinadas por agéncias de fomento e mantém um canal de comunicacdo com 0s cursos de

pos-graduacdo, atenta as pesquisas nele realizadas. Esse diferencial estabelece um continuo

8Em setembro foi realizado o 3° langamento coletivo de 2012 com nove novos livros. Em junho aconteceu um
com 13 novos titulos. Como estratégia a editora anuncia em radios, jornais locais e na internet. Realiza um
coquetel em que é possivel adquirir as obras, autografadas por precos promocionais.
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didlogo entre professores e alunos valorizando suas pesquisas. Ha colecBes especificas que
sdo destinadas as reflexdes sobre a cultura africana como séo os casos da Colecdo Temas
Afro; Colecéo Teatro Baiano e a Cole¢do Educadoras Baianas.

Em sua pagina na internet, além de disponibilizar as publicacdes editadas desde o ano
de 1998, a editora conta com uma se¢ao denominada “Espago do Autor”, onde mensalmente,
é entrevistado um convidado que estd langando um livro. Outro fator de destaque € a
distribuicdo (um dos maiores problemas citados por livreiros no Brasil). A EDUFBA utiliza
espacos de livrarias de ponta como os da Civilizacdo Brasileira e Nobel para comercializar
suas obras em outros estados. Mantém ainda um convénio com uma distribuidora exclusiva
no estado de S&o Paulo, maior mercado consumidor. Com isso expande os locais onde se
podem adquirir seus langcamentos. Outra estratégia que também ajuda a conquistar pablico é a
comercializacdo de produtos de outras instituicdes universitarias (cerca de 60) e de mais
algumas editoras privadas.

Em termos académicos, a editora firmou importantissimas parcerias em projetos como
o “Scielo Livros”, que disponibiliza o acesso livre aos livros. Desde 2008, os autores assinam
0s contratos de edicdo sabendo que o contetdo sera disponibilizado, gratuitamente, no
Repositorio Institucional da UFBA apds seis meses de lan¢ado. Essa medida parece simples,
mas fundamental para o alcance de novos leitores e fidelizacdo daquele publico que ja tem
acesso cotidiano a editora. A editora é ainda uma das associadas da ABEU e sua atual diretora
ocupa um dos cargos de divulgacdo da entidade. O catalogo da EDUFBA pode, também, ser
acessado via a pagina da ABEU.

Todas estas acdes demonstram que a EDUFBA mantém uma politica agressiva de
insercdo no campo académico bem como na comercializacdo, atitude essa muito parecida com
a de grupos editoriais privados nacionais. Ao contrario de posi¢fes que podem enxergar,
nesse procedimento, um desvirtuamento das funcdes da editora universitaria, fato € que ele
expande o campo de atuacdo (descobrindo e abrindo espaco para novos autores), a
comercializacdo (maior nimero de locais para venda e exposicdo) e a distribuicdo (ocupa e
divide espacos com outras instituicoes ligadas ao ambiente académico).

Essa estrutura esta montada para publicacdes diversas, mas com hd um didlogo com as
questdes étnicorraciais bastante fluido, a ressonancia delas dentro do estado torna a UFBA
destagque nesse segmento editorial. Exemplificando a atuagdo em espacgos que d&o visibilidade
a producdo editorial universitaria, no més de agosto de 2012, a EDUFA montou seu stand no

VI Congresso Internacional de Estudos sobre a Diversidade Sexual e de Género, e langou
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nele, 29 novos titulos. Ao longo dos seus 20 anos, a EDUFBA publicou mais de 800 livros.
Recentemente, alcancou a média de 100 lancamentos/ano.

Com um catalogo mais modesto, a editora da UFC, disponibiliza suas publica¢des via
site e também na ABEU. Encontram-se hoje, cerca de 330 publicacbes sendo as areas de
Educacdo, Filosofia, Literatura e Historia as que concentram um maior nimero de titulos.
Dos livros elencados na relagcdo de titulos para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais,
“Educagdo e Afrodescendéncia no Brasil” %, “Espaco e Afrodescendéncia urbano: estudos de

5 91

especificidades negra urbana para o debate das politicas publicas e “Movimentos Sociais,

» %2 530 sugeridos dentro do programa de Pds-

educagdo popular a favor da diversidade
graduacdo em Educacdo Brasileira, como consulta nas disciplinas da linha Movimentos
Sociais, Educacdo Popular e Escola (MovSoc); no eixo tematico Sociopoética, cultura e
relagGes etnicorraciais no programa de pos-graduacdo em Educacéo Brasileira.

Se ha estratégias comerciais distintas, pesa-se também para o conjunto de analise o
fator historico de cada um dos estados onde estéo localizadas as duas universidades. Néo é
por coincidéncia que nomes importantes passaram pela UFBA e deixaram suas contribuicoes
h& mais de um século sobre problematica dos negros no Brasil.

Desde Nina Rodrigues, inimeros cientistas (Arthur Ramos, Edison Carneiro, Pierre
Verger, Luiz Viana Filho, entre outros) estudaram tal tematica como fundamental, “tendo em
vista a presenca majoritaria dos afrodescendentes na cidade de Salvador”, afirma o professor
Waldir Freitas Oliveira que dirigiu o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAQ) *® entre 1961-
1972, uma das instituicbes da prépria universidade que se mantém a frente de discussoes
sobre as pesquisas sobre a populacdo negra. Seus primeiros integrantes (antropologo Vivaldo
da Costa Lima, o jornalista Nelson de Sousa Aradjo e o proprio professor Waldir Freitas
Oliveira, gedgrafo), logo apo6s a posse cuidaram de resolver um problema que, para eles na
época, era crucial: “conhecer a Africa para falar da Africa”.

Quando retornaram, decidiram organizar e apresentar varios cursos, de modo regular,
com titulos sugestivos e inéditos, como Histdria da Africa Negra, Geografia Regional da
Africa Negra e Culturas Africanas no Brasil. A estratégia interessante desse grupo foi
motivadora de uma maior participacdo da populacdo, pois seus cursos foram oferecidos ndo

sO para professores, mas para qualquer um que estivesse interessado no assunto. “Assim, a

% Ana Beatriz S. GOMES, Henrique CUNHA Jr (org.).

! Henrique CUNHA Jr. e Maria Estela R.. RAMOS

%2 Kelma Lopes de MATOS

% Em 1959, ap6s o0 2° Coléquio de Estudos Luso-Brasileiros, George Agostinho da Silva, professor de portugués
que tinha se exilado no Brasil com a persegui¢do do governo de Salazar, propds ao reitor da UFBA a criagdo de
um Centro de Estudos Afro-Orientais.


http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepg/mod/resource/view.php?id=106
http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepg/mod/resource/view.php?id=106
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afluéncia foi enorme, porque 0s negros baianos, que ndo frequentavam ginasios ou
faculdades, encontraram, nesses cursos, uma possibilidade de conhecer melhor a si mesmo” -
observa Oliveira (2004). Tirando o romantismo da afirmacdo, esses cursos auxiliavam na
abertura de algumas portas profissionais como instrutores de capoeira ou fungdes ligadas aos
espacos religiosos. Essa tratativa profissional das questdes do negro vao se apresentar, de
maneira mais efetiva, anos mais tarde quando o carnaval baiano comega a ganhar maior
espaco na midia e nos programas de governo de incentivo ao turismo.

Nesse sentido, no inicio da década de 1970, com o surgimento de blocos carnavalescos
valorizando as raizes africanas, o Estado incorpora e comercializa uma imagem de carnaval
diferente dos demais festejados no pais. Em resposta aos grupos e blocos de brancos que nao
aceitavam negros, criam-se blocos carnavalescos exclusivamente de negros. A justificativa
dada era de que o negro era capaz de fazer, sozinho, a valorizagcdo de sua prépria cultura e
rejeitar a outra que lhe era imposta até entdo. O IlIé Aié e o Malé Debalé, por exemplo,
continuam se colocando como blocos exclusivamente de “negros”. Outros, porém, como OS
Filhos de Gandhi e o Olodum, percebendo que ha uma demanda comercial de arrecadacéo, ja
se mostram mais flexiveis e acabam por aceitar brancos em seus desfiles.

A construcdo desse evento - divulgado massivamente pela midia, publicizado por
icones que circulam pelo Pais nos inUmeros carnavais fora de época (como é o caso do
Fortal, em Fortaleza) - recria e comercializa, anualmente, uma festa que se autodenomina
como um carnaval de raizes negras, que €, de fato, uma estratégia mercadologia turistica que
tem se firmado cada vez.”* Dados da Secretaria de Turismo da Bahia indicam que em 2012,
mais de 500 mil pessoas passaram pela orla soteropolitana durante a folia. Entretanto, “nem
SO de carnaval vive a Bahia”.

Destinado a um publico mais académico, o Museu Afro-Brasileiro (MAFRO), também
integrado a Universidade Federal da Bahia, é um diferencial do Estado. Sua criacdo deu-se
com o total apoio da UNESCO e da Diretoria do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional.
Funcionam como ponto de encontro entre intelectuais de varias areas que desenvolvem as
mais diversas pesquisas, além das exposicdes e dos eventos culturais que sdo organizados em
suas dependéncias.

Em trés espacos distintos, 0 Museu apresenta uma exposicdo permanente com obras

sobre a religiosidade afro-brasileira (manifestagdes artisticas, vida cotidiana, tradicdo ora

° Em abril/ 2012, baianas e integrantes do Afoxé Filhos de Gandhi participaram de um evento em Minas Gerais,
lavando o caminho pelo qual trios elétricos “desfilariam” distribuindo as famosas fitinhas do Senhor do Bonfim.
Minas € o segundo estado em numero de turistas que se deslocam para o carnaval baiano ficando atras apenas de
Séo Paulo, nacionalmente.
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etc.). E possivel apreciar as obras do artista plastico Carybé retratando orixas junto a atributos
iconograficos que lhes séo identificadores e instrumentos ligados a seu culto.

Na trajetoria de pesquisa deste trabalho, todas estas a¢cdes nos chamaram a atencdo,
entretanto o que se apresentou como mais relevante foi descobrir, através do relato da
professora Lina Aras do curso de Histdria, que um montante expressivo de titulos publicados
pela EDUFBA ¢é adotado como material didatico/ paradidatico/pedagdgico nas aulas da
graduacdo e pds-graduacéo.

Esse fato € demonstrativo de um sistema continuo que se inicia com as pesquisas de
professores, passa pelo conselho editorial (representantes da universidade) e chegam aos
estudantes que irdo para as salas de aula como novos professores e/ou pesquisadores que
ampliardo o banco de teses com novas perspectivas de analise e trabalhos académicos. Cria-se
um acervo bibliografico que retroalimentara a continuacdo do debate e suas implicaces.

N&o foram encontradas agdes no estado do Ceara ou de sua historiografia,
comparativamente a Bahia, nesse sentido. Por motivos particulares da colonizagéo, ja
explicada anteriormente, a presenca negra aqui “sempre” foi consideravelmente reduzida
quando comparada a estados, como Pernambuco e Bahia (SILVA, 2002). A pouca producéo
editorial e a centralizacdo de trabalhos com base em um ndmero reduzido de autores que
tratam da tematica no estado cearense, dificultam a reconstrucdo e difusdo da Educacgéo para
as Rela¢6es Etnicorracialis.

Na UFC, alguns grupos se destacam em acGes que auxiliam na compreensdo da Lei
10.639 e nas mudangas que ela se propde realizar. Apesar destes grupos ndo pertencerem a
uma Unica area de estudos, sdo responsaveis pela construcdo de liderangcas do movimento
negro no estado, e pela formacdo de professores que atuardo nas escolas de ensino
Fundamental e Médio. S&o eles também que alimentam diversos trabalhos que resultam em
artigos, teses, dissertacdes e em livros que manterdo o calor das reflexdes. Exemplos ja
citados anteriormente como o caso do Grupo de Pesquisas Trabalhadoras Livres e escravos
no Ceara: diferencas e identidades que dialoga com os professores do Departamento de
Historia, destacam-se no cenario cearense.

Na Faculdade de Educacdo, os professores Sandra Petit e Henrique Cunha Jr. -

coordenam o NACE (Nucleo das Africanidades Cearenses) *° - e foram os idealizadores do |

% Como projeto de extensdo vinculada 8 FACED/UFC, o Nicleo das Africanidades é organizador do Seminério
Aurtefatos da Cultura Negra no Ceara-formacéo de professores em face de lei 10.639/2003, ja realizado em duas
edi¢des. Realizam, também, o evento “Memorias do Baobd” — “no intuito de tornar tal arvore referéncia da
presenca e cultura negras do Ceara”. Além do abrago simbolico e ritual ao redor do Baoba plantado no Passeio
Publico — area central de Fortaleza — sdo realizadas oficinas, apresentacdes culturais, lancamento de livros, etc.
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Curso de Especializagdo PoOs-Graduacdo Lato Sensu Historia e Cultura Africana e dos
Afrodescendentes para Formacdo de Professores de Quilombos (financiado pelo
MEC/SECAD) %, em 2010. O curso de especializagéo teve como publico-alvo os professores
de comunidade quilombolas em quatro municipios do estado (Tururu, Horizonte, Novo
Oriente e Aracati). H4, por parte de seus organizadores, a pretensdo de realizar um segundo
curso que contard com a presenca de pesquisadores do grupo em quilombos que receberdo a
formacé&o para seus professores.

3.3 — As editoras da UFC e da UFBA

Como uma das partes de sua estrutura funcional, as universidades federais,
principalmente, nos anos de 1960, mantinham um setor especifico para a impressao de seus
documentos. A Imprensa Universitaria servia aos interesses politicos da instituicdo académica
e divulgava, através dela, seus ideais. Com o término da ditadura e o maquinario deixado,
algumas dessas instituicdes transformaram sua Imprensa em editoras. Porém, este fato, ndo
alterou significativamente, o papel das editoras em relacdo a hierarquia académica. Se ha
alguma recomendacdo vinda de instancias superiores, esta passa a frente de qualquer outra
publicacdo. “A producdo editorial sofre também com os mandos e desmandos da hierarquia
académica e com as estruturas de poder que nela imperam”. (BUFREM, 2001)

Dos dois coordenadores entrevistados, a atual coordenadora da EDUFBA apresenta
formacdo na area editorial. Ela é graduada em Biblioteconomia e Documentacdo (2006) e
Mestre em Ciéncia da Informacdo (2010). No caso da UFC, seu atual diretor vem do
Departamento de Tecnologia de Alimentos da UFC/Laticinios. Ambos buscam adequar-se a

realidade académica e ao mercado editorial de seus estados e instituicdes de ensino.

A Editora da Universidade Federal do Ceara, Edicées UFC®, foi criada em 21 de

“L fevereiro de 1980, e permaneceu assim até o ano de 2007, quando, entéo,

desmembrou-se da parte grafica passando a ser, uma editora. Seu conselho € formado por seis
professores de areas diversas, mas pode contar com o auxilio de outros pareceristas, caso a
obra exija um conhecimento técnico mais pertinente. Atualmente esta vinculada a Fundacao
Cearense de Pesquisa, mas responde, diretamente, ao gabinete do reitor. Sua loja principal
fica no campus do Benfica. As publicagdes editadas pelas Edigdes UFC sdo, em sua maioria,

bancadas pelo préprio autor. Em casos excepcionais, pode haver algum patrocinio caso haja

% http://www.faced.ufc.br/index.php?option=com_content&task=view&id=112&Itemid=40
T http://www.editora.ufc.br/index.php?option=com_content&task=view&id=12&Itemid=26
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“um clamor social” (como é o caso de centenarios de escritores locais). O processo € bem
simples. O autor envia seu projeto a editora, que passa pelo conselho. Esse conselho escolhe
um ou mais pareceristas para a analise do contetdo. Esse processo demora aproximadamente
um més, mas pode variar em funcdo da complexidade do assunto. Com o aval do parecerista,
0 projeto volta a reunido do conselho que lhe d& encaminhamento. Normalmente se pede ao
autor que faca pequenas alteracdes e € fixado um prazo para que ele realize essas mudancas.
Quando ele é reencaminhado para a editora, inicia-se a impressdo, producdo da capa,
montagem. Em média esse processo, na EDUFC, leva atualmente, segundo seu diretor,
Claudio Guimardes, seis meses. Para ele, um avanco, uma vez que anteriormente todo o
processo girava em torno de dois anos, no periodo em que ainda estavam vinculados a
Imprensa Universitaria.

Em entrevista realizada em setembro de 2010, ele nos confirmou que a procura dos
servicos da editora se d&, principalmente, por professoras da UFC que tém pesquisas e querem
transforma-las em livro. Observa que ha uma boa procura, mas parte delas nédo ¢ finalizada
por causa dos custos, do prazo e, em pouquissimos casos, pela rejeicdo do conselho. I1sso ndo
significa, necessariamente, que o conselho seja, excessivamente, rigoroso. Muitas vezes, a
rejeicdo da-se por razbes simples como a dificuldade do autor adequar sua pesquisa
académica a um formato editavel.

Como espaco de divulgacdo e extensdo dos projetos da universidade, o corpo editorial
procura incentivar professores da casa, mas demonstra também uma preocupacao em mostrar
nacionalmente o que se produz no estado, realizando assim o transito entre essa producgéo
local/regional e a nacional. Entretanto, ndo nos foi possivel obter maiores informacgdes de
como exatamente sdo feitos esses “incentivos”.

Bufrem (2001) aponta que cooperar ou “operar em conjunto, € uma forma de
encaminhar acdes convergentes em prol do coletivo, e esse deve ser o propdsito da acdo
politica das editoras universitarias”. Além do dialogo entre os sujeitos envolvidos no
processo, seu desdobramento deveria viabilizar o produto intelectual compromissado com os
interesses da sociedade. Interesses que ndo sdo explicitados diretamente em uma entrevista.
Apesar de um discurso de que a editora € um espaco democratico de publicacdo dos docentes
da instituicdo, além da propria questdo econémica (o autor deve bancar seu livro), o corpo
editorial seleciona também o que deve ou ndo ser publicado a partir de questdes politicas. Em
uma das visitas realizadas as Edi¢des UFC, acompanhamos 0s preparativos para o lancamento
de um livro - Fundamentos da Cirurgia Digestiva (2010) - que recebeu uma atencdo bastante

especial e patrocinio, pois foi considerado de altissima relevancia para a sociedade cearense.
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EDUFBA

A EDUFBA® efetivou-se como editora em 1993, depois de ter sido um
Programa de Textos Didaticos e Grafica Universitaria. Em 1997, a Grafica Universitaria foi
extinta. Desde entdo a estrutura de editora se manteve como estd atualmente. Sua politica
editorial prioriza livros resultantes de teses e de dissertagdes, livros de apoio ao ensino de
graduacao e coletaneas relacionadas as linhas de pesquisa dos programas de pds-graduacgdo da
UFBA.

De acordo com informagfes de sua atual coordenadora editorial, Susane Barros, a
EDUFBA atua dentro de uma estrutura organizacional diretamente ligada ao gabinete do
reitor. Além do conselho editorial, hd uma diretoria, uma assessoria e as demais areas
administrativas. O catalogo - disponivel no site http://www.edufba.ufba.br/category/titulos-
publicados - € um dos mais organizados e oferece um vastissimo e variado niamero de titulos.
Na leitura de sua coordenadora, um dos motivos pelos quais se atribui um acervo téo extenso
é 0 aumento dos cursos de pos-graduacdo, bem como as exigéncias de agéncias de fomento e
0 surgimento de editais para apoio a publicacGes cientificas, o que fez com que o
encaminhamento de originais, aumentasse. “Comprometemo-nos a fazer sempre uma rigorosa
selecdo de pareceristas e contamos muito com o trabalho sério do conselho editorial. A
estratégia para se alcancar a qualidade no produto final passa principalmente pelo
acompanhamento cuidadoso que o livro precisa ter em todas as etapas, desde a entrega dos
originais até promocao e divulgacédo dos titulos”, completa ela.

“Nossa capacidade de producdo pode ir de uma tiragem minima de 300 a maxima de
2000 exemplares” - observa Barros. Um dos recursos que ampliam nossa inser¢cdo no mercado
editorial sdo parcerias. Disponibilizamos nossos titulos em redes nacionais de livrarias, como
Saraiva e Cultura, mas o publico mais fiel estd no ambiente universitario. Para Susane Barros,
por valorizar a publicacdo em livros, a area de Ciéncias Sociais concentra um nimero maior
de obras. A area de Exatas prefere publicar em periddicos. Por seu peso histérico no cenario
nacional e toda a sua producdo, a EDUFBA ¢é um polo de geracdo de conhecimentos

expressivos no estado e também na regido nordeste, onde esta inserida.

% http://www.edufba.ufba.br/a-editora/
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3.4 - Uma literatura para a comunidade da afrodescendéncia sob a égide da “Educacao

das Relagdes Etnicorraciais” (ERE)

Para iniciar a reflexdo deste subitem, volto a Benedict Anderson que apresenta em
seus estudos a importéncia do campo editorial como fator relevante para a construcdo das
comunidades imaginadas com a difusdo do romance. A historia da humanidade esta ligada ao
desenvolvimento de diferentes formas de comunicacdo. A utilizagdo da linguagem impressa
tornou possivel, ndo s6 armazenar o conhecimento em escalas maiores, como também
transmiti-lo a um maior nimero de pessoas. Anderson (2009) sustenta que o capitalismo de
imprensa tem sido o principal determinante do ser social no mundo moderno porque serve
como instrumentos de aproximacéo cultural e social. A transformacéo de um discurso oral -
que era para poucos - em livros foi um marco para toda a humanidade. Inicialmente como
verdadeiras obras de arte, escritos sobre papéis preciosos, executados & mao por eximios
copistas, os livros permaneceram restritos, mas com o processo de industrializagcdo eles se
transformaram em objetos de consumo [de massa].

Levando em consideracdo que relatos orais sdao importantes fontes de pesquisas, mas
que os registros documentais podem legitimar determinadas praticas comunitarias descrevo
uma experiéncia ocorrida na Bahia proposta pelo Centro de Estudos Afro-Orientais/UFBA no
inicio dos anos de 1960. Convidou-se um professor para ministrar a lingua ioruba
(popularmente chamada de nag6) que foi a lingua de uma parte dos escravos que chegaram ao
Brasil. Essa lingua veio junto com o candomblé e nele continua a ser usada, porém, com o
passar do tempo, ela foi se “moldando” ao nosso modo de falar, 0 que gerou uma preocupacgao
quanto a preservacao dos cantos tradicionalmente religiosos, passados de geracdo em geracéo,
oralmente.

Segundo o professor Waldir Freitas Oliveira - um dos idealizadores do curso e
fundadores do CEAO - a mudanga foi tdo significativa que os cantos entoados, no candomblé,
em ioruba, ja ndo tinham qualquer significacdo semantica para seus praticantes, apesar de
continuarem como sagrados. Esse foi o primeiro obstaculo na realizacdo do curso: o0s
participantes ndo se identificavam com o “ioruba do passado”, o que eles reconheciam era o
que se ouvia com as modificacdes sofridas na adaptacdo com o portugués.

Contrariando o objetivo principal do curso - formar professores - ao se analisar a lista
de alunos inscritos e suas profissdes/ocupacOes, Freitas Oliveira percebeu que ndo havia
professores, educadores e linguistas inscritos. Numa pesquisa mais detalhada, o0s

organizadores verificaram que as pessoas que buscavam o curso eram fundamentalmente



108

pessoas envolvidas com os terreiros (mées e pées de santos). Aprender ioruba, na verdade, era
apenas mais uma das formas de ascensdo dentro da estrutura hierarquica do culto e da
comunidade da afrodescendéncia, o0 que de certo modo é ainda uma distor¢do maior do que a
alteracdo entre a linguagem oral e a escrita. O aprender nada tinha a ver com uma
identificacdo e manutencdo das tradicGes ancestrais. Significava apenas mais um instrumento
de poder dentro de cerimdnias religiosas. A iniciativa baiana foi abandonada®™.

Em termos educacionais, a linguagem escrita expressa nos livros, é fundamental fonte
de conhecimentos e de métodos para ensino. O livro é mediador do dialogo entre educandos e
educadores possibilitando o acesso as informacBes necessarias ao crescimento pessoal e
intelectual dos envolvidos no processo educativo. Porém, como produto do mercado editorial,
é suscetivel a influéncias econdmicas; técnicas, politicas e culturais de uma sociedade. E
instrumento de transmissdo de valores ideologicos e culturais pretendendo apresentar o
discurso de seus autores como [supostamente] verdadeiros.

Tal discurso estd intrinsecamente presente nas aspiragdes do Movimento Negro
quando se busca agrupar, em um sé termo, todos os descendentes dos africanos, trazidos
como escravos ao Brasil. Mas ¢ possivel juntar “preto” ¢ “pardo” numa so categoria: “negro”?
Um olhar mais atento sob as representacGes universitarias nos dois estados (Ceara e Bahia)
mostra que o mesmo discurso é operacionalizado de formas distintas, em cada uma dessas
unidades federativas.

Comecemos pelo cenario cearense que conserva uma tradicdo narrativa de que a
génese do seu povo vem do encontro do nativo (indio) com o colonizador europeu
(portugués). Tal perspectiva, atribuida quase que integralmente aos historiadores do Instituto
do Ceara, retrata uma literatura criada nos anos de 1864, com o lancamento e repercussdo do
livro Iracema, de José de Alencar.

O Instituto do Ceara, modelo de outros institutos historicos criados no Brasil
republicano, tinha como objetivo “escolher” fatos e memoérias que comporiam a historia do
estado (OLIVEIRA, 2001). Por isso, eles sdo responsabilizados por invisibilizar a presenca de
escravos no estado. No entanto, tais acusacdes sdo infundadas, pois, em diversos documentos
oficiais do Instituto Historico, Geografico e Arqueoldgico do Ceard, podem-se encontrar
narrativas sobre 0s povos indigenas bem como registros de relatos sobre a presenca de negros
no Ceara. Porém, de fato, essa presenca foi restrita por fatores diversos, como a submissdo a

capitania de Pernambuco ou a dificuldade de deslocamento desses escravos em circunstancias

% Ver As pesquisas na Bahia sobre os afro-brasileiros - Entrevista de Waldir Freitas OLIVEIRA (2004),
disponivel em http://www.scielo.br/scielo. php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142004000100012
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desumanas dos grandes centros econdmicos da época para a regido téo afastada. Essa ideia de
senso comum reforcada pela interpretacdo parcial dos estudos historicos cearenses excluiu,
por assim dizer, a participacdo dos escravos na formacao da populagdo do estado’®. Por causa
dessas condi¢cbes e a necessidade de criacdo de um valor identitario para a populacéo,
difundiu-se que o Cearé era caboclo, destacando apenas a presenca de indios e portugueses na
constituicdo de sua populacao.

As questdes de formacdo nacional e construcdo de identidades tornaram-se dois
grandes temas para analise dentro dos espacos académicos, principalmente apds os conflitos e
as atrocidades ocorridas na Segunda Guerra Mundial (1939-1945), sobretudo, nas Ciéncias
Sociais. Nos desdobramentos desses acontecimentos a ascensdo do sentimento nacionalista,
como fendmeno moderno, fomenta o ideario de movimentos de libertacio na Asia e na Africa
(ANDERSON, 2009) e o movimento dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos (1955-
1968). Esta ebulicdo chega ao Brasil e influencia, diretamente, os movimentos sociais. O
movimento negro se fortalece e questiona as relagdes [harmoniosas] de mesticagens
difundidas dentro de uma ideologia da democracia racial. O discurso da afrodescendencia
toma corpo e oferece outra explicacdo para a formacgéo do povo brasileiro. E como isso chega
e € compreendido no estado do Ceara? Antes de tudo é necessario frisar que ndao ha pura e
simplesmente uma substituicdo de ideologias: da mesticagem para a afrodescendéncia. O
discurso da mesticagem e da democracia racial, ainda transita fortemente pelas relacGes
cotidianas dos brasileiros.

Vérias sdo as frentes que o movimento negro passa a atuar (educativa, midiatica,
mercadologica, legais, etc.) em nivel nacional. Um dos exemplos dessas estratégias esta na
proliferacdo de pesquisas conveniadas as universidades norte-americanas e apoios financeiros
de fundacbes, como Ford e a Rockfeller. Esse estreitamento de relacbes com uma sociedade
birracializada [de caracteristicas diferentes da sociedade brasileira] sé reforca que as politicas
adotadas e a producdo de estudos académicos estdo em total sintonia com os padrbes das
relacBes étnicorraciais estadunidense (BESERRA, 2011).

A entrada de liderancas do Movimento Negro Organizado, nas instancias
governamentais, sobretudo na area de Educacdo, deflagrou uma série de acdes e normativas.
No entanto, mesmo com o aparato legal e 0 espaco crescente dado a fatos interpretados como

discriminatorios pelos meios de comunicagdo (como o caso do Banco citado no inicio desse

100 \/gr SILVA, Pedro Alberto de Oliveira. Historia da escraviddo no Ceara. Das origens a extingdo. Fortaleza:
Instituto do Ceard / Imprensa Universitaria, 2002.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_dos_direitos_civis_dos_negros_nos_Estados_Unidos
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trabalho), o discurso da mesticagem se mantém como forma explicativa da singularidade de
nossa formagdo em diversas publicagcdes (didaticas, pedagogicas, culturais), inclusive no
material didatico adotado pelo Ministério da Educacdo para o Ensino Fundamental e Médio.
Mais do que simples instrumentos de transmissdo de conhecimentos que refletem o sistema de
dominacéo vigente, os livros transformam-se em palco de disputa dessas ideologias. Ambos
os discursos se colocam como legitimos e representativos da nacao brasileira.

Bourdieu (1992) explica essa disputa observando que o objetivo “maior de qualquer
ideologia ¢ alcancar o poder do Estado”. A ideologia afrodescendente ndo se comporta de
maneira diferente. A criacdo de secretarias com status ministerial; elaboracdo de leis; a
utilizacdo de dados estatisticos para mostrar as deficiéncias no campo da educacdo, salde,
mercado de trabalho; sdo partes de uma estratégia para ampliar e justificar o ressarcimento,
pelo Estado/sociedade dos direitos negados aos ancestrais escravizados.

O recorte que farei para analise do discurso da afrodescendéncia é pequeno, se
considerarmos as diversas possibilidades que poderiam ser exploradas. O mercado editorial ja
€ por si so, restrito e a producgdo universitaria mais ainda, porém, nem por isso deixa de ser
significativa no desenvolvimento de estudos para o ensino da tematica discutida.

As duas universidades em questdao (UFBA e UFC) sdo as principais referéncias de
producdo académica em seus estados. Cada uma delas apresenta uma dupla responsabilidade:
capacitacdo de profissionais para diversas areas de trabalho e a formacdo de novos
professores, que continuardo o ciclo de transmissao critica de conhecimentos.

A seguir analisarei as evidéncias empiricas entre as editoras dessas duas
universidades, a fim de demonstrar se ha ou ndo uma ligacéo entre o papel dessas instituicoes
a temética étnicorracial, em suas realidades locais. Dados estatisticos, entretanto, ndo devem
ser considerados como espelho fiel desse vinculo. H& outras variaveis relevantes, como
incentivos e apoio de instituicdes financeiras internacionais, parcerias, midia, etc. No entanto,
eles nos ajudam a iniciar a reflexdo.

Para que se tenha dimensdo das quantidades de livros publicados em todo o Brasil,
especificamente como livros para uma Educacdo das RelacGes Etnicorraciais, nas editoras
universitarias federais, apresento a Tabela 7, por regido, com as evidéncias empiricas
recolhidas nos catalogos on line e impressos entre os anos de 2000 a 2010. A relacdo de livros

listados, na tabela abaixo, trata-se apenas dos selecionados como publicacfes voltadas a

tematica etnicorracial, ou seja, livros que pelo titulo, (estabelecido por palavras-chaves
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previamente definidas'®}), sinopse e autor, trazem elementos que os gualifiquem como obras

gue contribuem para o debate e

implantacio de uma Educacdo para as Relacdes

Etnicorraciais.

Editoras Universitarias e Titulos Publicados para a
Educacao das Relacoes Etnicorraciais por Regiao /Brasil
Regiao Editora UF Titulos
Centro Oeste EDUnB DF 5
(21)* EDUFGO GO 1
EDUFMS mMSs 1
EDUFMT mT 14
Norte EDUFAC AC 1
(5) EDUFAM AM 1
EDUFAP AP 0
EDUFPA PA 2
EDUFRO RO 0
EDUFRR RR 1
EDUFTO TO 0
Nordeste EDUFAL AL 17
(111) EDUFBA BA 47
EDUFC CE 9
EDUFMA MA 7
EDUFPB PB 1
EDUFPE PE 9
EDUFPI Pl 3
EDUFRN RN 10
EDUFSE SE 8
Sul EDUFPR PR 3
(18) EDUFRGS RS 1
EDUFSC SC 4
Sudeste EDUFES ES 3
(19) EDUFMG MG 9
EDUFRJ RJ 1
EDUFSCAR SP 6
*Totais por regiao Total Geral 174

Tabela 7 - Relacao das Editoras analisadas e sua respectiva producéo por regiédo

Fonte: Catalogos das Editoras Universitarias — 2000 a 2010

101 palavras selecionadas: negro, Africa, étnicorracial, afrodescendente, afrodescendéncia, ancestralidade, acdes
afirmativas, democracia racial, raga, etnias, multiculturalismo.
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Percebe-se, de inicio, que a editora da Universidade Federal da Bahia (EDUFBA)
apresenta um pouco mais do que 1/3 do nimero de livros editados em termos nacionais.
Estatisticamente € possivel estabelecer uma relacdo entre a producdo de livros - que chamarei
aqui de afrolivro, para melhor distingui-los dos demais — e os dados apresentados pelo Censo
do IBGE. Os resultados da Sintese de Indicadores Sociais do IBGE/2009 na Tabela:
Populacéo total e respectiva distribuicdo percentual, por cor ou raga, aponta que o estado da
Bahia apresenta mais que o dobro do percentual de pessoas que se declaram pretas (16,8) em
relacdo a média/Brasil (6,9) e a média/Nordeste (8,1). Por sua vez, o estado do Ceara
apresenta a menor média da regido em pessoas que se declaram preta (2,7). Se tomarmos 0s
dados da regido Metropolitana de suas capitais (Salvador e Fortaleza), esses percentuais
acompanham a mesma tendéncia. Mostram os dados, que estatisticamente, hd uma populacéo

que se entende “preta” de maneira significativa no estado da Bahia.

Populagdo total e respectiva Branca Preta Parda Amarela ou
distribuicdao percentual, por cor ou indigena
raga
Brasil 48,2 6,9 44,2 0,7
Regido Nordeste 28,8 8,1 62,7 0,3
Bahia 23,0 16,8 59,8 0,3
Maranhdo 23,9 6,6 68,6 0,9
Piaui 24,1 5,9 69,9 0,0
Pernambuco 36,6 54 57,6 0,3
Alagoas 26,8 5,3 67,7 0,2
Paraiba 36,4 4,9 58,4 0,3
Rio Grande Norte 36,3 44 59,2 0,0
Sergipe 28,8 3,9 67,1 0,2
Ceara 31,0 2,7 66,1 0,2
Regido Metropolitana
Salvador 17,7 294 52,5 0,4
Fortaleza 33,0 3,0 63,8 0,2

Tabela 9 — Distribuicéo da Populagéo brasileira por cor ou raca
Fonte: Sintese dos Indicadores Sociais/IBGE 2009 - adaptado pela autora

Cruzando-se 0s nimeros (% de pessoas que se declaram parda + pretas), como vem
sendo feito por institutos de pesquisa e andlise social, os percentuais de afrodescendentes,
como quer o Movimento Negro, passa a ser de mais de 70% em ambos os estados, 0 que
justifica a solicitacdo de politicas afirmativas para essa populacdo e é claro, amplia também a

necessidade de uma politica de producdo editorial que fomente esse debate.
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Pode-se dizer que a legislacdo para a “Educacdo das Relagdes Etnicorraciais” tem a
duracdo temporal de uma década, uma vez que contamos seus primeiros indicios antes mesmo
da Il Conferéncia de Durban em 2001. No grafico 8 é possivel perceber a curva de
crescimento de lancamento dos afrolivros, em paralelo a legislagéo. A partir de 2003/2004 o
total de afrolivros/ano j& expressa crescimento e em 2006 ele simplesmente triplica em
relacdo ao ano de san¢do da lei 10.639 alavancado, também, pela organizacéo e distribuicdo
das Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relagbes Etnicorraciais (inclusive para as
universidades). Acompanhe no gréafico 8 a curva de crescimento entre 0s anos de 2000 a 2010.
No levantamento realizado entre os 26 estados brasileiros mais o Distrito Federal; chega-se a
um namero total de 174 afrolivros. A regido Nordeste destaca-se com 111titulos, ou seja,
63,7% das publicacdes; e destes, 47 sdo da EDUFBA e nove, da EDUFC.

Dos 174, dezoito (cerca de 10%) foram lancados antes de 2003, ou seja, antes da Lei
10.639. A partir dela, encontraremos a seguinte distribuicao:

Total de Livros publicados - (2000-2010)
35 34
o | 27 27
25
19
20 = 17
=
! 9 :fl% 10
10
5
5 —
0 L b U T T T U T T L T
.2000 .2001 .2002 .2003 .2004 .2005 .2006 .2007 .2008 .2009 .2010

Gréfico 8 — Distribui¢do de livros publicados por ano
Fonte: Catalogo das editoras universitarias do grupo selecionado (2000 a 2010)

Duas variaveis devem ser levadas em consideracdo na analise desses numeros: a
primeira trata-se de uma caracteristica apontada por pelo diretor editorial das Edi¢bes UFC no
que concerne a logistica de publicacdo de um livro via o0s tramites universitarios. Em média,
segundo ele, um livro entre a data de entrega de seu autor até sua finalizagdo gasta,
aproximadamente, de 6 a 24 meses. Nas informacGes acima, este reflexo apresenta-se, mais

nitidamente se tomarmos o movimento de 2004 para 2005 para 2006.
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Outra variavel que deve ser acrescida a analise vem da visibilidade dada pela midia ao
debate das cotas raciais nas universidades. E também no ano de 2006 que encontraremos
algumas iniciativas de alteracdo nas grades curriculares com a inclusdo de disciplinas nos
cursos universitarios pesquisados neste trabalho. Mais adiante, retornaremos a essa questdo,
com maiores detalhes.

Em termos de média entre os anos de 2000 a 2003 foram publicados apenas quatro
afrolivros. De 2004 a 2010 esse nimero chega a 21 livros/média/ano; Diante desse panorama
pode se afirmar que a legislacdo, a partir da Lei 10.639 e das OrientacOes, influenciou e
alterou a producdo editorial universitéaria de livros voltados a tematica etnicorracial compondo
um conjunto de leituras de referéncia e consulta. E também notavel a insergdo, em titulos e
sinopses, de palavras que ndo eram utilizadas, ou apareciam pontualmente, passaram a ser
destacadas nesses afrolivros. Tal atitude dialoga totalmente com a sugestdo que é apresentada
na cartilha das OrientacOes, quando em seu glossario, incentiva-se 0 uso desses termos no
ambiente escolar, cotidianamente. (Orientagdes, 2006, p.213)

No final deste trabalho (ANEXO 4) relaciono todos os livros que foram encontrados e
categorizados como afrolivros. Nao cabe nesse espaco, pelo sue montante, analisar cada um
deles, mas destaco alguns que foram publicados, especialmente, a partir de 2006, que
aproximam o debate das relacdes étnicorraciais com a universidade. Por exemplo, o livro
Cotas Raciais na universidade: um debate, organizado pelo antropdlogo Carlos Alberto Steil
e publicado pela Editora da UFRGS, expressa as discussdes que ganhavam visibilidade nao so
das cotas, mas também de todo o contexto que envolve o sistema de ensino nacional. O livro é
uma coletanea de textos que forma uma rede de abordagens e de posicionamentos multiplos
que ajudam a pensar a questdo das cotas para afrodescendentes nas universidades.

E também do mesmo ano o afrolivro Infancia afrodescendente: epistemologia critica
no ensino fundamental, editado pela EDUFBA, da autora Ana Katia Alves dos Santos. Sua
sinopse destaca que a publicacdo busca incentivar o debate sobre a construgéo de politicas de
educacdo que atendam a pluralidade étnicorracial brasileira partindo de uma discussao sobre
as concepcdes de infancia até uma etnografia da préatica escolar no Ensino Fundamental e os
principios fundadores da infancia afrodescendente. Tal direcionamento implica uma
preocupacdo com o entendimento da afrodescendéncia ainda na idade inicial de
aprendizagem. Este é um dos exemplos pensados “dentro” do espago universitario, mas
voltado a praxis de professores que atuam no ensino fundamental, o que ndo impede, porém,

que ele também possa municiar de informacdes outros trabalhos académicos.
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Como j4 foi dito, antes de 2003 poucos livros destacam em seus titulos/resumos
palavras que remetiam a afrodescendencia. Temos, por exemplo, livros que falam de religides
de matriz africana, de partes histdricas da escravidao, de aspectos culturais, da capoeira, da
culinéria como os livros: Cangdo dos Orixas (2001), A encruzilhada dos Orixas: dilemas e
problemas do negro brasileiro (2003), Capoeira na universidade: uma trajetéria de
resisténcia (2001), Historias de vida familiar e afetiva de escravos na Bahia do século XIX
(2001), Reis negros no Brasil escravista — historia da festa de coroacdo de rei Congo (2002).
A partir de 2003, alguns temas (raca, etnia, multiculturalismo, racismo, afrodescendente, etc.)
sd0 incluidos mais explicitamente na apresentacéo dos livros™®.

Por questBes de ordem pratica, ndo foi possivel ler todos os livros listados (174). No
entanto, a fala de trés autores/professores (Téania Lobo, Piedade Videira e Henrique Cunha Jr.)
foi fundamental para a compreensdo dos desafios postos ndo sé para a editoracdo
universitaria, mas principalmente, para a editoracéo de livros com essa tematica.

Tania Lobo, em parceria com o professor Klebson Oliveira, ambos da Universidade
Federal da Bahia - area de Letras - escreveram o livro Africa & vista: dez estudos sobre o
portugués escrito por africanos no Brasil do século XIX. Segundo a autora, o publico-alvo
pensado foi exclusivamente o universitario, principalmente estudantes e professores que
atuam na pos-graduacdo e que atuardo como pesquisadores/gestores e, por consequéncia,
replicadores do discurso sobre os conhecimentos da Africa. Observa ela, que a escolha da
editora da universidade deu-se, exatamente, pelo fato do publico-alvo ser esses estudantes e
professores universitarios, sobretudo os da pds-graduacao.

Henrique Cunha Jr. - escritor e professor da Faculdade de Educacdo/FACED/UFC —
destaca, também, como positivo 0 acesso a editora da universidade via programa de pés-
graduacdo. Em entrevista concedida em 17.04.2012, ele ressalta que publicar livros €
fundamental. O pouco interesse em publicar livros gera uma defasagem de estudos mais
complexos ¢ fundamentados. Porém deixa claro que ndo esta generalizando, “acho que
devemos publicar livros sim e que estes tenham uma linguagem atrativa para despertar o
interesse e outras reflexdes” - completa ele. Ele é coautor dos livros: Espaco e
Afrodescendéncia urbano: estudos de especificidades negra urbana para o debate das

politicas publicas (2007) e Educacdo e Afrodescendéncia no Brasil (2008), editados em

102 Veja, por exemplo, Negritude sem Etnicidade: o local e global nas relagdes raciais e na producéo cultural
negra do Brasil (2004) de Livio Sansone; Negro: raga e cultura (2006) de Antbnia dos Santos Garcia;
Educacdo, multiculturalismo e diversidade (2010) organizado por Livia Fialho Costa e Marcos Messeder;),

Racismos: olhares plurais (2010) de Ana Cristina Mandarino e Estelio Gomberg(org).


http://www.editoraufmg.com.br/carrinho.asp?codigo_produto=324
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parceria com ex-alunos do programa de pds-graduacdo. Por sua atuagdo politica e militante €
um nome lembrado no estado cearense, nas questes raciais. Foi um dos defensores da
implantacéo da Lei 10.639/2003, e propds, em uma das reunides realizadas com liderangas do
movimento negro, que se acionasse o Ministério Publico, solicitando que cada gestor das
escolas de ensino Fundamental e Médio relacionassem as atividades que sua escola estava
desenvolvendo em atendimento a legislacdo. Também participou do processo de discussao
para a implantacdo das cotas raciais na UFC, buscando também, por vias juridicas, agilizar tal
implantacéo.

Cunha Jr. chama a aten¢do dizendo que “a tematica étnicorracial esta ligada a todas as
areas de conhecimento e podem e devem ser trabalhadas de diversas maneiras”. Esse € ainda
um entendimento limitado, e, por vezes, outros professores, dentro do ambito académico,
isentam-se delegando a colegas a inser¢do de conteudos que fortalecam a educacdo para as
relagbes étnicorraciais. Cita que em sua atuagdo profissional, por exemplo, ja desenvolveu
trabalhos que compartilham conhecimentos com as engenharias - area de sua graduacao.
Atualmente ele tem trabalhado com a afroetnomatematica, uma reflexdo sobre as tecnologias
africanas.

Este aspecto apontado pelo autor é interessante e importante, tanto para aqueles que
defendem a afrodescendéncia quanto para aqueles que procuram melhor compreender o
racismo brasileiro que esta presente em todo o emaranhado das relacBes sociais, e em suas
diversas camadas. No ambiente académico, porém, o que se percebe & um desinteresse ou
desconhecimento de como inserir tal tematica em areas exatas, bioldgicas e até mesmo
algumas das areas humanas. Socidlogos, antropologos, historiadores parecem ter “uma
responsabilidade” maior de trazer a tematica para o espaco académico, mas na verdade tal
responsabilidade transcende areas de conhecimento ou disciplinas, a questdo permeia todas as
relacBes sociais; é para todos. O lado inverso, desse pensamento, é deixar que determinados
segmentos, monopolizem um conhecimento que na verdade deveria ser multidisciplinar. Com
isso 0s discursos tornam-se repetitivos polarizando um lado “contra” outro “a favor” que sdo
transportados para as publicac@es editoriais, sem muitos avangos.

Piedade Videira'®, outra autora que publicou pelas Edicdes UFC, também nos
respondeu, gentilmente, algumas perguntas. Seu livro Marabaixo, danca afrodescendente:

significando a identidade étnica do negro amapaense - resultado de sua dissertacdo defendida

103 Membro do Centro de Formacéo de Professores e integrante do Grupo de Pesquisa Africanidades e Educagéo.
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em 2005, foi lancado em 2009. Mestranda e doutoranda pela Faculdade de Educacdo/UFC,
ela é, atualmente, professora da Universidade Federal de Campina Grande, na Paraiba.
Respondendo a uma primeira pergunta que questiona o porqué da escolha em publicar

por uma editora universitéria, a autora aponta alguns aspectos positivos:

[...] primeiro, a Editora da UFC tem um Conselho Editorial que da respaldo a
publicacdo e faz que o/a autor/a da obra possa pontuar no Curriculo Lattes.
Segundo, eu desejava, sobretudo, que o livro de minha autoria tivesse a chancela da
Universidade. Ter a chancela da Universidade representa certo reconhecimento
académico, aspecto relevante no mercado de produgdes intelectuais no Brasil.

Complementando o que foi perguntado, pedi a ela que listasse algumas sugestdes que
facilitariam a publicacéo de pesquisas, de teses e de dissertacdes pelos alunos.

“Primeiro encontrar um meio de baratear o custo com as publicacdes. O alto custo
gue nos sdo cobrados com correcdo, diagramacgdo, capa e principalmente com a
grafica sdo impeditivos para mais mestrandos e doutorandos publicarem suas
pesquisas e colocarem o0s conhecimentos produzidos por eles/as a servico da
educacdo nacional em seus estados e municipios de origem”. Segundo, a
universidade deve pensar uma maneira de “reduzir os custos com a publicacdo de
dissertacGes e de teses, quica custeando parte dos valores e /ou pensando em ter sua
propria gréafica universitaria”.

De fato, ndo sO autores, como também os proprios coordenadores editoriais
(institucionais e privados) destacam que o processo de confeccdo de um livro em nosso Pais é
limitador desse mercado. Um fator interessante, citado por um dos entrevistados, faz alusdo a
uma caracteristica do mercado nacional: procura-se investir em acabamentos, principalmente
nas capas. Isso impacta bastante no preco final. Em paises europeus ha segmentos publicados
em edi¢Oes mais simples. A intencdo € circular a obra e deixa-la acessivel a um nimero cada
vez maior de pessoas.

Outra questdo levantada com a autora foi se o fato de publicar em uma editora

universitaria contribuiria para uma elitizacdo da obra. Ela observa que:

[..] se formos pensar pelo valor do investimento, afirma que sim, porque o preco
para auto/publicacdo é bastante oneroso. Agora, se pensarmos em relacdo ao
conteddo, a linguagem e a abordagem tematica, podera ser elitista ou ndo, depende
do tipo de escrita e da possibilidade de interlocucdo de cada autor/a com a
realidade e com distintos leitores de sua obra”.

Sobre a criacdo da legislagdo para a educacdo das relagbes étnicorraciais e, em

especial, a Lei 10.639/2003, a autora tem a seguinte opinido:
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[...] “se pensarmos no tempo em que a Lei N. 10.639/03 esta em vigor e, neste ano
de 2012, completard 10 anos, ainda temos grandes desafios pela frente para que
consigamos atingir aos educadores, aos técnicos e aos gestores educacionais de
todo Brasil[..] a lei mencionada é relevante, por isso, alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira- LDB 9.394/96. [..] precisamos unir nao s6 acdes na
sociedade civil, nos governos municipal, estadual e federal, no Ministério Publico,
nos profissionais da educacao e nos Movimentos Sociais Negros, como também uma
demanda importante na sociedade brasileira para discutir-se e (re) discutir do

ponto de vista das relacGes etnicorraciais .

A afirmagdo de Videira dialoga com as observacdes apontadas por Cunha Jr. e
também com outros intelectuais que, mesmo ndo concordando inteiramente com a
implantacdo da Lei, entendem a importancia do debate em todas as esferas institucionais e
sociais. Complementando esse raciocinio tomo a cartilha das Orientagdes (2006) - que inclui
as IES como responsaveis pela formacdo de educadores/professores - e peco a autora que
comente se essas orientacdes incentivam novas publicacdes editoriais universitarias.

“As acbes ganham forca se estiverem dentro das Instituicdes de Ensino Superior,
promovendo o debate em todas as areas de conhecimento e chamando atengéo para
a necessidade de discutirmos como estrutura-se a sociedade brasileira do ponto de
vista das Relac¢Bes Etnicorraciais e quais distor¢fes e equivocos isso representa

para a compreensdo nacional de que vivemos num pais bonito por natureza e de que
se vive em plena harmonia entre os distintos grupos humanos”.

Quanto a publicacdo do livro, perguntei-lhe se, de alguma forma, havia sido pensado
como uma contribuicdo para a compreensdo da lei/legislacao e seu processo. Explica a autora

que “desde o ano de 2003, quando foi aprovada no Concurso'®

Negro e Educacdo, vem se
debrucando sobre o assunto. Além disso, enfatiza sua vivéncia na realidade territorial e
cultural afro-amapaense como recurso didatico-pedagdgico para a implementacdo da Lei
10.639/03 em Macapa, valorizando e reconhecendo a relevancia do continnum cultural
amapaense”.

O interesse pelos estudos das relac6es etnicorraciais, como exemplifica a participacéo
desses entrevistados, tem-se ampliado no ambiente académico. Dentre os 174 livros
encontrados em nossa pesquisa, 26% apresentam uma preocupacdo com o debate na
universidade. Exemplos, como os livros Cor e Ensino Superior: trajetdrias e sucesso escolar
de universitarios negros na UFMT (2007), Marcas da diferenca no ensino escolar (UFSCAR,
2010), Seminario de Africanidades e afrodescendéncia: formacdo de professores para a
Educacdo das Relagbes Etnicorraciais (UFES, 2009), entre outros, mostram essa

preocupacao.

1%4Concurso em So Paulo, com apoio da acdo Educativa, ANPED e Fundagao Ford, que destinava bolsa de
iniciacdo cientifica a pessoas ligadas aos Movimentos Sociais Negros com projetos nas diversas areas de
conhecimento, enfatizando a problematica étnica brasileira.
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Também é perceptivel o aparecimento de livros que discutem especificamente sobre
acOes afirmativas, como sdo 0s casos de: Acdo afirmativa no ensino superior brasileiro
(UFMG, 2007); Por uma politica de acBes afirmativas: problematizacdo do programa
conexdes de saberes (UFRGS, 2008) e Ac¢des afirmativas e politicas inclusivas no ensino
publico superior: a experiéncia da UFS (2010).

A base para analise dessas informacdes foi os catalogos on line de cada editora, por
estado. Na maioria das paginas das universidades, ha links que ligam as suas respectivas
editoras. Foram dedicados mais de cinco meses ao acesso (intensificado no segundo semestre
de 2010). Editoras como as da UFPR e UFS ndo dispunham desses catalogos on line na época
da pesquisa. A estratégia foi solicitar que nos enviassem via correio, o que foi feito
prontamente.

Uma das dificuldades enfrentadas, expressa tambem a dificuldade para a
implementacdo da propria legislacdo. A fragilidade e a desorganizagdo dos meios técnicos
impede que a informacao chegue de maneira clara a que busca uma pesquisa qualitativa. Nao
ha& padronizacdo nenhuma entre os catalogos - cada editora elabora o seu - 0 que interfere
significativamente no processo. Tomemos por exemplo o catalogo da Editora da UFRN que €
vasto e riquissimo. O site apresenta mais de 170 paginas, porém o critério de selecdo se da por
datas de langcamento. Esse filtro obriga que se entre data a data para se achar o que procura, ou
tentar via palavras-chave, o que nem sempre funcionava. Apesar das informacoes
“disponiveis” elas ndo estdo dispostas de maneira funcional. Mas a EDUFRN néo foi a Unica.

Para casos que ndo apresentavam condi¢Ges minimas de consulta - por desorganizacéo
ou informacdes incompletas - recorri a pagina ABEU. A Associacdo das Editoras
Universitarias tem, em seu site, os catalogos atualizados das editoras associadas, dispostos de
maneira mais organizada. Por meio desse site, consegui completar pendéncias encontradas
nos sites das EDUs. Editoras com as da UFPB e da UFPE foram acessadas via ABEU, por
exemplo. Para deixar a relacdo de livros detalhada e possivel de consulta por outros
pesquisadores, acrescentei uma busca pelo ISBN, no site da Biblioteca Nacional. Dessa
forma, fechei as informacBes com a confirmacdo de que os livros publicados estavam
legalmente inscritos no rol de publicacBes nacionais.

Especificamente entre as duas editoras escolhidas para o trabalho de campo, a
EDUFBA apresenta uma estrutura de catalogo mais interessante. Junta-se a isso uma maior
facilidade em se encontrar informagdes sobre o estado da Bahia. Isso, analisado sob um olhar
mais critico e seletivo, é importante para enriquecer a complementacdo do campo de analise.

O estado utiliza de varias midias para promover suas manifestacdes culturais. No Ceara, essa


http://www.livraria.ufrgs.br/ExibeProduto.aspx?codproduto=1977
http://www.livraria.ufrgs.br/ExibeProduto.aspx?codproduto=1977
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exposicdo é bem mais modesta. A escolha por entrevistas (semi-estruturadas) foi uma das
opcOes escolhidas para acrescentar as informacbes documentais um numero maior de
elementos para a conclusdo dessa dissertacdo. Por isso a parte final do quarto capitulo dedica-
se a aplicacdo, interpretacdo e analise de entrevistas, seguindo-se 0 método apresentado por
Minayo que:

[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacéo
formulada e as do tipo aberta ou em profundidade, aquelas em que [...] o informante
é convidado a falar livremente sobre um tema e as perguntas do investigador,
quando sdo feitas, buscam dar mais profundidade as reflexdes. (MINAYO, 2004, p.
64).

O objetivo principal ao utilizar esse recurso é possibilitar que as informacgdes dos
entrevistados possam acrescentar dimensdes que vao além do discurso do senso comum e dos
dados obtidos estatisticamente. Assim, sob a tutela da Lei 10.639, buscarei compor um
cendrio a partir das praticas e dizeres dos sujeitos envolvidos com o processo de formacgéo de
professores e suas percepgdes a respeito da Educacio das Relagbes Etnicorraciais.

No cruzamento entre as obras editadas e as experiéncias colhidas entre agentes dos
dois estados (CE e BA), finalizo esse trabalho apresentando um quadro sintese das
dificuldades da relacdo entre Educacdo para as Rela¢Ges Etnicorraciais e a construcdo da
Comunidade Imaginada da Afrodescendéncia. O discurso apresentado na legislacdo (leis,
pareceres, orientacdes) dialoga com as obras editoriais selecionadas? Em que ponto ele se
aproxima da formacao de novos professores nos cursos de licenciatura voltados ao ensino de
Historia e Cultura da Africa? Que espaco ocupa a producdo editorial universitaria nesse
processo? Como seus autores se veem dentro desse processo? Como avaliam suas
participacbes? Entrevistas, observacoes e pesquisa documental sdo os instrumentos utilizados

nessa etapa.
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CAPITULO IV: A LEI 10.639 E AS ORIENTACOES NAS PRATICAS E NOS
DIZERES DOS PROFESSORES, DOS GESTORES EDUCACIONAIS E DOS
AUTORES.

4.1. Universidades Federais do Ceara e da Bahia

105 4 Universidade Federal do

=<’| De acordo com as informacgbes fornecidas em seu site
Ceara - UFC foi criada em 1954 e instalada no ano seguinte na cidade de Fortaleza, capital do
Estado. Era constituida pela Escola de Agronomia e pelas faculdades de Direito, Medicina,
Farméacia e Odontologia. Por seu compromisso expresso por seu fundador, professor Ant6nio
Martins Filho, a UFC € um braco do sistema de ensino superior do Ceara e esta presente em
quase todas as areas de conhecimento representado em seis campi: Benfica, Pici,
Porangabussu, Sobral, Cariri e Quixad4, sendo esses trés ultimos situados fora da capital.

Em 2010, a Universidade contava com 1842 docentes (1216 doutores e 552 mestres)
em seu quadro de funcionarios. Em 2010, para as 5.524 vagas oferecidas em seu vestibular,
inscreveram-se 44.156 estudantes. A importancia da UFC pode ser dimensionada no
panorama académico do Estado. Basta olhar para o nimero de vagas oferecidas aos
estudantes no vestibular da UECE - Universidade Estadual do Ceara em 2010 cujo total foi de
2.225, menos da metade das disponibilizadas pela UFC.

A instituicdo de ensino cearense oferece mais de 101 cursos de graduacdo, 58 para
Mestrado e 39 para o doutorado. Em suas 17 bibliotecas, é possivel encontrar mais de 120 mil
titulos. S6 em 2010, foram defendidas 677 dissertacdes e 131 teses em seus diversos
programas de pds-graduacao. Na area de Educacdo a UFC é celeiro intelectual na preparacéo
de estudantes, em especial, de gestores e de professores que, posteriormente, atuardo nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio. Ela é depositaria de uma responsabilidade impar nao
s6 no estado do Ceard, como também regionalmente. Internacionalmente, a Universidade
conta com convénios e intercambios'® com paises, como Alemanha, Argentina, Bélgica,
Espanha, Franca, Estados Unidos, Portugal e Suica. A criacdo da UNILAB, cuja gestdo esta a
cargo da UFC, ampliou o universo desses paises, abrangendo a Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CLPL) que é formada por Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,

Mogambique, Portugal e S&o Tomé e Principe.

195 http://www.ufc.br/a-universidade
106 http://www.cai.ufc.br/
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=== A Universidade Federal da Bahia - UFBA conforme informado em seus site oficial, teve
como nucleo inicial, em 1808, a Escola de Cirurgia da Bahia, No mesmo século XIX,
incorporou o0s cursos de Farméacia (1832) e de Odontologia (1864), a Academia de Belas Artes
(1877), o Direito (1891) e Politécnica (1896); e, em 1941, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (FFCH)'".

Dividida'® entre os campi de Salvador, de Barreiras e de Vitéria da Conquista, a
UFBA tem, em seu quadro, aproximadamente, 1500 docentes. Em 2010, foram oferecidas
7.991 vagas para um total de 54.308 candidatos ao vestibular. A graduagdo conta com 100
cursos; para 0 mestrado, os estudantes podem ingressar em 55 programas, 33 para O
doutorado e 33 para a especializacdo. Em 2009, foram defendidas 1051 dissertacdes e 323
teses. Suas 26 bibliotecas guardam 803.295 exemplares para consulta/empréstimo.

Por seu pioneirismo (teve o primeiro curso universitario da historia do Brasil) e
participacdo no cenario politico nacional, a UFBA é uma das mais respeitadas instituicdes de
ensino universitario. Alem disso, oferece aos seus alunos intercAmbios com institui¢es de
paises, como Alemanha, Angola, Argentina, Australia, Austria, Bélgica, Bolivia, Cabo Verde,
Canada, Chile, Colémbia, Dinamarca, Escocia, Estados Unidos, Espanha, Equador, Franca,
Holanda, Gréd-Bretanha e Irlanda do Norte, permitindo um transito rico de experiéncias e de

conhecimentos.

4.2 - Os cursos de Histéria, Artes e Literaturas na UFC e na UFBA: curriculos, ementas,

projetos pedagdgicos

O texto da Lei 10.639/2003, em seu segundo paragrafo, aponta quais as areas em que 0

ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira deve ser ministrado:

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas areas de Educacdo Artistica, de
Literatura e Histéria Brasileiras.

A Resolucdo CNE/CP 1/2004, editada um ano depois, amplia essa exigéncia ao indicar
que os cursos de formacdo dos profissionais de educacdo (Pedagogica, Licenciaturas em
Historia, Geografia, Filosofia, Letras, Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Psicologia,

Sociologia/Ciéncias Sociais, Artes e correlacionadas) devem se dedicar a revisdo das matrizes

197 https://www.ufba.br/historico
198 http://www.proplad.ufba.br/docs/ufba_numeros_2010.pdf



123

curriculares/do projeto politico pedagdgico e trabalhar para a construcdo de estratégias

educacionais que visem a uma pedagogia antirracista. O artigo 1° da Resolucédo afirma que:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes etnicorraciais
e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem ser
observadas, em especial, por instituicdes que desenvolvem programas de formacéo
inicial e continuada de professores. O mesmo dispositivo prevé, ainda, que as IES,
respeitado o principio da autonomia, incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram a Educacdo das RelacGes
etnicorraciais, bem como o tratamento de questfes e de tematicas que dizem respeito
aos afrodescendentes.

Na impossibilidade de realizacdo de uma pesquisa etnografica classica, em que o
pesquisador fundamenta suas reflexdes na inser¢do de um campo culturalmente “diferente” do
seu habitat por um longo periodo, optamos por realizar algumas entrevistas com profissionais
da educacéo e, a partir disso, apresentar algumas das percep¢oes desses sujeitos na construgédo
da comunidade da afrodescendéncia no Ceara e na Bahia, em complementacdo a parte
documental pesquisada.

A primeira parte deste capitulo apresentara, entdo, as evidencias empiricas observadas
junto aos cursos de Historia, Educacdo Artistica/Artes e Letras/Literaturas ministrados nas
duas universidades federais dos estados selecionados, areas prioritarias no texto da Lei
10.639. Além das graduacdes, foram também analisados os programas de pds-graduacéo, por
entendermos serem eles campo fértil para o surgimento de novos trabalhos editoriais € novos
escritores que propagarao para fora dos muros da universidade o conhecimento apreendido.

Por questdes de ordem pratica optei por analisar o programa de pos-graduacdo em
Educacdo, no qual estou vinculada, e ndo a graduacdo em Pedagogia. Todas as areas devem
participar do debate e da implementacdo da Educacdo para as Rela¢Ges Etnicorraciais, porém
restringi-me as areas prioritarias para dar conta dos objetivos tracados no inicio do Mestrado.

Ha uma diferenca entre a construcdo das identidades cearense e baiana no contexto
nacional. Enquanto que, no estado do Ceara, ainda se busca reformular o discurso relativo a
presenca do negro e sua contribui¢do a matriz do povo cearense, na Bahia, o discurso exalta,
principalmente, a presenca centenaria de negros na construcao de sua populacéo.

A investigacdo dessa parte, em especifico, adensou-se no semestre final do mestrado,
principalmente entre os meses de janeiro a maio/2012. O primeiro passo foi pesquisar nas
duas universidades se havia esses cursos e quais as suas estruturas. O telefone e o e-mail
foram meus aliados para quebrar a barreira imposta por uma fragilidade que ainda se

apresenta nos meios tecnologicos, generalizado em todas as instituicbes de ensino no Pais,
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quando se trata de fornecer informagfes confiaveis para pesquisas. Por vezes, determinados
sites estavam fora do ar, desatualizados, confusos ou até remetiam a outras buscas
interminaveis para chegar simplesmente a um dado que completaria um aspecto. Mesmo
assim, com bases nessas informac@es iniciais, foi possivel montar um primeiro mosaico de
cada curso; mas eram insuficientes para responder as minhas indagacoes.

Fiz entdo diversos contatos presenciais e telefonicos e posteriormente encaminhei e-
mails a todas as coordenacGes dos cursos de graduacdo e de pos-graduacdo das duas
universidades. Senti certo receio, por parte e meus interlocutores, ao mencionar a tematica de
minha dissertacdo. De certo modo, a “onda do politicamente correto”, em nosso pais, suscita
também uma preocupacdo com o que responder e a quem. Procurei detalhar meus objetivos a
fim de demonstrar que ndo estava realizando um trabalho de “fiscaliza¢ao” da implantacao da
Lei 10.639/2003.

Nas paginas dos cursos, foi possivel encontrar dados sobre o historico de cada um, sua
grade curricular, seu corpo docente, suas ementas, sua carga horaria, etc. O curso de Artes
ministrado na Escola de Belas Artes da UBFA foi 0 que menos se aproximou de nossa
reflexdo por apresentar uma aprendizagem mais técnica na formacdo de artistas visuais. N&o
foi encontrada nenhuma informacdo de que tal curso tenha alguma ligacdo com a
implementac&o do ensino de Historia e Cultura da Africa.

Na UFC, os cursos de Musica, de Artes Cénicas e de Danca estdo vinculados ao
Instituto de Cultura e Arte (ICA). Ndo ha um curso de Artes. Todos sdo licenciaturas e
apresentam um carater especifico e enfrentam, ainda, obstaculos de cursos implantados

recentemente.

4.2.1. Licenciaturas na Universidade Federal do Ceara

Graduacdo em Histdria na UFC

O curso de Historia, lotado no Centro de Humanidades, permite ao aluno optar pelo
Bacharelado ou pela Licenciatura, sendo que, para cada uma das modalidades, sdo ofertadas
80 vagas para o periodo diurno no Campus do Benfica. Para efeitos desta pesquisa, apenas a
Licenciatura sera considerada.

A modalidade Historia-Licenciatura iniciou-se em 1972. Deste esse ano até 1993,
integrou o grupo das Ciéncias Sociais e Filosofia, no Departamento de mesmo nome. Sua

estrutura administrativa esta dividida nos seguintes setores: Graduagdo, Programa de POs-
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Graduacdo em Histdria Social, Nucleo de Documentacdo Cultural (NUDOC), Programa
Especial de Treinamento (PET), Projeto Novo Vestibular (PNV).

A licenciatura esta disposta em oito semestres nas seguintes Unidades Curriculares:
Historia Geral; Histéria do Brasil; Teoria e Metodologia de Histéria e Pratica em ensino de
Historia, num total de 2800 horas. Difere do Bacharelado porque este ndo inclui a pratica de
ensino e, no seu final, exige-se a confeccdo de uma monografia. A grade curricular’® é
formada por 35 disciplinas, e apenas uma faz mencio, diretamente, & Africa: Historia da
Africa (que ja existia antes da sangéo da Lei 10.639/2003).

A ementa para essa disciplina apresenta extrema semelhan¢a com as outras “historias”
elencadas no curriculo (Histéria Medieval, do Brasil, da América, Antiga). Em maior detalhe,
a ementa discorre sobre os assuntos a serem tratados no decorrer do semestre: Africa pré-
colonial; diversidade étnica; expansdo islamica; os principais reinos da Africa ocidental na
vespera e durante a expansao maritima europeia; a inser¢do africana no mercado mundial do
século XVI; os séculos do trafico negreiro; o Atlantico Negro; o imperialismo e a partilhada
Africa no século XIX.

Em nenhuma das partes do Projeto Pedagdgico (PP) - versdo de 2005 - é explicitado
algum tipo de aluséo a legislacdo para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais. No final do
projeto, sdo relacionados os documentos que orientaram na elaboracdo do PP do curso; a lei
10.639 ndo esta entre eles, nem outros pareceres ou resolugdes do MEC que foram elaborados
para a implantacdo da ERE. N&o ha nenhum indicativo de ligacdo entre as disciplinas e a
sancdo da lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Cita-se apenas a LDBEN (lei 9394/96),

mas sem a inclusdo da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Po6s-Graduacdo em Historia Social na UFC

Criado em 2000, o programa de Pos-Graduacdo em Histéria, da UFC, ja completou
uma década, porém formava apenas mestres. Em 2010, foi aberto o primeiro edital para o
doutorado com 10 vagas. Tanto para Mestrado quanto para o Doutorado, hd uma area de
concentracdo em Histdria Social, com trés linhas de pesquisa: Cultura e Poder, Trabalho e
Migraces, Memoria e Temporalidade para o Mestrado e duas para o Doutorado Cultura e
Poder, Trabalho e MigracGes.

Como Historia Social, “entende-se a problematizagdo sobre as experiéncias de sujeitos

historicamente localizados, sem desprezar a propria historicidades desses conceitos (Historia,

109 http://www.historia.ufc.br/admin/upload/Proj_Pedagogico_Curso_Historia_Licenciatura.pdf e
http://www.historia.ufc.br/admin/upload/Proj_Pedagogico_Curso_Historia_Bacharelado.pdf, pag 31


http://www.historia.ufc.br/admin/upload/Proj_Pedagogico_Curso_Historia_Licenciatura.pdf
http://www.historia.ufc.br/admin/upload/Proj_Pedagogico_Curso_Historia_Bacharelado.pdf
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Social e Sujeito). Cada qual tem suas trajetorias, ndo sdo categorias fora do tempo. N&o se
esquece, também, das tessituras culturais, como construgdes ligadas & memoria (lembrancas e
esquecimentos)”.

As discussoes na linha “Cultura e Poder” giram em torno de abordagens sobre escritas,
oralidades e imagens, considerando que, a partir dessas linguagens e de determinadas
questBes, abre-se um fértil campo de problematizacdes para a investigacdo das experiéncias
sociais e politicas. A linha de “Trabalho e Migracao” enfoca as relagdes do trabalho como
dimensdo constitutiva da vida social. Memoria e Temporalidade; a terceira linha centraliza
suas pesquisas no “tratamento tedrico e metodolégico da memoria na qualidade de objeto de
reflexao historica”.

O programa conta com 16 professores, segundo edital para selecdo de 2012. Na grade
curricular, tanto do mestrado quanto do doutorado, as disciplinas obrigatorias sdo Dissertacdo
(HIP799), Historia Social: abordagens e perspectivas (HIP701), Seminario de Atividade
Programada (HIP700) e Seminario de Pesquisa e Metodologia Il (HIP702) e Seminario de
Pesquisa e Metodologia Il (HIP704). Ndo ha também nenhuma mencdo a conteudos ou
disciplinas sobre Historia da Africa. Encontraremos essa vinculacio diretamente no curso de

especializacdo elaborado e coordenado por professores do programa.

Curso de Especializago em Histdria da Africa - UFC

O curso de Especializacdo em Histdria da Africa é o resultado de uma parceria entre a
Universidade Federal do Ceara, através do seu Departamento de Historia - que é responsavel
por oferecer as disciplinas e o corpo docente — e a Secretaria Municipal de Educacdo de
Fortaleza (SME) cujo objetivo é preparar seu corpo docente para a aplicacdo da lei federal n°
10639/03. O curso, iniciado em 2006, tem entre 2011/2012 uma segunda edi¢cdo. Em 2006,
por ocasido de sua aula primeira inaugural, contou com a presenca de uma das principais
liderancas atuais do movimento negro no Ceara, Preto Zezé, lider da Central Unica das
Favelas, seccdo Ceara (CUFA-CE)'.

Como objetivo geral, esta iniciativa, propunha-se promover a capacitacdo de
profissionais das redes de ensino publicas com tematicas afro-brasileiras e africanas e
impulsionar o conhecimento da Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira. Mais
diretamente pretendia-se aprofundar tematicas africanas e afro-brasileiras e a sua relagdo com

as praticas pedagogicas determinadas pela Lei 10.639.

10 http://www.historia.ufc.br/admin/upload/Curso_de_Africa.pdf
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A edigéo de 2011 dividiu-se em duas turmas (maio a setembro/setembro a dezembro),
num total de 188 horas/aulas com 70 vagas para cada turma. A estrutura curricular foi
pensada em cinco mddulos assim distribuidos:

a) Lugar da Historia da Africa na formacdo social brasileira: visGes cristalizadas lutas
histdricas e consciéncia identitaria;

b) Historia da Africa em perspectiva;

c) Tramas e Rotas na historia do Atlantico negro;

d) Historia e cultura afro-brasileira contemporanea;

e) Prética de Ensino e Avaliacéo formativa.

O curso € presencial, coordenado pelo professor doutor Franck Ribard, e tem o apoio
do Grupo de Pesquisas Trabalhadoras Livres e escravos no Ceard: diferencas e identidades.
Esse grupo, criado em 2000, é formado por pesquisadores que buscam reformular o discurso
académico relativo a presenca do negro no Ceard. Preocupa-se com a aceitacdo e com a
propagacdo da opinido publica da ideia cristalizada de que a “identidade cearense™ foi/é
marcada pela auséncia do negro em sua formacgdo. As linhas de pesquisa desenvolvidas no
curso sdo: a) Fazendo a Liberdade: Histéria dos negros libertos no Ceara (1850-1930); b)
Projeto Memorias e dindmicas identitaria dos negros no Ceara pos-abolicionista.

Fruto desse trabalho, os professores Euripedes Funes, Francisco Regis Lopes, Franck
Ribard e Kénia Sousa Rios organizaram e lancaram, em 2011, o livro Africa, Brasil,
Portugal: histéria e ensino de historia pela editora da Universidade. O livro é parte da
programacdo do 11 Festival de Cultura da UFC'!, que, no ano de 2010, tinha como tema
“Ceara, Africa, Brasil”. Além dos professores citados, o socidlogo Reginaldo Prandi (USP); o
historiador e embaixador de Cabo Verde, Daniel Pereira; e o Mestre em RelacGes
Interculturais, angolano, Filipe Zau, proferiram palestras no festival e suas falas
transformaram-se em artigos para o livro.

Com apoios como o do Governo do Estado, da Secretaria Estadual de Cultura, da
Prefeitura e da Camara Municipal de Fortaleza e patrocinio do Banco do Nordeste,

demonstra-se que curso e livro sdo respostas em atendimento a Lei 10.639/2003, dentro do

I mportante espaco de fortalecimento e difusdo de arte e cultura, o festival comegou em 2008 trazendo como
tema central os movimentos contestatorios da juventude do Maio de 68. Em 2009, destacou-se o centendrio do
poeta Patativa do Assaré e em 2010 dedicou-se a “Mie Africa” ao resgatar os lacos de identidade que unem os
paises falantes da lingua portuguesa. 2011 destacou-se a diversidade da América Latina, bem como a rica e
heterogénea heranca cultural que recebemos das nagdes vizinhas. Os professores Franck Ribard e Euripedes
Funes participam da organizacéo do evento.
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Departamento de Histdria, mas também da insercdo de seus professores nas discussdes sobre
a temética no estado.

Outro exemplo que deve ser citado e que faz parte das agdes que o Departamento de
Historia da UFC vem desenvolvendo, ha mais de uma década, além de projetos (grupos de
pesquisa, festivais de cinema etc.) para ampliar o debate sobre histéria e cultura africana,
especialmente no contexto cearense de formacéo de historiadores, foi a realizagdo, em 2008,
em Barbalha (cidade ao sul do estado do Ceard), o VIl Encontro Cearense de Historiadores da
Educagdo, sob a tematica “Vitrais da Memoria: lugares, imagens e praticas culturais”. O
evento contou com a participacdo de vinte e oito importantes pesquisadores, nacionais e
internacionais, que se dedicaram a refletir sobre a Historia e Memoria da educagdo, numa
perspectiva antropoldgica, que associa as raizes afro-brasileiras, indigenas e europeias
inscritas em nossa formacdo social. Aproveitando a riqueza dos debates foi publicado, no
mesmo ano, o livro “Historia da Educagdo Vitrais da Memoria: lugares, imagens e praticas
sociais” pelas Edicdes UFC, organizado pelos professores Maria Juraci Maia Cavalcante,
Zuleide Fernandes de Queiroz, Raimundo EImo de Paula Vasconcelos Jr. e José Edvar Costa

de Araujo.

Graduacdo em Letras/Literaturas na UFC

O curso de Letras foi aprovado em 1961, dentro do regimento da Faculdade de
Filosofia, Letras da Universidade Federal do Ceara. Iniciou-se com quatro seéries anuais para
Bacharelado/Licenciatura compreendendo trés areas: Letras Neolatinas, Letras Anglo-
Germaénicas e Letras Classicas.

Atualmente, divide-se em trés departamentos: Letras Estrangeiras, Letras Vernaculas e
Literatura. Dentre as disciplinas ofertadas ao aluno que ingressa pelo curriculo atual, as de
Fundamentos de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa e Topicos de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa foram elaborados
seguindo a legislacdo para a e Educacdo Etnicorracial, de acordo com a informacdo da atual
coordenadora do Curso de Letras diurno. Respondendo a algumas perguntas (maio 2012), ela
nos declarou que “conhece a Lei” e que participou das discussdes para 0 Seu ajuste as
necessidades do curso. Observa que essas disciplinas, criadas a partir da turma de 2006.1,
tinham, fundamentalmente, a intencdo de responder & Legislacdo, porém ja se percebia uma
demanda de alunos com o crescimento das discussdes que vinham acontecendo sobre
discriminacdo e preconceito racial. Veja-se, abaixo, o que cada uma das ementas de cada

disciplina apresenta como justificativa para a implantagéo:
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A criacdo desta disciplina apresenta como justificativa a necessidade de qualificacdo
de professores para cumprir as exigéncias apontadas na Lei 10.639/2003. Com uma
carga horaria de 64 horas (48 teoricas e 16 praticas), esta inclusa, em sua ementa, a
seguinte perspectiva de estudo: a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formagdo da sociedade nacional. Na descricdo do conteido da
disciplina, sdo citados dois grandes topicos (subdivididos posteriormente): a) Brasil:
ser ou ndo ser uma democracia racial e; b) Como tratar o negro na sala de aula?
(Fundamentos de Histéria e Cultura Afro-brasileira - HG0082)

A formac&o docente é um grande desafio e a inclusdo de teméticas especifica ampliam
a complexidade desse processo. No discurso da Coordenacéo foi ressaltada a preocupacao do
curso de Letras em “atender” a legislacdo e incluir no curriculo do curso disciplinas e
conteidos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira. Entretanto, nas discussdes e a
composicdo da ementa pode-se perceber o quanto é complicado trabalhar com a tematica
racial e mais ainda compreender o que esta determinado na legislacdo. Mesmo com a melhor
das intencdes, a ementa deixa transparecer aspectos delicados e controversos do debate. O que
em principio deveria estar em sintonia com as agdes de ao combate racismo, acaba por “cair”
num mesmo discurso discriminatorio de senso comum.

Na disciplina citada acima, a ementa € subdividida em dois topicos: a) Brasil: ser ou
ndo ser uma democracia racial e; b) Como tratar o negro na sala de aula? Ora, 0 primeiro
topico questiona ao “Brasil” se ele quer ser ou ndo uma democracia racial. Como um dilema
shakespeariano, ser ou ndao ser uma democracia racial envolve uma complexidade de
elementos de formacdo identitaria, impossiveis de se abordar somente em uma disciplina,
dentro de um curso de graduacgdo universitaria.

O segundo topico é ainda mais revelador de que antecipar a implantacdo da lei, sem as
devidas adaptacdes e criticas, pode transformar-se em uma acdo equivoca e contraditoria. A
pergunta “Como tratar o negro na sala de aula?” da forma como esta colocada tanto fere os
principios de uma ideologia afrodescendente como de uma democracia racial. O verbo tratar
pode ser entendido como um cuidado de alguém que estd em uma situacao fragilizada, mas
também como endireitamento de algo que ndo estd saudavel. Possivelmente seria mais
adequado que a ementa - documento oficial da universidade - se referisse ao tratamento da
questdo do negro e ndo do tratamento do negro, como a pergunta da a entender? Sem fazer
julgamentos, pois ndo acompanhamos as discussdes, cabe apenas lembrar que exemplos como
esse estdo se multiplicando uma vez que a legislagéo pressiona para a implantacdo da lei, que
como ja foi observado tem um texto restrito e mesmo com seus desdobramentos ndo consegue

ajustar certos descompassos, presentes até nos discurso mais bem intencionados.
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Mantendo as mesmas caracteristicas da disciplina de Fundamentos de Historia e
Cultura Afro-brasileira (mesma carga horaria, criada no mesmo ano), a disciplina de
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa (HG0067) - que se tornou obrigatoria ao curriculo

em 2006.2 tem como justificativa:

[...] a importancia que tem assumido a producéo literdria do idioma que falamos e
escrevemos; do seu uso como lingua de cultura oficial por Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe; da utilizacdo do Portugués por
estes povos e por Timor-Leste (pais da Oceania) como instrumento de comunicacao
internacional; da Lei n® 10.639 de janeiro de 2003, que determinou seja procedida a
habilitacdo dos professores de cultura afro-brasileira para o sistema oficial de ensino
publico e privado, pelos Departamentos de Literatura das instituicbes de ensino
superior em todo Brasil.

Mais do que o cumprimento do que esta estabelecido na Lei 10.639/2003, esta
disciplina buscar ampliar o conhecimento dos alunos sobre a literatura de lingua portuguesa.
Dessa forma, ela poderia ter sido incluida sem necessariamente se vincular a Educacdo para as
Relagdes Etnicorraciais. O elo que foi estabelecido esta posto via a “lingua portuguesa” e nao
ao pertencimento racial. Na aula de aplicacdo do questionario™*? foi apresentado para 0s
alunos um filme baseado no livro Terra Sonambula (1992) do escritor Mia Couto™.
Interessantes fatos me chamaram a atencdo nessa apresentacdo. O primeiro deles foi a
iniciativa do professor em colocar legenda, em inglés, nos dialogos. O portugués falado no
filme (de Portugal) era tdo estranho aos ouvidos dos estudantes brasileiros que foi mais facil
compreenderem as falas em inglés. Partes do filme também foram interrompidas pelo
professor para “explicar” determinados costumes dos personagens, aparentemente estranhos a
nossa cultura.

A terceira e Gltima disciplina criada nas mesmas condi¢des das anteriores tem, em sua
ementa, a seguinte justificativa:

[..] ampliar a possibilidade de estudo de obras de relevancia nos paises africanos e
de lingua portuguesa como Castro Soromenho, Pepetela, Mia Couto, Luandino
Vieira, José Eduardo Agualusa, entre outros, cuja extensa producdo ndo pode ser
estudada dentro de um programa historiografico, panordmico e introdutério. O
conteudo é flexivel e definido por cada professor, desde que se respeite 0

aprofundamento da obra de um destes autores (e outros que podem surgir) a cada

semestre. Essa tentativa de aproximar a literatura brasileira da africana é incentivada

também pela presenca da UNILAB no Ceara™* e os intercAmbios oferecidos entre os

112 Disciplina de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. Aula proferida em 29.05.2012

3Escritor, bidlogo, jornalista mogcambicano, filho de portugueses; autor de dezenas de livros nos quais tenta
recriar a lingua portuguesa com uma influéncia mogambicana, utilizando o Iéxico de varias regides do pais e
produzindo um novo modelo de narrativa africana.

14 A titulo de curiosidade, pois ndo conseguimos os dados da UFBA para um comparativo, em 2011, pelas
informacdes da Coordenadoria de Assuntos Internacionais (CAl), estavam matriculados pelo convénio firmado
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paises de lingua portuguesa. (Topicos de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
- HO081)

Espelho da disciplina “Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa™, “Tépicos de
Literaturas Africanas”, também se pauta no aprofundamento da literatura africana de lingua
portuguesa. Cada semestre em que ela é oferecida elege-se um autor e suas obras para leituras,
debates e trabalho final de concluséo.

No conjunto, implantaram-se as disciplinas para responder a uma exigéncia legal, no
entanto, a discussdo prévia, descrita como ampla, ndo conseguiu escapar de algumas
incoeréncias registradas nas ementas. A iniciativa do curso é louvavel e necessaria, mas a
construcdo de grade curricular que contemple os anseios da comunidade da afrodescendencia
- via as normativas e orientacOes legislativas - ndo fornece instrumentos claros como ponto de
partida. Mais do que a imposicao do Estado brasileiro, tais discussdes devem ser incorporadas

pela sociedade brasileira, pois trata se de nossa histéria e de nosso futuro enquanto nacao.

Po6s-Graduacédo Letras/Literatura na UFC

O Programa de Po6s-Graduacdo em Letras, da Universidade Federal do Ceara — foi
constituido em 29 de setembro de 1988. Oferece curso de pds-graduacdo stricto sensu, de
mestrado e de doutorado, com area de concentracdo em Literatura Comparada e as seguintes
linhas de pesquisa: 1) Estudos Comparados de Literaturas de Linguas Modernas; 2)
Literatura, Histéria e Memoria; 3) Literatura Regional e 4) Estudos Comparados de
Literaturas de Linguas Classicas. Em sua grade curricular ndo ha nenhuma disciplina cuja
ementa remeta a tematica étnicorracial. O professor, ao qual entrevistamos e que permitiu o
acompanhamento de uma das aulas e que ministra uma das disciplinas da graduacéo, esta no
programa, mas sua linha de pesquisa é Literatura Regional, mais especificamente, a literatura

de cordel. Ndo ha especializacdo relacionada ao curso.

Graduacdo em Artes - Educacao Artistica na UFC

A outra area de conhecimento apontada na Lei 10.639 engloba os cursos de
Licenciatura em Educacdo Artistica. Na Universidade Federal do Ceara, a area de Artes é
composta pelos cursos de Teatro e Musica™ como licenciaturas. As discussdes sobre a uma

proposta de criacdo do curso de Educagdo Musical, na UFC, sdo antigas, mas s6 em 2003 —

com a UFC 96 alunos de paises africanos (Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Sd80 Tomé e Principe). Dentre
estes, 14 alunos haviam optado por cursos de Licenciaturas.

115 Nos cursos de licenciatura, forma-se o professor de musica e no bacharelado, o executante, podendo este ser
também um compositor nos casos de bacharelado em composicéo e regéncia.
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ano também da lei 10.639 — é que se cria o Instituto de Cultura e Arte (ICA), espaco que
impulsionaria a ideia de criacdo de uma graduacgdo na area de Musica. Lotados na Faculdade
de Educacéo, no departamento de Teoria e Pratica de Ensino, um grupo de professores (Elvis
Matos, Francisco Colares, Luiz Botelho, entre outros) e a colaboracdo de Maria lzaira S.
Moraes, ex-regente do Coral da UFC; debrugaram-se em organizar e montar os parametros
para o curso, o que acontece em setembro de 2005.

O curso™® foi criado em um momento de efervescéncia para as licenciaturas que
passavam por reformulagdes, de acordo com orientacbes do MEC. A proposta do curso
amparou-se na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; no parecer CNE/CP 009/2001,;
no parecer CNE/CP 027/2001; da Resolucdo CNE/CP 1/2002 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de Professores da Educacdo Bésica.

De acordo com a atual coordenacdo no Projeto inicial a lei 10.639 ndo entrou
diretamente na pauta das discussdes, porém “mesmo nao tendo uma disciplina obrigatoria
para a cultura afro ou indigena, hd uma explicita opcdo pela valorizacdo da cultura local
(cearense; nordestina e brasileira)”. O curso busca contemplar a diversidade cultural que nos
constitui enquanto nacao.

Além de Fortaleza, nos campus de Sobral e Cariri sdo ofertadas duas disciplinas mais
especificas da cultura negra: Mitologia e Praticas Musicais Afrodescendentes e Mitologia e
Praticas Musicais dos Indigenas Brasileiros. Na capital, uma das disciplinas optativas é
denominada Etnomusicologia (ICA2407), no entanto, até a finalizacdo desse trabalho ela néo
havia sido ofertada nenhuma vez. Na estrutura organizacional da universidade, a maioria dos
docentes do curso de Educacdo Artistica, esta lotada no Instituto de Cultura e Arte (ICA) ou,
em menor numero, na Faculdade de Educacdo, onde efetivamente, o curso iniciou-se. Abaixo
apresento a proposta de formacdo do mdusico/professor no curso de Educacdo Musical

(licenciatura) citada no Projeto Politico-Pedagdgico:

Busca contemplar as conquistas estéticas nacionais, comportando uma ampla
reflexdo sobre a atuacdo do musico na sociedade contemporanea, desencadeard a
formacdo de professores de musica capazes de propiciar aos seus alunos ndo apenas
0 dominio dos requisitos necessarios a pratica musical escolar, mas também
discutird o papel das artes e a sua inser¢do na vida cotidiana de maneira mais realista
e critica.

(Série académica 14 — PPP de curso, graduagdo em Pedagogia, p.62-85).

116 Com oito semestres, 44 disciplinas obrigatdrias e aproximadamente 25 optativas, 0 ingressante tera em sua
maioria, disciplinas voltada ao universo instrumental da musica.
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Nitidamente, na fala dos professores entrevistados, ficou claro que “ha problemas bem
maiores e mais relevantes” do que a inser¢do de disciplinas ou contetdos que atendam a Lei
10.639/2003, de imediato. Porém, no momento das discussdes para a implantacdo do curso, 0s

pontos mais relevantes, foram considerados.

P6s-Graduacdo em Educacdo Musical na UFC

O espago de formacdo em poés-graduacdo estd estabelecido pela Faculdade de
Educagdo, no eixo tematico “Ensino de Musica”, dentro da linha de pesquisa Educacao
Curriculo e Ensino, no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Brasileira. De
conformidade com a ementa do eixo tematico, o referido espaco de pesquisa busca abrigar
“estudos sobre as possibilidades do exercicio sonoro-musical em contextos de Formacao
Humana, bem como da musica e seu ensino no cenario contemporaneo a partir de reflexdes
historicas, sociais, econdmicas, filosdficas e politicas” (UFC, 2010). Assim como a
graduacdo, o curso prioriza a formagdo [técnica] a partir das aptiddes musicais de seus

estudantes.

4.2.2 - Licenciaturas na Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Graduacdo em Histéria na UFBA

Lotado na FFCH, o curso de Histéria possui cinco colegiados, sendo eles Ciéncias
Sociais, Filosofia, Historia, Museologia, Género e Diversidade além dos cursos de pds-
graduacdo de Antropologia, Género e Diversidade, Ciéncias Sociais, Estudos étnicos e
africanos, Filosofia e Historia. A FFCH foi criada em 1946 e reestruturada em 1968.

Sua atual grade curricular, Historia/licenciatura, apresenta a seguinte disciplina
(obrigatoria) especifica sobre cultura afro-brasileira: Histéria da Africa (H10102) cuja ementa
apresenta a historiografia e a historia da Africa entre os séculos XI1 e XVII1, a emergéncia das
civilizacBes africanas, os Estados e as sociedades, o trafico de escravos, as mesticagens e as
formacdes de novos espacos socioculturais; e a historiografia e a historia da Africa do século
XIX a contemporaneidade, os Estados e as sociedades no século XI1X, a conquista europeia e
as resisténcias, os colonialismos e 0s caminhos para a emancipacdo, respectivamente. Na
versdo anterior, curriculo antigo, a disciplina equivalente denominava-se Histéria do Mundo
Afro-Asiatico (HI10004).

Dentre as optativas, as disciplinas Antropologia do Negro no Brasil, Educacéo e

Identidade Cultural, Etnologia do Brasil e Geografia regional africana foram criadas de
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acordo com as Diretrizes Curriculares na resolugdo do CNE/CES n° 13 de 13.03.2002.

O contato com o departamento de Histéria foi realizado, inicialmente, com a
professora Céssia, atual coordenadora, porém ela encaminhou as perguntas & professora
doutora Lina Maria Branddo de Aras, mais envolvida com a tematica.

Segundo a professora Lina, as discussdes sobre a implantacdo da lei 10.639 antecede
sua sanc¢do. Desde que a mesma foi pensada e discutida, tomamos conhecimento e ficamos na
expectativa para a sua implantacdo - observa ela. O curso de Histéria da UFBA ja ofertava
uma disciplina “Historia da Africa” e era um dos poucos no Brasil que possuiam essa oferta,
inclusive tendo investido na redistribuicdo de um professor, com formacdo na éarea, para
ministrar a disciplina e desenvolver essa matéria dentro do curso. Na reforma curricular, foi
incorporada uma nova disciplina, o que permitiu a ampliacéo dos estudos sobre o continente
africano e suas relagdes com o restante do mundo - completa ela.

Lina Aras ressalta que, com as exigéncias dos novos pareceres, resolucbes e
orientagdes do MEC, a FFCH, de um modo geral, e em parceria com seus departamentos,
investe no programa Pds-Afro, o que tem possibilitado a ampliacdo das pesquisas e 0
desenvolvimento de projetos ligados a matéria, além daqueles ja desenvolvidos nos
Departamentos. Ela reforca ainda que, tanto no curso de graduacdo quanto no Programa de
Pds-Graduacdo em Histdria realizam-se, com certa frequéncia, eventos que objetivam discutir
questdes especificas a matéria.

Sobre a producéo da Editora Universitaria da UFBA, a professora Lina apontou cerca
de vinte e dois (22) livros relacionados no levantamento realizado no catalogo da EDUFBA,
(quase 48%) que sdo trabalhados em sala de aula (graduacdo e pos), demonstrando que a
publicacdo editorial interna da UFBA realmente esta envolvida com a formacéo dos alunos e
possibilita 0 acesso as obras pensadas e editadas dentro do ambito académico. Entende-se, a
partir disso, que além da expressividade em numero de livros editados diante das demais
editoras universitarias, a EDUFBA consegue alimentar e retroalimentar a producdo editorial
que chega as maos do professor/autor, este a passa para seus alunos, que por sua vez as
incorporam em seus trabalhos de pesquisadores. Estes alunos serdo futuros pesquisadores e

continuardo o ciclo produtivo editorial.

P6s-Graduacdo em Historia na UFBA

O programa de pos-graduacdo em HistOria regular iniciou-se em 1999 com o

mestrado. O Doutorado veio apenas em 2002. Ele esta dividido em trés linhas de pesquisa:
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Cultura e Sociedade, Escraviddo e invencdo da liberdade e Sociedade e relagGes de poder e
regido.

No programa encontraremos, também, disciplinas/conteddos que contemplam a
legislacdo para a ERE. No Mestrado, as disciplinas ofertadas sdo: A Nova Histéria da
escraviddo no Brasil; Afirmacdo étnica e conflito social: o movimento negro no Brasil;
Africa Negra: colonialismo, modernizac&o, raca e género; Africa; Ciéncia e colonialismo:
questdes tedricas; As nagdes africanas no Brasil; Cultura afro-brasileira ou cultura popular;
Escraviddo comparada; Individuo e identidade na didspora africana; O Atlantico africano
brasileiro o tempo da escraviddo; e Resisténcia escrava nas Américas, Sociedade e
identificacdo étnica na Africa. Todas vigentes a partir de 2004.1.

Tanto o mestrado quanto o doutorado, exigem apenas duas disciplinas obrigatorias:
Historia Social e Metodologia da Pesquisa; oferecidas no primeiro semestre. E em sua grade
de disciplinas optativas que o dialogo com a afrodescendéncia se apresenta. Para o mestrado,
esta disponivel a disciplina: Africa, Ciéncia e Colonialismo: Questbes tedricas. Para o

Doutorado, as op¢des sdo bem maiores:

Disciplinas - Doutorado Histéria UFBA

. Afirmacao étnica e conflito social: movimento negro no Brasil

. Africa: Ciéncia & Colonialismo: Questdes tedricas

. As nacdes africanas do Brasil
. Cultura afro-brasileira ou cultura popular? Formacéo e transformacéo

. Escravidao comparada

. Individuo e identidade na Diaspora africana
. O Atléntico africano brasileiro no tempo da escravidédo

. Resisténcia escrava nas Américas

O| | N| o O | W| N

. Sociedades e identificac&o étnica na Africa a época do trafico transatlantico de
escravos

10. A nova histéria da escravidao no Brasil

11. Africa negra: colonialismo, modernizac&o, raga, classe e género.

Tabela 10 - Disciplinas do programa de Pés-Graduacéo de Histéria— UFBA
Fonte: Programa de P6s-Graduagao em Historia da UFBA

O departamento conta ainda com um Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO), que é
um érgado suplementar da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, voltado para o estudo,
para a pesquisa e acdo comunitaria na area dos estudos afro-brasileiros e das a¢6es afirmativas
em favor das populacdes afrodescendentes, bem como na &rea dos estudos das linguas e das

civilizagBes africanas e asiaticas, desde 1959. Compde o0 CEAO o Museu Afro-brasileiro, uma
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livraria afro-oriental, um nucleo profissionalizante para jovens afrodescendentes (CEAFRO),
biblioteca e nucleo de pesquisas.
Além, do CEAO, o grupo de pesquisa “Africa: historia e identidades” oferece, aos

pesquisadores:

“um espaco interdisciplinar que agrega de pesquisadores seniors, mestrandos,
doutorandos a alunos de iniciacdo cientifica, criando assim uma sinergia na
formacdo de quadros cujo objetivo a médio e em longo prazo é ajudar a dotar o
Brasil de massa critica académica com sélida informacdo e instrumentos teéricos
que permitam inserir-se nas discussdes internacionais contemporaneas sobre Africa
e, a0 mesmo tempo, contribuir para a superacdo de mitos reinantes na sociedade
brasileira”.

Os dados apresentados refletem que a estrutura consolidada pela Universidade Federal
da Bahia estd a frente da maioria das instituicbes universitarias nacionais, na producéo
editorial para a histéria e cultura afro-brasileira. O conjunto de a¢fes adotadas, que engloba
participacOes de alunos, professores, governo e instituicbes de fomento, trabalha para criar e
fortalecer uma educacéo para as relacdes étnicorraciais. O quadro de disciplinas oferecidas
para 0 Doutorado - em que se concentram pesquisadores que desenvolvem trabalhos de

referéncia e a producdo editorial sdo ilustrativos desse panorama.

Graduacdo em Letras /Literaturas na UFBA

Na UFBA, o curso de Letras estd em quatro departamentos distintos: Fundamentos
para os estudos das Letras, Letras Germanicas, Romanicas e Vernaculas. No departamento de
Letras Vernaculas/licenciatura, sdo citadas cinco disciplinas cujos contetudos apresentam uma
aproximacao entre o0 ensino e a cultura afro-brasileira. S&o elas: Critica Literaria e cultura
africana; Etnicidade e literatura brasileira; Literaturas africanas de lingua portuguesa e o
canone ocidental; Narrativas Africanas de Lingua Portuguesa; Poesia africana em lingua
portuguesa. Todas foram oferecidas a partir de 2005.2 e sdo optativas. As ementas*!’ sdo bem
diretas e buscam aproximar a literatura (poesia, narrativas, etc.) brasileira a africana. A
disciplina Etnicidade e literatura propde uma discussdo mais ampla quando inclui diversidade

étnica e hierarquias raciais instituidas e sua reversao.

17 Ementas: 1) Critica Literéria e cultura africana: Estudo critico de tema(s), obra(s), autor (es) ou periodo(s) da
producdo tedrico-critica africana e/ou africanista 2) Etnicidade e literatura brasileira : estudo de representacdes
da diversidade étnica em textos literarios, focalizando-se as hierarquias raciais instituidas e a sua reverséo 3)
Literaturas africanas de lingua portuguesa e o canone ocidental: Estudo teorico-critico das relacbes das
literaturas africanas de lingua portuguesa com a nocdo de canone ocidental 4)Narrativas Africanas de Lingua

Portuguesa: 5)Poesia africana em lingua portuguesa:
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P6s-Graduacdo em Letras / Literatura na UFBA

A pos-graduacdo, criada em 1996, tem hoje dois programas: Lingua e Cultura e
Literatura e Cultura. “Lingua e Cultura” estdo organizadas em duas areas de concentragio:
Linguistica Historica e Linguas, Linguagens e Cultura contemporanea. “Literatura e Cultura”
apresentam as seguintes linhas de pesquisa: Documentos da Memoria Cultural, Estudos de
Traducdo Cultural e Inter semiotica, Critica e Processos de Criagdo em Diversas Linguagens,
Estudos de Teorias e Representacfes Literarias e Culturais.

Apenas a disciplina optativa de Estudos de Expressdes ldentitarias - tanto para o
Mestrado quanto para o Doutorado - apresenta uma proximidade com a tematica étnicorracial
a medida que discute sobre expressfes de género e/ou etnia e/ou nacionalidade na literatura e

na cultura. Ela foi oferecida a partir de 2004.1, mas ndo faz mencgéo direta a Lei 10.639/2003.

Graduacado em Educacao Artistica na UFBA

A Escola de Belas Artes da UFBA foi fundada em 1877. Oferece, atualmente, o curso
de Artes Plasticas que é uma fusdo dos antigos cursos de Pintura, Escultura e Gravura. Dentre
os cursos oferecidos, apenas o0 de Artes Visuais engloba bacharelado e licenciatura. A
licenciatura esta estruturada sobre o ensino de Desenho e Plastica e visa desenvolver as

aptid@es artisticas do aluno.
Po6s-Graduacdo em Educacao Artistica na UFBA

Em termos de P6s-Graduacdo, atualmente o programa oferece apenas o Mestrado em
Artes Visuais (MAV) com uma éarea de concentracdo: Linguagens Visuais - Tradicdo e
contemporaneidade e duas linhas de pesquisa: Processos Criativos nas Artes Visuais e
Estudos Tedricos nas Artes Visuais do Nordeste. Em sua grade curricular, ndo hd nenhuma
disciplina obrigatdria ou optativa que indiqguem uma relacdo com a legislacdo para a Educacgéo

das Relacdes Etnicorraciais.
Programa Multidisciplinar na UFBA

O Programa Multidisciplinar de Pés-Graduacio em Estudos Etnicos e Africanos -
POSAFRO, de acordo com seu regulamento aprovado em 2009, através de seus cursos de
Mestrado e Doutorado em Etnicos e Africanos, destina-se a formacéo de pessoal qualificado
para 0 exercicio das atividades de pesquisa e de magistério superior. O Mestrado e 0

Doutorado em Estudos Etnicos e Africanos oferecem até 22 (vinte e duas) vagas anuais, sendo
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quinze para o Mestrado e sete para 0 Doutorado. Esse programa é uma proposta pioneira no
Brasil que tem como objetivo atender uma “demanda crescente por especialistas no campo
desde a introdugéo de temas afro-brasileiros e africanos nos curriculos escolares”. O programa
multidisciplinar busca formar pesquisadores voltados para o contexto africano e para as
populacdes afro-americanas, com énfase nos processos de construgdo de identidades étnicas e
raciais. E composto por uma area de concentragdo: estudos étnicos e africanos e duas linhas
de pesquisa complementares e inter-relacionadas.

A oferta de disciplinas para os alunos que ingressaram em 2012.1 foram: Africa e as
Ciéncias Humanas (ministrada pelo professor Livio Sansone), Teorias da Etnicidade,
Relagdes Raciais e Etnicas: perspectivas de comparagao internacional, Africa negra: ciéncia
e colonialismo. Além dessas, as disciplinas: A nova historiografia da escraviddo, Religides
da Africa; Africa e as Ciéncias Humanas, Iconografia e imagens da Diaspora africana;
Revisdo critica dos classicos das relacBes raciais: educacdo, identidade e cultura afro-
brasileira; Musica, identidade e etnicidade; RelacOes entre Lingua (gem) — ldentidade,
Etnica e Poder; Cor e Classe no Brasil Contemporaneo (Género e Raga) e Africa: Tribo,

Etnia e Nacgdo: conceitos basicos completam a grade curricular.
4.3. Discurso e avaliacéo dos professores nas licenciaturas vinculadas a ERE

Esta parte do trabalho cuidara de apresentar uma reflexdo sobre os caminhos de
formacdo universitaria que estdo sendo trilhados na consolidagdo de uma comunidade da
afrodescendéncia tomando por base as entrevistas realizadas com coordenadores, educadores,
alunos e com autores empenhados, direta ou indiretamente, em compreender e desenvolver
uma Educacdo para as Rela¢des Etnicorraciais.

No universo da pesquisa, a tentativa de entrar em contato com o0s coordenadores de
curso da Universidade Federal da Bahia mostrou-se bastante complicada. Conversei, por
telefone, com coordenadores, vice-coordenadores e secretarias, mas, em alguns casos, ndo
consegui nenhuma resposta nem via e-mail. Em principio, tal dificuldade ndo deveria existir
com os professores da UFC, mas na pratica, a disponibilidade de horarios, o receio em
conversar emitindo opinides sobre a tematica (delicada) das relacdes etnicorraciais e o proprio
desconhecimento de quem seria a pesquisadora e suas convicgdes politicas no espaco
académico, etc., criaram obstaculos para os contatos. Mesmo assim procuramos todos 0s
cursos apontados na Lei 10.639/2003.
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A primeira opini&o que sera apresentada sera de Henrique Cunha Jr.**®. Na condicéo
de autor, ele me respondeu algumas questfes, mas sua vivéncia dentro da Faculdade de
Educacdo e seus vinculos com o movimento negro, também transpareceram em nossa
conversa. Comecei perguntando-lhe se a Lei 10.639 ampliou a percep¢do de que é necessario
se produzir um discurso escrito cuja historia possa ser contada de maneira coerente com a
presenca e com a importéancia da populacdo negra em nossa sociedade e o que faltaria para
ampliar essa percepcao.

Para Cunha Jr, a lei ampliou, sim, mas ele acredita que o texto criou limitacdes na
forma pelo qual foi redigido™®. Na época da elaboracéo do texto base, ainda no governo de
Fernando Henrique Cardoso, quis-se ouvir todos os envolvidos de maneira democratica, entdo

0 texto ficou com limitacoes.

“Discutimos demoradamente muitos aspectos, mas, por fim, o texto acabou néo
agradando totalmente. O principal problema é o mau-entendimento de que
determinadas areas nada tem a ver com a questdo racial. Eu escuto professores que
afirmam ndo ser das areas relacionadas. Entdo ndo “veem” de que forma eles
devam atuar. N&o participam porque entendem ndo ser responsabilidade deles, e
iSso é sempre para 0s outros”.

Em termos de instituicdo académica, Cunha Jr. observou que a universidade,
coletivamente, sempre foi altamente refrataria a discussdo dessa tematica. Para ele, no Brasil
ja tivemos dois grandes projetos de intervencao universitaria que ndo tiveram éxito. Um deles
data de 1910, elaborado pelo médico Juliano Moreira, e outro, em 1940, pelo intelectual e
ativista Guerreiro Ramos. “Ambos defendiam um projeto académico voltado a sociedade, no
caso, a universidade preocupada com a vida do povo”.

Mesmo com a legislacdo e a atuacdo do Movimento Negro Organizado, na Ultima
década, o autor afirma ndo ter expectativas de uma mudanca social profunda. Afirma também
que ha um descompasso entre os discursos do MEC, da Fundacdo Palmares e da SEPPIR na
esfera governamental. Segundo ele, 0o MEC ¢ muito “fluido” e n2o ha entendimento nem entre
seu proprio pessoal, dessa forma, ndo hd como estruturar um projeto nacional que se
desenvolva nas instituicdes de ensino superior, uma Educacédo para as Rela¢6es Etnicorracialis.

Por outro lado, observa que “defensores da populagdo negra tém uma visdo histdrica do

118 A entrevista foi concedida nas dependéncias da FACED, no dia 17 de abril de 2012. O professor foi um dos
participantes de todo o debate que elaborou o texto final da lei 10.639.

119 A relatora do texto final foi a Prof. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva - Professora Titular em Ensino
Aprendizagem das Relagdes Etnicorraciais do Departamento de Teorias e Préticas Pedagdgicas da Universidade
Federal de S&o Carlos e pesquisadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar
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processo e que realizam trabalhos herculeos, pois o espago para produzir pesquisas de base
africana é bastante restrito”.

Aponta a necessidade de montar uma politica cultural articulada com organismos
financiadores, comunidade académica e pesquisadores. Ha4 uma série de problemas que devem
ser vistos prioritariamente. “Para a produgdo editorial um obstaculo cronico ¢ o da questdo da
distribuicdo para todo o territorio nacional”. O livro s6 existe se for consumido - para isso
precisa chegar as pessoas - finaliza ele.

O segundo contato foi realizado com a coordenadora do Curso de Letras Diurno da
UFC, Profa. Silvana Militdo, por e-mail. Ela foi uma das integrantes do grupo de trabalho que
reorganizou o curriculo do curso, em 2005, e motivados pela sancdo da lei 10.639, incluiram a
tematica racial no debate. Na ultima versdo do projeto politico-pedagdgico do curso de
Letras/Licenciatura sdo apresentadas trés disciplinas (ja citadas anteriormente) que foram
criadas, exatamente para contemplar as exigéncias da lei 10.639/2003. Criadas como optativas
para 0 primeiro semestre de 2006, uma delas foi transformada em obrigatoria a partir do
semestre seguinte. De acordo com a coordenacdo, ndo so a lei foi motivadora das alteracdes
curriculares, mas também uma demanda de alunos preocupados em discutir sobre o
preconceito nas universidades. Considerando essa afirmacéo, busquei conversar com alguns
alunos para verificar qual o conhecimento que tinham da legislacdo e se conseguiam perceber
0s obstaculos postos para uma atuacdo [futura], como educadores e gestores, em escolas de
ensino fundamental e médio aplicando o que estd determinado nas diretrizes e orientacdes
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira. O contato foi feito com alunos da disciplina
“Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa”. O professor da disciplina me apresentou para a
turma e explicou rapidamente sobre o que era minha pesquisa. Com o0s devidos
esclarecimentos entreguei um questionario cuja principal intencdo era saber se esses alunos
conheciam a lei e se suas expectativas para 0 exercicio pratico da docéncia. A primeira
pergunta fala diretamente dessa preparacao que eles estdo recebendo dentro da universidade e

a praxis nas escolas. A resposta de um dos alunos sintetiza a opinido dos demais:

A maior dificuldade seria o acesso a contelidos que abordem esse tema e fazer os
alunos compreenderem a importancia de estudar a cultura africana em sala de
aula, pois seria algo novo para eles. A disciplina que eu incluiria [no curriculo do
curso de Letras] seria a historia da Africa, para que os alunos pudessem entender
melhor a sua Literatura. (N.F. - 7° semestre/ Letras).
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Outra aluna observa

“Acho que para uma lei pegar é preciso um tempo maior, a lei 10.639 é muito
recente e eu mesma ndo a conhecia antes da disciplina, e ter materiais a respeito”
(K.C - aluna do 8° semestre).

Um terceiro questionario completa

Acredito que os materiais existentes (livros, videos, etc.) acerca da tematica sao
insuficientes e a formacdo oferecida aos professores pelas universidades é ainda
precaria nesse ambito, logo isso impede um debate mais amplo em sala de aula.
Acredito que uma disciplina sobre a historia do negro no Brasil seria muito relevante,
pois nosso pais tem uma divida histdrica para com os africanos. (JA.RP - 7°
semestre)

A falta de materiais de trabalho € uma unanimidade entre todas as pessoas que
conversamos e é apontado como um obstaculo para aqueles que tém interesse em se
aprofundar na tematica étnicorracial. A lei 10.639 e suas orientacfes padecem do mesmo
estigma que a maioria das leis adotadas em nosso pais: o Estado delega a responsabilidade as
escolas, estas a delegam aos seus professores, e estes a delegam aos professores
afrodescendentes. E estes professores [mesmo até os que se autodeclarem negros] muitas
vezes delegam o ensino de Historia da Africa as areas especificas de Histdria e Literatura.
Estas, por sua vez, esperam que o Estado forneca livros e materiais didaticos para alunos e
cursos de capacitacdo para professores e equipe pedagdgica. Quem esta fora desse ciclo, ou
seja, alunos e comunidade participam apenas como plateia em manifestacdes pontuais,
geralmente, centralizadas no més de novembro.

Agrega-se a toda problematica para a implantacéo da Lei nas escolas, todos os demais
obstaculos estruturais que ja estdo postos em nosso sistema de ensino: a violéncia, os baixos
salarios, os espacos fisicos inadequados, a falta de projetos coletivos articulados, etc. e o
proprio cuidado que inspira a abordagem do tema racial.

O contato com o terceiro docente entrevistado (Stélio Torquato) deu-se por sugestdo
da coordenadora do Curso de Letras, uma vez que o referido professor é responsavel pela
disciplina “Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa”. Ele foi considerado na condicdo de
professor-formador, uma vez que a disciplina pertence as Licenciaturas. Desde 2006.2 a
disciplina tornou-se obrigatéria para 0s estudantes do curso de Letras.

Como explicitado em entrevista realizada em maio/2012, Torquato ja conhecia a lei
superficialmente, mas buscou se aprofundar em suas orientagbes a partir de 2009, quando
assumiu a disciplina. Para ele, os maiores obstaculos para ministrar suas aulas é a falta de

material didatico. “No caso de literaturas africanas, todos os livros sdo importados, embora
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escritos em portugués (de Portugal). Outra dificuldade é a auséncia total de uma articulagéo
com outras disciplinas ou cursos. No curso de Letras ha a disciplina Fundamentos de Historia
e Cultura afro-brasileira, mas ela € optativa. A procura é pouca”. Mesmo na p6s-graduacéo,
em que ele participa de uma das linhas de pesquisa, seu projeto contempla as questdes da
representacdo de etnias no ambito da literatura popular, junto as questdes de género e classe.
Ele ndo vé uma interligagio mais direta com os contetidos para o ensino da cultura da Africa,
uma vez que sua area de atuacao maior € a literatura de cordel local.

Na opinido dele, a polémica questdo das cotas trouxe um pouco mais de visibilidade as
discussdes sobre racismo e preconceito. “Houve avancos, mas a formacgdo de futuros
professores deixa muito a desejar”. Afirma que a disciplina de Fundamentos de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, por exemplo, deveria ser dada pela Pedagogia, pois haveria por parte
de professores dessa area uma bagagem de conhecimento maior sobre a questdo. Em sua
avaliagdo, observa que os alunos se mostraram bastantes interessados em conhecer a
contribuicdo dos africanos e dos afrodescendentes na construgdo da cultura e da identidade
brasileira por meio da disciplina. “Valeria a pena investir em novas iniciativas, mas
desconhece que haja qualquer movimento nesse sentido na area de Letras”.

Outra professora que nos respondeu algumas perguntas foi a responsavel pela
disciplina Fundamentos Teorico de Historia e Cultura afro-brasileira, Arlene VVasconcelos. A
disciplina é optativa. Diante do nimero de alunos do Curso, a procura € pouca. S6 ha uma
turma com 34 alunos matriculados, mas a frequéncia € bem menor que isso.

Para Vasconcelos, “apesar de o conteudo ser direcionado para a difusdo de
conhecimentos acerca da cultura afro-brasileira e ndo da africana, ha uma grande dificuldade
de se conseguir materiais para trabalho em classe”. Em termos de ampliacdo desses
conhecimentos, ela observa que ajudaria muito se a disciplina também se tornasse obrigatoria.
Observa que “o processo de conscientizacdo de que ha o preconceito racial no Brasil esta
acontecendo, de forma muito lenta, apesar de hoje o tema ja despertar maior interesse em sala
de aula”. E a primeira vez que ela ministra a disciplina e desconhece, no curso, qualquer tipo
de iniciativa para criacdo de novas disciplinas ou mesmo atividades multidisciplinares que
envolvam outras areas.

O coordenador do curso de Musica e ex-coordenador do curso de Teatro, Prof. Pedro
Rogério, ambos lotados na Area de Artes (ICA), também nos respondeu algumas questdes.
Relativamente novos, os cursos de licenciatura em Educacdo Musical e Teatro, nédo
apresentam disciplinas especificas voltadas ao texto da lei, como ja citado. A lei 10.639 é

conhecida por ele, apenas muito superficialmente. Ressalta que o ensino de musica, no Brasil,
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ainda se baseia quase que exclusivamente em um repertorio europeu. “Recentemente
conseguimos incluir, na formacgdo superior, o repertério norte-americano, principalmente o
jazz. Questdes relativas a cultura musical brasileira quase ndo sdo enfocadas nos cursos, e,

nesse espago, talvez se pudesse trabalhar a cultura afro-brasileira mais detalnadamente”.

4.4.1 — Professores em formacao: uma breve contribuicdo para a “Educacédo das
Relagdes Etnicorraciais”

Aproveitando a receptividade encontrada no curso de Letras/graduacdo - quando
conversei com o professor Stélio Torquato, responsavel pela disciplina Literatura Africana
em Lingua Portuguesa, perguntei-lhe se poderia aplicar alguns questionarios (Anexo 2) com
o0s alunos que estavam presentes. Nesse dia, como ja foi dito, estava programada a exibicédo do
filme “Terra Sonambula” de Teresa Prata, baseado no romance do escritor Mia Couto.

A aplicacdo dos questionarios a alunos de graduacao de um dos cursos foi considerada
diretamente pela sugestdo da banca de defesa de projeto. O projeto inicial pretendia muito
mais um dialogo com a producdo editorial sob uma visdo empirica (analise de dados
quantitativos) do que propriamente compreender como esses sujeitos (professores e gestores)
se colocam diante da implementacdo de uma educacdo para as relagdes étnicorraciais. A
sugestdo proporcionou uma guinada no desenrolar da dissertacédo, o que foi bastante positivo
pela importancia relacionada a interacdo entre o pesquisador e seus entrevistados. O propdésito
dessa iniciativa foi analisar, mesmo que brevemente, o depoimento dos alunos em decorréncia
de suas participacdes nas aulas de Literatura Africana em Lingua Portuguesa e em que isso se
aproxima da Lei 10.639 e do exercicio futuro como professores do Ensino Fundamental e
Médio.

A turma formada por um numero significativo de alunos, jA nos semestres finais,
permitiu-me recolher informagdes sobre a preparacdo e a interagdo com a histéria e cultura
afro-brasileira recebida por eles no decorrer do curso de licenciatura. Essa disciplina acontece
as tercas e quintas, pela manhd, nos dois horarios (07h30 as 9h: 00 e 9h30 as 11h00) e
constam como matriculados 43 alunos no total. Nesse dia (29 de maio), estavam presentes
nessa turma 19 alunos. Foram estes que responderam ao questionario. Alguns deles foram
meus colegas de curso quando ainda estava na graduagéo de Letras e fizemos um trabalho
sobre o racismo proposto na disciplina de Estudos Socio histdricos e Culturais da Educacéo,

ministrado, na época, pela professora Bernadete Beserra.
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O questionario foi elaborado com 12 (doze) perguntas, sendo que todas tinham
alternativas e, em seguida, uma complementacio ou uma justificativa pela resposta. E
fundamental destacar que o questionéario, por si s, ndo foi base Unica para minha reflexdo.
Sua aplicacdo é complementar as outras informacgdes empiricas. Por exemplo, na primeira
pergunta, questionamos se 0 aluno conhece a lei 10.639/2003. Apesar de mais de 60% dizer
que conhecia, ndo havia no momento como dimensionar “esse conhecimento”. O aluno
poderia ter apenas ouvido alguém falar associado a um episédio especifico, ou conhecido
alguém que havia participado de eventos ligados a cultura afro-brasileira, ou até mesmo ter
colegas engajados em movimentos sociais. “Ter ouvido falar ndo quer dizer conhecer” -
apenas quatro alunos complementaram a resposta, citando a obrigatoriedade do ensino.

Havia estudantes do terceiro ao nono semestre, ou seja, alguns destes estudantes ja estdo
em sala de aula ou préximo de ir para as escolas de ensino fundamental e médio. O grafico

abaixo apresenta a divisdo de alunos por semestre:

Alunos por semestre no curso de Letras em 2012.1
7

©O B N W & U1 O N

quinto  oitavo setimo terceiro  nono sexto quarto

Grafico 9 — Qual o semestre que esta cursando?
Fonte: Questionario Discente- Disciplina Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

Desses alunos, 37% pertencem ao sexo masculino e 63% ao feminino. A primeira
pergunta indagava se os alunos conheciam a lei 10.639. Se a resposta fosse afirmativa, o
estudante deveria dizer onde ouviu falar sobre a lei pela primeira vez: 63% ja haviam ouvido
falar da lei, [37% ndo] e o local de primeiro contato lembrado foi a universidade para a
maioria dos alunos. Associo essa resposta aos debates sobre cotas raciais que foram
organizados e apresentados nos espagos académicos e divulgados pela midia. A continuagdo
do debate tornou visivel a discussdo sobre o estatuto da Igualdade Racial e a obrigatoriedade

do ensino entrou no “pacote”. No grafico abaixo, apresento o resultado da questéo:
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Onde voce ouviu falar da lei pela primeira vez?

11 Universidade
 Outros
58%

H Meios de Comunicagao

M Escola/Ensino Médio

Gréfico 10 — Questionario Discente - Onde vocé ouviu falar da lei 10.639 pela primeira vez?
Fonte: Questionario Discente - Disciplina Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

A questdo seguinte perguntava por que os alunos haviam decidido fazer a disciplina de
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. 75% afirmaram por ser ela obrigatéria ao
curriculo; 20% por interesse pessoal e apenas 5% por interesse profissional. Concordando
com a professora Arlene Vasconcelos, essa resposta confirma que a obrigatoriedade de uma
disciplina acaba por alargar as fronteiras do conhecimento, e mesmo que isso ndo ocorra de
maneira profunda desperta o interesse pelo debate mais critico. Poucos alunos conseguiram
articular a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura afro-brasileira no curriculo com
sua atuacdo profissional. Nessa questdo, era aceitavel que o aluno respondesse mais de uma
das alternativas (obrigatoriedade no curriculo, interesse pessoal, interesse profissional e
outros), 0 que ndo aconteceu.

A maioria (84%) nunca participou de qualquer evento que falasse sobre a Africa
diretamente. Dos 16% que participaram, fizeram-no fora do ambito académico (Ensino Médio
e evento externo) é o que nos mostra as perguntas 4 e 5.

A questdo 6 indagava se o aluno se sentia preparado, com o contetdo recebido até
aquele momento, para ministrar aulas no Ensino Fundamental ou Médio sobre a(s) cultura(s)
africana(s). 53% responderam afirmativamente, e 47%, ndao. Complementando, a pergunta
seguinte indagava-se 0 que seria necessario para um melhor entendimento/compreensao da(s)

cultura(s) africana(s) na preparagéo de professores. Eis o resultado:
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O que voce acha necessario para ampliar seu entendimento
sobre a(s) cultura(s) africana(s) para sua prepara¢ao como
professor?

3%
Outras disciplinas

B Material Didatico-pedagdgico

Cursos de capacitacdo/especializacdo

Participacao em Movimentos Sociais

N Outros

Graéfico 11 — O que vocé acha necessario para ampliar seu entendimento sobre cultura africana? Fonte:
Questionario Discente - Disciplina Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

Mesmo os alunos que responderam “estar preparados” para ministrar o conteddo da
disciplina para o Ensino Fundamental e Médio, apontam que a falta de outras disciplinas e de
material didatico-pedagogico sdo os maiores obstaculos para essa preparagdo. Mas esse

discurso cabe em outras circunstancias. Um dos alunos respondeu que

“0 que vemos, de um modo geral na Universidade, ndo s6 nessa disciplina, sdo
aspectos mais genéricos. E preciso dedicacéo e fundamentacdo para preparar as
aulas e para isso temos que ter instrumentos confiaveis”. (T.A. N — 7° semestre)

Outro aluno observa que seriam necessarios uma maior divulgacdo da lei em sala de
aula, minicursos, e debates na universidade. Por falas como essas, percebe-se que é sempre
um “outro” (a universidade, o governo, a midia etc.) que devem trazer para 0 “nds” as
informacGes. Esquece-se que o0 professor necessita ter um espirito desbravador na busca pelo
conhecimento. Deve ser dele 0 compromisso de contribuir com seus conhecimentos e essa
contribuicdo, segundo Saviani (1983:83) relaciona-se a instrumentalizacdo que o professor
oferece aos alunos, isto é “as ferramentas de carater historico, matematico, cientifico, literario
etc.” SO assim os alunos poderdo compreender e analisar a sociedade em que vivem e com
isso ter condicdes de engajar na transformacéo de sua realidade. (FREIRE, 1996)

Na sétima questdo os alunos ressaltam que, mesmo entendendo que Histéria e Cultura
da Africa estdo mais relacionadas as areas de Histdria (65%) e Sociologia (35%), acham
pertinente ela estar no curriculo de Letras. H& ainda uma pequena associacéo a area de Artes e
Religido. “Faltam também eventos e uma maior divulgacdo dentro da universidade de

manifestagcdes, comemoragdes, reunides, palestras, e outros que falem da tematica” - repetem
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0s entrevistados. 84% gostariam que houvesse outras disciplinas além das apresentadas no
curso atualmente. Foram sugeridas: Historia do Negro no Brasil, Linguas Africanas, Historia
da Africa, Topicos de Literatura Africana, Panorama sociocultural da Africa. Mostrando
como ndo ha uma articulacdo e uma divulgacdo de informagdes dentro do ambiente
académico, os alunos citaram disciplinas que poderiam ser cursados em outros departamentos,
como o de Histoéria ou de Educacdo, mas isso ndo foi cogitado por nenhum deles, ou seja, eles
ndo associam que sua formacdo poderia ser enriquecida com um ensino multidisciplinar, e
provavelmente ndo conseguirdo enxergar tal integracdo nas escolas para as quais estardo
ingressando.

A décima pergunta questiona se os alunos adquiriram algum livro (especifico a
disciplina) durante o semestre cursado. Do total, 42% compraram pelo menos um das obras
trabalhadas em classe ou indicada pelo professor. Os preferidos foram os do escritor Mia
Couto (Um Rio Chamado Tempo, Uma Casa Chamada Terra; Terra Sonambula; Estérias
Abensonhadas) e Nga Muturi de Alfredo Troni. A compra foi motivada por um trabalho
exigido pelo professor, mas havia a possibilidade de tirar copias dos livros ou até de “pescar
dos colegas”. A compra ¢ um indicativo de interesse pessoal, 0 que & de certo modo
previsivel, dentro da Area de Letras, em que os alunos sdo cobrados por uma rotina constante
de leituras durante o curso.

A impossibilidade de uma discussdo prévia e o desenvolvimento de um verdadeiro
trabalho etnogréfico, limitados pelas alterac6es sofridas no decorrer da escrita do texto e suas
varias versOes, foram impeditivos de realizacdo de um projeto de mestrado que pudesse
contribuir de maneira mais profunda com as questfes apresentadas no relato dos alunos, mas
mesmo que a contribuicdo deles tenha seja pequena, decidi considera-la, pois ela acrescenta
elementos para compor as consideracdes finais da dissertacéo.

Como resultado geral dessa iniciativa, chega-se a conclusdo de que tanto para
professores quanto para os alunos ouvidos, o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
exige que se tenha uma pratica que nao reproduza nem promova a discriminagdo e o racismo.
Para isso é necessario que se fale, reflita, critique sobre todas as formas de preconceito, como
também se tenha instrumentos para subsidiar tais discussfes. O aparato legal e a propaganda
de valorizacdo do negro empreendida nos trés ultimos governos “incentivaram” a
autoclassificacdo como “negro”, porém essa auto-percep¢do ndo se da de maneira tranquila
numa sociedade que se vé como fruto das relacbes de mesticagem. O projeto de uma
comunidade da afrodescendencia ndo pode ser Unico, ele precisa conviver com “outros tipos

de comunidade”. A dificuldade de se falar sobre racismo e discriminagdo ainda é grande.
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Quando geralmente o assunto € colocado em pauta € mais facil falar de situacbes que
ocorreram com os “outros”. Nas respostas dos questionarios isto se evidencia quando 0s
alunos falam de um ensino de Africa desconectado das demais disciplinas e de sua vivéncia
escolar cotidiana. O fato de boa parte se considerar “preparado” para entrar em sala de aula
com o contetdo recebido durante a graduacdo, denota a fragilidade no entendimento e
compreensdo da préatica docente para tal.

4.4 - Quadro Sintese das dificuldades da relacdo Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais e
a Comunidade Imaginada da Afrodescendéncia (ERE< CIA), nos Gltimos dez anos.

Neste espaco final a tentativa é trazer, para o debate, possiveis respostas para as
questdes formuladas no decorrer da dissertacdo e apresentar as dificuldades neste inicio de
século XXI, encontradas na investigacdo dos caminhos para a consolidacdo da Comunidade
Imaginada da Afrodescendéncia, a partir da Lei 0.639 e seus desdobramentos, por intermédio
da producdo editorial universitaria (2000-2010). As dificuldades listadas sdo algumas das
mais relevantes para o conjunto de politicas que constituem a Educacdo das Relagcdes
Etnicorraciais, citadas nos diversos discursos dos sujeitos entrevistados, nas duas
universidades destacadas: Universidade Federal do Ceara (UFC) e Universidade Federal da
Bahia (UFBA).

DIFICULDADES OBATACULOS

Abrangéncia no texto da lei 10.639/2003 Pretende-se  atingir todo o0 sistema nacional,
desconsiderando especificidades locais e a prépria

configuracgdo da populacao.

N&o se tem mecanismos de avaliagdo do impacto da
inclusdo deste conteldo (Histéria e Cultura afro-
brasileira) e nem o quanto ele interfere na dindmica da
escola.

Como determinar 0 que é ou sdo cultura(s); o que é
africano; o que é brasileiro sem uma discussdo que
permeie todas as areas do conhecimento.

A obrigatoriedade posta para as éareas de Artes,
Literaturas e Histdria, ndo se justifica. Cria-se uma
desarticulagdo com as demais areas de conhecimento
ndo especificadas.

Formacdo Universitaria e capacitacdo de | A Lei 10 639 ndo fala sobre as IES, sdo Orientagde
educadores (2006), que tenta preencher essa lacuna, porém ela é

apenas uma cartilha de boas préticas e incorre no
equivoco de sugerir “algumas iniciativas de sucesso”,
desconsiderando a diversidade de vivéncias sociais,
culturais, educativos existentes no sistema de ensino
brasileiro.
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Formagdo Universitaria e capacitacdo de
educadores

Dentro do ambiente académico, a lei é semelhante,
metaforicamente falando, a um “programa de
aceleragao do crescimento”, um projeto de proporg¢des
nacionais, cujo objetivo estd longe de beneficiar
efetivamente a populacdo em condicBes de
desigualdades. Interpretacdo equivocada do protocolo
de Durban.

Reduzido n° de materiais pedagbgicos
multidisciplinares, para pesquisadores. Profusdo de
relatos de vida, depoimentos, etc. que ndo sustentam
trabalhos académicos criticos. Descuido com bases
tedrico-metodoldgicas.

Discursos ja conhecidos e repetidos a exaustao.
Grupos de intelectuais cujos discursos ndo se renovam
e com isso retroalimentam uma rede de pesquisadores
sem que se tragam novas variaveis para a reflexao

Auséncia de uma discussdo critica e profunda de
conceitos como ancestralidade, religiosidade afro-
brasileira, relagBes etnicorraciais dentro do ambiente
académico.

Universidade, corpo docente e gestores sdo resistentes
a mudancas, principalmente quando isso envolve
mexer em projetos politicos e pedagdgicos dos cursos
aos quais estdo vinculados.

Desarticulacao nas instancias
governamentais (a federal, a estadual e a
municipal).

A adocdo de politicas publicas para a populacdo
negra, por parte de estados e municipios, na maioria

das wvezes, busca apenas ampliar recursos ou
visibilidade local.
Replicam-se leis sobre datas festivas (20 de

novembro) como respostas a legislacdo federal.
Desconexdo ou desconsideragdo com  outras
manifestagbes politicas, culturais e religiosas
existentes que poderiam dialogar com a ERE. Veja-se
no Ceard a pouca divulgacdo dos “Maracatus” nas
escolas.

A inclusdo posterior da cultura indigena na Lei
11.645/08, complementar a 10.639 é um exemplo
claro da auséncia de dialogos entre as diversas
culturais que construiram (e continuam construindo) a
nacdo brasileira.

Os obstaculos citados acima estdo presentes nos dois cenarios analisados, no entanto

ha particularidades que podem ser comparadas, e a partir delas perceber seus reflexos na

sociedade baiana e na cearense.
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CEARA

BAHIA

Busca por (re) significacdo de simbolos dificeis de ser
compreendidos como representativos para a populacéo
em geral (exemplo: Arvore do Baobd no Passeio
Publico, como sinénimo de ancestralidade africana

cearense).

Idealizagdo e Romantizagdo do continente africano em
eventos, textos, comemorages. Folclorizagdo das
culturas: africana e brasileira.

Vende-se uma ideia de que na Bahia ndo ha
intolerancia ou preconceito, midiaticamente.

Mesmo com a implantacdo da UNILAB, com gestdo
inicial da UFC, o nimero de africanos que estudam no
estado é ainda pequeno e de uma parcela pouco
representativa de um continente tdo plural. Também
s80 poucas as inter-relaces entre os alunos africanos
e as discussdes sobre a tematica dentro da
universidade, exceto nos cursos onde ja havia
professores engajados (Historia, Educacdo, Ciéncias
Sociais)

A partir da descolonizacdo de paises africanos e a
aproximagdo de intelectuais baianos com o
Movimento black nos EUA fortaleceu um sentimento
de orgulho da condigdo de “negro”, mas trouxe uma
sensa¢do de espolio da sociedade “branca” em relagédo
ao passado dos escravos africanos. Com isso, criou-se
uma espécie de preconceito as avessas 0 que colocou
em questdo a aceitagdo de pessoas ‘brancas” em
espacos entendidos, a partir dai, como espacos de
“negros”. Exemplo: criagdo de blocos carnavalescos
(1972) com participantes exclusivamente negros.

A resisténcia as religides africanas ainda é forte,
resultado de raizes catélicas tradicionais
historicamente constituidas no estado.

A convivéncia em uma pluralidade religiosa de
maneira aparentemente menos conflituosa. 1sso que
dizer que a Igreja Catdlica tem certa tolerancia com
seus fiéis que frequentam terreiros e participam em
cultos aos orixas com reminiscéncias indigenas. Ha
grandes enfrentamentos om as religides pentecostais
que, abertamente, ndo aceitam as religides africanas.
Mesmo assim a percepcdo de que ha muitos terreiros
na Bahia é significativa.

Valendo para os dois estados, diferentemente de outros grupos sociais que criam uma rede

de simpatizantes, ndo necessariamente militantes; 0 movimento negro ndo € receptivo a isso,

fragilizando grandes mobilizacdes e dificultando conquistas. No Ceara ha um dialogo, mais

recentemente, com o movimento Hip Hop, mas mesmo assim essa parceria ndo é

suficientemente forte para congregar interesses comuns e ampliar a Comunidade Imaginada

da Afrodescendéncia. O fechamento do movimento negro em si mesmo, a questdo do “negro”

como questdo de negros, a propriedade do tema que rejeita outras iniciativas ao debate séo

percepcOes notadas no decorrer dessa caminhada.
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V - CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos, por fim, ao encerramento desse trabalho. Momento impar, de sensacoes
diversas que nos toma e nos remete a pensar que ha ainda muitas mais lacunas a serem
investigadas do que respostas aqui, encontradas. Certeza apenas de que se multiplicam as
possibilidades de novos caminhos e inimeras questdes que, no limite deste estudo, nao
puderam ser respondidas.

Retomo a questdo principal desse trabalho: que caminhos de formacdo universitaria
estdo sendo trilhados na consolidacdo de uma comunidade da afrodescendéncia, a partir da
legislacdo para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais, em especial, apds a sancdo da Lei
10.639 de 9 de janeiro de 2003, focando como campo de andlise a producdo editorial
universitaria (entre os anos e 2000-2010) nas Universidades Federais do Ceara (UFC) e da
Bahia (UFBA) para apresentar as algumas das consideragdes que se consolidaram nessa
trajetoria.

A problematizacdo tedrica centrou-se na discussdo do conceito de comunidade, de
acordo com os estudos de Zygmunt Bauman (2003) para entender como 0 processo de
formacdo de uma comunidade afrodescendente resulta de uma adesdo a um projeto nacional
maior que o simples debate de ser ou ndo o Brasil uma democracia racial. O conjunto de
politicas, que constituem a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais, elaborado pelo Estado,
pode ser reconhecido por sua plataforma antirracista. Entretanto, tal processo educativo
chama para relagcdes plurais, na construcdo e valorizacdo de diferentes comunidades. Nesse
sentido, a constituicdo de uma comunidade exageradamente imaginada, e aqui recorremos a
Benedict Anderson (2009), como afrodescendente, tende a desrespeitar a diversidade
étnicorracial historicamente presente na formacdo do povo brasileiro, conduzindo a questéo
do “negro” numa perspectiva unica de desigualdade social por intermédio de uma
“maquiagem legislativa” legitimadora de uma compensacdo racial.

Essa comunidade a qual se quer construir nacionalmente é imaginada porque, ainda
que ela ndo exista enquanto uma nacdo delimitada empiricamente (quem de fato pode
pertencer a ela numa sociedade que se entende como mestica?), seus membros sdo capazes de
criar e imaginar tais fronteiras e seus membros (aqueles que se autodeclararem negros seréo
aceitos nessa comunidade imaginada da afrodescendencia). Por ser concebida como uma
estrutura horizontal seus membros podem vir de diferentes classes e posi¢des sociais e

ocuparem seu espaco na construcdo de um projeto em comum.
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O retorno a uma ancestralidade afrodescendente, com bases em um passado situado
num “tempo perdido”, quando a nagdo africana “era grandiosa” constitui um elemento
regressivo da cultura nacional. Esse retorno tende a supervalorizar um passado que esconde
em, suas profundezas, uma divisdo que ameaga a construcédo identitaria nacional.

Ao escolher como viés de analise o campo editorial, um dos maiores desafios foi
mostrar que tal campo pode ser objeto de pesquisa e ilustrador desse conflito que se constroi
na adesio a uma Educacdo para as Relagdes Etnicorraciais. E importante esclarecer o
incdbmodo vivenciado em alguns momentos durante as aulas no Mestrado e a participacdo nos
nlcleos de pesquisa, nos quais alguns colegas manifestaram certa desconsideracdo com a
producdo editorial como campo de pesquisa para a area de Educacdo. Ainda é possivel
encontrar pesquisadores que pensam a educacao somente a partir da escola; mas felizmente,
tal pensamento vem se alterando com alguns estudos que tém apresentado manifestacdes
educacionais acontecendo em outros espagos sociais. Ndo apenas isto: livros por vezes
“antecedem e projetam” escolas. A universidade, como formadora de profissionais que
atuardo no ambiente escolar e todo o seu aparato académico (incluindo as editoras) tem
estreita relacdo com a escola. Sdo de seus bancos que saem pesquisas académicas cujos
conteddos serdo desenvolvidos por educadores no sistema de ensino nacional. Essa linha entre
pesquisa académica/formacéo/conteudo é tambem uma das bases para o conjunto de politicas
que constituem a Educacdo para as RelacGes Etnicorraciais.

O objetivo da Lei 10.639/2003, principal documento analisado neste estudo, foi trazer,
para 0 ambiente escolar, a inser¢do de conteudos referentes ao ensino de Historia e Cultura
Africana e com isso construir um conjunto de acdes pedagogicas de combate ao preconceito e
ao racismo. As OrientacOGes, Pareceres e Resolucdes, como instrumentos reguladores
resultantes da sancdo da lei, e buscam oferecer subsidios tedricos e praticos para que
educadores possam aprofundar e aprimorar a proposta formativa, considerando sua realidade
local. A adocdo destes instrumentos legais vem de longa data e é uma estratégia do
Movimento Negro, reiniciada a partir dos anos de 1980-1990, com denuncias da postura de
neutralidade do Estado no combate a desigualdade racial. Neste contexto, a educacdo sempre
foi entendida, ndo como solucdo para todos os problemas, mas como um importante caminho
para a formacdo de quadros politicos e intelectuais dentro da sociedade brasileira. Ela tornou-
se uma forte bandeira de luta do Movimento Negro em fins do século XX e inicio do XXI.

Coincide com esse periodo, a redemocratizacdo do pais (iniciada nos anos 1980), o
que possibilitou, no campo educacional, o surgimento de intelectuais vindos dos movimentos

populares que passaram a produzir, nas universidades publicas, conhecimentos sobre as
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relacdes étnicorraciais. Fortalecidos pelos ideais do movimento negro norte-americano na luta
pelos seus direitos civis e pela entrada de técnicos e assessores do movimento negro nas
instancias governamentais, questdes como a revisdo dos conteldos de livros didaticos,
insercdo da historia da Africa, agbes afirmativas, resgate e memoria de tradicbes etc.,
ganharam maior espaco na politica educacional e intensificaram as pressdes sobre o
Ministério da Educacdo e os gestores do sistema de ensino nacional.

Essa atuacdo dos movimentos sociais ampliou-se, mais ainda, com a realizacdo da Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia; promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas. Apos a
conferéncia e seguindo as determinagdes expressas no protocolo de Durban, o Brasil inclui,
em sua agenda politica, as discussdes para 0 combate ao racismo. Estudos académicos e dados
estatisticos (IPEA, IBGE) que reforcam as indicagdes das condicdes de desigualdade da
populacdo negra sdo apropriados pelo Movimento Negro e utilizados para pressionar nas
cobrangas por politicas educacionais que alterem o quadro de pobreza. Essa pressdo culmina
com a criacdo de 6rgdos governamentais como a SEPPIR e SECADI; e em 2003 com a
sancdo da Lei 10.639, que alterou a Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Mas a lei é para todo o territdrio nacional, todas as escolas e todos que transitam em
torno dela. Choca-se com diferencas regionais (como sd@o os casos de formacdo das
populacdes cearense e baiana), é interpretada de maneira superficial (como as campanhas
pontuais contra racismo dos municipios), € lida de maneira equivocada (como € transcrita
para as ementas dos cursos analisados), € emendada a uma Lei que ndo consegue dar conta
das lacunas gigantescas de defasagens no sistema de ensino nacional (LDBEN), é midiatizada
construindo uma separacgdo por raga/cor (como o caso da propaganda de Machado de Assis).

S&o pontos de atencdo, junto a tantos outros que devem ser expostos de maneira mais
clara e critica e cabe ao corpo académico contribuir diretamente com isso. Como observa
Ferreira Gullar (2007), “viabilizar a entrada de pessoas de cor negra, parda ou indios no
ensino superior [ e na escola de um modo geral ] é um processo louvavel”, mas tal processo
pode acabar, dentro de uma perspectiva de comunidade afrodescendente, por discriminar
“brancos pobres”. O problema nao e de cor, mas sim de desigualdade. Episddios que se
sucedem [o caso dos irmdos vestibulandos da UnB e o impedimento de participantes brancos
nos blocos baianos] nos levam a pensar que os estudos sobre as relagfes étnicorraciais ainda
esta longe de resolver suas préprias contradigdes.

Mesmo com a abertura de outros caminhos investigativos e a limitacbes desse

trabalho, ao analisar o conjunto de entrevistas e o levantamento editorial, foi possivel perceber
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que h& uma linha bastante ténue entre 0 que se aponta como uma perspectiva racista e uma
perspectiva afrodescendente. Tal afirmacdo é provocativa no intuito de instigar novas
pesquisas, mas justificando minhas palavras, considero revelador as impressoes colhidas (uso
esse termo “colher” no sentido de apreender, pois entendo que o trabalho de campo tornou-se,
no corpo e nas decisdes finais, o fator de maior importéncia para 0s encaminhamentos da
dissertacdo, principalmente apds as sugestdes da banca de defesa do projeto).

Sendo assim, na condicdo de pesquisadora, deparei-me com uma preocupacdo maior
de meus entrevistados. O desafio era decodificar qual o propdsito de minha dissertagdo num
reducionismo bastante simples: eu defendia ou criticava a construgdo de uma comunidade da
afrodescendéncia? A desconfianga aumentava quando procuravam, em meu discurso, sinais
de uma militancia uma vez que apresento tracos fisicos (cabelo, labios, cor) “compativeis”
com esse pertencimento. Ao perceberem que essa ndo era a proposta de meu trabalho os
entrevistados com um grau de engajamento maior, procuraram convencer-me a utilizar este
espaco como bandeira de luta e conscientizagdo. Em uma das entrevistas o entrevistado
mostrou clara preocupacao em apresentar um discurso educador da importancia da adeséo a
luta pelos direitos dos negros por meio da autoclassificacdo, ressaltando que essa dissertacéo
deveria ser instrumento desse esclarecimento.

Sem esse tom de militdncia expresso diretamente, encontrei na maior parte das
entrevistas uma visdo mais eclética de contribuicdo ao debate. O exemplo do curso de Historia
da UFBA que disponibiliza um grande nimero de publicagdes dentro de seus programas de
graduacdo e pos-graduacdo aproxima o0s debates que estdo acontecendo no ambito
universitario as pesquisas dos professores, como também aos estudos realizados pelos
discentes.

Para o outro grupo dos entrevistados que ndo tém uma proximidade politica cotidiana
com as questdes raciais, 0 receio, estava em saber se 0 que estava sendo falado/escrito poderia
repercutir negativamente em sua atuacdo académica. Havia um cuidado maior (0
politicamente correto!) em se expressar. Mesmo assim, ndo houve por parte de nenhum deles,
a recusa em me auxiliar, o que agradeco aqui, formalmente.

Quero, no entanto, ressaltar a limitacdo dos resultados, uma vez que ndo foi possivel
estabelecer um contato peridédico com esses entrevistados; 0s contatos ficaram restritos a dois
ou trés momentos apenas. Outro aspecto que também deve ser ponderado no aprofundamento
maior das evidencias empiricas encontradas e seus desdobramentos estdo no fato da Lei
10.639 ter, pelos padrdes brasileiros; um tempo relativamente curto de aplicacéo, diante de

uma histéria de séculos sob um modelo de democracia racial. Além disso ela é uma emenda a
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LDB, muito mais densa e complexa na estruturagéo do sistema de ensino nacional. Dada a sua
abrangéncia, controvérsias e interferéncia na construcao identitaria nacional, muitos aspectos
podem ainda ser desenvolvidos, posteriormente. No entanto, pelos cenérios analisados da
producdo editorial universitaria é possivel apontar avancos na divulgacdo e publicacdo de
livros que debatem a Educacédo para as Rela¢Ges Etnicorraciais. Ficam aqui registrados esses
aspectos que podem servir de parametros para que outros pesquisadores que Se interessarem
pelo tema, possam melhor aprofunda-los.

Concluindo, no caso das duas instituicbes federais pesquisadas (UFC e UFBA) a
producao editorial esta longe de ser significativa para um despertar do debate critico, amplo e
maltiplo. Nas Edicbes da UFC a producdo é pouco expressiva, diante de sua posi¢do local e
regional. E na EDUFBA, as acOes especificas mostram que a producdo tem certo
reconhecimento em sua comunidade académica. Fatores histéricos, culturais e religiosos
incentivam o mercado editorial. Entretanto se essa producdo ndo conseguir dialogar com
outras realidades (como a do proprio CE, por exemplo), se mantera restrita ao estado e aos
muros da UFBA.
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ANEXO 1 - Programa da Disciplina Mesticagem e Nacéo no Brasil: Construcdes e
Desconstrugdes

Consequéncia das transformacdes ocorridas na politica e economia mundiais nos Gltimos trinta anos, todas as
nacdes, ocidentais e ndo ocidentais, tém tido as ideologias em torno das quais se construiram duramente
questionadas. Nessa perspectiva novos arranjos se articulam e novas hegemonias interpretativas se vislumbram
como é o caso no Brasil da disputa entre as interpretaces propostas pelas ideologias da mesticagem e
afrodescendéncia. O objetivo desta disciplina é oferecer uma reflexdo sobre a construgdo/reconstrucdo da nacgao
brasileira a partir das ideologias da mesticagem e da afrodescendéncia levando em conta os contextos historicos
de que sdo frutos. Considerando, como varios estudiosos da nacionalidade, que séo os fendmenos do racismo e
nacionalismo que criam as nac@es, a primeira parte da disciplina se dedicara ao aprofundamento dos conceitos de
nacdo e raca e a segunda parte se dedicard ao estudo das obras que fundam as ideologias da mesticagem e
afrodescendéncia.
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ALBUQUERQUE JR., Durval M. A Invencdo do Nordeste e Outras Artes. Sdo Paulo/Recife, Cortez/Fundacéo
Joaquim Nabuco. 1999.
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Janeiro, Editora 34, 1994.
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ANEXO 2 - Modelo de questionario discente aplicado aos alunos da Disciplina de
Literaturas Africanas de Linguas Portuguesas/ Letras/UFC.

Nome: Curso: Semestre:
1. VVocé ja ouvir falar da lei 10.639/2003?

Sim [ ]Nao [ ]

2. Se vocé conhece a lei, onde vocé ouviu falar dela pela primeira vez?
Na Universidade
Meios de Comunica¢éo
Escola/ensino médio
Outros

3. Vocé participou das disciplinas de Literatura Africana ou Fundamentos da Cultura Africana. Porque decidiu
fazer esta(s) disciplina(s)?
E obrigatdria ao curriculo
Interesse pessoal

Interesse profissional
Outros

4. Ja participou de algum evento, curso de capacitacdo, especializacdo treinamento, grupo de pesquisa, etc. cuja
tematica principal era a cultura africana?

Sim |:| Qual Néo |:|

5. Em termos de capacitacdao, com a(s) disciplina(s) cursada(s), vocé se sente preparado para incluir tal temética
em sala de aula, como professor?

Sim |:| Néo |:|Por que:

5.1. O que acha que seria necessario para um melhor entendimento da cultura africana na sua preparagéo para ser
professor?

Outras Disciplinas no curriculo

Material Didatico-pedagégico

Cursos de Capacitacdo/Especializagao

Participacdo em Movimentos Sociais

Outros

6. Quais assuntos, textos ou livros utilizados em sua aula de Literatura Africana ou Fundamentos da Cultura
Africana que mais lhe pareceram interessantes?

7. Com que outras areas, em sua opinido, cultura e histéria africana dialogam mais facilmente?
|:| Historia |:| Artes |:| Sociologia Deligiéo Outras I:I

8. Acha pertinente que o ensino de histéria da Africa esteja no curriculo obrigatdrio da formagio em Letras?
Sim |:| Nao |:| Acho que tem outros contelildos mais importantes |:|

9. Durante a realizacdo da disciplina ou ap6s, adquiriu algum livro relacionado ao que foi estudado em classe?

sim [ ]Qual (is)? Néo [

Por que comprou?

10. Incluiria outras disciplinas/contetdos na grade curricular do curso de Letras sobre a cultura afro-brasileira?
Sim I:I Qual (is)? Nao |:|

11. Voce ja lecionou/leciona em alguma escola do ensino fundamental ou médio?
Sim |:| Nao |:| Em que série: Em que disciplina:
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ANEXO 3 - LEI 10.639/2003

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ""Historia e Cultura
Afro-Brasileira™, e da outras providencias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A
e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes & Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicaco.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO 4 - Relago de livros selecionados como publicagdes voltadas a tematica etnicorracial, ou seja, livros que
pelo titulo, (estabelecido por palavras-chaves previamente definidas) sinopse e autor, trazem elementos que 0s
qualifiguem como obras que contribuem para o debate e implanta¢cdo de uma Educacdo das Rela¢cfes Etnicorraciais

(Periodo: 2000-2010).

Livro Autor (es) ISBN Ano IES

Aos trancos e barrancos: identidades,

cultura e resisténcia seringueira. Domingos Jose de Almeida Neto 85-98499-10-2 2005 UFAC

Folclore negro das Alagoas Abelardo Duarte 978-85-7177550-3 2010 UFAL

O sagrado de raizes africanas no realismo

maravilhoso de Jorge Amado e Manuel

Cofifio Ana Margarita Barandela Garcia 978-85-7177-499-5 2009 UFAL

Coletanea de Assuntos Folcldricos José Aloisio Branddo Vilela 978-85-7177-432-2 2008 UFAL
Bruno C. Cavalcanti, Clara S. Fernandes, Rachel R.

Kulé Kulé: Religides Afro-Brasileiras A.Barros (0rg) 978-85-7177-446-9 2008 UFAL

LicOes de Etnologia Geral - Introducéo ao Dirceu Lindoso (Organizado por Bruno César

estudo dos seus principios Cavalcanti) 978-85-7177-426-1 2008 UFAL
Bruno César Cavalcanti, Clara Suassuna Fernandes e

Kulé Kulé: AFROALtitudes Rachel Rocha A. Barros (Orgs.) 978-85-7177-397-4 2007 UFAL

O poder Quilombola Dirceu Lindoso 978-85-7177-314-1 2007 UFAL

O Reisado Alagoano Théo Branddo 978-85-7177-311-0 2007 UFAL
Bruno César Cavalcanti, Clara Suassuna Fernandes,

Kulé Kulé: Visibilidades Negras Rachel Rocha A. Barros (orgs.) 85-7177-276-2 2006 UFAL
Angela B. de Brito, Moisés de Melo Santana e Rosa

Kulé Kulé: Educacéo e Identidade Negra Lucia Correia 85-7177-208-8 2005 UFAL

Republica de Palmares Décio Freitas 85-7177-202-9 2004 UFAL

A encruzilhada dos Orixas: dilemas e

problemas do negro brasileiro Clévis Moura 85-7177-144-8 2003 UFAL

A Mesticagem no Brasil Arthur Ramos 85-7177-181-2 2003 UFAL
Luiz Savio de Almeida, Otavio Cabral, Zezito Araujo

O negro e a construcdo do carnaval no NE (Orgs.) 85-7177-142-1 2003 UFAL

O Negro no Brasil: estudos em homenagem

a Clévis Moura Luiz Séavio de Almeida (Org.) 85-7177-167-7 2003 UFAL

Os Quilombos na Dinamica Social do

Brasil Clévis Moura 85-7177-099-9 2001 UFAL

Cancdo dos Orixas Mauricio de Macedo 85-7177-103-0 2001 UFAL

A sociologia de Florestan Fernandes Ernesto Renan de Freitas Pinto 978857401365-7 2008 UFAM
Livia Fialho Costa e Marcos Luciano L. Messeder

Educacdo, multiculturalismo e diversidade. | (org.) 978-85-232-0737-3 2010 UFBA

Racismos: olhares plurais Ana C.de S. Mandarino e Estélio Gomberg (org.) 978852320690-1 2010 UFBA

Tecendo histérias: espaco, politica e Antonio L. Negro, Evergton S. Souza e Ligia Bellini

identidade. (org.) 978-85-232-0645-1 2010 UFBA

Tempo de Festas: homenagens a Santa

Béarbara, Nossa Senhora da Conceigéo e

Sant’ Ana em Salvador (1860-1940) Edilece Souza Couto 978-85-232-0731-1 2010 UFBA

A construgdo da universidade baiana:

objetivos, missdes e afrodescendéncia. Edivaldo Boaventura 978-85-232-0630-7 2009 UFBA

Africa a vista: dez estudos sobre o

portugués escrito por africanos no Brasil do

século XIX Klebson Oliveira/ Tania Lobo (Org.) 978-85-232-0603-1 2009 UFBA

Africa Negra Elikia M’Bokolo 978-85-232-0507-2 2009 UFBA

Capoeira regional: a escola de mestre

Bimba Hélio Campos (Mestre Xaréu) 978-85-232-0571-3 2009 UFBA
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Diversidade e convivéncia: vencendo

desafios Grupo Conviver 978-85-232-0631-4 2009 UFBA
Histdrias de negro (22 edi¢do) Ubiratan Castro 978-85-232-0605-5 2009 UFBA
Leituras afro-brasileiras: territorios, Ana Cristina de Souza Mandarino e Estélio Gomberg

religiosidades e satde. (Org.) 978-85-232-0628-4 2009 UFBA
Mestres e capoeiras famosos da Bahia Pedro Abib (Coord.) 978-85-232-0562-1 2009 UFBA
Midia: fonte e palanque do pensamento

culturalista de Gilberto Freyre Edson Dalmonte 978-85-232-0614-7 2009 UFBA
Muiltiplas vozes: racismo e anti-racismo na

perspectiva dos universitarios de Sdo Paulo | Paula Barreto 978-85-232-0515-7 2009 UFBA
Nossos colonizadores africanos: presenca e

tradicdo negra na Bahia (22 edigdo) Ildasio Tavares 978-85-232-0584-3 2009 UFBA
O poder dos candomblés: perseguicdo e

resisténcia no Reconcavo da Bahia Edmar Ferreira Santos 978-85-232-0609-3 2009 UFBA
O portugués afro-brasileiro Dante Lucchesi 978-85-232-0596-6 2009 UFBA
A politica da capoeiragem: a historia social

da capoeira e do boi-bumba no Para

republicano (1888-1906) Luiz Augusto Pinheiro Leal 978-85-232-0482-2 2008 UFBA
Entre a oralidade e a escrita: a cinografia

nos candomblés da Bahia Lisa Earl Castillo 978-85-232-0521-8 2008 UFBA
O negro na Bahia (Um ensaio cléssico

sobre a escraviddo) Luiz Vianna Filho 978-85-232-0000-0 2008 UFBA
Pele negra, mascaras brancas. Frantz Fanon 978-85-232-0483-9 2008 UFBA
Raca: novas perspectivas antropolégicas Osmundo Pinho/ Livio Sansone (Org.) 978-85-232-0500-3 2008 UFBA
De escravo a cozinheiro: colonialismo e

racismo em Mogambique Valdemir Zamparoni 978-85-232-0440-2 2007 UFBA
A influéncia da religido afro-brasileira na

obra escultdrica do Mestre Didi Jaime Sodré 85-232-0397-4 2006 UFBA
A musica dos Caboclos nos candomblés

baianos Sonia Chada 85-232-0396-6 2006 UFBA
Infancia afrodescendente: epistemologia

critica no ensino fundamental Ana Katia Alves dos Santos 85-232-0385-0 2006 UFBA
Mandinga, manha e malicia: uma histéria

sobre 0s capoeiras na capital da Bahia

(1910-1925) Adrianna Albert Dias 85-232-0423-7 2006 UFBA
Mulheres da cidade d’Oxum: relagdes de

género, raca, classe e organizagao espacial

do movimento de bairros em Salvador. Antonia dos Santos Garcia 85-232-0412-1 2006 UFBA
Negro: raca e cultura/ Femi Ojo-Ade leda Machado Ribeiro dos Santos (Trad.) 85-232-0389-3 2006 UFBA
Pérégun e outras fabulagdes da minha terra

(contos cantados ioruba-africanos) Felix Ayoh’Omidire 85-232-0386-9 2006 UFBA
Sete historias de negro Ubiratan Castro de Araljo 85-232-0404-0 2006 UFBA
Capoeira Angola: cultura popular e o jogo

dos saberes na roda Pedro Abib 85-232-0337-0 2005 UFBA
Ire Ay6: mitos afro-brasileiros Carlos Petrovich/ Venda Machado 85-232-0327-3 2004 UFBA
Negritude sem etnicidade: o local e global

nas relagdes raciais e na producéo cultural

negra do Brasil Livio Sansone 85-232-0308-7 2004 UFBA
Vozes quilombolas: uma poética brasileira | Jonatas Conceicédo da Silva 85-232-0336-2 2004 UFBA
Akogbadun: abc da lingua, cultura e

civilizacdo iorubanas. Felix Ayoh’Omidire 85-232-0313-3 2003 UFBA
Capoeira Angola: do iniciante ao mestre José L. de O. Cruz (Mestre Bola) 85-232-0291-9 2003 UFBA
Cultura negra em tempos p6s-modernos Marco Aurélio Luz 85-232-0278-1 2002 UFBA
Capoeira na escola Hélio Campos 85-232-0224-2 2001 UFBA
Capoeira na universidade: uma trajetdria de

resisténcia Hélio Campos 85-232-0235-8 2001 UFBA
Desconstruindo a discriminagéo do negro

no livro didéatico Ana Célia da Silva 85-232-0329 2001 UFBA
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A etnopesquisa critica e multirreferencial

nas ciéncias humanas e na educacédo Roberto Sidnei Macedo 85-232-0214-5 2000 UFBA

O Brasil na mira do Pan-Africanismo Abdias do Nascimento 85-232-0251-X 2001 UFBA

11é Ifé: 0 sonho do lad Afonja Carlos Petrovich/ VVanda Machado 85-232-0257-9 2000 UFBA

Rumores de festa: o0 sagrado e o0 profano na

Bahia Ordep Serra 85-232-0196-3 2000 UFBA

Capoeira, identidade e género: ensaios

sobre a capoeira no Brasil Josivaldo Pires de Oliveira e Luiz Augusto P. Leal 978-85-232-0585-0 2009 UFBA

Historias de vida familiar e afetiva de

escravos na Bahia do sec. XIX Isabel Cristina Ferreira Reis 85-232-0252-8 2001 UFBA

Antiguidade na América e a raca

primogénita Jose de Alencar - Marcelo Peléggio (org) 978857282404-0 2010 UFC

Escola, diferenca e incluséo. Rita Figueiredo Vieira 978857280397-5 2010 UFC

O Pictorio na poesia Cabo Verdiana. Jose Leite Oliveira JR. 9788572823941-3 2010 UFC

Marabaixo Danga Afrodescendente:

Significando a Identidade Etnica do Negro

Amapaense Piedade Lino Videira 978.85.7282.325.5 2009 UFC

Besouro Cordao de Ouro: O Capoeira

Justiceiro José Gerardo Vasconcelos 978.85.7282.362.3 2008 UFC

Educacdo e Afrodescendéncia no Brasil Ana Beatriz Ss Gomes, Henrique Cunha Jr. ( org) 978.85.7282.310.4 2008 UFC

Espaco e Afrodescendéncia urbano: estudos

de especificidades negra urbana para o

debate das politicas pablicas Henrique Cunha Jr e Maria E. R. Ramos 978857282259-6 2007 UFC

Diversidades sociais: perspectivas

educacionais Luis Palhano Loiola 857282214-3 2006 UFC

Movimentos sociais, educacéo popular a

favor da diversidade. Kelma Lopes Matos 85-7282188-0 2006 UFC

Seminério de Africanidades e

afrodescendéncia: formagao de professores

para a Educacéo das Relagdes Etnico

Raciais Henrique Cunha Jr. Maria Apda S. C. Barreto 978856005016-1 2009 UFES
Gilvan V. da Silva, Maria B. Nader, Sebastido

As Identidades no Tempo Pimentel 978857772004-0 2007 UFES

As rotas do império: eixos mercantis,

trafico e relacGes sociais no mundo Adriana P. Campos, Manolo Florentino, Antonio C. de

portugués Sampaio, Jodo Fragoso 85772001-2 2006 UFES

Cartilha do Folclore Brasileiro Bariani Orténcio 857274239-9 2004 UFGO

Imaginario de brasilidade em Gilberto

Freyre Jodo de Deus Vieira Barros 978857862061-5 2009 UFMA

Sob o signo da ameaca: conflitos, poder e

feitico nas religiGes afro-brasileiras. Norton Figueiredo Corréa 978-85-7862-055-4 2009 UFMA

Lacos e enlaces: relagdes de intimidade de

sujeitos escravizados em S. Luis - sec. XIX : Cristiane Pinheiro S. Jacinto 978857862015-8 2008 UFMA

Os pretos de Bom Sucesso: terra de preto,

terra de santo, terra comum. Arleth santos Borges 978857862028-8 2008 UFMA

Ritmos da identidade Afro-maranhense: boi | Carlos Benedito Rodrigues da Silva, Carla Georgea

Zabumba Silva Ferreira. 978-85-85048-95-2 2008 UFMA

Ritmos da identidade: mesticagens e

sincretismos na cultura do Maranhéo Carlos Benedito Rodrigues da Silva 978-85-85048-87-7 2007 UFMA

VIII Simpésio da ABHR: religido, raca e

identidade. Arnaldo Jose S.Almeida , Lyndon de A. Santos 85-85048-76-X 2006 UFMA

José Craveirinha - Colegdo Poetas de

Mocgambique Ana Mafalda Leite 978857041849-4 2010 UFMG

Modernidades primitivas — tango; samba e

nacao Floréncia Garramufio- tradu¢do Romulo Monte Alto 978857041803-6 2009 UFMG

Rui Knopfli - Colecéo Poetas de

Mocgambique Eugénio Lishoa 978857041715-2 2008 UFMG

Acéo afirmativa no ensino superior

brasileiro Jonas Zoninsein; Jodo Feres Janior (Orgs.) 978857041643-8 2007 UFMG

Dois atlanticos - teoria social, antirracismo,

cosmopolitismo. Sérgio Costa 877041542-7 2006 UFMG

A alma da festa familia, etnicidade e

projetos num clube da Zona Norte do RJ. Sonia Maria Giacomini 85704558-3 2006 UFMG
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Os monstros e a questao racial na narrativa

modernista brasileira Célia Magalhdes 857041354-8 2003 UFMG

Reis negros no Brasil escravista — histéria

da festa de coroacdo de rei Congo Marina de Mello e Souza 857041274-6 2002 UFMG

Escravidéo e universo cultural na col6nia —

Minas Gerais, 1716-1789. Eduardo Franca Paiva 857041271-1 2001 UFMG

Negras Raizes Pantaneiras: Pelo

Reencantamento do Mundo Jose Mauro Messias 85-7613-062-9 2005 UFMS

Alunos Negros do Ensino Médio de

Tapurah: trajetérias de vida e estudo Lori Hack de Jesus 978853270346-0 2010 UFMT

No meio do caminho tinha uma

discriminacéo, tinha uma discriminagéo no

meio do caminho: o potencial Maristela A. Guimarées, Candida Soares da Costa,

transformador das cotas raciais. Maria Lucia Rodrigues Miiller 978853270344 2010 UFMT

Relacdes Raciais: um estudo com alunos,

pais e professores. lvone Jesus Alexandre 9783270347-7 2010 UFMT

Contos para dias de sossego - Memorias de

etnologia brasileira Darci Secchi 978853270309-5 2009 UFMT
Maria Lucia R. Muller, Angela Maria Santos ,VVanda

Educacdo e Diferengas Lucia S.Gongalves, Candida Soares da Costa 978853270337-8 2009 UFMT

Educacdo e Fronteira - A Questdo do Negro

em Mato Grosso Nicanor Palhares Sa Lourenco Ocuni Ca 978853270336-1 2009 UFMT

A constituicdo da politica do curriculo na

Guiné-Bissau e 0 mundo globalizado. Lourengo Ocuni Ca 978853270296-8 2008 UFMT

Colegdo Educacdo e Psicologia - Laroié

Exu: notas de estudo sobre a Umbanda e a

Quimbanda em Cuiaba. Eugénea Coelho Paredes 978853270238-8 2008 UFMT

Cor e Ensino Superior: trajetorias e sucesso

escolar de universitarios negros na UFMT Andréia M. da C. O. Amorim, Candida S. Costa (org) | 978853270216-6 2007 UFMT

Tia, qual é meu desempenho? Percepcdes

sobre o desempenho escolar de alunos

negros Vanda LUcia S& Gongalves 9783270219-7 2007 UFMT

A contribuigéo de Paulo Freire na

organizacao do sistema educacional da

Guiné-Bissau Lourenco Ocuni Ca 978853270262-3 2007 UFMT

Interculturalidade e Educagéo: um olhar

sobre as relagdes interetnicas entre alunos

INY e a comunidade escolar na regido do Maristela Sousa Torres,Candida Soares da Costa,

Araguaia Maria Lucia Rodrigues Miiller 978853270217-3 2007 UFMT

Vozes do Cotidiano Escolar: as relacdes Angela Maria dos Santos,Candida Soares da Costa,

raciais entre alunos negros e ndo negros Maria Lucia Rodrigues Miiller 978853270221-0 2007 UFMT
Maria Lucia Rodrigues Miiller e Lea Pinheiro Paixado

Educacdo, Diferencas e Desigualdades. (Org.) 853270184-1 2006 UFMT

Pajulancas e religides africanas na Raimundo Heraldo Maués/Gisela Macambira

Amazonia Villacorta (Org) 978852470433-8 2008 UFPA

O caminho de pedras de Abacatal: Rosa Elizabeth Acevedo Marin e Edna Maria Ramos

experiéncia social de grupos negros no Para : de Castro 857143011X 2004 UFPA

500 anos de catolicismo e sincretismo no

Brasil Maristela Oliveira de Andrade 85-237-0328-4 2002 UFPB

A sombra da Jurema Encantada: mestres

juremeiros na Umbanda de Alhandra Sandro Guimardes de Salles 978-85-7315-684-3 2010 UFPE

Cativos da "Rainha da Borborema™: Uma

histéria da escraviddo em Campina Grande

- Século X1X Luciano Mendonga de Lima 978-85-7315-712-3 2009 UFPE

Histérias do Mundo Atlantico : Ibéria,

América e Africa : entre margens do XVI

ao XXI Suely Creusa Cordeiro de Almeida 978-85-7315-622-5 2009 UFPE

Representacdes de Afro-Brasileiros:

Depoimentos de Dancarinos-Atores Edilson Fernandes de Souza 978-85-7315-490-0 2008 UFPE

Liberdade: rotinas e rupturas do escravismo

no Recife - 1822 - 1850 Marcus J.M de Carvalho 978-85-7315-543-3 2008 UFPE

Vozes na Senzala: Cotidiano e Resisténcia

nas Ultimas Décadas da Escraviddo —

Olinda 1871-1888 Robson Costa 978-85-7315-527-3 2008 UFPE

A Nogao de Identidade Etnica na

Antropologia Brasileiras — de Roquete

Pinto & Roberto Cardoso de Oliveira Renato Athias 978857315406-1 2007 UFPE

Africas de Africa Zuleide Duarte 85-08968-01-3 2005 UFPE
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O Rosério de D. Antdnio: irmandades

negras Marcelo Mac Cord 85-7315-262-1 2005 UFPE

Comunidades Negras Rurais no PI:

mapeamento e caracterizagdo sociocultural i Ana Beatriz Souza Gomes 877463144-2 2006 UFPI

A prética pedagdgica curricular e os alunos

negros Ana Beatriz Souza Gomes,Francis Musa Boakaki 857463148-5 2006 UFPI

Politicas pablicas: em tempos de Francisco de O. Barros Jr, Ma. do Rosario F. Silva e

diversidades Simone J. Guimarées 877463180-9 2006 UFPI

Olha o0 saci e muito mais... Christiane Gioppo, Pauliane da Silveira Bastos 978-85-89799-36-2 2010 UFPR

Decompondo o Saci Christiane Gioppo, Mariane Gioppo 978-85-89799-30-0 2009 UFPR
Geraldo Silva, Paulo Afonso Bracarense, Jackson

Parand Negro Gomes Jr. 978-85-88924-05-5 2008 UFPR

O mistério do samba Hermano Vianna 877110321-6 2002 UFRJ

A questdo do folclore no Brasil: no

sincretismo a xipofagia Gilberto Felisberto Vasconcelos 978-85-7273-544-5 2009 UFRN

Jatoba - ancestralidade negra e identidade Luiz Assuncdo 978-85-7273-478-3 2009 UFRN

Os Negros do Riacho — estratégias de

sobrevivéncia e identidade social Luiz Assuncdo 978-85-7273-493-6 2009 UFRN

Vida de Preto Velho. Luis Camara Cascudo 978-85-7273-436-3 2008 UFRN

A Festa do Interior Sdo Jodo, migragdo e

nostalgia em Natal no sec. XX Luciana Chianca 85-7273-235-7 2006 UFRN

Herdancas de corpos brincantes Teodora de Araujo Alves 85-7273-318-3 2006 UFRN

O Coronel de Macambira Bumba-meu-boi,

em dois quadros Joaguim Cardoso 85-7273-232-7 2005 UFRN

Viva a diferenca, com direitos iguais Elizabeth Mafra Cabral Nasser 85-7273-199-7 2004 UFRN

Como Melhorar a Escraviddo Henry Koster 85-7273-169-5 2003 UFRN

Cocos: alegria e devocdo Org: Maria Ignez Novais Ayala e Marcos Ayala 85-7273-125-3 2000 UFRN

Historia e Diversidade: politica, educacdo, i Manoel Luis L. S. Guimaraes e Maria Luiza S

género e etnias em Roraima. Almeida, Lyndon Jose dos Santos 978856021558-4 2010 UFRR

Por uma politica de acdes afirmativas:

problematizacao do programa conexdes de

saberes Ana Lucia LiberatoTettamanzy 9778853860005-3 2008 UFRS

Tramando falares e olhares compartilhando

saberes: contribui¢des para uma educagédo Rita de C. Camisolao, Jose Antdnio Santos e Vera N.

antirracista Lopes. 978853860004-6 2008 UFRS

Africa do Sul e o IBAS: desafios da

seguranca humana Francis Konergay, Jabulani Dada ( org) 978857025958-5 2007 UFRS
Carlos Alberto Steil, Marco Chor Maio, Antonio

Cotas raciais: um debate Sergio Guimardes 857025855-0 2006 UFRS

Intelectuais, literatura e poder em Cabo

Verde: lutas de definicdes da identidade José Carlos G. Anjos, losvaldyr Carvalho Bittencourt

nacional. Jr (org) 857025878-X 2006 UFRS

No Territério da linha cruzada: a

cosmopolitica afro-brasileira Jose Carlos Gomes dos Anjos 857025885-2 2006 UFRS

Reinventar o Brasil: Gilberto Freyre entre Sandra J. Pesavento, Jaques Levenhardt e Antonio

outras historias e fic¢do Dimas(org) 978853141017-8 2006 UFRS

O Escravo no RS: trabalho, resisténcia e

sociedade Mario Maestri 857025835-6 2005 UFRS

Comunidade Negra de Morro Alto:

historicidade, identidade e territorialidade Daisy Macedo Barcellos 857025739-2 2004 UFRS

Cooperacéo Africa e Brasil 0 ambito da

nova parceria para o desenvolvimento da

Africa - aula magna Presidente de

Mocgambique Joaquim Alberto Chissano 857025774-0 2004 UFRS

Séo Miguel e Rincéo dos Martimianos: Jose Carlos Gomes dos Anjos, Sergio Baptista da Silva

ancestralidade negra e direitos territoriais (org) 857025740-6 2004 UFRS

Acdes afirmativas e politicas inclusivas no

ensino publico superior: a experiéncia UFS | Frank Marcon,Josué Modesto P.Subrinho (org) 978857822131-7 2010 UFS
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Educagéo, cidadania - algumas questoes

contemporaneas Paulo S.C Neves (org) 97885249543-7 2009 UFS
Identidades e alteridades: debates e praticas | Marcos Ribeiro de Melo,Maria Batista Lima e Edineia
a partir do cotidiano escolar T.Lopes 978857822090-7 2009 UFS
Leituras Afro-brasileiras: territorios ,
religiosidades e satde Ana Cristina S. Mandarino/Estélio Gomberg(org) 978857822074-7 2009 UFS

Carlos Magno Gomes e Marcelo Alario Ennes e Maria

Identidades - teoria e pratica Batista Lima (org) 978857822017-4 2008 UFS
(N&o) , deu na primeira pagina - macumba,
loucura e criminalidade Ana Cristina S. Mandarino 858711076-4 2007 UFS
Estudos Africanos,Historia Cultura Afro
Brasileira, olhares sobre a Lei 10639/03 Frank Marcon e Hippolyte B. Soghossi 9788711082-4 2007 UFS
Sergipe Colonial & Imperial: religiéo,
familia, escraviddo e sociedade Luiz Mott 978858711093-0 2007 UFS
Em busca da nagdo: notas para uma
reinterpretacdo de Cabo Verde Crioula Gabriel Fernandes 853280365-2 2006 UFSC
Nas batidas do samba Nestor Habkost,Wagner Segura 85-87103-24-5 2005 UFSC
As duas faces da moeda:as contribuicdes de
JK e Gilberto Freyre ao colonialismo
Portugués Waldir José Rampinelli 853280303-2 2004 UFSC
Ex-votos Rogério Lenzi 853280294-X 2004 UFSC
Marcas da diferenca no ensino escolar Richard Miskolci 978857600213-0 2010 UFSCAR
Acdes afirmativas nas politicas
educacionais: o contexto p6s Durban Valter R. Silvério e Sabrina Moehleche 978857600197-3 2009 UFSCAR
Educacao, diferenca e desenvolvimento
nacional Valter R. Silvério e Thais Santos Moya 978857600175-1 2009 UFSCAR
Malinga Thereza Santos: a historia da vida
de uma guerreira Thereza Santos - Colecdo Africa e Didspora 978857600116-4 2008 UFSCAR
America Afro Latina ( 1800-2000) George Reid Andrews - trad. Magda Lopes 978857600088-4 2007 UFSCAR
De preto a afrodescendente: trajetos de Lucia Maria de A.Barbosa, Petronilha Beatriz G. Silva
pesquisa e Valter R. Silvério (Orgs.) 85-7600-004-0 2003 UFSCAR
Intermediate States, regional, leadership
and security India, Brazil and South Africa | Alcides Costa Vaz 852300849-7 2006 UnB
Santos e Daimones: o politeismoafro-
brasileiro e a tradicdo arquetipal Rita Laura Segato 852300822-5 2005 UnB
Campesinato e escravidao no Brasil -
agricultores livres e pobres na capitania PE | Guillermo Palacios trad. Walter Sotomayor 852300744-X 2004 UnB
A consciéncia negra em cartaz Nelson Fernando Inocéncio da Silva 852300608-7 2001 UnB
Da Senzala a capela Tomaz Laycir 85230060-9 2000 UnB

**xAg editoras da UFRO,

UFAP, UFTO e UNIFESP nado apresentavam titulos especificos

para o estudo na época do levantamento. Para substituir a UNIFESP consideramos a

UFSCAR, também instituicdo de ensino federal em Sao Paulo.




