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RESUMO

O presente trabalho relata experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental II, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A EJA
abrange um publico diversificado, que inclui pessoas que nao concluiram os estudos na idade
adequada, estudantes que precisam trabalhar durante o dia, entre outros motivos, e, portanto,
apresentam demandas especificas. O objetivo deste estudo foi refletir sobre como essa pratica
docente na EJA contribuiu para a minha formagdo como futura professora de Ciéncias e
Biologia. A metodologia adotada foi uma pesquisa narrativa autobiografica, na qual
contextualizei minhas vivéncias na modalidade EJA e refletir sobre as praticas pedagdgicas e
as influéncias dessa experiéncia na minha formacao como professora de Ciéncias e Biologia.
Esta investigagdo teve abordagem qualitativa, utilizando diarios com anotagdes realizadas
ap6s cada observagdo e regéncia durante o estdgio em uma escola municipal de Fortaleza,
além da elaboracdo de um relatorio final. Como resultado dessa reflexdo, pude observar
alguns aspectos durante o estdgio, como a falta de embasamento teérico especifico para a
modalidade EJA, a caréncia de competéncias e habilidades contempladas na Base Nacional
Comum Curricular para a EJA, a necessidade de uma linguagem adequada e a importancia de
adotar abordagens mais praticas nas aulas de Ciéncias. Essas ag¢des contribuiram para uma
reflexdo critica da pratica docente, permitindo identificar os desafios a serem enfrentados.
Assim, percebi o quanto a experiéncia e vivéncia na modalidade EJA moldaram meu olhar de
forma mais critica sobre a acdo docente, destacando a importancia de contextualizar os temas
abordados nas aulas de forma a tornd-los mais significativos para a realidade dos alunos.
Diante disso, fica evidente que a formagao de educadores deve contemplar a modalidade EJA,

a fim de preparé-los adequadamente para o exercicio docente nesse contexto.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Formacao docente; Narrativas.



ABSTRACT

The present work reports experiences lived during the Supervised Internship in Middle
School, in the modality of Youth and Adult Education (EJA). EJA encompasses a diverse
audience, including individuals who did not complete their studies at the appropriate age,
students who need to work during the day, among other reasons, and therefore have specific
demands. The objective of this study was to reflect on how this teaching practice in EJA
contributed to my formation as a future teacher of Science and Biology. The methodology
adopted was a self-biographical narrative research, in which I contextualized my experiences
in the EJA modality and reflected on the pedagogical practices and influences of this
experience on my formation as a teacher of Science and Biology. This investigation had a
qualitative approach, using journals with notes made after each observation and teaching
practice during the internship at a municipal school in Fortaleza, in addition to the preparation
of a final report. As a result of this reflection, I was able to observe some aspects during the
internship, such as the lack of specific theoretical foundation for the EJA modality, the lack of
competencies and skills addressed in the National Common Curricular Base for EJA, the need
for appropriate language, and the importance of adopting more practical approaches in
Science classes. These actions contributed to a critical reflection of teaching practice,
allowing the identification of challenges to be faced. Thus, I realized how much the
experience and immersion in the EJA modality shaped my perspective in a more critical way
about teaching actions, highlighting the importance of contextualizing the topics addressed in
classes to make them more meaningful to the students' reality. Therefore, it becomes evident
that the education of educators should encompass the EJA modality in order to prepare them

for teaching in this context.

Keywords: Education for Youth and Adults; Teacher training; Narratives.
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1. COMO SURGIU ESSE TEMA?

Ao finalizar a experiéncia no Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental, surgiu o
tema para o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Apods a pandemia de COVID-19,
minha vida mudou significativamente, e precisei trabalhar para me sustentar financeiramente,
ndo conseguindo mais depender apenas da bolsa da universidade. Durante o periodo de estagio
obrigatorio no ensino fundamental, eu trabalhava o dia inteiro e fazia o possivel para cumprir
com as obrigacdes das disciplinas do periodo 2022.1. Em virtude dessa dindmica, ndo
encontrava horarios disponiveis para estagios em escolas regulares, entdo decidi buscar uma
oportunidade de estagio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo
Almeida e Pimenta (2015) essa situagdo ¢ vivenciada por tantos outros estudantes de
licenciatura que precisam se desdobrar entre cumprir com suas obrigacdes académicas e
jornadas de trabalho.

Além disso, escolhi relatar especificamente sobre esse estagio, por ter sido o que mais me
trouxe desafios em que eu precisava enfrentar individualmente, ja que os estagios no ensino
médio realizei em dupla. Nao quero dizer com isso que os outros estdgios ndo tiveram seus
desafios e contribui¢des, mas sim que sempre tive um auxilio para saber lidar e conduzir as
adversidades, ndo sendo o principal protagonista da pratica docente.

Nesse sentido, para o estagio na modalidade EJA, sabia que enfrentaria dificuldades,
porém poderia buscar uma formagao da minha identidade docente. Segundo Tardif (2002), a
identidade do professor estd estreitamente relacionada a ele, tanto por sua experiéncia de vida
quanto por seu historico profissional, que envolve vinculos com os estudantes e a escola.

Além dessa experiéncia, memorias da infancia me fizeram refletir sobre a importincia do
ensino de jovens e adultos em minha trajetdria. Quando crianca, lembro que minha mae
frequentava a EJA e me levava para a escola a noite. Eu fiquei encantada com a atenc¢ao da
professora e, a medida que aprendia junto com minha mae, também a ajudava, pois ela
enfrentava dificuldades em algumas questdes. Na adolescéncia, durante o ensino médio, meu
pai também estava concluindo seus estudos, e as vezes estudavamos juntos.

Essas experiéncias familiares e o estdgio na graduagdo tiveram um impacto significativo
em minha formacao de licencianda em Ciéncias Bioldgicas. Dessa maneira, procurei investigar
se os conhecimentos adquiridos durante minha formacao sdo suficientes para saber trabalhar
com a modalidade EJA, assim como questionar como essa experiéncia de estdgio contribuiu

para a minha formacdo docente. A partir dessa experiéncia no Estdgio Supervisionado na



modalidade EJA pude fazer esses questionamentos que me tiraram da zona de conforto e
proporcionaram uma nova perspectiva sobre a licenciatura.

Ao perceber que essa modalidade de ensino nunca me foi apresentada durante as
disciplinas de graduagdo, busquei compreender as diferencas e desafios de se trabalhar com um
publico tdo heterogéneo. As Diretrizes para a Formagdo de Professores da Educag¢do Basica,
produzidos no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), discutem a formagdo de professores
que ndo devem deixar de lado a formagdo para com esse publico, pois tem especificidades
diferentes.

“Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino fundamental e
médio), os jovens e adultos, por estarem em outros estagios de vida, tém
experiéncias, expectativas, condi¢des sociais e psicologicas que os distanciam do
mundo infantil e adolescente, o que faz com que os professores que se dedicam a
esse trabalho devam ser capazes de desenvolver metodologias apropriadas,
conferindo significado aos curriculos e as praticas de ensino” (BRASIL, 2002 p.
26)

Dessa forma, os docentes precisam conhecer esses aspectos para que possam desenvolver
estratégias pedagdgicas que promovam uma aprendizagem significativa para os educandos.
Segundo a visdo de Freire (1996), o ato de ensinar envolve diversos saberes, como criticidade,
pesquisa, reflexdo critica da pratica, respeito a autonomia do aluno e compreensao de suas
particularidades. Nesse sentido, na Educagao de Jovens e Adultos, ¢ necessario também
refletir, pesquisar e adotar uma postura critica na pratica docente.

Assim, procurei desenvolver atividades de regéncia nessa modalidade, adotando uma
abordagem pratica no ensino de ciéncias. Durante as disciplinas pedagogicas da faculdade,
obtive conhecimento tedrico sobre o processo de ensino e aprendizagem, bem como algumas
metodologias. Essas disciplinas me permitiram conhecer diversas abordagens embasadas em
conhecimento tedrico, sempre valorizando o conhecimento prévio dos educandos e
contextualizando os conteudos a partir disso.

No entanto, concordando com Tardif (2002) o saber ensinar do professor deve vir
principalmente das suas vivéncias de trabalho, e boa parte do que sabem sobre ensinar provém
da sua histdria de vida, e essa experiéncia de estagio me despertou para diferentes obstaculos
da pratica docente. Com isso, o estagio na docéncia, como explica Almeida e Pimenta (2015),
exerce um papel fundamental na formacao profissional dos estudantes de licenciatura, uma vez

que prepara para o magistério que vai muito além da sala de aula e considera também o

contexto da pratica docente.

15



Segundo Carvalho (2001) o curriculo da formagdo docente deve valorizar mais a vivéncia
dos alunos dentro da escola, dando referencial tedrico para que consiga contextualizar e
investigar os problemas enfrentados. Com isso, os estagios supervisionados configuram-se
como uma etapa para que os futuros educadores se preparem de uma forma mais abrangente,
adquirindo conhecimentos valiosos para atuar de maneira eficaz na educacao e contribuindo
para o seu desenvolvimento profissional.

Assim, empreguei como método investigativo uma abordagem de pesquisa qualitativa que,
segundo Minayo (2016), ¢ um tipo de pesquisa que discute questdes muito particulares em um
universo de significados. Neves (1996) ressalta que os métodos qualitativos funcionam para o
trabalho de pesquisa a0 combinar procedimentos racionais e intuitivos, o que possibilita uma
compreensdo mais abrangente dos fendmenos em estudo. Diante disso, dei énfase a uma
pesquisa qualitativa com uma abordagem narrativa, que ¢ organizada a partir da experiéncia
dos sujeitos, no que ¢ relativo e singular (GERALDI, GERALDI, LIMA, 2015).

Diante disso, escolhi 0 método narrativo autobiografico, pois ao relatar as experiéncias do
estagio na EJA, vivenciei um momento significativo e partir dessa experiéncia tive um novo
olhar sobre a pratica docente, uma vez que ao conhecer essa modalidade de ensino sob a visdo
de futura professora de ciéncias e biologia, percebi a diversidade de desafios a serem

enfrentados.

2. MEU PERCURSO
2.1 A influéncia da ciéncia na infincia

Recordando minha infancia, relembro como a presenga da ciéncia foi marcante. Mesmo
residindo em uma 4rea urbana, meu pai € meu avo sempre cultivaram o gosto por criar animais,
buscando reviver suas experiéncias do tempo em que moravam no interior do Ceara. Embora
nunca tenha morado com meu avo, ele sempre teve passaros, teils, jabutis e galinhas, e meu
pai adorava ajudé-lo a cuidar deles. Eu sempre o acompanhava, ja que em casa minha mae nao
concordava com isso, € 0s Unicos animais que ela aceitava eram os de estimacao, e desde entdo
tive gatos e cachorros.

O apego, a paixao e os cuidados dedicados aos animais, pelo meu pai, me fizeram crescer
em um ambiente em que a natureza era sinénimo de cuidado e tranquilidade, contribuindo para
o meu desejo de ser médica veterinaria. A certeza veio aos 15 anos, quando perdi minha
cachorra para o calazar e fiquei muito arrasada. Como essa doenca ndo tem cura, estava

determinada a estudar sobre.

16



2.2 A etapa de decisoes para minha formaciao académica

Durante o meu 1° ano de ensino médio, lembro-me muito bem das primeiras aulas de
biologia e como fiquei encantada com o contetido, bem como pela didatica e pelo prazer que o
professor transmitia durante as aulas. Com isso, nas aulas de biologia, crescia ainda mais a
paixdo por essa area, porém ndo cogitava em ser bidloga e muito menos professora, pois
pensava “Deus me livre ser professora e ser totalmente desvalorizada”.

J& no 2° ano do ensino médio, a paixdo pela biologia caiu um pouco, pois 0 antigo
professor saiu da escola, e o substituto ndo tinha uma didatica que eu apreciava. Além disso,
foi a época das greves de 2016, entdo as aulas foram bem apressadas para terminar o ano letivo
atrasado. As manifestacdes de 2016 foram um marco para mim, pois me fizeram ‘“acordar”
para a situagdo politica no pais, e para a influéncia que isso teria na minha vida. Entdo,
participava das manifestacdoes quando podia, e at¢ mesmo participava dos debates promovidos
pelos estudantes que ocupavam as escolas.

No ultimo ano do ensino médio eu estava determinada em passar no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), pois sabia que meus pais ndo poderiam pagar uma faculdade. Dessa
forma, comecei a sentar bem na frente e ndo conversar. Além disso, parei de trabalhar como
baba para que eu pudesse estudar a tarde inteira, todos os dias ao chegar da escola. Aos finais
de semana, participava do programa Academia ENEM promovido pela prefeitura de Fortaleza.

No entanto, eu ndo sabia que a Universidade Estadual do Ceara (UECE) era a unica que
tinha o curso de Medicina Veterinaria, sem contar a exclusio do ENEM como forma de
ingresso nos seus cursos a partir de 2017. Assim, precisei cogitar uma segunda op¢ao, pois
sabia que o curso que eu tanto desejava era muito concorrido, € eu nao tinha tanta base para o
vestibular da UECE. Dessa forma, comecei a pensar em biologia, pois outro professor me fez
resgatar a admiragao pela matéria, e me tirava davidas sobre o curso.

No dia do exame, eu estava muito nervosa e apreensiva, pois nao queria terminar o ensino
médio e ter que trabalhar para pagar uma faculdade, pois sabia que mesmo recebendo
salario-minimo ndo conseguiria custear um curso de Medicina Veterinaria.

Logo apds a divulgacao do gabarito, os professores estavam corrigindo as provas em sala
de aula, nas suas respectivas areas. Durante a correcdo das provas de ciéncias da natureza,
percebi que a maioria das questdes corretas eram relacionadas a biologia. Foi nesse momento
que decidi que Ciéncias Bioldgicas seria a minha primeira op¢ao no SISU (Sistema de Sele¢ao
Unificada). Como ja estava desanimada e ndo acreditava mais que teria uma chance no

vestibular da UECE, n3ao me dediquei tanto aos estudos apés o ENEM. A desmotivagdo se
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confirmou quando vi que ndo tinha passado para a segunda fase. Entdo, decidi concentrar-me
em encontrar um emprego o mais rapido possivel, antes mesmo de terminar o ensino médio.

No dia da minha formatura do ensino médio, saiu a nota do Enem, e optei por olhar
somente apds a festa para ndo me desanimar E com isso, me veio a diivida entre bacharelado e
licenciatura. Pedi conselhos ao meu professor de biologia, que me orientou a fazer os dois,
embora a licenciatura tivesse uma nota de corte menor e maiores chances de emprego. Porém,
ainda me batia o receio de ser professora, ideia que fui cogitando aos poucos. Entdo, ao me
inscrever no Sisu, coloquei licenciatura em Ciéncias Bioldgicas como primeira op¢ao e
Zootecnia como segunda, pois recebi conselhos para essa area ja que era “parecida” com
Medicina Veterinaria.

Ao sair o resultado do Sisu, fiquei bastante entristecida por nao ser aprovada de imediato.
No entanto, decidi me inscrever na lista de espera, mesmo sem muita esperanga. Nesse periodo,
eu ja estava empregada em uma sorveteria € comecei a considerar a possibilidade de pagar por
uma faculdade particular em algum curso mais acessivel financeiramente. Assim, me
candidatei ao Programa Universidade para Todos (PROUNI) e obtive uma bolsa de 50% no
curso de Estética. Algumas disciplinas desse curso me agradavam, especialmente aquelas

relacionadas a Biologia.

2.3 O ingresso e vivéncias na universidade

Certo dia, apds aproximadamente trés semanas de rotina entre trabalho e estudos, tinha
chegado da faculdade e descansava antes de ir trabalhar. Foi quando recebi um &udio de uma
colega da minha turma do ensino médio, que também havia tentado ingressar no curso de
Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Ceara. No audio, ela estava muito emocionada
e disse: "Nos conseguimos, Elizyene! Passamos para a UFC!". Imediatamente, comecei a
tremer e fui verificar a informagdo. Fiquei extremamente emocionada e a primeira pessoa para
quem liguei foi meu pai.

Meu pai ndo tinha conhecimento sobre o curso de "Ciéncias Bioldgicas", mas ficou feliz
com a ideia de eu ser aprovada em uma universidade federal. J4 minha mae ndo tinha uma
no¢ao clara do que era uma universidade publica, mas expliquei que nao precisaria pagar. Além
disso, nenhum dos dois sabia qual era a profissdo de um Bidlogo, mas estavam felizes com
minha conquista. Minha alegria era imensa, mas depois soube que s6 comegaria a estudar no
segundo semestre. Por isso, tranquei o curso de estética e continuei trabalhando.

Ao chegar na UFC, me senti extremamente feliz somente por estar naquele ambiente, e

mesmo tendo a sensacdo de que ainda era uma adolescente, também me sentia mais
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independente e trilhando o meu préoprio caminho. Porém, nas disciplinas eu nao estava tao
entusiasmada, pois como sempre estudei em escola publica, a minha base ndo era tdo boa e
tinha muita dificuldade em acompanhar o ritmo de estudos. Além disso, eu ainda trabalhava a
noite na sorveteria, entdo a rotina era um pouco puxada, pois s tinha uma folga por semana.

Ja no primeiro semestre, fiz amigos maravilhosos que me ajudaram durante toda a minha
graduacdo, mas aquela rotina de trabalhar e estudar estava muito pesada para mim. Portanto,
conversei com o meu pai e ele me entendeu, mas s6 poderia pagar minhas passagens e almogo.
Logo em seguida, surgiu a oportunidade de ganhar uma bolsa remunerada universitaria da
Secretaria de educagao do Ceara chamado AVANCE, do governo estadual do Ceara, que era
destinada a alunos da graduacgdo que vieram de escola publica. Assim, sai do emprego e fiquei
somente estudando.

O ano de 2019 foi maravilhoso, pois pude me dedicar somente a graduacgdo e teria varias
experiéncias com meus amigos, participava de atividades extracurriculares como o grupo de
estudo GEincluir, que discutia sobre a educagdo especial e inclusiva. Em 2020, decidi tentar a
Bolsa de Iniciagdo Académica (BIA) dada pela propria instituicdo, pois sabia que a minha
antiga bolsa iria acabar. Quando consegui fiquei extremamente feliz, visto que iria comegar a
ter novas experiéncias, ¢ ainda mais dentro do Nucleo Regional de Ofiologia (NUROF), que
me encantou e instigou a seguir em alguma area da zoologia. Além disso, fiquei totalmente
animada pois fui convidada para participar da comissdo organizadora do grupo GEincluir.
Ademais, tentei vaga de monitoria voluntaria na disciplina de invertebrados, pois além da
zoologia, eu estava me encantando pela licenciatura, e a partir das primeiras disciplinas
pedagogicas eu idealizava a licenciatura e queria comegar a vivenciar de alguma forma.
Entretanto, veio a pandemia e desisti de fazer a prova para as vagas de monitorias, pois queria
essa experiéncia presencialmente.

Dessa forma, ndo tive tantas experiéncias na graduagdo, pois foram quatro semestres de
aulas remotas e ndo pude vivenciar a faculdade como queria. No ano de 2021, meu pai faleceu
de Covid-19, o que me deixou totalmente desmotivada com a graduagdo, ainda mais
remotamente. Durante esse periodo, solicitei a renovacdo da BIA e, também, participei
voluntariamente como monitora nas disciplinas de Instrumentalizacdo para o Estudo da
Ciéncia. Porém, em 2021.2 desisti da bolsa, pois ndo era suficiente visto que minha mae estava
desempregada por consequéncia da pandemia e meu pai ndo estava mais presente, 0 que me
obrigou a arranjar um emprego em que ganhasse pelo menos um salario-minimo.

Esse periodo foi extremamente desafiador para mim, pois ja estava quase desistindo da

graduacdo. Mesmo assim, decidi cursar a disciplina de Estdgio I na esperanca de reacender
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minha paixao pela licenciatura. Infelizmente, essa expectativa nao se concretizou, pois as
escolas estavam retornando gradualmente ao ensino presencial. Os alunos ndo estavam tao
receptivos, a estrutura era precaria e as aulas ndo eram tao proveitosas como eu esperava.

No semestre de 2022.1, eu ja estava decidida a abandonar a graduagcdo ¢ me dedicar
apenas ao trabalho, para sustentar minha familia. Foi nesse momento que minha mae conseguiu
um emprego, e eu fiquei sabendo, por meio de uma colega, sobre um programa da prefeitura de
Fortaleza chamado Aprender Mais, que seleciona voluntarios para dar aulas no contraturno dos
alunos do Ensino Fundamental I e II para fortalecimento de suas aprendizagens.

Logo, me candidatei e consegui uma vaga como monitora de matematica em uma Escola
de Ensino Fundamental I. Consequentemente, sai do antigo cargo de operadora de caixa em
uma pizzaria e fui dar aulas de matematica para criancas. E foi nesse periodo que meu encanto
pela licenciatura voltou, pois mesmo dando aulas de outra area eu gostava muito de estar em
sala de aula e o carinho das criangas era encantador.

Assim, consegui retomar as disciplinas com maior dedicacdo e interesse. No entanto, ainda
havia um desafio, pois era necessario cumprir 30 horas semanais na escola e eu precisava
cursar o segundo Estadgio Supervisionado no Ensino Fundamental. Entdo decidi fazé-lo a noite,

na mesma escola em que trabalhava. Ja os estagios no ensino médio consegui ajustar o horario.

2.4 A escolha do tema do TCC

Durante o estdgio no ensino de jovens e adultos, eu ja discutia com a professora
supervisora sobre um possivel tema para o meu trabalho de conclusdo de curso (TCC). Essa
experiéncia foi extremamente gratificante e desafiadora para mim, além de ter uma relevancia
pessoal, pois minha mae e minha irma também estavam retomando os estudos naquele periodo.
Isso me fez relembrar a minha infancia, quando eu acompanhava minha mae nas aulas noturnas
no EJA e ajudava suas colegas, além de aprender ao mesmo tempo. Esse contexto me fez olhar
para os alunos de uma forma mais empatica, compreendendo suas trajetorias e valorizando suas
conquistas.

Com isso, quero enfatizar o quanto essa tematica sobre a Educagdo de Jovens e Adultos ¢
e foi importante durante o meu desenvolvimento tanto pessoal como profissional. Ao realizar
essa investigagdo, busquei analisar como essa experiéncia de estagio contribuiu para minha
formagao como professora de ciéncias e biologia.

Ao estagiar em um periodo noturno, com um ambiente escolar bastante diferente dos
outros estagios, senti insegurangas sobre a minha pratica docente, pois conforme mencionado

por Arroyo (2006), a formagdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
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ainda ¢ um desafio, pois ndo existem politicas especificas voltadas para a capacitacao de
educadores nesse contexto. Assim como explica Murga et a/ (2013) que a estrutura curricular
de um curso superior de licenciatura em Ciéncias Biologicas deve contemplar também a EJA,
pois a educagdo brasileira ¢ diversificada e a0 mesmo tempo singular.
Porém, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas vemos
que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo ¢ mencionada, conforme o trecho:
Para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto dos
contetidos profissionais, os conteidos da Educagdo Basica, consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores em nivel

superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacido Basica e para o

Ensino Médio. (Brasil, 2001, p. 6).

Diante da falta de embasamento tedrico sobre esse publico durante minha vida académica,
decidi buscar conhecimento na pratica, pois, como afirmado por Freire (1996, p.13), "ensinar
inexiste sem aprender". E com isso, durante minha formagao percebi que o professor deve estar
em constante formacao, assim como menciona Almeida e Pimenta (2015, p.44) “o professor ¢
um intelectual, em processo continuo de construgao”.

Com isso, me descobrir como professora foi um processo desafiador e instigante, visto que
metade da graduagdo foi em periodo remoto, e ndo vivenciar diversas experiéncias me
trouxeuma desmotivagdo relacionada a licenciatura. Dessa forma, busquei por esse método
relatar minhas experiéncias nessa pratica de ensino, pois foram essas vivéncias significativas
em que refleti meu papel como futura educadora e a partir dessas andlises investigar como

foram as contribuigdes dessas vivéncias no estdgio para a minha formacao.

3. BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo garantir que pessoas que ndo tiveram
oportunidades para concluir ou acessar o ensino regular possam ter o direito de escolarizacio e,
assim, garantir sua cidadania.

Atualmente, o artigo 37 da Lei n° 9.394 de 1996 estabelece que a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino oferecida pela rede publica para pessoas a partir de
15 anos de idade que ndo concluiram o ensino fundamental e médio no ensino regular
(BRASIL, 1996). Entretanto, nem sempre essas pessoas tiveram acesso ao ensino basico. Essa

modalidade de ensino tem um longo caminho percorrido até os dias atuais.
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A EJA ja faz parte da nossa historia desde o Brasil colonia. Com a chegada dos jesuitas
para a catequizacdo dos povos indigenas, iniciou uma educagdo para impor suas crengas

religiosas, conforme Moura (2003) menciona,

A educacdo de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549.
Essa educagdo esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas que
fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educacdo cujo

objetivo inicial era formar uma elite religiosa (p.26).

Rafaeli (2015) cita que no periodo imperial surgiram as escolas noturnas para adultos e em
1824, a primeira Constituicdo brasileira garantia a todos os cidaddos uma educagdo basica
gratuita. Segundo Neiva (2010), o Estado ndo disponibilizava recursos para o ensino basico de
todos, e as autoras Scortegagna e Oliveira (2006) comentam que a garantia da educagdo basica
ndo ocorreu devido a precariedade dos recursos. Isso se deve ao fato de as provincias serem
responsaveis pelo fornecimento da educacdo basica, mas acabavam ndo conseguindo cumprir
essa responsabilidade, ficando a cargo do governo imperial. J& no periodo republicano, Moura
(2003) destaca que, apesar de mudancas na politica, houve pouca significancia na
transformagao do cenario educacional.

Durante o periodo republicano, houve um crescente reconhecimento do valor do trabalho
intelectual, o que levou a discussdes sobre a necessidade de ampliar a oferta de escolas. Nesse
contexto, surgiram movimentos que propunham a criagdo de novas instituicdes educacionais,
assim como uma abordagem mais abrangente em relacdo aos métodos e conteudo do ensino
(GHIRALDELLI JR, 2001).

Com a revolugao industrial brasileira em 1930, a populagdo comegou a se deslocar para as
cidades e com isso a necessidade de alfabetizacdo no Brasil aumentou (SIQUEIRA;
GUIDOTTI, 2017). Somente apds a década de 1930, ocorreu a mobilizagdo para que a
educacdo preparasse os cidaddos para suas responsabilidades. Com base na analise historico
critica do ensino de jovens e adultos na pesquisa de Scortegagna e Oliveira (2006), ¢ possivel
constatar a subvalorizagdo da educacdo de adultos, em que houve uma escassez de esforgos na
sistematizagdo e institucionalizagdo de campanhas continuas. Em 1938, foi fundado o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), em que os seus estudos estabeleceram o Fundo
Nacional do Ensino Primdrio, em 1942, o qual possibilitou a expansao do ensino supletivo para
adolescentes e adultos.

Com a criagdo da UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura) em 1945, que apontava uma desigualdade social entre os paises, surgiu uma crescente

demanda pela educagdo de adultos, com o objetivo de combater o analfabetismo e impedir que
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a nagdo permanecesse atrasada. Como resposta a essa necessidade, foi criada a Primeira
Campanha Nacional de Educagdo de Adultos. E em 1947, foi estabelecido o programa SEA
(Servigo de Educacdo de Adultos), cujo propdsito era coordenar os planos anuais do ensino
supletivo (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em meados dos anos 50, Scortegagna e Oliveira (2006) comentam que surgiram duas
tendéncias para a educagdo de jovens e adultos. Uma vertente Freireana, de uma educagao
libertadora, e outra visando a profissionalizagdo para adultos.

A educagdo libertadora, defendida por Freire (1987), discute a transformacgdo social
através de uma educagdao questionadora, para que esses sujeitos possam se tornar agentes
transformadores de sua realidade. O autor esclarece que o ensino baseado apenas na
transmissdo de conteudo, leva o educador a disciplinar os educandos e a depositar seus
conhecimentos, resultando no que o pensador chama de "educag¢do bancaria". Dessa forma,
uma educagdo dialdgica se torna um meio para uma pratica libertadora.

Paulo Freire travou uma luta contra o analfabetismo no Brasil e teve uma grande
contribui¢do para a Educacdo de Jovens e Adultos, alfabetizando 300 adultos em 40 horas
(SILVA & MARTINS, 2021). Na obra “Educag¢do como pratica de liberdade” Freire relata seus
métodos na Educagao de Jovens e Adultos no nordeste brasileiro, antes do golpe militar. Com
sua metodologia, que se baseava nas vivéncias dos alunos, buscou desenvolver no individuo
um conhecimento critico acerca da realidade em que esta inserido (FREIRE, 1997). E assim, na
década de 1960, Freire desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento da EJA,
modificando o processo de ensino considerando o contexto dos educandos. Dessa forma, em
1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que visava a propagacdo desses
programas orientados por Paulo Freire (BRASIL, 2002).

O método de Paulo Freire foi fundamental para direcionar esse Plano Nacional de
Alfabetizagdo. Segundo Aranha (1996, apud WESCHENFELDER, 2020), a pratica freireana
coloca a palavra e o pensamento critico como centrais no processo educativo. Quando o
individuo percebe que sua pratica implica em seu entendimento, ele reconhece que sua
realidade sera afetada de alguma maneira.

Entretanto, logo em seguida, o pais sofreu um golpe militar e esse plano nacional de
ensino foi interrompido. Durante esse periodo, foi desenvolvido o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) que buscava eliminar o analfabetismo no Brasil. No entanto, o enfoque
do Mobral era ensinar os sujeitos apenas a ler e escrever, sem considerar suas vivéncias. A

respeito do MOBRAL, Bello (1993 apud NASCIMENTO, 2013)
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O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos interesses politicos
vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para
0 povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bragos a
uma boa parte das populagdes carentes, através de seus diversos programas

(BELLO,1993, p.38 apud NASCIMENTO, 2013).

Na LDBEN n.° 5.692/71, o ensino supletivo obteve um capitulo especifico, em que
estabelecia a educacdo suplementar para jovens e adultos que ndo concluiram a
escolarizagdo na idade certa. Até a década de 80, a expansdao do movimento Mobral foi
ampla e proporcionou aos recentes alfabetizados uma continuacdo dos estudos, pois com a
adocdo do ensino suplementar pelo MEC, a escolaridade foi expandida para o ensino de 1°
grau (Brasil, 2002).

O projeto MOBRAL foi enfraquecendo devido ao afastamento da proposta inicial, e
com o fim da ditadura militar, esse movimento foi extinto. Em 1985, foi implantada a
Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, conhecida como Fundagdo
Educar. Essa fundacdo teve um papel fundamental no impulsionamento da educacdo de
qualidade para jovens e adultos, abrangendo tanto a estruturagdo do ensino quanto o
suporte aos profissionais envolvidos. A Educar coordenou e incentivou a formagdo de
docentes, além de produzir recursos pedagogicos para a educacdo de jovens e adultos,

como mencionado por Haddad e Pierro (2000):

“A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o
subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de educagdo de
jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais
do ensino de lo grau, promover a formacdo e o aperfeicoamento dos
educadores, produzir material didatico, supervisionar e avaliar as

atividades (p.120)”.

Segundo Haddad e Pierro (2000), em 1990 o novo presidente da republica, Fernando
Collor de Mello, extinguiu a Fundagdo Educar em uma tentativa de reduzir gastos para
controle das contas publicas. Segundo o autor, essa medida representou um processo de
descentralizacdo da educacgdo basica para jovens e adultos, e com o término da Fundacao
Educar, a responsabilidade direta dos programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizagdo nao
recai mais sobre a Unido, € sim aos municipios.

Durante o governo de Fernando Collor, foi prometida a realizacdo do Programa

Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), que tinha como objetivo substituir a
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Fundacdo Educar. No entanto, de acordo com Haddad e Pierro (2000, p. 121), o programa
"ndo transpds a fronteira das intengdes". Posteriormente, durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
em 1996. Essa lei reafirmou o direito a educagdo basica para jovens e adultos, que ja era
garantido no artigo 208 da Constituicao de 1988, que diz que:
“O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: -I- ensino fundamental obrigatorio
e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a eles ndo tiveram acesso na idade propria”.

Além disso, estabeleceu a idade minima para os exames supletivos que passavam a ser
de 15 anos para ensino fundamental e 18 anos para ensino médio (BRASIL, 1996).

Com isso, essa flexibilizacdo na organizacao do ensino, englobando toda a educagao
basica, permitiu aos alunos uma adaptagdo no tempo e nos métodos de aprendizagem,
proporcionando uma educacgio mais personalizada.

Considerando esse contexto citado, podemos compreender a longa trajetoria da

modalidade EJA e que o estado deve promover esse direito aos cidadaos.

4. ESTRATEGIA DE INVESTIGACAO
O método de investigagao, segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016), ¢ um meio pelo
qual organizamos nosso pensamento € colocamos em pratica a abordagem da realidade. A
metodologia se articula com a teoria e a realidade empirica, ou seja, em experiéncias vividas.
Dessa forma, minha investigacdo teve como método a pesquisa qualitativa. Segundo
Creswell (2007), a estratégia qualitativa tem um meio singular de analisar dados por meio de
imagens e textos, usando estratégias diversas na investigacao. Assim, me direcionei em uma
pesquisa narrativa (auto) biografica. Segundo Geraldi, Geraldi e Lima (2015), no método
narrativo pode o pesquisador assumir o papel de sujeito e objeto de estudo, coletando dados
empiricos e realizando uma escrita reflexiva sobre si ou sobre um evento.
O modo narrativo organiza-se a partir da experiéncia
particular dos sujeitos, no que € contextual e singular. A
experiéncia lida com as idiossincrasias do mundo e vale
para isso da forca da tradicdo, ndo sendo passivel de ser

comprovada cientificamente pela sua propria natureza

(LIMA; GERALDI E GERALDI, 2015, p. 22).
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De acordo com o autor, ¢ possivel classificar os trabalhos narrativos em quatro tipos
distintos. O primeiro tipo envolve a construgdo de sentidos por meio de narrativas que
emergem das memorias dos narradores. O segundo tipo abrange narrativas biograficas ou
autobiograficas que permitem reconstruir a historia de um individuo ou de si mesmo. O
terceiro tipo refere-se a narrativas motivadas por agdes planejadas, com uma intengdo prévia
para responder a questdes especificas. O ultimo tipo de investigag¢do narrativa surge a partir de
uma experiéncia significativa vivenciada pelo pesquisador.

Assim, a estratégia adotada corresponde ao quarto tipo de trabalho narrativo. Esse método
de pesquisa me possibilitou refletir sobre minha experiéncia educacional na modalidade e
buscar minha identidade como professora de ciéncias e biologia. Diante disso, procurei, por
essa estratégia, reconstruir minhas vivéncias a partir das observagdes e analisar na experiéncia
de estagio no EJA, as contribui¢des para minha formagao docente.

Para Gaspar et al (2012), o didrio € um género autobiografico que permite uma reflexao
retrospectiva sobre sua pratica docente, uma vez que sdo anotagdes feitas apds o vivenciado, o
que possibilita essa reflexdo mais aprofundada sobre sua pratica, e Cunha (1997) comenta que
“quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstroi a
trajetoria percorrida dando-lhe novos significados.”

Desse modo, estas andlises foram realizadas a partir de registros do Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental II do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
por meio dos didrios de observacdes e relatorio de regéncia elaborados apods a conclusao das

atividades ministradas durante o periodo dos estudos.

4.1Escolha da instituicao
Como mencionado anteriormente, durante o periodo da pesquisa, eu trabalhava no
programa Aprender Mais, da prefeitura de Fortaleza. A escola na qual eu estava atuando
oferecia ensino infantil e fundamental I, além da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos.
Durante uma conversa com a diretora sobre a necessidade de realizar o estidgio no ensino

fundamental II, ela sugeriu que eu o fizesse na EJA.

Inicialmente, senti receio em realizar um estagio no periodo noturno devido as questdes
de seguranca, j4 que a escola ndo pertencia ao meu bairro e eu teria que utilizar o transporte
publico em horérios tardios. No entanto, percebi que essa experiéncia poderia proporcionar

uma oportunidade de aprendizado Unica, uma vez que, durante toda minha graduagdo, nunca

26



foram abordados debates, metodologias de ensino ou experiéncias relacionadas a esse

publico-alvo.

Assim, tomei a decisdo de dedicar dois dias da semana para realizar as atividades de
estagio na mesma instituicdo em que atuava como monitora de Matematica. Dessa maneira,
busquei aprimorar minhas habilidades para me tornar uma futura professora de ciéncias e

biologia e vivenciar de forma concreta o ambiente da EJA.

4.2 Caracterizacio da instituicao

O estagio foi realizado de forma individual em uma escola municipal de Fortaleza
localizada no bairro Canindezinho. A escola oferece Ensino Infantil, Ensino Fundamental I e a
modalidade EJA. O nome da escola ¢ uma homenagem ao escritor, médico e professor Florival

Alves Seraine, que faleceu em 4 de janeiro de 1999.

4.2.1 Estrutura da instituicao

A escola possui um grande patio com salas ao redor, com dois andares. As salas de baixo
sdo das turmas de infantil, primeiro e segundo ano. Ja as de cima sdao do 3° ao 5° durante o dia.
Durante a noite as 4 salas de cima que ficam de frente a sala da dire¢dao e coordenacao, sdao
utilizadas nas turmas de EJA. A instituicdo possui uma biblioteca, sala de inovagdo, auditdrio,
refeitdrio, sala de planejamento, sala dos professores, além de uma area externa em que possui
um “campinho” e ao lado uma quadra equipada com cestas de basquete, com uma pequena sala
ao lado. A escola possui 16 salas de aula, mas apenas 14 sdo utilizadas durante o dia, pois uma
estd com o teto caido e outra ¢ para aulas de refor¢o do programa Aprender Mais. H4 também

uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A instituicao possui 7 professores que atuam nas turmas de EJA, além de dois secretarios,
dois porteiros que trabalham em dias alternados, duas funcionarias responsaveis pela merenda
escolar, que ¢ servida assim que os estudantes chegam, um profissional responsavel pela
limpeza. No entanto, ndo tinha uma coordenadora designada para a EJA, sendo a diretora a
responsavel por essa fun¢do. Devido a pandemia de COVID-19, as salas ndo puderam ser
climatizadas, resultando na remocdao dos aparelhos de ar-condicionado. Anteriormente,

apenas a sala de EJA IV contava com ar-condicionado, visando incentivar os alunos.

4.3 Organizaciao escolar
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As aulas da noite iniciavam as 18:45 e, as 18:30, era oferecida a alimenta¢ao escolar com
refei¢cdes mais atrativas e nutritivas. As aulas eram divididas em dois periodos, sendo que as
20:10 os professores trocavam de turma. As aulas de ciéncias geralmente ocorriam por

ultimo, das 20:10 as 21:15, e apenas as quintas-feiras.

A sala de aula na qual observei e realizei as regéncias foi a turma de EJA 1V, que
correspondia as séries de oitavo e nono ano. Essa turma era a mais numerosa da escola e uma
das mais heterogéneas, devido a ampla faixa etdria dos alunos, que incluia adolescentes,

adultos e 1dosos.

5. AS OBSERVACOES DO ESTAGIO
5.1 Primeiras observacoes

No primeiro dia de observacdo, comegei analisando o horario de inicio da refeigdao
escolar e periodo de inicio e término das aulas. Além disso, notei que no periodo noturno a

quantidade de funcionarios ¢ bem reduzida.

Enquanto eu esperava na sala dos professores, alguns professores que chegavam me
perguntavam se eu era uma nova professora. Expliquei que estava fazendo um estadgio na
disciplina de ciéncias. Embora a espera na sala dos professores pudesse parecer um ambiente
novo ¢ me causar uma sensagao de deslocamento, eu me sentia confortavel em conversar com
os outros professores, pois ja conhecia a dindmica da escola. Assim, aguardei para ser

apresentada a professora supervisora.

Ao ser apresentada a professora, expliquei os procedimentos do estagio supervisionado e
seus requisitos. Nesse momento, a docente explicou que os anos 6° e 7° correspondem a turma
do EJA III e 8° ¢ 9° a0 EJA IV. Além disso, a professora mencionou que sua formagao nio era
em quimica, ou fisica, mas sim em matematica. No entanto, na modalidade EJA, ela
lecionava tanto matematica quanto ciéncias. Ela expressou sua satisfagdo ao saber que eu

estaria presente nas aulas de ciéncias, uma vez que nao possuia formacgao na area.

Professores que sdo formados em matematica e ddao aula de ciéncias podem ser
recorrentes na modalidade EJA, como visto também no trabalho de Sousa (2018) que relata

essa lacuna, uma vez que a formacao especifica na area de atuacdo ¢ fundamental para
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garantir um ensino de qualidade.

Ap0s a conversa inicial, dirigimo-nos a sala de aula da turma de EJA IV. Ao entrar na
sala, percebi olhares curiosos da maioria dos estudantes voltados para mim. Em seguida, a
professora me apresentou a turma como estudante de licenciatura em Biologia na
Universidade Federal do Ceara e informou que eu estaria realizando estagio a partir daquele

dia, acompanhando as aulas de Ciéncias que ocorriam as quintas-feiras.
5.2 EJA1V: a turma heterogénea

A turma observada se caracterizava por uma diversificagdo dos estudantes. A faixa etaria
dos estudantes contava com alunos adolescentes, adultos e idosos. Ja o género, notava-se uma
maior quantidade de alunos homens, mas a diferenca era pouca em relagdo as mulheres. Essa
turma era a mais numerosa das quatro turmas da EJA, em torno de quase 35 alunos, em
comparacdo as outras turmas que sO contava com mais ou menos 20 alunos, além de uma

baixa frequéncia nas aulas.

Na EJA estdo presentes os estudantes analfabetos, analfabetos funcionais, os jovens que se
encontram fora de faixa e os jovens que buscam uma escolarizagdo, formando um publico
complexo e com necessidades diversas de aprendizagem (LEITE, 2013). Dessa forma,
observei que parte dos alunos adolescentes se caracterizavam por estudantes que foram
transferidos de outras escolas por indisciplina. J4 os adultos e idosos, eram os estudantes que
ndo conseguiram concluir na idade certa ou tiveram que optar por estudar a noite para

trabalhar durante o dia.

Havia também mulheres que ja eram maes e precisam estudar a noite, pois era o Unico
horario em que podiam deixar seus filhos com terceiros para poderem estudar. No terceiro dia
de observagdo, a professora supervisora perguntou a uma aluna o motivo da auséncia de sua
colega, e a aluna mencionou que sua amiga ndo pdde comparecer a escola naquele dia, pois
nao tinha com quem deixar seu filho. De acordo com Eiterer et al. (2014), essas mulheres
enfrentam multiplas responsabilidades, o que acarreta uma sobrecarga nas atividades de
trabalho, estudo e maternidade. E na investigacdo de Alves (2012) multiplos problemas

individuais dos estudantes de EJA podem causar a baixa frequéncia escolar.

Ao me apresentar para turma nos primeiros dias de observagdes das aulas de ciéncias,

mencionei que também trabalhava durante o dia naquela instituicdo como monitora do
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programa Aprender Mais. E a partir disso, as estudantes comecaram a comentar que tinham
filhos e irmdos que estudavam durante o dia , e uma das estudantes mencionou o nome da sua

irma que reconheci ser uma das minhas alunas do programa.

Nesse momento, percebi o quanto eu poderia obter aprendizagens diferentes, pois ao
ensinar no fundamental I, a0 mesmo tempo que estagiava no EJA, poderia me proporcionar

comparagoes e partir disso reflexdes criticas da pratica docente.
5.3 As aulas de ciéncias

Nas primeiras semanas do estagio, acompanhei as aulas de Ciéncias das turmas de EJA III
e IV. Ao entrar na sala, notei que a professora supervisora € receptiva e afetiva com os alunos,
sempre preocupada com eles e buscando informacdes dos presentes sobre a auséncia de

outros colegas.

Durante a aula, a professora sempre buscava uma escuta dos educandos, com objetivo de
deixar a aula mais dindmica. Segundo Freire (1996), essa pratica ¢ importante para o0 processo
de ensino e o autor esclarece que, ao escutar, o professor deve estar sempre aberto a fala do
outro, o que fortalece nossa habilidade em compreender melhor as ideias discutidas. Nesse
sentido, Freire (1996) afirma que “A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a
capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar”. Desse modo,

essa escuta genuina abre espacos para compreender diferentes perspectivas.

Para LIBANEO (1994, p.250):

“O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas também
ouve os alunos. Deve dar-lhes ateng@o e cuidar para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca ¢ unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do

professor, as dificuldades que encontram na assimilagdo dos conhecimentos.”

Essa interagcdo professor-aluno torna as aulas mais dinamicas e, com isso, pude observar o
quanto os alunos mostraram respeito e se sentiram livres para dialogar durante as aulas de
ciéncias. Esse processo, ao longo das aulas, contribuiu para um ambiente de sala de aula mais
agradavel e acolhedor para os estudantes, tornando-a mais receptiva e valorizando ainda mais

o momento de aprendizagem.

Essa relacdo de afetividade se faz necessaria, pois possibilita ao momento de
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aprendizagem um diferencial na pratica docente, uma vez que os alunos da EJA precisam de
uma maior motivagdo para se manterem assiduos no ambiente escolar, € com isso, promover
momentos mais representativos ao processo de aprendizagem. Libaneo (1994), esclarece que

essa interatividade € incorporada a pratica organizacional do exercicio de docéncia.

As relagdes entre professores e alunos, as formas de comunicag@o, os aspectos
afetivos e emocionais, a dindmica das manifestagdes na sala de aula fazem parte das

condigdes organizativas do trabalho docente. (LIBANEO, 1994, p.249)

De acordo com Kochhann e Rocha (2015), Piaget enfatiza a estreita articulagdo entre
cognicdo e afetividade, pois a afetividade desempenha um papel fundamental no

impulsionamento do processo de aprendizagem.

No que diz respeito as ferramentas pedagdgicas, a professora utilizava exclusivamente o
livro didatico, que € uma cole¢do abrangendo varias disciplinas em um unico livro. Durante a
aula, enquanto folheava o livro, pude perceber que ele apresenta um bom contexto para o

conteudo, mas ainda inclui musicas e textos com os quais os alunos nao estdo familiarizados.

Este livro traz perspectivas interdisciplinares, buscando sempre relacionar o contetido com
outros componentes curriculares (BRASIL, 2014). Além disso, a obra traz varias musicas
com criticas sociais e contextualizagdo do contetido. No entanto, ao perguntar aos alunos se

eles conheciam essas musicas, eles responderam negativamente.

Ao abordar o contetido relacionado as criticas sociais citadas nas musicas e textos, a
professora conseguiu desenvolver com sucesso os temas propostos. Dessa forma, pude notar
ao longo das aulas que mesmo ao trabalhar com diversos outros contetidos, a professora
possuia uma boa habilidade de ensino em transpor os temas abordados. Nesse sentido,
Libaneo (1994, p. 89), menciona “o processo de ensino ¢ uma atividade de mediag¢do pela
qual s3o providas as condigdes e os meios para os alunos se tornarem sujeitos ativos na
assimilacdo do conhecimento.” Conforme citado pelo autor, o ato de ensinar € 0 momento em
que o professor converte o novo conteido em avangos relevantes, permitindo que os alunos
realizem uma assimilagdo ativa. Dessa maneira, a professora supervisora permitiu que os

estudantes pudessem construir seus proprios conhecimentos de forma autonoma.
5.4 Os planejamentos

A escola possuia uma sala especifica para planejamentos, mas a noite ocorriam na sala dos
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professores. Era uma sala grande com uma mesa no centro, armarios para os professores,

banheiros femininos e masculinos, algumas poltronas, geladeira e micro-ondas.

No primeiro dia de planejamento, a professora me explicou como se dava o processo e
como a gestdo o “cobrava”. A docente tinha que elaborar dentro de uma folha padrao
estabelecida pela gestao, que contém elementos como tema da aula, conteudo ¢ métodos de
avaliacdo. Em didlogo com a professora supervisora, foi enfatizado bastante as habilidades
socioemocionais, pois ela acreditava que adotar uma aula mais “amigavel” fazia com que os

alunos tivessem uma maior presenca durante as aulas de ciéncias.

Ao questionar a educadora sobre quais seriam as competéncias e habilidades necessarias
para aquele publico, ela me explicou que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo
menciona diretrizes especificas para o ensino de Jovens e Adultos, abordando apenas o ensino
infantil, fundamental e médio. Portanto, as competéncias socioemocionais estabelecidas pela
BNCC sao direcionadas a criangas e adolescentes, porém os adultos possuem demandas
diferentes. Em relacdo a isso, Dourado et al. (2021) destacam que a modalidade de Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA) sofreu um retrocesso na histéria, resultando em uma falta de

reconhecimento na BNCC.

Diante disso, comecei a buscar a orientagao da professora para qual conteudo abordar e
quais métodos desenvolver dentro de sala de aula. Assim, ela me mostrou o livro
apresentando quais contetidos abordados mais proximos da minha area. Dessa forma, ja

fomos discutindo juntas como poderiamos abordar os temas propostos pelo livro.

O planejamento € essencial para a organizagdo das atividades educacionais, € os planos
de aula desempenham um papel crucial ao permitir que os professores estabelecam seus
contetidos, objetivos e métodos. De acordo com Libaneo (1994), o planejamento ¢ uma
atividade de reflexdo que nos faz conscientes das nossas a¢des pedagdgicas, levando em
consideragdo as situagdes sociais presentes no ambiente educacional, e assim, tem a fungao de

orientar a pratica docente.

Portanto, dedicar um momento de planejamento na escola ¢ de suma importancia para
desenvolver a pratica docente. Assim, em um dos dois dias da semana em que eu permaneci
na escola, dediquei esse tempo para dialogar com a professora sobre o planejamento das aulas

que eu iria reger, preparando assim os planos de aula.
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6. A PRATICA DOCENTE E SEUS DESAFIOS

No presente topico, discuto o processo das minhas regéncias, contemplando tanto os erros

quanto os acertos que desempenharam um papel importante na minha formacao.
6.1 A escolha do tema das aulas ministradas pela futura docente

Como ja mencionado anteriormente, a BNCC nao contempla a modalidade EJA, no
entanto ha uma proposta curricular para a educacdo de jovens e adultos. Nesse documento,
sdo propostos diversas capacidades que se espera desenvolver com os estudantes do EJA,

sendo uma delas :

“Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para

a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 2002, p. 116)

Com isso, em conversa com a supervisora, busquei também no livro ideias de quais
temas eu poderia trabalhar. A biodiversidade brasileira era um dos assuntos dos capitulos na
parte de ciéncias. Desse modo, a docente me disse para ficar a vontade na escolha do tema
para a regéncia. Apesar da BNCC ndo contemplar o EJA, busquei habilidades e competéncias
na BNCC na sec¢do de ensino fundamental II, que mencionaram a importancia da preservagao

da biodiversidade de acordo com o ensino fundamental.

Além disso, busquei com esse assunto tentar fazer com que os alunos pudessem ter um
novo olhar sobre o ambiente em que vivem, reconhecendo suas diversidades e entender que
eles também fazem parte do meio ambiente. Nesse sentido, Freire (1996, p. 38) diz que
13 : : ~ A 1 X b

ensinar exige compreender que a educacao ¢ uma forma de intervengdao no mundo”. Dessa
forma, tratar a importancia da biodiversidade, principalmente brasileira, pode trazer aos
alunos novas perspectivas sobre o meio ambiente e como a ndo preservagdo e conservacao

podem nos afetar de maneiras diretas e indiretas.

Apos a escolha, senti uma certa dificuldade em como conduzir o assunto. Com isso,
busquei orientagdo da professora supervisora de como trabalhar esse tema com o publico de
jovens e adultos. Ela me orientou a buscar assuntos relacionados com a realidade deles, entdo
discuti com a docente sobre trazer aulas tedricas e praticas a respeito d a importancia da

preservacao e conservagdo da biodiversidade para alimentagdo e doengas.
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Ao longo dos planejamentos, fui articulando com a professora quais metodologias usar e
quantas aulas necessarias para o desenvolvimento das atividades. Dessa forma, ela enfatizou
a proposi¢do de aulas mais praticas, para que as aulas de ciéncias saissem do “tradicional”,
pois suas aulas baseavam-se somente no livro, com a explicacdo do contetido e logo apos uma
atividade também tirada do livro didatico. Segundo Merazzi e Oaigen (2007) praticas como
estratégia pedagogica no ensino de ciéncias sdo uma boa ferramenta para o processo de
ensino e aprendizagem de jovens e adultos. Freire (1996) também ressalta a importancia de
ndo se limitar a teoria, mas sim utilizar a teoria como base para aplicar o conhecimento na
pratica. Portanto, decidir ministrar aulas tanto tedricas como aulas praticas sobre o tema,

buscando correlaciona-las com a vivéncias dos estudantes
6.2 Execucio da regéncia

Inicialmente, decidi introduzir o tema aos alunos por meio de uma exposicao do
assunto, utilizando o quadro e um pincel. Durante a aula, questionei os alunos se eles
conheciam o significado de biodiversidade. Para minha surpresa, recebi apenas o siléncio da
sala por cerca de dois minutos, e apenas um aluno balangou a cabeca assistindo
negativamente como resposta. Nessa primeira aula, senti bastante nervosismo, pois esperava
que os alunos estivessem agitados, mas percebi o contrario. Todos estavam calmos e

silenciosos.

Esse comportamento pode ter sido devido ao distanciamento com o termo
“biodiversidade”, pois era uma palavra estranha e nova para eles. Além do fato de eu ser uma
"nova" pessoa ministrando o conteiido e também por ndo estar usando o livro, direcionando

toda a atengdo deles para o quadro.

Ao finalizar a primeira aula, destaquei a importancia do tema e apresentei informacdes
sobre as unidades de conservacdo e preservacdo, citando como exemplos locais como o
Parque do Cocd e o rio Maranguapinho, que estdo proximos da regido. Foi interessante
observar a reacdo dos alunos ao mencionar o rio Maranguapinho, que fica proximo a escola, e
muitos deles lembraram. O objetivo foi despertar a curiosidade dos estudantes em relagdo as

questdes ambientais € como elas impactam suas realidades.

Com base nas obras de Freire (1997), que enfatizam a importancia de uma educagao
critica e transformadora, meu objetivo era estabelecer uma conexdo significativa entre o

contetdo e a realidade dos alunos. Para isso, busquei promover debates sobre as unidades de
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conservagao, explorando como essas questdes poderiam impactar suas vidas. Foi relevante
considerar que, de acordo com Lemos (2001), o Ceara apresenta um indice de declinio de
76,17%. Portanto, busquei ressaltar a importancia de estudar sobre esse tema no ambiente

escolar, conscientizando os estudantes sobre a importancia da preservacao ambiental.

Diante disso, notei que alguns conseguiram acompanhar o assunto, mas ainda muitos
em siléncio e timidos. Na visdao de Freire (1996) o siléncio no ambiente de comunicagdo ¢é
fundamental tanto para quem escuta quanto para quem fala, pois permite que o sujeito se
torne ativo ouvindo atentamente, buscando compreender a fala do outro. Ao mesmo tempo,

para quem fala ¢ fundamental ouvir as duvidas e indagacdes de quem escutou.

No entanto, esperava que nesse momento os alunos pudessem falar mais para que eu
pudesse conduzir o conteudo de acordo com suas falas e vivéncias. Queria propor uma aula

mais imersiva, respeitando suas opinides € experiéncias.

Com isso, pude aprender que nem sempre as aulas que planejamos com mais dialogo,
vai ser adequada para o momento, j& que era a minha primeira vez ministrando uma aula

naquela turma e talvez os alunos ainda ndo se sentiam a vontade.

Além disso, os alunos da EJA, pois podem estar desmotivados por diversas razoes e
assim, ndo se engajarem tanto na discussao sobre o assunto, seja pelos termos usados ou por

ndo associarem a importancia do tema em suas vivéncias.

Ap0s essa aula, propus assistirmos o video “O Brasil tem a maior biodiversidade do
planeta” que se trata de uma reportagem da TV Brasil disponivel no YouTube. Trouxe o video
com o objetivo de discutir e conceituar melhor os termos utilizados durante a aula expositiva.

Assim, levei os estudantes até o auditdrio, que estava adequadamente equipado.

Ao propor o video fiquei receosa de os alunos ndo prestarem atengdo ou achar a aula
“chata”, porém a professora supervisora me disse que eles iriam gostar por ter aulas mais
visuais, assim como a diretora também me elogiou por sair da rotina. Nesse sentido, Santos e
Silva (2011) enfatizam que o ludico ¢ uma otima estratégia pedagdgica para manter a atengao

dos alunos, despertando suas curiosidades e assim, facilitando sua compreensao.

Dessa maneira, pretendia despertar nos alunos a curiosidade para questdes ambientais, a

fim de que compreendessem a relacdo das mudancas ambientais e a agdo humana. Observei
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que os alunos conseguiram se manter atentos ao longo do documentario, € mesmo depois da

aula alguns estudantes vieram at¢ mim relatar seus conhecimentos e me fazer perguntas.

Diante disso, ao dar total atengdo aos relatos e duvidas dos estudantes, pude
compreender o que Freire (1996) defende ao reconhecer que os alunos também té€m algo a

ensinar, € assim aprendemos também com os alunos.

“(..)claro que preciso ter certeza de que tenho algum conhecimento, de que sei
alguma coisa. Se ndo sei, ndo posso ser um professor. Mas, o que tenho que saber é
que, apesar de que, possivelmente, saiba mais do que os alunos que vém trabalhar
comigo, eles também sdo capazes de saber, e eles ja sabem também muitas coisas

quando nos reunimos na sala de aula.” (Freire, 1996, p. 109)

Na semana seguinte, planejei juntamente com a professora um assunto de relevancia
para eles e procurei relacionar com os assuntos abordados na aula passada. Assim, a
professora comentou sobre o elevado nimero de casos de doengas relacionadas ao mosquito
Aedes aegypti, e ja que estdvamos em periodo chuvoso, era comum esse aumento. Desse
modo, além de uma aula expositiva, também preparamos uma atividade impressa que

buscamos como forma de entender o que eles absorveram apds a aula.

No decorrer da aula, adotei o mesmo método, com perguntas direcionadas aos
estudantes e, durante a conversa sobre o inscto, dessa vez muitos colaboraram e relataram
suas vivéncias. Nesses momentos, me sentia um pouco mais aliviada em relacdo a aula
anterior, pois pude perceber que os estudantes se sentiram mais a vontade em dialogar e
discutir sobre o tema. Com isso, percebi que além do momento adequado para a metodologia,

o tema da aula também ¢é um ponto primordial para o engajamento dos alunos.

Segundo o autor Gircoreano (2008), o professor deve reconhecer que ndo é o
fornecedor de informacdes, mas sim que estd em constante aprendizado, pois enquanto ensina
também aprende. Nesse sentido, ressalto que momentos de discussao ao longo das aulas
tiveram um grande papel no meu aprendizado como docente, uma vez que ao aprender com

as experiéncias das aulas anteriores, busquei melhorar a condugdo do assunto a cada aula.

Apo6s a aula expositiva e dialogada, foram aplicadas atividades com questdes
relacionadas ao contetido. Ao analisar as respostas dos alunos, observei que muitos ainda
confundem o virus responséavel pelas doengas com o mosquito transmissor, 0 Aedes aegypti.

Isso pode ter ocorrido devido ao uso de uma linguagem académica, utilizando palavras
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desconhecidas por eles, o que criou uma distancia entre os conceitos € 0s problemas
apresentados. Nesse sentido, Freire (1987) destaca que o uso de conceitos desvinculados do
contexto concreto cria um problema pedagogico, uma vez que os trabalhadores possuem uma
linguagem mais direta e proxima da realidade em que vivem. Por exemplo, muitos alunos nao
conheciam o termo “biodiversidade”, mas tinham um conhecimento sobre os problemas

ambientais.

Assim, tentei explicar novamente com outros termos mais basicos. Ja em relacdo ao
aumento de casos de doencas relacionadas ao Aedes aegypti, conseguiram relacionar com as
aulas sobre a biodiversidade. Ademais, os alunos trouxeram diversas experiéncias do seu
cotidiano, o que acrescentou bastante a aula, modificando também seus conhecimentos.
Ressaltando o que Freire (1996) esclarece, esse momento de escuta critica deve ser respeitoso
e atencioso, pois a partir disso pode se desenvolver um didlogo construtivo e significativo,

evitando uma postura impositiva que limita a comunicagao.

Dessa maneira, pude entender que esses momentos de escuta dos estudantes durante as
aulas sdo de suma importancia para criar um espaco valioso de aprendizagem, tanto do aluno
quanto da futura professora, pois esse didlogo genuino leva em consideragdao suas

perspectivas sobre o momento de aprendizagem.

Na semana seguinte, foi proposta a aula de montagem dos jardins verticais, para que
pudessem relacionar as diferentes formas de vida presentes no processo de crescimento das
plantas (Figuras 1 ). Além disso, foi proposto também uma montagem de armadilha para
mosquito feita a partir de garrafas pet, conceituando a relagdo das condigdes ambientais com
os surtos de doengas vinculadas ao Aedes aegypti, como uma forma de sugestdo para capturar
o mosquito (Figura 2). Desse modo, juntamente com a professora regente, fui auxiliando os

estudantes durante a preparagdo dos vasos e armadilhas (Figura 3).

Figuras 1 - Producdo do Jardim vertical
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Fonte: Arquivos da autora
Figura 2 - Produgdo da armadilha de mosquito
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Fonte: Arquivos do autor

Figura 3 - Produgao dos vasos e armadilha de mosquitos
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Fonte: Arquivos do autor

Durante esse processo, tive anseios € motivagdes, visto que essas aulas me trouxeram
uma gama de percepgdes sobre a pratica docente. Ao propor aulas mais praticas, fiquei
receosa queos alunos ainda estivessem timidos e desmotivados a participar. Entretanto, notei
uma grande participa¢do da maioria, que ainda se empenhou a trazer os materiais solicitados

para confecc¢ao do jardim e da armadilha de mosquito.

Esse engajamento dos alunos me trouxe uma reflexdo sobre a estratégia pedagogica
adotada, uma vez que ao propor uma montagem de jardim vertical, a partir de sementes e
mudas escolhidas pelos alunos, e armadilha de mosquito com material que os proprios
trouxeram de casa, foram instigadas aos estudantes as questdes ambientais € como se
relacionam com sua realidade. Ao notar essa interacdo, me senti mais motivada para dar
continuidade as aulas, mesmo com um episdédio de um aluno sendo retirado de sala por

indisciplina pela professora supervisora.

Esse momento me deixou muito tensa, visto que foi logo no inicio da aula enquanto se
dava a orientacdo para as praticas. Esperava que os alunos ficassem mais timidos devido ao
fato acontecido, porém eles ndo se incomodaram com a situagdo e ficaram ainda mais a

vontade em relagdo a aulas anteriores, questionando e participando ativamente da pratica.

Dessa forma, compreendi que ao longo das aulas podem surgir adversidades, € como
professora, ¢ necessario saber lidar com essas situacdes. Eu ndo estava ciente das
circunstancias que levaram ao comportamento indisciplinado do aluno, ao contrario da
professora supervisora que tinha um conhecimento mais aprofundado sobre a situagdo. Além
disso, ela estava mais familiarizada com a realidade dos alunos, pois ministrava aulas para

eles quase todos os dias.

Na aula seguinte a pratica, conduzi um momento de sintese dos temas discutidos ao
longo das regéncias. Propus a criagdo de um mapa mental coletivo na lousa, em que os alunos
se organizaram em grupos para responder as perguntas feitas por mim e pela professora
regente. Nesse momento, tentei estabelecer conexdes entre os temas abordados na pratica ¢ a

teoria discutida (Figura 5).

Figura 4 - Elaboracdo do mapa mental coletivo
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Fonte: Arquivo do autor

Durante esse momento, percebi que alguns alunos optaram por ndo participar da
elaboracdo do mapa mental, ficando dispersos ou mexendo no celular. No entanto, a maioria
se empenhou em desenvolver a proposta, dando destaque a cada pergunta atribuida ao grupo.
Foi notavel que, nessa ultima aula, j& me sentia completamente a vontade com os estudantes,

e eles também estavam a vontade comigo.

Ao final da atividade, tentei buscar um feedback dos alunos sobre o desenvolvimento
das atividades e dos temas abordados. Ademais, perguntei sobre a minha pratica de regéncia,
e se eles conseguiram entender um pouco mais do conteido. Muitos me responderam
positivamente e retomaram muitos topicos abordados no documentario apresentado na

primeira aula.

Essas situacdes também foram oportunidades de aprendizado para mim, uma vez que,
como futura professora, enfrentarei um publico diverso, com suas particularidades, nao
apenas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas também em todos os niveis do ensino

fundamental e médio.
6.3 Docéncia com dois publicos diferentes

Neste topico quero relacionar o periodo de estagio com o trabalho de monitoria em
Matematica para criancas. Apesar da pratica docente com alunos do ensino fundamental I ter
contribuido para minha formagdo, ndo ¢ o foco do presente trabalho relatar cada momento
significativo nas vivéncias de monitora do programa Aprender Mais, mas sim relacionar esse

trabalho voluntario com a pratica docente de estagio no EJA.

Enquanto mediadora da aprendizagem, observei que muitas vezes o proprio aluno nao

40



percebe que esta construindo seu conhecimento por meio de novas descobertas, a medida que

o educador desempenha o papel de mediador nesse processo.

Ademais, notei que as criangas eram mais receptivas nas aulas de refor¢o, procurando
aprender mais sobre o contetido. J& com o publico EJA, alguns alunos tiveram um
desinteresse durante as aulas. Porém, considero normal, visto que sdo alunos que vinham de

jornadas de trabalho exaustivas e o conteudo apresentado pode ndo ter chamado a ateng¢ao.

Uma coisa em comum que percebi nos dois publicos é que existem criangas ainda ndo
alfabetizadas nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, como também me deparei com alguns
estudantes do EJA IV que ainda possuiam dificuldades na leitura e escrita. Dessa forma,
sentia dificuldade em propor aulas diversas para os dois publicos, j& que ndo tenho a
habilidade de alfabetizar, ainda mais que ndo esperava que na turma do EJA ainda tivessem
alunos nao alfabetizados. Além de considerar o contexto dos alunos que vieram de um ensino

remoto e que tiveram prejuizos no cenario pandémico.

Embora durante as observacdes das aulas de Ciéncias da EJA, eu tenha notado que os
estudantes adotaram uma postura passiva de conhecimento em algumas aulas, ainda assim ¢é
um sujeito com amplas escolhas. Como Almeida e Pimenta (2015) mencionam, o adulto quer
saber o porqué de estar estudando certo conteudo, pois ja ¢ um ser com multiplas leituras
sobre 0 mundo e possui poder de decisdo. J4 na pratica como monitora no Ensino
Fundamental I, as criancas adotavam uma postura bem mais passiva, pois nao tinham tantas

experiéncias de vida.

Notei que me sentia reconhecida pelas criancas como um sujeito que participou na
trajetoria de aprendizagem delas, quando, por exemplo, ap6és uma prova de matematica, uma
aluna me disse: “Tia, consegui fazer a questdo sobre divisdo como vocé me ensinou”. Esses
retornos me fizeram comparar com as ultimas aulas da regéncia, onde perguntei o que eles
achavam sobre as aulas e conteudos aprendidos. Muitos me deram uma resposta positiva, e

esclareceram que entenderam um pouco mais sobre as questdes ambientais abordadas.

Tanto no exercicio docente voluntario, como no contexto da pratica de estagio, observei
que os educandos sentiam falta dessas metodologias mais ludicas em sala de aula, e atribuiam
a aquele estagiario/monitor, aulas “diferentes” e atrativas. Esses retornos dos estudantes me
faziam sentir grande satisfacdo ao exercer a docéncia, que mesmo com seus desafios,

contribuiu para minha formagao a cada pratica pedagogica.
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Ressalto que os professores regentes dos alunos tinham cobrangas que eu ndo tinha, pois
precisavam cumprir cronogramas, planejamentos de outras escolas, elaborar avaliacdes de
diversas turmas, cumprir uma carga hordria bem maior que a minha e ainda lidar com

diferentes cobrangas da gestao escolar.

Siqueira e Guidotti (2017), mencionam que ser professor ndo ¢ um trabalho simples e
exige correr o risco de errar, procurando melhorias para sua turma. Aliado a isso, esses
ensinamentos aprendidos durante o estdgio e a monitoria, me fizeram deparar com alunos
ainda com dificuldades de aprendizagem, e ter que trabalhar com metodologias mais bésicas e

de facil compreensao, fazendo pesquisas sobre os assuntos a partir do contexto vivenciado.
6.4 Quais foram as contribuicées da pratica docente para a minha formacao?

Durante as primeiras disciplinas pedagdgicas da minha formacao, idealizava que poderia
conseguir transformar a vida de todos os meus futuros alunos, e consequentemente, iria fazer
a diferenga no mundo. Porém, somente apos relatar essa experiéncia pude perceber que isso
ndo esta ao meu alcance, como Freire (1987) esclarece, que o educador pode ndo mudar o
mundo apenas com acdes em sala de aula, mas precisa reconhecer que a sua agdo pedagogica
pode contribuir de alguma forma para os alunos, assim como para o seu aprendizado
enquanto docente.

Soek et al (2022) atribuem que as historias individuais refletem as influéncias e
caracteristicas dos ambientes sociais e histdricos em que ocorreram. Diante disso, naquele
ambiente € momento em que eu estava inserida, pude designar uma nova perspectiva da
licenciatura, pois foi um ambiente altamente desafiador, visto que a diversidade do publico e
as questdes sociais e individuais me permitiram vincular as praticas pedagodgicas uma
experiéncia valiosa para meu processo formativo.

Dessa forma, ao realizar uma pesquisa narrativa (auto)biografica baseada em uma
experiéncia significativa, pude enriquecer minha formagao e estabelecer conexdes com outros
relatos sobre a pratica docente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como nos estudos de
Sousa (2018) que relata sua experiéncia de observacgdo e regéncia na modalidade EJA, e Silva
(2019) que propde um relato a partir das suas experiéncias e nas perspectivas de outros

estagiarios que fizeram a pratica docente na modalidade EJA.

7. CONSIDERACOES FINAIS
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A pratica docente no Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental II na modalidade
EJA me fez ampliar o conhecimento acerca do processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que pude compreender que posso lidar com uma diversidade de realidades presente em cada
aluno e que nem sempre a minha forma de ensinar vai ser uma contribuigdo significativa para
todos.

Aliado a isso, percebo que a formagdo dos professores deve ser continua, uma vez que
novas experiéncias moldam o processo de ensino e aprendizagem, convivio escolar e didlogos
com colegas de profissdo, proporcionando uma nova perspectiva sobre diversos assuntos e
exercicio docente. Além disso, percebi a importancia de utilizar metodologias que envolvem
aulas mais praticas por tornarem o aprendizado mais significativo para os alunos.

Destaco também a importancia de considerar a modalidade EJA na elaboragdo da Base
Nacional Comum Curricular, bem como nas grades curriculares dos cursos de licenciatura,
permitindo aos futuros professores uma melhor preparagao para o exercicio da docéncia.

Assim, concluo que, a partir do relato narrativo dessa experiéncia na EJA, foi de grande
importancia para minha formacdo, tornando-me uma professora comprometida em
compreender a realidade dos meus alunos. Buscando realizar pesquisas e estudos continuos,
visando diversificar e contextualizar os temas abordados tanto no ensino regular quanto na

modalidade EJA.
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