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RESUMO

A pandemia da Covid-19, instaurada no inicio do ano de 2020, mudou completamente
as formas de conduta e convivéncia em todos os aspectos da sociedade. Diante desse
guadro de profundas mudancas, em especial no contexto educacional brasileiro, e a
partir da imposi¢céo do Ensino Remoto Emergencial, o presente trabalho buscou fazer
um estudo comparativo das aulas de Fisica, ministradas no ensino presencial e no
ensino remoto, antes e durante o periodo pandémico, respectivamente, com oS
objetivos de investigar as metodologias utilizadas, as ferramentas e 0s recursos
desfrutados e permitir uma analise do rendimento e da participacdo dos alunos, em
ambos os recortes de tempo. A pesquisa se voltou para os professores de Fisica de
algumas escolas da rede privada de Fortaleza, com a aplicacdo de um questionario,
via Google Forms, que contou com 20 afirmativas e teve como base 0 uso da escala
Likert. O tratamento de dados, que permitiu uma analise de resultados de carater mais
guantitativo, ocorreu por meio dos softwares SPSS e Excel, que permitiu que se
gerassem os dados estatisticos na forma de graficos e tabelas, importantes em uma
pesquisa descritiva e exploratoria. Os resultados da pesquisa demonstraram uma
satisfatoria mudanca na conducdo das aulas, tanto em relagcdo as metodologias
guanto em relacdo as ferramentas e aos recursos didaticos, assim como uma
consideravel piora nos indices de rendimento e participacao, possibilitando uma vasta

discusséo dos fatores que motivaram tais resultados.

Palavras-chave: pandemia; ensino remoto emergencial; aulas de Fisica; escala
Likert.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic, established at the beginning of the year 2020, completely
changed the ways of conduct and coexistence in all aspects of society. In the face of
this scenario of profound changes, especially in the Brazilian educational context, and
based on the imposition of Emergency Remote Teaching, the present work sought to
make a comparative study of Physics classes taught in face-to-face and remote
teaching, before and during the pandemic period, respectively, with the objectives of
investigating the methodologies used, the tools and resources enjoyed, and allowing
an analysis of students' performance and participation in both time frames. The
research focused on Physics teachers in private schools in Fortaleza, using a
guestionnaire through Google Forms, which consisted of 20 statements and was
based on the use of the Likert scale. The data analysis, which allowed for a more
guantitative analysis of results, was conducted using SPSS and Excel software, which
generated statistical data in the form of graphs and tables, important in a descriptive
and exploratory research. The research results demonstrated a satisfactory change in
the conduct of classes, both in terms of methodologies and in terms of tools and
didactic resources, as well as a significant decline in performance and participation
rates, enabling a broad discussion of the factors that motivated such results.

Keywords: pandemic; emergency; remote teaching; Physics classes; Likert scale.
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10
1 INTRODUCAO

A descoberta de um novo tipo de coronavirus, em 2019, mudou completamente
0 modo de vida de grande parte da populacdo mundial. A epidemia causada pelo virus
SARS-CoV-2, inicialmente na China, ultrapassou rapidamente fronteiras, tornando-
se pandemia no dia 11 de marc¢o de 2020, com a doenga denominada covid-19.

Dada a gravidade dessa crise sanitaria mundial, a vida de cada ser humano foi
posta em risco de alguma maneira. Com efeito, foram necessérias, inicialmente, a
adocao de medidas bruscas de controle a disseminacdo do virus, como 0 uso
obrigatorio de mascaras e a necessidade do isolamento social. Isto interrompeu, de
forma direta, as atividades mais corriqueiras da populacdo. Como consequéncia,
diversos setores da sociedade foram afetados ao longo do tempo, gerando
indescritiveis prejuizos na area da saude, economia, cultura, politica e, sobretudo, na
educacao.

Olhando sob a ¢ética do contexto educacional brasileiro, a implementacdo do
distanciamento social conduziu para que 0s governos estaduais, nO mesmo ano,
suspendessem as aulas presenciais em grande parte do pais. Em decorréncia desse
fato, na necessidade de dar continuidade ao ano letivo, escolas da rede publica e
privada optaram por adotar, como proposta emergencial, um modelo remoto de ensino
que veio perdurar por quase dois anos, trazendo impactos educacionais no
referido periodo e nos anos subsequentes. A terceira fase da pesquisa “Juventudes e
Pandemia (2022)”, coordenada pela plataforma Atlas da Juventude, indicou que
metade dos estudantes brasileiros de 15 a 29 anos alegaram ter tido um sentimento
de retrocesso em relagdo ao aprendizado.

Diante dessa mudanca repentina no contexto educacional, o atual trabalho
surge com o objetivo geral de investigar como eram conduzidas as aulas de Fisica
presenciais no ensino médio pré-pandemia e como essas aulas passaram a ser
ministradas durante a pandemia, no intuito de fazer um estudo comparativo acerca
das possiveis mudancas de postura do professor em sala de aula, proporcionadas
pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE), e seus desenrolares no processo de ensino-
aprendizagem. Como objetivos especificos, a pesquisa tenta responder se houve
efetiva mudanca nas metodologias adotadas, quais ferramentas metodolégicas foram
incrementadas ou reduzidas no cotidiano do professor e quais as percepc¢des dos

docentes quanto ao rendimento académico dos alunos. Finaliza-se, analisando o
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panorama do cenario educacional, averiguando as necessidades de mudanca em
decorréncia da demanda do ERE na busca de possiveis prognosticos.

Para tal fim, o trabalho optou por fazer um estudo de caso entre professores de
Fisica do 92 ano do ensino fundamental ao 22 ano do ensino médio de diversas escolas
de Fortaleza. A metodologia da pesquisa resume-se na aplicacdo de um questionario
on-line, direcionado apenas aos docentes que, com base em perguntas objetivas,
responderam questdes relativas a conducdo das aulas e as metodologias de ensino
adotadas nos anos anteriores e durante a pandemia. O questionario € baseado na
escala Likert, “[...] onde o respondente, em cada questdo, diz seu grau de
concordancia ou discordancia sobre algo, escolhendo um ponto huma escala com
cinco gradagdes” (AGUIAR; CORREIA; CAMPOS, 2011, p.1).

Além desta introducao com justificativas e objetivos da pesquisa, este trabalho
apresenta, no capitulo 2, um breve histérico do ensino de ciéncias e da educagédo no
Brasil e, no capitulo 3, fala-se sobre a Fisica no ensino médio a partir de 1996. No
capitulo 4 descreve-se toda a metodologia da pesquisa realizada, enquanto os
resultados e discussfes sdo apresentados no capitulo 5. Por fim, fazem-se as

consideracdes finais no capitulo 6 e as referéncias bibliograficas no capitulo 7.
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2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS (FISICA) E DA EDUCACAO NO
BRASIL

O entendimento da implementacéo e evolucdo do ensino de Fisica no Brasil
nos remete a uma analise mais ampla: o historico do ensino de ciéncias como um
todo.

Tal como o ser humano, os modelos e métodos cientificos se desenvolveram e
vém se aprimorando ao longo de toda histéria, passando por grandes transformacoes
ao longo do tempo. Desta forma, fica evidente perceber que a evolucéo do ensino de
ciéncias no Brasil e no mundo também acompanha as transformacdes que cada
periodo exige, dependendo de fatores politicos, econémicos, tecnoldgicos e sociais.

O presente capitulo busca, portanto, apresentar um breve histérico do ensino
de ciéncias (Fisica) no pais, desde sua implementacédo até os dias atuais, no intuito
de dar um maior suporte e embasamento para o entendimento do cenario educacional

vigente.

2.1 Do periodo colonial ao século XIX

Conforme Brejon (1988), a primeira fase da construcdo de uma educacao
nacional data do periodo colonial brasileiro, com a chegada dos jesuitas e posterior
monopolio das praticas educacionais. Nesse periodo, 0s jesuitas possuiam como
modelo educacional o modus parisiense, tendo como principal objetivo “[...] a
educacao e a evangelizacdo dos brancos mais abastados, dos nativos e também dos
mais pobres” (ROSA; ROSA, 2012, p. 2).

Embora o curriculo de ciéncias no ensino nacional ndo existisse ainda, dado o
enfoque na catequizacao e evangelizacdao dos nativos, podemos observar algumas
herancas deixadas por esse periodo até os dias atuais, como se pode notar na divisao
do trabalho didatico, no ensino seriado, na criacdo de salas de aula (espacos
especializados para a préatica do ensino), na especializacdo dos professores e, ainda,
na diferenciacéo dos conhecimentos (ALVES, 2005, p. 57).

Segundo Rosa e Rosa (2012, p. 2-3), o ponto de partida de uma mudanca na
mentalidade educacional s6 se deu a partir do século XIX, motivado pelas sucessivas
transformacgdes sociais, econdmicas e politicas por que o pais passava, desde a
expulsdo da Companhia de Jesus, no cenéario educacional, até a proclamacado e

implementacdo da Primeira Republica. Além disso, segundo Silva et al. (2017), o
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surgimento de descobertas e teorias cientificas no século XIX, extremamente
relevantes, como os trabalhos de Charles Darwin e Lavoisier, vieram a revolucionar a
maneira de o ser humano enxergar o mundo e gerar reflexdes a respeito da
importancia da ciéncia na construgdo do mundo moderno.

Nesse contexto de boas perspectivas para 0 crescimento da ciéncia na
educacado brasileira, ganha notoriedade o nome do intelectual Rui Barbosa, que
buscava deixar claro em suas obras a necessidade de implementac&do no curriculo
educacional da disciplina de Ciéncias. De acordo com Rosa e Rosa (2012, p. 5), Rui
Barbosa enxergava o0s conteudos cientificos, com enfoque na observacdo e
experimentacdo, como fundamentais para a formacéo do trabalhador e do cidadao,
essenciais na formacéo de uma nacéo civilizada.

Diante desse recorte temporal, o ensino de Astronomia, Fisica, Quimica e
Biologia ganha espago na educacdo do Brasil e enfrenta boas perspectivas de
transformacéo, como se pode evidenciar no inicio do século XX, com a elaboracéo de
um projeto de lei que “[...] busca modificar o panorama nacional no ensino de Ciéncias
Naturais, através da implementacdo da obrigatoriedade de laboratérios para
desenvolver os conteudos de Fisica e Quimica” (ROSA; ROSA, 2021, p. 3).

2.2 A educacédo no século XX

Mesmo com todo esse cenario de boas expectativas, € somente a partir de
1920 que o ensino de ciéncias passa, de fato, a ser integrado nos curriculos escolares.
Entretanto, segundo Rosa e Rosa (2021, p. 5), devido a descentralizacao do pais no
periodo mencionado, o ensino de ciéncias é incorporado de maneira nao obrigatéria
e encontra-se extremamente diluido na “maquina” educacional do pais.

Com a mudanca de uma economia agraria para uma economia industrializada,
€ a partir de 1930 que o0 ensino passa a ser encarado como método de
profissionalizacdo. Segundo Rosa e Rosa (2012, p. 5), desde o fim da Republica Velha
até o final da Segunda Guerra, o inicio da industrializacdo passou a exigir cada vez
mais a formacéao de profissionais especializados nas areas de tecnologia, conduzindo
a educacéo para um padréo tecnicista.

Segundo Delizoicov e Angotti (1994), o ensino de ciéncias tinha como propdsito
preparar o aluno para sua formagdo no ensino superior, revelando seu carater
puramente objetivista, como podemos apontar na fala de Rosa e Rosa (2012, p. 5-6),

na qual o ensino de ciéncias, em particular o de Fisica, nesse periodo,
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[...] encontrava-se fortemente vinculado aos exames de admissdo ao ensino
superior, apresentando uma caracteristica propedéutica, cujos métodos de
ensino encontravam-se apoiados em um ensino por transmissdo de
contelidos, generalista e extremamente expositivo.

Em 1961, é promulgada a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB),
gue buscava aumentar a descentralizacao do ensino e promover uma maior exposi¢cao
dos conteudos de ciéncias nas séries ginasiais, iniciativa que levou a sua
obrigatoriedade no ano de 1971. Nesse mesmo periodo, ganha forga e relevancia no
Brasil os projetos de ensino de ciéncias, no ensino secundario, movimento
educacional surgido nos Estados Unidos, que tinha como caracteristicas “a produgao
de textos, a utilizacdo de material experimental, o treinamento de professores e a
permanente atualizacdo e valorizagéo do conteudo a ser ensinado” (ROSA e ROSA,
2012, p. 6).

Ainda segundo Rosa e Rosa (2021), o Physical Science Study Committee —
PSSC, projeto focado no ensino de Fisica, ganha muita notoriedade ao apresentar
propostas inovadoras, sugerindo a abordagem de novos conteudos e pregando uma
visdo mais participativa do estudante quanto aos experimentos. Entretanto, a
imposicao dos livros didaticos e a orientacdo dada aos professores contribuiram para
um ensino de ciéncias limitado, pouco exploratorio e obijetivista, ao transcorrer “[...] de
forma tecnicista, de modo a atender a demanda de industrializacdo, distanciando os
estudantes do contato com o método cientifico” (SILVA et al., 2017, p. 287).

A década de 1980 foi marcada por uma mudanca na mentalidade do ensino de
ciéncias que, embora assumisse ainda um Viés tecnicista, comeca a se preocupar
com fatores politicos, ambientais e sociais. O periodo é entdo caracterizado por uma
adaptacao as novas imposi¢cdes do mercado devido a aproximacgao da ciéncia com 0s
problemas da sociedade, j& que o mundo passa a exigir a formacdo de cidadaos
criticos, que possam direcionar o conhecimento para o convivio social.

Diante desse cenario, em 1996, é sancionada a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo (LDB), juntamente com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em 1998. A elaboracdo dos documentos
implica uma reorientacdo nos propdsitos da formacdo do ensino médio, devendo
“contribuir para a formagao do cidadao, por meio de uma abordagem histérica, social
e cultural da atividade cientifica, para possibilitar a compreensdo das ciéncias como
construgées humanas” (FERREIRA; OLIOSI, 2013, p.197).
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3 A FISICA NO ENSINO MEDIO A PARTIR DE 1996

Como ja especificado, mediante as transformagfes globalizadas sobre as
concepcdes de uma relagdo mais intima entre a ciéncia e a sociedade, a década de
1990 representa um divisor de aguas na educacao brasileira, surgindo como sinénimo
de novas perspectivas no olhar do ensino, ao menos do ponto de vista constitucional
e estrutural. Em 1996, entra em vigor a Lei n® 9394/96, a atual Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que pretende “[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Ao se tratar do ensino médio, a LDB propde uma reorientacdo nos propdésitos
de formacdo de forma que se possa priorizar “[...] a formacido ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1999,
p. 25). As finalidades de escolarizagéo, elaboradas pelo documento, no Art. 35, estédo
especificadas no Quadro 1. Segundo o documento, no Art. 35, especificam-se como
finalidades de escolarizacao:

Quadro 1 — Finalidades de escolarizacdo

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

I fundamental, que permitam prosseguir nos estudos;

a preparacdo bésica para o trabalho e para o exercicio da cidadania, a fim de
Il continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as

novas condicdes de ocupacao ou de aperfeicoamento posteriores;

o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética

i e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
v produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Fonte: Brasil (1996)

Ao analisar os objetivos, Rosa e Rosa (2012, p. 9) resume as metas da LDB
em trés principais ideias: a necessidade de formacao do cidadao; a preparacao para
o mundo do trabalho; e a preméncia de o estudante continuar aprendendo. Nessa
perspectiva, de acordo com os autores, fica evidente a busca por uma formacgéao geral
em detrimento de uma formacéo especifica, revelando profundas mudancas nos

propositos de formacao do aluno quando comparado as décadas de 1960 e 1970, em
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gue o padrdo de ensino era extremamente tecnicista e visava, em sua maioria, as
demandas da crescente industrializacao.

Com a elaboracao da LDB, surge a necessidade da construcdo de uma Base
Nacional Comum, que pudesse constituir um alicerce para elaboracao de um curriculo
minimo no ensino médio, complementada por uma parte diversificada, na qual as
guestdes regionais, sociais e econdmicas devessem ser levadas em consideracdo na
construcdo de um planejamento curricular de peso em cada estabelecimento escolar.
Além disso, como complemento, em 1998 foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) que, segundo Rosa e Rosa
(2012, p.10), surgiram com o intuito de servir como referéncia as escolas, discutindo
as competéncias da Base Nacional Comum e analisando os direcionamentos na
adocao dos curriculos.

Com o surgimento dos PCN, o ensino de Fisica e das demais areas passa a
ser centrado na contemplacéo de competéncias, que busca explorar a representacéo
e comunicacdo, a investigacdo e compreensdo e, por fim, a contextualizacdo
sociocultural. De acordo com Ricardo (2005, p. 31), a orientagdo do ensino da Fisica
por competéncias e habilidades pretende construir uma cultura cientifica no aluno, na
exploracdo de fatos e fenbmenos que possam dinamizar a relacdo do ser humano
com a natureza, a0 mesmo tempo que busca desconstruir a pratica tradicional,
enfatizada na memorizagao, resolucéo de listas e aplicacdo de conceitos e formulas
desarticulados com a realidade dos alunos.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Fisica por competéncias busca expandir os
horizontes do aluno quanto a compreensao do mundo, ao requerer um teor critico e
associado a sua vivéncia. Para tanto, como enfatiza Rosa e Rosa (2012, p.10), a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo passam a fazer parte desse novo
direcionamento, funcionando como eixos norteadores para o uso do curriculo, dos

conteudos e das metodologias de ensino nas escolas.

3.1 Ensino de Fisica de acordo com a BNCC

Em consonancia com os direcionamentos propostos pela Constituicdo Federal
de 1988 e pela LDB de 1996, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge com
a necessidade de padronizar e regulamentar a educacdo basica brasileira. O
documento, de carater normativo, legaliza a imposi¢do de um alinhamento sistematico

dos curriculos escolares, baseado em uma justificativa de superacdo de um cenario
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de desigualdades, no sentido de promover uma maior democratizagédo do ensino. De

acordo com o proprio documento, sua elaboracéo esta orientada

[...] pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Bésica (DCN)2 (BRASIL, 2018, p. 7).

Homologada em 2018, em sua terceira e ultima versdo, a BNCC busca
promover os direitos de aprendizagem e desenvolvimento a partir do alcance de dez
competéncias gerais, que devem se relacionar entre si no sentido de desenvolver no
aluno determinadas habilidades. Nessa perspectiva de um ensino por contemplacéo
de habilidades e competéncias, a estruturacdo do documento ndo se da por meio da
normatizacao de disciplinas, analisadas de modo separado e descontextualizado, mas
sim através de areas do conhecimento, permitindo um didlogo entre as disciplinas
diante de uma proposta interdisciplinar no sentido de promover tais competéncias.

Nesse contexto, o0 documento ndo particulariza suas normas para o ensino de
Fisica, tornando sua analise totalmente vinculada as competéncias e habilidades
especificas que norteiam toda a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT). Segundo a propria BNCC,

[...] aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus
conteudos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias — por meio de um olhar articulado da Biologia,
da Fisica e da Quimica — define competéncias e habilidades que permitem a
ampliacdo e a sistematizacdo das aprendizagens essenciais desenvolvidas
no ensino fundamental no que se refere: aos conhecimentos conceituais da
area; a contextualizagdo social, cultural, ambiental e histérica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo; e as linguagens
das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018, p. 547).

Assim, partindo de uma analise agregadora e multidisciplinar, a estruturacao
da area de CNT em competéncias e habilidades se d& a partir das seguintes unidades
tematicas: Matéria e Energia; e Vida, Terra e Cosmos. De acordo com Arruda (2022,
p. 47), a primeira unidade se prende aos fendbmenos explicados pela interacédo entre
os dois conceitos, com destaque para o uso de modelos mais abstratos que, de acordo
com Brasil (2018, p. 549), “[...] buscam explicar, analisar e prever os efeitos das

interacdes e relacdes entre matéria e energia”. Nessa perspectiva, percebemos que
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diversos objetos de estudo da Fisica se fazem presentes nessa unidade, uma vez que

a unidade trata de situaces que busquem analisar

[...] matrizes energéticas ou realizar previsdes sobre a condutibilidade elétrica
e térmica de materiais, sobre o comportamento dos elétrons frente a absorgéo
de energia luminosa, sobre o comportamento dos gases frente a alteracbes
de presséo ou temperatura, ou ainda sobre as consequéncias de emissdes
radioativas no ambiente e na saude (BRASIL, 2018, p. 549).

Ja a segunda unidade tematica, referente a vida, terra e cosmos, propde temas
gue abordam a dindmica e a relagédo da vida com o ambiente. Nessa categoria, mesmo
gue a construcdo do documento defenda uma analise conjunta e interdisciplinar de
toda a area de ciéncias naturais, podemos observar uma predominancia nas areas de

Biologia e Quimica, refor¢cada por Brasil (2018, p. 549), ao explorar

[...] algumas aplicacdes das reacdes nucleares, a fim de explicar processos
estelares, datacdes geoldgicas e a formacgao da matéria e da vida, ou ainda
relacionar os ciclos biogeoquimicos ao metabolismo dos seres vivos, ao efeito
estufa e as mudancas climaticas.

Nesse sentido, sédo especificadas as trés competéncias especificas para a area

de CNT para o ensino médio, observadas de acordo com o Quadro 2.

Quadro 2 — Competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia Descricéao

Especifica

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos com base nas
interacbes e relacdes entre matéria e energia, para propor acodes
C1 individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condi¢cdes de vida em ambito
local, regional e global.

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsbes sobre o
C2 funcionamento e a evolucéo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar
e defender decisdes éticas e responsaveis.

Investigar situacdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnologico e suas implicagbes no mundo, utilizando
C3 procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
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diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacé&o e comunicacédo (TDIC).
Fonte: Brasil (2018, p. 553)

Mediante a apresentacdo das competéncias especificas, o texto da BNCC
descreve uma série de conhecimentos conceituais (de todas as disciplinas) que
podem e devem ser estimulados, sem antes apresentar reais orientagdes de como
tais contetudos devem ser abordados, no sentido de promover a contextualizacéo e a
interdisciplinaridade adequada. A exemplo disso, olhando sob o viés da disciplina de
Fisica, o documento prevé a aplicacdo de temas soltos, como a mecanica newtoniana,
0s principios de conservacdo (energia e momento), as leis de gravitacdo e da
termodinamica, os conceitos ondulatérios e eletromagnéticos, além de uma série de
outras tematicas que, embora estejam associadas ao alcance das competéncias e
habilidades especificas, sdo trabalhadas de maneira independente, sem o devido
didlogo, diante da auséncia de uma problemética mais abrangente.

Nesse contexto, é notoria a dificuldade de analise quanto aos direcionamentos
ao ensino de Fisica frente as normatizacbes da BNCC, uma vez que, ao mencionar
0s conhecimentos conceituais sem explicitar seus desenrolares, permite que o
documento va na contraméo de toda sua proposta interdisciplinar e contextualizada
do ensino. De acordo com Arruda (2022, p. 50), como alternativa a auséncia de
reflexdes profundas sobre o que deveria ser contextualizado, o documento deveria
oferecer propostas de temas globalizados, que pudessem ser problematizados e
pensados em conjunto (frente as trés disciplinas), no sentido de promover discussées
criticas do ponto de vista cientifico e social. Segundo o autor, funcionaria como

exemplo a andlise do Aquecimento Global,

[...] uma tematica de ensino ambiental que possibilita o estudo de
conhecimentos provenientes de diversas disciplinas conectadas entre si. O
Aquecimento Global, por tratar-se das condicBes em que ocorre o fendbmeno
do Efeito Estufa, € uma tematica ambiental global interessante, que permite,
por exemplo, questionar e refletir sobre acdes, politicas publicas e solucdes
em escala local, permitindo o uso dos temas geradores (ARRUDA, 2022, p.
50).

Nessa perspectiva de uma falta de orientagdes claras sobre como tais temas e
competéncias deveriam ser trabalhadas, a BNCC refor¢a ainda mais a importancia da
abordagem dos conteudos disciplinares como essenciais no processo de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, como afirma Mozena e Ostermann (2016), isso s6
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fortalece a manutencado do ensino tradicional, em que € dada extrema importancia as
listas de conteudos, sem qualquer tipo de pretensdo na busca da constru¢do de um

conhecimento historico e social, diversificado e focado na interdisciplinaridade.

3.2 Ensino de Fisica durante a pandemia da covid-19

De acordo com Martin et al., (2020, p. 12), as autoridades chinesas
comunicaram a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que, entre os dias 31 de
dezembro de 2019 e 3 de janeiro de 2020, 44 casos de pneumonia foram registrados
na cidade de Wuhan, na provincia de Hubei. Devido a ignorancia a respeito das
causas do aparente surto, intensos estudos laboratoriais foram realizados para que,
no dia 7 de janeiro do mesmo ano, fosse identificada uma nova cepa (tipo) de
coronavirus (SARS-COV 2), aparentemente vinculada aos casos de pneumonia
constatados. Posteriormente, o virus seria conhecido como agente etioldgico
causador da famosa doenca da covid-19, que viria a causar sérios estragos em todo
0 mundo.

Identificada de inicio como apenas um surto epidémico, a doenca se espalhou
rapidamente por todos os cantos do planeta, atingindo primeiramente paises asiaticos
como a Tailandia, Coreia do Sul e 0 Japao, para posterior contaminacdo dos paises
ocidentais, englobando a Europa, os Estados Unidos da América e os paises sul-
americanos (FUNDACAO FHC, 2020). Podemos observar a rapidez da disseminacéo
do virus ao constatar que no dia 13 de janeiro de 2020,

[...] foi confirmado por laboratério o primeiro caso fora da China, na Tailandia.
Nos meses seguintes, até o inicio de junho de 2020, a COVID-19 (do inglés
Coronavirus Disease 2019), nome da doencga causada por este novo virus,
apresentou milhBes de casos confirmados e levou a 6bito milhares de
pacientes em todo o mundo, por mais de 215 paises. No Brasil, o primeiro
caso da doenca foi confirmado no dia 26 de fevereiro e a primeira morte
ocorreu no dia 16 de marc¢o de 2020 (MARTIN et al., 2020, p. 12).

Influenciada pela alta taxa de contaminag¢do e pela auséncia de medidas e
intervencdes terapéuticas e farmacoldgicas para a doenca, a OMS recomendou que
0s governos adotassem acdes de controle a disseminacdo do virus, como as
constantes recomendagfes para uso de mascara e para o reforco das praticas
higiénicas, tais como lavar constantemente as maos e limpar rotineiramente os objetos

e ambientes de uso continuo (MALTA, 2020). Entretanto, segundo o autor, a situacao
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sanitéria global exigia cada vez mais acoes de carater coletivo no sentido de atrasar
0s picos de contaminacdo, sendo necessario “restricdo ou proibicao ao funcionamento
de escolas e universidades, locais de convivio comunitario, transporte publico, além
de outros espacos onde pode haver aglomeracgao de pessoas” (MALTA, 2020, p. 2).

Diante do exposto, sabendo que a realidade observada no Brasil ndo foi
diferente, podemos observar que as medidas adotadas de contencdo ao virus,
principalmente aquelas referentes ao isolamento social, causaram imensos impactos
negativos na economia, cultura, politica e, principalmente, na educacéo. A partir de
marco de 2020, com a suspensao das atividades escolares presenciais, as instituicbes
de ensino se viram na necessidade de dar prosseguimento ao ano letivo, adotando,
como saida, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), alternativa educacional que se
propbs a manter o vinculo do aluno a escola e ao conhecimento na tentativa de
cumprir os conteudos basicos previstos no curriculo escolar (DOS SANTOS; DE
QUEIROZ, 2021).

Nessa perspectiva, 0 cenario educacional brasileiro entra em um contexto
desafiador. De acordo com Oliveira et al., (2020), o Ensino Remoto Emergencial
mudou as relagbes de convivio entre alunos, professores e gestores, ao passo que, a
partir daquele momento, o processo educativo passou a ser moldado no ambiente
familiar: em casa. Além do mais, € importante salientar que a tecnologia ganhou
notorio espaco, tornando-se a verdadeira protagonista das media¢cdes pedagdgicas e
mudando completamente a conducao das aulas por parte dos professores (GABRIEL
et al., 2021).

Nesse sentido, entrou em pauta o emprego das Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacgéao (TDICs). Com a suspensao das atividades presenciais, a
realidade escolar passou a se voltar integralmente para o ambiente on-line, com o uso
de plataformas e instrumentos virtuais, configurando-se como um periodo de transi¢cédo
em que

[...] os professores se transformaram em youtubers, gravando videoaulas, e
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem como o Moodle, o
Microsoft Teams ou o Google Classroom (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROS, 2020).

De acordo com a pesquisa realizada por Victor et al. (2020), podemos ter uma
breve nocdo de quais as principais ferramentas e plataformas digitais foram

incrementadas na realidade dos professores da area de Ciéncias da Natureza. Diante
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dos resultados, podemos concluir que o Google Classroom e o WhatsApp se
sobressairam em relacdo as demais ferramentas, possivelmente por fornecer
melhores condicdes de comunicacdo entre aluno e professor e uma melhor
organizacédo das atividades lancadas e recebidas. Os dados estdo dispostos no
Gréfico 1.

Grafico 1 — Principais plataformas utilizadas no ERE

Qual a principal plataforma utilizada por
vocé em suas aulas ndo presenciais?
12

Google WhatsApp  Youtube  Aplicativos Outros
Classroom para aulas ao
VIVO

Fonte: VICTOR, et al. (2020, p. 8)

Conforme Brasil (2018), no documento da BNCC, as TDICs sédo vistas com
bons olhos, uma vez que surgem na tentativa de promover aprendizagens mais
significativas, despertando maior interesse e participagao dos alunos e auxiliando os
professores na aplicagcdo de suas metodologias. Entretanto, com a urgéncia da
mudanca de um ensino presencial para um ensino remoto, os professores, de uma
maneira geral, se viram em um cenario com o0 qual ndo estavam acostumados,
revelado pelo alto indice de analfabetismo digital, e que, somado a auséncia da
aplicacado de treinamentos de capacitacdo por parte das escolas, sustentou um

cenario caético na educacéo brasileira. Soares (2021, p. 15) afirma que

A inser¢do das tecnologias de informacédo e comunicagdo € uma ferramenta
poderosa que permite essa interacdo e traz consigo a possibilidade de
transposicdo do ensino presencial para o ensino virtual, desde que haja uma
capacitacao tecnolégica adequada para o professor aplicar os métodos de
acdes pedagodgicas no contexto de uma educac¢éo néo presencial.

Além da inicial falta de familiaridade com as tecnologias digitais, os professores

tiveram dificuldades na adocao de suas a¢bes educativas, assim como na obtencéo
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de rendimentos satisfatorios no processo de aprendizagem. Conforme aponta Lima,
Borrajo e Silva (2022), a pratica docente em sala de aula deve oferecer a autonomia
necessaria para que o aluno desenvolva o pensamento critico no sentido de
desenvolver as habilidades necessarias para que o estudante compreenda e relacione
0s novos aprendizados (adquiridos durante sua formacao) com a realidade social a
qual se encontra. Segundo os proprios autores, “o ensino remoto, por maiores que
tenham sido os esforcos empregados, deixa sempre lacunas no processo formativo
dos estudantes” (LIMA; BORRAJO; SILVA, 2022, p. 4).
A ideia mencionada anteriormente baseia-se na teoria sociointeracionista de L.
S. Vigotsky. Para o autor, a interacdo tem papel chave no aprendizado, pois é nessa
relacdo (interpsicolégica) com os outros individuos que 0 sujeito posteriormente
internaliza o conhecimento, seja através de conceitos pseudocientificos (fora da
escola) quanto por conceitos cientificos, diante da mediacdo do professor, no
ambiente escolar (FEY, 2012). Nessa perspectiva, o ERE imp0de limites e dificuldades
na adocao de uma abordagem interacionista entre docentes e discentes, uma vez que,
ao extinguir o espaco fisico, o professor perde a capacidade de “apontar para o aluno,
guestiona-lo e forca-lo a ter uma interacéo, fazendo-o sair da zona de conforto por ja
estar inserido numa sala de aula” (SOARES, p. 16). Santos comenta sobre o
comportamento didatico dos professores:
A pesquisa realizada por Sena (2004) mostrou que, se a atuacéo do professor
ja privilegia o dialogo, a flexibilidade, a interacéo e a motivagéo constante dos
alunos, estamos diante de um professor com credenciais de sucesso em
gualquer ambiente educativo, incluindo o virtual. Entretanto, se o professor
privilegia a aula expositiva, na qual somente ele fala e os alunos escutam, ele

esta fadado a uma situacgao insustentavel de falta de comunicacdo com seus
préprios alunos (SANTOS, 2011, p. 11).

Somado a todas essas problematicas, os professores ainda tiveram que lidar
com a falta de acesso a internet por parte dos alunos, principalmente das escolas da
rede publica. Na pesquisa realizada por Victor et al. (2020), pouco mais da metade
dos professores entrevistados relataram que as maiores dificuldades proporcionadas
pelo ensino remoto estavam associadas a falta de equipamentos, assim como a falta
ou problemas no acesso a internet. A Tabela 1 elucida as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores de Ciéncias da Natureza no cenario pandémico de
ERE.
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Tabela 1 — Dificuldades no Ensino Remoto

DIFICULDADES RESULTADOS
Falta ou problema com acesso a internet 36,84%
Auséncia de interesse/participacéo dos

47,36%

alunos

Nao habilidades para usar as midias

o 21,05%

digitais
Falta de equipamentos 15,78%

Fonte: VICTOR, et al. (2020, p. 9)

Nesse contexto, o ensino de Fisica e Ciéncias da Natureza, assim como o das
demais areas do conhecimento, foi altamente modificado com o ERE. O periodo ficou
marcado por diversos desafios que a tecnologia impés ao ensino, variando desde a
falta de tato que os professores e alunos tinham com as plataformas on-line até o
surgimento da necessidade de mudanca nas metodologias e a¢des pedagdgicas que

até entdo eram adotadas.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizagdo da pesquisa

Para que se alcancassem o0s objetivos desta pesquisa, na tentativa de
responder as questdes e o desenrolar do problema, optou-se, como estratégia de
pesquisa, pela realizacdo de um estudo de caso entre professores de Fisica de
algumas escolas da rede privada de Fortaleza — CE. A escolha da estratégia esta
relacionada a possibilidade de esclarecer questées de um contexto mais geral através
de uma analise mais especifica, como sugere Yan (2015, p. 4), ao afirmar que “[...]
um estudo de caso permite que os investigadores foquem um ‘caso’ e retenha uma
perspectiva holistica e do mundo real [...]".

Diante dessa estratégia, tornou-se conveniente a aplicacdo da pesquisa de
campo como procedimento metodolégico. Como instrumento para coleta de dados,
um guestionario on-line foi elaborado, por meio do Google Forms, e enviado aos
entrevistados via WhatsApp, por onde poderiam responder optando dentre um
conjunto de categorias capazes de revelar seus niveis de concordancias ou
discordancias para cada afirmativa. Perante o exposto, dado o carater mais
investigativo que o questionario possibilita, revela-se como objetivo metodolégico uma
pesquisa do tipo descritiva e exploratéria, pois “[...] tem como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢gdes” (GIL, 2002, p. 1).

Quanto a abordagem, é possivel classificar a pesquisa como quali-quantitativa.
No que tange a analise do cenario educacional, € necessario que nao soé se avalie 0s
resultados diante de um viés qualitativo, ao levar em conta a perspectiva dos
participantes, mas é preciso também que um estudo de carater mais quantitativo seja
realizado, uma vez que, por se tratar de um estudo comparativo entre dois periodos,
0s resultados numéricos conferem maior credibilidade na concluséo dos resultados.

Para Schneider (2017, p. 570), a “pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela
pesquisa quantitativa e vice-versa, possibilitando uma analise estrutural do fendbmeno
com meétodos quantitativos e uma andlise processual mediante métodos
qualitativos.” Nesse contexto, pode-se notar uma relagédo de complementaridade na
abordagem de fatores qualitativos e quantitativos no sentido de fornecer um quadro

mais geral da situac&o e proporcionar uma analise mais rica dos resultados.
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4.2 Delimitacao dos entrevistados

Ao se tratar de uma pesquisa que envolve as percepcBes docentes, o
guestionario foi direcionado apenas aos professores de Fisica da rede privada de
ensino de Fortaleza, que atuam nas séries compreendidas entre o nono (92) ano do
ensino fundamental ao segundo (22) ano do ensino médio. A pesquisa contou com 19

entrevistados.

4.3 Técnicas de coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, o Google Forms foi escolhido como
ferramenta para criacdo do questionario. A escolha da ferramenta do Google
apresentou-se bastante vantajosa, uma vez que oferece um formato colaborativo, com
layout bastante intuitivo, de facil e rapida manipulacdo, apresentando extrema
agilidade na coleta de dados e andlise dos resultados, além de ndo ocupar a memaria
do computador e apresentar-se como ferramenta gratuita.

Quanto a organizacao estrutural do questionario, ele foi dividido em quatro
secoes. A primeira refere-se ao “termo de consentimento livre e esclarecido”, que
explicita o carater sigiloso da obtencéo de dados, conforme os protocolos de ética que
regulamentam as pesquisas com seres humanos. A segunda sec¢ao alude a obtengéo
dos dados pessoais, tais como identidade de género, faixa etaria, nivel de
escolaridade, tempo de magistério e nivel de atuacao.

A parte final do questionario, relativa as terceira e quarta se¢des, contém as
guestdes relativas as préaticas pedagogicas dos docentes, assim como a utilizacao de
ferramentas metodoldgicas, respectivamente nos periodos anteriores a pandemia e
durante o modelo de Ensino Remoto Emergencial, na pandemia. Cada secéo contém
dez questdes, elaboradas para serem analisadas de forma associativa e comparativa.

Em relacdo a elaboracdo das questdes da terceira e quarta se¢do, tornou-se
conveniente o uso da Escala Likert. Desenvolvido pelo norte-americano Rensis Likert,
em 1932, a escala possui como premissa aferir os graus de conformidade do
entrevistado diante de uma afirmacéo, possibilitando que haja uma analise mais
completa a respeito dos niveis de concordancia ou discordancia diante de uma
determinada questdo. “Uma escala tipo Likert é constituida por questdes que o
respondente, além de concordar ou ndo, apresenta o grau de intensidade das
respostas” (BERMUDES et al., 2016, p. 16).
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Assim, cada questao tratava-se de uma afirmativa, cabendo ao entrevistado
optar entre cinco categorias (escala de cinco pontos), que mediram o nivel de
conformidade em relacéo ao conteudo da afirmacéo, sendo elas: discordo totalmente;
discordo parcialmente; indiferente; concordo parcialmente; concordo totalmente. As
cinco categorias de resposta revelam-se estratégicas, uma vez que “[...] uma escala
com numero impar de pontos facilita a resposta por causa do ponto intermediario, que
seria um nivel neutro entre concordancia e discordancia” (JUNIOR; COSTA, 2014, p. 5).

A escolha do uso da escala se deu, dentre outros fatores, pela agilidade no
processo de resposta do questionario no sentido de obter o maior nimero de
respostas possiveis e rapidez na coleta de dados diante do uso de questdes objetivas.
Além disso, de acordo com Feij6 et al., (2020, p. 31), a escala apresenta uma “[...]
facilidade de entendimento e aplicacédo, bem como a sua capacidade de adaptacéo a

diferentes necessidades nos mais diversos projetos de pesquisa”.

4.4 Técnicas de andlise de dados

O primeiro passo de analise dos dados se deu a partir da propria plataforma do
Google Forms. A ferramenta, de maneira instantanea, fornece os dados quantitativos
da pesquisa, revelando o numero absoluto das respostas correspondente a cada
categoria, de cada questéo, além do numero percentual dessas respostas em relacao
aos niveis de concordancia. Tais informac¢des sdo dadas por meio de um gréafico de
setores.

Entretanto, o relatério fornecido pelo Google Forms é insuficiente, uma vez que
ainda ndo existe uma analise estatistica especifica para a escala utilizada no
guestionario. Dessa forma, € necessario entender que o uso da escala Likert (Figura
1) que, apesar de as categorias estarem enumeradas, é importante esclarecer que
tais numeros referem-se apenas a uma ordenacdo de postos, sem representar

nenhum tipo de sentido numérico.
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Figura 1 — Escala Likert de cinco pontos
5

1 — DISCORDO TOTALMENTE

2 — DISCORDO PARCIALMENTE
3 — INDIFERENTE

4 — CONCORDO PARCIALMENTE
5— CONCORDO TOTALMENTE

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Para averiguagdo dos dados quantitativos, utilizou-se o software Statistical
Package for the Social Science, de sigla SPSS. Na ferramenta, foi organizada uma
tabela que contém as informacdes da resposta (de 1 a 5) de cada um dos
entrevistados, para cada uma das 20 questdes abordadas na pesquisa. Assim, foi
possivel gerar dados sobre a moda e a mediana de cada uma das questfes, uma vez
que, por exigir um nivel de medida qualitativo ordinal, a escala ndo permite a obtencao
de médias e desvios-padrao.

Por fim, utilizou-se o software de planilha eletrbnica Excel para compilar as
informacdes do Google Forms e do SPSS, com a finalidade de apresentar tabelas de
dados mais claros e objetivos, além de funcionar como plataforma de geracéo de

gréficos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja explicitado na metodologia, o questionario foi dividido em quatro
secOes. Ademais, as questdes relativas as andlises pedagogicas, de teor
investigativo, que buscam responder as indagacfes do presente trabalho, devem-se
as ultimas secdes do questionario levantado. As tematicas referentes aos periodos
anteriores a pandemia do coronavirus foram identificadas com o prefixo “AP”, assim
como os itens relativos ao periodo em que se deu a aplicacdo do ERE foram
nomeados com o prefixo “DP”. O Quadro 3 apresenta todas as afirmativas englobadas

na pesquisa.

Quadro 3 — Identificagéo dos itens (continua)

Identificagao _ )
Secao _ Afirmativa
do item

Nos anos anteriores & pandemia, minhas aulas, em sua
AP1 maioria, eram conduzidas através de um vies tradicional-
expositivo, baseado em um ensino-aprendizagem por
transmissao.

Nos anos anteriores a pandemia, minhas aulas, em sua
maioria, eram conduzidas através de um viés metodolégico

AP2 centrado no aluno, baseado em alguma metodologia ativa.

Nos anos anteriores a pandemia, a conducdo das minhas
AP3 aulas, quanto a(s) metodologia(s) adotadas, eram
influenciadas/determinadas pelo modelo de ensino e de
avaliacdo adotados pela escola.

AP4 Nos anos anteriores a pandemia, a participacao dos meus
alunos nas minhas aulas era ativa.

Nos anos anteriores a pandemia, o rendimento dos meus
APS alunos em trabalhos, atividades e avaliacbes era
satisfatorio.

3 Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e os

AP6 recursos didaticos mais utilizados em minhas aulas eram o
qguadro branco, mesas digitalizadoras e os slides (power

point).

Nos anos anteriores a pandemia, minhas aulas eram
AP7 caracterizadas pelas visitas constantes ao laboratorio de
Fisica, assim como a realiza¢do constante de experimentos
e simulacdes em sala de aula.

BN

Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e o0s
AP8 recursos didaticos mais utilizados em minhas aulas eram
as leituras de textos de apoio ou dindmicas em grupo.

Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e o0s
AP9 recursos didaticos mais utilizados em minhas aulas eram
as salas de aula virtuais e as ferramentas educacionais do
Google.
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AP10

Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e os
recursos didaticos mais utilizados em minhas aulas eram
0s jogos on-line, aplicativos e redes sociais.

DP1

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial,
houve um consideravel desuso, por minha parte, de uma
metodologia tradicional/expositiva utilizada em sala de
aula.

DP2

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial,
houve uma consideravel hegemonia no uso de
metodologias ativas nas minhas aulas, colocando o aluno
no centro da construcdo do conhecimento.

DP3

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial,
houve uma efetiva mudanca na conducdo das minhas
aulas, quanto a(s) metodologia(s) adotadas, em relagéo ao
ensino presencial.

DP4

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a
falta de participacdo dos alunos tornou-se evidente e
majoritaria.

DP5

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial,
houve uma caracterizagcao do declinio do rendimento dos
alunos em trabalhos, atividades e avaliacfes.

DP6

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o
uso do quadro branco, mesas digitalizadoras e slides
(power-point) passou a ser essencial nas minhas aulas.

DP7

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o
uso de laboratérios e simuladores virtuais passou a ser
essencial nas minhas aulas.

DP8

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a
adocéo da leitura de textos de apoio e a realizacédo de
dinAmicas em grupo passaram a ser essenciais nas minhas
aulas.

DP9

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a
utilizacdo das salas de aulas virtuais e das ferramentas
educacionais do Google passou a ser essencial nas minhas
aulas.

DP10

Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o
uso dos jogos on-line, de aplicativos e das redes sociais
passou a ser essencial has minhas aulas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Salienta-se que, como a pesquisa busca fazer um estudo comparativo entre 0os

dois periodos mencionados, os itens foram organizados para conversarem entre si,

havendo uma correlacdo associativa das afirmativas da se¢éo 3 com a secao 4. Nessa

perspectiva, a andlise dos resultados obtidos sera feita sempre em pares.

Além disso, sabendo que a obtencado das respostas se baseou na escala Likert,

tornou-se conveniente a extracéo de dados estatisticos, de carater quantitativo. Como

cada grau de concordancia ou discordancia possui uma numeragdo associada, é

importante esclarecer que tais niumeros apresentam apenas uma ordenacdo de

postos, tornando inconveniente a obtencdo da média e o desvio-padrdo das
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respostas. Dessa forma, os dados estatisticos foram gerados com base na obtencéo

da mediana e da moda.

5.1 Sobre o perfil docente

De acordo com os resultados da sessao “dados pessoais” obtidos pelo Google
Forms, foi possivel extrair algumas informacdes sobre o perfil dos entrevistados, no
sentido de buscar associar essa descricdo profissional dos docentes com o0s
resultados obtidos nas sessdes posteriores. A pesquisa contou com a colaboragao de
19 professores entrevistados, que responderam as cinco categorias de resposta da
sessdo mencionada, sendo elas: identidade de género, faixa etéria, nivel maximo de
escolaridade, tempo de magistério e niveis (série) de atuacao. Os resultados estédo

expressos nos gréficos 2, 3, 4, 5 e 6, a sequir.

Grafico 2 — Identidade de género dos professores entrevistados.

Identidade de género

® Homem = Mulher Outro

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Grafico 3 — Faixa etaria dos professores entrevistados.

Faixa etaria

Y

= Até 24 anos = De 25 a 30 anos = De 31 a 40 anos Acima de 41 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Grafico 4 — Nivel maximo de escolaridade dos professores entrevistados.

Nivel maximo de escolaridade

m Superior incompleto = Licenciatura = Bacharelado

Especializagdo = Mestrado = Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Gréfico 5 — Tempo de magistério dos professores entrevistados.

Tempo de magistério

/\

11

® Menos de 5anos = Entre5e 10anos = Entre 10 e 15 anos Acima de 15 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Grafico 6 — Niveis de atuacdo dos professores entrevistados

Niveis de atuacdo

9° ano do Ensino Fundamental _ 9

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Diante das andlises graficas, percebe-se que, quanto a categoria “identidade
de género”, apenas duas entrevistadas se identificam como mulheres. Isso revela um
claro dominio masculino, representando quase 90% em relacdo a toda a amostra
respondente.

Quanto a faixa etaria, 42,1% dos professores possuem idade superior a 41
anos, o0 que representa quase metade dos entrevistados. O destaque fica para o item
“‘de 25 a 30 anos”, correspondendo a 5,3% dos professores, ou seja, apenas uma
resposta das 19, no total.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, nota-se que 57,9% dos professores
possuem alguma poés-graduacdo, envolvendo tanto especializacdo, mestrado ou
doutorado. Quanto aos professores que possuem apenas 0 ensino superior completo
em Fisica, percebemos um dominio de licenciados, representando 15,8% da amostra
entrevistada, contra apenas 5,3% de bacharéis. Importante constatar ainda que 21,1%
dos entrevistados (quatro professores), ainda ndo possui capacitagédo completa.

Quanto a categoria “tempo de magistério”, concluimos que aproximadamente
60% dos entrevistados possuem mais de 15 anos de experiéncia no ramo do ensino,
e aproximadamente 70% com dez anos ou mais de vivéncia em sala de aula. De
acordo com os dados obtidos, constatamos que quatro professores possuem um
tempo de magistério inferior a cinco anos e, desse total, trés possuem ensino superior
incompleto, o que nos leva a perceber uma clara correlacdo entre o nivel de

capacitacdo e o tempo de experiéncia no mercado de trabalho.
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Por fim, em relacédo aos “niveis de atuagédo docente”, é importante esclarecer
gue a pesquisa se concentrou em limitar seus estudos em trés séries, sendo elas: 92
ano do Ensino Fundamental e 12 e 22 anos do Ensino Médio. Diante das informacgdes
do grafico, percebemos que a maioria dos entrevistados atua no Ensino Médio, sendo
15 professores no 12 ano e 16 no 22 ano. Dos 19 professores, apenas nove atuam no

92 ano do Ensino Fundamental.

5.2 Sobre a conducéo das aulas de Fisica

Na busca de promover uma melhor organiza¢do na andlise de resultados, no
sentido de alcancar os objetivos especificos, os itens foram separados nas seguintes
categorias: sobre a conducédo das aulas de Fisica; sobre a participacdo e rendimento
dos alunos; sobre as ferramentas e recursos didaticos.

A respeito da conduc¢do das aulas de Fisica por parte dos docentes, podemos
filtrar as afirmativas 1, 2 e 3 de cada secéo, relativas aos itens:

AP1 — Nos anos anteriores a pandemia, minhas aulas, em sua maioria, eram
conduzidas através de um viés tradicional-expositivo, baseado em um ensino-
aprendizagem por transmisséao.

AP2 — Nos anos anteriores a pandemia, minhas aulas, em sua maioria, eram
conduzidas através de um viés metodoldgico centrado no aluno, baseado em alguma
metodologia ativa.

AP3 — Nos anos anteriores a pandemia, a conducdo das minhas aulas, quanto
a(s) metodologia(s) adotadas, eram influenciadas/determinadas pelo modelo de
ensino e de avaliacdo adotado pela escola.

DP1 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, houve um
consideravel desuso, por minha parte, de uma metodologia tradicional/expositiva
utilizada em sala de aula.

DP2 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, houve uma
consideravel hegemonia no uso de metodologias ativas nas minhas aulas, colocando
0 aluno no centro da construgcéo do conhecimento.

DP3 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, houve uma efetiva
mudanga na conduc¢do das minhas aulas, quanto a(s) metodologia(s) adotadas, em

relacdo ao ensino presencial.
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5.2.1 Itens AP1 e DP1

A Tabela 2 informa as frequéncias absolutas e percentuais dos itens AP1 e

DP1.
Tabela 2 — Frequéncias de respostas dos itens AP1 e DP1
Discordo Discordo ) Concordo Concordo
ltem ] Indiferente ]
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP1 0 (0%) 3 (15,7%) 0 (0%) 12 (63,2%) 4 (21,1%)
DP1 0 (0%) 5 (26,3%) 0 (0%) 10 (52,6%) 4 (21,1%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo ao item AP1, constatamos que 84,3% dos respondentes
concordaram de alguma forma que suas aulas eram baseadas em um ensino-
aprendizagem por transmissdo, mediante um viés expositivo. Apenas 15,7% dos
entrevistados discordaram parcialmente da afirmativa. Ao analisar o item DP1,
percebemos que 73,7% da amostra concordou, parcial ou totalmente, que houve
desuso de uma metodologia de ensino tradicional e expositiva, discordando
parcialmente apenas 26,3% dos entrevistados. O Gréafico 7 fornece os dados

estatisticos das respostas com valores de moda e mediana.

Gréfico 7 — Moda e mediana dos itens AP1 e DP1

5,00

4,00
3,00
2,00
1,00
0,00

Mediana Moda

HAP1 mDP1

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O gréfico aponta, para ambos os itens, 0 mesmo valor 4 para moda e mediana
das respostas obtidas, referindo-se ao valor a categoria “concordo parcialmente”. De

fato, portanto, concluimos que houve uma eventual migracdo das metodologias
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utilizadas em sala de aula com a implementagéao do ERE, na qual as aulas deixaram,
em sua maioria, de se basear em um modelo expositivo e tradicionalista.

O resultado mencionado anteriormente ndo surpreende, pois € de se esperar
gue uma subita mudanca no contexto educacional, com a imposi¢cdo de um ensino
remoto nunca adotado, também modifique as estratégias e abordagens adotadas
pelos professores. Diante de um cenario de mudancas, manter ativa uma metodologia
tradicional expositiva poderia revelar um erro, ideia que é reforcada pelas inUmeras
distancias que o ERE causou entre docentes e discentes, levando, portanto, o
professor a interpretar a nova realidade educacional e buscar alternativas de uma

melhora no processo de ensino-aprendizagem.

5.2.2 Itens AP2 e DP2
A Tabela 3 informa as frequéncias absolutas e percentuais dos itens AP2 e
DP2.

Tabela 3 — Frequéncia de respostas dos itens AP2 e DP2

Discordo Discordo _ Concordo Concordo
Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP2 0 (0%) 6 (31,6%) 0 (0%) 13 (68,4%) 0 (0%)
DP2 0 (0%) 5 (26,3%) 0 (0%) 10 (52,6%) 4 (21,1%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Acerca do item AP2, 68,4% dos professores concordaram parcialmente que
suas aulas eram baseadas em alguma metodologia ativa, com enfoque metodoldgico
centrado no aluno. O restante dos respondentes (31,6%) discordou parcialmente da
afirmativa. De acordo com o item DP2, constatamos uma disparidade um pouco maior
entre as respostas, uma vez que 73,7% da amostra concordaram de alguma maneira
gue adotaram, como forma principal, o0 uso de metodologias ativas durante o ensino
remoto, focando o processo de ensino-aprendizagem nos alunos, contra apenas
26,3% dos entrevistados, que discordaram parcialmente. O Gréfico 8 traz o balancgo

estatistico das afirmativas.
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Gréfico 8 — Moda e mediana dos itens AP2 e DP2
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Diante do grafico, percebemos novamente que os valores de moda e mediana
coincidem com o mesmo valor para ambos os itens. Como ja dito anteriormente, 0
numeral 4 indica uma ordenagao para a categoria “concordo parcialmente”, o que nos
leva a perceber que, embora os professores, em sua maioria, conduzissem suas aulas
de acordo com a aplicacao de alguma metodologia ativa antes do cenario pandémico,
a imposicdo do ERE veio para reforcar essa ideia, tornando o uso dessas
metodologias um pouco mais hegemaonico.

Nessa perspectiva, pode-se especular a importancia das metodologias ativas
no processo de ensino-aprendizagem, independente do contexto educacional vigente,
seja no ensino presencial e, principalmente, durante o periodo pandémico, com o
ensino remoto. O enfoque centrado no aluno, com o objetivo de um aprendizado
significativo e autbnomo, revela grandes vantagens na formacgéo do estudante, além
de que traz consigo diversas alternativas para que o professor néo limite suas aulas
apenas na transmissao de ideias, metodologia que vinha se tornando cada vez mais

obsoleta no ensino remoto.

5.2.3 Itens AP3 e DP3
O numero absoluto de respostas e seu valor percentual estdo descritos de

acordo com a Tabela 4.
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Tabela 4 — Frequéncia de respostas dos itens AP3 e DP3

Discordo Discordo ) Concordo Concordo

Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP3 1 (5,3%) 0 (0%) 1 (5,3%) 7 (36,8%) 10 (52,6%)
DP3 0 (0%) 3 (15,8%) 1 (5,3%) 8 (42,1%) 7 (36,8%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

De acordo com a afirmativa AP3, constatamos um nivel de concordancia
elevadissimo, uma vez que 89,4% dos professores concordaram de alguma forma que
suas aulas eram influenciadas pelo modelo de ensino e avaliacdo adotados pela
escola, sendo que, dessa porcentagem, 52,6% concordaram totalmente com a
afirmativa. Apenas 5,3% da amostra discordaram totalmente do item mencionado.

Ja4 em relacdo ao item DP3, apurou-se que 78,9% concordaram, total ou
parcialmente, que houve efetiva mudanca na conducéo dessas aulas em relacédo ao
ensino presencial. Apenas 15,8% dos professores discordaram parcialmente e 5,3%
julgaram estar indiferente em relacéo a afirmativa. O Grafico 9 mostra o comparativo
entre os dois itens.

Gréafico 9 — Moda e mediana dos itens AP3 e DP3
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O gréfico indica um valor 5 de moda e mediana para o item AP3 e valor 4 para
o item DP3, o que sugere um consideravel indice de concordancia para as afirmativas.
Fazendo a relagcdo com as afirmativas, percebe-se que houve eventual mudanca na
influéncia que a escola exercia sobre as conducfes das aulas a partir da imposicao
do Ensino Remoto Emergencial, ja que os modelos de ensino e avaliagao “impostos”

pela escola se tornaram obsoletos durante o periodo pandémico.
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E natural imaginar que parametros como contetidos programaticos, modelo de
avaliacado e cumprimento de prazos e resultados influenciam diretamente a conducao
das aulas do professor. Entretanto, mesmo que as estratégias abordadas em sala de
aula estivessem de acordo com o modelo de escola, a imposicao do ERE
impossibilitou que elas continuassem sendo utilizadas, de maneira integral, cabendo

a escola a ao professor, mudar seus objetivos pedagdgicos.

5.3 Sobre a participacao e rendimento dos alunos

A respeito da participacdo e rendimento dos alunos, podemos filtrar as
afirmativas 4 e 5 de cada secdo, relativas aos itens:

AP4 — Nos anos anteriores a pandemia, a participacdo dos meus alunos nas
minhas aulas era ativa.

AP5 — Nos anos anteriores a pandemia, o rendimento dos meus alunos em
trabalhos, atividades e avaliacdes eram satisfatorios.

DP4 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a falta de
participacdo dos alunos tornou-se evidente e majoritaria.

DP5 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, houve uma
caracterizagdo do declinio do rendimento dos alunos em trabalhos, atividades e

avaliacoes.

5.3.1 Itens AP4 e DP4
A Tabela 5 informa as frequéncias absolutas e percentuais dos itens AP4 e
DP4.

Tabela 5 — Frequéncia de respostas dos itens AP4 e DP4

Discordo Discordo , Concordo Concordo

ltem ) Indiferente ]
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP4 1 (5,3%) 0 (0%) 2 (10,5%) 13 (68,4%) 3 (15,8%)
DP4 0 (0%) 1 (5,3%) 0 (0%) 6 (31,6%) 12 (63,2%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Diante do exposto na tabela, em relacéo ao item AP4, percebemos que 68,4%
dos entrevistados concordaram parcialmente que seus alunos eram participativos em
sala de aula. Do total, 15,8% concordaram totalmente com a afirmativa, 10,5%
julgaram ser indiferentes e apenas 5,4% discordaram totalmente do item.
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A respeito do item DP4, de afirmativa “durante a pandemia, no Ensino Remoto
Emergencial, a falta de participacdo dos alunos tornou-se evidente e majoritaria”.
Portanto, percebemos uma das maiores discrepancias entre 0s niveis de
concordancia ou discordancia. Apurou-se que 94,7% dos professores concordaram,
total ou parcialmente com a afirmativa, contra apenas 5,3% da amostra, que discordou
de maneira parcial. O Grafico 10 revela os valores de moda e mediana para os itens
abordados.

Gréfico 10 — Moda e mediana dos itens AP4 e DP4
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Do gréafico, constatamos os valores 4 e 5 para moda e mediana,
respectivamente para os itens AP4 e DP4 que, como ja esperados, revelam altissimo
indice de concordancia. Ao realizar o comparativo, concluimos que a ado¢édo do ERE
mudou radicalmente o comportamento dos alunos quanto a participacdo nas aulas,
uma vez gue os estudantes, que antes eram considerados participativos, passaram a

ser caracterizados pela falta de cooperacéo e proatividade durante as aulas.

5.3.2 Itens AP5 e DP5

A Tabela 6 mostra os indicadores de resposta dos itens AP5 e DP5.

Tabela 6 — Frequéncia de respostas dos itens AP5 e DP5

Discordo Discordo ) Concordo Concordo
Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP5 0 (0%) 3 (15,8%) 0 (0%) 15 (78,9%) 1 (5,3%)
DP5 3 (15,8%) 3 (15,8%) 1 (5,3%) 7 (36,8%) 5 (26,3%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Diante do exposto, constatamos que 78,9% concordaram parcialmente que era
satisfatorio o rendimento dos seus alunos em trabalhos, atividades e avaliagdes.
Apenas 15,8% dos entrevistados discordaram parcialmente da afirmativa. Em relagéo
ao item DP5, percebemos que 63,1% dos entrevistados concordaram, total (26,3%)
ou parcialmente (36,8%), que houve um efetivo declinio no rendimento dos alunos em
atividades, trabalhos e avaliacdes, contra 31,6% de discordancias na amostra.

Assim como na andlise dos itens AP4 e DP4, constatamos que, além de
interferir no quadro participativo dos alunos, o Ensino Remoto Emergencial afetou, de
maneira negativa, o0 rendimento dos alunos em suas atividades escolares,
comprovada pela apuracdo estatistica das respostas quanto a moda e mediana,
revelando valor 4 para ambos os itens, constatando consideravel nivel de

concordancia. O Grafico 11 expressa tais medidas.

Gréfico 11 — Moda e mediana dos itens AP5 e DP5
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os resultados apurados acima podem ser explicados, dentre outros fatores,
pelo distanciamento evidenciado entre professores e alunos, uma vez que o contato
apenas era estabelecido mediante o uso de aparelhos eletrénicos, com as TDICs. A
proibicdo dos encontros presenciais impossibilitou que o professor tivesse total
controle sobre sua exigéncia de participacdo, cabendo aos alunos terem a boa
vontade de participar das aulas e suas atividades.

Além disso, fatores como falta de familiaridade com o ambiente on-line,

problemas com acesso a internet, falta de equipamentos por parte dos professores e
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escola, baixa na qualidade das aulas e maior acesso dos alunos aos atrativos nao
pedagogicos disponiveis em casa podem justificar igualmente essa majoritaria falta
de participacao e efetiva piora nos rendimentos académicos por parte dos alunos.
Por fim, e ndo menos importante, € necesséario destacar que essa piora no
rendimento estudantil também pode ser explicada pelas mudangcas no modelo de
atividade e avaliacdes impostas com o ERE, uma vez que o aluno ficou diante de uma

nova realidade com a qual ndo estava acostumado.

5.4 Sobre as ferramentas e recursos didaticos

A respeito das afirmativas correspondentes as ferramentas e aos recursos
didaticos, podemos filtrar as afirmativas 6, 7, 8, 9 e 10 de cada secéo, relativas aos
itens:

AP6 — Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e 0s recursos
didaticos mais utilizados em minhas aulas eram o0 quadro branco, mesas
digitalizadoras e os slides (power point).

AP7 — Nos anos anteriores a pandemia, minhas aulas eram caracterizadas
pelas visitas constantes ao laboratério de Fisica, assim como a realizagdo
constante de experimentos e simulagdes em sala de aula.

AP8 — Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e 0s recursos
didaticos mais utilizados em minhas aulas eram as leituras de textos de apoio ou
dindmicas em grupo.

AP9 — Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e 0s recursos
didaticos mais utilizados em minhas aulas eram as salas de aula virtuais e as
ferramentas educacionais do Google.

AP10 — Nos anos anteriores a pandemia, as ferramentas e 0s recursos
didaticos mais utilizados em minhas aulas eram os jogos on-line, aplicativos e redes
sociais.

DP6 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o uso do
quadro branco, mesas digitalizadoras e slides (power-point) passaram a ser
essenciais nas minhas aulas.

DP7 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o uso de

laboratorios e simuladores virtuais passaram a ser essenciais has minhas aulas.
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DP8 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a ado¢&o da
leitura de textos de apoio e realizacdo de dinAmicas em grupo passou a ser
essencial nas minhas aulas.

DP9 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, a utilizagéo das
salas de aulas virtuais e das ferramentas educacionais do Google passou a ser
essencial nas minhas aulas.

DP10 — Durante a pandemia, no Ensino Remoto Emergencial, o uso dos
jogos on-line, de aplicativos e das redes sociais passou a ser essencial nas minhas

aulas.

5.4.1 Itens AP6 e DP6
A Tabela 7 informa dos valores das frequéncias absolutas e relativas das

respostas dos itens mencionados.

Tabela 7 — Frequéncia de respostas dos itens AP6 e DP6

Discordo Discordo _ Concordo Concordo
Item _ Indiferente .

totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP6 2 (10,5%) 3 (15,8%) 1 (5,3%) 9 (47,4%) 4 (21,1%)
DP6 2 (10,5%) 1 (5,3%) 0 (0%) 6 (31,6%) 10 (52,6%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

De acordo com o item AP6, constatamos que 47,4% dos professores
concordaram parcialmente e 21,1% concordaram totalmente que o quadro branco, as
mesas digitalizadoras e os slides eram as ferramentas e os recursos didaticos mais
utilizados em suas aulas. Do total respondente, 15,8% dos entrevistados discordaram
parcialmente e 10,5% discordaram totalmente da afirmativa.

Ja em relacdo ao item DP6, avaliou-se que mais da metade (52,6%) da amostra
concordou totalmente que o uso das ferramentas e dos recursos mencionados no item
APG6 se tornou essencial em suas aulas durante o periodo pandémico. Em relacéo as
alternativas restantes, 31,6% dos professores concordaram totalmente, 5,3%
discordaram parcialmente e 10,5% discordaram totalmente da afirmativa.

O Graéfico 12 traz os valores estatisticos da moda e da mediana das respostas

de ambos os itens.
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Gréfico 12 — Moda e mediana dos itens AP6 e DP6
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
Diante das informacdes do gréafico, percebemos valores 4 de moda e mediana

para o item APG6, referente a categoria “concordo parcialmente” e valores 5 de moda
e mediana para o item DP6, referente ao “concordo totalmente”, revelando
consideraveis indices de concordancia. Diante desse quesito, ao relacionar os itens
abordados, entendemos que o uso das plataformas mencionadas (quadro, mesa
digitalizadora e slide) ja era bastante utilizado pelos professores no ensino presencial.
Entretanto, a andlise do item DP6 sugere que o0 ensino remoto intensificou ainda mais
essa dependéncia, uma vez que, ndo tendo mais o contato direto com o aluno, acées
e recursos como os debates em sala, ou até mesmo trabalhos em grupo, acabaram

sendo impossibilitados.

5.4.2 Itens AP7 e DP7
A Tabela 8 mostra os valores absolutos e percentuais das respostas em cada

categoria, relativos aos itens AP7 e DP7.

Tabela 8 — Frequéncia de respostas dos itens AP7 e DP7

Discordo Discordo ) Concordo Concordo

Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP7 3 (15,8%) 3 (15,8%) 0 (0%) 10 (52,6%) 3 (15,8%)
DP7 1 (5,3%) 1 (5,3%) 0 (0%) 7 (36,8%) 10 (52,6%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
Diante do exposto, constata-se que pouco mais da metade da amostra (52,6%)

concordou parcialmente que suas aulas eram caracterizadas por visitas constantes
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ao laboratorio de Fisica, assim como a realizacdo constante de experimentos e
simulacdes em sala de aula. 15,8% concordaram totalmente, 15,8% discordaram
parcialmente e 15,8% discordaram parcialmente da afirmativa.

Em relacdo ao item DP7, percebe-se que 52,6% dos entrevistados
concordaram totalmente que o uso de laboratoérios e simuladores virtuais passou a ser
essencial em suas aulas. Da amostra total, 36,8% ainda concordaram parcialmente,
5,3% discordaram parcialmente e 5,3% discordaram totalmente da afirmativa. Para se
ter um parametro estatistico comparativo, o Gréfico 13 traz os valores da moda e da

mediana das respostas.

Grafico 13 — Moda e mediana para os itens AP7 e DP7
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

De acordo com o grafico, constata-se valor 4 de moda e mediana para o item
AP7 e valor 5 de moda e mediana para o item DP7, o que nos leva a concluir que,
mesmo sendo frequente as idas ao laboratério e a realizacdo de praticas
experimentais antes do periodo pandémico, o uso e a realizagdo dessas praticas on-
line, através de laboratorios e simuladores virtuais, aumentou ainda mais no Ensino
Remoto Emergencial. Embora n&do ofereca todos os beneficios de uma aula
experimental presencial, o uso de simuladores e laboratorios virtuais oferece uma boa
alternativa para que os professores possam trabalhar os conceitos tedéricos, vistos em
sala de aula, através de um viés mais pratico, no sentido de apresentar 0 método

cientifico e estimular a capacidade investigativa dos alunos.
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5.4.3 lItens AP8 e DP8

A analise dos itens AP8 e DP8 se d& através da Tabela 9.

Tabela 9 — Frequéncia das repostas dos itens AP8 e DP8

Discordo Discordo , Concordo Concordo
ltem ] Indiferente ]

totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP8 7 (36,8%) 5 (26,3%) 2 (10,5%) 5 (26,3%) 0 (0%)
DP8 8 (42,1%) 4 (21,1%) 1 (5,3%) 4 (21,1%) 2 (10,5%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Em relacdo ao item APS8, constata-se que apenas 26,3% dos entrevistados
concordaram que as leituras de textos e dinamicas em sala eram as ferramentas e
recursos mais utilizados em suas aulas. O destaque fica para o consideravel indice
de discordancia, revelado pelos 26,3% que discordaram parcialmente e pelos 36,8%
que discordaram totalmente da afirmativa. 10,5% dos professores tiveram
posicionamento neutro em relagcéo ao item.

Ja quanto ao item DP8, percebemos uma leve continuidade em relacéo ao item
AP8, ja que 42,1% dos professores discordaram totalmente e 21,1% discordaram
parcialmente que passaram a adotar leitura de textos de apoio e a realizacéo de
dindmicas em grupo, contra apenas 21,1% que concordaram parcialmente e 10,5%
gue concordaram totalmente com a afirmativa.

Ao analisar também as medidas de moda e mediana, afere-se valor 2 para
mediana, relativo a categoria “discordo parcialmente” e 1 para moda, relativo a
categoria “discordo totalmente”, para ambos os itens. Diante disso, constata-se um
baixo nivel de concordancias para as afirmativas, revelando que as ferramentas de
leitura de textos de apoio e dinamicas em grupo eram pouco utilizadas nas aulas de
Fisica no ensino presencial e, apos a imposicdo do ERE, continuaram a ser
desvalorizadas no cotidiano do professor.

O resultado obtido pode ser explicado, dentre outros fatores, pela condicdo
intrinseca da Fisica de ser trabalhada em conjunto com a Matematica. Embora seja
necessario que se estabeleca uma clara distingdo entre as disciplinas e que se
enalteca que a Fisica é uma ciéncia fenomenoldgica e que em alguns momentos
pode-se colocar de lado a Matematica, no entanto é inegavel que esta tenha uma

importancia fundamental no tratamento e no entendimento dos fendémenos fisicos,
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pois como afirma Pietrocola (2002, p. 89), a “[...] a ciéncia, normalmente, vale-se da
Matematica como forma de expressar seu pensamento”.

Nesse sentido, apresentar a analise dos fendbmenos e a construcao de ideias a
partir da manipulacéo de expressfes mateméaticas sempre fez parte do historico da
disciplina em relacdo a forma que era abordada (PIETROCOLA, 2002). Diante disso,
resumir as aulas de Fisica apenas com o uso de leituras de textos e dinamicas em
grupo é extremamente desafiador para o professor, o que justifica o baixo indice de
concordancia durante o periodo presencial, reforcado no ensino remoto, em que as
caréncias de participacédo sdo ainda maiores.

O Gréfico 14 mostra os dados estatisticos quanto a moda e a mediana.

Gréafico 14 — Moda e mediana dos itens AP8 e DP8
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

5.4.4 Itens AP9 e DP9
A Tabela 10 mostra as frequéncias (absoluta e relativa) de respostas e o Gréfico

15 apresenta os valores de moda e mediana para ambos os itens.

Tabela 10 — Frequéncia de respostas dos itens AP9 e DP9

Discordo Discordo ) Concordo Concordo
Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP9 13 (68,4%) 1 (5,3%) 1 (5,3%) 4 (21,1%) 0 (0%)
DP9 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 4 (21,1%) 15 (78,9%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Gréafico 15 — Moda e mediana dos itens AP9 e DP9
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
De acordo com o Quadro 3, percebemos que os itens AP9 e DP9 se referem

ao uso das salas de aula virtuais e das ferramentas educacionais do Google antes e
durante a pandemia, respectivamente. Com relacdo ao item AP9, constata-se, de
acordo com a Tabela 10, que 68,4% da amostra discorda totalmente de que as
plataformas e ferramentas mencionadas eram as mais utilizadas em suas aulas,
percentual que entra em consonancia com a medicdo 1 para moda e mediana,
numeral representativo da categoria “discordo totalmente”.

Ja em se tratando do item DP9, constatamos a maior discrepancia entre
concordancias e discordancias. Segundo a Tabela 10, 100% dos professores
concordaram que as ferramentas educacionais do Google e as salas de aula virtuais
passaram a ser essenciais para aplicacado de suas aulas durante o ensino remoto,
sendo quase 80% relativo a categoria “concordo totalmente”, justificando o valor 5
para moda e mediana.

Diante desses dados, é possivel ressaltar o enorme crescimento dessas
ferramentas e plataformas com a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial,
uma vez que passaram de um status de pouca usabilidade para itens essenciais e
fundamentais na vida do professor. Com a restricdo das aulas presenciais, as salas
de aula virtuais e as ferramentas do Google ofereceram o mediador que professores
e alunos tanto necessitavam, propondo ambientes de comunicacéo e acessibilidade

gue tornavam as aulas viaveis do ponto de vista operacional.
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5.4.5 Itens AP10 e DP10
A andlise dos itens quanto as estatisticas absolutas e percentuais, assim como

os valores de moda e mediana, se dao a partir da Tabela 11 e do Grafico 16.

Tabela 11 — Frequéncia de respostas dos itens AP10 e DP10

Discordo Discordo ] Concordo Concordo
Item _ Indiferente _
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
AP10 12 (63,2%) 6 (31,6%) 0 (0%) 1 (5,3%) 0 (0%)
DP10 2 (10,5%) 2 (10,5%) 2 (10,5%) 8 (42,1%) 5 (26,3%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Gréafico 16 — Moda e mediana dos itens AP10 e DP10
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Em relacdo ao item AP10, apuramos que apenas 5,3% dos entrevistados
concordaram que 0s jogos on-line, os aplicativos e as redes sociais eram as
ferramentas e os recursos didaticos mais usados em suas aulas. O Gréfico 16 aponta
o alto grau de discordéncia nas respostas do item mencionado, revelando valor 1
(discordo totalmente) para as medi¢des de moda e mediana.

No que diz respeito ao item DP10, constata-se que 68,4% dos professores
concordaram de alguma forma que a utilizacdo de jogos on-line, aplicativos e redes
sociais se tornou essencial em suas aulas durante o periodo pandémico, contra
apenas 10,5% que discordaram totalmente, e 10,5% que discordaram parcialmente
da afirmativa. De acordo com o grafico, extraimos valor 4 (concordo parcialmente)

para os valores de moda e mediana.
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Nesse quesito, podemos aferir que as ferramentas e plataformas mencionadas
também ganharam muita notoriedade com a imposi¢cédo do Ensino Remoto Emergencial,
uma vez que estas podem servir como estratégias de alcance, ja que tais ferramentas
ja faziam parte do cotidiano do aluno. Assim, 0s jogos, aplicativos e as redes sociais
passaram a ser utilizados como alternativas para o processo de ensino-aprendizado,
com o proposito de despertar o interesse estudantil, sem tirar esse aluno do ambiente

virtual com o qual esta acostumado.
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6 CONCLUSAO

Quando se iniciou este trabalho de concluséo de curso, ja era conhecido que o
ensino basico brasileiro havia passado por mudancas radicais a partir da imposi¢cao
do Ensino Remoto Emergencial, trazendo impactos em diversos seguimentos do setor
educacional no referido periodo e nos anos posteriores. A partir disso, tornou-se
conveniente avaliar quais foram as mudancas sofridas na conducdo das aulas de
Fisica em algumas escolas particulares da cidade de Fortaleza, a partir de um olhar
docente, a fim de determinar possiveis causas do problema.

Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo geral investigar como as
aulas de Fisica no ensino basico eram conduzidas presencialmente, em um periodo
pré-pandémico, e como essas aulas passaram a ser ministradas durante o Ensino
Remoto Emergencial, no intuito de estabelecer um comparativo das praticas docentes
em sala de aula. Constata-se, assim, que o objetivo geral da pesquisa foi atendido,
pois o trabalho conseguiu demonstrar bons resultados das afirmativas referentes aos
dois periodos estudados e, assim, foi possivel tirar determinadas suposi¢cdes de como
a imposicdo do ensino remoto contribuiu para a consolidacdo dos impactos
educacionais mencionados.

Quanto aos objetivos especificos, podemos ressaltar trés. O primeiro se refere
as metodologias adotadas em sala de aula, no sentido de responder se houve efetivas
mudancas em relac&o aos recortes temporais analisados. E possivel afirmar, portanto,
gue o objetivo foi alcancado, pois os dados da pesquisa sugerem que, em sua maioria,
foram adotadas metodologias alternativas na conducao das aulas. Ademais, os dados
também mostram para quais tendéncias seguiram essas novas metodologias, ao
revelar uma migracdo de um viés tradicional, com enfoque no professor, para uma
abordagem focada no aluno, além de sugerir que a imposicdo do ERE abalou a
influéncia que os modelos de escola e avaliagdo exerciam na conducéo das aulas,
tais como conteldos programaticos, modelo de avaliacdo e cumprimento de prazos.

O segundo objetivo especifico se propde a responder quais ferramentas
metodoldgicas foram incrementadas ou reduzidas no cotidiano dos professores. Foi
possivel constatar que o objetivo foi atingido, uma vez que as afirmativas foram
analisadas em pares, permitindo aferir um aumento no uso de ferramentas como

mesas digitalizadoras, jogos online, ferramentas do Google e laboratorios e



52

simuladores virtuais, com consideravel desuso de dinamicas em grupo e textos de
apoio.

Por fim, o terceiro objetivo se concentrou em analisar as percep¢des docentes
guanto ao rendimento e participacdo dos alunos. O objetivo foi satisfatoriamente
atingido, uma vez que as questdes referentes a participacdo e rendimento tiveram
efetiva discrepancia em relacdo ao ensino presencial e remoto, ao se constatar queda
desses parametros em periodo pandémico.

A pesquisa partiu da hipétese de que a imposicdo do Ensino Remoto
Emergencial gerou impactos negativos na educacdo ao dificultar o processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de Fisica. Durante o trabalho, ao analisar que o
terceiro objetivo especifico foi atingido, pode-se afirmar que a hipotese foi
parcialmente confirmada, uma vez que os dados da pesquisa sugerem indicar uma
piora dos rendimentos académicos dos alunos, sustentado pela tendéncia de
caracterizacdo de um declinio do rendimento dos alunos em trabalhos, atividades e
avaliacdes, assim como uma evidente reducdo de participacdo dos estudantes nas
aulas.

Em contrapartida, € necessério afirmar que os parametros de rendimento e
participacdo sao insuficientes para se ter um diagnostico completo dos impactos que
a Pandemia gerou no processo de ensino-aprendizagem em Fisica. Dessa forma,
para se confirmar efetivamente a hipotese debatida, seria necessario que a pesquisa
abordasse itens que investigassem de que forma as avaliacbes de rendimento
estavam sendo aplicadas, de que forma a falta de participacéo interferiu diretamente
no processo de ensino-aprendizagem e como o periodo pandémico influenciou as
proximas geracdes de estudantes, sendo necessario um estudo para 0S anos
posteriores a pandemia. Além disso, a pesquisa desenvolveu uma analise das
mudancgas na conducao das aulas de Fisica apenas em algumas escolas particulares
de Fortaleza, sendo insuficientes para se ter um diagnostico completo do contexto
educacional.

Ademais, embora o trabalho tenha se preocupado em gerar resultados
guantitativos das respostas, a presente pesquisa ndo contou com a participacao de
um grande numero de entrevistados, sendo insuficiente para que se permitisse
desenvolver uma analise estatistica mais significativa. Dessa forma, embora precisos,

0s resultados ndo apresentaram a confiabilidade desejada, sendo necesséria a
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realizacdo de uma posterior pesquisa que contenha um maior numero de

colaboradores.
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