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RESUMO

Ao longo das ultimas décadas, a educacao no Brasil tem passado por diversas
transformacdes que impactam diretamente 0 modo como o contelddo é ensinado aos
alunos. Essas alteragdes sao reflexo da conjuntura politica subjacente e refletem, em
grande parte, as caracteristicas da época em que ocorrem. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo (LDB) de 1961, a principal lei educacional do pais, concedeu maior
autonomia aos 6rgaos estaduais e estabeleceu a criacao de Conselhos Estaduais e
Federais de Educacao. Seu texto foi alvo de diversas mudancas de acordo com o0s
interesses politicos da época. Em 1996, o texto da LDB foi reformulado com o principio
de garantir o direito universal a educagao e, posteriormente, passou por varias
modificagcdes para adequar o ensino as praticas sociais, como inclusées, exclusoes e
outras alteragdes. O presente trabalho visa explorar as disciplinas eletivas, que foram
adicionadas pela Lei n® 13.415/2017, que modificou a LDB, tornando-a mais flexivel e
diversificada, possuindo uma formacao geral basica e outra formacao diversificada,
com itinerarios formativos. Essa alteragdo mudou a dinamica do ambiente escolar ao
introduzir um curriculo mais abrangente com o objetivo de contextualizar o
conhecimento transmitido aos alunos. Este trabalho tem como objetivo identificar os
desafios encontrados pelos professores de biologia de escolas publicas de nivel
médio do Ceara referente a realizacdo de disciplinas eletivas, que estdo presentes
dentro do itinerario formativo. Para tal fim, realizou-se uma pesquisa qualitativa
utilizando um formulario eletrénico on-line e a metodologia de analise de conteudo
para examinar os dados coletados. A partir das respostas, conclui-se que para os
professores, os desafios de ministrar disciplinas eletivas em geral foram referentes ao
tempo de planejamento e limitacdo de recursos disponibilizados pelo suporte

institucional.

Palavras-chave: Educacao; Lei de Diretrizes e Bases; Disciplinas Eletivas.



ABSTRACT

Over the past few decades, education in Brazil has undergone several
transformations that directly impact the way content is taught to students. These
changes are a reflection of the underlying political context and largely mirror the
characteristics of the times in which they occur. The Law of Guidelines and Bases of
Education (LDB) of 1961, the country's main educational law, granted greater
autonomy to state agencies and established the creation of State and Federal
Education Councils. Its text underwent several changes according to the political
interests of the time. In 1996, the LDB text was reformulated with the principle of
guaranteeing universal right to education and subsequently underwent various
modifications to align teaching with social practices, including inclusions, exclusions,
and other alterations. This present work aims to explore elective subjects, which were
added by Law No. 13,415/2017, which modified the LDB, making it more flexible and
diversified, with a basic general education and a diversified education with formative
routes. This change has altered the dynamics of the school environment by introducing
a more comprehensive curriculum aimed at contextualizing the knowledge imparted to
students. The objective of this work is to identify the challenges faced by biology
teachers in public high schools in Ceara regarding the implementation of elective
subjects, which are part of the formative route. To this end, qualitative research was
conducted using an online electronic form and content analysis methodology to
examine the collected data. Based on the responses, it is concluded that, for the
teachers, the challenges of teaching elective subjects in general were related to
planning time and the limitation of resources provided by institutional support.

Keywords: Education, Law of Guidelines and Bases of Education, Elective subjects
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1. INTRODUCAO

No ensino médio, o exercicio professoral de biologia no Brasil variou bastante
nas décadas de 1950, 1960, 1970, 1990. Na década de 1950, o conteudo da disciplina
de biologia era dividido em botanica, zoologia e biologia geral, juntamente com outras
matérias, como mineralogia, petrografia e paleontologia (KRASILCHIK, 2004).
Segundo Krasilchik (2004), a biologia na década de 1960 se modificou por agédo de
trés grupos de fatores: o progresso da biologia, a constatacao internacional e nacional
da importancia do ensino de ciéncias como fator de desenvolvimento, e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) - (Lei n° 4.024/61) sancionada em 20 de dezembro de 1961-
que descentralizou as decisdes curriculares, até entdo de responsabilidade da
Administracdo Federal. Além disso, ainda segundo Krasilchick (2004), na década de
70, por meio do projeto para modernizar o pais do governo ditatorial militar, ocorreram
contradicbes na LDB que, apesar de considerar o ensino de ciéncias importante,
colocou travas para o desenvolvimento pleno. A Lei de Diretrizes e Bases tomou uma
nova forma em 1996. A LDB trouxe no inciso segundo que “a educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Além disso, outro documento
importante toma forma: os Parametros Curriculares Nacional do Ensino Médio
(PCNEM), de 2000. Os dois documentos instruiam que a escola tinha papel de formar
alunos capazes de exercer plenamente seus direitos e deveres na atual sociedade
(BATISTA; MORAES, 2019). Outrossim, no periodo da década de 10 do século XXI
outros documentos surgem para moldar o processo de construcdo da educacao no
Pais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, de 2013; O
Plano Nacional da Educacéao, de 2011 e, com uma nova vigéncia, em 2014; e a Base
Nacional Comum Curricular, de 2018.

Os documentos citados nao sdo imutédveis, mas constantemente reformados
por leis. Esses atos normativos visam adaptar e melhorar o curriculo para as

necessidades da época que esta inserido, segundo Candau e Moreira:

Entendemos a relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo possui de
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tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na
mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em geral, bem como
de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessérias para
que isso acontega. (CANDAU e MOREIRA, 2007, p.21)

O ato normativo que da base para o trabalho atual é a reforma da Lei n®
13.415/2017 que define novas diretrizes que modificam o teor organizacional e
flexibiliza o conteudo oferecido no Ensino Médio; altera as Leis n® 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e n® 11.494 (FUNDEB); revoga a Lei n®
11.161/2005 (Ensino da Lingua Espanhola) e institui a Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, surgem as disciplinas eletivas, que buscam compor de forma
flexivel e diversificada, o curriculo. As eletivas sdao unidades curriculares de livre
escolha dos estudantes, com duracdao de um semestre cada, que Ihes possibilitam
experimentar diferentes temas, vivéncias e aprendizagens, de maneira a diversificar
e enriquecer o seu ltinerario Formativo (CEARA, 2021). Dessa forma, as eletivas
precisam estar alinhadas aos projetos de vida dos alunos, desafio esse a ser
alcancado pelo estudante, pelos professores e pela gestao escolar (SILVA, 2021).

Ao pensarmos na realizacao de disciplinas, podemos perfeitamente observar
a importancia do papel do professor na consolidacao desse processo. Apesar disso,

n&o podemos trata-lo como um mero transmissor de informagdes, Paulo Freire afirma:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producao ou a sua construgcdo. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. (FREIRE, 1987, p.21)

Entender os desafios na visdo dos professores que constroem as disciplinas,
sejam elas eletivas ou obrigatérias, em face as reformas no ensino médio é de suma
importancia, visto que, sdo esses profissionais que estdo diretamente envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Além disso, esse tipo de
analise ajuda a criar um didlogo entre o que foi intencionado e a realidade, partindo
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da percepcao daqueles que estdo em contato constante com a nova reforma. Por fim,
entender os desafios na visdo dos professores € essencial para a construcdo de um

exercicio professoral pleno frente a um mundo contemporaneo cada vez mais
dinamico.



18

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Identificar os desafios encontrados pelos professores de biologia de escolas

publicas de nivel médio do Ceara referente a realizagdo de disciplinas eletivas.

2.2 Objetivos Especificos

a) Realizar um mapeamento das disciplinas eletivas que abordam conteudos
de biologia nas escolas do Cear3;

b) Verificar as opinides dos professores de biologia sobre o uso das eletivas
no ensino meédio;

c¢) Analisar a visdo dos professores acerca dos desafios encontrados ao

ministrar disciplinas eletivas.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Como fundamentacao da pesquisa, traz-se um referencial tedrico organizado
em trés tépicos: A Historia do Ensino Médio no Brasil e Suas Alteragdes Legais; A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao e o Ensino de Biologia; e Iltinerarios Formativos:

Eletivas, o que temos até o momento?

3.1 Histéria do Ensino Médio no Brasil e Suas Alteracoes Legais

No periodo colonial brasileiro, foram os jesuitas que estabeleceram tanto o
ensino fundamental quanto o ensino médio, uma vez que o reino portugués nao
custeava a educagao na colénia. Desse modo, o ensino médio era bastante
influenciado pelos preceitos religiosos do catolicismo, 0 que o tornava repetitivo e
rigido, e priorizava disciplinas voltadas a ética religiosa. Além disso, esse modelo era
utilizado como uma ferramenta de reprodugédo social, visto que somente uma minoria
da elite tinha acesso ao sistema educacional secundario (PINTO, 2002).

Durante o periodo imperial no Brasil, a Educacdo enfrentou desafios e
limitagdes. Embora a Constituicdo de 1824 estabelecesse um sistema nacional de
ensino primario gratuito para todos os cidadaos, na pratica, a educagdo nao era
acessivel a todos. A partir de 1850, foram feitas algumas mudancas na estrutura
educacional, como a criacao de érgaos de fiscalizacédo e a influéncia de correntes de
pensamento europeias. No entanto, apesar do discurso em defesa da educacao
universal, ela continuou sendo direcionada apenas aos privilegiados. A Reforma
Lebncio de Carvalho, em 1879, buscou resolver os problemas educacionais,
promovendo a liberdade de ensino, a autonomia dos estudantes e melhorias na
remuneracao dos professores. No entanto, a falta de atencéo a educacao deixou o
pais dependente economicamente e culturalmente, com pouco desenvolvimento
tecnolégico (MELO, 2012).

Foi somente apds a revolugdo de 1930, no governo provisorio de Getulio
Vargas, que ocorreram mudancgas efetivas nessa situa¢do. Durante esse periodo, foi
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criado o Ministério da Educagdo e Saude Publica, tendo o professor Francisco
Campos como ministro responsavel. Logo no inicio de 1931, Campos implementou
uma grande reforma no sistema educacional, que ficou conhecida pelo seu nome,
Reforma de Francisco Campos (DALLABRIDA, 2009).

Assim, o decreto n® 18.890, emitido em 18 de abril de 1931, promoveu uma
maior organizagao no ensino secundario, instituindo o sistema de curriculo seriado,
tornando a frequéncia escolar obrigatéria e exigindo um diploma de ensino secundario
para a admissdo no ensino superior (ABREU, 2010).

A Era Vargas também se caracterizou pela industrializagdo do pais e pelos
novos interesses econdmicos. Nesse contexto, foi implantado o ensino
profissionalizante, destinado principalmente as classes menos favorecidas. Assim, foi
estabelecido um sistema dualista, com um ramo propedéutico e outro
profissionalizante. No entanto, somente o primeiro permitia 0 acesso ao ensino
superior (PINTO, 2002).

Ao longo do tempo, a educacéo foi afetada por diversas mudancas decorrentes
de influéncias politicas. Embora novas governangas tenham surgido, a educacao
continuava a ser tratada de forma diferente de acordo com a classe social. Segundo
Dias et al. (2022, p. 2200), “nesse decorrer de transformagbes, observa-se uma
educacao classista, onde a formacgéo cidada e os avangos nos estudos era voltada
para a elite, enquanto para os das classes sociais 0 que lhe eram oferecidos era a
mero ensino da leitura e escrita”.

Outro marco importante nesse periodo foi a Lei Organica do Ensino
Secundario, assinada pelo ministro Gustavo Capanema em 1942. Essa lei
representou uma tentativa de modernizagéo do ensino secundario no pais, buscando
adapta-lo as novas demandas do mundo moderno. No entanto, a Lei Organica do
Ensino Secundario de 1942 também manteve o sentido elitista do ensino, restringindo
os aspectos de modernidade pedagogica da politica anterior. Uma das justificativas
para a proposta era preparar os educandos para uma época de transformacoes e
mudancas (MONTALVAOQ, 2021). Esse sistema perdurou até 1953 e foi abolido
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integralmente em 1961, quando foi criada a primeira lei de diretrizes e bases (Lei n°
4.024/61) (PINTO, 2002).

Segundo Pinto (2009), o golpe militar de 1964 e o periodo ditatorial que se
seguiu influenciaram significativamente a organizagdo do sistema educacional no
Brasil. A Lei n° 5.692/71 unificou o antigo ensino primario, criando o primeiro grau, e
transformou o antigo ensino colegial em segundo grau, sem alterar sua duracéo de
trés anos. A mudancga mais radical foi a profissionalizagdo compulséria, que exigia
que todas as escolas de segundo grau oferecessem uma qualificagédo profissional de
nivel técnico ou auxiliar técnico. O objetivo provavel dessa mudanca era reduzir a
demanda para o ensino superior e conter as manifestagcdes estudantis que exigiam
mais vagas nas universidades publicas. O autor argumenta que, apesar da
implantacdo do ensino profissionalizante no Brasil, as escolas particulares
continuaram a ter vantagens significativas em relacao as escolas publicas. As escolas
particulares passaram por uma transformacdo e se tornaram propriedade de
empresas comerciais que se especializaram em preparar alunos para 0 ensino
superior. Essas escolas ofereciam uma formagéao superficial em disciplinas técnicas,
sem a necessidade de uma formacéao profissionalizante, que garantisse o acesso ao
ensino superior. Por outro lado, ainda segundo o autor, as escolas publicas passaram
a oferecer habilitagbes de custo reduzido, como o curso de magistério e cursos de
Secretariado com equipamentos obsoletos. Os cursos técnicos de boa qualidade
existentes antes da nova lei foram prejudicados e nivelados com escolas de baixo
orcamento. A elite pouco se importava com a questao da profissionalizacao, e a crise
de demanda pelo ensino superior foi resolvida com a expanséo da rede privada. Com
a Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, a profissionalizagédo foi extinta. Durante o
periodo de 1982 até a aprovacao da nova Constituicdo Federal, em 1988, e da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996.

3.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e o Ensino de Biologia
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao é considerada a mais importante e
mais impactante reforma no sistema educacional brasileiro. Essa importancia € dada
por ser a primeira lei a tratar de todos os niveis e ramos do ensino. Esse documento
descentralizou alguns principios da organizacao do curriculo escolar, deixando os
Estados da Federacao com uma moderada, mas importante, flexibilidade para definir
curriculo sob a perspectiva regional. Anteriormente a LDB, o sistema educacional era
administrado por decretos-leis, oriundas da Reforma Capanema, que teve seu inicio
em 1942 (QUEIROZ; HOUSOME, 2018). Esta lei, por sua vez, teve o propésito de
proporcionar uma educacao de qualidade e foi implementada pela primeira vez em
1961 pela Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, sancionada em 20 de dezembro de
1961. Posteriormente, foi reformada pelas leis de n° 5.540/68, lei n° 5.692/71 e,
finalmente, substituida pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (CERQUEIRA;
SOUZA; MENDES, 2009).

Ja na primeira versao da LDB, o ensino de ciéncias passou a apresentar maior
participacao no curriculo educacional. Segundo Krasilchik (2000), desde o 1° ano do
ginasial, correspondente ao que hoje denomina-se 6° ao 9% ano do ensino
fundamental, as disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica passaram a ter sua carga
horaria aumentada no colegial, equivalente ao atual ensino médio. Como mencionado
no topico anterior, o periodo ditatorial traz mudancgas significativas para o curriculo.
Do mesmo modo, durante o periodo ditatorial, a educagéo tinha como objetivo a
preparagado para o mercado de trabalho. Por isso, o ensino de Ciéncias Naturais
passa por reformas, tornando-se obrigatéria nos ultimos anos do Ensino
Fundamental.

A nova Lei de Diretrizes e Bases ° 9.394/96 deu possibilidade para a criacao
de uma Base Nacional Comum Curricular que se dispde das seguintes areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas tecnologias (DIAS
et al., 2022).

Dias et al. (2022) argumentam que os conteudos de biologia ndo devem ser
simplesmente listados, mas sim contextualizados. Ao invés de apresentar uma lista
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com os topicos para os alunos estudarem, devem ser utilizados desses conteudos de
forma contextualizada, gerando uma maior compreensdo do mundo, a fim de
promover uma postura de cidadania.

Dessa forma, é possivel concluir que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo,
em suas diferentes versdes, trouxe mudancgas significativas para o sistema
educacional brasileiro, descentralizando principios do curriculo escolar e promovendo
maior participa¢do do ensino de ciéncias. A LDB representa um marco importante na
busca pela qualidade e equidade da educacéo no Brasil.

3.3 O Novo Ensino Médio e Itinerarios Formativos: Eletivas, o que temos até o

momento?

A ideia da reforma do novo ensino médio veio, inicialmente, como uma medida
proviséria, a de n° 746° de 2016. A época, devido aos debates legislativos, o projeto
foi profundamente modificado por conta, principalmente, da atuacdo de professores
e pesquisadores da area. Ja em 2016, a reforma foi imposta sem o debate necessario
para a proposta (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017). O Ministro de Estado da Educacao
José Mendonca Bezerra Filho a época argumentou que tal lei propondo a reforma do
ensino médio se dava por conta dos baixos indices de desempenho dos estudantes
nas matérias de Lingua Portuguesa e Matematica, usando o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). O entao ministro também afirmou que
a carga era incompativel, corroborando o desinteresse e abandono escolar.

A alteracao ocorre em diversos pontos, segundo Codes, Fonseca e Araujo
(2021, p19) “os mais importantes sdo a ampliagao da carga horaria, a flexibilizagao
da grade curricular e a disponibilizagdo do ensino profissionalizante junto com o
propedéutico”. Anteriormente, o requisito anual era de 800 horas, que deveriam ser
cumpridas durante um unico periodo de 200 dias letivos. No entanto, com a duracao
de trés anos mantida, houve uma nova distribuicdo da carga horaria. Agora, € exigido
um minimo de 1.000 horas por ano, totalizando 3.000 horas ao longo do periodo.
Essas horas sao divididas em duas partes: 1.800 horas para formacao geral basica e
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pelo menos 1.200 horas para itinerarios formativos (BRAGA et al., 2022). As redes de
ensino, sejam elas publicas ou privadas, devem reavaliar seus curriculos, levando em
consideracdo suas caracteristicas especificas, localizagdo geografica, praticas
educacionais, conhecimentos e estudantes envolvidos (CEARA, 2021).

Os itinerarios formativos (IF) representam os conjuntos de unidades
curriculares disponibilizadas pelas instituicoes e redes de ensino, permitindo que os
estudantes aprofundem seus conhecimentos nas areas de Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, bem como Formacado Técnica e
Profissional, seguindo as novas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,

2018). O Documento Referencial do Ceara define essas unidades curriculares como:

Elementos com carga horaria pré-definida cujo objetivo é desenvolver
competéncias especificas dos itinerarios formativos. Desse modo, as
possibilidades de unidades curriculares que podem configurar um itinerario
formativo sao diversas (CEARA, 2021).

O documento também define as disciplinas eletivas como:

Disciplinas tematicas que néo fazem parte do perfil curricular do curso, mas
que sdo escolhidas semestralmente pelas/pelos alunas/os e criadas a partir
de uma selecdo de assuntos propostos pelos professores e/ou alunas/os e
promovem o enriquecimento, a ampliagdo e a diversificagdo de conteudo,

temas ou areas do ndcleo comum (CEARA, 2021)

Dessa forma, os itinerarios formativos - como as disciplinas eletivas -
fundamentados nas competéncias e habilidades gerais e especificas, oferecem uma
abordagem curricular flexivel e personalizada. Além disso, esses documentos
afirmam que, esses itinerarios proporcionam um melhor aprofundamento dos
conteudos em sala de aula, a fim de garantir um melhor aproveitamento do ensino na

pratica cidada dos alunos.
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4 METODOLOGIA

Este estudo foi conduzido em conformidade com a Resolucdo n? 510/2016 do
Conselho Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Para isso, submeteu-
se o trabalho & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Ceara (UFC), e a pesquisa sé teve inicio apds a aprovacado do comité
(Numero do Parecer: 6.003.263). A pesquisa é classificada como quali-quantitativa,
pois visa estudar as condi¢cbes da vida real, representar perspectivas e opinides dos
participantes e analisar os significados das vidas nas condicbes em que séo vividas
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009; GIL, 2008; YIN, 2016).

Durante a pesquisa, os participantes se expressaram por meio de seus
proprios relatos. A pesquisa qualitativa tem como objetivo representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo, de modo que os eventos e ideias
resultantes dessa pesquisa podem representar os significados atribuidos pelos
individuos que vivenciam os fatos da vida real, e ndo os valores, pressuposi¢cdes ou
significados mantidos pelos pesquisadores (YIN, 2016).

Além disso, a pesquisa também se qualifica como pesquisa exploratéria que
tem como caracteristica “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses” (GIL, 2002, p. 41).

Para a coleta de dados, foi elaborado e aplicado um questionario eletrénico
(Apéndice A). O link para o formulario foi enviado por meio de comunicagao virtual
(via SIGAA da Coordenacao dos Programas de P6s-Graduacao (PPG) de Mestrado
do ENCIMA e Doutorado RENOEN da UFC e via WhatsApp de grupos de estudo e
pesquisa da UFC ligados aos professores desses PPG), sendo aberta a possibilidade
do compartilhamento do formulario para outros professores de outros grupos de
comunicacao virtual. O questionario consistia em perguntas para tracar o perfil do
professor, perguntas relacionadas a criacdo de eletivas, como elas eram montadas,
quais eram os desafios para montar esse tipo de disciplina e suas opinides. Além
disso, também conteve perguntas sobre os suportes recebidos pelos professores,
tanto fisico como documental. Apés a coleta de dados, estes foram analisados com
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base na literatura referente aos documentos que regem o novo ensino médio, ao
papel do professor no processo de ensino e aprendizagem e seus desafios, bem
como confrontados com outros estudos que investigam as mudanc¢as no curriculo do
novo ensino medio.

As respostas foram analisadas pelo método de andlise de conteudo, que é
utilizado para "descrever e interpretar o conteudo de qualquer classe de conteudo ou
texto" (MORAES, 1999, p.2). Além disso, as respostas dos participantes foram
comparadas com a literatura existente sobre praticas de ensino, uso de disciplinas
extracurriculares no ensino de biologia. O material coletado passou por um tratamento
para identificar padroes e categoriza-los. Os participantes foram identificados com
letras e numeros para garantir o anonimato (por exemplo, P1, P2, P3 etc.). As
respostas ao questionario foram transcritas na integra para documentos de texto

eletronicos.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final do periodo de coleta, foram obtidas 24 respostas ao formulario. Os
resultados obtidos foram analisados utilizando categorias e subcategorias delimitadas
dos dados. A apresentagao dos resultados se da por meio das categorias “Perfil do
Professor” e “Desafios na Realizacdo das Eletivas”, com subcategorias “Das
Limitacbes de Recursos”, “Do Tempo de Planejamento” e “Demais Consideracoes

Complementares aos Desafios”.

5.1 Perfil dos Professores

As perguntas 3 a 13 do formulario séao referentes ao perfil dos profissionais.
Houve participacédo de professores de diversas faixas etarias, em sua maioria com
idade entre 30 a 40 anos, (Grafico 1) e com diferentes niveis de experiéncia de
docéncia no ensino médio (Gréfico 2), em geral menos de 5 anos de experiéncia.
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Desses professores, cerca de 66% possuem pds-graduacdo na area da educacao

(Gréfico 3).

Gréfico 1 — Faixa etaria dos entrevistados

14,8%

® Entre 20 2 25 anos @ Entre 35 a 40 anos Mais de 50
® Entre 25 a 30 anos @ Entre 30 a 35 anos

Fonte: Formularios Google

Gréfico 2 — Tempo de atuagao como professor do Ensino Médio

® Entre 0 a 5 anos ® Entre 10 a 15 anos
Entre 15 a 20 anos ® Mais de 20 anos 1 outros

Fonte: Formularios Google
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Grafico 3 — Pés-graduagao na Area de Educacao.

® Sim @ Nio

Fonte: Formularios Google

A diversidade de caracteristicas como idade, tempo de atuagdo como
professor do ensino médio e a presenca ou auséncia de pds-graduacao na area de
educacao oferece percepgdes valiosas por diferentes perspectivas, abordagens e
experiéncias sobre disciplinas eletivas. Essa variedade permite compreender de
forma mais abrangente a realizacdo das eletivas, além promover debates
diversificados das consideracdes sobre os desafios enfrentados.

No questionario indagou-se quantas e quais disciplinas foram ministradas
pelos professores. Foram obtidas 41 eletivas realizadas pelos professores. As eletivas
foram organizadas de acordo com o nome descrito pelo professor num quadro
(Quadro 1) e foi feito uma busca no Catalogo de Eletivas disponibilizadas pela
Secretaria de Educacao do Ceara (SEDUC). Para organizacao das eletivas citadas
pelos professores entrevistados, foram consideradas apenas aquelas em que o nome
correspondia exatamente ao informado, para a construcdo de um quadro com a
existéncia, ou ndo, das eletivas no catalogo de eletivas disponibilizado pela SEDUC.
Os professores foram identificados como “P1, P2” e assim respectivamente, a fim de
preservar o anonimato. Alguns professores ndo mencionaram quais eletivas

ministraram, esses nao foram contabilizados.



Quadro 1 — Eletivas ministradas pelos professores

Eletiva Numero de vezes Presente no
citada Catalogo de
Eletivas?
Anatomia e fisiologia 1 Sim
Bio Brincando 1 Sim
Biodiversidade e saude 2 Sim
Biologia para o Enem 2 Sim
Botanica 1 Sim
Citologia 1 Sim
Educacao ambiental 3 Sim
Educacao Nutricional 1 Sim
Educacao sexual 1 Sim
Energias Renovaveis, 1 Sim
Laboratério de Biologia 2 Sim
Microbiologia 2 Sim
Olimpiada de Biologia 1 Sim
Praticas Laboratoriais de Biologia 1 Sim
Quimica da limpeza 1 Sim
Saude da mulher 1 Sim
Saude e Bem-estar 1 Sim
Zoologia 1 Sim
Anatomia humana 1 Nao
Arboviroses 1 Nao
Biologia 2 Nao
Bionews 1 Nao
Ciéncia e Saude 1 Nao
Ciéncias 1 Nao
Ciéncias e Matematica 1 Nao
Enem 1 Nao
Ensino de Biologia 1 N&o
Histérias nas Ciéncias 1 Nao
Jornal do Consumo consciente 1 Nao
Medicina Popular 1 Nao
Praticas laboratoriais 1 Nao
Saude e Meio Ambiente 2 Nao
Sexualidade 1 Nao

Fonte: Préprio autor
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Das 41 disciplinas eletivas mencionadas pelos professores, 24 correspondiam
exatamente aos nomes listados no catélogo de disciplinas eletivas disponibilizado
pelo Governo do Estado do Ceara. Outras disciplinas, embora ndo tenham sido
encontradas com o nome exato mencionado pelos professores, provavelmente sao
as mesmas presentes no catalogo. Por exemplo, os professores P8 e P16
mencionaram a disciplina eletiva "Laboratério de Biologia", que n&o consta no
catalogo. No entanto, o professor P18 mencionou a disciplina "Praticas Laboratoriais
de Biologia", que consta no catalogo. Outro exemplo mencionado por P16 é a eletiva
“‘Enem”, que provavelmente refere-se a disciplina eletiva “Biologia para o Enem”
mencionado pelos P9 e P13. As outras disciplinas ausentes no catalogo podem ser
devido a liberdade dada aos professores de criarem uma que néo exista no catalogo.
O fato de a maioria dos professores utilizar o catdlogo demonstra como essa
ferramenta pode facilitar o planejamento das disciplinas eletivas.

No catédlogo disponibilizado pelo Governo do Estado do Ceara, as eletivas
possuem uma justificativa para sua criagdo. Com os textos das justificativas,

elaborou-se uma nuvem de palavras que pode ser observada na Figura 1.

Figura 1 — Nuvem de palavras
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Fonte: Préprio autor utilizando o site https://www.wordclouds.com/

O termo "Sociedade" é frequentemente mencionado nos textos justificativos, e
sua presencga esta intimamente ligada aos avancgos cientificos no cotidiano.

Em relacdo ao conhecimento cientifico e sociedade, Shen (1975) propds trés
categorias de letramento cientifico: o letramento cientifico pratico, que pode ser usado
para resolver problemas basicos; o letramento cientifico civico, que pode auxiliar na
compreensao dos problemas sociais; e o letramento cientifico cultural, aquele que
compreende o conhecimento cientifico como realizacdo humana. O autor enfatiza que
0 ensino de ciéncias e o letramento civico estao intrinsecamente ligados, visto que é
o letramento civico que permite o conhecimento necessario para compreender e
opinar nas politicas publicas, criando um bem-estar social. Assim, Shen (1975)

destaca:

O objetivo do letramento cientifico civico é capacitar o cidadao a se tornar
mais consciente da ciéncia e das questdes relacionadas a ciéncia, para que
ele e seus representantes possam aplicar o bom senso nelas e, dessa forma,
participar mais plenamente dos processos democraticos de uma sociedade
cada vez mais tecnolégica (SHEN, 1975, p. 266, tradugéo nossa).

Esse pensamento é importante para a sociedade, pois 0 ensino de ciéncias
possibilita um melhor entendimento da sociedade numa perspectiva de avancgos

cientificos e tecnol6gicos. A BNCC destaca que:

Diante da diversidade dos usos e da divulgacdo do conhecimento cientifico
e tecnolégico na sociedade contemporénea, torna-se fundamental a
apropriagéo, por parte dos estudantes, de linguagens especificas da area
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Aprender tais linguagens, por
meio de seus cbdigos, simbolos, nomenclaturas e géneros textuais, é parte
do processo de letramento cientifico necessario a todo cidadao (BRASIL,
2018, p.551).
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Dessa forma, o ensino de ciéncias desempenha um papel crucial na
compreensdao e desenvolvimento da sociedade contemporénea, estando
intrinsecamente ligado aos avancos cientificos e tecnoldgicos. Ele permite um melhor
entendimento do mundo, promove questionamentos, amplia explicagbes sobre
fendbmenos naturais e estimula a reflexao ética. Além disso, capacita os cidadaos a
tomar decisdes informadas e contribui para o progresso social e o desenvolvimento

sustentavel.

5.2 Desafios na Realizacao de Eletivas

Uma vez mencionado o perfil dos professores e as disciplinas eletivas ja
desenvolvidas, as dificuldades enfrentadas pelos professores na criagdo dessas
disciplinas eletivas foram analisadas.

Havia no formulario as seguintes perguntas de resposta discursiva: 14) Entre
as disciplinas eletivas ministradas, qual delas representou o maior desafio e por qué?
15) Costuma ministrar eletivas que possuem afinidade com sua especializagcao ou
pds-graduacao? 16) Quais foram os principais desafios encontrados ao elaborar uma
disciplina eletiva para o ensino médio? 17) Teve suporte institucional para auxiliar na
realizacao da disciplina eletiva? Qual sua opiniao? 18) Opinidao sobre o catalogo e 19)
Costuma se envolver na construgdo de novas disciplinas eletivas junto a Secretaria
de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC)? Se sim, como?

Ao explorar as respostas para essas perguntas observaram-se relagdes

significativas entre cada uma delas.
5.2.1 Das Limitacoes de Recurso
Ao serem questionados na pergunta 14 sobre a eletiva de maior desafio alguns

argumentos dos professores apontavam para limitacdes de recursos, por exemplo,
na abordagem breve do material didatico disponivel:
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“[...] Nos livros é abordado de forma rasa e sem se enquadrar
na realidade do aluno.” P2
Na pergunta 16, em resposta aos maiores desafios na elaboragdo de
disciplinas eletivas, as mencgdes pelos professores indicaram a auséncia de recursos.
Esses recursos abrangem desde materiais didaticos, como material de apoio, até
outras ferramentas pedagédgicas, como jogos e dindmicas:

“O desafio maior é que nao temos livros. N6s professores procuramos fazer
a melhor possivel selecionando textos, contetidos, exercicios para facilitar o
aprendizado dos alunos, como também nos d4 um feedback” (P17)

“Montar o proprio material do zero.” (P 15)

“Trabalhar com jogos, dindmicas e colocar o aluno para trabalhar mao na
massa”. (P 17)

Souza (2007) afirma que o uso de recursos didaticos é importante para que o
aluno possa assimilar o conteudo trabalhado, para que construa seu conhecimento
por meio da criatividade. Além disso, o uso efetivo dos recursos didaticos facilita a
interacao professor — conteddo — aluno. Souza (2007, p. 111) define recurso didatico
como “todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do conteldo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

As escolas publicas do Brasil contam com o Programa Nacional do Livro e do
Material Escolar (PNLD) para oferecer de maneira sistematica, regular e gratuitas,
obras didaticas, pedagoégicas, literarias e outros materiais de apoio a pratica
educativa. O PNLD busca promover a universalizagdo do acesso a materiais didaticos
de qualidade, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacéo, 0 apoio ao
trabalho dos professores e a equalizagdo das oportunidades de aprendizagem entre
os alunos, além de auxiliar na construgdo de uma base curricular comum e favorecer
a formacao de cidadaos criticos e participativos (BRASIL, 2017).

Peixoto (2019) afirma que ha uma diferenga notavel na qualidade do ensino
quando sao utilizados instrumentos didaticos. Esses instrumentos despertam o
interesse dos alunos pelo objeto de estudo, proporcionando uma absorgdo mais
eficaz e envolvente do conteldo. Isso ocorre porque 0s alunos se sentem mais
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atraidos e engajados, resultando em uma experiéncia de aprendizado mais efetiva e
significativa.

A pergunta 17 possibilitou que os professores avaliassem o material e a
estrutura disponivel para desempenhar eletivas. A maioria das respostas apontou que
estes recursos sdo adequados, mas que poderiam ser suplementados para que
fossem 6timos. Porém, também se obteve respostas que apontaram o0s recursos
como precarios ou ausentes. Em alguns relatos a compra do material foi
responsabilidade do professor. Os comentarios de P7, P10 e P22 podem referir as

situacoes e experiéncias variadas que estes professores se depararam:

“Tive um pouco. Acho possivel fazer coisas interessantes com o material
fornecido pelas escolas”. (P7)

“Tive que comprar todos os materiais”. (P10)

“Sim. Felizmente a escola a qual leciono tem boa estrutura e dispde de data
show, laboratério e materiais de escritério” (P22)

Ao investigar as respostas da pergunta 18, a insatisfagdo com o catalogo
apresentou-se como reflexo direto da falta de recursos na escola. O Professor 08

mencionou:

“Bastante raso. Nao se encaixa com minha realidade. Falta xerox, reagentes,
datashow, computadores e TV”. (P8)

Um dos objetivos da Lei do novo ensino médio (Lei n° 3.415/2017) é a
implementacdo de escolas de tempo integral, Carnaval (2020) argumenta que a
materializagdo desse objetivo sofrera dificuldades, visto que serdo necessarios mais
recursos do que estdo disponiveis atualmente, isso implicard em escolas que ja
possuam uma precarizacao. Segundo Silva e Boutin (2018, p. 258) “ampliar a carga
horaria sem ampliar a estrutura fisica das escolas e o numero de profissionais da
educagao é ampliar a precariedade”. Além disso, a dificuldade da elaboracéo de
matérias didaticos pode estar atrelada a falta de formagéao para o novo ensino médio,
como encontrado no trabalho de Silva, Pasqualli e Pasqualli (2023), em que os
professores apontam que a principal dificuldade é a falta de recurso didaticos atrelada

a auséncia formagéo para o novo ensino médio.
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E possivel compreender como as limitacdes mencionadas pelos professores
podem prejudicar o desenvolvimento de disciplinas eletivas. Ao observar o conjunto
de disciplinas eletivas criadas pelos professores, percebe-se que muitas delas se
tornam complexas devido ao seu carater abrangente, exigindo maior estudo e
planejamento e recursos estruturais.

Desse modo, os desafios enfrentados pelos professores na elaboracao de
disciplinas eletivas podem representar um obstaculo que resulta em aulas menos
eficientes, prejudicando o processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar.
Portanto, a disponibilidade e o0 uso desses recursos € essencial para 0 sucesso do
ensino, proporcionando uma educacdo de qualidade e uma experiéncia

enriquecedora aos alunos.
5.2.2 Do Tempo de Planejamento

Sobre as respostas da pergunta 16, em conformidade, os professores

descreveram como desafio:

“Tempo para planejar e construir a eletiva” P13

“Montar um planejamento de 4 meses para um conteddo que geralmente é
lecionado em 2 meses (bimestre)” (P14)

“O pouco tempo de planejamento e tentar priorizar as metodologias ativas.
Muito embora o grande problema do novo Ensino Médio nao foi ter trazido
disciplinas eletivas ou ter que gastar tempo nesse planejamento. Por uma
educacao de qualidade eu gasto mais tempo planejando sim! O problema é
como foi feita a distribuicdo da carga horaria geral, onde o aluno ficou
defasado em disciplinas como quimica, fisica e Biologia e 0 ENEM continuou
o mesmo! Novas disciplinas eletivas sao positivas para o Ensino Médio.” (P4)

As respostas apontam para incompatibilidade entre o tempo de planejamento
e a carga horaria da disciplina, em que um dos descontentamentos em geral sdo as
poucas horas fornecidas para que o trabalho seja concluido de forma satisfatéria. Isso
ocorre devido a importancia crucial do planejamento de aula para garantir a execucao
eficaz das atividades em sala. Para Libaneo (1994), o plano serve como um
direcionamento, pois nele sao definidas as instru¢des e as formas de execucao das
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atividades educacionais. Seu propdsito é orientar a pratica com base nas demandas
da prépria pratica. O plano deve seguir uma ordem sequencial e progressiva. Para
alcancar os objetivos, é necessario percorrer diversos estagios, de forma que as
acoes do professor sigam uma sequéncia coerente. Dessa forma, é compreensivel
que os professores possam sentir-se frustrados com a falta de tempo dedicado ao
planejamento, uma vez que é esse planejamento que torna as aulas mais atrativas e
didaticas para os alunos. Os professores narram que outras habilidades que tentam
explorar em sala de aula, podem ficar em segundo plano para que o conteudo seja
priorizado, algo que pode ser observado na resposta de P4.

Para responder a pergunta 14 alguns professores associaram diretamente o

seu desafio ao tempo de planejamento, e ndo a disciplina em si:

“[...]JExigia mais tempo de planejamento para tornar a disciplina mais
interessante.” P7

“[---JFui incluindo nela de surpresa. Tive pouco tempo para preparar todo o
material para a disciplina. Hoje, ja tenho mais familiaridade com estratégias
metodoldgicas para a disciplinal...]”. P24

“[...]Desafio ter materiais e reagentes na escola, além do pouco tempo para
planejar a eletiva de uma hora semanal.” P20

Na resposta de P20 observou-se uma concentracdo dos desafios mais
mencionados pelos professores em geral. E amplamente reconhecido que os
professores se encontram imersos em um intricado emaranhado de tarefas
burocraticas. Essas tarefas exercem influéncia sobre suas praticas, orientando suas
acoes e interagdes, resultando em um tempo escasso para a pesquisa. Essa falta de
tempo impede um planejamento mais flexivel para as aulas e restringe o crescimento
intelectual dos docentes (CZEKALSKI, 2008). Ainda em resposta a pergunta 14, P11
narra que todas as eletivas apresentaram desafios, isso porque, assim como P20, o
profissional tem em seu ambiente de trabalho mais do que uma variavel de
adversidade, em seu comentario € notorio:

“Todas. Falta de material, recursos, alunos que nao valorizam a eletiva e ndo
participam do momento remoto.” (P11)
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Outros comentarios acerca do tempo de planejamento foram persistentes nas
respostas de perguntas como a 17, em que P8 informa insuficiéncia no suporte

institucional que recebeu e logo em seguida pronuncia-se:

“[---] Deveriamos ter um adicional para planejar, uma vez que demanda mais
tempo por falta de materiais e quase sempre ha necessidade de criar ou
adaptar materiais”. P8

Nesse contexto, € importante ressaltar que, de acordo com a Lein® 11.738, de
16 de julho de 2008, os professores tém direito a 2/3 da carga horaria para realizar
atividades de interacdo com os estudantes, ou seja, 1/3 para planejamento, estudo e
avaliacoes (BRASIL, 2008). No entanto, frequentemente os professores enfrentam
desafios para realizar um planejamento efetivo, uma vez que também precisam
dedicar tempo as demais disciplinas que ministram. Essa realidade pode impactar
negativamente a capacidade dos educadores em planejar adequadamente suas

aulas e desenvolver estratégias pedagoégicas apropriadas para cada disciplina.

5.2.3 Demais Concepcoes Complementares aos Desafios

A opiniao dos professores sobre o Catalogo de Eletivas disponivel no
Documento Curricular Referencial do Ceara, resposta da pergunta 18, apresentou-se
bem diversificada. As respostas foram divergentes, o catalogo foi descrito como raso
e amplo para diferentes professores. Houve professores que ndo conheciam o
documento e outros 0 conceberam como desinteressante na disposicao dos temas.
Outros professores consideraram o catalogo como bom ou razoavel. Observou-se
que o conteudo em si ndo € bem explorado, sendo descrito por P2 como "muito amplo,
porém cheio de lacunas". Além disso, outros professores relataram que o material

poderia ser melhor elaborado:

“Ele demonstra algumas dicas de disciplinas a serem ministradas, mas
tangencia as teméticas. E um material que poderia ser mais robusto”. (P15)
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“Atualmente acredito que alguns dos temas das eletivas sdo rasos em
relagéo ao conteudo e limitados quanto a um cronograma de aulas”. (P01)

As disciplinas do catalogo sao formadas por um titulo, objetivo geral, objetivo
do conhecimento, justificativa, objetivos da aprendizagem, avaliacdo, culminancia,
recursos didaticos e referéncias. A figura 2 apresenta um exemplo de como uma
disciplina eletiva aparece descrita no catalogo.

Figura 2 — Disciplina disponivel no catalogo de eletivas

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

: [ copiGo UNIDADE CURRICULAR ELETIVA DURACED |
A
BOVERNG DO ESTADO CNTO009 EDUCAGAO, SAUDE E BEM ESTAR

onmios AT
OBJETIVO GERAL Salide ndo é apenas auséncia de doengas, visto que
Compreender que salide e bem estar so fatores fundamentais para a esse conceito envolve aspectos mais amplos, como
qualidade de vida do ser humano. o bem-estar, seja fisico, mental e social. A OMS
define saide como "0 estado de complato
OBJETIVOS ESPECIFICOS bem-estar fisico, mental e social e ndo apenasa
Reconhecera il ancla da dodos conceitos de sabde e bem auséncia de doenga”,
estard d P da 0 Mundial da Sadde - OMS. Dessa fiorma, uma vida sauddvel tem um profundo
Discutir acerca dos elementos bisicos para a pritica de uma vida sauddvel Impacto na qualidade de vida das pessoas, sendoa
Refletir sobre hdbitos de uma vida saudavel escola lugar, por excelncia, de aprendizado e

Elaborar um projeto pessoal contemplando aspectos relacionados 3 vhvkncia desta realidade.
alimentagio e as atividades fisicas.

PN A
OBJETOS DO CONHECIMENTO ‘OBJETIVOS DA APRENDCIZAGEM

SatidefOMS, COMPETENCIA:

Alimentacio sauddvel Experimentar priticas de educasBo pam a saide ¢
Atividade fisica e saide. bem estar a partir da elaboragio e da vivincia de
Sedentarsmo e suas consequéncias. um projeto pessoal
Qualidade de vida.
Satide & Meio Ambiente. HABILIDADES:
Politicas piblicas para o desenvolvimento da Educaciio, Saide e Bem- Praticar, significar e valorizar a vivencia de uma
[ziar] roting sauddvel
Ampliar o conhecimento sobre educacio e bem
estar,
Gerenciar hibitos relacionados 3 satide e ao bem
estar.
L de informat Participaci idadh Culminincia: Ap 30 de banner sobre
Recursos audiovisuat Atividad b e em casa. 50 Saudavel, Atividade Fisica e Sacide,
Livios, artigos & Realizagio de pesquisa e produgiode Estilo de Vida Saudvel, Doengas Associadas aos
documentdrios sobre relatério. Hibitos das Populagiies Modernas.
Salide, Bem Estar e Apresentacio das ideias em roda de
Qualidade de Vida conversa e apresentag o do trabalho na A %a de vid ducati luzido pelos
culming ncia, ducandos referente a diferentes objetos d
Andlise eritica sobre estudos de caso. conhecimento tratados na eletiva.

REFERENCIAS

i G.A da saide. Questées de Vida, Etica, Ciéncia, Saide. Salvador- S3o Paulo-
Londrina: APCE-HUCITEC-CERES; 1993,
Maranhdo D G O cuidado como elo entre a salide e educaciio. Cadernos de Pesquisa. 2000; 111:
Outros objetos do pl15-123.
conhecimento podem ser Werner ). SaddeS&Educacio: d i prend do alune. Rio de Janei s
trabalhados. 2005, ]
m

Fonte: SEDUC

Essa reducédo no contetdo € algo que ndo apenas se limita aos itinerarios
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formativos, sendo possivel a observacao também na formacéao geral basica. Uma das
preocupacdes que apareceram com 0 novo ensino meédio € a redugao dos conteudos
nos livros didaticos, como destacam Silva e Ferreira (2023) sobre a preocupagao com
a reducao do contetdo sobre o bioma Cerrado nos livros didaticos de Ciéncias da
Natureza do ultimo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021. Segundo
esses autores, as obras sao consideradas superficiais e genéricas, nao contribuindo
para a formagéao critica dos alunos nem para a valorizagao do Cerrado. Além disso,
h& uma disparidade entre o que € proposto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o que é apresentado nos livros, levantando a questdo de se isso também
ocorre com outras disciplinas e com outros conteudos. A preocupacao se estende ao
Novo Ensino Médio, que reduziu a carga horaria da formacgéo geral basica, e permite
que professores com formacao especifica atuem em areas gerais do conhecimento,
resultando em uma formacéao inadequada para os alunos. Essa problematica € algo
que vai contra a proposta dos itinerarios, que é o aprofundamento do conteudo, visto
que a redugao dos conteudos nos livros didaticos também ocasiona um conhecimento
superficial do mesmo.

Professores também mencionaram uma preocupacao em provocar interesse
nos discentes e elaborar estratégias eficazes para que seus objetivos sejam
alcancados, o que tem relacdo com limitacbes de tempo de planejamento e de
recursos. De acordo com o que descreve P2 para a pergunta 16:

“Desenvolver formar de passar o conteudo de uma forma que cative os
estudantes, sendo uma tarefa dificil uma vez que o conteudo dos livros é
bastante limitado” (P2)

A pergunta 15 (Costuma ministrar eletivas que possui afinidade com sua
especializacdo ou poés-graduacdao?) mostrou-se Uutil para verificar que a maioria
identificou correlacado dos temas das aulas com sua trajetéria académica. Esse dado
aponta o conforto dos docentes em elaborar disciplinas que tenha semelhanca com
sua formacao, mostrando que uma formagcdo complementar para a elaboracédo de

eletivas seria benéfica.



40

Ja a pergunta 19, que buscou verificar o envolvimento dos docentes na
construcao de novas disciplinas eletivas junto a Secretaria de Educacao do Estado
do Ceara (SEDUC), teve como resposta que nenhum dos professores entrevistados

esta ou teve participagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o mapeamento das disciplinas eletivas se deu de maneira
satisfatéria uma vez que as respostas reforcaram o uso do Catdlogo de Eletivas
disponivel como diretriz para a realizagdo das disciplinas pelos professores. No
entanto, alguns professores ndo conheciam o catalogo. A heterogeneidade das
opinides acerca do catdlogo esta diretamente relacionada com os desafios que os
professores identificaram em cendrios educacionais desiguais.

Entende-se que as respostas para os desafios de ministrar eletivas
apresentaram orientagdes similares. As mengdes mais recorrentes conectadas com
os desafios em ministrar disciplinas eletivas foram referentes a tempo de
planejamento e limitacdo de recursos disponibilizados pelo suporte institucional.

As respostas se conectaram com receio em nao cativar o interesse dos
estudantes, e também com o interesse em elaborar estratégias de aprendizagem
eficazes dentro de adversidades. Conclui-se assim que a qualidade do ensino é
afetada pelos desafios expostos, uma vez que os professores discorrem que
precisariam de mais tempo e de uma maior disposicdo de recursos para que
realizassem seu trabalho de forma completa.

N&o ha comentarios que pressupdem que a exclusdo do uso das disciplinas
eletivas seria favoravel aos docentes ou discentes, pelo contrario. No entanto, o
conjunto de suas argumentacbes comunica que € necessaria uma série de ajustes

para que o quadro educacional de cada escola apresente similaridade.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DO QUESTIONARIO ELETRONICO ONLINE

Link para o formulario eletrénico:

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSAEObBZWdASMGtrsN1FdXc8cOUGSEL
aw9zISykTgDJXo0e8zhTQ/viewform?usp=sf link
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Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

Estimado(a) Professor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar, de forma
voluntdria, do estudo: DISCIPLINAS ELETIVAS NO ENSINO MEDIO: O QUE PENSAM 0S
PROFESSORES? A pesquisa faz parte do Trabalho de Conclusédo de Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas —Universidade Federal do Ceara do aluno
Matheus Honorato do Nascimento Gomes, que pode ser contatado por meio do e-
mail: matheushonorato@alu.ufc.br.

Na pesquisa, vocé respondera um questionario composto por dois blocos de
perguntas e que levara no maximo 15 minutos para responder. O primeiro bloco é
composto por 8 itens que visam tragar o seu perfil e o segundo bloco é formado por 7
itens com questdes a respeito dos desafios enfrentados para a construcao de
disciplinas eletivas no ensino médio. E garantido o anonimato sobre as informacdes
coletadas nesse trabalho, de forma em que ndo sera possivel identifica-lo. Para
garantir a confidencialidade, nenhuma identificagcao pessoal sera feita no trabalho,
sendo a identificagcao do participante feita por meio de codificagdo, garantindo o
anonimato. Sua participagao nao é obrigatodria e vocé pode, a qualquer momento,
parar de responder o questiondrio sem que isso cause qualquer tipo de prejuizo,
penalidade ou responsabilidade.

Solicitamos que vocé nao se identifique no questionario de nenhuma forma, pois
nesta pesquisa sera garantido o anonimato dos participantes e suas respostas
servirdo para analise dos dados desta pesquisa. Vocé serd esclarecido(a) em todas
as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Apesar de existirem
questdes marcadas como respostas obrigatérias no formulario, vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagao a qualquer momento. A sua
participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer puni¢éo ou
modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Esta pesquisa apresenta risco minimo, isto €, o mesmo risco existente em atividades
rotineiras como conversar, tomar banho, ler em dispositivo eletrénico, participar de
aulas on-line e preencher formuldrio virtualmente. Apesar dos riscos serem minimos,
vocé podera sentir cansago ao responder as perguntas, constrangimento ao responder
o questionario e ter medo de que o anonimato seja quebrado. Os riscos
caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao presenciais,
em fungdo das limitagdes das tecnologias utilizadas serao minimizados, pois nao
coletaremos dados pessoais considerados sensiveis e todos os dados coletados
serdo armazenados em um dispositivo eletrénico local. Isso ira reduzir os riscos
associados a quebra de anonimato e os riscos relacionados ao ambiente virtual. Todo
e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem" sera
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preenchimento seja minimo, cerca de 15 minutos. Todos os dados obtidos na
pesquisa serao utilizados exclusivamente com finalidades cientificas.

Os resultados poderdo ser veiculados por meio de trabalhos académicos como
monografias, artigos cientificos, revistas especializadas ou encontros cientificos.
Desse modo, vocé estara contribuindo para a compreenséo do fenémeno estudado e
para producgéo de conhecimento cientifico. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma
publicagado que possa resultar deste estudo, pois 0 anonimato sera garantido em
todas as publicagdes. Os resultados estarao a sua disposi¢ao quando finalizados e
ressaltamos que seu nome ou o0 material que indique sua participagao nao sera
liberado.

Vocé recebera uma via digital deste termo de consentimento, e uma outra via sera
arquivada pelo pesquisador responsavel. E importante que vocé guarde sua via com
vocé, pois nela estardo contidas as informagdes a respeito dos responsaveis pela
pesquisa.

Enderego do responsavel pela pesquisa:

Nome: Erika Freitas Mota. Institui¢ao: Universidade Federal do Ceara.
Enderego: Campus do Pici, s/n, Departamento de Biologia, Bloco 906, Fortaleza-CE.
Telefone para contato: (85) 33669830.

ATENCAOQ: Se vocé tiver alguma consideragéo ou duvida, sobre a sua participagéo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ —
Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344. (Horério: 08:00-
12:00 horas de segunda a sexta-feira).
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O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instéancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos.

* Indica 1ima naraunta ohrinatéria
haica uma pergunta obrigaioria

1. E-mail *

2 *

Ao clicar no botao “aceito” vocé atesta que concordou com a participagdo como
voluntario(a) de pesquisa.

Que foi devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa,
que leu os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes de sua participagao e esclareceu todas as suas duvidas.
Atesta que entende que é garantida a sua possibilidade de recusar a participar e retirar
seu consentimento a qualquer momento, sem que isso cause qualquer prejuizo,
penalidade ou responsabilidade. Sua participacao é isenta de despesas e
remuneragdes. Com isso, consideramos que vocé autorizou a divulgacao dos dados
obtidos neste estudo mantendo em sigilo sua identidade.
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Marcar apenas uma oval.

Aceito Pular para a pergunta 3

Nao aceito

PERFIL DO ENTREVISTADO

Qual sua idade? *

Marcar apenas uma oval.

Entre 20 a 25 anos
Entre 25 a 30 anos
Entre 30 a 35 anos
Entre 35 a 40 anos

Mais de 50

Em que ano concluiu a graduagao? *



5 E professor de Biologia no Ensino Médio? *
Marcar apenas uma oval.

C_Dsim
@ Nao

E professor de Biologia no Ensino Médio?

6. Em escola particular ou publica? *

Marque todas que se aplicam.

D Publica
D Particular

7. Quanto tempo atua como professor do ensino médio? *

Marcar apenas uma oval.

/Entre 0 a 5 anos

) Entre 5a 10 anos
Entre 10 a 15 anos

J Entre 15 a 20 anos

Mais de 20 anos

https://docs.google.com/forms/d/1ThMVrGgKTICNgyHzvlodY GwizPD XY5g sxX9d5a7q TkG8/edit
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8. Atualmente, em quantas escolas leciona? *

Marcar apenas uma oval.

Em apenas uma escola
Em duas escolas

Em trés ou mais escolas
9 Possui pds graduacao? *

Marcar apenas uma oval.

() sim

@ Nao Pular para a pergunta 13

Possui pds graduacao?

10. *

Marcar apenas uma oval.

Q Especializacao
Q Mestrado
Q Doutorado

11. Na area da Educacao? *

Marcar apenas uma oval.

Q Sim Pular para a pergunta 13

Q Nao
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14. Qual eletiva mais lhe desafiou? E por qué? *

12. Senao, qual a area? *

VISAO DO ENTREVISTADO

13. Quantas disciplinas eletivas ja ministrou? Quais? *

15. Costuma ministrar disciplinas eletivas que possuem afinidade com a sua area *
de especializagédo ou pos-graduacgao?
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16. Quais foram os maiores desafios em construir disciplinas eletivas para o
ensino médio?

17. Teve suporte institucional (estrutura fisica, materiais necessarios, etc) para *
auxiliar na construcao de uma disciplina eletiva? Qual sua opinido sobre isso?
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18. Qual sua opiniao sobre o catalogo de eletivas disponibilizado pelo Documento *
Referencial do Ceara?

19. Costuma se envolver na construgao de novas disciplinas eletivas junto a
Secretaria de Educagéo do Estado do Ceard (SEDUC)? Se sim, como?

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



