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Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. (FREIRE, 2016, p. 47).



RESUMO

Este trabalho analisa como as aulas de Sociologia nos espacos urbanos podem se tornar um
recurso pedagogico que desenvolve o pensar sociologico nos estudantes da educacao basica.
Trata-se da elaboracdo, realizagdo e avaliagdo de uma Intervencdo Pedagodgica denominada
Rolé Socioldgico, formada por um conjunto sequencial de atividades baseadas na didatica
desenvolvida por Gasparin (2020) para promover a reflexdo critico-cientifica nos estudantes
sobre 0s processos sociais que envolvem as vivéncias nos espacos urbanos da cidade onde
residem. O objetivo geral deste trabalho é apresentar como a cidade pode ser um ambiente
fértil durante o processo de aprendizagem do “modo sociologico de pensar”. Os objetivos
especificos desta pesquisa sao: possibilitar aos estudantes a identificacdo de como pensar a
sociedade a partir da cidade; proporcionar uma maior reflexdo e questionamento do seu
cotidiano social, de modo que os estudantes participem enquanto sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem e fortalecer o debate sobre as intervengdes pedagdgicas e o ensino de
Sociologia no Ensino Médio. Para o desenvolvimento deste trabalho foram utilizados alguns
instrumentos metodol6gicos: a pesquisa bibliografica, o grupo focal e a aplicacdo de
questionarios. Esta intervencdo possui trés experiéncias prévias, feitas nos anos letivos de
2019, 2021 e 2022, todas em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral. Em 2019, as
limitacOes encontradas estavam relacionadas ao tempo de aula da disciplina de Sociologia,
bem como a propria falta de legitimidade dela dentro da escola. Em 2021, foi planejada no
ambito do Mestrado Profissional em Sociologia e executada em meio ao ensino remoto,
modalidade possivel diante da pandemia do novo coronavirus. Tal modalidade possui diversas
limitacGes que afetaram diretamente no desenvolvimento desta intervencdo: ndo ha interagdo
face-a-face; nem todos os alunos possuem um bom provedor de internet, um aparelho celular
ou notebook de qualidade ou até mesmo um local adequado para realizacdo dos estudos.
Apesar disso, possibilitou aos estudantes desenvolvimento do estranhamento e da
desnaturalizacdo em relacéo a cidade e, consequentemente, 0 modo sociologico de pensar. A
ultima versdo ocorreu em 2022, presencialmente, no espago de uma disciplina eletiva. Nela
foi observada a mudanca de postura dos estudantes em relacdo a cidade, pois a partir do
estranhamento, desnaturalizacdo e desenvolvimento do modo sociologico de pensar
demonstravam compreensdo das problematicas, interacdes e relagdes sociais estabelecidas nos
espacgos urbanos. A apatia dos estudantes nas salas de aula foram dificuldades percebidas e
consideradas no processo de (re)construcdo do Rolé Sociolégico. A saida para essas

problematicas foi encontrada ao fortalecer o envolvimento dos estudantes em sala de aula,



incentivando sua proatividade a partir das rodas de conversas com os convidados. Apesar
dessas limitages, foi identificado que € possivel aprender Sociologia com a cidade,
compreendendo-a a partir dos conflitos e relagdes sociais estabelecidos nos espacos urbanos.
A experiéncia, além de fortalecer o pertencimento dos estudantes a cidade, tambem fortalece a

identidade pedagogica da disciplina de Sociologia na escola.

Palavras-chave: intervencao pedagdgica; ensino médio; Sociologia; cidade.



ABSTRACT

This study analyzes how Sociology classes in urban spaces can become a pedagogical
resource that develops sociological thinking in basic education students. It involves the
development, implementation, and evaluation of a Pedagogical Intervention called "Rolé
Sociologico”, which consists of a sequential set of activities based on the didactics developed
by Gasparin (2020) to promote critical-scientific reflection among students on the social
processes that involve experiences in the urban spaces where they reside. The general
objective of this work is to present how the city can be a fertile environment during the
process of learning the "sociological way of thinking". The specific objectives of this research
are: to enable students to identify how to think about society from the city; to provide greater
reflection and questioning of their social daily life, so that students participate as subjects in
the teaching and learning process; and to strengthen the debate on pedagogical interventions
and the teaching of Sociology in high school. For the development of this work, some
methodological instruments were used: bibliographic research, focus groups, and
questionnaires. This intervention has had three previous experiences, carried out in the class
of 2019, 2021, and 2022, all in a Full-Time High School. In 2019, the limitations encountered
were related to the limited class time for the Sociology discipline, as well as its lack of
legitimacy within the school. In 2021, it was planned within the scope of a Professional
Master's degree in Sociology and executed in the context of remote teaching, a modality made
possible due to the new coronavirus pandemic. This modality has several limitations that
directly affected the development of this intervention: there is no face-to-face interaction; not
all students have a good internet provider, a quality cell phone or notebook, or even a suitable
place to study. Despite this, it enabled students to develop estrangement and denaturalization
regarding the city and, consequently, the sociological way of thinking. The last version took
place in 2022, in-person, in the context of an elective course. In it, a change in the students'
attitude towards the city was observed, as, through estrangement, denaturalization, and the
development of the sociological way of thinking, they demonstrated an understanding of the
problems, interactions, and social relationships established in urban spaces. The apathy of
students in classrooms was perceived as a difficulty and considered in the process of
(re)constructing the "Rolé Sociologico™. The solution to these problems was found by
strengthening the students' involvement in the classroom, encouraging their proactivity
through conversations with invited guests. Despite these limitations, it was identified that it is

possible to learn Sociology with the city, understanding it from the conflicts and social



relationships established in urban spaces. The experience not only strengthens the students'
sense of belonging to the city but also strengthens the pedagogical identity of the Sociology

discipline in the school.

Keywords: pedagogical intervention; high school; Sociology; city.
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CAPITULO 1 - QUANDO A SOCIOLOGIA ULTRAPASSA OS MUROS DA ESCOLA

Este trabalho analisa como as aulas de Sociologia sobre a cidade e em seus espacos
urbanos podem auxiliar no desenvolvimento do “modo sociologico de pensar” nos estudantes
da educacdo basica. Trata-se, portanto, da elaboracdo, realizacdo e avaliacdo de uma
Intervencio Pedagdgica, denominada Rolé! Socioldgico, formada por um conjunto sequencial
de atividades que visam promover a reflexdo critico-cientifica nos estudantes sobre os
processos sociais que envolvem as vivéncias nos lugares onde residem.

Assim, esta proposta favorece a utilizacdo de sequéncias didaticas que utilize os
espacos urbanos como ambiente pedagdgico, pois tem como objetivo proporcionar uma
reflexdo sobre a cidade como objeto de investigacdo. E sobre o que por meio dela somos
capazes de aprender, a partir do entendimento de que nela existem diferentes dindmicas,
vivéncias e ocupacdes, que resultam em conflitos sociais e manifestacdes culturais, politicas e
religiosas.

Tal proposicdo teve trés execugdes anteriores, sendo uma delas no periodo pandémico.
Como se sabe, a pandemia do novo coronavirus afetou ndo somente a area da salde, mas
também a da educacdo, uma vez que a socializacdo dos(as) jovens e criangas do mundo
inteiro ficaram comprometidas. Desse modo, a pandemia afetou o ensino e a construcao desta
intervencdo pedagogica. O Rolé Socioldgico proposto aqui tem caracteristicas das
experiéncias realizadas no ensino presencial e no ensino remoto.

Entender a cidade como um espaco fértil para o aprendizado sociolégico proporciona
uma maior aproximacao entre os contetdos dados e o cotidiano dos jovens, auxiliando na
promoc¢do e desenvolvimento do pensar socioldgico. Além disso, fortalece o ensino de
Sociologia no Ensino Médio, contribuindo para a construcdo da sua identidade escolar, pois
pode possibilitar um espaco de questionamento, descoberta e construcdo do conhecimento
alicercado em outros espacos que ndo o da sala de aula. Acima de tudo, pode proporcionar um
maior entendimento da sociedade em que se esta inserido, o que leva a questionar as relacdes
sociais do seu cotidiano.

As reflexdes sobre a cidade, seus conflitos e relagfes sociais podem possibilitar um
processo de ensino e aprendizagem pautado no estranhamento e na desnaturalizagéo acerca do

fendmeno urbano. Olhar o urbano do ponto de vista sociologico viabiliza uma nova viséo

! Conforme Silva (2017) um “Rol&” ou “Rolé” é uma palavra presente na linguagem informal dos brasileiros
sobretudo entre 0s mais jovens, caracterizando-se por se tratar de um “pequeno passeio”, uma “volta”. Sua
origem esta ligada & regido sudeste do Brasil, especificamente Rio de Janeiro e S&o Paulo. Dessa forma, um
“Rolé Sociologico” trata-se de um passeio pela cidade, objetivando o desenvolvimento do modo socioldgico de
pensar.
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deste, pois “[...] a cidade se transforma em espaco para exercitar criticamente a percepc¢ao
sobre cidadania e a participagdo enquanto ser social.” (ARAUJO, 2014, p. 04).

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho é apresentar como a cidade pode ser um
ambiente fértil durante o processo de aprendizagem do “modo sociologico de pensar”, que
pode ser entendido, de acordo com Barreira (2014), como “[...] a tarefa de instrumentalizar os
alunos com categorias analiticas e maneiras de observar o que ¢ designado como ‘realidade
social’, de modo diferente daquele utilizado costumeiramente para explicar o mundo e nele se
situar”. (2014, p. 66)

Partindo do pressuposto de que € importante pensar em estratégias didatico-
pedagogicas para potencializar o processo de aprendizagem e tornar o ensino de Sociologia
mais instigante fazendo com que este dialogue com a realidade juvenil, os objetivos
especificos desta intervencdo sdo: possibilitar aos(as) jovens estudantes a identificacdo de
como pensar a sociedade a partir da cidade; proporcionar uma maior reflexdo e
questionamento do seu cotidiano social, de modo que os(as) jovens estudantes participem
enquanto sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e fortalecer o debate sobre as
intervencdes pedagogicas e o ensino de Sociologia no ensino médio, ampliando assim 0s
escopos e formulac@es tedricas a respeito.

Dessa forma, surgiram as seguintes questfes: ter a cidade como ambiente de
aprendizagem que ultrapasse a sala de aula poderia aprimorar 0 processo de ensino e
aprendizagem? E possivel aprender Sociologia na cidade e com a cidade? As aulas de
Sociologia tendo como referéncia a cidade poderdo auxiliar os alunos a desenvolver o “modo
sociologico de pensar”?

A ideia de promover o "modo socioldgico de pensar” nos estudantes surgiu porque, ao
se debrucar sobre textos sociologicos que apresentam o ensino de Sociologia ou sobre a
importancia de se estudar Sociologia, a primeira questdo que se encontra é sobre o que é 0
“pensar socioldgico”. Cabe salientar que ele é colocado de forma diferente por diversos
autores, ndo havendo uma definicdo Unica, sendo que todas elas constituem um elemento
importante para o ensino de Sociologia. Correia Lima (2018, p. 168), por exemplo, quando
retrata sua experiéncia de pesquisa no ensino de Sociologia, nos abrilhanta com a ideia de que
“IpJara comegar a pensar sociologicamente ¢ preciso aceitar (em um primeiro momento) que
tomar uma decisao ¢ algo individual e social ao mesmo tempo.”

No mesmo sentido, costumo dizer aos meus alunos que estudar Sociologia vai auxilia-
los a entender a sociedade que eles estdo inseridos, que nela nada é natural, embora pareca, e

que nossas escolhas e decisbes tém influéncia da sociedade, mas que nos também agimos
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sobre ela. Mostro que precisamos entender como a relagdo entre estrutura e agentes sociais
produzem preconceitos de cor, classe social, género e sexualidade. Ademais, compreender a
cidade como ambiente fecundo para a aprendizagem contribui para a constru¢do e o
desenvolvimento do modo sociologico de pensar, pois possibilita aos jovens estudantes
construirem conhecimento a partir de suas préprias vivéncias nos espagos urbanos,
compreendendo que estes possuem significados que Ihes séo atribuidos.

A cidade onde se desenvolve esta intervencao pedagogica é Caninde, situada no sertéo
central do estado do Ceara. A referida cidade possui aproximadamente 78 mil habitantes e é
reconhecida internacionalmente pelo evento cultural e religioso ligado a S&o Francisco das
Chagas, popularmente conhecido como “Romaria de Canindé” e “Festa de Sao Francisco”.
De acordo com o projeto Move Ceara (TURISMO, 2022?), estima-se que a cidade receba trés
milhGes de devotos por ano, intensificando a presenca de romeiros principalmente no periodo
da festa, em meados de setembro e outubro. Tal fendmeno move a cidade economicamente e
culturalmente. Assim sendo, os jovens estudantes sdo convidados por meio do Rolé
Socioldgico a pensar sobre a cidade, o lugar que eles ocupam e como este lugar se modifica a
partir da influéncia de aspectos religiosos e culturais. Pensar a sociedade, seus conflitos,
constituicbes e mudangas a partir da cidade, dos romeiros, turistas e citadinos e as relacfes
que sdo construidas entre estes atores no espaco urbano.

Esta proposta de intervencdo pedagdgica foi elaborada e executada a partir de
experiéncias de ensino em uma escola de ensino médio em tempo integral, a EEMTI Capelao
Frei Orlando, com estudantes das trés séries do ensino médio. O tempo e 0 espaco no
curriculo escolar utilizado para desenvolver a intervencdo foi de uma disciplina eletiva. Trata-
se de componentes ofertados na parte diversificada deste tipo de escola que conta com 2h/a
semanais e tem suas tematicas definidas a partir dos interesses de alunos(as), professores(as) e
gestdo escolar.

Considerando que esta Intervencdo Pedagogica foi realizada no tempo e espaco de
uma Disciplina Eletiva, ndo se pode esquecer que a Sociologia que se esta ensinando nesses
espacos € uma Sociologia que ndo € no formato disciplinar, ou seja, ndo possui a mesma
legitimidade de quando é ministrada como disciplina do curriculo da base comum. Isto posto,
faz-se necessario levantar alguns questionamentos: que tipo de Sociologia se esta ensinando
nas eletivas? O ensino de Sociologia é fortalecido ou fragilizado dentro das disciplinas
eletivas?

Portanto, este trabalho se propde a refletir sobre: a cidade como ambiente fértil para o

desenvolvimento do “modo socioldgico de pensar”; a situagdo do ensino de Sociologia na
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parte diversificada do curriculo escolar; quais as aprendizagens adquiridas a partir de uma
intervencdo pedagdgica que toma a prépria cidade como objeto de prética de investigacéo e
palco da aprendizagem socioldgica; como criar uma sequéncia didatica que possa contribuir
com professores e professoras de Sociologia que atuam em disciplinas eletivas na educacgéo
basica do estado do Ceard e quais as consequéncias de pensar uma aprendizagem que ndo
aconteca apenas na sala de aula.

O interesse por este tema surgiu durante a minha formacao inicial na Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Ceard (UFC), na qual fui bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nos anos de 2016 a 2018. Nele, as
questBes referentes a legitimidade e fortalecimento do ensino de Sociologia na educacéao
basica sempre estiveram presentes em nossos planejamentos. Promovemos, durante um
periodo de quase dois anos, atividades que tinham como objetivo principal o desenvolvimento
do “modo sociolégico de pensar”, como proposto por Barreira (2014). Nos momentos
desenvolvidos, os(as) jovens eram incentivados a realizarem aplicacdes de questionarios e
entrevistas para reflexdo sobre a tematica do trabalho e escrita de biografias para pensar a
historia de vida e sua relacdo com o social. Tais experiéncias fizeram com que, ao tornar-me
professora regente, quisesse desenvolver atividades com propostas similares.

Assim, a ideia de pensar 0 espaco urbano a partir da Sociologia e aprender Sociologia
com ele apareceu a partir dessas experiéncias iniciais. Além disso, outro grupo de bolsistas do
PIBID de Sociologia sob orientacdo do Professor de Sociologia da escola, professor Leonardo
Carneiro, desenvolveu uma atividade denominada “Rolé Urbano”, em que se percorria o
bairro da escola e faziam discussdes sobre este espaco a partir da producao de etnografias. Em
agosto de 2019, formada e atuando como professora de Sociologia, decidi replicar a ideia na
escola em que estava lotada a partir de outros questionamentos, com outros objetivos e
ajustes, pensando na especificidade da escola, dos(as) jovens estudantes e da cidade em
questéo.

Somado a isso, veio a oportunidade de inscricdo no processo seletivo do Mestrado
Profissional em Sociologia (PROFSOCIO). Inicialmente, submeti uma proposta de
dissertacdo que tinha como objetivo compreender a relacdo entre as préaticas pedagogicas dos
professores de Sociologia da CREDE 07 e sua formacéo inicial. Apds o processo seletivo,
pensei que me identificaria mais com a intervencdo pedagdgica do que com a dissertacao
tradicional e resolvi pensar como a ideia do “Rol€ Urbano” poderia se tornar uma intervengao

pedagogica a ser realizada na educagéo basica.
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De inicio, me inspirei em bell hooks (2017) que, ao entrar na sala de aula, tinha como
norte pedagdgico a ideia de que aquele espaco ndo deve ser entediante, mas sim
entusiasmante e que este tédio deve ser algo a ser modificado, com a ressalva, porém, de que
somente o entusiasmo por si s6 ndo é suficiente para criar um processo de ensino e
aprendizagem empolgante. Em seu texto, ela desenvolve tal questdo argumentando que esse
espaco de entusiasmo so € possivel de ser criado quando se valoriza a presenca e contribuicéo
de todos, sendo o entusiasmo um esfor¢o coletivo gerado a partir dessa valorizagdo. A
referida autora inspirou-se em Paulo Freire, que em seu livro “A sombra desta mangueira” ja
alertava que a Educacdo deveria caminhar de modo a criar “[...] um clima na sala de aula em
que ensinar, aprender, estudar sdo atos sérios, demandantes, mas também provocadores de
alegria” (FREIRE, 2019, p. 125).

Portanto, a proposta do Rolé Socioldgico nasce da vontade de desenvolver uma
Pedagogia Engajada, que nos dizeres de hooks (2017, p. 25), significa um ensinar “[...] de um
jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos”, algo que fortaleca ndo somente 0s
meus alunos, mas também me fortaleca e me capacite. Assim € como vejo e compreendo 0
chéo da sala de aula e a construcéo do processo de ensino e aprendizagem.

Seguindo esta linha, a proposta aqui é baseada no passo-a-passo didatico desenvolvido
por Gasparin (2020), que se inspira na Pedagogia Histérico-Critica, quando considera o
conhecimento prévio trazido pelos(as) jovens estudantes a escola e trabalha os conteidos e
conhecimentos em sua multiplicidade e ligacdo com outros contetidos e conhecimentos.

Contudo, desenvolver uma pedagogia engajada num contexto em que a Sociologia tem
a necessidade de legitimidade no espaco escolar faz com que eu me veja, por vezes, ensinando
Sociologia ndo s6 para 0s(as) jovens estudantes, mas também para o restante da comunidade
escolar — gestdo, demais professores, funcionarios. Refiro-me aos momentos em que preciso
explicar o que era Sociologia e para que servia, tarefa superada por outras disciplinas
escolares.

Apesar de ter permanecido recentemente como disciplina obrigatéria na educacéo
basica durante quase dez anos? — de 2008 até a reforma do ensino médio de 2017 -, 0 ensino
de Sociologia ainda possui varios desafios no que diz respeito a sua legitimidade, tais como:
pouquissimos professores com formacdo adequada na area, a ideia comumente difundida de

que a disciplina serve apenas para debater assuntos do dia (BODART, 2019). Esses desafios

2 Nao serdo aprofundadas questdes histdricas do ensino de Sociologia, uma vez que néo é este o objetivo deste
trabalho. Contudo, ha uma larga producdo de reflexdes sobre o tema por Cigales (2014), Oliveira (2016),
Oliveira (2013),Meucci (2015) e Silva (2007).
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trazem a tona reflexdes de quais espacos podemos ocupar na educacdo basica frente a
Reforma do Ensino Médio e a consequente implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM),
em que o ensino de Sociologia ndo ¢ caracterizado como obrigatério e como “estudos e
praticas” e como um componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
juntamente com a Histdria, Geografia e a Filosofia.® (BRASIL, 2017; CEARA, 2021).

Neste caminho, considerando a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em
curso e a publicacdo do Documento Referencial Curricular do Ceara (DCRC), este trabalho
também traca questdes para se pensar, apés esta implementacédo, sobre como ficara o curriculo
diversificado das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTISs) no que diz respeito
ao ensino de Sociologia. Cabe pensar: Como ficara o ensino de Sociologia nas EEMTIs com a
implementacdo do Novo Ensino Médio? Seriam as eletivas um terreno fértil para a
fortificacdo da Sociologia no ensino médio das escolas do Ceara? Ou, ao contrario, acarretaria
uma perda de identidade da disciplina, dos professores e dos alunos?

O empreendimento dessa intervencdo pedagogica se justifica para que também seja
possivel a realizacdo de uma reflexao critica e objetiva da pratica docente. Freire (2016, p. 40)
apontava para a necessidade de aliar tal reflexdo ao exercicio docente: “Por isso ¢ que, na
formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.”. Nesse sentido, me reconheco como professora pesquisadora por acreditar
gue a pesquisa € intrinseca a pratica docente, tal como diz Paulo Freire (2016), e nisto o
Mestrado Profissional de Sociologia tem me proporcionado continuamente diversas reflexdes

criticas sobre a minha prética pedagogica.

1.1 Percursos Metodoldgicos

Durante a elaboracdo e execucdo da proposta de intervencdo pedagdgica ora apresentada
houve um trabalho de pesquisa que visou dar respaldo para a construcao da intervencdo. Desta
maneira, foram utilizados instrumentos metodologicos de elaboragéo, preparacao, execucao e
andlise de dados, tais como pesquisa bibliogréfica, grupo focal, aplicacdo de questionarios e
consulta de materiais voltados para o ensino de Sociologia consulta de materiais voltados para

0 ensino de Sociologia, tais como os livros didaticos.

A pesquisa bibliogréfica foi realizada em catalogos bibliograficos, tais como: o livro da

Vieira (2016) “Caminhos das Ciéncias Sociais na UFC”, o Repositério Institucional da UFC,

3 0 estado do Ceara manteve a disciplina como obrigatoria no curriculo com 1h/a em cada série.
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o0 Portal EduCapes e as plataformas Google Scholar e Scielo. Desta forma, foram consultados
artigos, teses e livros seguindo alguns eixos principais: a priori, foi buscado identificar
reflexdes sobre o desenvolvimento do modo sociologico de pensar; ap0s isso, sobre quais
trabalhos dedicam-se a execucdo e analise de intervencbes pedagdgicas, objetivando
compreender o que estes consideram “intervengdo pedagogica” e quais seus impactos para o

ensino de Sociologia.

Junto a isso, foi realizado um levantamento sobre os estudos de Sociologia Urbana,
Sociologia do Curriculo e os estudos sociolégicos relativos a cidade de Canindé, bem como as
reflexes sobre a pratica docente, ensino de Sociologia e Pedagogia Histérico-Critica. Vale
ressaltar para o(a) docente que tenha interesse em executar esta Intervencdo Pedagdgica que
sera fundamental a realizacdo de um levantamento de estudos sociolégicos sobre o lugar na

qual a escola esta inserida.

O grupo focal foi uma estratégia metodoldgica utilizada para avaliar os resultados da
intervencdo pedagdgica. Ele se inseriu em uma fase de avaliacdo apds a experiéncia de
intervencdo. Compreendendo que a pesquisa é um subsidio para a acdo, ap6s a execucdo da
primeira intervencdo da eletiva realizei um grupo focal com alguns jovens que estiveram
presentes e interagiram durante as aulas. A realizacdo do grupo focal na pesquisa é

interessante pois,

[0] ambiente proporcionado pela organizagdo do grupo focal permite interacdo entre
0s membros do grupo; as informagdes prestadas por um dos integrantes estimulam
0s demais a falar sobre o assunto; o debate entre eles enriquece a qualidade das
informagdes; o fato de se encontrar um grupo de iguais d& mais seguranca ao
participante para expressar suas opiniGes, com respostas mais espontdneas e
genuinas. (GOMES, 2005, p. 281)

Levando em conta que esta técnica tem como possibilidade a percepcdo das
preferéncias, atitudes e sentimentos dos individuos sobre uma questdo especifica, identifiquei
esta estratégia como sendo importante ap0s a execu¢do da primeira versdo da intervencao
pedagdgica, pois tornou-se possivel avaliar se 0s objetivos haviam sido alcangados naquele

momento.

Além disso, ao utilizd-la no processo de elaboracdo, foi possivel perceber
modificagdes e adaptacdes que precisavam ser feitas para potencializar a relacdo entre
professora pesquisadora e a intervencdo. Mesmo com suas potencialidades, foi identificado
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que o grupo focal ndo seria a melhor estratégia metodoldgica para o final da intervencéo.
Contudo, ele foi utilizado como base para a construgcdo dos questionarios aplicados apos a

terceira versao do Rolé Socioldgico.

Ao longo do processo de construcdo da Intervencdo Pedagogica, observou-se que era
preciso desenvolver uma metodologia para analise cientifica da intervencdo pedagogica e o
grupo focal (conforme havia sido aplicado apos a segunda versao do Rolé Socioldgico) tinha
muitas limitacbes, como o fato de a professora da intervencdo, alem de observadora

participante, é um sujeito protagonista do processo.

Dado o envolvimento afetivo da professora com os alunos, a utilizacdo de um
instrumental de perguntas a ser aplicado no inicio e outro no fim da eletiva foi a estratégia que
possibilitou uma melhor anélise dos dados. A partir da aplicacdo dos questionarios seria
possivel mensurar qual o impacto que a eletiva teve para a percepcdo sociolégica dos(as)

jovens estudantes, como estes entraram e como sairam da eletiva.

Assim, o questionario inicial € composto por 20 perguntas distribuidas em 3 blocos:
“Perfil Socioecondmico”, “Sociologia e Eletivas” e, por fim, o terceiro bloco que denomino
de “Rolé Sociologico”. O intuito do primeiro questionario era compreender qual o perfil
social e econdémico dos estudantes matriculados na eletiva, sua relagdo com a cidade, com as
eletivas e com o ensino de Sociologia. Dessa forma, ele foi aplicado no segundo dia de aula,
apos os estudantes ja terem conhecido o objetivo da eletiva.

Inicialmente, planejava-se aplicar o mesmo questionario no final da eletiva. Contudo,
0s questionarios acabaram sendo modificados, por ter sido vista uma oportunidade de
aprimora-los, visto que sdo instrumentos avaliativos e auxiliam tanto na avaliacdo da pesquisa
guanto na avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. Tal melhora tinha como objetivo
refinar melhor os dados obtidos, distribuir as perguntas em blocos especificos e conhecer mais
ainda o perfil dos estudantes inscritos, bem como suas percepgfes acerca do modelo de
escola, do ensino de Sociologia e da eletiva Rolé Socioldgico apos sua finalizacdo. Ressalta-
se que este questionario pode ser aplicado ao fim de outras eletivas e experiéncias escolares,

feitas as devidas adaptacdes.

Desta forma, o questionario final é formado por 32 perguntas divididas em 5 blocos:

“Perfil Socioecondmico”, tem como objetivo mapear o perfil dos(as) estudantes inscritos na
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eletiva. Algumas destas perguntas foram inspiradas no “Critério Brasil”*. O segundo bloco,
denominado “EEMTI ¢ Eletivas”, objetiva compreender como se da a relagdo dos(as) jovens
com o modelo de escola de tempo integral e sua relacdo com as eletivas. O terceiro bloco,
denominado “Ensino de Sociologia”, busca entender a relagdo dos(as) jovens com a disciplina
de Sociologia e sua percepg¢do sobre ela. O quarto bloco, intitulado “Rolé Sociolégico”, e tem
por finalidade identificar as percepcOes dos(as) estudantes sobre a eletiva, bem como captar
aquilo que mais os chamou atencdo. Além disso, tem também como objetivo compreender
como se da a relacdo do(a) estudante com os espa¢os urbanos e apreender sua percepgao sobre

quais lugares séo mais representativos da cidade.

No ultimo dia de aula e apés a Gltima atividade do Rolé Sociol6gico ser aplicada os
questionarios foram distribuidos, gerando um total de 20 respostas. Vale ressaltar que esta
aplicacdo ndo somente € importante para a construcdo metodoldgica deste trabalho, mas
também no auxilio a construcdo de uma prética pedagdgica democratica, em consonancia com

uma “pedagogia engajada”, conforme hooks (2017).

Dessa forma, este trabalho é dividido em quatro capitulos, excluindo-se esta
introdugdo e as consideragdes finais. O capitulo intitulado “A Sociologia vai a cidade”, trata-
se do referencial tedrico construido a partir da pesquisa bibliogréfica e da consulta de
materiais didaticos voltados para o ensino de Sociologia. Tal referencial é composto por cinco
subtdpicos, que tratam, respectivamente, sobre a discussdo a respeito da cidade como um
ambiente fértil para o aprendizado socioldgico, ou seja, para o desenvolvimento do “modo
socioldgico de pensar”; sobre o curriculo das EEMTIs e o espago que a Sociologia ocupa; as
intervencdes pedagdgicas e o0 ensino de Sociologia; as discusses sobre Sociologia Urbana e
sobre a cidade de Canindé e, por fim, como as discussdes sobre o urbano aparecem nos livros
didaticos de Sociologia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018.

O capitulo nomeado “Rolé Socioldgico: da aula de campo a disciplina eletiva” disserta
sobre a construcdo da referida intervengdo pedagdgica a partir de suas versdes anteriores. Tal
capitulo € subdividido em trés tdpicos, que tratam detalhadamente da primeira, segunda e

terceira experiéncia de realizag&o e construcdo da intervengdo pedagogica.

4 De acordo com a ABEP (2022), o “Critério Brasil” ou “Critério de Classificagio Econdmica Brasil” publicado
no ano de 2022 tem 4 perguntas que tem como objetivo estimar o poder de compra das pessoas, sendo sua
definicdo ligada a ideia de classe econdmica. Neste trabalho, auxilia a compreender de quais classes 0s(as)
alunos(as) matriculados na eletiva sdo, mapeando seu perfil socioecondémico com mais precisdo. A utilizacdo de
tal critério se deu por este possuir um maior rigor metodolégico, sendo utilizado h4 muito tempo em outras
pesquisas, tornando-se confidvel. Além disso, traz critérios mais objetivos, tornando-se mais facil para os
respondentes indicarem quantos itens possuem, por exemplo, do que propriamente a renda familiar.
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O capitulo “Além dos muros da escola: reflexdes sobre a pratica docente” realiza uma
reflexdo sobre os limites e as possibilidades de execucdo do Rolé Sociolégico e como isto
implica no planejamento docente. Junto a isso, também traz o subtopico “Sociologia local: um
exercicio de planejamento para o Rolé Socioldgico”, que apresenta o termo ‘“Sociologia
Local” e indica um passo a passo de como se planejar para a execucdo da proposta
pedagodgica.

b

O capitulo nomeado “Aprendendo Sociologia com a cidade: uma disciplina eletiva’
trata da proposta de Rolé Socioldgico nos moldes do plano de ensino de Gasparin (2020),
descrevendo cada encontro e levando proposituras de textos didaticos a serem trabalhados

nesses encontros.
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CAPITULO 2 - A SOCIOLOGIA VAI A CIDADE

2.1 A cidade como ambiente fértil para o desenvolvimento do “modo sociolégico de

pensar”

Tendo em vista que este trabalho busca investigar como a cidade pode ser um
ambiente fértil para o aprendizado, auxiliando na construcdo e desenvolvimento do “modo
socioldgico de pensar”, o objetivo da Intervencdo Pedagodgica Rolé Socioldgico ndo se trata
meramente de ir & cidade e ter aulas em determinados espacos, mas reconhecé-la como um
espaco em que se pode construir conhecimento e, no que tange a Sociologia, aprendé-la com a
cidade. Dessa forma, a cidade se transforma em um ambiente didatico-pedagdgico e os(as)
jovens estudantes passam a vé-la e compreendé-la como um espaco que ensina, um espaco
passivel a construcdo do processo de ensino e aprendizagem e, portanto, do “modo
sociologico de pensar”.

Ensinar partindo deste principio pressupde se interessar pelo aluno e pelos
conhecimentos trazidos por este sobre a cidade, valorizando assim sua experiéncia e
aprendendo junto com ele. Tal perspectiva converge com Freire (2013), pois a proposta € de
uma educacdo com carater emancipador e libertador, que provoca a autonomia estudantil,
fazendo com que o jovem perceba a educacdo e a construcdo de conhecimento para além do
espaco fisico da escola. Além disso, valorizar o conhecimento trazido pelo estudante colabora
com a constru¢do do modo socioldgico de pensar na medida em que possibilita ao aluno a
compreensdo de que [...] a Sociologia ¢ a autoconsciéncia da realidade social [...]” (SILVA,
2013, p. 39)

Ela também auxilia ndo somente ao instigar o(a) jovem estudante a autonomia e a
liberdade, mas proporciona ao docente uma nova postura, uma reflexdo critica sobre o
processo de ensino e aprendizagem, quebrando o ciclo tradicional em que s6 o professor
transmite o conhecimento pronto e acabado (FREIRE, 2013).

A perspectiva de considerar a cidade como um ambiente de aprendizagem € reforcada
por Parente, Soares e Silva Junior (2013) no texto em que relatam sua experiéncia com 0
Projeto Percursos Urbanos®. A partir das aulas do projeto os autores defendem que a cidade é
um espaco de conhecimento. Os autores relatam que o Projeto proporciona que 0s passageiros

problematizem a cidade e a vejam para alem de um espaco funcional e voltado para a vida

5 De acordo com Parente, Soares e Silva Jinior (2013) o projeto surgiu na cidade de Fortaleza em 2002, como
proposta de intervengdo na cidade da ONG Mediagdo de Saberes. Em 2004 o projeto passou a fazer parte da
programacéo do Centro Cultural Banco do Nordeste (CCBNB), ainda em Fortaleza.
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privada. Tal experiéncia relaciona-se com o Rolé Sociol6gico uma vez que o estudante
consegue desenvolver uma reflexdo coletiva sobre o urbano, fazendo-a embasado de
discussbes socioldgicas, exercitando o estranhamento e a desnaturalizacdo, vendo a cidade
para além de um expectador, mas como alguém que a vivencia diariamente. Assim,
desenvolve o modo socioldgico de pensar e passa a ter uma atitude em que compreende
racionalmente as relacbes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1955).

A partir do entendimento de que a cidade também ensina, o jovem estudante pode
construir com o auxilio do docente suas préprias percepcdes de mundo, relacionando sua
historia de vida com os acontecimentos da sociedade e se percebendo enquanto ser social,
desenvolvendo assim o “modo sociologico de pensar”, através de uma andlise metodica de
fendmenos sociais. Assim, aprender com a cidade implica entender que o seu proprio
cotidiano € um espaco rico para o desenvolvimento do pensar socioldgico.

Desenvolver o “modo sociologico de pensar” esta intrinseco a experiéncia do Rolé
Socioldgico. Trata-se de uma atitude cientifica que o(a) jovem educando(a) fortalece ao ter
contato com a Sociologia no ensino médio e a utiliza para a compreensdo da propria ciéncia
socioldgica e dos fendbmenos sociais presentes no seu cotidiano.

Tal atitude cientifica pode ser compreendida a partir de outras categorias socioldgicas.
No trabalho de Wright Mills (1959), por exemplo, tal modo de pensar é encontrado a partir da
defini¢do de “Imaginag@o Socioldgica”, ou seja, a capacidade de relacionar a sua biografia e o
contexto social. Portanto, “a imaginagdo sociologica nos permite compreender a historia e a
biografia e as relagdes entre ambas, dentro da sociedade” (MILLS, 1959, p. 12). Potencializar
a “imaginagdo sociologica” implica olhar a sociedade em seu contexto mais amplo, implica
“[...] estranhar o familiar e desnaturalizar o que esté naturalizado.” (TOCHETO, 2015, p. 103)

Nesse contexto, para responder a pergunta “por que estudar Sociologia?”’, Giddens
(2012, p. 35) retoma Wright Mills e o complementa, ao dizer que a Sociologia possibilita uma
“[...] consciéncia de diferencas culturais que nos permite enxergar o mundo social a partir de
perspectivas variadas [...]”. As pesquisas socioldgicas, de acordo com o referido autor,
também auxiliam na avaliagdo dos resultados de politicas publicas. Posto isso, “[...] a
Sociologia pode nos proporcionar um autoesclarecimento - maior autocompreensdo. Quanto
mais soubermos sobre por que agimos como agimos e sobre o funcionamento geral da
sociedade, mais provaveis seremos de influenciar o nosso futuro.” (GIDDENS, 2012, p. 35).

Fraga e Lage (2010) também retomam ao conceito de Mills quando argumentam que o

ensino de Sociologia deve, antes de tudo, levar os alunos a pensarem sociologicamente. E esse
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pensar socioldgico, ao ser desenvolvido nos estudantes, tem que “[...] dota-los de um modo de
enxergar a realidade que é tipico da Sociologia e, com isso, contribuir para a formacéao
discente com algo especifico para além das demais disciplinas.” (FRAGA; LAGE, 2010, p.
02). Giddens (2012), Mills (1959) e Tocheto (2015) e Fraga e Lage (2010) dialogam com
Fernandes (1955) quando o autor reflete a respeito do ensino de Sociologia na educagédo
bésica afirmando que o estudante deve ser dotado de instrumentos para analise objetiva da
realidade social.

Em consonancia a isso, Barreira (2014) em seu texto “O oficio de ensinar para
iniciantes: contribuicdes ao modo socioldégico de pensar” desenvolve uma série de
argumentacdes sobre o que ela chama de “pensar socioldgico”. Assim sendo, a aprendizagem
da Sociologia no ensino médio ndo existe com o objetivo de tornar os jovens mini soci6logos,
mas fazé-los “[...] perceber que os acontecimentos sdo partes de um processo construido ao
longo do tempo, dentro de processos histéricos [...]” (BARREIRA, 2014, p. 68).

Convergindo com Barreira (2014), Tocheto (2015) ao discorrer sobre o pensar
sociologico e o objetivo da Sociologia no Ensino Médio, propde que em sala de aula
utilizemos a problematizacdo do senso comum como ponto de partida. Tal sugestdo contribui
para a constru¢ao do “modo socioldgico de pensar”, possuindo uma relagdo direta com o
conceito de imaginacdo socioldgica. Trata-se, portanto, de construir o modo sociolégico de
pensar partindo das vivéncias dos alunos na cidade, tendo-a como palco para o aprendizado.

Dessa forma, é possivel observar que determinadas atitudes fazem parte do
desenvolvimento do “modo Sociologico de pensar”. O(a) estudante terd desenvolvido 0
“modo socioldgico de pensar” quando compreender que ao observar sociologicamente o seu
lugar (cidade e/ou bairro) deve afastar-se das pré-nocGes e estranhar seus sentimentos em
relacdo aquele lugar, conforme lembra Emile Durkheim (2011).

Assim, conseguira também realizar um estranhamento e, consequentemente, a
desnaturalizacdo dos fendbmenos, compreendendo-os ndo como frutos de vontade divina ou
determinados pela natureza, mas como uma construcao social, cultural e histérica. Ao discutir
sobre a relacdo entre narrativas autobiograficas, estranhamento e desnaturalizacdo, Rower,

Cunha e Passeggi (2015, p. 19) inferem que

[e]stranhar e desnaturalizar sdo processos interligados, pois se estranhar é
por em evidéncia ao perguntar “Por qué?”, desnaturalizar significa procurar
compreender as interpretacdes e explicacdes sobre as relagdes sociais de modo néo
naturalizado, ou seja, compreender a historicidade dos fendmenos sociais e
compreendé-los como decorrentes das razdes humanas, das a¢des humanas, isto é,
como produtos culturais-sociais. O estranhamento e a desnaturalizagéo recaem tanto
sobre os fendmenos sociais como sobre as explicacdes desses fendmenos, assim
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proporciona estados de suspensdo de saberes e procura por outras compreensdes, em
processos sempre dindmicos.

Ao afastar-se de pré-nocdes, problematizar o senso comum, estranhar e desnaturalizar,
o(a) jovem estudante conseguira também estabelecer uma relagdo entre a sua biografia e a
historia da sua cidade: entendendo como se ddo os usos dos espagos; quem tem autorizacao
para utiliza-los; quais sdo as regras e normas existentes naquele(s) lugar(es); quais sdo as
formas de classificacdo existentes, bem como suas fronteiras. Assim, entendendo a propria
cidade como um fendmeno social fértil para o aprendizado; identificando-se como um ator
social que ocupa um determinado espaco dentro do lugar em que mora.

Desenvolver todas essas atitudes ndo fard com que o(a) estudante se torne um(a)
cientista social. N&o se trata apenas de aprender conceitos, mas também de como utiliza-los
para compreender a sociedade em que se esta inserido, olhando-a com uma espécie de “dculos
sociologico™®. Este é um dos objetivos desta intervencdo pedagdgica e deve ser o objetivo da
Sociologia na educacéo bésica.

Participando do Rolé Sociolégico, ao discutirmos sobre o que é uma cidade e como se
deu seu surgimento, ja é possivel a realizagdo do exercicio de afastar-se das pré-nocées, o que
acarreta também no exercicio do estranhamento. Entender que o surgimento de muitas cidades
de deu, dentre outras coisas, pela industrializacdo; entender os sentidos e significados das
pracas e dos espacos publicos permite entendé-los como espacos de conflitos e disputas entre
diversos atores sociais. Ao identificar que a cidade é um espaco de disputa pelo poder, quando
for discutido sobre a presenca de vendedores ambulantes e do comércio local, é possivel que
o(a) estudante compreenda que determinadas configuracdes na cidade ndo nasceram
espontaneamente, mas séo construgdes sociais.

Nos momentos de aulas nos espagos da cidade, por exemplo, poderd compreender a
importancia dos equipamentos que existem e sua relacdo com a cultura e com os individuos
daquele lugar, bem como com eles/elas mesmos(as). Ao refletir e problematizar a respeito de
guem ocupa determinados espacos, o(a) estudante pode perceber-se e identificar a cidade
também como palco para expressao das diferentes culturas juvenis.

Essa aprendizagem propiciada pelo Rolé Socioldgico dialoga com a experiéncia de

Meucci e Favoretto (2016) quando retratam a oficina que ministraram junto aos bolsistas do

6 Ao planejar as primeiras aulas de Sociologia, pesquisei dindmicas na internet e uma das sugestdes que
apareceram foi a do site “Sociologia em Teste”. O site sugere uma dindmica para a aula de introdugdo a
Sociologia em que a compara com um 6culos. Acredito que a referida metafora se encaixe no contexto do que se
discute nesse capitulo. Disponivel em: http://sociologiaemteste.blogspot.com/2012/03/dinamicas-para-o-inicio-
das-aulas.html. Acesso em 11 fev. 2023.
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PIBID de Sociologia com alunos do Ensino Médio sobre seu lugar de moradia. Os autores
afirmam que ela viabilizou um aprendizado para além do tradicional e enciclopédico e uma
apropriacdo de conhecimento significativa pelos alunos, pois se viam como portadores de um
conhecimento que os possibilitava entender os diferentes modos de vida dos atores sociais e
como essas diferencas possuem efeitos na cidade.

A experiéncia de Meucci e Favoretto (2016) converge com a de Parente, Soares e
Silva Junior (2013, p. 155) quando estes apresentam que ao contemplar a cidade,
problematizando-a, “[...] estamos transformando o lugar habitado em espaco propicio para a
formulacdo de pensamento constante sobre o urbano.”.

Ao discutir, dentro da propria cidade, sobre seus fendmenos especificos, o(a)
estudante conseguira identificar como se deu a formacéo do espaco em que reside, bem como
aspectos que o compdem. No caso da cidade de Canindé, por exemplo, compreender a origem
da religiosidade presente na regido e como isto movimenta a cidade. A proposta do Rolé
Socioldgico, assim, converge com o0 que Fraga e Lage (2010) expressam ao defenderem a

utilizacdo da pesquisa como recurso didatico,

[a]s atividades que promovem a problematizacdo e a investigacao tém o potencial de
tornar determinados saberes efetivamente assimilaveis pelos alunos, além de contar
com 0 seu interesse e participagdo, pois rompem os limites da sala de aula e
transbordam para outros espagos sociais. (FRAGA e LAGE, 2010, p.03).

Desse modo, todos estes entendimentos contribuem para a constru¢ao do “modo
sociologico de pensar”, uma vez que possibilitam que o(a) estudante interprete a propria
cidade e a veja como um fendmeno construido socialmente, que possui regras, formas de
classificacdo e configuracfes proprias. Aprender sobre a cidade com a cidade propicia ao
jovem estudante a construcdo de suas proprias percep¢des de mundo, relacionando sua
histéria de vida com os acontecimentos da sociedade e se percebendo enquanto ser social,
desenvolvendo assim o “modo socioldgico de pensar” a partir da assimilacdo de que seu
entorno ¢ um espago fecundo para a aprendizagem. Desenvolver o “modo sociologico de
pensar” ¢ munir os alunos de ferramentas que possibilitem observar e objetificar a sociedade
em gue estdo inseridos.

Além disso, é importante lembrar do famoso discurso de Florestan Fernandes na
Sociedade Brasileira de Sociologia (1955, p. 103), quando afirma que o ensino da Sociologia
é imprescindivel para a construcdo de uma sociedade democratica, pois possibilita ao jovem a
“[...] formacao de atitudes civicas e para a constitui¢do de uma consciéncia politica definida
em torno da compreensdo dos direitos e dos deveres dos cidaddos.”. Assim, o referido autor

mostra o quanto o ensino médio ¢ uma etapa formativa, sendo mais importante “[...] a maneira
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pela qual os conhecimentos sdo transmitidos, que o contetdo da transmissdo.”
(FERNANDES, 1955, p. 95).

Nesse sentido, cabe a argumentacdo de que além de fortalecer o processo de ensino e
aprendizagem da Sociologia na educacdo basica, uma proposta pedagogica que ultrapasse 0s
limites fisicos da sala de aula pode auxiliar na construcdo de uma identidade escolar para a
Sociologia. Sendo assim, entende-se que este tipo de pratica pedagdgica contribui para
mobilizar um processo de ensino e aprendizagem que valoriza o conhecimento trazido pelo(a)
jovem estudante convidando-o a pensar a sociedade a partir da sua experiéncia e vivéncia na
cidade. Durante esse processo, ha o desenvolvimento do “modo sociologico de pensar”, em
que o(a) estudante percebe-se enquanto ser social e identifica, também, as especificidades da

Sociologia diante das outras disciplinas.

2.2 Curriculo das EEMT]Is: um campo fértil para o ensino de Sociologia?

A propositura de uma Intervengdo Pedagdgica de cunho sociolégico no contexto de
mudancas recentes no curriculo escolar decorrentes da Reforma do Ensino Médio, da
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular e de novas diretrizes curriculares
estaduais torna imprescindivel uma reflexdo sobre o curriculo das EEMTI, de forma a buscar
entender se este tipo de escola ¢ um “campo fértil” para o ensino de Sociologia.

As Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral sdo fruto de uma politica educacional
implementada no ano de 2016 no estado do Ceara. Tal politica tem sustentacdo legal a partir
da Lei estadual n® 16.287, sancionada em 20 de julho de 2017. Para tal, vale destacar que as
EEMTIs estdo inseridas em um contexto de mudanca que vem acontecendo nas politicas
educacionais brasileiras nos Gltimos anos. Tais mudancas nao estdo ligadas somente ao Novo
Ensino Médio (NEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas também a adoc¢éo
do ensino em tempo integral. Ndo é a toa que tal ensino esta entre as metas propostas pelos
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e Plano Estadual de Educacdo (PEE), meta n° 06 em

ambos os documentos:

META 6: Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educacédo basica. (BRASIL, 2014)

Meta 6: Oferecer, até 2024, em regime de colabora¢do, Educagdo em Tempo
Integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas e
instituicGes de educagdo infantil, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos estudantes da educagéo bésica. (CEARA, 2016a)
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As EEMTIs funcionam com um regime de 45h semanais, dividido em 9 tempos de
aula por dia, ficando os jovens estudantes o dia todo na escola e realizando 3 refei¢des diarias.
As EEMTI no Ceara possuem uma proposta curricular que divide os conhecimentos entre
base comum e parte diversificada (CEARA, 2016b, [2018?a]), sendo esta Gltima formada por
componentes curriculares como o NTPPS’, a Formagéo para a Cidadania e Desenvolvimento
de Competéncias Socioemocionais® e as Disciplinas Eletivas.

As disciplinas eletivas, por sua vez, devem observar algumas possibilidades, dentre
elas: o aprofundamento de assuntos dos componentes da base comum, estruturacdo de
discussdes a respeito de tematicas regionais, ligadas a comunidade escolar, orientando-se que
tais abordagens tenham um carater interdisciplinar ou multidisciplinar. Um detalhe importante
é que cada uma delas conta com duas horas semanais de aula (2h) e pode reunir estudantes de
diferentes turmas e séries, considerando as habilidades do(a) professor(a) e o interesse dos(as)
alunos, uma vez que estes e estas podem escolher (SERVILIO FILHO, 2020).

Além disso, os componentes eletivos podem ser ministrados pelos préprios alunos, no
que se denomina de “Clubes Estudantis”, que possuem uma gestdo propria de um conjunto de
estudantes, objetivando o estimulo ao protagonismo estudantil. Os componentes curriculares
eletivos devem, de acordo com a proposta de organizagdo curricular das EEMTIs, abordar
tematicas que compunham o “ntcleo de interesse” dos jovens, ampliando seu repertdrio
sociocultural, académico, estético e objetivo de mundo do trabalho.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC) disponibiliza em seu site um

catalogo de componentes eletivos para todas as areas de conhecimento (CEARA, 2021). No

" O Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) faz parte de uma iniciativa de reorganizagdo
curricular na rede estadual de ensino do Cear4 desde o ano de 2012. E um componente curricular integrador e
indutor de novas praticas que tem como finalidade o desenvolvimento de competéncias socioemocionais por
meio da pesquisa, da interdisciplinaridade e do protagonismo estudantil, contribuindo fortemente para um
ambiente escolar mais integrado, motivador e favoravel a produgdo de conhecimentos. Ao longo de 160
horas/ano (tendo uma carga horaria semanal de 4h/a), as oficinas do NTPPS sdo orientadas por meio do material
estruturado, Planos de Aula e Caderno do Aluno. Os projetos de pesquisa desenvolvidos a cada ano sdo
orientados pelos professores da escola, provocando a interdisciplinaridade entre o que esta sendo trabalhado no
NTPPS e as &reas do conhecimento. No 1° ano do ensino médio séo trabalhadas as teméticas escola e familia; no
20 ano do ensino médio, a comunidade; e no 3° ano do ensino médio, o mundo do trabalho (CEARA, 2019?)
Existem trabalhos publicados sobre a relagdo entre 0 componente NTPPS e o ensino de Sociologia no ensino
médio, ver Freire, Soares e Lima (2019), Rower, Andrade e Freire (2021) Ribeiro e Rocha (2019).

8 A disciplina de “Formagdo para a Cidadania” se desenvolve dentro do &mbito do Projeto Professor Diretor de
Turma (PPDT). Tal projeto esta vigente desde o ano de 2008 e propde que o docente, independentemente de sua
area de conhecimento, responsabilize-se por uma determinada turma, cabendo-lhe conhecer os estudantes
individualmente, para atendé-los em suas necessidades: mediando suas relagdes entre si e 0os demais membros da
comunidade escolar. No que diz respeito a disciplina de Formacdo para a Cidadania, esta possui carga horéria
semanal de lh/aula e tem como objetivo trabalhar o desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais.
(CEARA, 20187b)
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ano de 2022, o catélogo da area de Ciéncias Humanas trazia um total de 45 eletivas. Desse
ndmero, o catalogo sinalizava 18 eletivas ao ensino de Sociologia realizando um didlogo com
outras Ciéncias Humanas e outras duas ligadas somente a Sociologia. Esses dados sdo
importantes pois demonstram que o catalogo de eletivas era escasso no que diz respeito a
disciplinas ligadas diretamente ao ensino de Sociologia e muitas delas trabalhavam a
Sociologia a partir de uma proposta de interdisciplinaridade.

No inicio do ano letivo de 2023, o catalogo passou por uma atualizacdo e foram
inseridas mais eletivas na area de Ciéncias Humanas, que agora possui 97 eletivas (CEARA,
2023). Sua configuracdo foi modificada, ndo informando mais que disciplinas especificas
poderiam ser abordadas em cada eletiva, sendo estas denominadas como “Unidades
Curriculares”, aderindo a nomenclatura do Novo Ensino Médio (NEM), que descaracteriza as
disciplinas colocando-as em areas do conhecimento. A partir do nome de cada eletiva, da
leitura das suas respectivas proposituras de planos e referéncias foi possivel identificar nove
eletivas ligadas diretamente ao ensino de Sociologia®, nove ligadas a Filosofia, 15 ligadas a
Geografia e 33 a Historia. Nas 31 restantes, a Sociologia poderia ser desenvolvida a partir da
interdisciplinaridade com outros saberes ou trata-se de temas que poderiam ser discutidos a
partir de uma abordagem socioldgica, a depender do(a) professor(a) que ministra.

E interessante observar a mudanga no catalogo, que trouxe outras possibilidades ao(3)
docente e a escola, sobretudo no que diz respeito a interdisciplinaridade e a discussdo de
“temas transversais”. Nao que tal proposi¢do seja ineficaz, ndo € o objetivo deste trabalho
discutir isso. Contudo, faz-se necessario pensar na construcdo de mais proposicoes
essencialmente socioldgicas, de modo a fortalecer a identidade da Sociologia, uma vez que
essa disciplina esta presente no curriculo e no cotidiano das escolas estaduais cearenses.

No que diz respeito ao curriculo, a proposta pedagégica das EEMTIs diz o que segue:

| - Curriculo flexivel, com vistas a oferecer itinerarios formativos diversificados e
em diadlogo com os projetos de vida de cada estudante e articulado com o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais;

Il - Acompanhamento individualizado de cada estudante na perspectiva de garantir
sua permanéncia e aprendizagem, promovendo, assim, maior equidade;

Il - Implementacdo de métodos de aprendizagem baseados na cooperacdo, na
pesquisa cientifica como principio pedagdgico e no trabalho como principio
educativo;

IV - Maior envolvimento da comunidade e da familia dos alunos nas atividades
escolares. (grifo nosso)

® As disciplinas eletivas identificadas foram: Cultura Politica, Formagéo do Povo Brasileiro, Identidade Cultural
Afro-Indigena, Sociologia para 0 ENEM, Politica Indigenista no Brasil, Cinema e Sociedade, A Sociologia vai
ao Cinema, Game Socioldgico e Africanidade: conhecimento e tradicéo.
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Ao observar a proposta pedagogica curricular, é interessante destacar o que se
apresenta como “Curriculo Flexivel”. Faz-se importante problematizar o que se traz de
“curriculo flexivel” sob o prisma da Sociologia do Curriculo. Tal destaque € importante pois
a tarefa da Sociologia do Curriculo é compreender os cddigos presentes nos documentos
oficiais, pensar a relacdo entre o que estd prescrito nestes e 0 que € vivenciado no chao da
escola, identificar os atores e compreender que o curriculo ndo é neutro, e é papel da
Sociologia problematizar isso.

A ideia de “Curriculo Flexivel” que aparenta ser sedutora para 0 processo de
ensino e aprendizagem é caracteristico do modelo de curriculo por competéncias. As
discussdes sobre o curriculo por competéncias também ndo sdo recentes. A ideia de um
curriculo regionalizado por areas do conhecimento é colocada desde a época do regime militar
(SILVA, 2007). Uma caracteristica marcante deste tipo de arranjo curricular remonta a
formagéo de um futuro trabalhador polivalente, ou um empreendedor de si mesmo, visando
atender as necessidades do mercado, por isso denominado de “flexivel”.

Os teoricos que se detém a analisar a influéncia do neoliberalismo na escola
através da insercdo do curriculo regionalizado por competéncias, advertem que tais medidas
ndo conversam com a realidade social dos jovens estudantes, pois se trata de um

conhecimento tido como “util”. De acordo com Laval,

[...] introduzir a nocdo de competéncia na escola ndo contribui, necessariamente,

para melhorar a relagdo com o saber das criancas de familias populares: tais

competéncias sdo, com efeito, sejam muito especializadas, perdendo entdo todo o

sentido intelectual, sejam muito amplas (saber tomar a palavra, trabalhar em

equipe...) 0 que as envia novamente a maneiras de ser implicitas, a competéncias

socialmente herdadas. (LAVAL, 2004, p. 63)

Esse curriculo representa desvantagens ndo somente para 0 ensino de

Sociologia como para as demais ciéncias, pois agora prioriza-se aquilo que é considerado
aplicavel, provocando assim um empobrecimento e simplificacdo dos contetdos, estando o
curriculo “preso” as necessidades de uma sociedade do consumo e & reorganiza¢do do
trabalho no capitalismo contemporaneo (SILVA, 2007). Laval (2004, p. 3) também ressalta,
em suas discussdes sobre a escola neoliberal, a respeito desse aspecto da formacgdo do
“trabalhador flexivel e autonomo” presentes na escola ao dizer que “O novo modelo
econbmico escolar e educativo que tende a se impor esta fundamentado, inicialmente, na
sujei¢do mais direta da escola a razao econdmica.”

Sobre isso, Miguel e Tomazetti ao discorrer a respeito do enfoque de

competéncias no discurso sobre o ensino medio brasileiro, ressaltam que
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[...] ha um destaque pela procura da versatilidade, da adaptacdo e pelo viés
“aplicavel” do conhecimento. Tal perspectiva colaboraria na superagdo profissional
do aluno e formaria sujeitos mais preparados para encarar uma realidade laboral em
continuo desenvolvimento e, portanto, em continua mudanca. Tais caracteristicas
solicitam que o futuro trabalhador possua uma maior quantidade de ferramentas e a
capacidade de utiliza-las em diferentes contextos, segundo a exigéncia da situacéo
(MIGUEL; TOMAZETTI, 2014, p. 9).

A partir dessa perspectiva, os professores de Sociologia precisariam deixar de
trabalhar a partir de suas teorias, conceitos e temas, para pensar a partir de uma outra
perspectiva, a das competéncias, que pressupdem uma aplicacdo pratica do conhecimento.

Laval j& alertava o qudo limitante para o processo de ensino e aprendizagem tal curriculo é

[...] Essa “logica da competéncia”, dando mais prioridade as qualidades diretamente
Uteis da personalidade empregédvel do que a conhecimentos realmente apropriados,
mas que ndo seriam necessariamente e imediatamente Gteis economicamente,
comporta um sério risco de desintelectualizacdo e de desformaliza¢do do processo

de aprendizagem (LAVAL, 2004, p. 63).
Os componentes eletivos, enquanto parte diversificada do curriculo sdo influenciados
pelo modelo das competéncias e demandam uma aplicabilidade préatica, deixando a
Sociologia, por exemplo, de ser apresentada em sua totalidade, em seu formato disciplinar.
Quando a disciplina é apresentada a partir de competéncias, pode ocasionar um processo em
que as identidades disciplinares ndo séo evidenciadas, fazendo com que 0s jovens ndo se
apropriem dos fundamentos cientificos de cada disciplina, interrompendo e dificultando o
processo de criacdo de identidade ndo somente da disciplina, mas do docente e dos alunos

(SILVA, 2007).

Essa reflexdo é ressaltada por lleizi Silva no texto em que a autora traz
questdes fundamentais para pensar o ensino de Sociologia, ao discorrer acerca do lugar da

Sociologia nos curriculos.

Esse discurso consagrou o individualismo pedagogico, a desqualificacdo das
disciplinas tradicionais e das ciéncias de referéncia. Psicologizou o processo de
ensino-aprendizagem e valorizou os procedimentos de motivacdo em detrimento dos
procedimentos de ensino de alguma coisa para alguém. O professor ganha um papel
para além de técnico, um papel de “entretenidor”, como se fosse um apresentador de

auditdrio. O professor mais animado, mais alegre e criativo passa a ser o “bom”
professor [...] (SILVA, 2007, p. 416).

A presenca de componentes eletivos considerados caracteristicos da Sociologia ndo
significa necessariamente um ganho de legitimidade e consolidacdo do ensino de Sociologia

na escola. Isso corrobora com a tese desenvolvida por Silva (2020) ao falar sobre o ensino de
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Sociologia na BNCC, mesmo que haja uma Sociologiza¢do dos componentes eletivos, assim
como ocorre com as Competéncias e Habilidades da BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) isso ndo necessariamente auxilia no fortalecimento da identidade do
ensino de Sociologia na educacao béasica (SILVA, 2020).

Nesse sentido, a discussao atual sobre curriculo perpassa um conflito entre dois
modelos curriculares: de um lado, o curriculo por competéncias e, do outro lado, um curriculo
cientifico organizado em disciplinas. Falar de curriculo é compreender que este é um territério
em constante disputa (ARROYO, 2020). E notério que se tem uma tensdo em torno do
curriculo, uma vez que no cendrio nacional o que estd posto é um curriculo por competéncias,
centralizado, representado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ficando a cargo
dos estados a divisdo e a oferta por disciplinas. No Ceara, com a homologa¢do do Documento
Referencial Curricular do Ceara (DCRC), ficou evidente que a Sociologia permanecera como
disciplina obrigatéria, diferente de outras unidades federativas que perderam carga horaria
dessa disciplina.

Assim, de acordo com Silva (2007), o curriculo por competéncias pode ficar mais
“sociologizado”, transversal e regionalizado, porém ndo tendo muito espago para a Sociologia
como ciéncia, fortificando assim um individualismo pedagdgico. Em decorréncia disso, tem-
se a desvalorizacdo das disciplinas, transformando-as em areas do conhecimento.

Isto posto, pode-se afirmar que o cenério atual nas EEMTIs é de um “curriculo
hibrido”, ou seja, um arranjo curricular que possui caracteristicas tanto de um curriculo por
competéncias quanto de um curriculo cientifico/por disciplinas. Isso resulta em disputa,
tornando perceptivel que falar de curriculo é falar de conflito e poder.

Nesse sentido, Silva (2007) nos lembra que apesar das limitag@es, o curriculo
em que a Sociologia encontra menos dificuldades e mais espaco é o curriculo cientifico/por
disciplinas, uma vez que este permite acesso a todo um conhecimento acumulado ao longo da
historia, promovendo uma maior reflexdo sobre o que é especificidade da Sociologia e como
esse conhecimento tedrico pode se interligar e se relacionar a realidade social dos jovens
estudantes do ensino médio. Contudo, considerando o cenario de “curriculo hibrido” que
temos no estado do Ceard, faz-se urgente pensar em materiais e praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas no &mbito das disciplinas eletivas, nas EEMTIs, questionando-se: que lugar o

ensino de Sociologia pode ocupar no curriculo deste modelo de escola?
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2.3 Intervencdes Pedagdgicas e o0 ensino de Sociologia

Para subsidiar a elaboracdo, realizacdo e avaliacdo do Rolé Socioldgico, busquei
conhecer as discussdes sobre as intervencdes pedagdgicas em forma de sequéncia didatica e
seu impacto no processo de ensino e aprendizagem de Sociologia, priorizando as producoes
executadas no ambito do Mestrado Profissional em Sociologia. A partir de busca no
repositorio do Portal EduCapes, local onde ficam armazenadas os trabalhos do ProfSocio,
selecionei trés trabalhos: Servilio Filho (2020), Zaganini (2020) e Figueirédo (2020). Tais
producdes foram trazidas para discussdo por terem alguma relagdo com esta intervencédo
pedagogica e apresentarem contribuicdes significativas ao ensino de Sociologia.

Servilio Filho ao analisar os resultados da sua intervencdo pedagdgica sobre a

utilizacdo de filmes de super-herois para ensinar Sociologia, analisa que

[0] resultado significativo da intervencdo surge da experiéncia de proporcionar aos
estudantes explorar a Sociologia e deixar que ela confira sentido ao seu mundo,
surgindo como ferramenta cientifica por exceléncia para a investigacdo de qualquer
objeto social. (SERVILIO FILHO, 2020, p. 194)

O referido autor também reconhece as fragilidades do ensino de Sociologia e do
guanto tais limitacGes implicam diretamente na execucao de sua intervencdo. Para ele, apesar
de os resultados positivos de uma intervencdo pedagogica contribuirem para um despertar
para o saber sociolégico por parte dos estudantes, ela sozinha ndo é capaz de mudar uma
estrutura que atribui significados controversos a Sociologia na escola (SERVILIO FILHO,
2020). Tal reflexdo dialoga com as minhas vivéncias no inicio da carreira, quando o Rolé
Socioldgico era s6 uma “aula diferente” baseada em algumas experiéncias exitosas de colegas
professores. Lembro-me de, ao propor a aula, ter que explicar todo o sentido pedagdgico,
mostrando a importancia de todo o planejamento ser realizado para o ensino de Sociologia.

Em complemento a essas discussdes, Figueirédo (2020), ao analisar os efeitos da sua
intervencdo pedagogica, que trata de um projeto de intervencdo social com base no
desenvolvimento sustentavel a qual nomeou de “prefacio”, afirma que este contribuiu para

que fosse possivel

[...] intervir nessa realidade politica imposta, afinal, ele se construiu a partir de
processos de reflexividade, onde todos os atores envolvidos puderam intervir para
mudar uma realidade educacional e social. Por conseguinte, foi possivel identificar
que apesar dos limites educacionais apresentados, com a insercdo dos alunos na
comunidade, conseguiram problematizar as realidades sociais teoricamente. A
Sociologia ndo se restringiu ao espacgo escolar, tampouco, as imposic¢Ges legais de
organizagéo. (FIGUEIREDO, 2020, p. 128)
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Para este autor, sua intervencdo pedagogica conseguiu auxiliar na construcdo de um
processo de ensino aprendizagem que se deu extrapolando os limites fisicos da escola e que
levou em consideracdo a vida das pessoas. Tal conclusdo possibilita uma fortificacdo da
importancia do rolé socioldgico: aprendizagem para além do chdo da sala de aula.

Assim como Servilio Filho (2020) e Figueirédo (2020), o trabalho de Zaganini (2020)
constitui-se uma referéncia quando o assunto é intervencdo pedagdgica. Mais ainda porque a

referida professora também elaborou a proposta como base a pedagogia historico critica.

Tomando como instrumento de intervencdo pedagdgica a sequéncia didatica
histérico-critica, sob a dtica da Sociologia, pode-se pensar e operar uma mudanca no
paradigma escolar. Tal mudanga, no entanto, se efetiva na medida em que o aluno
constroi e expressa sua concepcao filoséfica de mundo, isto €, sua visdo conceitual.
N&o obstante, a origem social do educando e a consciéncia desta origem sdo
requisitos indispensaveis para esta guinada de paradigma. E da natureza da
Sociologia abrir-se para as mudancas, analisa-las e testd-las. O conhecimento
contextual do estudante ante a cultura académica ndo deve ser negligenciado, a
ponto de o academicismo reduzi-lo a mera opinido totalmente dispensavel e nédo
digna de atencdo. (ZAGANINI, 2020, p. 20-21)

A autora coloca que a intervencdo didatica a partir da Sociologia que se baseia na
pedagogia historico-critica pode promover uma mudanca no paradigma escolar, que passa a
considerar a origem e 0s conhecimentos que 0s jovens estudantes trazem a escola. Além
disso, observa que a sequéncia didatica como intervencdo pedagogica favorece “[...] a
observacdo, percepcdo, compreensdao e questionamento sobre a realidade cotidiana,
possibilitando aos estudantes participarem como sujeitos da sua formacdo e do processo de
ensino e aprendizagem.” (ZAGANINI, 2020, p.130).

A pesquisa desenvolvida por Zaganini (2020), em especial, contribui com esta
pesquisa por utilizar como base didatica a Pedagogia Historico-Critica. Desse modo, essas
pesquisas se cruzam por compreender que, trabalhar a partir da Pedagogia Histdrico-Critica

implica

[...] a necessidade de se compreender a educacdo no seu desenvolvimento histdrico-
objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformagdo da
sociedade e ndo sua manutencéo, sua perpetuacdo. (SAVIANI, 2021, p. 80).

Entender a educagédo e o processo de ensino e aprendizagem no sentido proposto por
Saviani (2021) ndo significa necessariamente achar que somente isso ird modificar toda uma

estrutura social, como bem lembrado na pesquisa de Servilio Filho (2020). Contudo, quanto
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mais se constroem intervengdes pedagogicas, quanto mais se reflete criticamente sobre a
pratica pedagogica e quanto mais se dialoga com as culturas juvenis, mais se contribui para as
discuss@es sobre o ensino de Sociologia. Consequentemente, podem ser elementos potenciais
no fortalecimento da disciplina e na sua luta por permanéncia na educacéo basica.

Os trés trabalhos se entrelacam quando mostram ser possivel fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem da Sociologia na educacao bésica a partir de intervencdes pedagdgicas
construidas pensando no fortalecimento da disciplina e vendo os(as) jovens como atores em
todo o processo. Embora sejam trabalhadas tematicas diferentes e contenham objetivos
especificos diferentes, as leituras possibilitam a compreensdo de como se da a aplicacdo de
uma intervencao pedagdgica na pratica, fazendo refletir sobre os seus limites e possibilidades.
Em funcdo disso, fortalece o entendimento do quanto é importante ao docente a reflexdo
critica de sua préatica, muitas vezes impossibilitada devido a rotina intensa. Isso porque uma
intervencdo pedagogica ndo ¢ somente uma “aula diferente”, e os trabalhos de Servilio Filho
(2020), Zaganini (2020) e Figueirédo (2020) mostram isso, uma vez que seu ponto em comum
incide no fato de auxiliarem na construcdo de um ensino comprometido, que converse com as

culturas juvenis.

2.4 Producdes Socioldgicas sobre a Cidade e sobre Caninde
2.4.1 Produgdes Socioldgicas sobre o fenbmeno urbano

Durante o processo de construcdo desta Intervencdo PedagoOgica foi buscado um
aprofundamento nas discussdes ligadas a Sociologia Urbana, pois 0 Rolé Socioldgico tem
como especificidade a aprendizagem sociolégica nos espagos urbanos da cidade onde a escola
esta situada. Inicialmente, a partir da consulta aos planos de ensino'® de Sociologia Urbana do
curso de graduacdo em Ciéncias Sociais da UFC, foi possivel ter acesso a referéncias
consideradas basicas: o texto classico de Georg Simmel “A metropole e a vida mental”; as
diversas pesquisas desenvolvidas pelo soci6logo José Guilherme Cantor Magnani e também
as pesquisas da socitloga Irlys Barreira.

Uma primeira referéncia ligada a Sociologia Urbana foi o texto de Barreira e Lima
(2013) “Subversdes do olhar: evidéncias temporais de uma microssociologia dos espagos
urbanos”. Neste texto, as autoras ttm como objetivo explorar aquilo que chamam de “estudos

urbanos” e como este escopo tematico aparece nas teses e dissertacdes defendidas pelo

10 Numa tentativa de ter mais contato com essas referéncias, foi procurado estar presente nas discussfes da
disciplina optativa ofertada aos estudantes da graduagdo “Sociologia Urbana”. Por questdes ligadas ao trabalho,
ndo foi possivel acompanhar toda a disciplina. Contudo, foi importante para ter um acesso mais aprofundado as
discussdes da Sociologia Urbana, desde Georg Simmel, aos autores da Escola de Chicago.
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Programa de Po6s-graduacdo em Sociologia (PPGS) da UFC entre o periodo de 1990 e 2010.
Este texto, portanto, auxilia o acesso a referéncias diretas da Sociologia Urbana e sua leitura
foi basilar para conhecer a forma como a cidade é abordada em diversos estudos socioldgicos.

As autoras identificam, dentro das producdes analisadas, uma separacdo das
investigacOes: pesquisas feitas na cidade e pesquisas feitas sobre a cidade. Ao longo do texto,
analisam como a cidade foi tornando-se ponto de referéncia nos estudos socioldgicos ao longo
do tempo. Os trabalhos mostram uma mudanca de enfoque, sobretudo a partir dos anos 90,
pois a cidade passa a ser pensada ndo somente como unidade, mas a partir de uma
microssociologia: as suas pracas, suas praias, seu aeroporto etc. (BARREIRA; LIMA, 2013).
Também trazem influéncias dadas pela Antropologia - a partir do conceito de cultura - e pela
Geografia - a partir do conceito de territorio - como o foco voltou-se para as discussdes sobre
0 uso dos espacos e trabalhos que tomam os bairros como referéncias.

Este texto é fundamental para o desenvolvimento de pesquisas sobre o urbano, pois
auxiliam a compreensdo mais aprofundada de como o campo de estudos sobre a cidade foi se
constituindo ao longo do tempo, quais suas relagdes com outras areas do conhecimento, que
discussbes foram acontecendo e quais conceitos foram elaborados. Neste trabalho, foi
possivel conhecer a influéncia das pesquisas desenvolvidas por José Guilherme Cantor
Magnani, pois as soci6logas mencionam a importancia deste autor para os estudos urbanos.

Para fins desta pesquisa, foram selecionados dois textos escritos por Magnani. O texto
“Quando o campo ¢ a cidade: fazendo antropologia na metropole” de 1996, auxilia a
compreender como se desenvolveu o campo de estudos de Sociologia e Antropologia Urbana,
bem como seus estudos sobre a cidade de Sdo Paulo. Além deste, o texto “De perto e de
dentro: notas para uma etnografia urbana” de 2002 que se constitui como uma das principais
referéncias para este trabalho.

Ele traz uma perspectiva ligada aos estudos urbanos que denomina de “de perto e de
dentro”, que pressupde a compreensdo dos ““[...] padrOes de comportamento, ndo de
individuos atomizados, mas de multiplos, variados e heterogéneos conjuntos de atores sociais
cuja vida cotidiana transcorre na paisagem da cidade e depende de seus equipamentos.”
(MAGNANI, 2002, p. 17). Essa proposta auxilia no desenvolvimento do Rolé Socioldgico,
pois a partir do momento em que se olha a cidade a partir da perspectiva “de perto e de
dentro”, compreende-se a cidade para além de uma unidade (BARREIRA; LIMA, 2013). Tal
abordagem é interessante de se trabalhar com os jovens da educacéo bésica pois estes podem
compreender a cidade e as relagdes estabelecidas na cidade a partir de diversas esferas como

religido, trabalho e cultura.
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Junto a isso, Magnani (2002) identifica e descreve neste texto uma “familia de
categorias” para se pensar 0 espaco urbano: pedago, mancha, trajeto e circuito. Como, por
exemplo, o pedago como sendo um local onde se desenvolve uma “sociabilidade bésica”, um
espaco entre o privado (casa) e o publico. Mancha, como sendo um espago mais amplo, ndo
tem o estabelecimento de lagos mais proximos, formado por equipamentos que concorrem
entre si e, a0 mesmo tempo, se complementam. Os trajetos como “[...] fluxos recorrentes no
espaco mais abrangente da cidade e no interior das manchas urbanas.” (MAGNANI, p. 23,
2002). E a ideia de circuito como sendo um uso do espaco urbano que possibilite
sociabilidade em vérios pontos da cidade.

Pensar essas categorias a partir das vivéncias dos estudantes é uma maneira de mostrar
gue a Sociologia pode auxilia-los na compreensao do mundo em que vivem. Dessa forma, as
leituras dos trabalhos de Magnani, sobretudo este ultimo, foram importantes para construcéo
desta intervencdo pedagdgica. E possivel, pois, fazer com que os jovens compreendam a
cidade como categoria socioldgica a partir dos conceitos de Magnani: Qual é o seu pedaco?
Quais trajetos podem ser identificados no seu bairro? Que circuitos existem na cidade de
Canindé? Estes questionamentos foram fundamentais para a construcdo de uma das aulas da
intervencao.

Tanto os trabalhos de Magnani (1996, 2002) quanto o de Barreira e Lima (2013)
situam, direta ou indiretamente, as contribuices do socidlogo classico Georg Simmel.
Portanto, faz-se necessario mostrar aqui as contribui¢des do seu texto “As grandes cidades ¢ a
vida do espirito”, escrito em 1903.

Uma das caracteristicas mais marcantes do texto de Simmel é que o autor analisa as
diferencas entre a vida no interior versus a vida na cidade. No inicio do século XX, o referido
autor ja percebia o impacto da modernidade na vida dos individuos, defendendo que a vida
urbana forja um homem diferente, que reage com mais racionalidade ao invés do coracéo,
racionalidade esta que, segundo o autor, é uma prote¢do (SIMMEL, 2005).

Na cidade grande, o individuo tem uma maior “liberdade”, podendo ser quem ele
deseja ser, uma vez que as relacBes sociais sdo mais pautadas na rapidez e na logica
monetéria. A metropole, de acordo com este autor, cria o “anénimo”: “[...] A cidade grande
moderna, contudo, alimenta-se quase que completamente da produgéo para 0 mercado, isto &,
para fregueses completamente desconhecidos, que nunca se encontrardo cara a cara com 0S
verdadeiros produtores.” (SIMMEL, 2005, p. 579).
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Seguindo essa logica moderna, monetaria, que estimula também a pontualidade,
calculabilidade e exatiddo na vida social, os individuos acabam por desenvolver o que o autor

chama de “atitude blasé”,

[...] A esséncia do caréater blasé é o embotamento frente a distingdo das coisas; ndo
no sentido de que elas ndo sejam percebidas, como no caso dos parvos, mas sim de
tal modo que o significado e o valor da distingdo das coisas e com isso das proprias
coisas sdo sentidos como nulos. Elas aparecem ao blasé em uma tonalidade
acinzentada e baca, e ndo vale a pena proferir umas em relacdo as outras. Essa
disposicdo animica é o reflexo subjetivo fiel da economia monetaria completamente
difusa. (SIMMEL, 2005, p. 581).

A atitude blasé, ou atitude de reserva, ndo significa que o individuo seja “sem
coracdo”, mas que esteja desenvolvendo uma protecdo para reagir aos intimeros estimulos
dados pela cidade moderna.

A discuss@o proposta por Simmel pode gerar inUmeros questionamentos em sala de
aula na educacdo béasica, como por exemplo: esta atitude se desenvolve somente nas grandes
metropoles? Essa ldgica racionalizada esta presente na cidade de Canindé? Tantas outras
questdes podem surgir em uma sala de aula do ensino meédio. As discussdes propostas por
Simmel, no inicio do século XX, sdo importantes para entender o fenbmeno urbano hoje,
mesmo que com outras configuracdes.

Em complemento ao que é debatido por Barreira e Lima (2013), Magnani (1996;
2002) e o classico Simmel (2005), € fundamental levantar reflexdes em torno das discussdes
propostas por Castells (1998) e Lefebvre (2011) no que diz respeito ao direito a cidade. Esses
intelectuais compdem o que chamamos de “Nova Sociologia Urbana”, que se constitui como
um conjunto de autores que criticaram a abordagem da Escola de Chicago!! sob a justificativa
de que esta era reducionista e simplificadora do fendmeno urbano.

A cidade para estes autores remonta a uma materializacdo da luta de classes, sendo

uma

forma de agregacdo humana no espaco da urbanidade que, em Gltima instancia, é a
condigdo social mais compativel com as exigéncias do capital avangcado. A
urbanidade sera entdo apresentada ndo mais como objeto de planejamento ou como
ambiente passivo de coleta de dados empiricos, mas como condicdo social
indispensavel a reproducdo ampliada do Capitalismo Monopolista de Estado.
(SOUZA, 2005, p. 81).

11 A Escola de Chicago integra o “inicio” da Sociologia Urbana. Nada mais é do que uma escola de pensamento
que nasce em Chicago e diz respeito a uma abordagem socioldgica desenvolvida por um conjunto de
pesquisadores que objetivavam analisar o impacto da urbanizagdo. Para fins de recorte deste trabalho, foi
escolhido ndo trabalhar com a Escola de Chicago nas aulas da Intervengdo Pedagdgica.
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Dessa forma, o Estado possui um papel dentro da cidade capitalista, um papel ligado
diretamente a reproducdo das desigualdades em decorréncia dos interesses do capital. Ao
discutir “direito a cidade”, Lefebvre (2011) defende que a cidade ¢ pauta e palco de
manifestacdes. Para o referido autor, as classes dominantes com sua forca sobre o poder
publico moldam o espaco urbano de acordo com seus interesses, isolando os trabalhadores,
ficando estes isolados do que a cidade oferece. A ideia de “direito a cidade” discute que esta
pode ser um espaco rico de trocas e encontros, de pleno desenvolvimento dos individuos e
que deve combater esta logica pautada nos interesses do sistema capitalista. Portanto, de

acordo Gomes (2018), bem como para Manuel Castells e Henri Lefebvre,

[...] o desenvolvimento urbano sé pode se dar pela pratica politica, mas essa pratica
tem no Estado seu centro e objeto. Portanto, a analise da questdo urbana ndo
prescinde [...] da analise de como os conflitos sociais se articulam, por meio de
movimentos sociais, com vista a interferir na estrutura politico-administrativa do
Estado. (GOMES, 2018, p. 496)

Além disso, pensar o conceito de direito a cidade aliado ao direito de ir e vir, que tem
ligacdo direta com as desigualdades de género, raca e classe fazendo com que o0s(as)
estudantes compreendam que os citadinos ndo experienciam a cidade da mesma maneira. Tais
vivéncias estdo ligadas a uma série de violéncias fisicas e verbais vivenciadas pelas pessoas,
na medida de suas diferencas de classe, género, orientacdo sexual, geracional, entre outras
(CARNEIRO, 2020).

O referencial tedrico até aqui apresentado sendo debatido em uma sala da educacgédo
basica com a devida transposicdo didatica permite levantar questdes ligadas a como sdo
construidos os usos dos espacos da cidade, ou seja: quem pode ter acesso as politicas publicas
de urbanizacao da cidade? Os espacos urbanos suprem a necessidade social ou servem apenas
para reproduzir a légica capitalista? Desse modo, utilizar os conceitos e categorias da
Sociologia Urbana nas aulas do Rolé Socioldgico, juntamente com o0s(as) outros(as)

autores(as), tem muito a contribuir com 0 modo sociolégico de pensar.

2.4.2 Canindé: a cidade da fé

Para além da discussdo conceitual sobre cidade, proposta pelo rico escopo da
Sociologia Urbana, faz-se necessario situar o(a) leitor(a) deste trabalho a uma cidade
especifica: Canindé. De que cidade estamos falando? Por que ela é perpassada por uma festa
religiosa? O que caracteriza essa festa? Qual é, efetivamente, a relacdo entre a cidade e a

festa? Para aqueles que sdo de Canindé é habitual identificar as particularidades da cidade,
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bem como sua intima relacdo com a religiosidade. Mas para as pessoas que nao sao da cidade
ou néo a conhecem, a percepcao torna-se diferente.

Canindé ¢ um municipio situado na regido do sertdo central do estado do Ceara.
Localizado a cerca de 110km da capital Fortaleza (Figura 1), a cidade recebe anualmente
cerca de trés milhdes de devotos (TURISMO, 2022).

Figura 1 — Localizacdo da cidade de Canindé

A

Fonte: Ceara (2023).

Isso se deve pela presenca de uma grande romaria®? ligada a S&o Francisco das
Chagas, protetor da cidade. A cidade tem o maior Santuario Franciscano da América Latina
(Figura 2) e segundo maior do mundo (SILVA NETO, 2017).

2 Uma romaria é uma “[...] prética religiosa que tem por finalidade visitar, individual ou coletivamente, um
santuario ou lugar sagrado para honrar a Deus ou ao santo ali venerado; pedir perddo de pecados; pagar
promessas; realizar agdo de gracas ou obter sua atencéo a certos pedidos. [...]” (MAGALHAES et al, 2012, p. [1])



46

Figura 2 —  Abertura da Festa de S&  Francisco em 2019

Fonte: PAROQUIA (2019).
Dessa forma, muitos aspectos da cidade estdo diretamente ligados a religiosidade, tais
como: economia, turismo, lazer e cultura. O nome “Canindé” tem origem no tupi e significa
“arara azul”. Tem ligacdo direta a partir dos povos originarios que habitavam a regido, 0s
povos indigenas Canindés e Jenipapos. Sobre a formacdo da cidade e a ocupacao do territorio
canindeense, Silva Neto (2017, p. 02) afirma que “[a]s margens do rio Canind¢ desenvolveu-
se um nucleo de povoamento, que traz como marca fundante a elevacdo de uma capela em
devocdo a Sdo Francisco, que logo de inicio se reverbera através da ocorréncia de milagres
atribuidos a intervencao do santo de Assis.”

A pesquisa desenvolvida por Lima (2020) converge com as discussdes de Silva Neto
(2017) quando ambos tratam da formacdo histérica da cidade de Canindé. As contribuicdes
dessas pesquisas a esse topico auxiliam na aproximacdo do(a) leitor(a) a cidade de Canindé.
Ao abordar a modernizagdo do Santuério de Canindé, Lima (2020) remonta a sua origem
historica. De acordo a referida autora, existem muitas versdes quanto a origem do nome da
cidade. E sabido, porém, que a influéncia da religiosidade catélica na cidade vem desde a
catequizagdo do sertdo. Assim, a ligacdo da cidade com a crenga em Sdo Francisco das
Chagas tem relacdo com as missdes realizadas pelos frades capuchinhos e a devocgdo de
muitos fazendeiros portugueses ao referido santo.
N&o a toa, Lima (2020) conta que o entdo fazendeiro Francisco Xavier de Medeiros

em 1775 teria comecado junto aos moradores a construgdo de uma capela a S&o Francisco de
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Assis, capela que foi concluida apenas em 1796. Segundo pesquisas feitas por ela, a tradigdo
popular conta que milagres ja teriam ocorrido durante a construcdo da capela, atraindo assim
varios fiéis. Assim, ainda no inicio do seculo XIX ha um acelerado desenvolvimento da igreja
catdlica na regido, fazendo com que a cidade crescesse influenciada justamente pela igreja,
devido as visitaches de romeiros que geravam movimentacdo econdmica. A partir desse
crescimento e modificacdo do seu espago com obras ligadas a igreja, em 1914 Canindé foi
elevada a categoria de “cidade” (LIMA, 2020).

No que tange a presenca de romarias, a autora nos informa que ndo ha dados exatos
sobre quando se iniciaram as primeiras romarias a Canindé. Acredita-se que tenham iniciado
no fim do século XVIII, ja com a propaga¢do dos relatos de milagres que aconteciam na
regiao

Tendo seus pedidos atendidos, vinham pagar suas promessas principalmente
trazendo Obolos, e até fazendo novas suplicas. Com frequéncia em forma de
agradecimento traziam ex-votos, dinheiro, gado, e até terras para doar ao santo.
Esses romeiros além de irem a Canindé pagar promessas também iam por tradi¢6es
familiares, para renovar sua religiosidade por meio de peniténcias a cada ano. Ndo
nos é novidade que fugindo da seca e procurando melhores condi¢des de trabalho,
muitos cearenses emigraram para outros estados, desde a Amaz6nia até Sdo Paulo, e

junto com eles levaram a devocéo a S&o Francisco do Canindé, disseminando assim,
o culto por todo o pais. [...] (LIMA, 2020, p. 25)

Ainda nos dias de hoje ha a prética da utilizacdo do ex-voto. Os ex-votos sdo objetos
oferecidos ao santo como forma de agradecer a graca alcancada. A igreja tem um espaco
chamado “Casa dos Milagres” e nele ha um local onde se colocam os ex-votos, que podem ser
representados por partes do corpo feitas de madeira, fotografias, cabelos, roupas marrons
(Figura 3). Em meados do século XX, de acordo com Lima (2020), conta-se que chegavam a
Canindé cerca de 80 mil fiéis a partir das romarias.
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Figura 3 — Ex-votos depositados na Casa dos Milagres em Canindé

Fonte: Acervo da autora (2019).

A romaria € uma caracteristica forte da cidade, algo que ocorre durante o ano inteiro,
mas que se intensifica no periodo da Festa de S&o Francisco®®, entre os meses de setembro e
outubro. Elas sdo formadas por pessoas de todo o pais, sobretudo de estados da regido
Nordeste, tais como Piaui e Maranh&o. A Festa de S&o Francisco dura dez dias, geralmente
acontecendo de 24 de setembro a 04 de outubro, mudando apenas em ano eleitoral, com uma
programacao voltada para missas durante o dia e a novena durante a noite, a qual toda noite é
homenageado um estado da regido Nordeste e todo ano tem um tema diferente. Lima (2020,
p. 32) destaca que “[...] normalmente ele [o tema] se associa a0 momento social vivido na
comunidade religiosa, principalmente aos temas da Campanha da Fraternidade!* de cada ano,
0 que pode gerar reflexdo ou mesmo conflitos, principalmente nas encenagdes que ocorrem
em todas as noites de novena.”

A movimentacao na cidade em relacdo a S&o Francisco ocorre durante o ano todo, mas
se intensifica durante o periodo da Festa. Dessa forma, h4& uma maior arrecadacdo do

comeércio local no que diz respeito a hospedagem, higiene, alimentacdo, vendas de artigos

13 Ainda de acordo com Lima (2020), o primeiro novenario teria iniciado em 1806, sendo realizadas procissdes
com imagens do santo pela cidade e o novenario sendo realizado na Basilica.

4 De acordo com o portal de noticias G1, A Campanha da Fraternidade surgiu em 1964 como uma proposta da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) a Igreja Catdlica para celebrar a Quaresma.
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religiosos dentre outros. Assim, a festa acaba sendo para muitos citadinos o evento de onde se
origina a principal fonte de renda. N&o & toa, os precos dos produtos acabam aumentando
durante o periodo de festa, como bem constatado por Lima (2017).

Além disso, a estrutura dela também € posta em Xxeque no periodo mais intenso de
visitacdo dos fiéis, uma vez que mexe com a infraestrutura ndo so dos espagos religiosos, mas
da cidade como um todo. Ha& um maior acimulo de lixo, de movimentacdo de pessoas,
sobretudo no Centro, além também de uma maior preocupacdo com a distribuicdo de agua. A
intensa movimentacdo de pessoas e do comércio local influencia na construcdo dos
calendarios letivos das escolas publicas e privadas do municipio. Em geral, nos 5 ultimos dias
de festa, ndo ha aulas nas escolas justamente pela dificuldade de locomocéo na cidade e por
também haver uma maior quantidade de pessoas tirando sua fonte de renda a partir do
comeércio local. Enfim, a cidade se transforma antes, durante e depois do periodo festivo.

Assim, pode-se perceber que ndo se trata de uma festa religiosa realizada em uma
pequena comunidade, mas de algo maior, que influencia o dia a dia, as relagGes de trabalho,
culturais e econdmicas da cidade. Dessa forma, explorar todos esses aspectos historicos e

pensa-los também a partir da Sociologia fortalece a eletiva Rolé Sociologico.

2.4.3 Produgdes Socioldgicas sobre a cidade de Canindé

Paralelo a consulta dos referenciais basicos da Sociologia Urbana e dos estudos sobre
a historia da cidade, busquei também conhecer os estudos socioldgicos produzidos sobre a
cidade de Canindé. Esta busca foi realizada no repositorio institucional da UFC*®, no livro
“Caminhos das Ciéncias Sociais na UFC”, escrito por Vieira (2016), e, posteriormente, em
sites como Scielo e Google Scholar.

Durante a busca, a partir do livro de Vieira (2016), foram encontrados dois trabalhos
que discutem o aspecto religioso, portanto mais voltados para a Sociologia da Religi&o;'® um
trabalho que se volta para a questdo da Sociologia do Trabalho, a partir dos vendedores

ambulantes e das bancas de feirantes presentes na cidade de Canindé!’; e, por fim, um

15 No repositorio institucional da UFC, ao pesquisar pela palavra “Canindé€”, sdo encontradas pesquisas ligadas
a Historia e & Geografia. Por essa razdo, foi escolhido focar no livro de Vieira (2016) para pesquisar trabalhos
sobre Canindé desenvolvidos nas Ciéncias Sociais.

16 As dissertagdes “Canindé: a caminhada prometida (um estudo sobre romarias)”, de Mario de Souza Martins,
defendida em 1983; “Caminhos e trilhas no Vale do Amanhecer cearense: as cidades de Canindé e Juazeiro do
Norte”, de Merilane Pires Coelho, defendida em 2006.

17 A tese “Caminhos do sagrado: um estudo sobre os vendedores itinerantes em centros de romaria no estado do
Ceara”, de Débora Katia Maia Pinto, defendida em 2009.
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trabalho voltado para Sociologia Rural'®. Referente a esta busca, o trabalho que possibilita
mais interlocucdo com a Sociologia Urbana e a proposta do Rolé Socioldgico foi a tese de
Pinto (2009): “Caminhos do sagrado: um estudo sobre os vendedores itinerantes em centros
de romaria no estado do Ceara”.

O trabalho de Pinto (2009) destaca-se por buscar analisar a participacdo dos
vendedores ambulantes em trés centros de romaria no estado do Ceara, sendo um deles
Canindé. A autora evidencia, dentro do aspecto da religiosidade, o simbolismo presente nos
ex-votos e em quem os produzem. De acordo com a autora, a religiosidade que move 0s
devotos para Canindé impulsiona também os vendedores ambulantes e os feirantes. Ela
discute a ideia de “festa” e sua ligacdo direta com o “trabalho”, uma vez que a festa ¢
demarcada como o periodo de trabalho para os vendedores ambulantes. Assim, a romaria
trata-se de um fendmeno religioso que também traz caracteristicas econdmicas, sociais e
politicas que atravessam as dindmicas sociais produzidas na cidade.

Esta pesquisa embasa a proposta de intervencdo pedagdgica quando discute as
categorias “festa”, “trabalho”, “ex-votos” e religiosidade. No que tange a cidade, poder-se-ia
classificar o trabalho de Pinto (2009), conforme os termos propostos por Barreira e Lima
(2013), como sendo uma investigacdo feita na cidade. Portanto, o trabalho de Pinto (2009)
configura-se como um dos referenciais teoricos utilizados para embasar as discusses
socioldgicas sobre a cidade de Canindé em sala de aula.

A partir do Google Scholar e da plataforma Scielo, as principais referéncias
encontradas estavam ligadas a Historia, Geografia, Comunicacdo Social e ao Turismo. Dez
textos dessas areas foram consultados, mas para o intuito deste trabalho foram priorizados
textos das Ciéncias Sociais.

Ligados as Ciéncias Sociais, 0s artigos que tratavam de discutir algumas categorias
ligadas a religiosidade, tais como romaria, festa e ex-votos, eram, a saber: “Rito, festa e
romaria: notas e textos de apoio” de Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes (1987); “Romarias:
devocao e diversao” de Maria Paula Jacinto Cordeiro (2009) e “O simbolo e o ex-voto em
Canindé¢” de Marcelo Jodo Soares de Oliveira (2003). Tais leituras serviram de apoio e
complemento a leitura da tese da Pinto (2009).

Dessa forma, o Rolé Socioldgico priorizou a producdo das Ciéncias Sociais sobre a
cidade de Canindé e chegou a discussfes que envolvem questdes culturais, religiosas e sobre

trabalho que se inter-relacionam ao espago urbano. Ou seja, ha o entendimento de que a

18 A tese “O engodo do novo mundo rural: reflexdes a partir de Canindé-Ce”, de Paulo Roberto Fontes Barquete,
defendida em 2003.
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Sociologia Urbana é a base tedrica, o ch&o, o eixo principal, e a partir dela sera possivel criar
lacos com outras tematicas socioldgicas abordadas nas pesquisas sobre a cidade de Canindé.

2.5 A cidade na Sociologia Escolar: O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2018

A consulta ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, especificamente, aos
livros didaticos de Sociologia para saber como as tematicas relativas a cidade, enquanto
categoria socioldgica ¢é apresentada, foi de extrema importancia. Para fins de andlise, o recorte
feito aqui foi a partir dos livros do PNLD de 2018, pois sdo os que ainda estdo em circulagéo
na escola basica, uma vez que a Reforma do Ensino Médio e os novos livros do PNLD de
2021, ainda estdo em fase inicial de implementacdo (BRASIL, 2017).

Em 2018, cinco livros foram aprovados pelo PNLD (BRASIL, 2018) sdo eles:

e “Sociologia em Movimento” da Editora Moderna;

e “Sociologia para Jovens do século XXI” da Imperial Novo Milénio;
e “Tempos modernos, tempos de Sociologia” da Editora do Brasil;

e “Sociologia Hoje”, da editora Atica;

e “Sociologia” da editora Scipione.

No livro didatico “Sociologia” da editora Scipione (ARAUJO; BRIDI; MOTIM,
2016), ndo ha capitulo destinado ao estudo da Sociologia Urbana. Contudo, existem outras
tematicas que podem auxiliar na construgdo do Rolé Socioldgico: hd um capitulo sobre
cultura e outro sobre trabalho. Tais designacdes sdo importantes pois, no contexto em que 0
Rolé Sociologico é desenvolvido, tais aspectos foram evidenciados nos trabalhos sobre a
cidade de Canindé. Assim como o livro da editora Scipione, o livro da Editora Atica,
“Sociologia Hoje” (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2016), traz uma discussdo pontual
sobre a cidade ao falar do desenvolvimento da Sociologia e da Antropologia no Brasil. Neste
livro ndo existe um capitulo destinado a discussdo sobre a cidade, sendo abordada de forma
diluida.

No livro didatico “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” (BOMENY et al,
2016), ha o capitulo sete, denominado “A metrépole acelerada”, que trata da Sociologia
Urbana. Trazendo a abordagem de Georg Simmel e relacionando a temaética da cidade com o
cinema, o capitulo trata sobre mobilidade urbana, ritmo acelerado nas grandes metrépoles e 0s

desafios de se viver em uma grande cidade. Porém, ndo ha mencao as demais literaturas que
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tratam a cidade. Ou seja, ndo se traz outros estudos da Sociologia Urbana como, por exemplo,
as discussdes sobre direito a cidade.

Neste mesmo caminho, tem-se o livro “Sociologia para jovens do século XXI”
(OLIVEIRA; COSTA, 2016), que em seu capitulo 17, de nome “Espagos de dor e de
esperanca: a questdo urbana”, traz uma abordagem voltada para o planejamento urbano,
fazendo um panorama sobre o contexto historico de desenvolvimento das cidades. Além
disso, discute acerca do conceito de “segregagdo socioespacial” e problematiza o conceito de
“favela”. Por fim, discute a relagdo entre politicas urbanas para megaeventos, trazendo como
exemplo principal a Copa do Mundo.

O livro didatico da editora Moderna, “Sociologia em Movimento” (SILVA et al,
2016) também reserva um capitulo especifico para a discussdo sobre a cidade, sendo este o
capitulo 13 “Sociedade e Espago Urbano”. Nas discussdes, 0 livro se assemelha muito ao
“Sociologia para Jovens do século XXI”, pois também aborda a cidade como palco de
conflitos e a segregacdo socioespacial, dedicando uma parte do capitulo para falar de
violéncia urbana. Também reflete sobre os usos dos espacos publicos e os megaeventos. O
diferencial do livro “Sociologia em Movimento” perante aos outros ¢ que ha uma discussdo
mais detalhada no que tange ao desenvolvimento tedrico da Sociologia Urbana: traz as
contribuicdes de Georg Simmel, dos autores da Escola de Chicago e da Nova Sociologia
Urbana.

Dessa forma, é possivel perceber que dos cinco livros do PNLD 2018, trés tratam
especificamente da questdo urbana (BOMENY et al, 2016; OLIVEIRA; COSTA, 2016;
SILVA et al, 2016), seguindo quase que a mesma légica de discussdo. Nos outros dois, a
discussdo sobre a cidade mostra-se mais fluida e superficial (ARAUJO; BRIDI; MOTIM,
2016; MACHADO; AMORIM; BARRQOS, 2016). Fazer esta analise é importante para
descobrir quais materiais ja existentes e que os(as) docentes tém disponiveis para subsidiar

sua pratica pedagogica.
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CAPITULO 3 - ROLE SOCIOLOGICO: DA AULA DE CAMPO A
DISCIPLINA ELETIVA

Considerando todo o levantamento bibliografico e a metodologia proposta, apresento
neste tdépico algumas experiéncias desenvolvidas durante o processo de construcdo da
proposta de intervencdo: trés versdes do Rolé Sociolégico, com suas limitagdes e
possibilidades. Descrevé-las possibilita o entendimento de como se deu a construgdo da
eletiva e a importancia da reflexdo sobre a pratica pedagdgica para o planejamento docente e

0 processo de ensino e aprendizagem.

3.1 Uma “aula diferente”!®: primeira versédo do Rolé Socioldgico

No ano letivo de 2019, ao lecionar sobre o desenvolvimento da Sociologia no Brasil
com estudantes de 1?2 série da EEMTI Capeldo Frei Orlando, lembrei-me da execucdo do
“Rolé Urbano”, a¢do desenvolvida em uma escola de Fortaleza por integrantes do PIBID de
Sociologia no espago de uma disciplina eletiva. Pesquisando sobre como fazer uma aula de
campo, achei a matéria “Rolé Socioldgico: aula de campo de Sociologia” escrita em 2017 por
Roniel Sampaio Silva no blog Café com Sociologia. Ela propée uma aula de campo, que
pode se adaptar ao tema que o(a) docente trabalha em sala de aula, na qual os estudantes
devem durante e ap0s a acdo, aprender a dominar o instrumento do diario de campo e discutir
a noc¢do de estranhamento.

A partir dessas lembrancas e pesquisas, modelei o Rolé Socioldgico que eu executaria
na escola em questdo. Vale ressaltar que essa experiéncia € anterior ao PROFSOCIO. Assim,
naquele momento o objetivo da aprendizagem era compreender como se da a construgdo do
conhecimento socioldgico a partir de um fenémeno social proximo dos estudantes: a Festa de
Sdo Francisco. Apds escrever um plano de aula em que tracei 0s objetivos e os contelidos a
serem trabalhados, levei a proposta para a coordenacéo escolar. A proposta foi bem recebida e
questionamentos sobre a execugdo do trabalho foram levantados: como vai leva-los?
Conseguiu o apoio de algum outro professor? Por que na festa de S&o Francisco? N&o vai ser
perigoso eles levarem celular para tirar foto? E se acontecer um assalto? Como vocé vai

organizar tudo o que foi realizado depois? Onde a Sociologia entra especificamente?

19 Quando o primeiro Rolé Sociolégico foi organizado, muitos alunos - e professores da escola - comentavam
que a professora de Sociologia estaria promovendo uma “aula diferente”.



54

Respondi as perguntas e tudo o que eu precisava era de uma aula extra com os alunos que
demonstraram interesse em participar da aula de campo.

Foi entdo que, nesse ano, levei 12 alunos a campo durante a Festa de Sdo Francisco,
juntamente com dois colegas professores que se prontificaram a me auxiliar. Para 0s
estudantes que participaram, foi muito produtivo e enriquecedor. Em conversas informais,
constatei que além de terem alegado perder a timidez, comecaram a ver a cidade em que
residem de uma outra forma.

Infelizmente, ndo pude finalizar a atividade como planejado devido a algumas
limitagdes, tais como o fato de na condi¢do de professora temporaria ter apenas 6h semanais e
o tempo de aula da Sociologia no ensino médio ser de 1h aula (50 minutos). Em consequéncia
disso, optei por propor uma eletiva no ano seguinte, mas devido a pandemia do novo
coronavirus e o ensino remoto, ficamos impossibilitados. Desse modo, 0 Rolé Socioldgico
teve uma pausa. Até que, em 2021, ao ser aprovada no Mestrado Profissional em Sociologia,
resolvi dar continuidade a experiéncia, buscando ainda pensa-la como poderia ser realizada no

contexto de ensino remoto.

3.2 “Estar na eletiva para conhecer o lugar onde eu moro”: segunda versao do Rolé

Socioldgico

No ano letivo de 2021, ja com o projeto pré construido durante o primeiro semestre
letivo do mestrado, resolvi aplicar uma versdo da eletiva no molde que era possivel: ensino
remoto. Ndo € novidade que esta modalidade de ensino possui inUmeras limitagcdes - que
combinadas ao fato de estarmos em meio a uma pandemia que afeta ndo somente a area da
salde, como também a educacional - torna-se um fator que dificulta o processo de
aprendizagem. Nao ha interacdo face-a-face; nem todos os jovens possuem um bom provedor
de internet, um aparelho celular ou notebook de qualidade; nem todos possuem sequer um
local adequado para realizacdo dos estudos. Todos esses fatores foram limitacbes para a
execucéo da eletiva.

Na escola em questdo, as disciplinas eletivas durante o ensino remoto tinham baixa
adesdo de presenca dos jovens. Somado as limitacGes ja explicitadas, torna o trabalho ainda
mais desafiador. Tive uma média de 15 estudantes participando em cada aula da eletiva, que



55

acontecia através da plataforma Google Meet, todas as tercas-feiras pela manha?’. Ao todo,
havia 40 alunos matriculados e alguns diziam acessar a gravagdo em momentos posteriores.

Mesmo com essas limitacGes e contando com o auxilio de alguns estudantes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais que acompanhavam as aulas durante seus estagios
docentes, a intervencdo foi executada. Tivemos um total de seis encontros, com duracdo de
aproximadamente 1 hora cada. Na primeira aula, foi apresentada a proposta da eletiva e a
experiéncia do primeiro Rolé Sociologico. Além disso, discutiu-se também sobre as vivéncias
dos jovens estudantes em relacdo a cidade. Na segunda e terceira aula, discutimos sobre a
perspectiva socioldgica cléssica sobre a cidade, construida por Georg Simmel (2005). No
quarto encontro, focamos na percep¢do construida pelos sociélogos Manuel Castells (SILVA
et al, 2016) e Henri Lefebvre (2011).

No quinto encontro, focamos no que foi denominado de “Sociologia Local”. Foram
discussdes voltadas para aspectos socioldgicos ligados a Festa de Sdo Francisco: romaria,
festa, ex-votos e os sentidos do trabalho. Esse foi o encontro que compareceu mais alunos e
que a interacdo foi maior em comparacgdo as demais, uma vez que foi debatido sobre a origem
da Festa e um pouco da historia da cidade, os significados dos ex-votos, além de falarmos
sobre os vendedores ambulantes e seu trabalho durante o periodo de romaria. Os estudantes
sentiram-se a vontade para expor ndo somente suas vivéncias pessoais, como também a de
familiares e vizinhos que tém seu sustento a partir da realizacdo da romaria. Juntou-se a
discussdo também o fator pandemia e como interfere ndo somente na busca pelas condicdes
de sobrevivéncia, mas também nas vivéncias dentro da cidade.

No sexto encontro, foram apresentados alguns instrumentos metodoldgicos utilizados
pelas Ciéncias Sociais para investigacdo da realidade social, tais como: entrevistas,
questionarios e diario de campo. Tal exposicdo foi o pontapé para finalizacdo da eletiva e
proposicdo da atividade final, j& que se encaminhava para o periodo de romaria (ndo haveria
aula durante quase duas semanas)?. No que tange a execucdo do produto final, quem
participava assiduamente das aulas remotas entregou a atividade final.

Assim sendo, com o intuito de avaliar a experiéncia e também a aprendizagem, foi

realizado um grupo focal com oito estudantes. O critério para participar do grupo focal foi a

20 No ano letivo de 2021, muitos feriados cairam justamente nas tergas. Outro fator que também contribuiu para
as limitagdes desta versdo.

2L A atividade final, por sua vez, consistiu em um exercicio de estranhamento na qual os estudantes eram
incentivados a realizarem uma entrevista com algum familiar ou vizinho mais velho sobre as mudancas e
permanéncias na cidade de Canindé em relagdo & Festa de S&o Francisco. Os estudantes foram orientados a
entregarem esta entrevista de modo livre: podendo escrever um texto corrido, trazer fotos ou desenhos etc.
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presenca nas aulas remotas da eletiva. A turma era composta por 40 alunos, mas a baixa
adesdo as aulas remotas em geral e, sobretudo nas eletivas, faziam com que em média 15
alunos participassem por aula.

Nesse sentido, a partir da frequéncia escolar foram observados os nomes dos jovens
que mais estavam presentes nos encontros e assim estes foram convidados a participar. A
ideia era deixar o grupo focal misto, com a mesma quantidade de meninos e meninas. Mas
0s meninos convidados ndo puderam ir (a realizacdo do grupo focal foi presencial, na
biblioteca da escola). Isso fez com que fossem chamadas mais meninas (publico de maior
presenca na eletiva) e estas se fizessem presentes também no grupo focal, que foi realizado
em dezembro de 2021, logo apds o fim da Intervencdo Pedagdgica e inicio dos ultimos
processos avaliativos. Como dito, no total participaram oito jovens, sendo um menino e sete
meninas com idades de 16 e 17 anos??. De inicio, foi explicada como seria a dinamica do
grupo focal e sobre a importancia da participagdo dos estudantes para melhor captacdo dos
sentidos da eletiva por parte dos jovens.

Ao serem questionados sobre a motivacdo para participar da eletiva, todos
mencionaram que estavam nas aulas para “conhecer o lugar onde moram”, “conhecer a
tematica” e por apresentarem afinidade com a professora. Em seguida, foi-lhes questionado
qual aprendizado foi novo, ou seja, 0 que ndo sabiam e que passaram a conhecer. As respostas
estavam ligadas ao “conhecer o lugar onde moro”, “o aprendizado maior foi sobre a nossa

cultura e nossa religido.”. Trés falas que chamaram atengao retrataram o que segue:

Eu nasci aqui, mas eu ndo fazia ideia de como era a questdo religiosa aqui. Eu ndo
sabia nem que existia esse negdcio de ex-votos. Ai a partir das aulas que eu fui
compreendendo melhor que tinha essa casa [Casa dos Milagres], porque as pessoas
fazem os ex-votos, 0 comércio dos ex-votos... que nessa casa deixavam algumas
pecas...e foi bem interessante assistir as aulas. (Jovem 5, grifos nossos)

Entdo... eu nasci e fui criada aqui, né. Mas eu ndo sabia a historia de Canindé, nem
a parte religiosa também. E quando a tia falou sobre os ex-votos [na aula] me fez
lembrar que tem alguma coisa minha la [na Casa dos Milagres] por causa de uma
promessa que a minha mée fez. E eu achei interessante relembrar. E depois ela me
falou da histéria e foi muito interessante porque puxou varias outras histérias da
cidade, que aconteceram na Festa de Sdo Francisco, essas coisas... Foi muito
interessante saber como era antigamente e como ta agora, né? (Jovem 1, grifo da
autora).

Apesar de eu ndo ser catdlica, é muito importante eu conhecer a minha cidade, né?
N&o € sobre religido, é sobre conhecer onde eu moro. E isso € muito importante...
Isso faz parte da sua identidade. Ndo é s6 morar em tal canto, ndo é s6 isso... & vocé
conhecer onde vocé mora, como tudo comegou e isso € muito interessante. Eu acho
que isso € muito importante. (Jovem 5, grifo da autora)

220 roteiro desenvolvido para esta acdo encontra-se nos Apéndices deste trabalho.
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Estas falas foram importantes para o desenvolvimento e analise desta intervencdo pois
rememora um aspecto importante discutido nesta pesquisa: o desenvolvimento do modo
sociologico de pensar. As trés falas ttm em comum o fato de as estudantes terem conseguido
estranhar particularidades da sua cidade a partir do ponto de vista socioldgico: quando se
menciona, por exemplo, o significado dos ex-votos; quando, ao falar da Casa dos Milagres, se
lembra de uma promessa feita na infancia e até entdo incompreendida; quando se reforca a
importancia de conhecer o lugar onde mora e relacionar isso com o aspecto da identidade?®.

Quando estes estudantes foram questionados sobre o que o Rolé Sociol6gico tem de
diferente das outras atividades que a escola realiza, uma estudante ressaltou o que chamou de
“liberdade para fazer as coisas” e outro estudante disse que foi a “abordagem diferente”. As

demais estudantes consentiram quando uma aluna disse 0 que segue:

Sobre a atividade mesmo. A tia deixou a gente “livre” para fazer como a gente
quisesse. A gente foi buscar assim respostas e conhecer... Tipo da uma liberdade
pra ndo fazer sempre 0 mesmo: tipo pegar uma questdo e responder. Vocé vai
procurar algo a mais, entendeu? (grifo da autora).

O “procurar algo a mais” e a “abordagem diferente” estdo dentro da proposta desta
intervencg&o, pois ao deixar que os estudantes manifestem seu aprendizado livremente, dentro
das orientacdes dadas, o estudante desenvolve autonomia para buscar e para construir
conhecimento a partir da sua prépria realidade. O ensinar precisa ter ligacdo com o
entusiasmo.

Ao serem questionados sobre uma caracteristica da Sociologia no Rolé Sociol6gico, 0s

9 ¢

estudantes apontaram a pesquisa, a discussdo sobre identidade, “o didlogo”, “a diversidade”,
“liberdade de ir buscar”, “ndo ter uma resposta exata”. Tais caracteristicas convergem com a
proposta, pois mostram que esta intervencdo, apesar das inumeras limitacdes, conseguiu
despertar um entusiasmo pelos contetdos sociologicos. Estes dados apontam que foi possivel
o0 desenvolvimento do modo socioldgico de pensar embasado em uma educagdo dialdgica e
emancipadora.

A pergunta sobre qual aula chamou mais atencdo e o porqué foi a que mais gerou
epifanias. Como esperado, foi unanime nas respostas dos estudantes que as aulas que mais lhe

chamaram atencdo foram as que o assunto primordial eram aspectos especificos da cidade de

23 Estes alunos tiveram uma discussio socioldgica sobre identidade no ano letivo de 2020, na 12 série.
Coincidentemente, o contetido de NTPPS da 22 série discute identidade. A hipotese, aqui, é de que essa aluna em
questdo conseguiu relacionar todas as discussoes anteriores as da intervengdo pedagogica.



58

Canindé: sua historia, as significagdes dos ex-votos, a discussdo sobre religiosidade e

trabalho: “E impossivel dizer que... que a principal aula a que marcou mais, ndo foi a que a

gente conheceu mais sobre a nossa cidade. Porque eu creio que pra todo mundo afetou

bastante o coracdo.” (Jovem 04, grifo nosso)

Entdo, como a Jovem 04 falou foi muito importante pra gente que néo sabia. E quem
ja sabia agora tem um conhecimento maior. Mas acho que... foi nessa mesma aula
[que a Jovem 04 citou] ... a parte que mais me pegou, foi quando falou da Casa dos
Milagres e dos ex-votos. No caso a lembranca do ex-voto e 0 que aconteceu pra ter
sido marcante pra mim e pra minha mée. Além de saber mais sobre a cidade... A
religiosidade... e tipo... conhecer como tudo comegou e como ta agora. Acho que
forma a gente, né? (Jovem 01, grifo nosso)

Também foi ressaltada uma aula sobre teoria sociolégica, especificamente a aula em

que foi discutido sobre Manuel Castells e Henri Lefebvre e o direito a cidade. Nessa aula em

questdo, falamos sobre o entorno da Estatua de S&o Francisco? e sobre o acesso aquele local:

Quem tem acesso e quem lucra com aquele local? A quem interessa a falta de infraestrutura

no entorno da estatua?

Eu acho que aquela aula... me esqueci o nome do menino [0 estagiario]. Aquele
menino porque ele falou da estatua. Eu percebi que apesar da cidade ser religiosa,
nao tem toda uma estrutura para acolher os romeiros pra eles ficarem aqui e pra
eles terem um local pra ir, fazer os comércios, vender as fitinhas... Ele falou que ndo
é s6 uma questdo de eles virem pra ca, mas de ter um lugar pra eles adorarem o que
eles acreditam. (Jovem 05, grifo nosso)

Ainda na pergunta sobre que aula mais chamou atencdo e o porqué, foi identificado

que os(as) estudantes formularam uma nova maneira de ver o conteldo, pois uma estudante

apontou o que segue:

Pegando ai o0 que ela falou, essa aula ai que teve a reportagem né, que é bem antiga...
se ndo me engano é de 2012... ela é tipo assim, foi uma sensacao tipo assim: nossa, é
a nossa cidade passando 14? Que a gente desvaloriza tanto. Que é algo tdo bonito e
a gente ndo valoriza. E pessoas de fora precisam vir e ai é que a gente vai falar tipo
assim, “ah, essa ¢ a minha cidade” meio que s6 em épocas do ano a gente valorizar.
Entdo acho que assim, o principal ponto das aulas de Sociologia né, do rolé foi a
gente aprender a valorizar aquilo que é nosso, porque a gente mora aqui. Muitas
pessoas vem de muito muito longe pra vim pra ca e a gente tem acesso a essas
coisas e a gente ndo vai, ndo valoriza... tipo assim... trata como se fosse “ah, é uma
praga”, “ah € s6 isso, ndo tem significado” ... entdo acho que o que mais marcou foi
essa aula mesmo sobre a reportagem, que vocé vé assim de fora e “nossa, olha essas
pessoas que vem tdo de longe indo a pé 14 pra sua cidade”... e vocé v€ que o quanto
é importante pra elas, que sdo de fora e 0 quanto a gente ndo valoriza... que somos
de dentro. Entdo eu acho assim que o que eu aprendi foi a valorizar a minha prépria
cidade e exatamente isso mesmo, a valorizar o que tem né. As coisas que tem aqui
né, que sdo muito bonitas... até a Praca dos dos Mestres que é tdo bonita né? Cheia
de homenagens. Até tem gente que passa e diz “ah, quem ¢ essa mulher?” Nao
conhece. E isso é importante porque é daqui de Canindé. E uma coisa importante pra

24 Vale ressaltar que como as aulas se davam a partir do ensino remoto e em um contexto de pandemia, néo
podiamos fazer visitacdes e aulas de campo. Desse modo, todas as discussdes sobre os espacos urbanos de
Canindé eram feitas a partir da utilizacdo de imagens.


https://d.docs.live.net/dcda7803901e7bf8/Documentos/ProfSocio/TCC/Escritos%20TCC/DIARIO%20DE%20BORDO/TRANSCRI%C3%87%C3%83O%20DO%20GRUPO%20FOCAL%2009--12-2021%20.docx#_msocom_1
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conhecer. Entdo eu acho que foi muito marcante pra mim essa aula. (Jovem 6, grifo
da autora)

Estes trechos caracterizam-se como um exemplo do que Gasparin (2020) nomeia
como Catarse, pois a estudante manifestou o conhecimento adquirido com as aulas,
demonstrando assim uma nova postura tedrico-mental. Ao dizer que “aprendeu a valorizar sua
cidade”, considera-se que esta estudante esteja iniciando a constru¢do de uma nova postura
pratica.

Ao serem questionados sobre as aulas que menos chamaram atencdo e o porqué, os
estudantes de imediato citaram o fato de ter sido remota. O fato de ser remoto, por si s0, j& é
limitante. Contudo, além disso, foram apontados outros aspectos que dificultaram a
aprendizagem, a saber: problemas com conexao de internet, problemas em casa e o fato de o
dia das aulas ter coincidido com muitos feriados. Foi questionado o que poderia melhorar a
execucdo da eletiva mesmo em um contexto de ensino remoto, e 0s estudantes apontaram que
a participacdo da turma - que, como dito, ndo era alta - poderia melhorar. O jovem 01
complementou: “Principalmente se a gente tivesse falado, né? Se a gente tivesse ajudado a tia
a dar aula.” O que esta estudante caracterizou como “ajudar a dar aula” é possivel conectar
com as reflexdes propostas por Paulo Freire (2013) quando o autor afirma que o diélogo € a
pratica da educacdo como préatica da liberdade. Para além das problematicas estruturais e
ligadas ao periodo pandémico, possivelmente a falta de participagdo no momento da aula se
dava, sobretudo, por sentirem-se desmotivados com o ensino remoto.

Por fim, quando questionados sobre o que iriam levar de aprendizado da Eletiva, 0s
estudantes ressaltaram, sobretudo, o conhecer o lugar onde moram e os significados atribuidos
socialmente a aspectos que para eles eram desconhecidos: “Assim, eu consigo entender muito
melhor a cidade que eu moro, que eu vivo. Eu ndo me sinto mais excluida, como muitas vezes

J& me senti por nao saber nada... de onde eu morava.” (Jovem 03, grifo da autora).

Uma caracteristica da cultura. A questdo dos ex-votos. Quando eu era pequeno eu
passava por la e eu via e pensava: meu deus do céu, o que é isso? Serad que é de
verdade? Ai quando eu fui pra eletiva eu descobri que tem um sentido, um
significado. E me ajudou a entender mais o lance da cultura da cidade. (Jovem 02,
grifos da autora).

Estes trechos mostram, mais uma vez, um exemplo pratico do desenvolvimento do
modo socioldgico de pensar. Iniciando-se por estranhar e desnaturalizar aquilo que até entdo

era corriqueiro e que hoje passa a ser visto a partir do olhar sociolégico. Além disso, de
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conseguir relacionar suas trajetorias individuais e historias de vida com a sociedade de uma
maneira mais ampla (MILLS, 1959).

Como ja dito anteriormente, a realizacdo deste grupo focal possibilitou perceber os
limites e as possibilidades desta pesquisa e da aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio.
Possibilitou a execugdo préatica de uma educacdo dialdgica, que considera o jovem como parte
do processo. Estabelecer uma relagdo dialdgica é reconhecer que os jovens tém sempre algo a
acrescentar na formatacdo da pratica pedagogica e inclui-los nesse dialogo considerando-os
sujeitos de todo o processo de ensino e aprendizagem, desde sua construcao até apds a sua
realizacéo.

Ouvi-los e considera-los parte igualmente importante do processo faz com que se
quebre a logica comum nas instituigdes escolares, de “[...] concepgdo “bancaria” da educagéo,
em gue a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos,
guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 2013, p. 65). Para o referido autor, “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”, isso significa que o conhecimento precisa fazer sentido
para os(as) jovens. Nesse sentido, ouvir suas indagacGes e sugestdes sobre a eletiva foi
fundamental em sua construcdo, pois torna-se possivel também “[...] discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagido ao ensino dos conteudos.” (FREIRE, 2016,
p. 31).

Por fim, esta segunda experiéncia viabilizou e fortificou a reflexdo sobre o ensinar
Sociologia para além da sala de aula. Quando se leva a ideia de que é possivel aprender
Sociologia “no meio da rua”, ultrapassando os muros da escola, problematiza e quebra o
ideario de que so ¢ possivel apreender as coisas na escola, seguindo toda uma “etiqueta” que
dociliza corpos. Além disso, fortifica a disciplina na escola, faz-se refletir sobre o seu objetivo

e funcdes pedagogicas para o processo de ensino e aprendizagem.

3.3 “A gente vai pra onde, tia?”?: terceira versdo do Rolé Socioldgico

A terceira versdo do Rolé Socioldgico aconteceu em formato de disciplina eletiva no
segundo semestre do ano letivo de 2022. Os encontros foram alternando-se entre aulas em
campo e em sala de aula. Inicialmente, planejei 14 encontros: quatro em campo e dez em sala
de aula. Em campo realizaria reflexdes a partir de alguns espacos publicos da cidade e em sala
discussbes baseadas em teorias, conceitos e temas de Sociologia Urbana e sua relacdo a

cidade de Canindé. Para conseguir levar os estudantes a campo, contei com o0 apoio da

% Todas as quartas-feiras esta pergunta era feita por pelo menos um dos(as) jovens alunos(as) matriculados na
eletiva.
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professora de Geografia, Mayara Gomes Oliveira. Os espagos urbanos escolhidos para as
aulas de campo foram definidos por serem populares na cidade e por estarem diretamente
ligados a categorias, conceitos e temas sociologicos que sao discutidos pela disciplina eletiva,
tais como: lazer, praca, sociabilidade, cultura e trabalho.

Na prética, tivemos alguns eventos escolares (provas externas e formagdes docentes)
que fizeram com que tivéssemos nove encontros, sendo cinco em sala de aula e quatro em
campo. Apesar da minha frustracdo por termos tido menos encontros que o planejado, as aulas
de campo foram muito produtivas e nos encontros de sala de aula conseguimos ter boas
discussdes tedricas, mas sem o aprofundamento que havia sido pensado inicialmente.

Na primeira aula, a histéria e a proposta da eletiva foi apresentada aos estudantes.
Apresentar todo o cronograma proposto e ouvir as percepg¢des iniciais dos(as) alunos(as) foi
importante, pois permitiu observar as reacdes dos(as) alunos(as) e ouvi-lo(as). Neste mesmo
dia também foram iniciadas as discuss@es tedricas, conversando sobre 0 que era uma cidade,
como surgiram e quais suas principais caracteristicas. Este momento gerou muita participacao
dos(as) estudantes e eles comecaram a relacionar o debate com aspectos caracteristicos da
cidade de Canindé, por exemplo, o uso das pracas e o significado socialmente atribuido a elas;
o0 lazer e como as juventudes utilizam os espacos publicos. Além disso, foi falado sobre como
a Sociologia estudava a cidade, apresentando a Sociologia Urbana e o soci6logo Georg
Simmel.

A segunda aula foi em campo (Figura 4). Os(as) alunos(as) foram direcionados de
onibus escolar a Praca dos Mestres?(Figura 5). Além de conhecer a praga em si, adentramos
nos espacos que a formam e discutimos sobre os sentidos e os significados atribuidos a ela.
Conversamos com um funcionario da prefeitura que é o responsavel pela Praca, seu
funcionamento e as atividades desenvolvidas. Junto a isso, sentamo-nos na praca e
conversamos sobre os significados destas e seu surgimento. Nesta atividade, foi fundamental
0 estudo de trabalhos socioldgicos desenvolvidos a partir de Pracas, como o realizado por
Lopes (2013).

% A referida praca foi inaugurada no dia 28 de julho de 2019 e o nome trata-se de uma homenagem aos
“Mestres da Cultura” da cidade de Canindé. Conta com o funcionamento de drgaos publicos municipais, como o
Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), ligado a Secretaria de Esporte e Cultura de Canindé
(Canindé,2023).
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Figura 4 — Localizagdo da Praca dos Mestres saindo da Escola.
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Além disso, também falamos sobre o significado do nome “Praca dos Mestres” e a
ligacdo dessa praca com o conceito de Patriménio Cultural Imaterial, discutindo sobre a
iniciativa da Secretaria de Cultura do estado do Ceara (SECULT/CE)? e a ideia de
preservacdo do patrimonio. Ao fim desta aula, os(as) alunos(as) foram convidados a

responder o primeiro questionario da eletiva.

27O projeto é proposto a partir das leis estaduais 13.351 de 2003 e 13.842 de 2006 que tem como objetivo a
valorizacdo da cultura popular a partir da preservacdo e reconhecimento desta pelas historias de vida e
contribuigdes de personalidades dos municipios cearenses, considerados “tesouros vivos” da cultura popular do
referido estado. No municipio de Canindé, tem-se 4 mestres(as) da cultura, sdo eles(elas): Getulio Colares
Pereira, 0 sineiro da Basilica de Sdo Francisco (in memoriam); Maria Odete Martins Uchoa, importante
personalidade no desenvolvimento da medicina popular do municipio; Deoclécio Soares Diniz artista que
trabalhou com esculturas e santeiro (in memoriam) e Dina Maria Martins Lima — Dona Dina, vaqueira e
aboiadora.
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Figura 5 — Campo 1: Ida a Praca dos Mestres

Fonte: Acervo da autora (2022).

A terceira aula aconteceu na escola com a presenca de um convidado e tinha como
objetivo uma discusséo a respeito da historia de Canindé. Contamos com a presenca de um

memorialista, que podem ser definidos como

[...] individuos que se dedicam ao oficio de recolha das memdrias, que por
sua vez, no dominio da escrita, ascendem ao campo do que seja a historia do
grupo onde estdo inseridos, na grande maioria pelo natalicio, projetado a um
local, com circunscri¢Bes definidas, e por sua vez percorrendo uma trajetoria,
que acaba por ser validada por instituicGes inseridas dentro destes locais.
(SILVA NETO, 2017, p. 01).

Assim, um memorialista ndo necessariamente € um historiador. Mas alguém que
preserva e valoriza informacgdes importantes para a historia oral, contribuindo para a
valorizacdo de uma identidade local. O memorialista convidado em questdo chama-se
Augusto César Magalhdes Pinto (Figura 6). Natural de Canindé e servidor publico do
Tribunal de Justica do Estado do Ceara, é uma figura conhecida na cidade, principalmente por
sua obra “Viagem pela historia de Canindé¢”. Comumente chamado em escolas e outras
instituicOes para falar sobre Canindé, a presenca do memorialista levantou questionamentos
da turma em relacdo a histéria da cidade. Neste dia, outros alunos que conheciam o
memorialista me pararam nos corredores, inimeras vezes, perguntando se poderiam ir a aula
da eletiva. O convidado falou sobre a presenca de povos originarios e povos africanos, da

relacdo da cidade com a religiosidade e das mudancas que ocorreram ao longo do tempo.
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Figura 6 — Cartaz de divulgacéo da aula com o convidado Augusto César Magalhaes Pinto
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Na quarta aula, fomos visitar o espaco da Biblioteca Municipal Cruz Filho, Praca da
Basilica e Praca Tomas Barbosa?®. Esta aula de campo tinha como objetivo a compreenséo da
importancia da praca na construcdo da cidade e para a sociabilidade dos(as) moradores. Antes
de sairmos, os(as) alunos foram divididos em pequenas equipes (duplas ou trios) que se
encaminhariam para um dos trés espacos objetivando observa-los e conversar com 0S
individuos que ali estavam, buscando saber sobre a expectativa para a Festa de Sdo Francisco
e 0s elementos que compdem as pracas. Abaixo (Figura 7) estd a foto do mapa com a
localizacdo exata dos lugares visitados. A Praga da Basilica estda descrita como “Praga

Centenaria”.

28 A Biblioteca Municipal Cruz Filho foi fundada em 1984 na cidade de Canindé e seu nome homenageia o
poeta canindeense José da Cruz Filho (SOBRADO, [entre 2005 e 2023]).. A referida Biblioteca fica na propria
Praca da Basilica e no mesmo entorno da Praga Tomas Barbosa. A Praga da Basilica é a praca matriz da cidade, é
onde fica a Basilica de S&o Francisco, um dos principais pontos de turismo religioso e de circulacdo de romeiros
e citadinos, por se localizar no Centro. J& a Pragca Tomas Barbosa fica ao lado da Biblioteca, também no centro.
Sendo a praga onde mais se ha trocas comerciais e circulacdo de vendedores ambulantes que trabalham com
venda de artigos religiosos no geral.
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Figura 7 — Localizacdo da Praca da Basilica, Praca Tomas Barbosa e Biblioteca Municipal
Cruz Filho.
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Fonte: Google Maps (2023).

Ao chegarmos nos referidos espacos, primeiro fomos a Biblioteca Municipal Cruz
Filho (Figura 8), a fim de conhecer o espaco e saber como ele funciona. Ainda na entrada da

b3 Gy A

biblioteca, os comentarios recorrentes eram “ndo sabia nem que tinha biblioteca aqui”, “t6
muito emocionada por estar aqui”, “ndo sabia que podia entrar aqui, estudar aqui”. Quando a
servidora perguntou se alguém ja tinha visitado, muitos alunos responderam que ndo. Tais
fatos demonstram a importancia do desenvolvimento desta eletiva, uma vez que proporciona

também que o(a) jovem ocupe espagos urbanos.
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Figura 8 — Campo 2: Biblioteca Municipal Cruz Filho
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Apds a visita interna a Biblioteca, continuamos com as divisfes feitas na escola.
Os(as) alunos(as) foram orientados a realizarem pequenas entrevistas, em forma de conversa
informal, com os comerciantes e vendedores ambulantes que rodeavam a Praca da Basilica
(Figura 9) e a Praca Tomaés Barbosa (Figura 10). O objetivo da atividade era que os(as) jovens

identificassem como o trabalho dessas pessoas é influenciado pela Festa de So Francisco.



Figura 9 — Campo 2: Praca da Basilica

Fonte: Acervo da autora (2022).
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A aula cinco aconteceu durante a Festa de S&o Francisco na Praga da Basilica (Figura
11). Ela ndo tinha presenca obrigatoria, pois a escola estava de recesso. Muitos(as) alunos(as)
ndo aderiram a aula por estarem trabalhando no periodo de Festa, de modo que apareceram
nove estudantes. Dividi os(as) estudantes em duplas e pedi para observarem as diferencas na
Praca da Basilica durante a Festa em relacdo a Praca antes da Festa. Algumas estudantes
também conversaram com romeiros, comerciantes, vendedores ambulantes e funcionarios do
Santuario. Esta aula e as percepcdes dos(as) alunos(as) sobre ela foram importantes para o
desenvolvimento das aulas teoricas, gerando mais engajamento dos(as) estudantes ao

conhecimento que estava sendo produzido no ambito da eletiva.

Figura 11 — Campo 3: Praca da Basilica na Festa de Sao Francisco

Fonte: Acervo da autora (2022).

A aula seis aconteceu na sala de aula, sendo dividida em dois momentos: inicialmente,
discutiriamos sobre todos os espagos até entdo visitados e, posteriormente, conversariamos a
respeito das contribuicdes do socidélogo Georg Simmel para pensar a cidade. A partir do

engajamento dos(as) estudantes nas discussdes, conseguimos estabelecer relagcdes entre a
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teoria e os lugares visitados discutindo também a partir das categorias propostas por Magnani
(2002) para compreensdo da cidade.

A aula sete aconteceu no espaco do Museu Regional Sdo Francisco (Figura 12 e
Figura 13). Este Museu € administrado pelo Santuario de Canindé e seu acervo possui

aproximadamente seis mil pecas que contam a historia da cidade ligando-a a figura do santo
milagroso, Sdo Francisco. De acordo com Almeida (2016, p. 80), ele foi “[...] Inaugurado no

ano de 1972 pelo ex-vigario Frei Lucas Dolle que decidiu instalar um modesto museu para

expor o que além da fé os devotos deixavam na cidade.”

Figura 12 — Localizacdo do Museu Regional Séo Francisco.
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Fonte: Google Maps (2023).

Figura 13 — Campo 4: Museu Regional Sao Francisco.
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Fonte: Acervo da autora (2022).
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Nesta aula, os alunos foram divididos em duplas e orientados a escrever a respeito de
suas percepcdes sobre o Museu (Figura 14), pensando sempre a partir da ideia do que aquele

espaco diz sobre Canindé.

Figura 14 — Atividade de Campo

EEMTI Capeliao Frei Orlando
Eletiva Rolé Sociolégico / 2022.2
Professora: Marcia Gabrielle
Nome e turma:

Atividade de Campo — Local: Museu de Canindé

Vocé devera percorrer o Museu de Canindé, observar as
exposicoes e identificar o que o local fala sobre a cidade.
N3ao ha resposta correta ou incorreta, vocé partira da sua
percepgao sobre o que esta exposto no Museu, 0o que mais
lhe chamar atengao. Apos a observagio, vocé respondera a
seguinte pergunta: O que o Museu de Canindé conta a
respeito da cidade?

DICA: Observe os aspectos histdricos, culturais e religiosos.
Observe as imagens e objetos expostos e reflita o que o
Museu fala sobre a cidade de Canindé.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Esta atividade foi reproduzida, distribuida as duplas, sendo orientado aos(as)
estudantes que me entregassem posteriormente. As respostas dos estudantes ressaltavam a
importancia da preservacdo do local para a cultura da cidade. Além disso, o aspecto da
religiosidade presente no Museu é algo comum em todas as respostas. N&o a toa, o referido
espaco é gerenciado pela equipe do Santuario.

“Os objetos expostos foram usados ou confeccionados por diversas personalidades
que fizeram parte e contribuiram para manter a historia e a cultura da nossa cidade
viva. A todo lugar que olhar vai encontrar muitas histérias e objetos que podem
fazer parte do nosso cotidiano mas que representam a cultura do povo canindeense.
Um lugar lindo que deve ser conservado para continuar eternizando as memdrias e a
cultura de nossa cidade.” (Resposta da Aluna 01).

“O museu representa sobre muita coisa que tempo atras ja foi muito valioso. Nao
que hoje ndo seja mas naquele tempo atrds as coisas que estd no museu fala as
primeiras coisas de um lugar muito importante daqui da nossa cidade como:
imagens quadros, pinturas (...).” (Resposta da Aluna 02)

“O museu retrata um pouco da historia através de alguns objetos que foram muito
importantes para a formacgdo geopolitica da cidade de Canindé e de cidades
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vizinhas, também retrata um pouco da religiosidade.” (Resposta dos Alunos 03 e
04).
“Achamos interessante sobre as armas de caca utilizadas anteriormente por povos

originarios, e que essas armas so langas com pontas bem afiadas e arco e flechas.”
(Resposta dos Alunos 05 e 06).

“O museu expde as varias facetas e aspectos da historia canindeense, em forma de
veiculos, instrumentos, imagens, esculturas, pinturas e artesanato. A estética
camponesa e do sertdo é evidente, junto com o contraste em relagdo ao mundo
contemporaneo.” (Respostas dos alunos 07 e 08).

A aula oito aconteceu na sala de aula e tinha como tematica principal uma discussao
sobre cidade a partir da Geografia. A professora de Geografia da escola, Mayara Gomes
Oliveira, foi convidada a contribuir com o Rolé Sociolégico falando sobre territério e direito a
cidade (Figura 15). Assim sendo, a professora abordou o conceito de territério, relacionando-o
as discussoes sobre direito a cidade e articulando estas a questdes de raca, classe e género.

Nesse dia, observei atentamente as feicOes dos(as) estudantes que, apesar de ter
algumas participagdes, estavam regadas a cansaco e apatia. O sentimento que observei ser
presente em todas as outras aulas dentro sala de aula que aconteceram anteriormente. Naquele
momento, refleti sobre até que ponto era interessante ao estudante a discussao teorica, apesar

de entendé-la como fundamental.

Figura 15 — Cartaz de divulgacdo da aula com a convidada professora Mayara Gomes
Oliveira.
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Convidada:
Prof2 Mayara Gomes
Local: Sala do 2°D - as 16h

Fonte: Acervo da autora (2023).
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Apesar da baixa participacdo, o engajamento dos(as) estudantes que participaram
trouxeram contribui¢cdes importantes a aula, pois foi possivel observar que eles/elas estavam
relacionando as discussdes propostas pela convidada aquelas que haviam acontecido
anteriormente e, consequentemente, as aulas em campo.

A Ultima aula foi o momento de fechamento da eletiva. Realizou-se um balanco do
que havia sido discutido, dos lugares que haviam sido visitados, do que tinha sido positivo e
das limitacGes encontradas. O momento foi enriquecedor ndo somente para a construcdo da
proposta final de intervencdo pedagogica, mas sobretudo, para a aprendizagem construida
junto aos estudantes.

A partir disso, os(as) alunos(as) foram divididos em equipes e cada equipe teria de
escolher um espaco urbano dentre os visitados (ou 0s que ndao haviam sido visitados, mas que
a turma identificou como um lugar importante para a cidade). Apds a escolha, a equipe teria
que apresentar a proposta de intervencgdo, ou seja, pensar por que é importante a valorizacdo
desse espaco. Em seguida, refletiriam sobre as medidas que poderiam ser tomadas para que
houvesse uma valorizacao efetiva do referido lugar. Por fim, as equipes apresentaram suas
propostas ao restante da turma. Essa atividade avaliativa final foi denominada de “Caminhos

para a valorizag¢do dos espagos urbanos de Canindé” (Figura 16).
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Figura 16 — Atividade Final: Proposta de Intervencao “Caminhos para a valorizagao dos
espagos urbanos de Canindé¢.”

EEMTI Capelio Frei Orlando
Eletiva Rolé Sociolaogico [/ 2022.2
Professora: Marcia Gabniclle

¢ Arividade Final

Vaocés irdo se dividir em equipes de 4 a 5 pessoas, escolher um dos espagos abaixo e produzir uma proposta de intervengio para
valorizagio daguele espago urbano.

01y Espago publico escolhido:

D Biblicteca Municipal Cruz Filho D Praga dos Mestres D Estitua de Canindé

|:| Muscu de Canindé |:| Praga da Mclada D[ utro:

02) JUSTIFICATIVA: Por que € importanic a valorizagio deste espago? (5 a 6 linhas)

03) PROPOSTA DE [N'TERVENI;ADE Que medidas podem ser tomadas para que esse espago seja, realmente, valorizado? (no
minimao 10 linhas) DICA: Pensar em uma proposta por componente, detalhar a proposta € sua execugio.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Dessa forma, os lugares escolhidos pelos estudantes foram: Praca da Melada, Museu
Regional Sdo Francisco, Estatua de Canindé, Praca da Basilica e Biblioteca Municipal Cruz
Filho. A Praca da Melada e a Estatua de Canindé foram locais que ndo foram visitados, mas
que foram apontados pelos estudantes como locais de importancia para a cidade de Canindé.
A Praca da Melada passa, atualmente, por uma revitalizacdo e constru¢do de uma quadra
poliesportiva. E um local no qual muitas pessoas praticam atividade fisica e é frequentada
sobretudo por jovens. A Estatua de Canindé, por sua vez, foi inaugurada no ano de 2005 e
possui 31 metros, sendo uma das cinco maiores estatuas sacras do mundo, tendo sido erguida
do chdo sem pedestal. A obra é criacdo do artista plastico e mestre da cultura, Deoclécio
Soares Muniz, o “Mestre Bibi” (LIMA, [entre 2008 e 2010]).

No que tange a Praca da Melada, foi ressaltado a importancia do local para a
sociabilidade juvenil e espaco de lazer para a populacdo em geral. Como proposta de
intervencdo, os(as) estudantes sugeriram a criacdo de campanhas voltadas para ampliagédo e

revitalizacdo do referido espago.
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Os(as) estudantes que refletiram sobre a Praga da Basilica destacaram sua importancia
para o turismo religioso e preservacdo da memoria local. Sugeriram como proposta de
intervencdo a mudanca na infraestrutura, ressaltando a falta de acessibilidade do espaco da
Gruta®®, bem como a falta de saneamento dos arredores da gruta e pavimentagdo do local.
Também apontaram a falta de seguranca, indicando um fortalecimento das for¢as policiais na
Praca da Basilica.

Em relacdo ao Museu Regional S&o Francisco, os(as) estudantes afirmaram ser
importante por ser um patriménio que tem ligacdo com a memoria da cidade. Como proposta
de intervencdo, sugeriram uma maior divulgacdo do espaco a partir do desenvolvimento de
eventos voltados para a conscientizacdo da preservagdo desse espaco.

Os(as) estudantes que se propuseram a refletir sobre a Estadtua de Canindé
evidenciaram a sua importancia por esta ser um simbolo da religiosidade presente com tanta
forca na cidade. Como proposta de intervencéo, sugeriram: fortalecimento do comércio local,
a partir das barracas; reforma do entorno do monumento, de modo a pensar na protecdo do
local e preservacdo do ambiente ao redor.

No que se refere a Biblioteca Municipal Cruz Filho, os(as) estudantes destacaram sua
importancia para a “preservagdo da cultura literaria”, sendo esta possuidora de “um grande
repertdrio util a toda a populagdo canindeense”. Como proposta de intervencgdo, sugeriram o
fortalecimento do espago a partir da divulgagdo nas redes sociais, expansdo do
estabelecimento a partir de eventos de doacdes de livros, ressaltando ainda a importancia de
uma reforma no espaco, de modo a torna-lo mais atrativo esteticamente.

Esta atividade possibilitou observar também como a eletiva pode ser um espaco de
construcdo do conhecimento que subverte a Idgica das disciplinas convencionais, que sao
submetidas a servirem conforme o funcionamento dos grandes vestibulares e processos
avaliativos externos. Além disso, um exercicio de escrita em que se organizam as ideias ap0s
as inimeras observacdes realizadas nos campos e discussdes tedricas em sala de aula,
possibilitando também um incentivo a imaginagéo.

A atividade também viabilizou mudancas nas posturas dos(as) estudantes no que tange
a escrita, uma vez que nas atividades anteriores, percebia-se que a escrita era rasa e
superficial. Muitas vezes os(as) estudantes perdiam as atividades que eram passadas nas aulas
de campo. Contudo, nesta Ultima, observou-se uma transformacdo ndo somente no que era

escrito como também na forma como foi entregue. As respostas, como falado acima,

29 Gruta é uma quadra que fica atras da Basilia, onde ocorrem a maioria das missas.
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demonstravam mais dominio, criatividade e relacdo com as discussdes empreendidas ao longo
da eletiva. Tais resultados comprovam o impacto positivo da eletiva no aprendizado
sociologico dos(as) jovens.

A partir do momento em que se veem pertencentes aos espagos urbanos, conseguem
estabelecer uma ligagdo entre suas trajetorias e histdrias de vida a sociedade de maneira mais
ampla. Quando sdo convidados a problematizarem sobre a valorizagdo desses espacos,
adicionam o exercicio da capacidade de estranhar e desnaturalizar. Evidentemente, esta
atividade ndo é capaz de resolver problematicas sociais concretas. Contudo, ao propor que
os(as) estudantes reflitam individual e coletivamente sobre o local em que vivem, escrever
sobre essa reflexdo, relaciond-la com as discussdes tetricas e assim estranha-lo, o Rolé
Socioldgico possibilita o aprendizado com a cidade e, consequentemente, o desenvolvimento
do modo socioldgico de pensar.

Ao final da aula, foi feito um balanco geral do que eles acreditavam poder ser inserido
no cronograma de encontros do Rolé Socioldgico. Os alunos sugeriram aulas no espaco da
Estatua de Canindé, em que observassemos a realidade ao redor da mesma, o0 que me fez
pensar que tal aula poderia ser subsidio as discussdes sobre turismo religioso e trabalho;
sugeriram aulas na casa da Mestra da Cultura Dina Vaqueira®, ou até mesmo que esta fosse
convidada a estar na sala de aula, o que me fez pensar que poderia ser subsidio para as
discussdes sobre cultura, memoéria e patriménio; sugeriram também que pudéssemos
aprofundar mais as discussdes ligadas a género, classe, raca e cidade. Tais contribuicdes
foram fundamentais para a construcdo da ementa final da eletiva. Além disso, foi aplicado
novamente o questionario, como forma de coleta objetiva dos dados.

Como dito no tdpico “Percursos Metodoldgicos”, foram aplicados dois questionarios
durante a terceira versdo da intervencdo pedagdgica que tinham como objetivo identificar os
impactos da eletiva na aprendizagem dos(as) estudantes inscritos(as). Assim, os resultados séo

0 que se segue abaixo.

3.3.1 Questionario inicial3!
No que diz respeito ao questionario inicial, foi aplicado com os 30 estudantes que se

matricularam na eletiva. Esse questionario contribuiu diretamente com o planejamento da

%0 Como dito anteriormente, Dina Maria Martins Lima é uma mulher canindeense, vaqueira e aboiadora.
Atualmente é Mestra da Cultura do estado do Ceara, defensora dos direitos das mulheres, compde versos e é
conhecida por ter as portas de sua casa sempre abertas para aqueles que desejam ouvi-la.

31 Os modelos dos questionarios aplicados antes e depois da eletiva estdo disponiveis nos Apéndices desse
trabalho.
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Disciplina Eletiva, uma vez que possibilitou conhecer o perfil dos(as) estudantes, de onde séo,
quais séo seus interesses, suas percepgdes sobre a Sociologia e a proposta Rolé Socioldgico.

No que tange ao Perfil Socioecondmico dos(a) estudantes, observa-se que 70%
possuiam entre 16 ou 17 anos. A maioria do género masculino, 53,3%, seguido de 43,3% do
género feminino e 3,3% n&o-binario®. No que diz respeito a cor ou raga, 43,3% dos
respondentes se autodeclaravam como pardos; seguido de 40% autodeclarados brancos e
16,7% autodeclarados pretos. Conhecé-los auxiliou na construcdo do planejamento da eletiva
pois possibilitou a reflexdo sobre como discutir com os(as) estudantes sobre género, raca,
classe e juventude e suas relacdes com os espagos urbanos. A divisdo em relacdo a série era
bem mista, sendo 36,7% de 12 série, 33,3% de 3?2 série e 30% de 22 série, tendo em vista que
as eletivas atendem aos estudantes das trés séries. Sobre a moradia, a maioria ¢ da Zona
Urbana da cidade de Canindé, 93,3%, enquanto 6,7% sdo da Zona Rural. Saber onde 0s(as)
estudantes residem — tanto o bairro quanto o distrito — auxilia na construgdo da eletiva, pois
possivelmente estes estudantes ja conheciam ou frequentavam alguns espacos da cidade que
iriam ser visitados a partir das aulas.

A partir dessas conclusdes foi possivel, por exemplo, planejar discussdes que
dialogassem diretamente com esses lugares, partindo do reconhecimento do “imaginario
espacial dos alunos”, aproximando-0s da proposta de eletiva e, consequentemente, da
Sociologia (MEUCCI; FAVORETTO, 2016 p. 300).

Quando questionados sobre como se dava o seu contato com a Sociologia, 20%
afirmaram ter contato a partir de outros canais, como a internet. 1sso possibilitou pensar em
estratégias de se utilizar a internet para o incentivo a esse contato com a Sociologia. No caso
da eletiva, principalmente a criagdo do grupo na rede social WhatsApp na qual era um canal
de lembrete sobre as aulas em campo, envio de materiais e avisos sobre a eletiva.

A respeito dos motivos para participacdo na eletiva Rolé Sociolégico:

e 86,7% dos alunos responderam que estavam participando do Rolé Sociol6gico para

“Aprender mais sobre Sociologia”;

e 26,7% marcaram que estavam participando “Por causa da professora que ofertou a

eletiva”;

32O termo “ndo-binério” esta diretamente ligado aos estudos de género, especificamente ao conceito de género,
ou seja, a como o(a) individuo se v& no mundo. Dos Reis e Pinho (2016) ao escreverem sobre trajetérias
escolares de pessoas ndo-binarias afirmam que estas “[...] além de transgredirem a imposi¢do social dada no
nascimento, ultrapassam os limites dos polos e se fixam ou fluem em diversos pontos da linha que os liga, ou
mesmo se distanciam da mesma. Ou seja, individuos que ndo serdo exclusiva e totalmente mulher ou exclusiva e
totalmente homem, mas que irdo permear em diferentes formas de neutralidade, ambiguidade, multiplicidade,
parcialidade, ageneridade, outrogeneridade, fluidez em suas identifica¢des.” (p. 14)
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e 26,7% marcaram que estavam participando “Por causa das aulas de campo”;

Tais respostas surpreenderam pois era uma hipotese inicial que os(as) estudantes
escolheram a eletiva devido a proximidade com a professora, uma vez que esse era o
comentario mais divulgado entre eles. Contudo, a surpresa foi positiva pois é possivel
perceber que os(as) estudantes querem aprender mais Sociologia e encontram nas eletivas
essa possibilidade. Assim, a partir desse dado é possivel perceber que é positivo quando as
eletivas séo utilizadas para aprofundar disciplinas da base comum.

Sobre o seu relacionamento com a disciplina de Sociologia (Grafico 1), os(as)

estudantes responderam o que segue:

Gréfico 1 — Resultados da pergunta trés do questionario inicial

3. Qual destas frases melhor representa sua atual relagdo com a Sociologia?
30 respostas

Considero Sociologia como
apenas mais uma disciplina

Considero Sociologia como a

0,
minha disciplina favorita 3 (10%)

Considero Sociologia como uma

0
forma de debater sobre assunt... 18 (60%)

Considero Sociologia como uma

0,
fonte de informagao 10 (33,3%)

Considero a Sociologia

0,
importante para o ENEM e vest. .. 3(10%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Assim, é possivel perceber que pergunta trés mostra uma relacdo positiva dos(as)
estudantes com a disciplina, considerando-a como uma disciplina que possibilita 0 debate
sobre assuntos do seu interesse. Esses dados somados aos da pergunta seis auxiliam na
construcdo do planejamento uma vez que se pode elencar, junto aos estudantes, que tematicas
ligadas a cidade podemos discutir na eletiva.

Ao serem questionados se existem diferencgas entre as aulas das eletivas e as aulas das

disciplinas da base comum (Gréfico 2), os(as) alunos responderam o que segue abaixo:
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Gréafico 2 — Resultados da pergunta cinco do questionario inicial

5. Caso perceba, quais desses itens correspondem ao que vocé percebe como diferente?
28 respostas

Contato com a Comunidade 10 (35,7%)

Discussfes mais aprofundadas 12 (42,9%)

Presenga de Convidados 6 (21,4%)

Ter aulas de campo 13 (46,4%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Tais dados auxiliam na reflexdo sobre o lugar que as eletivas ocupam na percepcao
dos(as) estudantes na escola. Por se tratar de uma parte flexivel do curriculo, que permite ao
estudante a escolha, pode ser vista por estes como algo de menor importancia. N&o se
descartando essa hipdtese, mas focando nos dados que se tem, poder-se-ia pensar que 0S
estudantes veem nas eletivas 0 espaco para outros momentos de aprendizagem que por fatores
diversos ndo podem ser realizados nas aulas da base comum.

Assim, a partir da visdo dos(as) estudantes, & possivel perceber que as eletivas
proporcionam um maior aprofundamento de contetdos, ao passo em que também promove
uma maior integracdo entre professores e entre escola-comunidade. Além disso, essa pergunta
contribui para o planejamento das estratégias metodoldgicas a serem utilizadas nas aulas,
como a presencga de convidados, membros da comunidade e o aprofundamento de discussdes.

Objetivando verificar se os temas identificados pela autora como temas relacionados a
cidade de Canindé também eram reconhecidos como tal pelos estudantes e se,
consequentemente, poderiam ser discutidos pela eletiva, foi formulada a pergunta seis. Nesse
sentido, a pergunta ndo foi direcionada a cidade, mas a Sociologia, pois uma vez que o(a)
estudante identifica o tema como sendo possivel de ser discutido pela Sociologia, consegue
relaciona-lo a cidade a partir de sua vivéncia.

Assim, ela foi construida com base no que os(as) alunos(as) das outras experiéncias do
Rolé Sociologico comentavam sobre a cidade e com base nas conversas informais que a
professora tinha com os(as) alunos(as) nos corredores. Nela foram reunidos aspectos da
cidade que foram considerados marcantes e essenciais para a construcdo final da eletiva

(Gréfico 3). Tal pergunta auxiliou a pensar temas sociologicos a partir do lugar de moradia.
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Gréfico 3 — Resultados da pergunta seis do questionério inicial

6. Dentre os temas listados abaixo qual vocé acha que poderia ser discutido pela Sociologia:

30 respostas

Desigualdade

15 (50%)

Violéncia 9 (30%)

Romaria/Festa de Sao Francisco 9 (30%)

Pobreza 5(16,7%)

Desemprego 6 (20%)

Patriménio Cultural 9 (30%)

Trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pode-se perceber que todos os temas foram marcados pelo menos uma vez. Assim,
esta pergunta também foi essencial para que o planejamento docente fosse continuado, ja que
os(as) estudantes identificavam estes temas como passiveis de serem discutidos pela
Sociologia. Os resultados dela convergem com os das perguntas trés e cinco, fortalecendo o
planejamento docente da Intervencdo Pedagogica.

Com o intuito de complementar a reflexdo realizada a partir das perguntas anteriores,
as perguntas sete e oito foram elaboradas. Considerando saber que temas os(as) alunos
achavam que poderiam ser discutidos pela Sociologia, também era importante saber que
espacos da cidade os(as) alunos frequentavam e que espacos levavam pessoas de fora para
frequentar. Para compreender melhor esta pergunta, faz-se importante diferenciar e classificar
0s tipos de espacos aqui referidos.

Dessa forma, foram criadas algumas categorias objetivando diferenciar os lugares da
cidade de Canindé, bem como situar melhor o(a) leitor(a) deste trabalho. Assim, podemos
classificar os lugares em trés tipos: Historicos e Patrimoniais; Sociabilidade; Historicos,
Patrimoniais e Religiosos. Os lugares que se encaixam na categoria “Historicos e
Patrimoniais” sdo: a Praga Tomas Barbosa, Praca dos Mestres, Museu de Canindé, Biblioteca
Municipal Cruz Filho e demais pracas de bairro. Os lugares que estdo na categoria
“Sociabilidade” sdo: Praca da Melada, Praca Azul, Praca dr. Aramis e Bambulua, Bares,
Churrascarias e Zooldgico. Por fim, os lugares que se encaixam na categoria “Historicos,
Patrimoniais e Religiosos” sdo: Praga dos Romeiros, Praca da Basilica, Estatua de Canindé,
Igrejas e outros espacos religiosos pertencentes a outras religides.

Assim, sobre os lugares mais frequentados, podemos destacar:
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e Churrascarias, Pastelarias e Pizzarias (76,7%);
e Bares (43,3%);
e Pracas (Praca Azul, 36,7%; Praca dos Mestres 30%; Praca Tomas Barbosa 23,3%;

Praca da Melada, 20%);

No que esta relacionado aos lugares que se leva ou levaria pessoas de fora:

e 60% dos alunos apontaram o Museu e Churrascarias, Pastelarias e Pizzarias;
e 56,7% Praca dos Mestres;

e 50% Praca da Basilica;

e 46,7% Estatua de Canindé;

e 43,4% Bares e Praca dos Romeiros;

Com as perguntas é possivel perceber que antes do Rolé Socioldgico os alunos tém
uma tendéncia a indicar lugares de Sociabilidade quando perguntados sobre o0s seus
momentos de lazer. Ja quando sdo questionados a respeito de lugares que levam pessoas de
fora, além de existir a forte presenca de lugares de Sociabilidade, ha também um pouco da
presenca de lugares Historicos, Patrimoniais e Religiosos. Tais respostas fortalecem o
mapeamento das escolhas dos espacos urbanos a serem visitados nas aulas de campo, como
também as discussdes tedricas sobre pracas, sociabilidade e patrimonio.

Para compreender que tipo de conhecimento os alunos julgavam ter sobre a cidade,
bem como seu nivel de proximidade com ela, foram elaboradas quatro afirmativas utilizando
a Escala de Likert. No que tange ao planejamento, essas perguntas serviriam para fortalecer o
impacto que a eletiva teria sobre sua aprendizagem a respeito da cidade®:.

Na afirmativa nove, “considero que sei muito sobre a histéria de Canindé” (Grafico 4)
é possivel observar que predomina uma indiferenca, pois a maior parte dos alunos afirmam

nao concordar nem discordar.

33 De acordo com Bermurdes (2016), a Escala Likert foi desenvolvida em 1932 e é utilizada para medir a
atitude dos respondentes, assim, o(a) respondente indicard seu grau de concordancia ou discordancia em relacéo
a determinada afirmativa. Assim, a escala utiliza respostas como “discordo totalmente”, “discordo parcialmente”,
“ndo concordo, nem discordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente”. Tal escala permite ao(a)
pesquisador(a) ter um direcionamento maior sobre a posi¢do dos(as) entrevistados em relacdo a cada afirmacéo,

além de ter uma aplicagao relativamente simples (BERMURDES, 2016).
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Grafico 4 — Resultados da afirmativa nove do questionario inicial

"Considero que sei muito sobre a historia de Caninde."

Discordo totalmente 10%

Discordo parcialmente 6.70%

Nio concordo nem discordo

43.30%

Concordo parcialmente 33.30%

Concordo totalmente - 6.70%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As respostas abriram espaco para a seguinte reflexdo: por qual razdo os(as) estudantes
se mostram indiferentes acerca do seu conhecimento historico e cultural sobre Canindé? No
que diz respeito ao planejamento, obter esses dados fortaleceu a importancia do didlogo com
outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas no decorrer do Rolé Socioldgico.

Na afirmativa 10 (Gréafico 5), ao serem questionados a respeito do conhecimento
ligado aos patriménios culturais materiais e imateriais da cidade, além de aparecerem
respostas um pouco distantes da anterior, entra em consonancia com a pergunta de nimero
sete, a qual questionava que lugares os estudantes frequentavam em momentos de lazer e 30%

marcaram a “Praca dos Mestres”.
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Gréfico 5 — Resultados da afirmativa dez do questionario inicial

“Considero que sei muito sobre os patrimonios culturais de Canindé
(museu, pragas e personalidades).”

Discordo totalmente _ 13.30%

Discordo parcialmente - 3.30%

Concordo parcialmente 6.70%

Concordo totalmente 6.70%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ela mostra a importancia das aulas de campo, tendo em vista que elas oportunizam
que os estudantes ampliem seu escopo de conhecimento a respeito dos espacos tidos como
patrimoniais da cidade. Além disso, fortalece a ideia de que a cidade pode ser um ambiente
fertil para o aprendizado e reflex@o socioldgica.

As afirmativas 11 (Gréfico 6) e 12 (Grafico 7) versavam sobre o mesmo objetivo:
saber a proximidade e o sentimento de pertenga que os estudantes tém em relacdo a cidade

gue moram. Nao a toa, suas respostas foram proximas:
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Grafico 6 — Resultados da afirmativa onze do questionario inicial

“Aprender mais sobre o lugar onde eu moro me ajuda a me sentir
mais proximo da minha cidade.”

Discordo parcialmente . 3.30%

Nio concordo nem discordo - 6.70%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Grafico 7 — Resultado da afirmativa doze do questionario inicial

“Aprender mais sobre o lugar onde eu moro me ajuda a valorizar
mais o lugar onde eu moro.”

Discordo parcialmente . 3.30%

Concordo parcialmente _ 20%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A expectativa a partir dessas respostas corrobora com as levantadas nas afirmativas
anteriores. Os alunos ja conseguem identificar o fato de que é importante aprender sobre o
lugar onde vivem para a proximidade e valorizacdo dele. Percebendo isso, é possivel planejar
a partir do objetivo que eles compreendam, ao final da eletiva, que a Sociologia pode auxiliar
no processo de proximidade e valoriza¢do dos espagos urbanos.

As afirmativas presentes nesse bloco fortalecem a proposta e 0s objetivos da eletiva

Rolé Socioldgico, uma vez que mostra que ha uma indiferenca dos(as) alunos(as) em relagédo
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ao seu conhecimento a respeito da cidade e que estes consideram que saber sobre ela
fortaleceria seu sentimento de pertenga e de valorizagdo para com Canindé. Além disso,
aprender Sociologia com a cidade a partir das vivéncias dos(as) jovens estudantes na cidade
pode ser um caminho que fortaleca esta disciplina na escola.

Por fim, vale frisar que aplicar o instrumental no inicio da Intervencdo Pedagdgica
proporcionou uma aproximagdo maior com os(as) estudantes, sendo possivel perceber suas
percepcOes acerca do ensino de Sociologia e das eletivas. Junto a isso, a aplicacdo do
instrumental possibilita uma analise critica da intervencdo e da propria pratica pedagogica,
qualificando-a. A partir da andlise critica, é possivel exercitar o distanciamento e o
estranhamento que fazem parte do trabalho de pesquisa.

3.3.2 Questionario Final

Na aplicagdo final do questionario responderam 20 jovens estudantes que estavam
presentes no Ultimo dia de aula. Os resultados sdo 0 que segue abaixo. Com o intuito de
mapear a classe econémica dos(as) estudantes, foram incluidas 4 perguntas do Critério Brasil
2021 que pediam para que os(as) respondentes indicassem quais e quantos bens sua familia
possuia; qual o grau de instrucdo do chefe da familia; de onde era proveniente a 4gua da casa
e se sua rua era asfaltada ou ndo. A mudanca em relacdo ao primeiro questionario se deu por
ser mais facil responder a estes critérios do que indicar a renda.

Utilizando a logica orientada pelo Critério Brasil, a classificacdo econémica € feita
baseado na posse de bens e ndo na renda da familia. Assim, para cada bem possuido ha uma
determinada pontuacdo e cada classe é definida pela soma dessa pontuacdo. O critério define
6 classes (A, B1, B2, C1, C2 e DE) na qual A é a mais alta e DE é a mais baixa (Grafico 8).
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Gréfico 8 — Resultados da variavel “classe” do questionario final

Classe

DE

5%

c2

30%

C1 35%

B2 20%

B1 5%

5%

b=

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Desse modo, o perfil dos(as) respondentes ndo se modificou, uma vez que se trata dos
mesmos alunos, apenas a quantidade que foi menor. No questionério final foi encontrada uma
maneira mais objetiva de mapear seu perfil econdmico a partir da posse de bens. Dessa forma,
a partir do resultado encontrado, pode-se concluir indicando que a maioria dos(as) estudantes
da turma pertencem a classe C.

Com o intuito de enriquecer esse mapeamento, também foram incluidas perguntas a
respeito da religido e escolaridade. Assim, 60% dos alunos sdo cat6licos, mas também
existem alunos ateus ou agndsticos, evangélicos e umbandistas. Em relacdo a escolaridade,
55% dos(as) estudantes afirmam ter estudado a maior parte do ensino fundamental em escola
publica, seqguido de 45% que estudaram a maior parte do ensino fundamental em instituicdes
privadas. Foi perguntado, também, se ja haviam pensado em abandonar a escola, 55% dos(as)
estudantes responderam que ndo e 45% responderam que sim.

Objetivando aumentar o escopo de analise a respeito da relagdo dos(as) estudantes
com as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, bem como as Eletivas, foram
adicionadas 6 perguntas a mais, se comparado a primeiro questionario. Elas forneceram uma
ampliacdo da analise das limitacfes encontradas durante o percurso da eletiva. Por exemplo,
ao serem questionados sobre como acreditam aprender mais, (em que poderiam ser marcados

até trés itens) 80% afirmam aprender mais assistindo aulas expositivas. Esse aspecto é
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interessante de ser ressaltado na medida em que ocorre uma contradi¢cdo: ao passo em que
os(as) estudantes afirmam aprender mais assistindo aulas expositivas, foi observado que
demonstravam apatia e cansago nas aulas expositivas.

Ainda sobre como o0s estudantes acreditam aprender mais, outros aspectos
mencionados foram aqueles trabalhados pelo Rolé Socioldgico: trabalhos em grupo,
trabalhando com a comunidade dentro e fora da escola, fazendo projetos praticos. Assim, esse
resultado fortalece essa proposta pois auxilia na construcdo de metodologias didatico-
pedagdgicas para as aulas da eletiva.

Considerando a implementacdo do Novo Ensino Médio, a pergunta quatro foi
elaborada para refletir sobre este modelo curricular em que o(a) estudante escolhe uma area
de conhecimento para aprofundamento. A hipdtese aqui é a de que em se tratando de uma
eletiva de Sociologia, a maioria escolheria a area de Ciéncias Humanas. Assim, tal hipotese
foi confirmada, uma vez que 65% dos estudantes escolheriam a &rea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Seguido de 15% que escolheriam a area de Ciéncias da Natureza; 10% que
escolheriam a area de Matematica e 10% que escolheriam a area de Linguagens.

Com o intuito de entender a relacdo dos(as) alunos(as) com as eletivas, foram inseridas
mais perguntas sobre elas. A pergunta cinco, por exemplo, questionava-os se estavam fazendo
alguma eletiva “por obrigacao” e 60% responderam ndo, seguido de 25% que escolheram
“sim, por defini¢do da escola” e 15% que marcaram “sim, porque nao tinha mais vaga em
outra eletiva da minha preferéncia”. Apesar da ideia sedutora de “escolha” e a flexibilidade
curricular, as eletivas ainda encontram limitacbes quanto a sua oferta. Ainda ha alunos que
estdo em eletivas por definicdo da escola ou por ndo haver mais vagas na eletiva de
preferéncia.

O aspecto do aprofundamento de discussGes aparece mais uma vez na pergunta seis,
em relacdo ao que os(as) alunos(as) gostariam de fazer mais durante o tempo em que estdo na
escola pois 60% afirmam que gostariam de aprofundar conteudos. Esse dado reforca que
possivelmente haja uma diferenca nas percepc¢des dos alunos e dos professores em relacéo a
“aula expositiva” e “aprofundamento de contetidos” uma vez que na pratica os(as) alunos nao
demonstravam tanto interesse em aulas teoricas e expositivas.

No questionario inicial, foi perguntado aos estudantes se eles consideravam haver
diferencas entre as aulas das eletivas e as aulas da base comum e quais eram essas diferencas.
No segundo, a pergunta foi transformada em uma s, no intuito de compreender se de fato
os(as) estudantes identificavam essas diferencas. As respostas foram o que segue: 45%

afirmavam que as eletivas possuiam discussdes mais aprofundadas; 30% responderam que a
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maior diferenca era o fato de terem aulas de campo nas eletivas; 10% acreditam que a
principal diferenca estd na presenca de convidados e no contato com a comunidade e 5%
acreditam que as eletivas trazem temas que nao sao discutidos na base comum.

Assim, considerando também as respostas da pergunta seis, ‘“discussdes mais
aprofundadas” é um tdpico visto como importante dentro da escola e das eletivas, ao menos
para 0s que se propuseram participar do Rolé Socioldgico. Além disso é possivel perceber, em
contraste ao questionario inicial, que aumentou o percentual de discussdes mais aprofundadas
e diminuiu um pouco das aulas de campo. E possivel concluir que os alunos, ao fim, parecem
compreender a importancia das discussdes tedricas.

Saber o perfil dos alunos, sua relacdo com a escola e com as eletivas é de suma
importancia para o desenvolvimento desta pesquisa, mas ndo somente para fins cientificos.
Ainda que o quantitativo de alunos que responderam este questionario seja infimo em
comparacdo a quantidade de alunos matriculados, as respostas podem ser um ponto de partida
para a instituicdo mapear o perfil dos(as) alunos bem como sua relagdo com a escola,
melhorando assim o atendimento pedagdgico a estes. Além disso, podem auxiliar docentes no
planejamento e avaliacdo de sua(s) eletiva(s) e/ou demais praticas pedagogicas.

Compreender a relacdo dos(as) estudantes com a disciplina de Sociologia faz-se
importante uma vez que esta intervencdo pedagogica é essencialmente sociolégica. Assim
foram inseridos mais itens para compreender melhor como se da a relacdo dos(as) alunos(as)
com a disciplina de Sociologia objetivando ter opcbes variadas, desde mais satisfatdrias em
relacdo a disciplina até menos satisfatorias. Assim, os resultados sdo 0 que segue:

e 35% consideram que a Sociologia proporciona uma visao mais critica do mundo;

e 25% que consideram a Sociologia como sua disciplina favorita;

e 25% consideram a Sociologia como uma forma de debater sobre assuntos que o0s
interessam;

e 5% consideram que os conteudos estdo ligados a realidade atual;

e 5% consideram que a Sociologia é importante para 0 ENEM e vestibulares;

e 5% consideram a Sociologia como uma fonte de informacao.

Tais respostas sdo importantes pois demonstram uma percepcdo positiva dos(as)
estudantes a respeito do ensino de Sociologia na educacdo basica. Embora seja uma pequena
parcela dos(as) jovens da referida escola respondendo a este questionario, ainda assim é uma

porcentagem importante para o desenvolvimento desta pesquisa.
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Objetivando compreender a relacdo dos(as) jovens com a cidade, o impacto da eletiva,
bem como as percepgdes dos(as) estudantes a respeito dela, foram elaboradas dez perguntas.
A pergunta 11, tinha como intuito saber o que fez com que os(as) alunos(as) escolhessem a
referida eletiva. No primeiro questionario, ndo havia o item “por causa dos amigos que se¢
inscreveram”, ele foi inserido devido ao fato de ter sido observado que no geral, as inscri¢des
nas eletivas se dao fortemente por esse aspecto. O item “Por causa da Professora que ofertou a
eletiva” foi utilizado desde o primeiro questionario por ser um comentario comumente dito
pelos(as) estudantes em relacdo as eletivas. Assim, ainda em relacdo a pergunta 11, tem-se 0s
seguintes resultados: 60% dos alunos consideram que o principal motivo para a participacao
no Rolé Sociol6gico é para aprender mais sobre Sociologia; seguido de 30% que consideram
que participaram pelas aulas de campo e 10% que acreditam que Se inscreveram por causa da
professora que ofertou a eletiva.

A partir desses dados, reforga-se a percepgao positiva que os estudantes tém a respeito
da disciplina de Sociologia, uma vez que 60% se inscreveram por causa da disciplina. Além
disso, 0s 30% que marcaram que o principal motivo de participacdo sdo as aulas de campo,
abre espaco para reflexdo sobre a importancia de a escola e os(as) professores estarem
(re)pensando préticas pedagdgicas a partir, por exemplo, de metodologias ativas. A hipotese
que se tinha de que alguns alunos haviam se inscrito na eletiva devido aos seus ciclos de
amizade foi negada, uma vez que a op¢do “por causa dos amigos que se inscreveram’ nao foi
marcada.

Formulada com o intuito de saber a opinido dos(as) inscritos em relacdo as tematicas
discutidas no decorrer da eletiva, a pergunta 12 é sintomatica e faz-se importante para a
construcdo desta intervencdo pedagdgica. Dentre as teméaticas mencionadas, 90% dos(as)
estudantes acharam interessante as discussdes sobre “Direito a Cidade” o que faz sentido uma
vez que as reflexdes sobre quem pode ocupar 0s espacos urbanos apareciam, em alguns
momentos, tanto nas aulas em campo quanto em sala de aula.

Além de ter auxiliar na compreensdo do impacto da eletiva no aprendizado, a pergunta
13 também ajuda na compreensédo da relacdo do(a) aluno(a) com a cidade. Tal compreenséo
se da uma vez que se observa que ainda ha espacos que os(as) estudantes ndo conheciam.
Assim, 60% marcaram “Praga dos Mestres” e 55% marcaram “Biblioteca Municipal Cruz
Filho”. Nao ¢ novidade que esses resultados tenham aparecido, uma vez que ao visitarmos
esses lugares era comum ouvir dos alunos comentarios como “nao sabia que poderia vir aqui”,

“ndo conhecia essa praca”, “ndo sabia que aqui tinha tudo isso”. Desse modo, o Rolé
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Socioldgico possibilitou aos estudantes uma outra visdo sobre os espacos urbanos de sua
cidade, visdo essa embasada na Sociologia.

Com o objetivo de captar a percepcdo dos(as) estudantes sobre a cidade, foi
questionado aos estudantes que espacos eram mais representativos da cidade. Tal pergunta
também auxilia na construcdo do plano final desta Eletiva, podendo perceber que espacos
podem ser utilizados para discussdo socioldgica sobre a cidade. Isto posto, um dado que
chamou atencéo foi o relacionado a Estatua de Sdo Francisco, em que 65% afirmam ser
representativa da cidade. Esse dado € importante uma vez que a Estatua ndo foi um local
visitado nas aulas de campo e, apesar disso, foi lembrado inimeras vezes pelos(as) estudantes
como sendo importante para o desenvolvimento da Eletiva.

Utilizando a mesma classificacdo de diferenciacdo que foi pensada na analise do
questionario inicial, aqui podemos perceber que 0s espacos que mais representam a cidade de
acordo com os(as) jovens estudantes da eletiva, séo espacos patrimoniais religiosos seguidos
de espacos de sociabilidade. Em relagdo ao primeiro questionério aplicado, ndo se encontram
diferencas significativas.

Com o intuito de auxiliar na avaliacdo metodologica da eletiva Rolé Sociologico, foi
perguntado aos estudantes sua opinido a respeito da eletiva, 55% dos estudantes consideraram
a proposta interessante; 30% acreditam que ela € onde houve aprendizado de Sociologia e
15% acreditam que foi a escolha mais préxima de algo que os interessa. Em complemento a
essa pergunta, também foi perguntado se os(as) estudantes recomendariam a eletiva a outros
colegas, se acreditam que a proposta deveria ser utilizada nas aulas da base comum, se as
aulas de campo e a presenca da comunidade deveriam ser fomentadas e as respostas foram
100% positivas.

Inicialmente, € interessante pensar que os(as) estudantes observam que ndo é somente
na sala de aula com o(a) professor(a) que se tem aprendizagem. Além disso, a importancia de
fortalecer a presenca da comunidade dentro do espago da escola, ndo para diminuir o
conhecimento cientifico acumulado que se é estudado, mas para complementa-lo. Quando a
comunidade vai a escola falar sobre a cidade, além de fazermos um percurso urbano também
fazemos um “percurso biografico” pois “[...] ao narrarem suas vidas, refletem sobre a historia
da cidade.” (PARENTE; SOARES; SILVA JUNIOR, 2013, p. 152). Tal exercicio auxilia no
desenvolvimento do modo sociologico de pensar, uma vez que este implica também
relacionar sua biografia com a sociedade mais ampla.

Os dados obtidos com as perguntas anteriores proporcionam ao docente uma espécie

de “termdmetro” pedagdgico, pois fornece informagdes a respeito da percepgao dos(as)
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alunos(as) sobre as aulas que dificilmente seria possivel conseguir a partir do didlogo em sala
de aula.

As perguntas abaixo utilizam-se de respostas baseadas na Escala Likert. Considerando
ainda o objetivo desse bloco de perguntas, utilizar esta escala possibilita um maior
refinamento das respostas obtidas. Tais perguntas foram aplicadas inicialmente no primeiro
questionario, ndo sendo feitas alteracGes. Fazendo uma comparacdo geral com o primeiro
questionario, por exemplo, tem-se respostas mais satisfatorias no segundo.

Ao serem questionados se conheciam muito sobre a historia e cultura da cidade de
Canindé (Gréfico 9), observa-se que os alunos se mostram mais seguros em relacdo ao seu
conhecimento sobre a historia e cultura da cidade de Canindé. No inicio observava-se que
havia uma indiferenca maior por parte dos(as) respondentes em relacdo ao seu conhecimento
sobre a cidade, algo que mudou nas respostas do segundo questionario. Assim sendo,
podemos concluir que o Rolé Sociolégico impactou diretamente no processo em que 0S

alunos se sentem seguros em relagdo ao seu conhecimento sobre a cidade.

Gréafico 9 — Resultados da afirmativa dezesseis do questionério final

"Considero que sei muito sobre a historia e cultura de Canindé."
Discordo totalmente - 10%
Discordo parcialmente - 5%

Nio concordo nem discordo . 5%

Concordo totalmente - 10%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando se trata de saber a respeito dos patriménios culturais de Canindé (Grafico 10),
as respostas mudaram em comparacdo ao questionario inicial. O ndmero de estudantes que
concordam aumentou e ninguém marcou “ndo concordo, nem discordo”. Estas respostas

contribuiram para a reflex&o critica da préatica pedagdgica e construgdo de um planejamento
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final da eletiva. Mostraram o impacto positivo que o Rolé Socioldgico teve para 0s(as)

estudantes.

Gréafico 10 — Resultados da afirmativa dezessete do questionario final

“Considero que set muito sobre os patrimonios culturais de Canindé
(museu, pragas e personalidades).”

Discordo parcialmente 5%

Discordo totalmente 15%

Concordo parcialmente 55%

Concordo totalmente 25%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relacdo as perguntas 16 e 17 comentadas acima nota-se que ha, ainda que minima,
uma quantidade de alunos que marcaram “discordo totalmente/parcialmente”. Acredita-se que
essa presenca se da pela quantidade de aulas (se comparado ao planejamento inicial) e pela
distancia entre a maioria delas. Tais fatos foram limitagdes presentes nesta Intervencdo
Pedagogica e que foram possiveis de serem observadas nos questionarios.

As questdes 18 (Gréafico 11) e 19 (Grafico 12) tem como objetivo mensurar a relacao
do(a) jovem com sua cidade, especificamente nos quesitos sentimento de

pertenca/proximidade e valorizagéo.



Gréfico 11 — Resultados da afirmativa dezoito do questionario final

“0 Rolé Sociologico me ajudou me sentir mais proximo da minha
cidade.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Gréfico 12 — Resultados da afirmativa dezenove do questionario final

“0 Rolé Sociologico me ajudou a valorizar mais o lugar onde eu
moro.”

Concordo parcialmente _ 25%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Assim, é possivel concluir que a eletiva propiciou uma relacdo aprofundada entre

jovem e cidade. E perceptivel que os(as) estudantes estdo munidos de instrumentos que 0s
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auxiliem a observar a realidade social de forma objetiva, conforme Fernandes (1955) partindo

do estranhamento e da desnaturalizagdo. Além disso, é possivel ressaltar as mudancas
provocadas com a Intervencdo, se comparadas ao questiondrio inicial. Esses dados
possibilitam identificar que foi construido um olhar em relacdo, olhar esse que sé é possivel a

partir do desenvolvimento do modo sociolégico de pensar. Desse modo, os dados confirmam

0 impacto positivo da Intervencgéo Pedagdgica nos(as) estudantes.
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CAPITULO 4 — ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: REFLEXOES SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA

A reflex@o sobre a préatica pedagdgica é uma atividade imprescindivel ao(a) docente.
Tal agdo é desafiadora dentro de um contexto de trabalho de 40h semanais, passando em todas
as turmas de ensino médio de uma escola. Além disso, refletir sobre o que foi planejado e o
que de fato foi executado faz parte da andlise critica sobre a pratica docente, algo intrinseco a
esta pesquisa, uma vez que se trata da execucdo e andlise de uma intervencdo pedagdgica.
Dessa forma, ndo ha como ndo pensar sobre os desafios e as frustracbes de uma professora-
pesquisadora que atua na educagdo bésica que pretende executar uma intervencdo pedagdgica
fora da sala de aula. Além de pensar pedagogicamente sobre o que eu estava fazendo,
precisava levar essa reflexdo a um nivel mais profundo de analise cientifica.

Na primeira realizacdo do Rolé Sociol6gico, em 2019, as limitagBes encontradas
estavam relacionadas ao tempo de aula da disciplina de Sociologia, bem como a propria falta
de legitimidade da disciplina dentro da escola. O tempo gasto para explicar o que é Sociologia
e para que ela serve ndo somente para os estudantes como também para toda a comunidade
escolar era maior. Dessa forma, um limite a ser encontrado pelo docente que se propor a
executar o seu Rolé Socioldgico, pode ser justamente esse: como convencer a escola de que
este plano semestral € relevante, visto que nem sempre a propria disciplina é legitimada e
detentora dos mesmos prestigios que outras disciplinas presentes no curriculo (como Lingua
Portuguesa e Matematica, por exemplo)?

Ao longo da realizacdo deste trabalho, na tentativa de me afastar e me aproximar
daquilo que era meu “objeto de estudo”, no qual eu também era protagonista e estava
completamente envolvida, criei um grupo na rede social “WhatsApp” que era formado apenas
por mim. A verdade é que fazer isso foi desafiador e por vezes exaustivo. Como bem lembra
Dubet em entrevista concedida a Peralva e Sposito (1997), é dificil observar e dar aula ao
mesmo tempo. Contudo, ansiando por uma maior compreensdo daquilo que eu buscava
compreender, todas as quartas-feiras, apds a aula, eu gravava em forma de audio minhas
percepcdes e reflexdes sobre aquele dia. Esta experiéncia me remonta a tese de Lima (2018),

que ao analisar também sua propria pratica pedagdgica, expde seus desafios ao dizer que

[a]notar o que observava, descrever o dia-a-dia de trabalho passou a ser uma
pratica muito mais autocritica. Isto é, o trabalho de registro de campo
implicava lidar com si mesmo e com os alunos em um nivel de envolvimento
um tanto mais intenso e severamente mais desgastante. [...] (LIMA, 2018, p.
97).
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Apesar de desgastante, 0s registros ap6s cada aula foram importantes sobretudo ao fim
da intervencdo. Com eles, consegui refletir sobre a especificidade da turma e como isso
mudou uma parte do rumo que o Rolé Socioldgico tinha no comego. Além disso, 0s registros
auxiliaram a pensar sobre a importancia de um planejamento ser continuo e flexivel,
considerando a sala de aula como um espaco interativo e imprevisivel, como bem nos lembra
Passos (2015).

As aulas em campo sempre eram empolgantes para os(as) jovens estudantes, pois
sairiam da escola e das quatro paredes que formam o chédo da sala de aula. O Rolé Sociol6gico
parece, por fora, apenas uma “aula diferente” ou uma “eletiva que a gente sai da escola”, mas
ndo é somente isso. O Rolé Sociol6gico tem como proposta um processo de ensino e
aprendizagem que acontece para além do ambiente institucional da sala de aula, que €
transgressor, ultrapassando os muros da escola e que permite o desenvolvimento de uma
reflexdo que questione o senso comum em relagdo ao urbano. Essa proposi¢édo converge com
a reflexdo desenvolvida por Tocheto (2015) ao refletir sobre o objetivo da Sociologia no

Ensino Médio e o desenvolvimento do pensar sociolégico:

A valorizagdo do papel do pensar socioldgico em sala de aula deve ultrapassar a
realidade proxima dos alunos. A relagdo entre suas vidas e as condicGes histdricas
dificilmente sdo reconhecidas. A consciéncia da realidade € produzida pelas
vivéncias, a leitura gerada a partir dessas inter-relagdes deve produzir um tipo de
raciocinio que tencione o senso comum. [...] (TOCHETO, 2015, p. 102)

Além disso, possibilita o aluno estar na cidade, observa-la, identificando as relacdes e
interacOes sociais estabelecidas ali a partir da construcdo de uma reflexdo socioldgica, ou
melhor dizendo, do desenvolvimento do seu préprio modo sociolégico de pensar. Desse
modo, o ensino de Sociologia além de ultrapassar os muros da escola, converge com o que
Fernandes (1955) propés, compreendendo a presenca da Sociologia na educacdo basica como
uma etapa que forma “[...] o espirito daqueles que os recebem.” (FERNANDES, 1955, p. 95).

Nesse sentido, as aulas em campo despertavam nos alunos um brilho no olhar e um
desejo diferente. Contudo, as aulas “tedricas”, ou melhor, as aulas dentro da sala de aula,
eram mais desafiadoras. Sentia um engajamento menor, havia um desanimo e cansagos
institucionalizados, ndo importava 0 que eu propusesse.

Inicialmente, eu me frustrava com o baixo engajamento. Me perguntava 0 que eu
poderia fazer de diferente para mudar esse cenario, pois ndo daria conta de que todas as aulas
fossem em campo. Ao sair das aulas na escola, eu refletia: até que ponto era importante fazer

o aprofundamento tedrico? Era de interesse dos estudantes? Eles estavam engajados com as
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discussdes tedricas mais profundas? Eles compreendiam que as aulas de campo tinham
ligacdo direta com as aulas em sala? Como professora, eu compreendia a importancia das
aulas tedricas principalmente na construcdo das atividades, mas refletia até que ponto
conseguia fazer com que elas fossem produtivas. Tais reflexdes foram significativas ndo so6
para o planejamento docente, mas também para a conducdo desta pesquisa.

Era uma pretensdo, também, que os(as) alunos(as) confeccionassem e utilizassem
instrumentos de coleta de dados (questionarios, por exemplo) durante a eletiva. Além disso, a
proposta também incluia a producao de fotografias da cidade para a construcdo de uma sala
temaética ao final da eletiva. No entanto, assim como a pesquisa, a sala de aula conta com seus
imponderaveis. Razdo pela qual é importante que o docente esteja atento as mudancas de
fluxos que a turma necessita e clama, estando seu planejamento sempre passivel a mudancas.

Dessa forma, o percurso necessitou passar por alteracfes e assim produzimos escritos
mais proximos de um diario de campo em fase inicial e a construcdo de propostas de
intervencdo para os espacos urbanos de Canindé. Ao invés de uma sala temética, em grupos
os alunos construiram propostas de intervencao para a cidade, que foi intitulada: “Caminhos
para a valoriza¢do dos espagos urbanos de Canindé”. Apesar disso, na proposta final
continuo indicando a realizacdo de uma Sala Temaética para apresentar o que foi produzido ao
longo da eletiva.

A atividade da construcéo de propostas de intervencdo para a cidade se constitui como
um exercicio de escrita critica e problematizadora que estimula o desenvolvimento do “modo
sociologico de pensar”, tendo surgido conforme foi-se construindo a mudanga de rota nos
objetivos da intervencdo. A ideia era que os(as) alunos(as), a partir de suas vivéncias na
cidade e aprendizados com ela, pudessem pensar em alternativas de valorizacdo dos(as)
espacos Vvisitados e/ou estudados, convergindo assim com o que propde Freire (2016) quando
afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, ou seja, que se deve discutir
com os alunos a razdo de ser dos seus saberes em relacdo ao ensino dos conteudos (p. 31).
Nesse sentido, tal ideia relaciona-se também com as de Fernandes (1955), uma vez que o
autor afirma que o ensino de Sociologia poderia contribuir para a construcdo de uma
sociedade democraética.

Quando se leva a ideia de que € possivel aprender Sociologia “no meio da rua”,
ultrapassando os muros da escola, problematiza e quebra o ideario de que so é possivel haver
aprendizagem significativa na escola. Desse modo, o Rolé Socioldgico proporciona uma
compreensdo da sociedade em que vive, partindo da sua realidade social, entendendo que

estas ndo sdo dadas, mas fruto de construcBes historico-culturais. Assim, a atividade foi
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positiva para a aprendizagem dos(as) alunos(as), de modo que foi inserida no plano semestral
da eletiva como uma das formas de avaliagéo final.

Ao inves de trabalharmos diretamente com a aplicacdo de questionarios, fortalecemos
a observacéo e a reflexdo critica sobre a cidade. Sem desqualificar a importancia da confecgédo
e aplicacdo de questionérios, apenas nao foi possivel de se utilizar essa estratégia com essa
turma, para o intuito dessa eletiva. Chegar a essa conclusédo me fez refletir sobre o objetivo
deste trabalho que a principio tinha como foco principal a utilizacdo da confeccéo e aplicacédo
de questionarios e a cidade como cenario desta aplicacdo, ou seja, um ensino de Sociologia na
cidade. Contudo, o desenvolvimento dessa intervencao pedagdgica pela terceira vez mostrou
que o Rolé Sociolégico se trata de aprender Sociologia com a cidade, pois esta € um espaco
fértil para a construcdo do modo socioldgico de pensar. Compreendo, hoje, que a confeccdo e
aplicacdo de questionarios pode ser uma aliada a este objetivo, mas ndo a protagonista.

Outro ponto importante do planejamento era uma maior integracdo com a comunidade
e com outras disciplinas, de forma multidisciplinar®* a outras ciéncias que formam as
Ciéncias Humanas: convidar a professora de Geografia para relatar como esta disciplina
discute territorio, espaco e direito a cidade; a professora de Historia para falar de memodria,
dos museus e das romarias. Entender a cidade como um fendmeno que por si s6 mobiliza
multiplas ciéncias possibilita ao aluno ver outras concepces em complemento a socioldgica,
possibilitando assim um fortalecimento da identidade escolar da Sociologia, uma vez que se
evidencia sua diferenca em compara¢do com outras ciéncias. Tal estratégia foi prospera,
principalmente considerando o desafio que era ndo ter aula de campo e permanecer na escola.
Contudo, na pratica, so foi possivel articulacdo a tempo com a professora de Geografia.

Trazer a comunidade a escola e levar os(as) estudantes até a comunidade sdo acdes
importantes para a formacdo dos sujeitos jovens, pois valoriza os conhecimentos populares e
promove uma integracdo entre os conhecimentos cientificos, além de fortalecer a relacdo do
jovem com a cidade. A partir do contato junto aos memorialistas e funcionarios do municipio
(da Praca dos Mestres, do Museu e da Biblioteca), a relacdo com a cidade se fortaleceu
fazendo com que os estudantes olhassem a cidade que vivem com um olhar mais

sensibilizado, atento e critico.

3 Aqui faz-se importante diferenciar interdisciplinaridade de multidisciplinaridade. Apesar de ambas terem
como proximidade o fato de integrar diferentes saberes para gerar novos conhecimentos, elas possuem suas
diferengas, ndo sendo sindnimos. De acordo com Pires (1998), na abordagem multidisciplinar os contetidos séo
planejados de forma categorizada dentro de cada disciplina, ou seja, cada conteldo é discutido a partir da sua
prépria Gtica. sendo a integracéo entre as diferentes disciplinas mais baixa. A interdisciplinaridade, por sua vez,
ocorre a partir de uma “[...] maior integracdo dos caminhos epistemoldgicos, da metodologia e da organizagéo do
ensino nas escolas.” (PIRES, 1998, p. 178).
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Trabalhar com a presenca da comunidade na escola converge com a experiéncia de
Meucci e Favoretto (2016) propuseram, ou seja, possibilitar que os alunos “[...] se deparassem
com historias de vida diferentes ampliando assim seu repertorio biografico e seus valores,
favorecendo uma perspectiva da ‘comunidade enriquecida’, onde coexistem diversas formas
de viver, pensar e produzir” (p. 314). Assim, trabalhar com a comunidade auxilia a pensar,
junto aos estudantes, como os diferentes atores vivenciam a cidade.

Por fim, a execucdo do planejamento possibilitou um aprofundamento do que entendo
por “Pedagogia Engajada”, nos termos de bell hooks (2021). Ao final de todas as aulas e no
ultimo dia de aula coletei as percepcbes dos alunos sobre a eletiva, em um exercicio de escuta
pedagogica, considerando a importancia do jovem na construcdo do processo de ensino e
aprendizagem. Questionava-os 0 que mais tinha lhes chamado atencdo e do que tinham
sentido falta. Tal passo faz parte da l6gica de uma pedagogia engajada, que promove uma

educacao democratica e valoriza o didlogo horizontal entre jovens e docente, uma vez que

[0] didlogo é o espago central da pedagogia para 0 educador democratico.
Conversar para compartilhar informacdes e trocar ideias é a pratica que, tanto
dentro quanto fora do ambiente académico, afirma que o aprendizado pode
ocorrer em duracBes variadas (podemos dividir e aprender muito em cinco
minutos) e que o conhecimento pode ser compartilhado em diferentes
registros de discurso. [...] (HOOKS, p. 93, 2021).

Refletir sobre o planejamento docente e sobre os desafios de um ensino além dos
muros da escola além de proporcionar o entendimento da existéncia dos imponderaveis da
vida docente, também permitiu a andlise sobre os limites e as possibilidades do tempo e
espaco das disciplinas eletivas.

O tempo com duas horas-aula semanais favorece uma maior integracdo: entre
disciplinas de uma mesma area ou de areas diferentes, pois tem mais tempo para execucéao de
planejamentos interdisciplinares ou multidisciplinares, possibilitando uma expansédo do
conhecimento ao estudante; com a comunidade escolar, a partir da vinda de pessoas da
prépria comunidade, relacionando varios tipos de conhecimento e valorizando a cultura local;
de alunos de diferentes turmas e séries. Além disso, a eletiva também fortalece o
aprofundamento de contetdos e discussdes, uma vez que o tempo de aula € maior. Em
contraste, tais aspectos ndo conseguiriam ser desenvolvidos com o tempo de uma hora aula da
Sociologia no Ensino Médio.

Ao passo em que a escolha das eletivas pode representar uma autonomia estudantil,
gerando uma circulacdo maior de estudantes, esta também mostra uma outra face, que ndo é

positiva para a educacdo: uma flexibilizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Essa
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flexibilizacdo afeta o(a) docente e o(a) estudante, tornando-se uma limitacdo da eletiva. Para
o(a) docente, prejudica ndo somente o planejamento, mas também causa frustracdo. O(a)
professor(a) ¢ cobrado por resultados, para que consiga “captar” a atengdo dos(as) alunos(as)
naquele espaco que tem a proposta de ser flexivel, para que consiga sempre ter metodologias
“diferentes”.

Para o(a) aluno(a), o sentido da aula é esvaziado, uma vez que este amilude vé na
eletiva uma atividade opcional, em que se pode fugir ou trocar de eletiva durante aquela
semana. A “fuga” ¢ prejudicial a aprendizagem pois ndo fortalece a constancia do aluno nas
aulas e nas discussdes propostas. Em varios momentos presenciei alunos “fugindo” de suas
eletivas, pois naquele dia a aula “nao era do seu interesse”. Desse modo, a flexibilizagdo pode
ser percebida pelo aluno como algo que ele pode ou nao fazer.

O trabalho do docente em uma eletiva exige um planejamento mais detalhado e
aprofundado, uma vez que o estudante espera aulas diferentes da tradicional “expositiva
dialogada” e o professor recebe alunos de todas as séries. Assim, a eletiva é o espago em que
o professor tem uma maior autonomia para sair do tradicional e “testar” outras possibilidades
de metodologias. Ao mesmo tempo, também exige do estudante um engajamento maior, que
este se veja como ativo no processo de ensino e aprendizagem. Mas, na pratica, em muitos
momentos 0s alunos demonstram-se enfadados, cansados e apaticos possivelmente por terem
passado o dia inteiro assistindo aulas.

Fazer com que o0s estudantes observem criticamente a cidade em que moram,
identifiqguem suas problematicas e as tragam para a sala de aula para que assim se possa
mostrar como a Sociologia discute a cidade bem como suas caracteristicas faz com que o
conhecimento passe a fazer sentido. Fortalece o ensino de Sociologia e a aprendizagem, uma
vez que se parte de uma maneira pratica da vivéncia e da realidade do jovem estudante.
Tocheto (2015) ressalta que o ensino de Sociologia deve ir além da “formagao critica” e partir

das experiéncias e realidades dos jovens estudantes,

[...] O trabalho do professor deve focar o desenvolvimento de um olhar critico a
partir do conhecimento, experiéncias de vida, dos alunos. O desafio € perceber que
as palavras ja possuem um significado para cada aluno e a partir disso promover
uma compreensdo nova e cientifica.” (TOCHETO, 2015, p. 102)

Sair da escola e possibilitar ao estudante o entendimento de que existem outros
espacos de aprendizado diz muito a respeito das fronteiras do ensino de Sociologia na
educacdo basica. Em geral, as proposituras séo ligadas a atividades desenvolvidas no ambito
da escola e da sala de aula. Nesse sentido, a cidade torna-se um espaco para 0 ensino e um

espaco como fundamento pedagdgico.
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A partir de todas essas discussfes, as experiéncias anteriores do Rolé Sociologico
mostraram que apesar das limitacOes a proposta pode ser executada em qualquer escola por
outros docentes. O(a) docente pode se deparar com uma realidade diferente da que aqui foi
descrita e analisada, identificando outras limitacdes poderdo ao longo do caminho, como por
exemplo: a realidade de uma cidade e/ou bairro que tenha como caracteristica a violéncia
urbana. Dessa forma, como realizar um Rolé Socioldgico que ndo cologue em risco a
integridade dos participantes?

Uma outra limitacdo elencada é justamente o fato desta Intervencdo Pedagdgica exigir
do docente uma preparacdo de materiais proprios, visto que as tematicas discutidas nesta
proposta nem sempre se encontram nos materiais didaticos disponiveis nas escolas. Além
disso, € necessario lembrar que o(a) professor(a) deve também realizar um levantamento
bibliografico das producdes socioldgicas sobre o bairro e/ou cidade em que tem interesse de
executar o Rolé Sociol6gico. Com o intuito de minimizar essas limitacfes, proponho que
essas atividades facam parte de um exercicio que designei como Sociologia Local.

4.1 Sociologia Local: Um exercicio de planejamento para o Rolé Socioldgico

Durante o tempo de realizacdo da intervencdo, enquanto docente fui protagonista da
acdo pedagOgica, estive em campo nos varios espacos da cidade e descobri coisas novas a
respeito do local onde fui criada. Dessa forma, o(a) docente que quiser executar o Rolé
Socioldgico precisard se envolver no campo, entendendo-se como protagonista tanto quanto
seus estudantes.

Planejar um Rolé Sociol6gico implica estar envolvido em um espaco e um tempo
especifico, cabendo a reflexdo do que denomino de “Sociologia Local”. Ela é o primeiro
passo do planejamento docente, € 0 momento em que o(a) professor(a) pensara quais sdo 0s
fendmenos mais recorrentes do lugar onde se deseja fazer este tipo de Intervencdo, é o
momento em que se observa o que seus e suas estudantes dizem para a construcdo desse lugar,
€ 0 momento em que se observa criticamente a realidade em que esta inserido(a), exercitando
assim o seu proprio “modo sociologico de pensar”. A partir do momento em que o(a) docente
comecar a estranhar o local onde vive — ou o local onde pretende desenvolver o Rolé
Socioldgico — é que é possivel iniciar um planejamento didatico-pedagdgico.

Entendendo a cidade como um espacgo social vivo, palco de conflitos e interacGes de
ordem politica, social e cultural, cabe ao professor ou a professora que pretendem ministrar
esta atividade observar o que é marcante na cidade em que vivem, que tematicas sao

discutidas com mais frequéncia nesse lugar. Por exemplo, a cidade de Canindé tem como
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marca a romaria religiosa denominada “Festa de Sdo Francisco”. O(a) professor(a) que for
realizar o Rolé Sociol6gico em uma cidade (ou bairro) que as discussdes mais frequentes
sejam sobre violéncia urbana, por exemplo, podera focar nisso. Para isso, terd como base a
articulacdo de conhecimentos de Sociologia Urbana, de Pesquisa e Ensino de Sociologia na
educacao basica.

Os conhecimentos de Sociologia Urbana que sdo necessarios a construgdo tedrica
desta reflexao iniciam-se com a defini¢ao de “cidade” e seu contexto histdrico de surgimento.
Além disso, perpassando pelas discussdes propostas pelo socidlogo classico Georg Simmel
sobre as metrépoles e chegando a perspectivas contempordneas como a do antropdlogo
brasileiro José Guilherme Cantor Magnani e do socidlogo francés Henri Lefebvre. Somado a
esses autores, adiciona-se também discussdes socioldgicas ligadas a sociabilidade. Tais
referenciais formam uma base tedrica necessaria a elaboracdo de uma Sociologia Local e,
consequentemente, ao planejamento do Rolé Socioldgico.

Além dos conhecimentos de Sociologia Urbana, o(a) docente pode utilizar a pesquisa
como estratégia metodologica. Tal utilizacdo pode se dar a partir do incentivo a escrita de
diarios de campo e/ou confeccdo e aplicacdo de instrumentais de pesquisa quantitativa,
utilizados nas pesquisas de Ciéncias Sociais. Com relacdo aos beneficios da utilizacdo da
pesquisa para o ensino de Sociologia, Fraga (2020) pontua que

[a] realizacdo de uma pesquisa nas aulas possibilita distinguir a Sociologia das
demais disciplinas escolares, inclusive das outras Ciéncias Humanas, ajudando os
estudantes a entenderem as especificidades, contribuicdes e sentidos praticos dela.
Propicia também aos alunos vivenciarem um conjunto de pressupostos, métodos e
procedimentos da ciéncia e perceberem, por experiéncia propria, a diferenciacéo
entre senso comum e conhecimento cientifico. (FRAGA, 2020, p. 297)

Vale ressaltar que o(a) docente necessita também identificar as possiveis limitagcdes
gue podem ser encontradas no percurso, como por exemplo: a falta de prestigio da Sociologia
na sua escola e o apoio dos(as) demais docentes, funcionarios, coordenacéo, direcdo escolar,
Secretaria de Educacdo (SEDUC) e seus 0rgdos regionais. Além disso, refletir até que ponto
0s problemas vivenciados pela cidade e/ou bairro em que se pretende realizar a proposta
podem interferir nas aulas de campo em relagdo a integridade fisica do(a) docente e dos(as)
discentes, por exemplo. Como sugestdes a essas limitacdes, o(a) docente pode planejar a
proposta um semestre antes de ela efetivamente acontecer, apresenta-la a coordenacéo escolar,
identificar docentes que possam ser parceiros e verificar a disponibilidade de transporte para o

translado nas aulas de campo.
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Na tentativa de construir uma “Sociologia Local”, busquei estranhar todo o espago
urbano em que vivo, uma vez que este ja estava completamente naturalizado em mim. Foi
desafiador porque tinha de articular leituras de trabalhos sociol6gicos junto a carga de
trabalho docente. Couberam os questionamentos: Como aprender Sociologia com a minha
cidade? Como desenvolver o modo socioldgico de pensar com 0s espacos urbanos da minha
cidade? Quais espagos urbanos se destacam? Quais fendmenos sociais podem ser discutidos a
partir destes espacos urbanos? O que os alunos ja conhecem sobre a cidade? Quais eventos
caracterizam a cidade? Quais espacos da cidade meus alunos frequentam? Quais espacos da
cidade eu frequento?

A partir desses questionamentos e reflexdes, pude buscar informacGes e pesquisar nos
repositorios institucionais, por exemplo, producbes académicas sobre a cidade de Canindé.
Nos momentos de lazer ou de andancas pela cidade, passei a ter um olhar mais atento. Visitei
os locais que acreditava serem mais populares entre os moradores da cidade, conversei com as
pessoas que estavam ali visitando ou trabalhando e procurei observar quais aspectos
marcavam aqueles espacos. Observei 0 que meus alunos e minhas alunas conheciam sobre a
cidade e conversei com eles.

Esse exercicio ndo finda ao iniciar as aulas planejadas. Pelo contrério, ele é continuo e
quando o professor ja estiver aplicando seu planejamento, deve considerar as proposituras dos
seus estudantes, valorizando a presenca de cada um na sala de aula e no processo de

aprendizagem, reconhecendo

[...] que todos influenciam a dindmica da sala de aula, que todos contribuem. Essas
contribuicbes sdo recursos. Usadas de modo construtivo, elas promovem a
capacidade de qualquer turma criar uma comunidade aberta de aprendizado. Muitas
vezes, antes de o processo comecar, & preciso desconstruir um pouco a nogao
tradicional de que o professor é o Unico responsével pela dindmica da sala. [...]
(HOOKS, 2017, p. 18)

Esse entendimento possibilita ao docente um fortalecimento de sua pratica, pois
auxilia a mostrar ao estudante o quédo valiosa é sua presenca na sala de aula e o quéo é
possivel recalcular o percurso pedagogico a partir das percepcOes dos(as) estudantes sobre a
propositura apresentada a eles. Mostrar-lhes e convencer-lhes que eles fazem parte do
processo de construcdo da proposta, possibilita que eles efetivamente se envolvam durante
todo 0 Rolé Sociologico, proporcionando uma educacéo dialogica, como diz Freire (2013),

que seja pautada numa visdo democrética do ensino, conforme nos relembra hooks (2021).



102

Assim, a partir do exercicio de fazer a “Sociologia Local”®, pude construir o plano de
aula a que foi submetido a terceira — e ultima — versdo do Rolé Socioldgico. Entendo, porém,
que quando essa proposta for aplicada a outras turmas também serdo encontradas limitacdes,
pois o perfil de cada estudante diverge entre si, tendo necessidades especificas. Esse
entendimento deve ser presente no planejamento do docente que se propuser a execugdo do
Rolé Socioldgico. Afinal, a pratica pedagdgica por si s6 é recheada de imponderaveis,
devendo o seu planejamento ser dindmico e estar sempre suscetivel a mudancas.

Por fim, é necessario que o(a) professor(a) compreenda o lugar que a Sociologia ocupa
na educacdo béasica, bem como sua situacdo atual com o Novo Ensino Médio e,
consequentemente, na escola em que trabalha. Dessa forma, faz-se importante que o(a)
docente pesquise como a Sociologia encontra-se dividida no curriculo do seu estado e qual
espaco ¢ destinado a ela. Essa pesquisa ¢ a base de todo o exercicio de “Sociologia Local”,
pois permite o fortalecimento da pratica pedagdgica do(a) docente bem como a consolidacéo
da proposta na escola.

A “Sociologia Local” ¢ um exercicio pedagogico que pode ser utilizado também pelos
docentes do ensino superior junto aos estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais nas suas disciplinas de oficina de ensino, estagios, praticas docentes. Junto a isso,
também pode ser uma atividade pedagodgica desenvolvida no ambito da formacgdo de
professores a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Vale ressaltar, também, que pode ser uma estratégia
de exercicio pedagdgico utilizada nos cursos de Especializacdo e formacdo continuada de
professores de Sociologia na educacdo basica. Tais proposituras de utilizacdo podem
contribuir para o fortalecimento do ensino de Sociologia na educacdo basica.

35 Entender a necessidade de se fazer esses procedimentos foi construido possibilitado pelas reflexdes a partir do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional. A primeira vez que o Rolé Socioldgico foi realizado, tal
noc¢do nao havia sido construida. Somente ao final, pode-se perceber a importancia de uma reflexdo prévia do(a)
docente a respeito do lugar de execu¢do do Rolé Sociolégico.
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CAPITULO 5 — APRENDENDO SOCIOLOGIA COM A CIDADE: UMA
DISCIPLINA ELETIVA

Ensinar € um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espago
para as mudancas, a invencéo e as alteragBes esponténeas que podem atuar como
catalisadoras para evidenciar os aspectos Unicos de cada turma. Para abragar o
aspecto teatral do ensino, temos de interagir com a “plateia”, de pensar na questdo
da reciprocidade. Os professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo, pois
nosso trabalho ndo é um espetaculo. Por outro lado, esse trabalho deve ser um
catalisador que conclame todos os presentes a se engajar cada vez mais, a se tornar
partes ativas no aprendizado. (HOOKS, 2017, p. 21-22)

De acordo com Silva (2009) a didatica para uma Pedagogia Historico-Critica na qual
me baseei orienta uma metodologia de ensino de Sociologia para a constru¢do desta
intervencao pedagdgica.

Esta pedagogia orienta uma metodologia de ensino de Sociologia e auxilia na reflexéo
para a construcdo de uma intervencdo pedagogica. A proposta de intervencdo foi construida
nos moldes da Pedagogia Historico-Critica difundida por Dermeval Saviani (2021) e
desenvolvida por Jodo Luiz Gasparin (2020). Assim sendo, a execu¢do desta proposta nas

bases da Pedagogia Historico-Critica ocorre por compreender que

[o] processo pedagégico deve possibilitar aos educandos, atraveés do processo de
abstracdo, a compreensdo da esséncia dos contetidos a serem estudados, a fim de que
sejam estabelecidas as ligagcBes internas especificas desses conteldos com a
realidade global, com a totalidade da préatica social e histérica. (GASPARIN, 2020,
p. 06)

Desta forma, esta metodologia de ensino circunda no ensino de Sociologia por
proporcionar aos jovens estudantes um entendimento dos “[...] conhecimentos em suas
multiplas faces dentro do todo social.” (GASPARIN, 2020, p. 02). Ainda de acordo com o
autor, o planejamento estd dividido em cinco passos: a Pratica Social Inicial, a
Problematizacdo, a Instrumentalizacdo, a Catarse e a Pratica Social Final, que foram
utilizados para nortear o planejamento e a metodologia de ensino do Rolé Sociologico.

O primeiro passo € denominado pelo autor como Prética Social Inicial: sera refletido
sobre o que professor e alunos ja sabem, sendo “[...] uma primeira leitura da realidade, um
contato inicial com o tema a ser estudado.” (GASPARIN, 2020, p. 13). Nesse momento, o(a)
docente quer saber que conhecimentos seus estudantes trazem e, a partir disso, relacionar os
conteddos aos conceitos trazidos pelos alunos. Sera dito que conteddo sera trabalhado,
dialogando com os estudantes sobre suas vivéncias e experiéncias, contextualizando o

conteudo.
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Os(as) jovens estudantes sdo estimulados a dizerem o que ja sabem acerca do
conteddo e o professor, por sua vez, ouvird e adotarq procedimentos que instiguem 0s
estudantes para a construcdo do conhecimento. ApOs esse momento, os(as) estudantes irdo
expor os aspectos que gostariam de saber sobre o contetdo, desenvolvendo questionamentos.
Por fim, a “Pratica Social Inicial” caracteriza-se como um ponto de partida e de

desenvolvimento da pratica, uma vez que esta

[...] ndo é uma motivagdo que acontece no comeco do estudo de uma unidade e que
se esquece a medida em que os demais passos da aprendizagem vao se sucedendo.
Consiste numa contextualiza¢do, num pano de fundo sobre o qual e em funcdo do
qual se trabalha um contelido. Por isso é retomada, regularmente, em cada uma das
outras fases da metodologia. E uma presenca constante. (GASPARIN, 2020, p. 28)

O segundo passo trata-se da Problematizacdo que, grosso modo, é a vivéncia do
contetido pelo estudante. E nesta fase que a pratica social inicial é questionada, colocada na
mesa. E 0 momento em que sdo separadas as questdes levantadas na pratica social e
relacionadas com os objetivos de ensino e aprendizagem. Ao desenvolver mais questdes, 0S
estudantes sdo convidados a questionar o proprio conteudo, identificando assim suas multiplas
dimensdes.

E a partir dessa fase que os alunos passam a compreender por qual razdo o
conhecimento estudado € socialmente importante e conscientizam-se de que “...]
problematizar significa questionar a realidade, pér em davida certezas, levantar questdes
acerca das evidéncias, interrogar o cotidiano, o empirico, o contetido escolar.” (GASPARIN,
2020, p. 44). Neste momento, identifica-se a principal importancia da aproximacdo do
conhecimento cientifico - neste caso, o socioldgico - para com as juventudes presentes na
educacdo basica. E na problematizacdo que ha o apice da convergéncia do ensino de
Sociologia a Pedagogia Historico-Critica, pois ela se relaciona com seus dois principios
epistemoldgicos: 0 estranhamento e a desnaturalizacdo. As dimensfes identificadas no
conteddo serdo trabalhadas no desenvolvimento da disciplina eletiva.

O terceiro passo € a Instrumentalizacdo, momento em que sdo desenvolvidas as a¢oes
didatico-pedagogicas para a efetivacio da aprendizagem. E nela que os jovens estudantes e 0s
objetos de aprendizagem sdo postos em relagdo reciproca, uma vez que 0S conceitos
cientificos se estruturam e passam a ter um “sentido” para os estudantes. Portanto, ¢ neste
caminho que “[...] o conteudo sistematizado ¢ posto a disposicdo dos alunos para que o
assimilem e o recriem e, ao incorporé-lo, transformem-no em instrumento de construgéo

pessoal e profissional.” (GASPARIN, 2020, p. 51). E nesse passo que se da, efetivamente, o
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processo de ensino e aprendizagem. O docente atua como um mediador que mobiliza, por
meio das a¢des pedagdgicas e dos recursos (humanos e materiais), 0 processo mental para que
0 jovem estudante se aproprie do conhecimento cientifico em duas diferentes dimensdes
(conceitual, cientifica, social, psicolégico-afetiva, cultural, politica, econdmica e religiosa).

O quarto passo é a Catarse, que € 0 momento em que 0 jovem estudante mostra a sua
conexdo entre conhecimento cientifico e cotidiano pratico, em que manifesta o contetdo
adquirido, ¢ “[...] o momento em que ele estrutura, em nova forma, seu pensamento sobre as
questdes que conduziram seu processo de aprendizagem.” (GASPARIN, 2020, p. 124). E,
portanto, quando mostra o quanto se incorporou tanto dos conteldos quanto dos métodos
utilizados nas fases anteriores, sendo uma mudanca de postura mental, diferente da que se
tinha na Pratica Social Inicial.

E na Catarse que 0 jovem estudante entrard no processo de desnaturalizacio do
mundo, percebendo que as relagdes sociais ndo séo simplesmente naturais, criagdes divinas,
mas fruto de um processo de construgdo histdrica e social. Nesse momento, os conteudos

passam a fazer sentido, pois é na Catarse que 0 jovem estudante

[plercebe, entdo, que ndo aprendeu apenas um conteldo, mas algo que tem
significado e utilidade para sua vida, algo que lhe exige o compromisso de atuar na
transformacédo social. O conteldo tem agora para ele uma significacdo: constitui um
novo instrumento de trabalho, de luta, de construcdo da realidade pessoal e social.
(GASPARIN, 2020, p. 126)

O quinto passo é a Pratica Social Final, que consiste em um retorno a préatica social,
mas com uma nova postura, incorporada pelos elementos da aprendizagem durante o processo
da Problematizacdo a Catarse. A Prética Social Final € 0 momento da acdo, em que é
possibilitado ao estudante um agir mais emancipador e autbnomo. Essa fase extrapola os
muros da escola, tornando-se um fazer pratico-tedrico nos diversos espacos da vida social,
com um olhar de transformacéo social (GASPARIN, 2020).

Portanto, a Préatica Social Final diferencia-se da Catarse porque enquanto esta Gltima
trata-se de uma nova atitude tedrica, a primeira pressupde uma nova postura pratica. Faz com
gue professor e aluno se questionem: como pdr em pratica a nova atitude teérico-mental que
foi adquirida? E, numa relacdo dialdgica, professor e aluno construam um plano de acao, que
contenham ac¢des de médio a curto prazo e que possam ser exequiveis.

A pedagogia histdrico-critica € bem explicita no que tange ao processo de
aprendizagem para transformacdo social, de entender que o conhecimento ndo é neutro e de
utiliza-lo de forma préatica. Dessa forma, a proposta pedagodgica de Gasparin (2020) contribui

para o desenvolvimento do modo sociologico de pensar, pois auxilia o educando a ver na
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Sociologia uma ferramenta para compreensdo cientifica do mundo e das relagdes sociais nas
quais esté inserido.

E importante enfatizar que na parte trés, intitulada “Instrumentaliza¢io” encontra-se a
sequéncia didatica, ou seja, o planejamento pormenorizado do que pode ser realizado em cada
encontro com os(as) jovens estudantes. A eletiva possui uma carga horaria de 40h, sendo
semestral e contando com 2h/aulas por semana. Assim, foram planejados 20 encontros.
Considerando a realidade da cidade em questdo e suas caracteristicas especificas, as aulas séo
divididas por Unidades na qual cada unidade trata de uma tematica socioldgica intrinseca a
cidade de Canindé.

A Unidade I ¢ denominada “Introdu¢do a Sociologia Urbana”. Nela serd discutido
sobre o que é cidade, como se deu o surgimento das cidades e o desenvolvimento da area da
Sociologia que se propBe a estuda-la como fendmeno social. Somado a essa discussao, as
contribuic6es dos autores classicos e contemporaneos da Sociologia Urbana, tais como: Georg
Simmel, José Guilherme Cantor Magnani, Louis Wirth e Manuel Castells. Além da producéo
sobre pracas, sociabilidade e juventudes, construida por soci6logos cearenses
contemporaneos.

A Unidade II ¢ denominada “Cidade e Cultura” e tem como objetivo discutir aspectos
da Sociologia Urbana ligados a cultura. No caso da cidade de Canindé, as discussdes serdo
voltadas para cultura, patriménio cultural e memoria, abrangendo o Museu Regional S&o
Francisco, a Biblioteca Municipal Cruz Filho, Praca dos Mestres e a visita dos Mestres da
Cultura e Memorialistas da cidade.

A Unidade III ¢ denominada “Cidade, trabalho e religiosidade” e tem como objetivo
as discussdes em torno da Sociologia Urbana, religido e trabalho, aspectos marcantes da
cidade de Canindé. Nela falaremos sobre os usos da cidade a partir da religiosidade e o0s
significados adquiridos pelo trabalho nos diferentes espacos urbanos durante a Festa de Sao

Francisco.

Tematica: Rolé Sociol6gico: Aprendendo Sociologia com a cidade.

Turma(s): 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio

1. Pratica Social Inicial
1.1 Objetivos
Esta disciplina eletiva tem como objetivo o desenvolvimento do “modo socioldgico de

pensar” a partir do entendimento da cidade como um espagco fértil para o aprendizado. Assim,
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a partir das discussoes, visa desenvolver uma reflexdo sobre o que a cidade, suas dindmicas,

vivéncias, formas de organizacdo e de ocupacdo sdo capazes de ensinar a partir do

entendimento de que ela é muito mais do que sua materialidade (prédios e casas), que nela ha

conflitos sociais, manifestacdes culturais, politicas, religiosas, violéncia e segregacao.

1.2 Listagem de Conteudos

O conceito sociologico de cidade;

As discussdes da Sociologia Urbana sobre a cidade: perspectivas de Georg Simmel e
José Guilherme Cantor Magnani;

Usos e sociabilidades nos espacos publicos: pracas, lazer e juventude.

Género, classe e raca: mobilidade urbana e direito a cidade.

Patrimonios da cidade: Museus e bibliotecas.

Mestres da Cultura e Memorialistas.

Cidade e Religiosidade: A romaria, a festa, romeiros, ex-votos e turismo religioso.

Trabalho, Religido e Cidade: o sentido do trabalho na romaria.

1.3 Vivéncia do cotidiano do conteudo

a.

O que os estudantes ja sabem?

Suas préprias representacfes e vivéncias sobre o espaco da cidade: nas pragas, na
escola, nas ruas e bairros.

Suas percepcdes acerca das manifestacbes sociais existentes na cidade,
especificamente a Festa de Sdo Francisco e as mudancas (que ocorrem ao longo do
tempo e especificamente para a Festa) provocadas na cidade em decorréncia de tal
evento.

A percepcdo da cidade ligada a segregacao socioespacial e aos estigmas relacionados a
determinados espacos e bairros.

A principal memoria sobre Canindé esté ligada ao que marca a identidade da cidade: a
romaria e a Festa de S&o Francisco.

A importancia de espacos como o Museu Regional S&o Francisco e a Biblioteca
Municipal Cruz Filho para a cultura local.

Suas percepcdes acerca da presenca de pessoas da comunidade (como a Mestra da

Cultura e os Memorialistas) para a constru¢do do conhecimento sobre a cidade.

O que os estudantes gostariam de saber a mais?
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Como é possivel aprender Sociologia com a cidade, na cidade.

A forma como determinados bairros séo estereotipados e estigmatizados.

A forma como mulheres, pessoas negras e LGBTQIA+ vivenciam a cidade.

Como a cidade se configura e a segregacao socioespacial.

A importancia dos mestres da cultura para a cidade.

A importancia dos patrimonios culturais para a cultura local.

A forma como sdo construidas as relagdes de trabalho durante a Festa de S&o
Francisco.

A forma como as relagOes sociais e ocupacgdes dos espagos urbanos sdo perpassadas
por poder.

Os sentidos e significados da Festa de S&o Francisco para os vendedores ambulantes.

Os sentidos e os significados do ex-voto para o(a) romeiro(a).

Problematizacéo
Discussao sobre os contetidos

O que é cidade? Do que é formada a cidade de Canindé? Como é possivel pensar a

cidade através da Sociologia? Como utilizar a Sociologia para pensar a cidade com a cidade?

Por qual razdo existem conflitos nas cidades? De que maneira manifestacGes religiosas

modificam a dindmica da cidade e dos citadinos? Como a Sociologia pode auxiliar na

compreensdo da cidade enquanto espaco social perpassado por conflitos? Como podemos

compreender, sob o prisma socioldgico, as relac6es de poder situadas nos espacos da cidade?

Qual a relacdo entre cidade e patriménio? Os citadinos vivenciam a cidade da mesma

maneira? Como € viver em uma cidade que tem a religiosidade como aspecto forte? O que é

uma festa religiosa? O que é um ex-voto? Qual a relacdo entre trabalho, cidade e romaria?

2.2

Dimensdes do conteudo

Conceitual/Cientifica/Sociologica - O significado conceitual dos termos trabalhados
ao longo das aulas: cidade, conflito, patriménio, cultura, trabalho, religiosidade e
lazer.

Conceitual/Cientifica/Historica e Geografica — O significado conceitual de museu
do ponto de vista historico; Historia e formacdo de Caninde; Territorio e espacos

urbanos do ponto de vista da Geografia; Direito a cidade; Filosofia da Religido.
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e Social - A importancia de se discutir sobre a cidade sob o ponto de vista socioldgico;
A observacdo critica da cidade e suas problemaéticas; A importancia dos espagos de
sociabilidade para a cidade; os romeiros e a simbologia dada aos ex-votos;

e Psicoldgico-afetivo - O sentimento de pertencimento a comunidade e a cidade.

e Cultural - O fortalecimento dos espacos da cidade; Locais de Patrim6nio; Bens
culturais na cidade; ldentidade Cultural de Canindé; Mestres da cultura e cultura
popular.

e Politica - Politicas Publicas para o espaco urbano; Politicas Publicas de subsidio ao
vendedor ambulante; Infraestrutura da cidade para recep¢do de romeiros e turistas;
politicas de revitalizacdo para as pracas; politicas publicas para o incentivo ao lazer e
de valorizacdo da juventude.

e Econdmico - Fortalecimento econdmico da cidade a partir das manifestaces
religiosas;

e Religiosa - Impacto das romarias na vida da cidade e dos citadinos; Relagdo dos
romeiros e turistas com a cidade. Manifestacbes religiosas relacionadas a Sao

Francisco e outras formas de manifestacdo religiosa.

3. Instrumentalizagcdo

3.1  Agdes Didatico Pedagogicas

3.1.1 Unidade I — Introducdo a Sociologia Urbana
1° Encontro (100 minutos)

Em um primeiro momento, serd apresentada a proposta de Rolé Sociol6gico aos
jovens alunos e em seguida sera questionado quais sdo as suas representacdes e vivéncias
sobre a cidade. Qual ¢ a primeira palavra que vem a mente quando se fala em “cidade”,
anotando as respostas no quadro ou utilizando o site “mentimeter” de modo a formar uma
nuvem de palavras. A partir das respostas, questionara aos(as) jovens se eles/elas acham que
é possivel aprender sobre a cidade ao observar sua materialidade, rituais e pessoas que
formam sua paisagem? Ou seja, fora da escola e da casa, quais sdo os lugares andando pela
cidade em que vocé aprende sobre a cidade? Em um segundo momento, perguntara o que
mais eles gostariam de aprender sobre a cidade e mostraria como a Sociologia poderia auxiliar
nesse processo. Por fim, questionara aos jovens estudantes quais sdo suas expectativas de
aprendizagem na eletiva.

Através de uma aula expositiva dialogada e a partir das discussdes ja iniciadas, o(a)

docente apresentara com o auxilio dos Textos Didaticos 1 e 2 aos jovens estudantes como foi
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construida ao longo do tempo a ideia de cidade, a partir dos estudos de Sociologia Urbana e
da percepcao do socidlogo classico Georg Simmel. Em seguida, instigara aos estudantes que
em duplas construam mapas mentais relacionando a teoria desenvolvida pelo sociélogo

classico Georg Simmel com suas vivéncias na cidade.

O que é cidade?
Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas

As cidades nascem de transformacgdes que mudaram as estruturas sociais, econémicas
e politicas das sociedades. O crescimento da urbanizacdo e o advento da Revolucdo Francesa
contribuiram para transformagdes que deram inicio a novos modos de vida e conflitos, tendo a
cidade como palco. As cidades industriais do século XIX eram cheias de pessoas que se
relacionavam considerando a dindmica dos centros urbanos, sobretudo em relacédo ao trabalho.
Portanto, a cidade contemporanea — enquanto metropole — é um fenémeno novo.

Louis Wirth (1897-1952), soci6logo alemédo e importante pesquisador da cidade,
define ela como sendo “[...] um ntcleo relativamente grande, denso e permanente, de
individuos socialmente heterogéneos.” Contudo, vale ressaltar que cidade ndo se trata apenas
de um conjunto de prédios, casas e lugares, mas que também abrigam conflitos, relacdes de
trabalho, religiosas, econdmicas e culturais. Dessa forma, uma cidade pode ser definida como
um territério humano onde se praticam atividades politicas, religiosas, educacionais e
culturais.

O surgimento das cidades esta diretamente ligado ao surgimento e desenvolvimento da
Sociologia enquanto ciéncia. Assim, temos uma area especifica da Sociologia que se propde a
compreensdo das dinamicas e relacdes sociais estabelecidas na cidade, entendendo-a como
resultado dessas relacdes sociais.

Vamos refletir: Para vocé, o que € cidade? Como vocé definiria cidade? Qual a
primeira palavra que vem na sua mente ao pensar na sua cidade? Quais sdo suas

experiéncias positivas e negativas com a cidade?

A cidade e a Sociologia: o olhar de Georg Simmel (1858-1918)
Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas
Como vimos anteriormente, a Sociologia nasce junto com as cidades e,
consequentemente, ao surgimento do capitalismo. Assim, contribuindo com o
desenvolvimento da Sociologia, temos o primeiro socidlogo a pensar sobre as relagbes sociais

urbanas: o alemdo Georg Simmel. Para Simmel, a sociedade é fruto das interacOes
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estabelecidas entre os individuos. Considerando que viveu na Europa do século XIX, o autor
vivenciou o desenvolvimento das grandes cidades, percebendo seu crescimento territorial e
identificando que nela se estabeleciam relagdes com interacfes cada vez mais complexas.

O autor fez reflexdes importantes sobre o comportamento da humanidade frente ao
contexto de transicdo da vida rural para a vida urbana. Assim, preocupava-se com 0s impactos
que a urbanizacdo tinha nos individuos, de que maneira essa urbanizacdo mudaria suas
posturas € comportamentos, ou seja, como a cidade poderia “moldar” a vida mental de seus
habitantes.

Para ele, a vida na cidade com sua enorme quantidade de estimulos bombardeia os
individuos com inumeras imagens, sensacdes e atividades. A vida urbana € pautada na
pontualidade e na exatiddo, na l6gica do dinheiro e da racionaliza¢do, sendo mais intensa e
conturbada. Assim, devido aos inumeros estimulos, os individuos desenvolvem um
distanciamento emocional entre si, tornando-se indiferentes, agindo mais com a “cabega” do
que com ‘“‘coracao”.

Tudo isso contribui para a produg¢ao do que o autor conceitua como “Atitude Blasé”,
ou seja, uma atitude de protecdo que o individuo vai desenvolvendo para reagir a esses
estimulos, uma indiferenca ao reagir frente a realidade social, fazendo com que suas relacbes
sejam menos emocionais. Tal atitude se caracteriza como um estilo de vida préprio da
metropole em que o individuo se vé obrigado, de uma certa forma, a reagir de forma objetiva
e distante dos demais individuos.

Vamos refletir: Vocé acredita que a atitude blasé, atualmente, é uma caracteristica
apenas das grandes cidades? Vocé acredita que essa “légica mais racional” (e a
consequente atitude blasé) ja esta presente na sua cidade?

O(a) professor(a) pode orientar aos estudantes que selecionem as principais ideias de
Georg Simmel discutidas em sala e cologuem em uma folha sem pauta, com o nome do
referido autor no centro e ramificagbes com suas principais ideias. Por fim, os(as) jovens
estudantes serdo incentivados a apresentarem suas producfes a turma. O(a) docente deve
incentivar & criatividade dos(as) alunos na producdo dos materiais, recolher e guarda-los, pois
estes serdo utilizados para composi¢do da Sala Tematica ao final da eletiva.
2° Encontro (100 minutos)

Inicialmente, serdo retomadas as discussdes da aula anterior, introduzindo assim a
discussdao do dia. Em um primeiro momento, os(as) estudantes terdo acesso a teoria

contemporanea da Sociologia Urbana produzida pelo antropologo paulista José Guilherme



112

Cantor Magnani. Na ocasido, serdo apresentadas a partir do Texto Didatico 3 as categorias

que o autor utiliza para compreensdo do fendomeno urbano: pedago, trajeto, mancha e circuito.

A cidade e a Sociologia: o olhar de José Guilherme Cantor Magnani (1944-)
Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas

José Guilherme Cantor Magnani é um antrop6logo brasileiro e professor da
Universidade de Sao Paulo (USP), grande estudioso do fendmeno urbano nas Ciéncias
Sociais, sendo uma referéncia nacional. Compreendia a cidade como um fendmeno que vai
além da juncdo de prédios, casas e pessoas. Assim, seu objetivo era compreender as formas
pelas quais os individuos transitam pela cidade, utilizam-se de seus servicos e equipamentos,
combinam encontros e estabelecem relacBes ligadas a varios aspectos, como religido,
trabalho, lazer, cultura e participacdo politica. Para isso, o autor desenvolveu algumas
categorias para refletir sobre o urbano: pedaco, mancha, trajeto e circuitos.

O pedaco é um espago entre 0 espago privado (entre a nossa casa € a rua, por
exemplo) e o espaco publico, onde se desenvolve uma sociabilidade basica, do que aquela
feita em casa, mais densa, significativa e estavel que as relacdes formais, os lacos de
vizinhanga. Trata-se de um “ponto de referéncia” usado para diferenciar determinado grupo
de individuos como pertencentes a um determinado grupo. Podemos dizer que um pedaco é
formado por dois elementos basicos: o primeiro é um espaco fisico (territério), que no geral é
composto por equipamentos especificos; o segundo é o elemento social, ou seja, a rede de
relaces que sdo estabelecidas naquele lugar. Assim, um pedaco é o local entre a rua e a casa,
onde sempre se veem as mesmas pessoas. Um exemplo de pedago sdo as pragas presentes nos
bairros.

As manchas sdo, basicamente, lugares que funcionam como ponto de referéncia para
um numero mais diversificado de frequentadores. Tem uma estrutura fisica maior, permitindo
assim a circulacao de individuos de varios lugares, sem precisar necessariamente da formacao
de lagcos mais duradouros. As manchas sdo formadas por equipamentos que marcam Seus
limites e tornam vidveis uma préatica/atividade predominante, podendo ser ligadas a lazer
(bares e restaurantes, cinemas e teatros etc), saude (hospitais, laboratorios, farmécias etc),
hotelaria/turismo (rua com uma variedade de hotéis, por exemplo), comercial/vendas, etc. Em
cada uma dessas manchas, sabe-se que tipo de servico e que tipo de pessoas vai encontrar,
além de ser algo reconhecivel e frequentavel por um maior nimero de pessoas.

Toda a extensdo e a diversidade presente nos espacgos urbanos fazem com que 0s

individuos tenham que se deslocar de um lugar para o outro. A esse deslocamento que é feito
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chamamos de trajetos. Os trajetos, por sua vez, possuem duas defini¢ces: podem estar ligados
a um deslocamento mais extenso, como 0 que vocé faz da sua casa para a escola e da escola
para a sua casa; como também podem se referir a deslocamentos realizados dentro das
manchas. Por exemplo, em uma mancha mais ligada a saude (que tenha hospitais, farmécias,
laboratérios e clinicas) o trajeto que se faz entre um equipamento e outro. Dentro das
manchas, os trajetos sdo curtos, significando escolhas realizadas no interior daquela
determinada mancha.

Para descrever o exercicio de uma pratica ou a oferta de um servico dentro dos
espagos urbanos a partir de estabelecimentos, equipamentos e lugares que ndo tem uma
relacdo de proximidade espacial, mas que sdo reconhecidos conjuntamente pelos individuos,
Magnani desenvolveu a categoria circuito. Assim, o circuito trata-se do uso do espaco urbano
que possibilite encontros de individuos em varios pontos da cidade, sendo esses espacos
distantes espacialmente entre si.

Assim, a familia de categorias desenvolvidas pelo antrop6logo Magnani nos ajuda a
compreender como os individuos utilizam-se dos espagos urbanos, atribuindo determinados
sentidos e significados a estes. Tais sentidos estdo diretamente ligados a relacBes de
sociabilidade expostas a partir da religido, do lazer, trabalho, cultura, politica etc.

Com base no que foi exposto, identifique: a) seu pedaco; b) as manchas presentes na sua
cidade e qual/quais vocé frequenta; c) qual o seu trajeto de casa para a escola e qual o seu
trajeto no interior das manchas que vocé mais frequenta; d) que circuito(s) vocé e seus

amigos costumam fazer na cidade? e) Qual o circuito religioso em Canindé?

Em seguida, conversaremos sobre as duas teorias socioldgicas apresentadas e como
podemos relaciona-las com as vivéncias tidas na cidade de Canindé. Para complementar,
os(as) estudantes fardo uma atividade de mapeamento dos espa¢os da cidade baseando-se nas
discussdes anteriores e nas categorias desenvolvidas por Magnani. A turma sera dividida em 4
equipes (conforme as 4 categorias do referido autor) e buscardo utilizar as categorias
estudadas como ferramentas para mapear os lugares que frequentam e os trajetos que fazem,
formando um “mapa”.

Em um terceiro momento, iniciara a preparacdo para a aula seguinte que contara com a
presenca de um convidado: o(a) professor(a) de Geografia. Ele(a) serd convidado(a) a discutir
com os estudantes sobre territdrio, espago urbano e direito a cidade, embasado nos conceitos e
categorias da Geografia. Os(as) estudantes, por sua vez, ficardo encarregados(as) de elaborar

perguntas ao(d) convidado(a), mediando toda a conversa com o(a) docente convidado(a),
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similar ao Programa Roda Viva®. As perguntas e respostas deverdo ser registradas em um
caderno de campo.
3° Encontro (100 minutos)

Esta aula contara com a presenca de um(a) convidado(a): o(a) professor(a) de
Geografia. Como explicado no encontro anterior, a aula funcionard semelhante ao Programa
Roda Viva. A sala sera organizada em circulo, o(a) convidado(a) tera um tempo para explanar
sua tematica e, ap0s a explanacdo, sentar-se-a no meio e os(as) alunos(as) ao seu redor. Com
as perguntas em maos, os(as) alunos(as) registrardo as respostas e as utilizardo para a
producdo de charges ou historias em quadrinhos inspiradas nas respostas.

Aqui vale ressaltar a importancia da interdisciplinaridade, na qual o(a) docente pode buscar o
apoio de outros(as) docentes da area de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia e Filosofia).
4° Encontro (100 minutos)

Esta aula ocorrerda em campo, na Praca Tomas Barbosa. Na visita a Praca,
discutiremos sobre sociabilidade e a relagdo construida entre praca e citadinos. Como
atividade direcionada, sugere-se o que segue: Os(as) alunos(as) serdo divididos em dois
grupos em que um grupo fara observacéo critica da praca a partir da leitura do texto didatico
perguntas norteadoras e 0 outro grupo sera subdividido em duplas e serdo responsaveis por

entrevistar transeuntes, vendedores ambulantes, trabalhadores ou demais usuérios do espaco.

Pensando as pracas do ponto de vista sociolégico

Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas

As pracas sdo equipamentos que podemos denominar de espacos publicos, ou seja,
locais de encontro no qual os individuos utilizam de forma diversa: do comércio ao lazer,
criando e recriando vinculos. Elas estdo presentes nas cidades tendo sido criadas objetivando
0 lazer dos habitantes da cidade, tendo como principal especificidade o fato de serem
coletivas, incentivando o convivio dos individuos entre si, possibilitando a expressdo de
sociabilidades diversas, como relacionamentos amorosos, manifestacfes politicas e encontros
de grupos.

A partir de um mapeamento das pracgas da sua cidade, responda: a) O que € uma praca? b)
guantas pracas tem na sua cidade? ¢) Quantas pracas sdo antigas e quantas sédo novas? d) O

% Ha 35 anos no ar, 0 Roda Viva é um dos mais tradicionais programas de entrevista da TV brasileira. E um
espaco plural para a apresentacdo de ideias, conceitos e anélises sobre temas de interesse da populagéo, sob o
ponto de vista de personalidades notorias. (UOL, [201-]).
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que uma praga pode ensinar? €) o que € um espaco publico? f) qual a importancia da(s)
praca(s) na sociabilidade dos individuos?

Orientacdes ao grupo 01:

Vocé farad a observacdo e a descricdo detalhada dos aspectos da praca. Sua descri¢do devera
ser em texto corrido, a partir das perguntas norteadoras a seguir: 1) Que elementos compem
a Praca? 2) Qual a historia da Praca, ou seja, como ela surgiu? 3) Quem sdo as pessoas que
transitam pela Praca e 0 que essas pessoas fazem?

Orientacdes ao grupo 02:

Vocé deverd escolher um individuo que compfe o espaco da praca, convida-lo a uma
entrevista e registrar suas respostas a partir das perguntas abaixo: 1) Idade; 2) Ocupacdo; 3)
Género; 4) Trabalha com o que na Praca Tomas Barbosa? 5) Ha quanto tempo frequenta esse
espaco? 6) Na sua opinido, qual a importancia dessa praca para a cidade de Canindé e para as
pessoas que aqui vivem?

Todos os trabalhos produzidos nessa aula deverdo ser entregues posteriormente ao(a) docente.

5° Encontro (100 minutos)

Essa aula ocorrerd na sala de aula, nela serdo discutidas as percepcbes dos(as)
estudantes sobre as experiéncias na aula anterior a partir da utilizacdo do texto didatico
abaixo.

Lazer
Francisco Willams Ribeiro Lopes

O lazer é uma atividade que as pessoas realizam de forma voluntaria e que ndo tem um
proposito pratico ou produtivo. Na sociologia, o lazer é visto como um fendémeno social que é
influenciado por fatores sociais, culturais, econdmicos e politicos. Esse pode ser uma forma
de expresséo individual e coletiva, e pode ser um meio para as pessoas se relacionarem com
outras pessoas, descobrirem novas coisas e se divertirem. Algumas atividades comuns de
lazer incluem esportes, viagens, atividades ao ar livre, hobbies, atividades culturais e de
entretenimento.

O lazer é uma atividade indispensavel para garantir a qualidade de vida da populagéo.
As formas de desfruta-lo e o conteudo das atividades se constituem, assim, como vias para a
compreensdo de aspectos da vida cotidiana e dos valores sociais contemporaneos. A
Sociologia mostra que o lazer ndo resulta de uma vontade individual, mas é um fendmeno

marcado pela complexidade de fatores econémicos, politicos e socioculturais.
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O conceito de lazer refere-se a um conjunto de atividades fisicas, artisticas, culturais
ou sociais, realizadas pela pessoa humana em um tempo liberado das obrigac6es profissionais,
familiares, espirituais e politicas, cuja finalidade é a autossatisfacdo, o bem-estar e o prazer
pessoal. Esse conceito foi desenvolvido pelo socidlogo francés Joffre Dumazedier, que

apresenta o conceito como
“[...] um tempo que a reducdo da durag@o do trabalho e a das obrigacdes familiares,
a regressdo das obrigacBes socio-espirituais e a liberacdo das obrigacBes socio-
politicas tornam disponivel; o individuo se libera a seu gosto da fadiga descansando,
do tédio divertindo-se, da especializagdo funcional desenvolvendo de maneira
interessada as capacidades de seu corpo ou de seu espirito” (DUMAZEDIER, 2008,
p. 92).

Nessa perspectiva, o lazer ocorre principalmente em quatro periodos: do fim do dia, o
do fim de semana, o do fim de ano (férias) e o do fim da vida (aposentadoria), que sao
preenchidos com atividades que se voltam para 0s chamados trés “D’s”: descanso, diversdo e
desenvolvimento da personalidade. Todavia, com as diferentes modalidades de trabalho na
contemporaneidade, o lazer ndo se limita aos quatro periodos mencionados, podendo ser
encontrados sentidos e formas conjugados ao trabalho (DE MASI, 2000).

A préatica do lazer se deu mediante condigBes objetivas, relacionadas a mudangas
politicas, econémicas e socioculturais que possibilitaram a existéncia de um tempo liberado
de trabalho e, ao mesmo tempo, condi¢des subjetivas que passaram a valorizar o lazer,
encontrando nele a oportunidade para o descanso, o divertimento e o desenvolvimento
pessoal.

Vamos refletir: Quais sdo os seus espacos de lazer? O que significa lazer para vocé? Quais
sdo as condigOes necessarias para aproveitar os espacos de lazer da sua cidade?

Fonte: LOPES, F. W. R. O que é Lazer?. In. BODART, C. das N. (Org.). Conceitos e
categorias do ensino de Sociologia, v. 2. 1. ed. Maceid, AL: Editora Café com Sociologia,
2021.v. 2, cap. 24, p. 47-52.

Além disso, serd 0 momento destinado a oficina de producdo das charges e historias em
quadrinhos sobre direito a cidade e finalizagdo dos textos sobre a Praga Tomas Barbosa. Nela
os(as) estudantes deverdo ser incentivados a finalizarem os materiais propostos, objetivando

que este faca parte da Sala Tematica ao final da eletiva.

6° Encontro (100 minutos)
Esta aula sera sobre Direito a cidade sob o ponto de vista socioldgico, teremos como

norte a pergunta: “Quem pode ‘perambular’ pela cidade?”. A partir dela, discutiremos sobre
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as diferentes experiéncias na cidade partindo das questdes de género, classe, raca e geracional
utilizando o texto didatico abaixo.

Quem tem direito a cidade?
Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas

Em meados dos anos 1960, o socidlogo e fildsofo francés Henri Lefebvre (1901-1991)
cunhava o termo “direito a cidade”, refletindo a partir do seu contexto urbano, a cidade de
Paris, que passava pela construcdo de grandes edificios. A no¢do de direito a cidade parte de
uma critica ao sistema capitalista. O conceito, entdo, trata-se de algo amplo, que esté ligado a
diversos direitos relacionados a uma vida digna nas cidades: moradia, salde, lazer, cultura,
seguranca, trabalho, mobilidade urbana.

Assim, podemos dizer que falar de direito a cidade é falar de moradia, do direito de ir
e vir, da especulacdo imobiliaria, ou seja, de fendbmenos que intensificam a segregacéao
espacial. Esta, por sua vez, tem como principais efeitos a pobreza, a violéncia e a falta de
acesso a servicos basicos. A cidade ndo é um espaco neutro e deslocado das problematicas
gue atingem a sociedade. Ela é formada por relacbes sociais de poder, que podem ser
conflituosas e produzir desigualdades, pois a cidade ndo esta imune a essas questoes.

Dessa forma, é possivel vermos que mulheres, negros(as), pessoas em situacdo de
vulnerabilidade econémica, LGBTQIAPN+, ndo vivenciam a cidade da mesma forma. Suas
vivéncias estdo diretamente ligadas a uma série de violéncias fisicas e verbais que formam sua
experiéncia nos espacos urbanos.

Vamos refletir: todas as pessoas tém direito a cidade? todas as pessoas tém as mesmas
experiéncias nos espacos urbanos? Todas as pessoas tém direito de ir e vir na cidade?

Em um segundo momento, os(as) estudantes serdo direcionados a uma atividade de
pesquisa junto as pessoas que fazem parte da escola. Os(as) alunos(as) montardo um mini
roteiro e conversardo com professores(as), funcionarios, direcdo e coordenacédo escolar a fim
de compreender como essas pessoas se relacionam com os espagos urbanos. Por fim,
socializardo seus achados com o restante da turma, entregando-os ao(a) docente.
7° encontro (100 minutos)

Esta aula acontecera em campo, na Praca da Melada. Nela, as discuss@es sobre usos e

ocupacdo dos espacos urbanos da aula anterior terdo continuidade e ocorrera a reflexao
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voltada para o estigma®’ que a referida Praga até entdo possuia. Os alunos serdo instigados a
refletirem sobre estratégias de valorizacao e incentivo ao lazer na Praca da Melada, de modo a

fortalecé-la como um espaco urbano de sociabilidade para todas as pessoas que a frequentam.

3.1.2 Unidade Il — Cidade e Cultura
8° Encontro

Esta aula contara com a presenca de um(a) convidado(a): o(a) professor(a) de Historia.
A organizacao da aula seguird similar ao Programa Roda Viva. Assim, sera dividida em dois
momentos: inicialmente, com a sala organizada em circulos, o(a) docente convidado(a) fara
sua explanacéo sobre “Patriménios da cidade de Canindé” e 0s(as) alunos(as) anotardo as
suas perguntas, reflexdes e gquestionamentos. Em seguida, o(a) docente se posicionara no
centro da sala e os(as) estudantes fardo suas perguntas, incentivando assim o debate e a
discussdo. Os(as) alunos(as) registrardo as respostas em seus cadernos de campo, de modo a
serem utilizadas posteriormente na construcao da sala tematica.
9° Encontro (100 minutos)

Esta aula acontecera em dois campos: inicialmente nos deslocaremos para o Museu
Regional S&o Francisco e, posteriormente, & Biblioteca Municipal Cruz Filho. Antes de
chegar nos lugares, os(as) alunos serdo direcionados a duas atividades. A do Museu consiste
em realizar uma observacdo do espacgo, buscando identificar o que o lugar conta sobre a
cidade de Canindé. Os(as) alunos deverdo registrar em seus cadernos de campo suas
percepcOes. A atividade referente a Biblioteca, por sua vez, sera realizada ap0s a visita ao
espaco e escuta dos(as) funcionarios(as). Os(as) alunos deverdo registrar suas percepcdes a
respeito das politicas de incentivo a Biblioteca; as percep¢des dos(as) funcionarios(as) em
relacdo a sua preservacdo e sobre a valorizacdo desta por parte dos citadinos e estrangeiros.
As atividades deverdo ser entregues ao(a) docente.
10° Encontro (100 minutos)

Nesta aula, discutiremos sobre cultura popular e preservacdo da memoria local a partir
da presenca da Mestra da Cultura dona Dina Vaqueira e do memorialista Augusto César.
Antes da fala dos(as) convidados, serdo explicados os conceitos de “mestre da cultura” e
“memorialista”. A aula serd como ocorreu com os(as) convidados(as) anteriores: estes terdo

um tempo minimo para explanacdo sobre a temaética e, em seguida, serdo entrevistados

37 Essa Praca possuiu, durante muito tempo, o estigma de que era frequentada por maconheiros. Atualmente,
passa por uma revitalizacdo e € um ponto de encontro para quem pratica atividade fisica ao ar livre.
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pelos(as) estudantes. As respostas das perguntas elaboradas pelos(as) estudantes serdo
registradas e guardadas para serem utilizadas na construcdo da Sala Tematica.
11° Encontro (100 minutos)

Esta aula sera realizada em campo, na Praca dos Mestres. Inicialmente, conversaremos
com os(as) funcionérios(as) que trabalham na Praca sobre as atividades desenvolvidas no
ambito dela. Em seguida, faremos uma roda de conversa na qual relacionaremos a referida
aula de campo com as discussdes anteriores sobre Praga, Cultura e Memdria. Pedirei aos(as)
estudantes que observem o espaco da Praca, como se da a circulacdo dos individuos,
entendendo a cidade como ela é. Falaremos sobre as categorias sociolégicas ja estudadas em
sala, como as desenvolvidas por Magnani. Além disso, discutiremos sobre a relacdo entre a

Praca e a sociabilidade.

12° Encontro (100 minutos)

Nesta aula, findaremos as discussdes sobre cidade e cultura. Em um primeiro
momento, partindo das experiéncias e percepcdes dos(as) estudantes a respeito das aulas
anteriores e do texto didatico, discutiremos sobre cultura popular, memoria, patrimonio e

sua(s) relagcdo(des) com a cidade.

Manifestacdes culturais e patrimonio cultural
Cristiano Bodart
O que se entende por patrimonio cultural e manifestacdes culturais?

Para a Antropologia Cultural, manifestagdo cultural é toda forma de expresséo
humana, seja através de celebracdes e rituais ou através de outros suportes como imagens
fotograficas e filmicas.

Além disso, sabemos que as expressdes das culturas humanas também séo veiculadas
através de outras linguagens, escritas ou verbais. O patriménio também se constitui como uma
linguagem que expressa uma forma de sentir e pensar um acontecimento, um tempo, uma
dada forma de ver as coisas do mundo.

Em sua origem, o patriménio estava ligado as estruturas familiares, econdmicas e
juridicas de uma sociedade estavel, enraizada no tempo e no espago. Hoje a ideia de
patrimonio designa um bem destinado ao usufruto de uma comunidade, constituido pela
acumulacdo continua de uma diversidade de objetos que se congregam por seu passado
comum: obras e obras primas das belas artes e das artes aplicadas, trabalhos e produtos de

todos os saberes das comunidades humanas.
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A ideia de um patrimonio comum a um grupo social, definidor de sua identidade e
enquanto tal merecedor de protecdo perfaz-se através de praticas que ampliaram o circulo dos
colecionadores e apreciadores de antiguidades e se abriram a novas camadas sociais:
exposicoes, vendas publicas, edicdo de catdlogos das grandes vendas e das colecOes
particulares. Inicialmente, a categoria do patrimonio que mereceu atencdo foi a que se
relaciona mais diretamente com a vida de todos, qual seja o patriménio histdrico representado
pelas edificacdes e objetos de arte.

Paulatinamente, ocorreu a passagem da nocdo de patrimoénio historico para a de
patrimonio cultural, de tal modo que uma visao inicial reducionista que enfatizava a nocéo do
patrimbnio nos aspectos histéricos consagrados por uma historiografia oficial foi-se
projetando até uma nova perspectiva mais ampla que incluiu o “cultural”, incorporando ao
“historico” as dimensdes testemunhais do cotidiano ¢ os feitos ndo-tangiveis.

Portanto, a nocdo moderna de patriménio cultural ndo se restringe mais a arquitetura,
mesmo sendo indiscutivel que a presenca de edificagdes é um ponto alto da realizacdo
humana. Deste modo, o significado de patriménio cultural é muito mais amplo, incluindo
diversos produtos do sentir, do pensar e do agir humano. Portanto, patrimdnio ganha uma
conotacdo para além de coisas concretas, abrange também modos de fazer, expressdes,
técnicas, modos de agir e falar. Neste sentido, o conceito de patriménio cultural da
UNESCO se relaciona mais com ao conceito de cultura. Um dos conceitos de cultura remete a
modos de agir, pensar a partir da inser¢cdo em determinado grupo o qual se caracteriza de
forma particular por meio de cddigos, costumes e regras morais proprias as quais criam suas
préprias hierarquias e especificidades as quais atribuem carater unicos aqueles individuos que
pertencem ao grupo.

No ambito internacional, durante as Gltimas décadas, delinearam-se uma série de
instrumentos juridicos, convencdes, declaracfes, resolucbes e recomendacfes relativas a
protecdo do patrimonio cultural, de tal maneira que as convengdes e recomendacdes
aprovadas pela UNESCO vém enriquecer o Direito Internacional da cultura e os direitos
internos com a elaboragdo de leis proprias no sentido dado pela UNESCO. Como “Patrimdnio
Mundial” a UNESCO define todos os bens que possuam um carater excepcional. Ao
considerarmos o “Patrim6nio” um bem herdado do passado, investimo-lo de um significado
de “referéncia”. Em outras palavras, tornamos o “Patrimdnio” insubstituivel para nossa
identidade, portanto cabe a nds a efetiva defesa da preservagdo e divulgacdo desse legado

cultural.
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Fonte: BODART, C. Manifestagdes culturais e patrimonio cultural. [S. I.], 30 mar. 2010.
Disponivel em: https://cafecomsociologia.com/manifestacoes-culturais-e-patrimonio/. Acesso
em: 12 abr. 2023

Em um segundo momento, os(as) alunos(as) produzirdo charges, histérias em quadrinhos e
escritos diversos (poemas, cronicas, textos dissertativos) a partir das experiéncias em campo e
das entrevistas realizadas com os(as) convidados. Por fim, compartilhardo suas producoes

com a turma.

3.1.3 Unidade 111 — Cidade, trabalho e religiosidade
13° Encontro (100 minutos)

Esta aula acontecera em campo, na Praca da Basilica e no seu entorno: Gruta e Casa
dos Milagres. Os (as) alunos(as) serdo direcionados a uma atividade: observar os espacos
visitados e realizar pequenas entrevistas com 0s comerciantes, vendedores ambulantes e
funcionarios do santudrio, questionando-lhes suas percepcbes a respeito do que muda na
cidade com a Festa de Sdo Francisco e como essas pessoas se organizam para esse periodo.
14° Encontro (100 minutos)

Esta aula ocorrerd em sala de aula, sendo divididas em dois momentos: inicialmente,
haverd uma aula expositiva dialogada a respeito da relacdo entre cidade e religiosidade a
partir dos conceitos de festa, romeiros e ex-votos pensando-os do ponto de vista socioldgico.

Apbs a aula expositiva dialogada, os alunos se dividirdo em trios e elaborardo cartazes
informativos sobre os aspectos socioldgicos da cidade de Canindé discutidos anteriormente.
Cada trio ficara com um dos aspectos (trabalho e vendedores ambulantes; religiosidade,
romaria e ex-votos;) e falara sobre a influéncia destes na cultura e na construcéo da cidade. Os
cartazes serdo feitos em uma folha tamanho A4 e descreverdo as principais informacoes

obtidas a partir das discussdes sobre cada aspecto.

15° encontro (100 minutos)

A referida aula serd realizada na Estatua de Canindé. Ao chegar nesse espaco, 0s(as)
estudantes serdo divididos em dois grupos que ficardo responsaveis por as seguintes
atividades: Grupo 01: observacao detalhada do espaco da Estatua e seu entorno; Grupo 02:

Entrevista com os comerciantes locais e/ou vendedores ambulantes.
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Perguntas norteadoras para o grupo 01: Que elementos formam a Estatua e seu entorno?
Quem sdo as pessoas que transitam nesses espacos? Onde esté localizada a Estatua? Qual a
relacdo entre a Estatua e o turismo religioso?

Perguntas norteadoras para o grupo 02: idade; género; ocupacdo; ha quanto tempo trabalha
na estatua? qual a maior dificuldade de se trabalhar nesse espago? Para vocé, qual a
importancia da Estatua para a economia canindeense?

16° encontro (100 minutos)

Esta aula acontecera em sala de aula e contara com a presenca do(a) professor(a) de
Filosofia que falard sobre “Os sentidos da religiosidade”. O momento ocorrerda nos moldes
dos anteriores, similar ao Programa Roda Viva: o(a) docente tera um tempo para explanacao
da tematica e, em seguida, sera entrevistado(a) pelos(as) estudantes.
17° encontro (100 minutos)

Esta aula acontecerd em sala e terda como tematica “Trabalho, religido e cidade: os
sentidos do trabalho na romaria de Canindé”. Partindo do ponto de vista socioldgico e do seu
rico escopo sobre cidade, religiosidade e trabalho, relacionaremos este com as respostas
encontradas pelos(as) estudantes na aula anterior, realizando um debate coletivo.

Em um segundo momento, faremos a atividade final da eletiva, que consiste em uma
proposta de intervencdo para valorizacdo dos espacos publicos da cidade: “Caminhos para a
valoriza¢do dos espagos urbanos de Canindé”. Nela, os(as) alunos(as) serdo divididos em
equipes de 4 pessoas, escolherdo um espaco urbano visitado, refletirdo coletivamente e falardo
sobre a importancia da valorizacdo do referido lugar; ap6s discussdo coletiva, definirdo
sugestdo de medidas que poderdo ser tomadas a fim de valorizar os espagos. Por fim,

socializardo suas respostas com o restante da turma.

3.1.4 Culminéncia Final
18° encontro (100 minutos)

Nesta aula, iniciaremos a preparacdo e organizacao da Sala Tematica que representara
a culminancia final da eletiva. Os(as) alunos(as) serdo divididos conforme as tarefas
necessarias para a construcdo da Sala Tematica: equipe de produgdo do convite; equipe de
ornamentacdo da sala e equipe de apresentacdo. Além disso, sera sugerido aos estudantes
que convidemos, para assistir a apresentagdo da sala tematica, as pessoas que participaram
diretamente da eletiva (memorialistas, professores, mestres da cultura), grupos de estudantes e

professores de Sociologia de outras escolas de Canindé.
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Dessa forma, a programacéo serd construida de modo a contemplar todos 0s grupos
que aceitarem o convite, que, por sua vez, serd enviado formalmente a partir de Oficio Escolar
e a partir das producdes artisticas que foram realizadas durante a Eletiva até 0 momento.
19° encontro (100 minutos)

Nesta aula, serd finalizada a constru¢do da programacdo da Sala Temaética e os
convites para as escolas de ensino medio da cidade. Dar-se-4 inicio aos ensaios para as
apresentacdes da sala tematica e constru¢do da ornamentacéo do local.
20° encontro (100 minutos)

O ultimo encontro seré destinado a Culminancia Final da eletiva, a partir da exposi¢ado
da Sala Temaética, que contara com as producgdes dos(as) alunos(as) integrantes da eletiva
durante o semestre. As producfes serdo sobre as tematicas discutidas durante a eletiva:

cidade, cultura, religiosidade, trabalho, patriménio e sociabilidade.

3.2  Recursos Humanos e Materiais
e Computador da professora
e Onibus escolar
e Site Mentimeter
e Quadro
e Lousa
e Pincel
e Celular
e Caderno
e Cartolinas, Lapis de Cor, Canetinhas e Caneta

e Textos didaticos

4. Catarse
4.1  Sintese mental do aluno

Durante todo o processo de instrumentalizacdo do Rolé Socioldgico espera-se que
embasados dos contetdos de Sociologia sobre a vida urbana, os(as) estudantes problematizem
e reflitam diante do debate acerca da cidade como fendmeno social e como ambiente de
aprendizado sociologico. A partir das aulas de campo, ao perceber e operacionalizar
cognitivamente os conceitos socioldgicos estudados possam desenvolver o modo socioldgico
de pensar a partir do entendimento de que a cidade € muito mais do que casas e prédios, ela é

perpassada por conflitos e manifestacfes sociais, culturais, politicas e religiosas.
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Expressdo da sintese

Considerando o Rolé Sociolégico como uma experiéncia pedagdgica coletiva, a

expressdo da sintese se dara com a organizacdo da Sala Tematica de modo a formar uma

exposicdo do que foi produzido durante a disciplina eletiva. Além disso, serdo avaliados a

partir da propositura da construcdo de proposta de intervencdo “Caminhos para a valorizagdo

dos espagos urbanos de Canindeé”.

Prética Social Final

Nova Postura Préatica

Identificar, a partir de suas vivéncias na cidade, como esta pode ser um espaco de
construcdo de conhecimento e compreensao da realidade social.

Perceber, a partir de suas vivéncias na cidade, a importancia dos espacos urbanos para
a cultura e a sociabilidade dos citadinos.

Apropriar-se das reflexdes proporcionadas pela Sociologia para compreensdo do
espaco social em que se esta inserido.

Refletir sobre seu sentimento de pertencimento a comunidade urbana que esta
inserido.

Valorizar os espagos urbanos, percebendo-0s como importantes para a construcdo da

cultura e membéria coletiva.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A cidade ndo é um espaco neutro, nem uma bolha descolada do restante da sociedade.
Ela é perpassada por conflitos, relacGes e interacdes sociais que estdo intrinsicamente ligadas
as experiéncias individuais. Tais conflitos e interacbes sociais sdo objeto de estudo da
Sociologia, especialmente da Sociologia Urbana, e por essa razdo, podem ser utilizados em
sala de aula no ensino médio, aliados as experiéncias juvenis. Alias, a cidade ¢ uma sala de
aula, € um ambiente que proporciona o aprendizado sobre ela a partir de seus espagos.

Para a realizacdo deste trabalho, caminhos metodoldgicos foram tracados, a saber: a
utilizacdo de grupos focais, pesquisa bibliogréfica, analise de livros didaticos de Sociologia e
a aplicacdo de questionarios antes e ap6s a Intervencdo Pedagdgica. Além disso, buscou-se
um recorte metodoldgico quanto ao ensino, utilizando a proposta didatica de Gasparin (2020)
que é baseada na Pedagogia Historico-Critica.

A pesquisa bibliogréafica constituiu-se como um caminho possivel para a compreensao
e apropriacdo das producdes tedricas ja existentes no que dizia respeito a Sociologia Urbana,
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e seu modelo curricular, ao ensino de
Sociologia ¢ o desenvolvimento do “modo socioldgico de pensar” e, por fim, sobre a cidade
de Canindé. Além da pesquisa bibliogréfica, a analise dos livros didaticos do PNLD de 2018
possibilitou perceber como se da bem como a presenca de discussfes sobre os fendmenos
urbanos nos materiais didaticos de Sociologia da Educacéo Basica.

Apropriar-se das producdes da Sociologia Urbana, percebé-la dentro do ensino de
Sociologia na educacdo basica a partir do estudo dos livros didaticos foi enriquecedor para
este trabalho, pois mostrou qual o espaco que as reflexdes sobre a cidade ocupam na educacgéo
basica. Além disso, entender o contexto de surgimento das Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral e seu curriculo pensando-o como um espaco de possibilidades para 0 ensino
de Sociologia no estado do Ceara frente as mudancas educacionais, foram reflexdes que
auxiliaram na construcdo desta Intervencao Pedagdgica. Por fim, revisitar a historia da cidade
de Canindé e vé-la também a partir de producbes socioldgicas permitiu a escrita de modo a
situar o leitor e mostra-lo como foi possivel construir uma “Sociologia Local”.

A construcdo do referencial teorico viabilizou a formulacdo das perguntas que
nortearam esse trabalho: ter a cidade como ambiente de aprendizagem que ultrapasse a sala de
aula poderia aprimorar o processo de ensino e aprendizagem? E possivel aprender Sociologia

na e com a cidade? As aulas de Sociologia tendo como referéncia a cidade poderao auxiliar os



126

alunos a desenvolver o “modo sociologico de pensar”? Perguntas essas que foram respondidas
a partir da realizacdo do grupo focal e dos questionarios.

O grupo focal foi uma estratégia metodologica avaliativa utilizada na segunda
aplicacdo do Rolé Sociologico, em que se tinha como principal espaco o0 ensino remoto junto
a pandemia de Covid-19. Ele possibilitou aperfeicoar os detalhes da proposta, identificando o
que era possivel e 0 que ndo era possivel, além de mostrar como se dava a relagcdo dos(as)
alunos(as) com a cidade. Assim, sua execucdo foi de extrema importancia para elaboracao do
planejamento da intervencao final.

A utilizacdo dos questionérios foi pensada por ser um caminho com menos limitagGes
para analise dos dados finais, uma vez que a professora também era um sujeito da pesquisa.
Assim, os questionarios foram de fundamental importancia tanto para identificar o perfil dos
alunos, quanto para compreender sua relacdo com a Sociologia, com a eletiva, com a escola e
com a cidade. Os resultados encontrados vieram a corroborar com as perguntas desenvolvidas
no inicio, mostrando que € possivel aprender Sociologia na cidade e com a cidade.

A metodologia de ensino embasada na proposta didatica de Gasparin (2020) foi
escolhida por ser um fazer pedagogico que oportuniza a compreensdo dos conhecimentos em
suas varias facetas dentro da realidade social. Além disso, tal metodologia valoriza e
reconhece 0s saberes que os(as) educandos(as) trazem a escola, vendo estes como um
elemento basilar do planejamento didatico.

Assim, partir da construcdo desses percursos metodoldgicos, foi possivel a elaboracao
da intervencao pedagdgica, mapear o perfil do(a) estudante que estava escolhendo a disciplina
eletiva e construir, junto a elas e eles, um caminho transgressor para o aprendizado
sociologico.

Todo o processo de construcdo da proposta pedagdgica aqui apresentada perpassou
trés versdes que foram desenvolvidas em um longo espaco de tempo entre os anos 2019 e
2022. A primeira no ano letivo de 2019, aconteceu antes do ingresso no PROFSOCIO. As
duas finais, ocorridas nos anos de 2021 e 2022 aconteceram no ambito do Mestrado
Profissional. A partir das trés experiéncias foram identificadas algumas limitac6es: de inicio a
falta de legitimidade da disciplina de Sociologia, depois veio a pandemia, 0 ensino remoto, 0
baixo engajamento e, ap0s a pandemia, a apatia dos estudantes nas aulas em sala foram
dificuldades percebidas que precisaram ser levadas em consideracdo no processo de
(re)construcdo do Rolé Socioldgico.

A saida para essas problematicas foi encontrada a partir do fortalecimento do

envolvimento dos(as) estudantes nos momentos em sala de aula, incentivando sua
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proatividade a partir das rodas de conversas com o0s convidados, convergindo assim com as
proposituras pedagdgicas de Freire (2016) que ensinar ndo se trata apenas de transferir
conhecimento.

O épice desse trabalho foi, principalmente, vé-los olhar a cidade do ponto de vista
socioldgico; vé-los compreender a sociedade em que estdo inseridos a partir da cidade; vé-los
ter seu vinculo e sentimento de pertenca fortalecido, sobretudo na ocupacdo dos espagos
urbanos. Vé-los se ver como parte da cidade, identificando suas problematicas, interacdes
sociais e conflituosas, e buscando participar ativamente do debate em relacdo a essas
questdes.

O Rolé Socioldgico proporciona ao(a) estudante que se dedique a estar nessa
experiéncia, um aprendizado socioldgico que lhes permite ter repertorio para compreender
ndo somente a cidade em que vivem, mas também suas proprias vidas. Participar do Rolé
Socioldgico, perceber na cidade um espaco fértil para o aprendizado auxilia na construgdo de
um olhar critico sobre a cidade, possibilitando o desenvolvimento do modo socioldgico de
pensar, fazendo-os entender que suas vivéncias nos espacos urbanos ndo sdo frutos da
natureza, mas sim da sociedade. Vale ressaltar que o Rolé Socioldgico ndo se trata de uma
mera saida da escola, mas uma aula embasada nos principios epistemol6gicos da Sociologia
que perpassa no desenvolvimento de um olhar critico sobre o lugar em que se esta inserido.
Para o(a) docente, permite a experiéncia de um ensino sobre a sociedade com a cidade, na
cidade e na escola, construindo novos horizontes de possibilidades para o planejamento das
aulas de Sociologia.

Assim, a proposta viabiliza, também, um fortalecimento do ensino de Sociologia na
educacdo basica pois € uma proposta transgressora, que demonstra a aprendizagem
sociologica para além dos muros da sala de aula e da escola. Compreende-se que essa
experiéncia por si s6 ndo é capaz de findar todas as problematicas relativas ao ensino de
Sociologia na escola (em relagéo a sua presenca intermitente, falta de professores formados na
area etc.), mas que esse trabalho se fez importante para o fortalecimento do escopo de
producbes académicas sobre o ensino de Sociologia, especificamente fora do ambiente
institucional da escola, mostrando outras possibilidades do desenvolvimento do “modo
sociologico de pensar”.

A construcdo desse trabalho fomentou também a reflexdo a respeito das disciplinas
eletivas e do seu “curriculo flexivel”, pensando quais sdo os limites e as possibilidades para o
ensino de Sociologia a partir das disciplinas eletivas. A flexibilidade caracteristica desse

modelo curricular tem ligagdo direta com o ensino por competéncias e habilidades. Tais
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ensinos sdo proprios da influéncia do neoliberalismo na educacéo, em que se pretende formar
um trabalhador polivalente e flexivel, na qual o conhecimento sé é valido se for aplicavel.
Além de impossibilitar ao estudante a apropriacdo dos fundamentos préprios de cada ciéncia,
também acarreta uma perca na identidade escolar das disciplinas. Assim, mais uma vez estar
na educacdo bésica torna-se um desafio para a Sociologia.

Junto a isso existem as dificuldades do dia a dia na escola em relacéo as eletivas que
sdo vistas, muitas vezes, como uma aula optativa e passiva a “fuga” e/ou troca semanal. Tal
limitacdo é uma caracteristica da flexibilizacdo curricular e prejudica o processo de ensino e
aprendizagem, pois ndo ha uma constancia nos momentos pedagogicos.

Apesar disso, as eletivas também podem ser um lugar de mobilizacdo de
conhecimentos socioldgicos. Embora ndo tendo carater de uma disciplina da base comum,
pode ainda ser um terreno com a presenca sociologica, de desenvolvimento de uma
aprendizagem junto aos estudantes que se bem planejada e executada, pode vir a fortalecer a
disciplina na educacéo basica. Aliar esses entendimentos as possibilidades de execucéo das
eletivas, a saber: uma maior integracdo de professores de diferentes disciplinas; uma maior
presenca da comunidade; um espaco que permite a utilizacdo de diferentes metodologias e
que possui 2h/a semanais. Nesse sentido, se insere 0 Rolé Socioldgico.

Além de tudo, ndo ha como ndo retomar as sabias palavras do educador Paulo Freire
(2016), que em seu livro “Pedagogia da Autonomia” nos lembra que “faz parte da natureza
docente a indagac¢do” (p. 30). Assim dizendo, a pesquisa ¢ intrinseca a atividade docente de
modo que ndo ha professor sem pesquisa, sendo o professor sempre professor-pesquisador.
Retomadas as palavras, a pratica dessa intervencao pedagogica junto ao Mestrado Profissional
de Sociologia permite que o(a) professor(a) retorne e fortaleca essa caracteristica inerente a
sua profissdo e a exerca com criticidade.

Assim, ter um espaco em que se foi possivel refletir criticamente sobre a minha préatica
pedagdgica, calcular rotas e recalcula-las foi de fundamental importancia, pois o desafio de
ser docente-pesquisador € mais intenso do que se imagina. Ministrar aulas e afastar-se delas
ao maximo, na tentativa de ser observadora e vé-las com o olhar de cientista foi, sem davidas,
a parte mais dificil desse trabalho. Todavia, foi um exercicio fortalecedor da minha préatica
docente, afinal, refletir criticamente sobre a pratica é relativo ao ensino. Agora, entro na sala
de aula com outro olhar. Fortalecida como professora-pesquisadora e acima de tudo
fortalecida enquanto professora-pesquisadora de Sociologia.

Portanto, apresentei o produto deste trabalho a partir dos moldes orientados pelo

Mestrado Profissional de Sociologia, a Intervengdo Pedagdgica “Aprendendo sociologia com
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a cidade: uma disciplina eletiva”, tem como objetivo ser uma pratica que inspire outros
docentes de Sociologia na educacao basica a replicarem a experiéncia em suas cidades e nas
suas escolas.

Junto ao plano, ha também textos didaticos e uma sugestdo de como o docente pode
realizar um Rolé Socioldgico a partir das especificidades de sua cidade e/ou bairro no tépico
“Sociologia Local: um exercicio de planejamento para o Rolé Sociologico”. De igual modo,
pode ser uma estratégia pedagogica utilizada por docentes do ensino superior junto aos
estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Nos apéndices deste trabalho
consta a proposta do Rolé Socioldgico nos moldes do Catalogo de Eletivas da Secretaria de
Educacdo do Ceara, como produto a ser sugerida a inclusdo no préximo catalogo de eletivas.

Isto posto, acredita-se que a partir da elaboracdo, planejamento, execucdo e analise
dessa intervencdo pedagogica, é possivel concluir afirmando que a cidade é um ambiente
fértil para o aprendizado socioldgico por parte do(a) estudante que passa a compreender sua
realidade urbana a partir do ponto de vista sociolégico, percebendo-se também como ser
social.

Assim, a proposta aqui defendida pode potencializar a fortificacdo da identidade
escolar da disciplina na escola, assim como a sua legitimidade maior na educacao basica.
Somado a isso, a execucdo desse trabalho estimula as reflexdes tedricas e didaticas sobre
ensino de Sociologia a partir da interacdo com a cidade; sobre as disciplinas eletivas e sua

relacdo com o ensino de Sociologia tanto no estado do Ceard como no Brasil.



130

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS E PESQUISA. Critério de Classificagio
Econdmica Brasil. Sdo Paulo: ABEP, 2022. Disponivel em:
https://www.abep.org/criterioBr/01_cceb_2022.pdf. Acesso em: 2 abr. 2023.

ALMEIDA, R, M. Turismo Religioso em Canindé: a relevancia e a dinamizacéo do
patrimonio religioso-turistico do lugar para seus visitantes. 2016. Dissertagdo (Mestrado
em Turismo) - Faculdade de Letras, Universidade do Porto, Porto, 2016. Disponivel em:
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/87439/2/161358.pdf. Acesso em: 1 abr. 2023.

ARAUJO, M. da S. Olhando a cidade, discutindo a sociedade: experiéncia, pesquisa e a
cidade como ambiente pedagdgico. Perspectiva Socioldgica, Rio de Janeiro, n. 14, p. 03-20,
2014. Disponivel em: http://www.cp2.g12.br/ojs/index.php/PS/article/view/1407/0. Acesso
em: 10 jul. 2022.

ARAUJO, S. M. de; BRIDI, M. A.; MOTIM, B. L. Sociologia. 2. ed. S&o Paulo: Editora
Scipione, 2016.

ARROYO, M. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Vozes, 2020.

BARBOSA, D. Quem séo, o que fazem e qual a importancia dos Mestres da Cultura
para o Ceara. Fortaleza: Diario do Nordeste, 15 jul. 2022. Disponivel em:
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/quem-sao-0-que-fazem-e-qual-a-
importancia-dos-mestres-da-cultura-para-o-ceara-1.3255832. Acesso em: 1 abr. 2023.

BARREIRA, I. A. F. O oficio de ensinar para iniciantes: contribuicdes ao modo sociolégico
de pensar. Revista de Ciéncias Sociais, Fortaleza, v. 45, n. 1, p. 63-85, jan./jun. 2014.
Disponivel em: http://www.periodicos.ufc.br/revcienso/article/view/2419/1872. Acesso em:
10 jul. 2022.

BARREIRA, I. A. F.; LIMA, G. M. de A. Subversdes do olhar: evidéncias temporais de uma
microssociologia dos espacos urbanos. Caderno CRH, Salvador, v. 26, n. 69, p. 529-544,
set./dez. 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccrh/a/pDByfctm4gn6HTZjVNVLZfw/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 9 jul. 2022.

BERMUDES, W. L. et al. Tipos de escalas utilizadas em pesquisas e suas aplicacdes. Revista
Vértices, [s. 1.], v. 18, n. 2, p. 7-20, 2016. Disponivel em:
https://editoraessentia.iff.edu.br/index.php/vertices/article/view/1809-2667.v18n216-01.
Acesso em: 2 abr. 2023.

BODART, C das N.; SILVA, R. S. Quem leciona Sociologia apos 10 anos de presenc¢a no
Ensino Médio Brasileiro?. In: BODART, C das N.; LIMA, W. L. dos S. (org.). O Ensino de
Sociologia no Brasil. 1. ed. Maceio: Editora Café com Sociologia, 2019. v. 1, cap. 2, p. 35-
62.



131

BODART, C. Manifestacdes culturais e patrimoénio cultural. [S. I.], 30 mar. 2010.
Disponivel em: https://cafecomsociologia.com/manifestacoes-culturais-e-patrimonio/. Acesso
em: 12 abr. 2023

BOMENY, H. et al. Tempos modernos, tempos de sociologia. 3. ed. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 2016.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacao. 92 ed. Petropolis, RJ: Editora VVozes, 2007.

BRASIL. Lei n®13.415/2017, de 13 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n © 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho
- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de
28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Brasilia, DF:
Secretaria-Geral, fev. 2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 10 jul. 2022.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Casa Civil, jun. 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 10 jul.
2022.

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Ministério da Educacdo. PNLD
2018. Brasil, 2018. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/. Acesso em: 10 jul.
2022,

CANINDE. Prefeitura de Canindé. Disponivel em: https://www.caninde.ce.gov.br/. Acesso
em: 2 abr. 2023.

CARNEIRO, G. L. S. ""De burca ou de biquini*': direito a cidade, mobilidade urbana e
assédio de rua em Fortaleza/CE. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) —
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/51068. Acesso em: 1 abr. 2023.

CASTELLS, M. A questdo urbana. Rio de Janeiro: Paz e Guerra, 1998.

CEARA. Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara. Ceara em Mapas
Interativos. Fortaleza: IPECE, [2023]. Disponivel em:
http://mapas.ipece.ce.gov.br/i3geo/interface/black_gm.phtml. Acesso em: 2 abr. 2023.

CEARA. Lei n° 13.351, de 22 de agosto de 2003. Institui, no &mbito da Administrag&o
Publica Estadual, o Registro dos Mestres da Cultura Tradicional Popular do Estado do Ceara
(RMCTP-CE) e déa outras providéncias. Fortaleza: Assembleia Legislativa, 22 ago. 2003.
Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-
tematica/cultura-e-esportes/item/3346-lei-13-351-de-22-08-03-d-0-de-25-08-03. Acesso em: 2
abr. 2023



132

CEARA. Lei n° 13.842 de 27 de novembro de 2006. Institui 0 Registro dos "Tesouros Vivos
da Cultura” no Estado do Ceara e da outras providéncias. Fortaleza: Assembleia Legislativa,
27 nov. 2006. Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-
ceara/organizacao-tematica/cultura-e-esportes/item/5087-lei-13-842-de-27-11-06-d-0-de-30-
11-06-proj-lei-n-6-871-06-executivo. Acesso em: 2 abr. 2023.

CEARA. Lei n° 16.025, de 30 de maio de 2016. Dispde sobre o Plano Estadual de Educagao.
Fortaleza: Assembleia Legislativa, 30 maio 2016a. Disponivel em:
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-
tematica/educacao/item/download/2557 3186959b85710af0a5f386183eca33e8. Acesso em:
10 jul. 2022.

CEARA. Lei n°16.287, de 21 de julho de 2017. Institui a Politica de Ensino Médio em
Tempo Integral no &mbito da rede estadual de ensino do Ceara. Fortaleza: Assembleia
Legislativa, 20 jul. 2017. Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-
ceara/organizacao-tematica/educacao/item/5883-lei-n-16-287-de-20-07-17-d-0-21-07-17.
Acesso em: 10 jul. 2022,

CEARA. Secretaria da Cultura. Mestres da Cultura Tradicional Popular. Fortaleza:
SECULT, 2004. Disponivel em: https://www.secult.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/43/2019/02/Rela%C3%A7%C3%A30-de-Mestres-da-Cultura-do-
Cear%C3%A1-1.pdf. Acesso em: 1 abr. 2023.

CEARA. Secretaria da Educac&o. Catalogo de Componentes Eletivos 2023. Fortaleza:
SEDUC, 2023. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2023/03/catalogo_unidades_curriculares_eletivas_2023.pdf. Acesso
em: 1 abr. 2023.

CEARA. Secretaria da Educac&o. E o que é o NTPPS?. Fortaleza: SEDUC [20197].
Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/e-o-que-e-o-ntpps/. Acesso em: 9 jul. 2022.

CEARA. Secretaria da Educagéo. Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI).
Fortaleza: SEDUC, [20187?a]. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/escolas-de-ensino-
medio-em-tempo-integral-eemti/. Acesso em: 10 jul. 2022,

CEARA. Secretaria da Educac&o. Projeto Professor Diretor de Turma — PPDT. Fortaleza:
SEDUC [20187?b]. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-
turma-ppdt/. Acesso em: 9 jul. 2022.

CEARA. Secretaria da Educac&o. Proposta de organizac&o curricular em escolas de
Tempo Integral. Fortaleza: SEDUC, jan. 2016b. Disponivel em:
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2018/09/proposta_organizacao_curricular.pdf. Acesso em: 10 jul.
2022.

CEARA. Secretaria da Educagéo. Secretaria Executiva do Ensino Médio e Profissional.
Catélogo de Componentes Eletivos 2021. Fortaleza: SEDUC, 2021. Disponivel em:
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2021/03/catalogo_eletivas 2021 _final.pdf. Acesso em: 9 jul. 2022.



133

CIGALES, M. P. O Ensino da Sociologia no Brasil: Perspectiva de anélise a partir da Histdria
das Disciplinas Escolares. Revista Cafe com Sociologia, [s. I.], v. 3, n. 1, p. 49-67, 2014.
Disponivel em:
https://revistacafecomsociologia.com/revista/index.php/revista/article/view/100. Acesso em: 1
abr. 2023.

CORDEIRO, J. A. Dona Dina, a vaqueira. [s. I.], 2 out. 2019. Disponivel em:
http://coisadecearense.com.br/dona-dina-a-vaqueira/. Acesso em: 1 abr. 2023.

CORDEIRO, M. P. J. Romarias: devocdo e diversdo. In. CONGRESSO BRASILEIRO DE
SOCIOLOGIA, 14., jul. 2009, Rio de Janeiro. Anais [...] Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira
de Sociologia, 2009, p. 1-14. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/52320/1/2009_eve_mpjcordeiro.pdf. Acesso em: 10
jul. 2022.

DE MASI, D. O 6cio criativo. 10. ed. Rio de Janeiro: Sextante, 2000.

DOS REIS, N.; PINHO, R. GENEROS NAO-BINARIOS: IDENTIDADES, EXPRESSOES
E EDUCACAO. Reflexao e Agéo, Santa Cruz do Sul, v. 24, n. 1, p. 7-25, 28 abr. 2016.
Disponivel em: https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/7045. Acesso em: 2
abr. 2023.

DUDA. Dinamicas para o Inicio das Aulas. [s. I.], 03 maio 2012. Disponivel em:
http://sociologiaemteste.blogspot.com/2012/03/dinamicas-para-o-inicio-das-aulas.html.
Acesso em: 11 fev. 2023.

DUMAZEDIER, J. Sociologia empirica do lazer. Sdo Paulo: Perspectiva, 2008.
DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Editora Martin Claret, 2011.

FERNANDES, C. Museu regional de Sdo Francisco guarda experiéncias da romaria e
historia da Segunda Guerra Mundial. Fortaleza, 25 out. 2018. Disponivel em:
https://blogs.opovo.com.br/c4noticias/2018/10/25/museu-regional-de-sao-francisco-guarda-
experiencias-da-romaria-e-historia-da-segunda-guerra-mundial/. Acesso em: 1 abr. 2023.

FERNANDES, F. O ensino de Sociologia na Escola Secundéria brasileira. Anais do |
Congresso Brasileiro de Sociologia. Sdo Paulo, 1955.

FIGUEIREDO, C. Q. de M. Aprendendo Sociologia no fazer sustentavel. 2020. Disserta¢ao
(Mestrado em Sociologia) - Universidade Federal de Campina Grande, Campina Grande,
2020. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/575528/2/UFCG%20-
%20CASSIANO%20QUININO%?20-
%20PROJETO%20DE%20INTERVAN%C3%87%c3%830.PDF. Acesso em: 10 jul. 2022.

FRAGA, A. B. O ensino de Sociologia e a pesquisa em Sala de Aula. In: BRUNNETA, A. A,;
BODART, C. das N.; CIGALES, M. P. (org.). Dicionario do Ensino de Sociologia. 1. ed.
Maceid: Editora Café com Sociologia, 2020. v. 1, p. 295-299.

FRAGA, A. B.; LAGE, G. C. Tornando os alunos pesquisadores: 0 recurso da pesquisa nas
aulas de Sociologia. Perspectiva Socioldgica, Rio de Janeiro, n. 5/6, p. 1-15, 2010.



134

Disponivel em: https://cp2.g12.br/ojs/index.php/PS/article/view/596/509. Acesso em: 9 jul.
2022.

FREIRE, P. A Sombra Desta Mangueira. 12. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 53. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, N. M.; SOARES, M. T. S.; LIMA, V. B. O Programa Nucleo de Trabalho, Pesquisa
e Préaticas Sociais como Potencializador do Ensino de Sociologia. In: Encontro Nacional de
Ensino de Sociologia na Educagéo Basica, 4., 2019, Floriandpolis. Anais [...]. Floriandpolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2019. Disponivel em:
https://www.eneseb2019.sinteseeventos.com.br/arquivo/downloadpublic?g=Y ToyOntzOj Y6l
nBhcmFtcyl7czozNDoiY ToxOntzOjEwWOIJJIRFIBUIFVSVZPIjtzOjM61jEyOSI7fSI7¢czoxOid
0ljtzOjMyOiIxOWY5MzRKkNjl0ZjkIMTZiYjQxYjQ3ZWZIY 2JmZDhmNyI7fQ%3D%3D.
Acesso em: 10 jul. 2022.

FROTA, V. Mestres da Cultura e Diversidade Cultural: notas sobre representacdes do
patrimonio imaterial cearense. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE SOCIOLOGIA, 18., jul.
2017, Brasilia, DF. Anais [...] Brasilia, DF: Sociedade Brasileira de Sociologia, 2017.
Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/53332/1/2017_eve_vfrota.pdf.
Acesso em: 1 abr. 2023.

G1 DF. Campanha da Fraternidade tem a fome como tema em 2023. Brasilia, DF, 22 fev.
2023. Disponivel em: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/02/22/campanha-
da-fraternidade-tem-a-fome-como-tema-em-2023.ghtml. Acesso em: 1 abr. 2023.

GASPARIN, J. L. Uma didética para a pedagogia historico-critica. 5. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2020.

GIDDENS, A. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

GOMES, A. A. Apontamentos sobre a pesquisa em educacdo: usos e possibilidades do grupo
focal. EccoS Revista Cientifica, Sdo Paulo, v. 7, n. 2, p. 275-290, jul.-dez. 2005. Disponivel
em: https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/417/423. Acesso em: 10 jul. 2022.

GOMES, A. M. I. dos S. O direito a cidade sob uma perspectiva juridico-sociolédgica. Rev.
direito GV, S&o Paulo, v. 14, n. 2, p. 492-512, maio-ago. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rdgv/a/gd9bCQMQpGT3ZpH79sSSkbF/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 10 jul. 2022,

HOOKS, B. Ensinando a comunidade: uma pedagogia da esperanca. S&do Paulo: Elefante,
2021.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educacdo como prética da liberdade. 2. ed. S&o
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.



135

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA. Biblioteca Municipal Cruz Filho:
Prefeitura Municipal: Canindé, CE. 1984. 1 fotografia, color. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?id=434592&view=detalhes. Acesso em: 1
abr. 2023.

LAHID, B. Viver e interpretar o mundo social: para que serve o ensino de Sociologia?.
Revista de Ciéncias Sociais, Fortaleza, v. 45, n. 1, p. 45-61, 2014.

LAVAL, C. A escola ndo € uma empresa: O neoliberalismo em ataque ao ensino publico.
Londrina: Editora Planta, 2004.

LEFEBVRE, H. O direito a cidade. 5. ed. Sdo Paulo: Centauro, 2011.

LIMA, A.J. C. Uma sociologia da experiéncia de ensino de sociologia: reflexdes, praticas e
historia de vida. 2018. Tese (Doutorado em Sociologia) - Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2018. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/57050/R%20-%20T%20-
%20ALEXANDRE%20JERONIMO%20CORREIA%20LIMA .pdf?sequence=1&isAllowed=
y. Acesso em: 10 jul. 2022.

LIMA, F. de J. Os impactos da modernizag¢éo no santuario de S&o Francisco em
Canindé-CE (2006-2014). 2020. 90 p. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacao Historia)
— Universidade Estadual do Ceara, Quixada, 2020. Disponivel em:
https://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=95770. Acesso em: 15 abr.
2023.

LIMA, J. C. M. F. Histdria da Estatua de Sao Francisco. Canindé: Histdria de Canindé,
[entre 2008 e 2010]. Disponivel em: http://historiacanindeense.blogspot.com/p/v-
behaviorurldefaultvml-o.html. Acesso em: 1 abr. 2023.

LIMA, F. J. L. A.P.; LIMA, M. das G. de. Influéncias e significados da festa de Séo
Francisco das Chagas no comércio varejista e na cotidianidade da populacdo de Canindé-CE.
Caminhos de Geografia, Uberlandia, v. 18, n. 61, p. 103-122, 2017. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/34220. Acesso em: 15 abr.
2023.

LOPES, F. W. R. O que é Lazer?. In: BODART, C. das N. (Org.). Conceitos e categorias do
ensino de Sociologia, v. 2. 1. ed. Macei0, AL: Editora Café com Sociologia, 2021. v. 2, cap.
24, p. 47-52.

LOPES, F. W. R. A "Requalificacao' do patrimdnio: intervencdes, estratégias e praticas
na Praca dos Martires (Passeio Publico) de Fortaleza. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Sociologia) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/6421. Acesso em: 1 abr. 2023.

MACHADQ, 1. J. de R.;; AMORIM, H.; BARROS, C. R. de. Sociologia hoje. 2. ed. Sdo
Paulo: Atica, 2016.

MAGALHAES, L. F. et al. O Turismo em Canindé: Estudo de caso do perfil do peregrino na
Festa de Séo Francisco. In: CONGRESSO NORTE-NORDESTE DE PESQUISA E



136

INOVACAO, 7, out. 2012, Palmas. Anais [...]. Palmas: Instituto Federal de EducacAo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, 2012, p. 1-4. Disponivel em:
https://propi.ifto.edu.br/ocs/index.php/connepi/vii/paper/viewFile/319/2893. Acesso em: 1
abr. 2023.

MAGNANI, J. G. C. De perto e de dentro: notas para uma etnografia urbana. Rev. Br. Ci.
Soc., [s. I.], v. 19, n. 49, jun. 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbcsoc/a/KKxt4zRfvVWhbkbgsfQD7ytl/abstract/?lang=pt. Acesso em:
9 jul. 2022.

MAGNANI, J. G. C. Quando o campo é cidade: fazendo antropologia na metropole. In:
MAGNANI, J. G. C.; TORRES, L. de L. (Orgs.). Na metropole: Textos de antropologia
urbana. S&o Paulo: EDUSP, 1996. Disponivel em:
https://nau.fflch.usp.br/files/upload/paginas/qnd_o_campo_cidade.pdf. Acesso em: 9 jul.
2022.

MAGNANI, J. G. C. Tempo Social, S&o Paulo, v. 17, n. 2, 173-205, 2005. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/ts/article/view/12475/14252. Acesso em: 1 abr. 2023.

MENEZES, E. D. B. de. Rito, festa e romaria: notas e textos de apoio. Revista de Ciéncias
Sociais, Fortaleza, v. 19, n. 1/2, p. 37-61, 1987/1988. Disponivel em:
http://www.periodicos.ufc.br/revcienso/article/view/43121/100346. Acesso em: 10 jul. 2022.

MEUCCI, S. Sociologia na educacdo basica no Brasil: um balanco da experiéncia remota e
recente. Ciéncias Sociais Unisinos, S&o Leopoldo, v. 51, n. 03., p. 251-260, set./dez. 2015.
Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/ciencias_sociais/article/view/csu.2015.51.3.02. Acesso
em: 1 abr. 2023.

MEUCCI, S; FAVORETTO, C. Da onde vocé vem? Reflexdes sobre as cidades, identidade e
alteridade numa escola publica de Curitiba. In: GOLCALVES, D. N.; MOCELIN, D. G;;
MEIRELLES, M. (Orgs.). Rumos da Sociologia no ensino medio: ENESEB2015,
formacéo de professores, PIBID e experiéncias de ensino. Porto Alegre: Cirkula, 2016. p.
299-330.

MIGUEL, I. G. S.; TOMAZETTI, E. M. As Competéncias no Sistema Educativo
Contemporaneo: estratégias da governamentalidade neoliberal. Politicas Educativas, [s. 1],
v.7,n. 1, oct. 2014. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/Poled/article/view/50932. Acesso
em: 10 jul. 2022.

MILLS, C. W. A imaginacéo sociologica. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1959.

OLIVEIRA, A. O ensino de Sociologia na Educacdo Bésica brasileira: uma anélise da
producdo do GT Ensino de Sociologia na SBS. Teoria e Cultura, Santa Catarina, v. 11, n. 1,
p. 55-70, jan./jun. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/TeoriaeCultura/article/view/12253. Acesso em: 1 abr.
2023.

OLIVEIRA, A. Revisitando a histdria do ensino de sociologia na educacgéo bésica. Acta
Scientiarum. Education, Maring4, v. 35, n. 2, p. 179-189, jul./dez. 2013. Disponivel em:



137

http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
52012013000200005&Ing=es&nrm=iso&tIng=pt. Acesso em: 1 de abr. de 2023.

OLIVEIRA, L. F. de; COSTA, R. C. R. da. Sociologia para jovens do século XXI. 4. ed. Rio
de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2016.

OLIVEIRA, M. J. S. de. O simbolo e 0 ex-voto em Canindé. Revista de Estudos da
Religido, S&o Paulo, n. 3, p. 99-107, 2003. Disponivel em:
https://www.pucsp.br/rever/rv3_2003/p_oliveira.pdf. Acesso em: 10 jul. 2022.

PARENTE, T. C.; SOARES, A. M.; SILVA JUNIOR, A. R. da. Percursos Urbanos: Trés
paradas para refletir sobre a constru¢do de um conhecimento coletivo. In: CORDEIRO, D. S.
(Org.). Experiéncias com educagdo em Sociologia: atividades curriculares e
socioeducativas. Fortaleza: Gréafica e Editora Iris, 2013. p. 151-1609.

PAROQUIA Santuério de S3o Francisco das Chagas. Canindé celebra abertura da
Romaria. 2019. 25 fotografias digitais. Disponivel em:
https://santuariodecaninde.com/fotos/caninde-celebra-abertura-romaria/. Acesso em: 2 abr.
2023.

PASSOS, C. M. B. Planejamento: para além do burocratismo. Fortaleza: Blog da CASa,
19 nov. 2015. Disponivel em: http://www.blogdacasa.ufc.br/planejamento-carmensita/.
Acesso em: 2 abr. 2023.

PERALVA, A. T.; SPOSITO, M. P. Quando o socidlogo quer saber o que é ser professor:
entrevista com Francois Dubet. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 05-06, p. 222-231, dez
1997. Disponivel em:
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/RBDEOS5_6/RBDEQO5 6 19 ANGELINA
_E_MARILIA.pdf. Acesso em: 15 abr. 2023.

PINTO, D. K. M. Caminhos do sagrado: um estudo sobre os vendedores itinerantes em
centros de romaria no estado do Ceara. 2009. Tese (Doutorado em Sociologia) - Universidade
Federal do Cear4, Fortaleza, 2009. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/1220/3/2009_Tese %20D%20K%20M%20Pinto.pdf.
Acesso em: 10 jul. 2022.

PIRES, M. F. de C. Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no
ensino. Interface - Comunicacéo, Saude e Educacéo, Séo Paulo, v. 2, n. 2, p. 173-182,
1998. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/30363. Acesso em: 1 abr.
2023.

RIBEIRO, J. U.; ROCHA, F. L.; FREIRE, N. M. A Experiéncia da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio a Partir das Aulas do Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais- NTPPS.
In: Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacgéo Basica, 4., 2019, Florianopolis.
Anais [...]. Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina, 2019. Disponivel em:
https://www.eneseb2019.sinteseeventos.com.br/arquivo/downloadpublic?q=Y ToyOntzOjY 6l
nBhcmFtcyl7¢czozNDoiY ToxOntzOjEwWOIJJIRFIBUIFVSVZPIjtzOjM6EIJEYNSI7fS17¢zoxOiJ
oljtzOjMyOiImYmFmMY2Y2NTNIOTUWM2Q4ZTAXMTIhYJEXOGM3ZDdkMCI7fQ%3D%
3D. Acesso em: 10 jul. 2022.



138

ROWER, J. E.; ANDRADE, B. K.; FREIRE, N. M. Curriculo em disputa: as componentes de
Sociologia e NTPPS na escola de Ensino Médio. Latitude, [s. I.], v. 14, edicédo especial, p.
257-285, jan. 2021. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/latitude/article/view/11388/pdf. Acesso em: 10 jul. 2022.

ROWER, J. E.; CUNHA, J. L. da; PASSEGGI, M. da C. F. B. S. Por uma sociologia da
suspensdo: da recursividade entre concepcgoes e praticas. Em Tese, Floriandpolis, v. 12, n. 2,
p. 17-45, 2015. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/emtese/article/view/1806-
5023.2015v12n2p17/30820. Acesso em: 15 abr. 2023.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 12. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2021.

SERVILIO FILHO, P. de T. “Por que tio sério?”: O uso didatico e pedagdgico da producéo
cinematogréfica do género super-herdis, no ensino de Sociologia. 2020. Dissertacéo
(Mestrado em Sociologia) - Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/54359. Acesso em: 10 jul. 2022,

SILVA, A. et al. Sociologia em movimento. 2. ed. S&o Paulo: Moderna, 2016.

SILVA, I. F. A Sociologia no ensino médio: os desafios institucionais e epistemoldgicos para
a consolidacdo da disciplina. Revista Cronos, Natal, v. 8, n. 2, p. 403-427, jul./dez. 2007.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/cronos/article/view/1844. Acesso em: 10 jul. 2022.

SILVA, I. F. O Ensino de Sociologia e a BNCC. In: BRUNNETA, A. A.; BODART, C. das
N.; CIGALES, M. P. (org.). Dicionéario do Ensino de Sociologia. 1. ed. Macei6: Editora
Café com Sociologia, 2020. v. 1, p. 51-55.

SILVA, I. L. F. A imaginacdo socioldgica: desenvolvendo o raciocinio sociolégico nas aulas
com jovens e adolescentes: experiéncias e praticas de ensino. In: FERREIRA, A. de F. et al.
(Org.). Relatos e pratias de ensino do PIBID de ciéncias sociais / UEL. Londrina: UEL,
2013.

SILVA, I. L. F. Metodologias do Ensino de Sociologia na Educacdo Bésica. In: SILVA, I. L.
F. et al. (org.). Caderno de metodologias de ensino e de pesquisa de Sociologia. 1. ed.
Londrina: SETI, 2009. p. 15-35.

SILVA, R. S. Rolé sociol6gico: Aula de campo de sociologia. In: Blog Café com Sociologia.
Disponivel em: https://www.cafecomsociologia.com/dica-de-dinamica-role-sociologico/.
Acesso em: 9 jul. 2022.

SILVA NETO, O. M. da. Uma cidade permeada de memdrias: A cidade de Canindé [CE] sob
o olhar de seus Memorialistas. In: ENCONTRO REGIONAL NORDESTE DE HISTORIA
ORAL, 9-12, maio 2017, Fortaleza. Anais [...]. Fortaleza: Universidade Federal do Ceara,
2017, p. 1-12. Disponivel em:
http://www.nordeste2017.historiaoral.org.br/resources/anais/7/1494007027_ARQUIVO_Uma
cidadepermeadadememorias-HO.pdf. Acesso em: 15 abr. 2023.

SIMMEL, G. As grandes cidades e a vida do espirito (1903). Mana, Rio de Janeiro, v. 11, n.
2, p. 577-591, 2005. Disponivel em:



139

https://www.scielo.br/j/mana/a/WfkbJzPmY NdfNWxpyKpcwWj/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 9 jul. 2022.

SOBRADO dos Magalhaes - atual biblioteca Cruz Filho. Canindé: Memorias de Caninde,
[entre 2005 e 2023]. Disponivel em: https://memoriasdecaninde.com.br/sobrado-dos-
magalhaes-atual-biblioteca-cruz-filho/. Acesso em: 1 abr. 2023.

SOUZA, P. C. de. Uma critica francesa acerca do espaco urbano. SER Social, Brasilia, n. 17,
p. 59-112, jul./dez. 2005. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/SER_Social/article/view/12943/11299. Acesso em: 10 jul.
2022.

TOCHETO, J. Pensar sociolégico: o ensino da Sociologia para o ensino médio. In:
PEREIRA, T. I. et al (orgs.). Docéncia em Sociologia: reflexdes, relatos de praticas e
experiéncias. Porto Alegre: Cirkula, 2015. p. 101-112.

TURISMO Religioso Impulsiona Setor De Comércio E Servigos No Sertdo De Canindé.
Move Ceard, Fortaleza, [20227?]. Disponivel em: https://moveceara.com.br/turismo-religioso-
impulsiona-setor-de-comercio-e-servicos-no-sertao-de-
caninde/#:~:text=De%20acordo%20com%20pesquisa%?20realizada,Norte%20apenas%202%?2
C5%20milh%C3%B5es. Acesso em: 12 mar. 2023.

UOL. Roda Viva. [s. 1], [201-]. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/programas/rodaviva/. Acesso em: 1 abr. 2023.

VIEIRA, S. Caminhos das Ciéncias Sociais na UFC. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2016.

ZAGANINI, G. de P. Intervencdo pedagdgica nas aulas de sociologia acerca da mulher
negra e do racismo no Brasil. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2020. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581823/2/UEL %20-
%20GERALDA%20de%20P.ZAGANINI%20-
%20Proposta%20de%20Interven%c3%a7%c3%a3o0.pdf. Acesso em: 10 jul. 2022.



140

APENDICE A - FOTOGRAFIAS DOS ROLES SOCIOLOGICOS

Figura 17 — Parte interna da Basilica de Sdo Francisco. Registro capturado por um estudante

no | Rolé Socioldgico, em 20109.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 18 — Parte externa da Basilica de Sdo Francisco. Registro capturado por um

estudante no | Rolé Sociol6gico, em 2019.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 19 — Estudantes e professora realizando entrevistas na Praca da Basilica. Registro

capturado por um estudante no | Rolé Sociol6gico, em 20109.

Fonte: Acervo da autora.

Figura 20 — Estudantes entrevistando vendedor ambulante na Praga da Basilica. Registro

capturado por um estudante no | Rolé Socioldgico, em 2019.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 21 — Estudante entrevistando romeira na Casa dos Milagres. Registro capturado por

um estudante no | Rolé Socioldgico, em 2019.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 22 — Estudantes conversando com funcionario do Santuario de Canindé sobre o Painel

de Sé&o Francisco.
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Fonte: Acervo da autora.
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Figura 23 — Citadina caminhando pela Praca da Basilica. Registro capturado por um estudante

no Il Rolé Socioldgico.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 24 — Romeira rezando. Registro capturado por um estudante no I11 Rolé Sociolégico.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 25 — Estudante e professora caminhando pela Praca da Basilica. Registro capturado por

um estudante no 111 Rolé Socioldgico.
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Fonte: Acervo da autora.
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Figura 26 — Estudante entrevistando vendedora ambulante. Registro capturado por um

estudante no 111 Rolé Sociologico.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 27 — Estudante escrevendo sobre o Museu Regional S&o Francisco.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 28 — Estudantes a caminho do Museu Regional S&o Francisco.

Fonte: Acervo de Canindé.
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Figura 29 — Estudantes em visita a0 Museu Regional S&o Francisco.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 30 — Estudante em visita ao Museu Regional S&o Francisco.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 31 — Estudantes na visita a Biblioteca Municipal Cruz Filho.

Fonte: Acervo da autora.
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APENDICE B - GRUPO FOCAL

Figura 32 — Roteiro de Grupo Focal realizado ap0s a primeira versdo da Intervencéo

Pedagdgica “Rolé Sociologico”.

1%) O que motivou vocés a participarem da Disciplina Eletiva Rolé Socioldgico?

2% Qual aprendizado foi novo, ou seja, 0 que vocé aprendeu que ndo sabia e passou a

conhecer?
3% O que o Rolé tem de diferente das atividades que a escola realiza nas outras disciplinas?

4%) O que vocé acha que pode ser caracteristica da Sociologia que vocé aprendeu no Rolé

Sociolégico?
5% Qual aula mais chamou sua ateng¢éo? Por qual razao?

6% Qual aula menos chamou sua ateng@o? Por qual raz&o?

Fonte: Elaboracdo da autora.
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APENDICE C — QUESTIONARIOS APLICADOS ANTES E DEPOIS DA 32 VERSAO

DO ROLE SOCIOLOGICO

Figura 33 — Questionario inicial da terceira versdo do Rolé Sociologico

UNIVERSIDADE
} FEDERAL po CEARA

Questionario
Rolé Sociolégico

SOCIOECONOMICO

A. Idade:
[]14-15anos [ ] 16-17 anos [_] 18 anos ou mais

B. Género:

D Masculino |:| Feminino D Nao-binario/Outro

C. Série:

|:| 1* série E‘ 2% série l:] 3% série

D. A sua cor ou raca é:

|:| Branca |:| Preta |:| Amarela

|:| Parda |:| Indigena

E. Qual dos seguintes bens vocé ou sua familia possuem:
[l Computador
D Agua potavel
Acesso a internet
D Smartphone
[] Ar-condicionado
D Telefone Fixo
D r,\gua quente
] Carro
D Casa propria
D Maiquina de Lavar Roupa / Tanquinho

F. Vocé mora:
|:| Zona Urbana |:| Zona Rural

G.1. Se mora na Zona Urbana, qual o seu bairro?
DAlto Guaramiranga

DBairro do 8’

Dlmaculada Conceicido
DPalestina

|:|Riacho Sio Francisco
|:|Monte

DSanta Clara

DSanta Luzia

DSio Mateus

DBela Vista

DB()a Vista

|:| Cachoeira da Pasta

[l Capitio Pedro Sampaio (CAN)
D Canindezinho

D Centro

D Conjunto Habitacional

D Outro:

G.2 Se mora na Zona Rural, qual o distrito?
D Iguacu

|:| Fazenda

] Ipueira dos Gomes

|:| Japuara

|:| Salitre

D Matadouro

PROFSOCIO §

D Ipu Monte Alegre
D Salio

D Caicara
D Outro:

SOCIOLOGIA E ELETIVAS

1. Por meio de quais destes itens vocé tem contato com
Sociologia? (Pode marcar mais de um).

D Nas aulas semanais
D Na eletiva

D Em outros canais, internet

D Outro:

2. Qual dos motivos abaixo vocé considera como o principal
para sua participa¢ao no Rolé Sociol6gico?

] Aprender mais sobre Sociologia

] Por causa da Professora que ofertou a eletiva
[] Por causa das aulas de campo

D Outro motivo:

3. Qual destas frases melhor representa sua atual relagio com
a Sociologia?

D Considero Sociologia como apenas mais uma disciplina
D Considero Sociologia como a minha disciplina favorita
D Considero Sociologia como uma forma de debater sobre
assuntos que me interessam

D Considero Sociologia como uma fonte de informagio

D Considero a Sociologia importante para o ENEM e
vestibulares

4. Vocé percebe alguma diferenca entre as aulas das eletivas e
as aulas das disciplinas da base comum?

] sim [ Nio

5. Caso perceba, quais desses itens correspondem ao que vocé
petrcebe como diferente?

l:] Contato com a Comunidade
[] Discussdes mais aprofundadas
D Presenca de Convidados

D Ter aulas de campo

6. Dentre os temas listados abaixo qual vocé acha que podetia
ser discutido pela Sociologia:

D Desigualdade

] Violéncia

D Romaria/Festa de Sao Francisco
D Pobreza

D Desemprego

D Patrimonio Cultural

l:‘ Trabalho

l:‘ Outro:

7. Que espacos da cidade de Canindé vocé frequenta em seus
momentos de lazer? (pode marcar mais de um)

D Praca dos Romeiros
D Praca da Basilica

D Praca Tomas Barbosa
D Praca da Melada




I:l Praga dos Romeiros

D Praca da Basilica

D Praga Tomiés Barbosa

D Praga da Melada

D Praca dos Mestres

|:| Praga Azul

D Praga Bambulua

D Bares (Boteco do Seu Zeca, Palhoga etc.).
D Churrascarias/Pastelarias/Pizzarias
[] Estatua de Canindé

D Espagos Religiosos no geral

D Museu de Canindé

D Zoolégico

D Outro:

8. Que espacos da cidade de Canindé vocé leva (ou levatia) pessoas
de fora (amigos e/ou parentes) para conhecer? (pode marcar mais de
um)

D Praga dos Romeiros

I:l Praga da Basilica

D Praca Tomas Barbosa

I:l Praca da Melada

D Praca dos Mestres

D Praga Azul

D Praga Bambului

D Bates (Boteco do Seu Zeca, Palhoga etc.).

D Churrascarias/Pastelarias/Pizzarias

I:l Estitua de Canindé

] Espagos Religiosos no geral

|:| Museu de Canindé

] Zoologico

I:l Outro:

A seguir estio listadas algumas afirmagées e gostaria de saber
o quanto vocé concorda com elas:

09. “Considero que sei muito sobre a histéria de Canindé.”
D Concordo totalmente

D Concordo patcialmente

D Nio concordo, nem discordo

D Discordo totalmente

I:l Discordo parcialmente

10.“Considero que sei muito sobre os patrimoénios culturais de
Canindé (museu, pragas e personalidades).”

I:l Concordo totalmente

] Concordo parcialmente

|:| Nio concordo, nem discordo
D Discordo totalmente

D Discordo parcialmente

11. “Aprender mais sobre o lugar onde eu moro me ajuda a me sentir
mais préximo da minha cidade.”

D Concordo totalmente

] Concordo parcialmente

D Nio concordo, nem discordo
I:l Discordo totalmente

[] Discordo patcialmente

Fonte: Acervo da autora.

12. “Aprender mais sobre o lugar onde eu moro me ajuda a
valorizar mais o lugar onde eu moro.”

D Concordo totalmente

I:l Concordo parcialmente

D Nio concordo, nem discordo
D Discordo totalmente

I:l Discordo patcialmente
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Figura 34 — Questionério final da terceira versdo do Rolé Socioldgico

PESQUISA “Rolé Sociologico: Aprendendo Sociologia na
cidade”.

Esta pesquisa tem a intencao de conbecer os(as) estude
eletiva “Rolé Socioligico” e descobrir o que pensam sobre a escola, 0 ensino médio,
0 componente curricular Sociologia e a eletiva. As respostas sao andnimas, ou seja,
vocé ndo serd identificado. As informagies obtidas serao utilizadas para fins de
andlise no Mestrado Profissional de Sociologia (PROFSOCIO) associado a
Universidade Federal do Ceard (UFC), que tem parceria com a EEMTI
Capelao Frei Orlando. Ao responder o questiondrio, vocé concorda com estes
termos.

matriculados(as) na

Questionario
PERFIL SOCIOECONOMICO

A. Idade:

D 14 anos |:| 15 anos D 16 anos

D 17 anos D 18 anos D 19 anos ou mais

B. Género:
D Masculino I:‘ Feminino I:l Naio-binirio/Outro

C. Série:

D 1% série D 2% série

D. A sua cot ou raga é:

D Branca I:‘ Preta

I:l Parda I:‘ Indigena

E. Qual dos seguintes bens vocé ou sua familia possuem:
QUANTIDADE

ITEM 0 1 2 3 4 ou +
Empregados
domésticos

D 3% série

I:l Amarela/Asiatica

Secadora de roupa
Banheiros

Automéveis

Lava louca
Geladeira

Freezer

Micro-ondas
Motocicleta

Automoveis

Microcomputador
Lava roupa

F. Qual ¢ o grau de instrucio do chefe da familia? Considere como
chefe da familia a pessoa que contribui com a maior parte da renda
do domicilio.

D Analfabeto / Fundamental 1 incompleto

D Fundamental I completo / Fundamental II incompleto
D Fundamental II completo / Médio incompleto

D Médio completo / Superior incompleto

O Superior completo

G. A 4gua utilizada neste domicilio é proveniente de?
I:l Rede geral de distribui¢ao

D Pogo ou nascente

|:| Outro meio

H. Considerando o trecho da rua da sua casa, vocé diria que a rua é:
[] Asfaltada/Pavimentada
[] Terra/Cascalho

L. Vocé mora:

D Zona Urbana I:‘ Zona Rural

1.1. Se mora na Zona Urbana, qual o seu bairro?

[JAlto Guaramiranga
Dszrro do S
Dlmaculada Conceigao
DPalestina

DRiacho Sio Francisco
DMonte

DSanta Clara

DSanm Luzia

DSEO Mateus

DBela Vista

DBoa Vista

D Cachoeira da Pasta

[ Capitio Pedro Sampaio (CAN)
I:l Canindezinho

D Centro

D Conjunto Habitacional

D Outro:

1.2 Se mora na Zona Rural, qual o distrito?
D Iguacu

[] Fazenda

I:l Ipueira dos Gomes

D Japuara

[] Salitre

D Matadouro

] Ipu Monte Alegre

I:l Salao
D Caicara
D Outro:

J. Qual sua religido?

[] Catélica

| Evangélica

D Candomblé

D Umbanda

] Quimbanda

D Espirita

I:l Nenhuma (acredita em uma entidade suprema, mas nio
pertence a religido nenhuma)

D Agnéstico ou ateu/ndo acredita em Deus

I:l Outro:

K. A maior parte do seu ensino fundamental, do 1° a0 9° ano,
foi em qual tipo de escola?

[ IPablica
D Privada

I:l Outra:

EEMTI E ELETIVAS

01. Vocé ja pensou em abandonar a escola?

DSim DNEO

02. Como vocé aprende mais? (Marcar até 1rés gpgoes)



DAssistindo aulas expositivas (aquela em que o professor fala, vocé
escuta e realiza anotagoes)

DEsmdando sozinho

DParticipando de oficinas e fazendo projetos praticos
DTrabalhando com a comunidade dentro e fora da escola
[|Fazendo trabalhos em grupo

Dparticipando de aulas com o uso de tecnologias educacionais

DParﬁcipando de aulas de reforco escolar

03. Marque as opgoes que caracterizam sua relacdo com a escola de
tempo integral (Pode marcar mais de uma opgio):

DNa escola tenho a possibilidade de me reunir com meus amigos
DNa escola tenho a possibilidade de fazer refei¢oes

[INa escola consigo fazer todas as eletivas que tenho interesse

DA escola tem uma boa estrutura para estudar, diferentemente da
minha casa

D]é estou acostumado a passar o dia inteiro na escola
DO dia a dia na escola é cansativo e enfadonho

[ INa escola gosto de conversar com os professores, coordenadores,
funcionarios e gestores

DNas eletivas consigo aprender algo diferente e importante para
minha vida

04. Se voce tivesse que se dedicar apenas a uma area de conhecimento
s
qual delas vocé escolheria?

[JAreade Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa - Artes
— Educagio Fisica — Inglés

DArea de Matemitica e suas Tecnologias: Matematica

D/\rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Quimica - Fisica
— Biologia

[ JArea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Histéria -
Geografia — Sociologia — Filosofia

05. Vocé estd fazendo alguma disciplina eletiva “por obrigacao”?

[ sim, porque ndo tinha mais vaga em outra cletiva da minha
preferéncia

[ ]Sim, por defini¢io da escola

DN&O, todas as eletivas que quis fazer, consegui me matricular

06. O que vocé gostaria de fazer mais durante o tempo em que esta
na escola?

DAprofundar conteudos

[Realizar atividades artisticas ¢/ou esportivas

[|Realizar projetos pessoais na escola

DTirar duvidas e realizar a revisao de conteido

[Fazer oficinas praticas

DParticipar de grupos de discussao, grémios estudantis etc.

[IDesenvolver atividades de pesquisa

07. O que vocé considera como sendo a principal diferenca entre as
aulas das eletivas e as aulas das disciplinas da base comum?

D Contato com a Comunidade
[] Discussdes mais aprofundadas
D Presenca de Convidados

D Ter aulas de campo

D Outro:

RELACAO COM A CIDADE

08. Que espacos sido mais representativos/interessantes de se
mostrar a cidade quando se fala de Canindé? (PODE
MARCAR ATE 3)

D Praga dos Romeiros

I:l Praga da Basilica

D Praga Tomas Barbosa

D Praga da Melada

D Praca dos Mestres

D Praga Azul

D Praga Bambulud

D Bates (Boteco do Seu Zeca, Palhoga etc.).
I:l Churrascarias/Pastelarias/Pizzarias
D Estitua de Canindé

] Espagos Religiosos no geral

I:l Museu de Canindé

] Zoolégico

I:l Outro:

ENSINO DE SOCIOLOGIA

09. Atualmente vocé tem acesso a conteudos sociolégicos por
quais meios? (Pode marcar mais de um).

D Nas aulas semanais
D Na eletiva

D Em outros canais, internet

I:l Outro:

10. Qual destas frases melhor representa sua atual relagdo com
a Sociologia?

I:l Considero Sociologia como apenas mais uma disciplina
[] Considero Sociologia como a minha disciplina favorita

D Considero Sociologia como uma forma de debater sobre
assuntos que me interessam

D Considero Sociologia como uma fonte de informagio

[] Considero a Sociologia importante para o ENEM e
vestibulares

D Considero que a Sociologia me propotrciona uma visio
mais critica do mundo

[] Considero que os conteudos estdo conectados a realidade
atual

I:l Considero a Sociologia dificil de entender

[] Considero que a Sociologia ensina conteudos que sao
contrarios as minhas crencas e valores

ROLE SOCIOLOGICO

11. Qual dos motivos abaixo vocé considera como o principal
para sua participagdo no Rolé Sociolégico?

O Aprender mais sobre Sociologia

[] Por causa da Professora que ofertou a eletiva

[] Por causa das aulas de campo

I:l Por causa dos amigos que se inscreveram

D Outro motivo:

12. Quais dessas tematicas vocé achou interessante ser
discutida no Rolé Socioldgico: (pode matcar mais de um)
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[] Direito a Cidade

D Violéncia

D Romaria/Festa de Sao Francisco
|:| Pobreza

O] Desemprego

|:| Patrimoénio Cultural

D Trabalho

D Pracas

I:l Museus

D Outro:

13. Que espagos vocé visitou pela primeira vez com o Rolé
Sociolégico? (pode marcar mais de um)

D Praga dos Romeiros

I:l Praga da Basilica

D Praga Tomiés Barbosa

D Praca dos Mestres

D Museu de Canindé

D Biblioteca Municipal Cruz Filho

14. Qual destas frases descreve melhor a sua opinido sobre o “Rolé
Sociolégico”?

D Considero a proposta interessante

[] Foi a escolha mais proxima de algo que eu me interesso

£ onde aprendi de fato Sociologia

D Nio representa uma escolha minha/a escola escolheu

15. Sobre o Rolé Sociolégico vocé:
15.1 - Recomendaria a outros/as colegas?

[]sim [ ] Nao

15.2 - Deveria ser usada nas aulas regulares

[]sim [ ] Nao

15.3 - E um apoio as aulas de Sociologia

[]sim [] Nao
15.4 Trazer convidados deveria ser algo mais presente nas aulas das
disciplinas da base comum?

[]sim [ ] Nao
15.5 Ter aula de campo deveria ser algo mais presente nas aulas das
disciplinas da base comum?

[]sim [] Nio

A seguir estio listadas algumas afirmagées e gostaria de saber
o quanto vocé concorda com elas:

16. “Considero que sei muito sobre a histéria e cultura de Canindé.”
D Concordo totalmente

[] Concordo parcialmente

D Nio concordo, nem discordo

I:l Discordo totalmente

[] Discordo patcialmente

17.“Considero que sei muito sobre os patrimoénios culturais de
Canindé (museu, pragas e personalidades).”

D Concordo totalmente

] Concordo parcialmente

D Nio concordo, nem discordo

D Discordo totalmente

[] Discordo patcialmente

Fonte: Acervo da autora.

18. “O Rolé Sociol6gico me ajudou me sentir mais proéximo
da minha cidade.”

D Concordo totalmente

] Concordo parcialmente

I:l Nio concordo, nem discordo
D Discordo totalmente

I:l Discordo patcialmente

19. “O Rolé Sociolégico me ajudou a valorizar mais o lugar
onde eu moro.”

I:l Concordo totalmente

] Concordo parcialmente

I:l Naio concordo, nem discordo
I:l Discordo totalmente

[] Discordo patcialmente

Muito obrigada pela participacao!
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APENDICE D - PLANO DE DISCIPLINA ELETIVA MODELO SEDUC
CODIGO: CHSA100
UNIDADE CURRICULAR ELETIVA: ROLE SOCIOLOGICO
CARGA-HORARIA: 40H/A

OBJETIVOS

e Objetivo Geral
Desenvolver o modo socioldgico de pensar a partir do entendimento da cidade como
espaco fértil para o aprendizado.
e Objetivos Especificos
o Apropriar-se dos conceitos desenvolvidos pela para pensar a cidade a partir das
teorias de Georg Simmel e José Guilherme Cantor Magnani.
o ldentificar as pragas como espacos de desenvolvimento de sociabilidade.
o Entender como os diferentes grupos sociais (mulheres, jovens, idosos, LGBTS,
pessoas com deficiéncia) vivenciam os espagos urbanos.
o ldentificar os patrimbnios presentes na cidade e a importdncia de sua
preservacao.
JUSTIFICATIVA

Compreender que sua escola estd inserida em um determinado bairro de uma determinada
cidade pode ser o ponto de partida para uma rica reflexdo socioldgica. Assim, aulas sobre a
vida urbana embasadas nos conteudos sociologicos, entendendo a cidade como fendmeno
social e como ambiente de aprendizado socioldgico podem proporcionar ao estudante o

desenvolvimento do modo socioldgico de pensar.
OBJETOS DO CONHECIMENTO
e O conceito socioldgico de cidade;

e As discussdes da Sociologia Urbana sobre a cidade: perspectivas de Georg Simmel e
José Guilherme Cantor Magnani;

e Usos e sociabilidades nos espagos publicos: Pragas, lazer e juventude.
e Género, classe e raca: mobilidade Urbana e direito a cidade.

e Patrimonios da cidade.
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OBJETIVOS DAAPRENDIZAGEM

Identificar a partir de suas vivéncias na cidade, como esta pode ser um espaco de

construcdo de conhecimento e compreensao da realidade social.

Perceber, a partir de suas vivéncias na cidade, a importancia dos espagos urbanos para
a cultura e a sociabilidade dos citadinos.

Apropriar-se das reflexdes proporcionadas pela Sociologia para compreensdo do

espaco social em que se esta inserido.

Refletir sobre seu sentimento de pertencimento a comunidade urbana que esta

inserido.

Valorizar os espacos urbanos, percebendo-os como importantes para a construcao da

cultura e membéria coletiva.

RECURSOS DIDATICOS

Computador da professora

Onibus escolar

Site Mentimeter

Quadro

Lousa

Pincel

Celular

Caderno

Cartolinas, Lapis de Cor, Canetinhas e Caneta

Textos didaticos/Livros didaticos

AVALIACAO
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e Participacdo em sala de aula.

e Leitura e realizacdo das atividades propostas.

e Construcdo da sala temética de modo a formar uma exposicdo de tudo o que foi
produzido na eletiva.

e Construgdo e apresentagdao coletiva da proposta de intervencdo “Caminhos para a

valorizac¢ao dos espagos urbanos.”

SUGESTAO DE PRODUTO FINAL/CULMINANCIA

e Sala tematica com a exposi¢do do que foi produzido ao longo da eletiva.
e Apresentacdo da proposta de intervengdo “Caminhos para a valorizagdo dos espacos

urbanos.”

OBSERVACOES

COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC DESENVOLVIDAS A PARTIR DA
ELETIVA

e Competéncias (BNCC)
COMPETENCIA ESPECIFICA N° 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos
e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses

processos e as possiveis relacdes entre eles.
COMPETENCIA ESPECIFICA N° 02

Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e
negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o

exercicio arbitrario do poder.

e Habilidades (BNCC)
(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas

no tempo e no espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como

populacbes ndmades e sedentarias, entre outras) e as oposi¢des dicotdmicas (cidade/ campo,
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cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando
as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes

circunstancias e processos.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas,
grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais e

culturais.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacdo de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e
considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e

as caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnoldgicas.
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