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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo investigar de que forma os recursos hipermidiaticos
utilizados na educacéo a distancia podem estar relacionados com a aquisi¢do de aprendizagem
de alunos do curso de Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Aberta do Brasil, em
parceria com a Universidade Federal do Ceara. Para isso, realizou-se um levantamento
bibliografico que compreendeu os elementos que caracterizam os recursos hipermidiaticos e
uma nova proposta tedrica para a aprendizagem na era digital, desenvolvida por George
Siemens, chamada de conectivismo. Finalizou-se com uma revisdo historica nos materiais
didaticos e recursos utilizados para o ensino de uma segunda lingua. Com relacdo a
metodologia, trabalhou-se com a pesquisa qualitativa de carater etnografico e contou-se com a
participacdo voluntaria de treze alunos, de ambos os sexos, regularmente matriculados no
curso e vinculados aos polos selecionados. Durante o trabalho de campo, realizaram-se
entrevistas semiestruturadas e navegacfes nos materiais didaticos das disciplinas analisadas
do curso, ja que se buscava observar como os recursos hipermidiaticos eram disponibilizados
e utilizados pelos alunos. Os resultados mostram que os alunos visualizam os pontos fortes e
fracos dos materiais didaticos que utilizavam durante o curso. Além disso, perceberam quais
sdo as finalidades e as funcbes dos recursos hipermidiaticos disponibilizados e apresentaram
sugestdes para melhora-los. Entretanto, fatores como nivel de proficiéncia, tempo e
necessidade podem ser determinantes durante as suas praticas de estudo. Por fim, pdde-se
chegar as seguintes conclusdes com relagdo aos materiais didaticos hipermidiaticos: primeiro,
por serem construidos a partir da combinacdo de diferentes linguagens e midias, e
fomentarem uma navegacdo ndo linear, possibilitam que o aluno, por meio de suas
necessidades e estilo, assuma um papel de coautor do seu material, ao definir quais caminhos
serdo incluidos/excluidos durante o estudo; segundo, os recursos hipermidiaticos analisados
contribuem para a aprendizagem ao trazerem para o conteddo contextos reais, possibilitando
associacdes entre 0s conhecimentos prévios e as novas informacbes e proporcionando
aplicacGes praticas das tematicas; e terceiro, por incorporarem elementos que estdo
disponiveis no ciberespaco, beneficiam no desenvolvido das redes de aprendizagens dos
alunos e na agregacao de novos nos. Para a educacdo, este trabalho pode ser util por tornar
conhecidas as percepcbes dos alunos sobre os recursos e como isso, esta relacionado as

formas de utilizacdo dos materiais didaticos durante o estudo e a aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo a distancia semipresencial. Materiais didaticos hipermidiaticos.

Préticas de estudo.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how hypermedia features used in semi attending distance
education may be related to the learning process of the students of the graduation in Letras
Inglés of the Universidade Aberta do Brasil. For this, it was done a bibliographic study that
understood the elements that characterize the hypermedia resources and a new theoretical
proposal for learning in the digital age, developed by George Siemens, which is called
Connectivism. It was concluded by a historical review in the instructional materials and
resources used for teaching of a second language. Concerning to the methodology, it was
taken with the qualitative study of ethnographic feature and it was counted with the voluntary
participation of thirteen students of both sexes enrolled in the course selected and tied to the
poles. During the fieldwork, semi-structured interviews were conducted and navigations in the
didactic materials of the specific disciplines of the course, as the focus was to observe how the
hypermedia resources were available and used by the students. The results showed that the
students visualize the strong and the weak points of the didactic materials that they used
during the course. Moreover, they also realized what are the purposes and functions of the
hypermedia resources available and made suggestions to improve them. However, factors
such as skill level, time and necessity may be decisive during their study practices. Finally, it
is possible to reach the following conclusions concerning to the hypermedia didactic
materials: first, the reason for them to be constructed from the combination of different
languages and media and they also foment a non-linear navigation, which enable the students
through their needs and style to assume a role of co-author of his or her material and to define
which paths will be included / excluded during the study. Second, the hypermedia resources
that were analyzed help to the learning when it brings real life contexts to the content which
allows associations between prior knowledge and new information and providing practical
applications of topics. And third, by incorporating elements that are available in cyberspace,
which benefit in the development of the networks of the students learning and adding new
nodes. For the education, this can be useful for making known the views of the students about
resources and how this relates to the ways of use of the didactic materials during the study and

learning.

Keywords: Semi attending distance education. Hypermedia didactic materials. Study

practices.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, a educacdo a

distancia pode ser definida como

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos (BRASIL, 2005).

Tal caracteristica possibilitou a educacdo a distancia (EAD), no decorrer de sua
historia, ser uma opcdo para as pessoas que, por algum motivo, ndo podiam frequentar o
ensino convencional. E a medida que as diferentes midias foram sendo desenvolvidas, o ritmo
e as necessidades da vida moderna foram aumentando, tal modalidade ganhou maiores
possibilidades e dinamica.

No Brasil, segundo Alves (2009), ja havia registro da EAD um pouco antes de
1900 no Rio de Janeiro, onde circulavam anuncios nos jornais de cursos profissionalizantes
via correspondéncia, ministrados por professores particulares. Mas, a referéncia oficial data
de 1904, com a instalacdo das Escolas Internacionais que ofertavam cursos por
correspondéncia para os setores de comercio e de servigo.

Quando se fala de EAD para os niveis de graduacdo e pds-graduacdo, faz-se
referéncia a educacdo semipresencial, isso porque, segundo o 81° do art. 1° do Decreto n°
5.622, as seguintes atividades devem ser desenvolvidas durante momentos presenciais
(BRASIL, 2005):

§ 1° A educagdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliacdo
peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos
presenciais para:

| - avaliacBes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacéo pertinente;

Il - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na legislacéo

pertinente; e
IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

Entretanto, este trabalho ndo tera como objetivo estudar a evolucdo histdrica da
educacdo a distancia ou semipresencial, mas sim o0s materiais didaticos disponibilizados
durante um curso de graduacdo semipresencial e como os alunos os utilizam. Em outras

palavras, a finalidade deste estudo ¢ compreender como a utilizacdo que o aluno faz dos
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recursos hipermidiaticos presentes no material didatico pode estar relacionada com o processo
de aprendizagem das tematicas estudadas durante 0 curso.

Isso porque o material didatico na EAD adquiriu uma concepcdo diferente da
modalidade presencial, ja que ndo se tem a presenca constante ou diaria de um docente. O que
significa que a sua construcdo pede um repensar pedagdgico e, para isso, deve-se ter em
mente algumas questbes como: serd que as estratégias didatico-pedagodgicas e 0S recursos
hipermidiaticos aplicados no material didatico contribuem para a aprendizagem do aluno? Os
videos, as ilustracdes, os infograficos, os audios e os destaques, por exemplo, ajudam 0s
alunos na compreensdo do conteddo? Os alunos utilizam os recursos hipermidiaticos
disponibilizados? Como ocorrerd a utilizacdo dos recursos hipermidiaticos presentes no
material didatico pelos alunos? O tipo de curso e/ou contetdo ird determinar a utilizacdo de
tais recursos?

Partindo desses questionamentos e dos estudos teoricos, foi desenvolvido o
problema central deste trabalho, que tem como finalidade analisar a forma como os alunos
utilizam os recursos hipermidiaticos presentes no material didatico da educacédo
semipresencial, destinado ao ensino superior de linguas estrangeiras. Vale ressaltar que o
estudo ndo se refere apenas ao uso dos recursos hipermidiaticos, mas como esse uso pode
estar ou ndo ajudando o aluno na construcéo dos conhecimentos especificos da graduacéo, no
caso em lingua inglesa. Entretanto, o que se compreende por recursos hipermidiaticos?

Segundo Braga e Castro (2011, p. 2167), os recursos hipermidiaticos sdo
decorrentes da combinacdo de diferentes midias e linguagens em um Unico ambiente, e por
estarem inseridos dentro do ciberespaco, adquirem todas as caracteristicas de um hipertexto,
ao “possibilitar uma navegagdo nao linear pelos conteudos, baseada nos interesses € nas
ligacdes existentes entre os diversos pontos”.

Behar (2009, p. 15) chama atencdo para fato de que as instituicbes educativas do
Brasil ainda estdo passando por um processo de mudanga, no qual se esta “rompendo com a
ideia de uma sociedade centrada no trabalho para a que da valor a educacédo, dentro de uma
nova totalidade, denominada em muitos contextos de Sociedade da Informacéo, ou ainda, em
Rede”. Tal sociedade tem como proposta educativa, segundo a autora, uma aprendizagem
vinculada com a realidade concreta, ou seja, que parta de situacfes reais vivenciadas pelos
alunos e que os professores atuem mediando as a¢6es dos discentes.

A aprendizagem sera decorrente das atividades realizadas pelos alunos, por isso o
foco passa a ser o processo desenvolvido para se construir o conhecimento e ndo apenas o

resultado encontrado. Ja que “entende-se, aqui, O processo como O percurso de construgdo
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individual, que se constitui a partir das interagdes” e “o produto caracteriza-se pelo resultado
das interagcdes” (BASSANI; BEHAR, 2009, p. 101), evidenciado a partir das construcoes
tedricas e préticas realizadas pelo aluno.

Fazem parte dessa sociedade ideias como: autonomia, autoria, interacdo,
colaboracdo, flexibilidade, mobilidade, inclusdo, respeito, entre outras. Quando se refere a
educacgdo presencial, semipresencial e a distancia, deve-se ter em mente que o polo emissor
expandiu e 0 que antes era feito apenas pelas instituicdes educacionais, agora pode ser feito
por qualquer pessoa. Profissionais, especializados ou ndo, sdo capazes de construir,
disponibilizar e compartilhar conteudos em diferentes formatos e linguagens. E as
informacGes podem ser adquiridas por todas as pessoas e no momento em que entenderem
conveniente e necessario, nao precisando mais esperar que alguém as disponibilize.

O material didatico passa a ser compreendido como qualquer material que seja
utilizado para fins educativos, ou seja, para a constru¢do de conhecimentos. “Pode ser desde
um simples material instrucional, um software educacional, paginas Web ou objetos de
aprendizagem” (BEHAR, 2009, p. 27). Isso significa que deixaram de ser apenas escritos e
ganharam elementos visuais, sonoros e interativos. Além disso, Santos (2010, p. 39)

complementa dizendo que

ndo podemos conceber os conteldos apenas como informacgdes para estudo ou
material didatico construido previamente ou ao longo do processo ensino-
aprendizagem. Ademais, ndo podemos negar que contelidos sao gerados a partir do
momento em que os interlocutores produzem sentidos e significados via interfaces
sincronas e assincronas.

Para a EAD (semipresencial ou a distancia), um dos seus grandes desafios é
desenvolver um material capaz de promover a interacdo necessaria para que 0 processo de
ensino-aprendizagem aconteca, seja essa interacdo entre aluno e material didatico, aluno e
aluno e aluno e professor. Por isso, deve ser desenvolvido de forma a promover um didlogo
entre leitor e material, ou seja, deve apresentar de forma clara o que deseja ensinar, quais
competéncias serdo desenvolvidas no decorrer do curso e como serdo trabalhadas, ja que
“ensinar ¢ ter intencionalidade, atribuir valor aos contetidos selecionados e, ao prever as
situacdes de ensino, as intencionalidades devem ser declaradas” (PALANGE, 2009, p. 381).

Tais intencionalidades podem ser percebidas a partir das abordagens pedagdgicas
(interacionista, instrucionista e/ou humanista, por exemplo) utilizadas como também pelo tipo
de linguagem (didlogo, monologo e/ou linear) e os recursos hipermidiaticos aplicados no
material, uma vez que a “definicdo por um recurso ou outro pode mudar o sentido do curso”

(PALANGE, 2009, p. 383). Por isso, tais escolhas também devem estar de acordo com as
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necessidades apresentadas pelos usuérios e pelo contetdo programatico, por exemplo: como
aperfeicoar a pronuncia em determinada lingua estrangeira, se as situages de aprendizagem
utilizadas néo apresentam nenhuma marca de oralidade, mas apenas ilustracdo, com baldo de
fala e uma musica instrumental de fundo?

Palange (2009, p. 383) destaca “que precisamos pensar € se eles [recursos
hipermidiaticos] sdo necessarios a situagdo de ensino ¢ que valor agregam”, ja que ainda se
estd aprendendo a trabalhar de forma hipermidiatica e com a convergéncia de diferentes
linguagens e recursos em um mesmo local, que, no caso, é o material didatico destinado ao
ensino superior semipresencial. Ainda segundo a autora, “para obter um bom resultado,
precisamos estudar as caracteristicas dos diversos recursos e seu uso com intencdes
educacionais”, ja que “os conteudos deixam de ser pacotes € passam a ser universo semiotico
plural e em rede” (SANTOS, 2010, p. 42-43) que trabalha de forma simultanea ou ndo com as
mais diferentes linguagens e midias.

Catapan, Mallmann e Roncarelli (2006, p. 2 apud IMMICH, 2007) comentam que
“o movimento da aprendizagem se efetiva na interagdo entre estudantes e o objeto de estudo
(contelidos), expressos nos materiais didaticos impressos ou on-line”. Por isso, € importante
que este consiga atender aos diversos estilos de aprendizagem dos alunos e “assegurar o
equilibrio entre a educac¢do, comunicacdo, tecnologia, contetidos e gestdo de processos”
(KASTEN, 2009, p. 12), buscando encontrar solugdes que estejam de acordo com as
necessidades, 0s interesses e 0 suporte tecnoldgico do publico-alvo.

Na EAD, a organizagao do “espaco” pedagogico muda, pois as “aulas” passam a
ser as licbes que estdo contidas no material didatico. Ainda que elas estejam organizadas em
certa ordem, o aluno ndo esta fisica e temporalmente preso aquela sequéncia ou ao ritmo de
estudo, como estaria em uma educacédo presencial, com li¢des estruturadas em aulas.

As “aulas” na EAD estdo organizadas dentro de um espago pedagdgico chamado
material didatico. Por isso, elas oferecem maior flexibilidade para que cada aluno planeje os
seus estudos sem estar condicionado a uma estrutura ligada aos parametros da
presencialidade. Esta mudanca do ambiente fisico (presencial) para um ambiente “mediado”,
possibilitado pela midia, oferece ao aluno maior flexibilidade para transitar pelas “aulas” ou
licbes, ndo necessariamente de forma linear, mas de acordo com as suas proprias
necessidades, ritmos e estilo pessoal de leitura e aprendizagem (BARRENECHEA, 2001
apud BELISARIO, 2003, p. 139).

E apesar de desenvolver um estudo contextualizado em um tipo especifico de

curso, o de linguas estrangeiras, os resultados encontrados podem ser Uteis para futuras
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tomadas de decisdes sobre os recursos hipermidiaticos aplicados pelos desenvolvedores na
construcdo de um material didatico para a educacdo superior. Uma vez que foram coletados
juntos aos usuarios, o que possibilitard aos desenvolvedores e professores conhecer melhor a
opinido de quem manipula e aprende com tais materiais e recursos digitais. Por isso, tal
trabalho tem os seguintes objetivos:

+ Geral:

- Investigar como os recursos hipermidiaticos utilizados na educacdo a
distancia esta relacionados com a aquisicdo de aprendizagem de alunos
do curso de Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Aberta do
Brasil (UAB)/Universidade Federal do Ceard (UFC).

«  Especificos:

— apresentar os recursos hipermidiaticos utilizados nos materiais didaticos
das disciplinas analisadas do curso de Licenciatura em Letras Inglés da
Universidade Aberta do Brasil (UAB)/Universidade Federal do Ceara
(UFC);

— verificar como 0s recursos hipermidiaticos sdo identificados,
selecionados e utilizados pelos alunos das disciplinas analisadas do
curso de Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Aberta do Brasil
(UAB)/Universidade Federal do Ceara (UFC);

— apreender como a utilizagdo que o aluno faz dos recursos
hipermidiaticos presentes no material didatico esta relacionada com o
processo de aprendizagem durante as disciplinas analisadas do curso de
Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Aberta do Brasil
(UAB)/Universidade Federal do Ceara (UFC).

Para atender a esses objetivos, o trabalho divide-se em quatro capitulos que se
subdividiram da seguinte forma: fundamentacéo tedrica, metodologia de trabalho, resultados e
consideracgoes finais.

O capitulo 2, Fundamentacdo Tedrica, foi construido a partir do estudo e do
aprofundamento sobre recursos hipermidiaticos e conectivismo. Inicialmente, ocorre uma
explanacdo sobre os recursos hipermidiaticos que busca apresentar as caracteristicas e 0s
conceitos que fundamentam sua definicdo. Em seguida, apresenta-se 0 conectivismo, uma
proposta de teoria da aprendizagem desenvolvida por George Siemens, em 2004, e 0sS
elementos que a distingue das teorias behaviorista, cognitivista e construtivista. Por fim, é

feito um levantamento histérico sobre a evolugdo dos materiais didaticos utilizados no ensino
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de inglés e como o0s elementos visuais e sonoros, o computador e a internet foram
incorporados a estes.

No capitulo 3, Metodologia de Trabalho, sdo detalhados: o tipo de pesquisa
utilizada, o universo abrangido e o perfil dos participantes voluntarios da pesquisa, os locais
que participaram, os critérios de escolha do curso a ser utilizado, os instrumentos aplicados
para a realizacdo das coletas, os cuidados éticos, o processo de analise aplicado durante o
estudo do material coletado junto aos alunos na pesquisa de campo.

No capitulo 4, Analise e Discussdo dos Dados, hd a apresentacdo das falas dos
alunos sobre os recursos hipermidiaticos disponibilizados. Para isso, estruturou-se a seguinte
divisdo: percepg¢des sobre o material didatico, percep¢des sobre 0s recursos hipermidiaticos
presentes nas disciplinas analisadas e relacdo entre recursos hipermidiaticos e aprendizagem.
Tais informagdes foram coletas por meio de entrevistas semiestruturadas, estruturadas a partir
dos objetivos e analisadas segundo a fundamentacéo teorica.

No capitulo 5, Consideracfes Finais, ocorre uma rapida retomada de todos os
elementos que compdem este trabalho, assim como é feita a apresentacdo de conclusoes,
lacunas, novas questdes de pesquisa e algumas contribuices que o estudo pode trazer para 0s
cursos de graduacdo que trabalham com o aprofundamento de uma segunda lingua na
modalidade a distancia.

No Apéndice, estdo disponiveis 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
as etapas da pesquisa de campo e a ficha que foi utilizada para coletar os dados pessoais dos
alunos interessados em participar da pesquisa. No Anexo, sdo apresentadas as ementas das
disciplinas estudadas durante a pesquisa.

Por fim, deseja-se que este trabalho possa ser Gtil a discussdao dos materiais
didaticos hipermidiaticos da EAD e que possa trazer elementos que contribuam para 0S

estudos que serdo desenvolvidos por seus eventuais leitores.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O trabalho em questdo tem por objetivo principal “investigar como os recursos
hipermidiaticos utilizados na educacdo a distancia estdo relacionados com a aquisicdo de
aprendizagem de alunos do curso de Licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC”. Recursos
estes disponibilizados para os alunos a partir dos materiais didaticos (web aulas) utilizados
nas disciplinas.

Dessa forma, sdo desenvolvidas, neste capitulo, as seguintes agdes: primeiro,
busca-se entender o que sdo 0s recursos hipermidiaticos e que conceitos e ideias estdo
relacionados a eles dentro do contexto da educacdo a distancia; em seguida, apresenta-se a
proposta tedrica do Conectivismo, que pode ser compreendida como sendo uma tentativa de
se criar um sistema educacional capaz de reconhecer a fluidez da aprendizagem e do
conhecimento; e por ultimo, discute-se um pouco sobre o ensino da lingua inglesa por meio
dos recursos hipermidiaticos, uma vez que a pesquisa teve como foco o curso de graduacédo de
Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com a
Universidade Federal do Ceard (UFC), como é explicado no capitulo 3, Metodologia de
Trabalho.

2.1 Recursos hipermidiaticos, o que séo?

O que esta por tras do conceito de recursos hipermidiaticos? Segundo Braga e
Castro (2011, p. 2167), os recursos hipermidiaticos “podem ser formados por diferentes
combinagdes midiaticas e possibilitar uma navegacao ndo linear pelos contetdos, baseada nos
interesses e nas ligacOes existentes entre os diversos pontos disponibilizados dentro do
ciberespaco”. Mas, o que significam “combina¢des mididticas”, “navegacdo ndo linear” e
“ligagdes existentes entre os diversos pontos”?

Todas essas ideias estdo relacionadas ao ciberespaco, a cibercultura, ao hipertexto,
a multimodalidade e a hipermidia. Para alguns, pode ser facil compreender o conceito destes
aspectos, porque ja fazem parte das atividades que realizam diariamente, mas para outras
pessoas pode ser mais complicado. Por isso, busca-se compreender cada uma delas, assim
como se constituem nos recursos hipermidiaticos disponibilizados no material didatico para a
educacdo a distancia.

Para isso, constroi-se 0 conceito sobre ciberespago, hipertexto e cibercultura a

partir da contribuicdo de autores como Braga (2010), Gomes (2010), Lemos (2003), Lévy
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(1999), Pesce (2011), Santos (2009), Valente e Mattar (2007) e Xavier (2010). Em seguida, a
discussdo foca os recursos multimodais e hipermidiaticos e suas aplica¢cbes nos materiais

didaticos, com o apoio de Gosciola (2010), Silva (2010) e alguns dos autores ja mencionados.

2.1.1 Do ciberespago a cibercultura

O ciberespago pode ser compreendido como um lugar no qual as pessoas, por
meio de seus computadores, podem acessar, partilhar e trocar informagdes. Tais acOes
decorrem das redes de conexdes estabelecidas entre 0s Usuarios.

Segundo Lévy (1999, p. 17), o ciberespaco ou a rede podem ser conceituados da

seguinte forma:

(...) o novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informacfes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.

Santos (2009, p. 5661) também argumenta que o ciberespaco se constitui a partir
da “interconexdo mundial entre computadores, popularmente conhecida como internet”, uma
vez que, por meio dessa possibilidade de conexdo, todos os navegantes podem encontrar,
acessar e compartilhar diferentes informacdes.

A autora complementa ainda, dizendo que o ciberespaco € mais do que apenas um
meio de comunicagdo ou uma midia, nele se “retne, integra e redimensiona uma infinidade de
midias” (SANTOS, 2009, p. 5661), como a escrita, a sonora e a visual.

Outro ponto que caracteriza o ciberespaco é a mudanca na percepcéo com relacao
ao tempo e ao espaco que passaram a ser vistos com mais flexibilidade e “ganharam novos
arranjos” (SANTOS, 2009, p. 5662). Pode-se estar, simultaneamente, em diversos locais
dentro da rede digital, assim como mudar, rapidamente, de um lugar para outro (saltar) por
meio de um hipertexto. Além disso, os recursos tecnoldgicos aplicados no desenvolvimento
da rede possibilitam que as pessoas interajam de forma assincrona e/ou sincrona.

Na comunicagdo assincrona, o emissor e 0 receptor da mensagem ndo precisam
estar conectados a0 mesmo tempo e no mesmo espaco fisico para que a comunicagdo entre
eles ocorra. Um exemplo deste tipo de interacdo sdo os foruns virtuais de discussao.

Na comunicacdo sincrona, had a necessidade de que os participantes estejam
simultaneamente no mesmo espaco virtual para que as mensagens sejam trocadas. As salas de

bate-papo on-line sdo um exemplo ambiente onde ocorre este tipo de comunicacao.
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Entretanto, vale destacar que, assim como as tecnologias de informacgdo e
comunicagéo (TIC) estdo sempre sendo aprimoradas e incorporando novas funcionalidades, o
ciberespaco também estéd sendo modificado frequentemente.

Pesce (2011, p. 11) destaca que a sociedade atual estd vivenciando a segunda
geracdo da internet que se consolidou com a Web 2.0, cujo principio é tornar o ambiente
virtual mais dindmico e interativo, o que possibilita aos seus usuarios maior interacao, acesso
a ferramentas que antes sé eram utilizadas quando instaladas nos computadores pessoais e
uma melhor navegabilidade (VALENTE; MATTAR, 2007, p. 84).

Na primeira geragdo da internet ndo ocorria “a vivéncia plena da dialogia digital e
da mediacao partilhada” (PESCE, 2011, p. 11) entre os usudrios da rede. Nao havia troca
entre 0s participantes, que podiam apenas acessar as informagdes disponibilizadas. “Os sites
funcionavam como folhetos virtuais, em que o usudrio vai 'pegar' algo” (VALENTE;
MATTAR, 2007, p. 86). J& com a Web 2.0, Pesce (2009, p. 11) explica que “o usuario insere-
se como produtor e desenvolvedor de contelido e ndo somente como receptor de mensagem
e/ou contetido de aprendizagem postado por outrem”.

Valente e Mattar (2007, p. 74; 77) destacam ainda que a rede passou a ter um
“valor mais significativo para o usuario”, uma vez que saiu do modelo comunicacional de
“um para muitos”, transformando-se num modelo “muitos para muitos”, no qual todos podem
interagir.

Ja a cibercultura pode ser entendida como decorrente da congruéncia de valores,
praticas, atitudes e comportamentos que os usuarios trazem do mundo ndo digital para o
mundo digital que, ao chegarem ao ciberespaco, unem- se e se reestruturam de acordo com as
possibilidades técnicas ofertadas pelo espaco digital, a partir de suas necessidades individuais.

Lemos (2003, p. 1) define a cibercultura “como a forma sociocultural que emerge
da relacdo simbidtica entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base
microeletrénica, que surgiram com a convergéncia das telecomunica¢bes com a informatica
na década de 70, ou seja, a cibercultura sempre esteve inserida no ciberespaco, mas com a
consolidacdo da Web 2.0 também se ampliou.

Nesse mesmo sentido, Lévy (1999, p. 23) entende que,

as verdadeiras relagdes, portanto, ndo sdo criadas entre “a” tecnologia (que seria da
ordem da causa) e “a” cultura (que sofreria os efeitos), mas sim entre um grande
nimero de atores humanos que inventam, produzem, utilizam e interpretam de
diferentes formas as técnicas.
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Assim, Valente e Mattar (2007, p. 82) comentam que é por meio dessas
possibilidades de troca, colaboracdo, construgéo e reconstrucdo na e por meio da rede que se
desenvolve a “inteligéncia coletiva”, “que ¢ um dos principais motores da cibercultura”
(LEVY, 1999, p. 28).

Isto porque tudo se constitui em matéria-prima que pode ser usada e remixada.
“Com a Web 2.0, diversos contetdos s&o criados e mantidos de forma dinadmica por usuérios e
comunidades, e, portanto, ndo sdo mais considerados acabados nem com uma finalidade
especifica” (VALENTE; MATTAR, 2007, p. 85), permitindo diversas apropriaces pelos
sujeitos/atores/usuarios.

Sobre esses pontos, Lemos (2003) define trés leis que caracterizam a cibercultura:
a reconfiguracéo, a liberacédo e a conectividade.

A reconfiguracgdo esta ligada a ideia de que sem substituir as formas anteriores,
ocorre uma mudancga nas praticas, nos espacos e nas modalidades midiaticas, fazendo com
que o usuario desenvolva outras maneiras de ver, perceber e dar sentido as acdes e interacdes
que desenvolve nas redes/internet.

A liberacdo esté relacionada a possibilidade de autoria, ou seja, 0 usuario deixou
de ser apenas um consumidor das informacGes disponibilizadas e passa a ser, também, um
produtor. Ocorreu a liberagdo do polo emissor para todos que desejarem.

Por fim, a conectividade traz consigo a filosofia do compartilhamento de
informacGes e conteudos com 0s outros usuarios da rede, ndo bastando produzir e guardar sé
para si. Deve-se permitir ter um computador coletivo, integrado a rede, conectado e em
conexao com outros computadores.

No campo da educacdo, Valente e Mattar (2007, p. 85) destacam que hoje se pode
falar, por conta dessas leis e caracteristicas pertinentes a Web 2.0 e a cibercultura, em
“sociedade de autores”. De acordo esses autores, “para a EAD, isto significa que o aluno
passa também a ser, além de leitor, autor e produtor de material didatico, inclusive editor e
colaborador, para uma audiéncia que ultrapassa os limites da sala de aula ou mesmo do
ambiente de aprendizagem” (VALENTE; MATTAR, 2007, p. 85).

Além disso, hd um elemento do ciberespaco que contribui para a concretizacdo
dessas leis e caracteristicas relatadas como inerentes a cibercultura e presentes na Web 2.0: o
hipertexto. Segundo Lévy (1999, p. 27), o hipertexto pode ser compreendido como “um texto
em formato digital, reconfiguravel e fluido [...] composto por blocos elementares ligados por

links que podem ser explorados em tempo real na tela”.



26

Os blocos elementares, citados por Lévy, tambem s&o conhecidos por nos e/ou por
blocos informacionais (CAVALCANTE, 2010), podendo ser representados por palavras,
imagens, paginas, graficos, arquivos de audio, arquivos de video e até por outros hipertextos.
Ja os links s@o 0s responsaveis por promover a ligacdo/conexao entre esses blocos.

Cavalcante (2010, p. 202) afirma que “a identidade do hipertexto virtual se da na
presenca e utilizacdo de seus constituintes internos: os nds e links”. O hipertexto tem como
caracteristica principal a interatividade e a hipermodalidade (BRAGA, 2010, p. 196),
conceitos que serdo abordados no item Erro: Origem da referéncia ndo encontrada.

Outro elemento, também ligado ao hipertexto ¢ a ‘“quebra da linearidade”
(BRAGA, 2010, 177), ou seja, 0 usuario/estudante, de acordo com suas escolhas,
necessidades e objetivos, pode ter acesso instantaneo, ao clicar nos links, ha uma quantidade
ilimitada de informagfes nas mais diversas linguagens, idiomas e formatos e na sequéncia
desejada, ja que ndo ha, necessariamente, uma hierarquia e/ou centralizacdo entre os blocos
informacionais hipertextuais.

No ambito do hipertexto, hd& uma mudanca na concepcdo de leitura e nos papeis
do texto, do autor e do leitor, a0 ndo haver uma imposicdo de “uma ordem hierarquica de
partes e secOes a serem necessariamente seguidas. Ha na tela um esbo¢o com caminhos
sugestivos” (XAVIER, 2010, p. 211) e cabera ao leitor escolher como percorré-los.

Entretanto, Braga (2010) destaca duas preocupacfes com relacdo a esse aspecto
do hipertexto: a quantidade de informacao e a construcdo de uma coesdo e de uma coeréncia.
Para 0s navegantes inexperientes, essa possibilidade de explorar a rede por meio dos links
pode ser algo cadtico e acabar fazendo com que afundem num “pantano informacional”
(BURBULES; CALLISTER, 2000 apud BRAGA, 2010, p. 184) por ndo terem nenhuma
indicacdo dos graus de importancia e valor dos dados acessados. Fato que pode fazer com que
0 usuério desista da navegacao/estudo.

Com relacdo a segunda preocupacdo, Braga (2010, p. 183) tece o seguinte
comentario, “além das escolhas de caminho, [0 hipertexto] exige a participacao do leitor na
construcao da coesdo e coeréncia geral entre os diferentes segmentos textuais acessados”. Isto
ocorre porque durante a navegacdo ndo se trabalha com um texto inteiro, que tenha comeco,
meio e fim, mas com uma apresentacao “sequencial de argumentos” (BRAGA, 2010, p. 183),
cabendo ao leitor, durante seu processo de analise e compreensao, fazer as conexdes entre as

ideias apresentadas.
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No entanto, o problema neste tipo de estrutura é que o leitor pode acabar se
perdendo e/ou ndo conseguindo estabelecer as relagfes entre as diversas informagdes
trabalhadas, perdendo assim o interesse ou a oportunidade de aprender.

Xavier (2010, p. 211) chama, ainda, a aten¢do para o aspecto da intencionalidade
do hipertexto, porque apesar de possibilitarem uma navegacao ndo linear, os hipertextos sdo
desenvolvidos para atender a uma finalidade, para defender um ponto de vista. O autor
destaca que “os elos ndo so afetam diretamente a compreensao, como também influenciam o
que deve ser destacado pelo leitor ou ignorado completamente”.

Apesar destes cuidados, ndo se pode negar as possibilidades que o hipertexto
trouxe para a comunicagdo e para a educacdo ao “permitir que ele [usuario] ultrapasse a
condicdo de consumidor, de espectador passivo, para condicdo de sujeito operativo,
participativo e criativo” (SILVA, 2010, p. 16) e que serd por meio das suas intervengdes que
os significados surgiréo.

Por isso, € importante que o hipertexto seja compreendido por professores e
alunos como um pretexto (SANTOS, 2010, p. 43) que ganhara novos elementos e significados
a partir dos caminhos construidos e da incorporacéo das experiéncias dos envolvidos. E que a
tecnologia por si s6 ndo garantira a aprendizagem, a troca, a inovacao e a partilha, mas sim as
metodologias que serdo aplicadas durante a construcdo dos materiais didaticos.

Por fim, vale destacar que as ideias/conceitos apresentadas até 0 momento sobre
ciberespaco, web 2.0 e hipertexto sdo importantes a medida que trazem caracteristicas e
elementos diretamente ligados aos recursos hipermidiaticos aplicados nas web aulas e por

refletirem comportamentos tipicos dos alunos participantes da pesquisa.

2.1.2 Recursos hipermidiaticos: uma combinacdo da multimodalidade com o hipertexto

Para iniciar este topico, utilizam-se as definicGes apresentadas por Gomes (2010)
para fazer uma rapida distincdo entre midia, multimidia e hipermidia.

Para Gomes (2010), a midia é o recurso que transmite a informacéo, € o suporte
ou 0 meio de comunicacdo utilizado para promover a comunicacdo. O CD, o DVD e a rede
digital, sdo alguns exemplos de midia.

J& a multimidia, segundo o autor (GOMES, 2010, p. 93), “¢ a integracdo de
gréficos, animacdes, video, musica, fala e texto (conjunto de meios), baseada em computador
que pode ser acessada de maneira linear ou ndo-linear”. Por fim, ainda conforme Gomes

(2010), a hipermidia pode ser conceituada como um conjunto de meios que, de forma
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simulténea, interativa e ndo linear, possibilita 0 acesso a textos, ilustragdes e sons que estao
conectados por meio dos links.

Gosciola (2010, p. 35) complementa, afirmando que a “hipermidia vai além da
multimidia, por trazer énfase na interatividade e no acesso ndo linear promovido pelos links
entre os conteudos”, enquanto que na multimidia ha uma “exposicdo de conteudos de forma
linear sem possibilidade de interferéncia na ordem da apresentacdo ou na expansdo das
informagdes disponiveis” (p. 36).

Pelo fato da hipermidia possibilitar relacionamento de diferentes meios em uma
mesma estrutura hipermodal (BRAGA, 2012, p. 180), surge uma nova realidade comunicativa
que ultrapassa a multimodalidade tradicional e por ser mais interativa, permite a construcéo
de variados sentidos, ja que serdo construidos a partir das escolhas feitas pelo usuério. De
acordo com Braga (2010, p. 182),

os diferentes tipos de significado veiculados por cada modalidade individual
integram-se e se complementam de forma a auxiliar a interpretacdo geral ou a de
segmentos particulares do texto. Os diferentes arranjos entre as modalidades néo
pode ser controlados e totalmente previstos pelo autor, o que explica a
multiplicidade de leituras possiveis para os textos multimodais.

Xavier (2005, p. 171) complementa dizendo que, 0s recursos linguisticos,
sonoros, espaciais, visuais, gestuais e até hipertextuais, sdo “todos langados sobre uma mesma
superficie perceptual [...] formando um todo significativo e de onde sentidos sdo
complexicamente disponibilizados aos navegantes”, no qual a imagem, o som e o texto se
apresentam como um campo aberto de possibilidades (SILVA, 2010, p. 83).

Uma vez que ja se compreendeu que ndo ha necessariamente uma valorizacao da
linguagem escrita em detrimento das linguagens visuais e sonoras, segundo Gomes (2010, p.
96-97), 0 que existe € 0

reconhecimento de que a lingua néo é o centro da comunicacdo, pois 0s gestos e as
falas cooperam (MARTINEC, 2001), a lingua e a imagem trabalham juntas

(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, 1998) e ainda, a imagem, a lingua e o som séo
coordenados (IEDEMA, 2000; THIBAULT).

A relacdo que ocorre entre 0s textos e 0s elementos visuais, sonoros, espaciais e
gestuais mudou, porque tais elementos deixaram de ser apenas um acessorio e passaram a ser
uma parte constitutiva da informacdo textual passada. Entretanto, Braga (2010, p. 197)

destaca que

precisamos também considerar, com mais critério, como integrar recursos
hipermodais de modo a construir textos que realmente auxiliem o aluno. O excesso
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de informagdo ou a integracdo inadequada das diferentes modalidades podem
confundir o aluno e leva-lo a perder o foco previsto para a atividade didatica.

Por isso, Gomes (2010, p. 146) defende que o material didatico hipertextual,
aplicado na EAD, deve ajudar o aluno a construir o seu conhecimento, por meio da
exploracdo de seus blocos informativos, uma vez que ndo pode contar com a participacao
direta e sincrona de um docente. Isso significa que deve ser desenvolvido de maneira a
orientar o aluno sobre a forma como utiliza-lo, trazendo explicacdes, exemplos, comparacao e
contradicdo sobre as tematicas em discusséo.

Em outras palavras, o material didatico hipertextual deve possibilitar uma espécie
de polifonia ao citar os contetdos, com a incorporacao de diferentes pontos de vista sobre um
mesmo tema, produzidas por especialistas da area e/ou por usuario da rede e de varios
recursos hipermidiaticos que terdo por finalidade cooperar entre si e facilitar a compreenséo
do aluno. Gosciola (2010, p. 105) comenta que 0 mais importante para um material didatico
que trabalha com recursos hipermodais € saber quais sdo os conteudos utilizados pelos alunos
e quais links serdo acessados por eles durante seu estudo/navegacao.

Por fim, Braga (2010, p. 182-183) destaca que a

literatura também indica que a escolha de caminhos em materiais construidos de
forma hipertextual e hipermodal pode auxiliar a aprendizagem na medida em que
permite ao aprendiz fazer escolhas de caminhos e canais de recep¢do que sdo mais
adequados as suas necessidades e também aos seus estilos cognitivos e modos de
aprender.

Isso significa que ao se construir um material didatico a partir da interacdo de
diferentes recursos hipermidiaticos além de possibilitar a interacdo, leitura/exploracdo néo
linear, participacdo e inclusdo simultanea de diferentes linguagens, também se pode atender a
diversas formas de abordagem dos conteddos, a medida que o aluno tem a liberdade de
escolher seus percursos e de estudar de forma combinada ou ndo os elementos (texto, audio,
video, animacdo, ilustracdo, hipertexto, graficos, tabelas, entre outros) disponibilizados no
material. De acordo com Gosciola (2010. p. 105), “a cada nova opgdo do leitor/usuario ha o
contato com um novo conteudo”.

Antes de finalizar a discussdo sobre os recursos hipermidiaticos, no subtépico a
sequir, sdo apresentados dois estudos realizados por Gomes (2010) e Braga (2010) que
tiveram como objetivo verificar as contribuices de elementos sonoros, visuais e hipertextuais

para a aprendizagem.
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2.1.2.1  Estudos sobre as contribui¢des dos recursos hipermidiaticos na aprendizagem

Os estudos realizados por Gomes (2010) e Braga (2010) buscaram verificar a
utilizacdo/aplicacdo de elementos textuais, visuais e/ou sonoros no material didatico e
investigaram como contribuem ou ndo para o ensino e a aprendizagem, conforme é detalhado
a seguir.

Gomes (2010) apresenta a relagdo entre os elementos verbais e ndo verbais,
focando mais a frente apenas a relacdo entre texto e imagem. O autor comenta que, durante o
decorrer da histéria da humanidade, sempre houve uma predominancia da informacéo oral
sobre a escrita e que a informacdo imagética era vista com sendo de menor importancia.
Entretanto, devido as possibilidades trazidas pelas tecnologias eletrdnicas, a separacao entre a
escrita e a imagem se tornou menor. Baseado nos estudos de Roland Barthes (1977 apud
GOMES, 2010), de Marrtinec e Salway (2005 apud GOMES, 2010) e de varios outros autores
que falam sobre as diferentes fungcbes entre texto e imagem, Gomes (2010) apresenta as
possibilidades de relagdo/interacdo entre o texto e a imagem, ja que desejava saber como essa
troca pode contribuir para a concretizacdo dos objetivos educativos do material didatico.

De acordo com o primeiro estudo, Roland Barthes (1977 apud GOMES, 2010)
verificou a possibilidade de haver trés possibilidades de troca entre texto e imagem durante a
transmiss@o de uma informacdo: o texto apoiado pela imagem, a imagem apoiada pelo texto e
texto e imagem como complementares.

Ja no segundo estudo, os autores Marrtinec e Salway (2005 apud GOMES, 2010)
defendem que, dependendo da finalidade da informacéo que se deseja passar, tais elementos
poderdo ser qualificados como: independente (quando texto e imagem estdo juntos num
mesmo documento, mas ndo se modificam, ou seja, podem ser compreendidas independente
do outro) ou complementar (nesse caso, texto e imagem se modificam, isso significa que a
mensagem sO pode ser compreendida integralmente se texto e imagem forem percebidos de
maneira conjunta).

No terceiro estudo, Lemke (1997 apud GOMES, 2010) e Kress (2003 apud
GOMES, 2010) defendem que o texto ndo tem como substituir, inteiramente, a imagem e vice
versa. Devem ser utilizados de forma combinada e dentro dos contextos que possam ser
melhor explorados.

Em um estudo relacionado, Braga (2010) propde que, apesar da producdo dos
materiais didaticos com recursos hipermidiaticos ser mais demorada e onerosa para a

instituicdo que os esta desenvolvendo, a incluséo de recursos sonoros, visuais e hipertextuais
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trazem muitas vantagens para o ensino e a aprendizagem. A pesquisa em questdo teve como
foco verificar como o0s recursos podem contribuir na compreensdo da leitura de alunos que
estavam aprendendo/aperfeicoando uma segunda lingua.

De acordo com Chun e Plass (1996), a utilizag&o de recursos visuais pode ajudar o
aluno na ativacdo dos conhecimentos prévios que tem sobre o idioma antes de iniciar a leitura.
Ja& Omaggio (1979) constatou que a aplicacdo de elementos visuais antes da leitura auxilia na
compreensdo e retencdo das informacgdes passadas no texto, principalmente, quando se trata
de aluno com nivel baixo de proficiéncia linguistica, de acordo com Handel (et al, 1995).
Além disso, Braga e Souza (2003) verificaram que, durante o desenvolvimento do
vocabulario do aluno, a aplicacdo de imagem ao texto contribui para a assimilagdo das
palavras trabalhadas.

Braga (2010) também verificou, a partir dos estudos tedricos que realizou, haver
uma diferenga na aprendizagem quando se trabalha com informagdes visuais estaticas ou em
movimento. Um dos autores que contribuiu para essa compreensdo foi Handel (et al, 1995)
que verificou que os alunos obtiveram um resultado melhor no entendimento, quando
assistiram a um video antes da leitura do texto, isso comparado aos resultados dos alunos que
foram expostos a imagem estatica acompanhada da narracdo do texto feita pelo professor.

Por fim, Braga (2010) busca destacar a importancia de se utilizar diferentes
formatos de informacéo junto aos alunos que estdo aprendendo uma nova lingua, ao afirmar
que podem auxiliar o aluno na contextualizacdo das informagbes apresentadas. Quando
trabalhados dentro de ambientes hipermidiaticos, os materiais didaticos podem incorporar
imagens com movimentos acrescidas de dudio. Segundo Mayer (1997), estudos tém mostrado
que quando se trabalnham os elementos verbais e visuais de forma simultanea, esta-se
oferecendo ao aluno a possibilidade de coordenar multiplas representacbes de um mesmo
material, 0 que pode melhorar a qualidade da aprendizagem deste aluno.

A contribuicdo dessas pesquisas para este trabalho esta no fato de terem se
dedicado a estudar e compreender 0 uso e as possiveis colaboracBes dos recursos
hipermidiaticos dentro do contexto educativo e, mais especificamente, no material didatico.
Tendo-se em vista que o objetivo geral deste estudo € “investigar como 0s recursos
hipermidiaticos utilizados na educacdo a distancia estdo relacionados a aquisicdo de
aprendizagem de alunos do curso de Licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC.”, buscam-
se respostas para as seguintes indagacdes: os videos, as ilustracdes, as animagdes, os audios e

os destaques ajudam os alunos na compreensdo do contetido? Os alunos utilizam 0s recursos
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hipermodais disponibilizados? Como ocorrerd a utilizacdo dos recursos hipermodais presentes

no material didatico pelos alunos? Tais perguntas serdo discutidas no capitulo 4, Resultados.
A seguir, é apresentada a proposta tedrica do Conectivismo de George Siemens e

a sua aplicacdo no campo da educacdo a distancia e, mais especificamente, na compreensdo

sobre nos materiais didaticos hipermodais.

2.2 Conectivismo, uma proposta tedrica para a aprendizagem na era digital

Em 2004, George Siemens publicou o artigo Conectivismo: uma teoria de
aprendizagem para a era digital (traducdo nossa)’, no qual apresentou pela primeira vez as
ideias do conectivismo, seu conceito, seus principios e fundamentos e sua relacdo com as
teorias tradicionalmente utilizadas para embasar as praticas educativas, que, segundo o autor,
ja ndo sdo mais capazes de atender as necessidades da educacdo no século XXI. Nos
subtopicos a seguir, serdo trabalhados esses aspectos da proposta tedrica de Siemens e
algumas das criticas que foram feitas ao conectivismo.

Apesar de ainda estar buscando se firmar como uma teoria da aprendizagem,
muitos pesquisadores ja reconhecem a contribui¢cdo do Conectivismo para a discussao sobre
as préaticas educativas na era das tecnologias digitais e das informacbGes, como sera
apresentado no decorrer deste tépico.

No caso deste estudo, optou- se por trabalhar com essa proposta tedrica, porque se
percebeu nela a congruéncia de diferentes tedricos e teorias que podem contribuir para a
analise dos dados coletados para essa pesquisa, uma vez que o foco de trabalho ndo esta
necessariamente nas trocas que acontecem entre alunos e professores durante o curso, mas
sim nas relacBes estabelecidas entre o aluno e os recursos hipermidiaticos presentes nos
materiais didaticos, que podem ser compreendidos como nés informacionais e portas entradas

para a rede.
2.2.1 Fundamento do Conectivismo
Nos ultimos vinte anos, a sociedade vivencia e presencia a inclusdo das

tecnologias na sociedade e na vida das pessoas. As consequéncias dessa inser¢do podem ser

percebidas a partir das alteracbes nas formas de se comunicar, divulgar informaces e

! Texto original: Connectivism: a learning theory for the digital age.



33

aprender nos dias de hoje. A aprendizagem passou a ser vista e percebida como algo que deve
ocorrer continuamente, ndo sendo mais concluida quando se termina uma faculdade, curso
técnico e/ou escola regular, € uma pratica/vivéncia que vai além da sala de aula e que integra
as experiéncias vividas.

Essa modificacdo na percepgdo da aprendizagem ocorreu devido a um outro
elemento que também esta ligado ao desenvolvimento tecnolégico, que é a vida util de uma
informacdo. Anteriormente, a divulgacdo e o acesso as informacGes ocorria de forma mais
lenta, devido a dificuldade de se saber e comunicar o que estava sendo desenvolvido em um
outro estado, pais e/ou até instituicdo. Entretanto, hoje, as informagdes circulam no planeta
em segundos e isso fez com que passassem a ter um tempo de vida Util muito menor, podendo
ser de apenas alguns meses. Baseado nisso, Siemens (2004) destaca algumas tendéncias para a
aprendizagem dentro deste contexto:

« aeducacao formal ndo serd suficiente para atender todas as necessidades de
aprendizagem das pessoas e sera complementada pela educacgéo informal que
terd um papel muito importante na formacao. De educacdo informal, existem
0s seguintes exemplos: jogos e simulacdes, conferéncias, autoaprendizagem,
leitura, comunidades de prética, redes de aprendizagem;

« a aprendizagem deve ser continua e 0s conhecimentos académicos e
profissionais devem andar juntos;

« osalunos irdo se mover por diferentes e variados campos de conhecimento ao
longo da vida;

« as ferramentas tecnoldgicas estdo mudando a forma de se organizar o
pensamento, por conta dos links presentes na rede;

« as organizacdes e os individuos sdo organismos que aprendem, por isso €
importante que exista uma teoria capaz de explicar a relacdo entre as
aprendizagens individuais e organizacionais;

« atecnologia sera responsavel por realizar parte dos processos que envolvem a
aprendizagem, inclusive os que antes eram tratados pelas teorias tradicionais
da aprendizagem como tipicamente humanos, por exemplo, o processamento
cognitivo das informacoes;

* 0 “saber como” e o “saber o qué” serd complementado pelo “saber onde”, ou
seja, ndo basta ter conhecimento e sabé-lo aplicado, serd importante também
saber onde localizar as informagdes necessérias para atualizar constantemente

0 conhecimento.
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Com relacdo a essa possibilidade da tecnologia ser capaz de assumir

processamentos relativos a aprendizagem humana, Mota (2009, p. 106) comenta que a

visdo segundo a qual a aprendizagem ocorre apenas no interior do individuo ndo
contempla as situacdes em que esta ocorre fora dele, ou seja, a aprendizagem que €é
armazenada ou manipulada pela tecnologia, nem descreve o modo como a
aprendizagem acontece no seio de uma organizagao.

Buscando incorporar as situacdes em que a aprendizagem ocorre fora do
individuo, Siemens traz a ideia de que a tecnologia assume alguns dos processamentos
relativos a aprendizagem, ja que, por conta das conexdes criadas a partir dos links entre as
informacdes disponiveis na rede, consegue-se facilitar-lhes o acesso e o resgate.

Partindo dessas ideias, Siemens desenvolveu uma nova proposta tedrica para a
aprendizagem, capaz de atender as necessidades da atualidade e as demandas por

conhecimento. Segundo o autor (2004), deve-se compreender 0 conectivismo como:

a integracdo de principios explorados pelo caos, rede, e teorias da complexidade e
auto-organizacdo. A aprendizagem é um processo que ocorre dentro de ambientes
nebulosos onde os elementos centrais estdo em mudanca - ndo inteiramente sob o
controle das pessoas. A aprendizagem (definida como conhecimento acionavel)
pode residir fora de nés mesmos (dentro de uma organizacdo ou base de dados), é
focada em conectar conjuntos de informacdes especializadas, e as conexdes que nos
capacitam a aprender mais sdo mais importantes que nosso estado atual de
conhecimento (traducdo nossa)®.

Fundamentado nas ideias do caos, da rede e das teorias da complexidade e auto-
organizacgdo, Siemens destaca que as informacdes sdo adquiridas constantemente e que, por
conta disso, € importante saber fazer a distincdo entre dados validos ou ndo, porque as
tomadas de decisdes estdo respaldadas em fundamentos que podem mudar rapidamente. Esse
processo de tomada de decisdo é percebido como decorrente da aprendizagem, que deve ser
definida, segundo Siemens (2006a, p. 27-28), como sendo,

«  cadtica (chaotic): ndo € decorrente de um processo arrumado e organizado;

« continua (continual): ndo basta mais finalizar as formacGes regulares da

educacdo, é preciso estar sempre em busca dos conhecimentos;

Z Texto original: is the integration of principles explored by chaos, network, and complexity and self-
organization theories. Learning is a process that occurs within nebulous environments of shifting core elements —
not entirely under the control of the individual. Learning (defined as actionable knowledge) can reside outside of
ourselves (within an organization or a database), is focused on connecting specialized information sets, and the
connections that enable us to learn more are more important than our current state of knowing.
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» cocriativa (co-creation): o aluno deixou de ser apenas um consumidor dos
contetdos dos professores e das instituicGes e passou a participar do seu
desenvolvimento, ou seja, agora podem ser cocriadores de conhecimento;

« complexa (complexity): é decorrente de um processo multifacetado, no qual
uma alteracdo em alguma de suas partes pode trazer modificacdes para toda a
rede, por isso é percebido como um sistema complexo e passivel de
adaptacoes;

« rede de conexdes especializadas (connected specialization): é resultado de
ligagdes complexas de diversos nos especializados, porque seré a partir deles
que se apropriara das informacgdes produzidas atualmente, ja que uma pessoa
sozinha teria muita dificuldade de se manter atualizada em meio a esse
universo informacional em constante atualizacéo;

« continua certeza suspensa (continual suspended certainty): deve-se ter clareza
que sO se conhece uma parte das informagdes que estdo sendo trabalhadas na
rede e que as informac6es que hoje sdo verdades tém um tempo de validade,
por isso se esta em um continuo processo de certeza suspensa.

Uma forma de representar todas essas caracteristicas pertinentes a aprendizagem

sera por meio de uma ilustracdo (ver Figura 1) desenvolvida por Siemens (2006, p. 29) na

qual mostra como a aprendizagem se constitui em uma rede de formacéo.

Figura 1 - A rede de formacéo da aprendizagem

Aprendizagem é:

Formacao de rede:

adigao novos nos,

criagéo de novas
partes neurais

Fonte: SIEMENS, 20064, p. 29 (traducéo nossa).
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De acordo com a Figura 1 e com os aspectos que definem a aprendizagem, pode-
se perceber o ato de aprender como um processo decorrente do desenvolvimento de redes,
compostas por diversos nos, por meio das quais o aluno adquire as informagdes.

Cada n6 pode representar uma pessoa, uma instituicdo, uma biblioteca, outro site,
um banco de dados, enfim, o nd é qualquer tipo de fonte informacional acrescida as redes
pessoais de conhecimento. Entretanto, Siemens vai um pouco mais além para destacar e
diferencar o que chama de rede interna e do que denomina rede externa, porque séo elas que
compdem a rede de aprendizagem de uma pessoa.

A rede interna pode ser compreendida como aquela que abarca 0s processos
cognitivos internos do individuo e que se relacionam a consolidacdo de sua aprendizagem, ou
seja, é resultado de suas ligacGes neurais. J& a rede externa decorre da incorporacéo e inter-
relacdo dos nds informativos disponiveis no ciberespaco. De acordo com Siemens (2006a, p.
29), as redes de aprendizagem podem ser percebidas como estruturas que as pessoas criam
para se manterem atualizadas e para que possam continuamente adquirir, experimentar, criar e
conectar novos conhecimentos (externos), mas também, sdo compostas pelos padrbes de
entendimento e compreensdo desenvolvidos pelas pessoas a partir de suas conexdes neurais

(interno). Tal relacéo esta representada na Figura 2.

Figura 2 - Redes de aprendizagem

[REDES DE APRENDIZAGEM ]

T

composta

Rede Interna Rede Externa

Pessoa
i i / Biblioteca
p
Processos cognitivos que i 3

Formada pela combinagao
contribuem para construgdo [ J exemplos_> Site

de nds informacionais

de padrdes de entendimento \
k. (Banco de dados)

Fonte: BRAGA, 2012.

De acordo com o conectivismo, 0 ponto de partida para a aprendizagem é o
individuo. Por isso, entende-se que o desenvolvimento do conhecimento é decorrente de um

processo ciclico que permite que o individuo mantenha-se sempre atualizado, uma vez que “o
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conhecimento pessoal é composto por uma rede que alimenta as organizacdes e instituigdes,
que por sua vez alimenta de volta a rede, que entdo continua a prover aprendizagem para o
individuo (traducdo nossa)®” (SIEMENS, 2004, p. 5).

A construcdo e a atualizacdo da rede de aprendizagem é realizada de forma
continua, a medida que vao sendo incorporados ou modificados os nés e/ou os padrdes de
entendimento que a compdem, por isso € importante ficar atento as alteracGes e saber
localizar-se no ciberespaco e as informacdes de que se necessita por meio das TICs.

Na sociedade atual, € importante que os alunos consigam enriquecer suas redes de
aprendizagem por meio das ferramentas e recursos on-line, jA& que sozinhos nao seriam
capazes de acompanhar as mudancas que constantemente ocorrem, mas a rede pode ajuda-los
a se manterem atualizados. Para tornar essa ideia mais clara, Siemens compara a rede a uma
tubulacdo de 4gua. Comenta que a tubulagdo é mais importante do que o conteddo que esta
dentro dele, porque o conteudo pode mudar, mas os caminhos, 0s nds, guiaram esse NoOvo

contetdo até o aluno (SIEMENS, 20064, p. 32), conforme representado na Figura 3.

Figura 3 - Tubulacdo do conhecimento

' ‘ Saber
Saber como 0 que

Saber
o que

Atubulacao é

mais importante
que o conteudo!
Saber Saber
como onde
N -
« V\ ‘Saber E_I

Fonte: SIEMENS, 20064, p. 32 (traducdo nossa).

Com base nessas ideias, Siemens (2004) apresenta 0s principios norteadores do
conectivismo, que reforcam muitos dos elementos ja discutidos até esse momento. Os
principios sdo:

« aprendizagem e conhecimento apoiam-se na diversidade de opiniGes;

® Texto original: Personal knowledge is comprised of a network, which feeds into organizations and institutions,
which in turn feed back into the network, and then continue to provide learning to individual.
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« aprendizagem é um processo para conectar nos especializados ou fontes de
informacao;

« aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos;

« acapacidade de saber mais é mais critica do que aquilo que se conhece;

« €& necessério cultivar e manter conexdes para facilitar a aprendizagem
continua;

« a habilidade de enxergar conexfes entre areas, ideias e conceitos é uma
habilidade fundamental;

e atualizagdo (“currency” - conhecimento acurado e em dia) é a intencdo de
todas as atividades de aprendizagem conectivistas;

« atomada de decisdo &, por si SO, um processo de aprendizagem. Escolher o
que aprender e o significado das informacdes é enxergar atraves das lentes de
uma realidade em mudanca. Apesar de haver uma resposta certa, ela pode ser
errada amanha devido a mudancas nas condi¢des que cercam a informacéo e
afetam a decisdo.

Um aspecto que ainda nao foi debatido neste trabalho € a relevancia de um
contetdo e a forma como ocorre a validacéo e/ou a exclusdo de uma determinada informacéo
e, até mesmo, de um no da rede para o conectivismo.

Siemens (2006a) afirma que esse processo é decorrente das linhas de raciocinio
utilizadas pelos alunos para incluir e/ou eliminar uma determinada informacao. Além disso,
destaca que s@o essenciais para a aprendizagem e decorrentes de um processo de filtragem
que pode estar ligado aos valores e as crengas do aluno, assim como aos objetivos de sua
busca.

Siemens utiliza a metafora da aprendizagem ecoldgica para explicar como ocorre
a aprendizagem dentro de um contexto mediado pelas tecnologias digitais, com acesso a uma
quantidade quase ilimitada de informacdes que acontece tanto nos espacos formais de ensino
como nos informais. Assim como a aprendizagem, o0 autor percebe a ecologia também como
um ambiente cadtico (DOWNES, 2006), ou seja, ambos sdo compostos por inameras
elementos que se influenciam mutuamente e que a mudanca, em alguns de seus fragmentos,
pode causar alteracfes em toda a rede ou em uma parte.

Siemens (2008c) utiliza essa metafora, pois, para o autor, a educacao tradicional é
limitada a sala de aula, ao professor, ao curriculo e a estrutura fisica, e hoje, o contexto
educacional deve ser percebido como um sistema de aprendizagem aberto, dinamico,

diversificado e adaptavel, ou seja, um ambiente ecol6gico. Além do mais, a internet se
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apresenta como portadora de todas essas possibilidades e também como um ambiente no qual
multiplas perspectivas e vozes substituem pontos de vista individuais sobre um determinado

contetdo.
Para explicar essa ideia de aprendizagem ecoldgica, Siemens (2006a, p. 39)
desenvolveu seguinte representagéo (ver Figura 4):

Figura 4 - Aprendizagem ecoldgica

Aprendizagem Ecolégica CONDUTORES

Linguagem
Midia
. Tecnologia
Intencéo da
aprendizagem
Mudanca/transformacao

DIMENSOES DA
APRENDIZAGEM
Aprendendo sobre
Aprender a fazer
Aprender a ser

Aprender a
transformar

VALOR DA
REDE

Integracao
Multidimenséo

Conectivismo: processo de criagao de redes

Fonte: SIEMENS, 20064, p. 39 (traducdo nossa).

Para Siemens (2008c), uma proposta de aprendizagem, deve reconhecer que a
aprendizagem acontece em diversificados contextos/situacfes, e que diferentes valores e
modos de compreensdo social e cognitivo também podem ser desenvolvidos fora do ambiente
formal das instituicbes. Mota (2009, p. 104) apresenta 0 seguinte comentario sobre essa

questao.

A aprendizagem ¢é fluida, imiscui-se e embrenha-se em todas as &reas da vida e do
trabalho, é continua, e a tecnologia potencia-a enormemente, conectando areas do
saber e criando fluidez entre segmentos de conhecimento nas comunidades, ligando
pessoas. A verdade é que as pessoas procuram, de varias formas e por diversos
meios (formais e/ou informais), preencher as suas necessidades no que se refere a
informac&o, seja procurando numa biblioteca, pesquisando na Internet, perguntando
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a um colega, frequentando um workshop ou inscrevendo-se num curso. Todas estas
abordagens sdo adequadas, segundo Siemens, quando respondem bem a uma
determinada necessidade de conhecimento.

Por fim, Siemens (2003) elenca caracteristicas de um ambiente de aprendizagem

ecoldgica, no qual se busca compartilhar conhecimentos. Tal ambiente deve ser:

informal, ndo estruturado: porque ndo deve delimitar a aprendizagem, deve
ser flexivel para conseguir atender as necessidades dos participantes;

rico em ferramentas: para que muitas oportunidades de didlogo e interacdo
sejam disponibilizadas aos seus usuarios;

consistente e duravel: porque muitas comunidade/projetos/ideias comegam
fortes, mas com o tempo acabam desaparecendo. Por isso, para se criar uma
ecologia duradoura e que partilha conhecimentos, € importante que seus
participantes a percebam como um ambiente que esta em constante evolucéo;
confiavel: pois dois elementos estdo ligadas a essa competéncia. O primeiro,
refere-se a ser um local seguro para se adquirir informacdes e para trocar
experiéncia. O segundo esta ligado ao desenvolvimento de confiangca entre
seus membros, que ocorrera a medida que estabelecerem cada vez mais
contatos uns com 0s outros;

simples: porque grandes ideias ja falharam por possuirem estruturas
complexas. A forma mais eficaz de se trabalhar com abordagens sociais € por
meio da escolha de ferramentas e estruturas simples;

tolerante ao fracasso e a incorporacao de experiéncia, pois € descentralizado,

apoiado e conectado, em vez de centralizado, gerenciado e isolado.

Antes do avancar para a analise das criticas e da diferenca entre o conectivismo, o

behaviorismo, o cognitivismo e o construtivismo, sera feita uma breve apresentacdo das bases

tedricas que fundamentam esta proposta tedrica.

Na definicdo de Siemens (2004), o “conectivismo ¢ a integracdo de principios

explorados pelo caos, rede, e teorias da complexidade e auto-organizagio”.

Com relacdo ao caos, Siemens (2003) comenta que, como uma ciéncia, 0 caos

reconhece a existéncia de conexdes de tudo com tudo e o que desafio para os estudantes é

conseguir reconhecer os padrdes que estdo ocultos dentro de uma rede ou sistema, por

exemplo, para a partir dai conseguirem construir os significados e estabelecer conexdes entre

as diversas fontes de informacdo. Percebe, ainda, o caos como uma ruptura com toda a

previsibilidade e como um sistema complexo que aparentemente desafia a ideia da ordem.
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Siemens (2003) apresenta uma situacdo que pode servir de exemplo para a
aplicacdo da teoria do caos no contexto da aprendizagem. Quando o aluno realiza uma escolha
sobre uma determinada informacéo, faz isso com base nos dados que tinha, mas se alguma
coisa relativa a essa informacdo mudar, pode ser que a tomada de decisdo, que antes era
correta, agora seja errada. Dizendo melhor, o autor utiliza a ideia do caos, da complexidade e
da conexdo de tudo com todos para destacar que se esta vivendo em uma sociedade na qual a
informacdo esta em constante alteracdo, que essa mudanca tem repercussdes e o importante é
ficar atento as modificacOes para poder se ajustar a elas.

O componente tedrico da complexidade aplica-se, porque, para o autor, a
aprendizagem acontece em um contexto no qual as experiéncias formais e informais de
educacdo se inter-relacionam para promover a constru¢do do conhecimento. Trabalha-se com
diferentes fontes de informagdes de forma combinada que podem se influenciar mutuamente.

Ja com relagdo a auto-organizacdo, Siemens (2003), baseado nas ideias de Luis
Mateus Rocha (1998 apud SIEMENS, 2003) e de Wiley e Edwards (2002 apud SIEMENS,
2003), a entende como decorrente de um processo de aprendizagem, no qual se busca formar,
de maneira espontanea, estruturas e padrdes que possibilitem ao usuério determinar o(s)
tipo(s) de interacdo(des) que realizara.

A rede pode ser compreendida como uma conexdo de entidades, ou seja, de
pessoas, grupos, sistemas, nés conectados formando um todo integrado (SIEMENS, 2003).
Ao se estabelecer em essas conexdes, ha a agregacdo de ideias diferentes dos significados
produzidos individualmente. A rede pode ser compreendida como sendo uma conexdo de
entidades, ou seja, de pessoas, grupos, sistemas, nds conectados formando um todo integrado
(SIEMENS, 2003) e, ao se estabelecer essas conexdes, ha a agregacéo de ideias diferentes dos
significados produzidos individualmente. Entretanto, Siemens (2006a, p. 42) destaca que esta
buscando por conexdo/redes que tragam conteddo de valor, atuais e contextualizados as
necessidades do usuario e ndo qualquer tipo de conteudo.

Por fim, no artigo Qual é a ideia Gnica do Conectivismo? (traducdo nossa)*,
Siemens (2008b) apresenta algumas das teorias que utilizou para fundamentar e construir o
conectivismo, conforme apresentado na Figura 5. O autor comenta ainda que todas as ideias
utilizadas e aplicadas estdo vinculadas a outros autores e que possuem heranca e raizes, isto é,
ndo foram criadas e desenvolvidas por ele para justificar o conectivismo. Por exemplo,

quando o autor trata das ferramentas, esta focando a ideia de que elas aumentam a capacidade

* Texto original: What is the unique idea in Connectivism?
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de interacdo e acdo do individuo e para isso, utiliza-se das formula¢des de Vygotsky (1987)
com relacdo a linguagem como um instrumento que possibilita ao sujeito agir sobre o seu
contexto social. Conceitos de Vygotsky (1984) também séo utilizados, juntamente com os de
Bandura (1986) e Bruner (1973), no que se refere a teoria da aprendizagem social. com
relacdo a importancia do contexto para a aprendizagem Siemens trabalha com nocdo de
comunidade de prética de Lave e Wenger (1991).

Para abordar os aspectos epistemoldgicos do conectivismo, Siemens se apoia no
“conhecimento conectivo” de Stephen Downes (2005) e nas ideias de Dave Cormier (2008)
sobre conhecimento rizomatico e comunidade como curriculo. J& para tratar dos impactos das
novas midias na sociedade e nos seres humanos, o autor articulou algumas das contribuicdes
de McLuhan (1964).

As caracteristicas da rede no ambiente educacional foram exploradas a partir dos
trabalhos desenvolvidos por Starr-Roxanne Hiltz (2005) e Chris Jones (2004). Enquanto que
0s aspectos da complexidade foram trazidos pelos autores Mason (1995) e Davis (1993).

Tendo em vista 0 escopo e 0s objetivos deste estudo, ndo sera realizado um
detalhamento de cada uma das teorias e autores trabalhados por Siemens para fundamentar os
principios e as caracteristicas do conectivismo, pois a intencdo ao apresenta-los resume-se a
delinear o pano de fundo dessa proposta tedrica, que buscou articular ideias e teorias

reconhecidas de forma que pudessem atender as necessidades da educacdo na atualidade.



43

"2T0C 'VOvYHg 8uod

e|bojoap! ewn ebauied oe5epobau SejuaWeLId) ap

e160]0u2a) epo ap og5oN seouep.oye ap se5oN | [ wabenbur
ueL3sod c_mumcwmﬁ_gu uosqio Axs30BAN

oede 9 oedeJsiul Ip

apepioeded e Jejuawine ———w—
wapod sejuawie.lad \ '

A oxajdwod E
= ojuaWesuad :
!fl! epenuiuod
wabez|puaidy /E
5 ._mm_._w.,s \\
aped epoy was
e159 apay _mmnm._mm_
E |euoipeINpa
031X33U0D
\ apaJ ep ajuaw/oyidsa
BlI09] < OWSIAILDANOD | ——— P spoyeouoy | SHIPM |[——| oeSejas-43ju]l

~

sapal sep P
|euoloeanpa 0304 |E
/ Z}|IH duuexoy-1iels

/ SOA[JISOdSIp SOLIBA WD
E| mu_:n__bm_ummnm._on_._ouc_

OWOD BISIA 3 U

|e120s

eoibojowaisida

wabezipusudy OBSIA

ei6ojouda

|m cm::._uZwlmwm_u._E SeAoN u

\

N
% ﬁm._nucmm_u m._m:wr_mw

ep sojedw]

saumo( uaydals

/N

021jewozu 0o[n2lINd owos
ojuswidayuod |apeplunwo)

OAIJ02U0D

ojuaWIPAYUOD

OWISIAII99U02 0 30dw02 anb se1109] sep ealweloued OBSIA - G einbi4



44

2.2.2 Quais as diferengas entre Conectivismo, Behaviorismo, Cognitivismo e

Construtivismo?

Nesse subtépico, sdo trabalhadas as diferencas entre a proposta tedrica do
conectivismo e os fundamentos tedricos extensivamente utilizadas no campo da educacao,
assim como a apresentacdo de algumas criticas as proposicoes de Siemens. Para iniciar, serdo
apresentados aspectos que sdo Unicos ao conectivismo. Segundo Siemens (2008b), o
conectivismo:

a) aplica os principios das redes para definir tanto o conhecimento como o
processo de aprendizagem. O conhecimento é definido como um padrdo
particular de relacOes; e a aprendizagem, é a capacidade de utilizar, através
das redes, os padrdes existentes como também de criar novas conexdes e
padrdes;

b) lida com os principios da aprendizagem em varios niveis (biologicos/neurais,
conceptuais e sociais/externos) e acredita que a mesma estrutura de
aprendizagem que € utilizada durante as conexdes neurais também pode ser
encontrada nos nos que ligam e relacionam as pessoas as fontes
informacionais;

c) reconhece a importancia das ferramentas como um mediador no sistema de
aprendizagem. Destaca que desempenham um papel central na distribuicéo da
identidade, da cognicdo, e, assim, do conhecimento, por desempenharem
funcbes como: contribuir na criacdo e exibicdo de padrdes cognitivos; ampliar
a capacidade cognitiva e facilitar o acesso as informacoes;

d) reconhece a natureza fluida do conhecimento e das conexdes realizadas num
determinado contexto, por isso ndo se concentra no conhecimento
prefabricado ou predefinido, mas nas interagdes com o outro e no contexto
em que essas trocas ocorrem;

e) apresenta compreensdo, coeréncia, interpretacdo e significado como
elementos que também estdo presentes em duas das trés teorias principais
aplicadas na educacdo, mas que ganharam uma importancia maior devido ao
fluxo répido e abundante das informacdes, que podem ser compostas por
diferentes fontes e perspectivas. Por isso, é preciso saber filtra-las, de forma

critica, e dar sentido ao caos, para se manter atualizado.
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Tais pontos sdo vistos como Unicos ao conectivismo, porque nos periodos em que
as teorias behaviorista, cognitivista e construtivista foram desenvolvidas, as tecnologias
digitais ainda ndo eram capazes de influenciar, de forma significativa, a educagdo, como
acontece hoje. Além disso, um ponto que as diferencia é a forma como percebem a realidade,
0 conhecimento e a aprendizagem, além de suas bases epistemoldgicas.

De acordo com Siemens (2004; 2008a) e alguns autores dos quais se valeu para
sua andlise sobre as teorias, o behaviorismo estd embasado na proposta epistemologica
empirista, por isso percebe a realidade como sendo externa e objetiva. O conhecimento é
obtido a partir da experiéncia e a aprendizagem nao pode ser compreendida, porque é algo
que acontece dentro de aluno, por isso é comparada a uma caixa preta. Entretanto, utiliza trés
suposicdes para verifica-la: o comportamento observavel é mais importante do que a
compreensdo de atividades internalizadas; o comportamento deve estar focado em elementos
simples, como estimulos e respostas; e a aprendizagem esta relacionada com uma mudanca de
comportamento.

A base epistemoldgica do cognitivismo esta no nativismo. A realidade é vista
como algo provisorio e interpretdvel. O conhecimento é decorrente da negociacdo entre a
experiéncia e o pensamento. A aprendizagem é comparada a um modelo de computador, ou
seja, é decorrente do resultado do processamento de entradas (input), inicialmente
armazenadas na memdria de curto prazo e que, apés codificadas, ficam localizadas na
memoria de longo prazo.

O construtivismo tem como base epistemologica o racionalismo, o que implica a
compreensdo de que a realidade é algo internalizado, que o conhecimento é construido e que a
aprendizagem envolve cada um dos individuos a medida que buscam dar sentido as suas
experiéncias dentro de seus contextos.

Siemens (2008a), a partir de Downes (2006), apresenta uma quarta epistemologia,
que compreende o conhecimento composto por conexdes e entidades organizadas em redes.
“O conceito de conhecimento emergente, conectado e adaptavel oferece o quadro
epistemoldgico para o conectivismo” (SIEMENS, 2008a, tradugdo nossa). A seguir serad

exibido um quadro (ver na Figura 6) que sintetiza essas ideias expostas anteriormente.
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Figura 6 - Quadro comparativo entre Behaviorismo, Cognitivismo, Construtivismo e

Conectivismo
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Fonte: BRAGA, 2012.

Com relacdo as criticas, em 2006, PlonVerhagens publicou o artigo Connectivism:

A new learning theory? Surf e-learning themasite no qual apresenta uma critica a proposta

tedrica de Siemens. Atualmente, esse material ndo estd mais disponivel na internet, mas, de

acordo com Siemens (2006) e Mota (2009), o trabalho desenvolvido por Verhagens se

concentrava em trés pontos:

e 0 conectivismo é uma teoria da aprendizagem ou uma pedagogia?

« 0s principios defendidos pelo conectivismo também estdo presentes em outras

teorias de aprendizagem;

« aaprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos?
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Para responder aos questionamentos de Verhagens, Siemens (2006b) publica o
artigo Conectivismo: teoria da aprendizagem ou passatempo para a auto-diverséo? (tradugéo
nossa)®, no qual realiza uma analise sobre os trés principais fundamentos tedricos utilizados
na educagdo e no conectivismo, buscando elencar suas principais diferencas e avancar na
discusséo sobre a necessidade de uma nova teoria da aprendizagem que seja capaz de atender
as necessidades da atualidade.

Siemens realiza uma apresentacdo e reafirma os principais elementos do
conectivismo a luz de diferentes autores e destaca que, diante do atual contexto, composto
pela internet, os computadores, as redes sociais, a mudanga constante de informacgdes, a
diversidade de forma de expresséo e opinido, € importante a existéncia e a aplicacdo de uma
alternativa para as praticas educativas, ja que as teorias tradicionais ndo conseguem, segundo
sua opinido, acompanhar as novas necessidades e demandas.

Siemens destaca que pode até ser que 0 conectivismo ndo seja a resposta ideal,
mas que o ponto principal é a discussdo sobre as teorias educacionais, na qual os educadores
estdo refletindo sobre a forma como a aprendizagem mudou e quais foram e sdo as
implicacdes disso no desenvolvimento do projeto pedagdgico e da estrutura didatica
(SIEMENS, 2006b).

Kerr (2007), durante a Conferéncia Conectivismo (traduco nossa)®, realizou uma
apresentacdo oral intitulada Um desafio para conectivismo (tradugdo nossa)’, na qual destacou
algumas de suas inquietacdes com relacdo ao conectivismo. De acordo com o conferencista,
as redes sdo importantes e o conectivismo € uma boa metafora para a atualidade, mas isso nao
significa que se precisam substituir as teorias ja estabelecidas sobre a aprendizagem por uma
nova. Kerr justificou isso afirmando que as teorias existentes sdo capazes de responder as
necessidades da aprendizagem em uma era tecnologica e conectada, citando Vygotsky e
Papert, além de outros autores.

Tanto Siemens (2008a) como Kerr (2007) destacam a importancia de se fazer uma
revisdo nos fundamentos tedricos existentes, sendo que Siemens destaca isso com 0 objetivo
de avancar na discussdo e no desenvolvimento de uma nova teoria que atenda as
peculiaridades da atualidade. Enquanto isso, Kerr defende que se deve voltar as teorias

existentes e verificar o que elas tém para oferecer a educacao e as novas demandas.

® Texto original: Connectivism: Learning Theory or Pastime for the Self-Amused?
® Texto original: Connectivism Conference
" Texto original: A challenge to connectivism
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As discussoes e reflexdes sobre o conectivismo continuam avangando, trabalhos
recentes como 0 dos autores Thomas Ryberg, Lillian Buus e Marianne Georgsen (2012),
intitulado As diferencas de compreensdo de Teoria de Aprendizagem em Rede -
Conectividade ou Colaborac&o? (traducdo nossa)?, estéo contribuindo para isso.

E importante destacar que a aprendizagem pode ser caracterizada como
multifacetaria, ou seja, as instituicbes e os docentes ndo precisam se utilizar de uma Unica
teoria para “solucionar” seus problemas. Dependendo da proposta educativa de um
determinado ponto, pode-se fazer uso de uma abordagem baseada em estimulos e respostas,
para se conseguir que os alunos memorizem algo especifico e em outro momento, utilizar se
da rede de suas possibilidades de troca e conexdo para a formacdo de conceitos. Siemens
(2003) comenta que nem sempre a teoria A ou B é a melhor ou a pior escolha, o que
determinaré isso serdo os objetivos educacionais pretendidos.

A sequir, serdo trabalhados alguns aspectos especificos dos materiais didaticos

utilizados no ensino da lingua inglesa.

2.3 Materiais didaticos de lingua inglesa e recursos hipermidiaticos na/para

aprendizagem

No ultimo tépico da fundamentacdo tedrica, abordar-se-4& o material didatico
utilizado durante o ensino de um segundo idioma que, no caso desta pesquisa, € a lingua
inglesa. Para isso, trabalhou-se com a seguinte estrutura: primeiro, sera feita uma rapida
revisdo da evolucao histérica dos materiais didaticos utilizados por alunos que desejavam
aprender uma segunda lingua; apés essa retrospectiva historica da incorporacao dos recursos
visuais e sonoros ao material didatico, o olhar recai sobre a utilizacdo do computador e da

internet no ensino da lingua inglesa e nas novas possibilidades que trouxeram para os alunos.

2.3.1 Evolucdo no tipo e no formato dos materiais didaticos aplicados ao ensino de uma

segunda lingua

Paiva (2009), no artigo “Historia do Material Didatico”, comenta que antes de
iniciar a revisdo sobre a evolucdo historica do material didatico é importante fazer um resgate

dos precursores do livro, o volumen e o codex.

® Texto original: Differences in Understandings of Networked Learning Theory — Connectivity or Collaboration?
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O volumen “consistia de varias folhas de papiro coladas que eram enroladas em
um cilindro de madeira, formando um rolo” (PAIVA, 2009, p. 17). Para 1é-lo, era preciso ficar
desenrolando o objeto.

Ja o codex “se aproxima mais do livro atual, com varias folhas de papiro ou de
pele de animais costuradas” (PAIVA, 2009, p. 18), ou seja, era escrito em ambos os lados da
pagina, a leitura era feita a medida que eram viradas. Nesse formato, as paginas ndo precisam
mais ser enroladas e sua primeira aparigdo, segundo Fisher (2006, p. 76), foi por volta do final
do século 1 d.C.

De acordo com Fisher (2006, p. 79), o codex tinha como vantagens poder ser lido
com a utilizacdo de apenas uma mao, permitir o acesso rapido a qualquer parte do texto e, por
ser composto por quatro margens, possibilitava a inser¢do de “glossarios, anotacdes e
comentarios, de modo que aproximasse o leitor do material escrito”.

Durante um longo periodo, os livros foram objetos escassos e caros, por conta da
pouca quantidade de papel disponivel. Os que existiam eram reutilizados, isto é, as escritas
antigas eram raspadas para dar lugar a novas informagdes. Além disso, eram produzidos a
partir de um trabalho de copia, realizado por escravos e/ou por monges nos Mosteiros
(PAIVA, 2009).

Por conta desses fatores, 0 ensino de linguas era baseado em métodos de diadlogos
e ditados. De acordo com Paiva (2009, p. 19), “na sala de aula medieval, apesar de o livro € o
professor serem propriedades do aluno, s6 o primeiro tinha o livro nas méos. O aluno copiava
0s textos e os comentarios por meio de ditados”. Por isso, a escolha do livro, no decorrer desta
época, nao era baseada no tipo de teoria e/ou metodologia aplicada para sua construcao, mas
na disponibilidade e acesso que o professor teria ao material.

No século 15, esta situacdo de escassez e livros comeca a ser alterada com a
criacdo da imprensa e tipos mdveis de Gutenberg, que tornou possivel a duplicacdo e a
distribuig¢do da informagdo de modo macigo, ou seja, “os livros deixam de ser copiados a mao
e passam a ser produzidos em série” (PAIVA, 2009, p. 18).

Segundo Paiva (2009), o primeiro livro didatico foi a gramatica, mas € em 1578
que se tem a primeira noticia do uso do livro pelo aprendiz “com a publicagdo de uma
gramatica do hebraico pelo Cardeal Bellarmine que possibilitava ao aluno estudar sem a ajuda
do professor” (PAIVA, no prelo).

O primeiro livro ilustrado remete ao ano de 1658. Escrito por Comenius, o Orbis
Pictus era destinado a educacdo infantil e tinha a finalidade de ensinar o vocabulario a partir

da associacdo da ilustragdo com o texto escrito. De acordo com Kelly (1969, p. 267 apud
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PAIVA, 2009, p. 19), eram colocados nimeros, tanto na ilustracdo quanto no texto, assim o

leitor podia relaciona-lo & imagem, conforme apresentado na Figura 7.

Figura 7 - Exemplo de uma pégina do Orbis Pictus de Comenius
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An Earthquake, cauls | Terre-motum
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Houles.) 6. Labes (ruings.) 6.

Fonte: LIST OF FIGURE, 2011.

Paiva (no prelo) comenta que o objetivo de Comenius era o de ensinar 0 nome das
coisas em latim e para isso, contextualizava os sentidos a partir das imagens, porque
“acreditava que as experiéncias sensoriais auxiliavam a memoria e que a percep¢ao ajudava a
imprimir a imagem na mente. A aquisi¢do de vocabulario era sinbnimo de memorizacdo de
itens lexicais”. Kelly (1969 apud PAIVA, 2009) destacou, ainda, que o Orbis Pictus se
manteve popular até o século 19 e foi utilizado como modelo de referéncia para outros livros
nos séculos 18 e 19.

A primeira grande revolucdo no ensino de linguas aconteceu em 1878, com a
invencdo do fondgrafo por Thomas Edson, segundo Kelly (1969, p. 240 apud PAIVA, no
prelo). Por meio do fondgrafo, tornou-se possivel realizar gravacGes e reproductes das vozes
humanas, permitindo, assim, “levar para a sala de aula material gravado, reproduzindo
amostras de fala de falantes nativos” (PAIVA, no prelo).

Entretanto, apenas em 1901, na Europa, foram realizadas as primeiras gravacdes
de audio, a partir da fundacdo da empresa Linguaphone. De acordo com Paiva (2009, p. 27)
“a empresa advoga ter sido a primeira a reconhecer o potencial da associagdo dos métodos
tradicionais escritos com as gravagdes em audio e que seu material pode tanto ser usado para

autoinstru¢do como para uso em centro de linguas”.
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No Brasil, o elemento sonoro é incorporado ao material didatico de inglés na
primeira metade do século 20, por meio do livro An English Method, de 1930. “O material,
com o intuito de promover a autonomia do aprendiz, aposta no uso de transcrigdes fonéticas”
(PAIVA, 2009, p. 24). O livro era composto por ilustracGes, transcricdes fonéticas e um disco,
que de um lado trazia a gravacao dos sons dos simbolos fonéticos e, do outro, exercicios.

Em 1930, conforme Kelly (1969, p. 251 apud PAIVA, no prelo), os estudios Walt
Disney dao inicio a utilizacdo de filmes no ensino de inglés, a partir da producao de cartoons
para o ensino de inglés basico. Em 1943, produzem uma série de filmes intitulada The March
of Times, protagonizada por atores.

Em 1940, as ilustracdes passam a ser utilizadas, também, como um apoio visual
aos textos. Durante esse periodo, a proposta metodoldgica busca enfatizar a lingua falada, por
isso se utilizava de ilustragdes e personagens como “‘um recurso que permitia a combinagao
de amostras da fala do dia a dia com informacdes sobre a lingua em uma atmosfera mais leve
do que a de outros manuais didaticos” (HOWAT, 1984, p. 216, apud PAIVA, 2009, p. 31).

Por volta do final da década de 1970 e inicio de 1980, os livros didaticos passam a
ser mais bonitos e coloridos. Eram compostos por um conjunto de artefatos, como livro do
aluno, livro do professor, arquivos de audio, videos, livros de fic¢do, entre outros. De acordo
com Paiva (no prelo), ao serem incorporados recursos visuais e sSonoros aos materiais
didaticos, eles ganharam mais qualidade e passaram a oferece um “input menos artificial”.

A Figura 8 contém uma linha do tempo que demonstra a evolucgéo e incorporagéo

dos recursos visuais e sonoros aos materiais didaticos de inglés.

Figura 8 - Evolucdo historica da incorporacdo dos recursos visuais e sonoros no material
didatico de inglés
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Fonte: BRAGA, 2012.
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2.3.2 A incorporagédo do computador com uma ferramenta para promover o ensino de

uma segunda lingua

Com o objetivo de compreender diferentes aspectos ligados ao uso do computador
e dos recursos hipermidiaticos durante o ensino da lingua inglesa, este subtdpico sera
trabalhado da seguinte forma: primeiro, sera realizada uma retrospectiva histrica do
computador e da internet, que finalizard com a discussdo das trés fases da aprendizagem de
lingua assistida pelo computador (CALL - Computer-Assisted Language Learning) de acordo
com Warschauer (1996); em seguida, serdo apresentadas pesquisas sobre a utilizacdo do

computador e dos recursos hipermidiaticos em cursos de lingua inglesa.

2.3.2.1  Evolucao histdrica da aprendizagem de lingua assistida por computador

Diferentes autores como Warschauer (1996), Warschauer e Healey (1998), Souza
(2000) e Buzato (2001) afirmam que a evolugdo na utilizagdo do computador em cursos de
lingua inglesa é decorrente de dois pontos:
a) o desenvolvimento e a aplicacdo de diferentes abordagens no ensino de
linguas, iniciado durante a década de 1950;
b) aevolucdo da capacidade técnica dos computadores e 0 aumento de acessos
aos equipamentos.
De acordo com Paiva (no prelo), Warschauer e Healey (1998) e Warschauer
(1996), os computadores passaram a ser utilizados no ensino de linguas em 1960, entretanto
sua concepcdo pedagogica € decorrente de 1950.
Este primeiro momento da aprendizagem assistida por computador, conhecido por
CALL behaviorista, aconteceu de 1960 até o final de 1970. Tinha como base tecnoldgica o
computador mainframe e sofreu influéncia da instrucdo programada, desenvolvida em 1950
pelos Estados Unidos (SOUZA, 2000). O computador era visto como um tutor mecanico que
fornecia praticas repetitivas e mecanicas ao aluno, além de servir para entregar materiais
instrucionais ao estudante (WARSCHAUER; HEALEY, 1998).
De acordo com os autores citados, o CALL behaviorista apresenta as seguintes
vantagens: nunca se cansa de repetir a mesma informacdo para o aluno; fornece feedbacks
imediatos, mas ndo julga o aluno com relacdo ao seu desenvolvimento e desempenho; permite

individualizar a aprendizagem para cada aluno, ao possibilitar que realize as atividades de
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acordo com seu proprio ritmo; e apresenta de forma controlada e gradual o contetdo para o
aluno.

Entretanto, no final de 1970 e inicio de 1980, as préaticas do CALL behaviorista
comegaram a ser questionadas a partir de dois elementos: a abordagem comportamental da
aprendizagem passa a ser criticada tanto no ambito técnico quanto académico e ocorre o
surgimento e a incorporagdo dos computadores pessoais (microcomputadores). Buzato (2001,
p. 32) destaca, ainda, que aliado as criticas que estavam sendo feitas ao behaviorismo,
ganhava forca no meio as ideias de uma abordagem comunicativa para o ensino de lingua.
Assim, tem-se a segunda fase histérica do CALL, intitulada de CALL comunicativo.

Durante esta fase, 0 computador deixou de ser visto como um tutor mecanico e
passou a ser percebido como um ‘“gerador de propdsitos € uma ferramenta para a
aprendizagem” (BUZATO, 2001, p. 32), ou seja, deixou de ser identificado apenas como um
meio para disponibilizar e oferecer input para os alunos e foi considerado como uma
ferramenta que podia ajudar na compreenséo e utilizacdo da lingua em estudo.

Warschauer e Healey (1998) comentam que o foco das atividades pedagodgicas,
realizadas no computador, estava mais no uso da lingua alvo do que nas suas formas

gramaticais. Souza (2000, p. 2) complementa dizendo que

0 ensino comunicativo tem como meta levar o aprendiz a valer-se da lingua
estrangeira no desempenho de atividades de interesse e relevancia reais para seu
cotidiano. Com esta concep¢do de ensino ocorre uma transformacdo quanto a
expectativa relativa ao papel dos computadores na aprendizagem de linguas
estrangeiras.

De acordo com Warschauer (1996), Jonh Underwood era um dos principais
defensores do CALL comunicativo, e segundo Underwood (1984 apud WARSCHAUER,
1996), o CALL comunicativo tinha as seguintes caracteristicas: ensinava a gramatica de
forma implicita; permitia e incentivava o aluno a formular expressdes no lugar de apenas
utilizar as prefabricadas; ndo avaliava tudo que o aluno fazia nem dava feedbacks imediatos;
era flexivel com relacdo as respostas dos alunos; usava exclusivamente a lingua alvo dentro
do ambiente; e nunca tentava fazer algo que também podia ser feito por meio de um livro.

Além disso, Buzato (2001, p. 33) destaca que talvez a caracteristica mais
importante do CALL comunicativo estava em se esperar “que o computador promovesse a
interagdo ndo apenas entre aluno e maquina mas também entre aluno e aluno”, por isso,
durante essa fase, foram realizados trabalhos com jogos e simuladores que poderiam ser feitos

individualmente e/ou em pequenos grupos.
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Warschauer (1996) destaca que o CALL comunicativo estd ligado as teorias
cognitivistas da aprendizagem, o que implicava a percepcdo de que a aprendizagem era
decorrente da descoberta, do desenvolvimento e da expresséo.

No final de 1980 e inicio de 1990, ocorre em reexame no CALL comunicativo. Os
resultados mostraram que apesar dos avangos que tiveram com relacdo ao CALL behaviorista,
esse ainda dava “contribuigcdes apenas marginais as praticas de ensino de lingua” (BUZATO,
2001, p. 33). Além disso, os professores estavam comecando a se afastar da perspectiva
cognitiva e passaram a buscar propostas que enfatizassem o uso da lingua dentro de contextos
sociais auténticos e que articulasse habilidades de uso e aprendizagem da lingua. Passaram,
assim, a utilizar a abordagem sociocognitiva da aprendizagem.

Entretanto, outros dois elementos também contribuiram para o estabelecimento da
terceira fase histérica do CALL: as tecnologias multimidias e a internet. De acordo com
Buzato (2001, p. 34),

o computador pessoal, agora com recurso multimidia e conectado a internet, passava
a oferecer a possibilidade de integracdo de varias ferramentas informacionais, de
comunicacdo e manipulacdo de texto, som e imagem numa mesma maquina
(multimidia) ou numa imensa rede mundial de computadores.

O CALL integrativo, segundo Warschauer (1996), procurava integrar as varias
habilidades, como ouvir, falar, ler e escrever, e a tecnologia de forma mais plena no processo
de aprendizagem de linguas.

Um elemento associado ao CALL integrativo é a era da informacéo. Hoje se tem
acesso a uma quantidade muito grande de informacdes, por isso, Warschauer (1996) destaca
gue € mais importante utilizar métodos de ensino que auxiliem o aluno a navegar, a procurar e
a se adaptar a este universo informacional do que fazé-lo memorizar determinados dados.
Desta forma, o aluno organiza as informacGes de forma ativa, encaixa-as nos seus
conhecimentos prévios e/ou revisa.

O computador passa a ser visto com um meio no qual o aluno tem a possibilidade
de utilizar diferentes ferramentas tecnoldgicas e de aprender de forma continua. Ao
possibilitar “ler, ver imagens e ouvir ao mesmo tempo colocou o aluno do CALL mais
proximo da realidade (...) no sentido de que possa ser possivel para ele experimentar uma
combina¢do de diferentes formas de input, simultaneamente, como ocorre no 'mundo real”
(BUZATO, 2001, p. 34).

Além disso, Warschauer e Healey (1998) destacam mais duas caracteristicas

pertinentes ao computador hipermidia: o aluno tem um maior controle de sua aprendizagem,
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porque além de seguir o seu proprio ritmo, pode escolher os caminhos que percorrerd dentro
do material didatico e pular de um lugar para o outro. Além disso, consegue focar os pontos
principais do conteddo, sem sacrificar pontos secundarios, ou seja, enquanto a aula esta em
primeiro plano, também esta disponivel para o aluno uma variedade de links complementares,
como: explicagbes gramaticais, exercicios de vocabulario, glossarios e informagdes de
pronuncia.

Apesar das vantagens destacadas por Warschauer e Healey (1998) e Buzato
(2001), o computador multimidia ndo conseguiu trazer grandes mudancas para a
aprendizagem de linguas e algumas dificuldades e problemas foram destacados, por exemplo:
a qualidade dos programas disponibilizados que, em muitos casos, eram feitos apenas por
desenvolvedores comerciais, sem a presenca de uma especialista da area. Em consequéncia,
sugiram programas sem uma base pedagogica solida.

O outro problema, destacado por Warschauer e Healey (1998), era a falta de uma
inteligéncia artificial nos programas que os tornassem realmente interativos. Ou melhor,
desejava-se que o programa fosse capaz de diagnosticar os problemas que o aluno tivesse, por
exemplo, com a sintaxe, e em seguida apresentasse uma acdo que fosse util e que ajudasse o
aluno a superar tal dificuldade. Entretanto, até hoje, esse tipo de inteligéncia ainda ndo esta
disponivel.

Por fim, Warschauer e Healey (1998) destacam que o computador multimidia tem
a capacidade de trabalhar de forma integrada diferentes competéncias, mas que lhe falta a
integracdo de uma comunicacdo significativa e auténtica com todos os aspectos do curriculo,
mas que isso pdde ser adquirido com o surgimento da internet, na qual o “o computador passa
de ferramenta para processamento e exibicao de informacdo a ferramenta de processamento e
comunicacao de informagao” (SOUZA, 2000, p. 9).

A partir da internet, como ja se viu no tépico Erro: Origem da referéncia ndo
encontrada, os alunos passaram a ter a possibilidade de compartilhar textos, ilustracdes, som e
videos e de acessar materiais auténticos advindos de diferentes fontes e vinculados a seus
interesses.

Entretanto, vale destacar que essa divisdo desenvolvida por Warschauer tem
apenas um carater pedagogico: ter uma nocdo dos desenvolvimentos que ocorreram no CALL
durante todos esses anos, uma vez que uma fase ndo substitui a outra, mas que “velho esta
englobada dentro do novo” (WARSCHAUER; HEALEY, 1998, tradu¢do nossa) e as formas

como serdo utilizadas dependerdo dos objetivos da aprendizagem.
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Antes de prosseguir na discussdo sobre o uso e a incorporagdo dos recursos
hipermidiaticos nos materiais didaticos de inglés, segue um quadro (ver na Figura 9) resumo
das trés fases do CALL. No proximo subtdpico falar-se-a de vantagens e desvantagens dos
recursos hipermidiaticos presentes nos materiais didaticos de inglés e das diferentes

abordagens para a aprendizagem do texto na tela e do hipertexto.

Figura 9 - Quadro visédo geral das trés fases do CALL

CALL behaviorista

CALL comunicativo
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Fonte: BRAGA, 2012.

2.3.2.2  Relatos de pesquisa sobre o0 uso do computador e do hipertexto no ensino de

lingua inglesa

A partir dos estudos realizados por Siqueira (2006), Buzato (2001) e Souza
(2000), sera realizada a apresentacdo de algumas pesquisas trabalhadas por esses autores
durante seus estudos sobre a utilizacdo do computador, do hipertexto e dos recursos
hipermidiaticos na aprendizagem de uma segunda lingua, que no caso deste estudo é o inglés.

Com relacdo as vantagens do uso do computador para o ensino de linguas, Buzato
(2001) destaca a pesquisa de Pennington (1996) que as divide em trés grupos: fisica, cognitiva
e psicologica.

De acordo com Pennington (1996 apud BUZATO, 2001), a vantagem fisica
consiste na possibilidade que o computador da ao aluno/usuério de ter acesso as informacdes
sem ter que se deslocar de forma fisica para isso, como acontece nos meios tradicionais. Aléem

disso, outro elemento que também compde esta vantagem sdo 0s programas utilizados, como,
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o editor de texto, que facilita o trabalho ao permitir que rapidamente se possa colar, copiar,
reorganizar e apagar.

A vantagem cognitiva esta ligada a quantidade e a diversidade de input que o
aluno pode receber durante o estudo, podendo tornar a aprendizagem mais rica e efetiva
devido a combinacdo de informagfes textuais, visuais e sonoras. E a vantagem psicoldgica,
esta vinculada aos seguintes aspectos: motivacdo, por conta do apelo que tem ao ludico e ao
sentidos; ndo constrangimento que um feedback pode proporcionar; anonimato, o que permite
que o aluno se expresse de forma mais livre (PENNINGTON, 1996 apud BUZATO, 2001).

Com relacdo a combinacdo dos recursos hipermidiaticos a uma péagina/texto,
Chun e Plass (1996 apud BUZATO, 2001) verificaram, que quando o texto é acompanhado
de informacGes visuais, a compreensdo fica mais clara do que quando se utiliza apenas texto.
Entretanto, vale destacar que ndo se estd falando de um material composto de links para
outros ambientes, mas sim de uma Unica pagina composta por texto e elementos
hipermidiaticos. 1sso acontece, segundo Kramsch (1999 apud BUZATO, 2001), porque
permite que o aluno recrie o contexto social em que a situacao foi criada.

Meskill (1996 apud SOUZA, 2000) destaca um outro ponto nas contribuicdes dos
recursos hipermidiaticos nos materiais didaticos, que € a reducdo no tempo de processamento
e compreensdo de uma informacéo, ou seja, permite que o leitor gaste menos energia para
entender o contetdo que esta estudando, reduzindo, assim, a sobrecarga cognitiva.

Ja Souza (2000) comenta que a literatura tem discutido as possibilidades das
informacGes serem processadas por diferentes canais e o quanto isso pode contribuir na
aprendizagem do aluno, j& que as pessoas aprendem de formas diferentes e os materiais
didaticos hipermidiaticos podem possibilitar isso. Entretanto, Pothier (1998 apud SIQUEIRA,
2006) chama a atencdo para o fato de que o material didatico hipermidiatico, para ser
eficiente, precisa ser concebido e utilizado a partir de experiéncias e pressupostos didaticos.

Com relacdo as vantagens de se utilizar um material didatico hipermidiatico na
web para a aprendizagem de inglés, Godwin-Jones (1999 apud SIQUEIRA, 2006) comenta
que ha este favorecimento no desenvolvimento de uma abordagem comunicativa para o
ensino de linguas, ao permitir o acesso a diversos tipos e formatos de materiais auténticos
gratuitos. Entretanto, ressalta que também pode trazer problemas para o aluno, como o video
que carrega lentamente ou “trava” e/ou uma pagina que foi retirada da internet sem nenhum
aviso.

Além disso, Tricot e Rufino (1999 apud SIQUEIRA, 2006) e Burbules e Callister
(2000 apud SIQUEIRA, 2006) destacam que a flexibilidade e o acesso a uma grande
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quantidade de informacGes pode ser prejudicial e pode sobrecarregar o aluno de estimulos e
informacdes. Esses autores sugerem ainda que néo se devem utilizar muitos links. Na verdade,
0 ideal seria trabalhar com no méximo quatro de aprofundamento e quatro que direcionem
para outro material.

Selfe (1999 apud SIQUEIRA, 2006) e Burbules e Callister (2000 apud
SIQUEIRA, 2006) comentam o conhecimento prévio que o aluno deve ter sobre a ferramenta
que esté utilizando e sobre a internet. Dependendo do nivel do conhecimento que ja adquiriu,
tera maior ou menor facilidade de navegacdo e para alcancar os seus objetivos.

Por fim, Rouet e Levonen (1996 apud SIQUEIRA, 2006) destacam que o leitor
tem que ter estratégias especificas para poder estudar/navegar no material didatico
hipermidiatico.

Apos a apresentacdo de pesquisas voltadas para o uso do computador, da internet
e dos recursos hipermidiaticos no ensino de inglés, chega-se ao final da fundamentacao
tedrica deste trabalho, que tem como finalidade investigar os recursos hipermidiaticos
presentes no material didatico. Inicialmente, fez-se um estudo sobre os conceitos que estdo
relacionados aos recursos hipermidiaticos e quais sd@o suas vantagens e desvantagens. Em
seguida, realizou-se um levantamento historico sobre os materiais didaticos destinados ao
ensino de inglés e como a aprendizagem assistida por computador contribuiu e contribui para
0 ensino da lingua inglesa.

Entretanto, como se refere a um trabalho que deseja compreender o processo de
aprendizagem do aluno a partir de materiais didaticos hipermidiaticos, buscou-se
embasamento no conectivismo que, apesar de ndo ser reconhecido como uma teoria da
aprendizagem, tem muito a acrescentar ao fornecer elementos de diversas teorias que tratam

das contribuicdes da rede, dos hipertextos e da congruéncia midiatica para a aprendizagem.
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3 METODOLOGIA DE TRABALHO

As definicbes metodoldgicas realizada durante a execucdo do trabalho estdo
diretamente relacionadas ao objeto de analise e ao objetivo geral desta pesquisa, que visava a
“investigar como os recursos hipermididticos utilizados na educagdo a distancia esta
relacionados com a aquisi¢do de aprendizagem de alunos do curso de Licenciatura em Letras
Inglés da UAB/UFC.”. Deste modo, sdo apresentados nesta se¢do o tipo de pesquisa
desenvolvida, o contexto da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, as etapas de coleta de dados, 0s
instrumentos, os cuidados éticos e os procedimentos utilizados durante a coleta e a analise dos

dados.

3.1 Natureza do estudo

O trabalho em questdo pode ser caracterizado como pesquisa qualitativa, ja que se
compreende a realidade dentro de um contexto especifico e composta por uma diversidade de
fatores (humanos, sociais, econdmicos, entre outros) que se inter-relacionam. Flick (2009, p.
20-21) destaca que, devido a “pluralizagdo das esferas da vida (...), as narrativas agora
precisam ser limitadas em termos locais, temporais e situacionais”.

Por isso, o0 mesmo autor (FLICK, 2009, p.23) ressalta quatro aspectos como
essenciais para a pesquisa qualitativa: apropriacdo de métodos e teorias, perspectivas dos
participantes e suas diversidades, reflexibilidade do pesquisador e da pesquisa e variedade de
abordagens e de métodos.

Partindo desse entendimento, buscou-se trabalhar com alguns aspectos da

pesquisa etnografica que, de acordo com Magnani (2009), pode ser interpretada como

uma forma especial de operar em que o pesquisador entra em contato com o
universo dos pesquisados e compartilha seu horizonte, ndo para permanecer 1a ou
mesmo para atestar a légica de sua visdo de mundo, mas para, seguindo-os até onde
seja possivel, numa verdadeira relagdo de troca, comparar suas proprias teorias com
as deles e assim tentar sair com um modelo novo de entendimento ou, ao menos,
com uma pista nova, ndo prevista anteriormente.

Entretanto, € importante destacar que este trabalho ndo se trata de uma pesquisa
etnografica estrita, porque: durou somente cinco meses ¢ nao houve uma imersdo “total” no
contexto dos alunos participantes.

Um dos pontos que dificultou a imersdo no contexto dos participantes foi o fato de

se ter trabalhado com alunos de educacao semipresencial, ou seja, 0s alunos s estdo no polo
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(local de estudo) nos dias em que acontecem 0s encontros presenciais para assistir a aula ou
para a realizacdo da avaliacdo final da disciplina. Eventualmente, vdo ao polo, fora desses
dias, para utilizar o laboratorio de informatica e/ou para conversar com a tutoria presencial.

Também se optou em ndo trabalhar com a etnografia virtual, que poderia ser
realizada por meio do acompanhamento das discussdes que ocorreriam nos foruns virtuais das
disciplinas. 1sso porque tal procedimento ndo documentaria a contento as formas como 0S
alunos se relacionam com o material didatico e com o0s recursos hipermidiaticos
disponibilizados no decorrer das web aulas das disciplinas.

Por ter como objetivo comparar as ideias inicias da pesquisadora e autores
estudados com as opinides dos participantes da pesquisa e dai sair com um novo
entendimento sobre a contribuicdo dos recursos hipermidiaticos dentro do contexto da EAD,
buscou-se documentar e analisar 0 objeto de estudo a partir das percepcbes dos
usuarios/alunos voluntarios participantes da pesquisa. E para isso, foram utilizados alguns
principios/técnicas da pesquisa etnografica, como:

« compreensdo do objeto e da realidade a partir do outro: DaMatta (1987)

chama atencéo para o fato de que o etndgrafo s6 consegue enxergar aquilo
que estad preparado para ver, ou seja, a partir de suas concepcOes teoricas e
experiéncias, o pesquisador podera perceber o que acontece em sua volta. Por
iSs0, € necessario que o pesquisador coloque-se no lugar do participante,
buscando compreender o objeto a partir do olhar dele (participante), porque
sempre ha uma ldgica para todas as suas a¢@es, um sentido e um valor, e, para
entendé-los, serd necessario abrir 0 espaco para as opinides e as percepcdes
que o participante tem sobre os fen6menos e 0s contextos em que 0 objeto
esta situado;

« diversidade de concepcdes e culturas: é fundamental que o pesquisador fique

atento a multiplicidade de estruturas conceituais (GEERTZ, 1989) e a
interculturalidade que envolve o fenémeno/fato/grupo (CANCLINI, 2004);

« polifonia: o pesquisador deve ter consciéncia de que os participantes trazem
diferentes experiéncias e percepcdes para o trabalho a partir de seus relatos e
que o texto final é uma construcdo coletiva, ou seja, que a autoria esta
dispersa entre todos os envolvidos (CANCLINI, 2004), e que, durante o ato
da escrita, nenhum homem pensa e escreve de forma isolada (OLIVEIRA,

1998, p. 30), o pesquisador recorre aos autores presentes no referencial
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tedrico, as falas coletadas com os participantes da pesquisa e as suas
experiéncias pessoais;

» postura do pesquisador durante a pesquisa: 0 pesquisador deve deixar 0s
participantes falarem naturalmente; deve ter consciéncia de que os voluntarios
podem mudar de opinido, postura e compreensdo no decorrer da coleta de
dados; deve aceitar que ndo conseguird ver e compreender tudo o que esta
acontecendo durante a pesquisa; deve entender que as falas dos participantes
sdo sempre contextualizadas e cabe a ele identificar o contexto ao qual
pertencem, para ndo tirar conclusdes erradas. Por isso, deve buscar e indagar
constantemente sobre as diferentes possibilidades de pesquisa, coleta,
opinido, analise e referencial tedrico com a finalidade de promover a
reconstrucdo e o estranhamento dos fatos e das concepgdes relacionadas ao
objeto de estudo.

Vale destacar que, por se tratar, de uma pesquisa de carater etnografico, as

entrevistas e as observacbes aconteceram de acordo com a dindmica cotidiana dos

participantes, como é melhor detalhado nos subtopicos a seguir.

3.2 Contexto do Estudo

O Instituto UFC Virtual iniciou suas atividades em 1997 com o Grupo de
Pesquisa em Educacdo a Distancia, coordenado pelo Prof. Dr. Mauro Cavalcante Pequeno,
por meio de Projeto de Educacdo a Distancia em Ciéncia e Tecnologia (EDUCADI). Tal
projeto ocorreu durante dois anos, foi financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e tinha como objetivo aplicar tecnologias
da informacdo e da comunicacdo (TIC) em Educacdo a Distancia (EAD) junto ao Ensino
Basico, para auxiliar na construcdo de projetos dentro das escolas e minimizar os problemas
de aprendizagem dos alunos de regiGes marginais urbanas.

Em 2001, o grupo de EAD da Universidade Federal do Ceara (UFC) ingressou na
Universidade Virtual Pablica do Brasil (UNIREDE) e passou a ofertar alguns cursos a
distancia, como: Construcdo de Cursos na Internet, Formacdo de Comunidades Virtuais de
Aprendizagem e Formacdo em EAD.

Durante o ano de 2003, o Instituto UFC Virtual foi criado e em 2010 foi aprovada
pelo Conselho Universitario (Consuni) a mudanca de regime do Instituto UFC Virtual, que se

tornou a 16?2 unidade académica da Universidade Federal do Ceara.
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J& em 2006, ocorreu, em parceria com o Banco do Brasil, a implantacdo do curso
de Bacharelado em Administragdo semipresencial, que foi o precursor do Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Hoje, a UFC é uma das universidades federais que participam da UAB e dispde de
nove cursos de graduacdao (Administracdo - bacharelado, Administracdo em Gestdo Publica -
bacharelado, Fisica - licenciatura, Letras Espanhol - licenciatura, Letras Inglés - licenciatura,
Letras Portugués - licenciatura, Matematica - licenciatura, Quimica - licenciatura e
Pedagogia), esta presente em vinte seis cidades do estado do Ceard, conta com o apoio de
trinta polos cadastrados no Programa da Universidade Aberta do Brasil e ja atendeu até
2012.1, 5.097 alunos®.

Dentre os polos UAB vinculados a UFC, a pesquisa foi desenvolvida nos polos
localizados nas cidades de Maranguape e Caucaia onde ha turmas do curso de licenciatura em
Letra Inglés em andamento.

O polo Maranguape esta localizado a 36 km de distancia do centro de Fortaleza e
oferece aos alunos os cursos de Administracdo em Gestdo Puablica (bacharelado), Letras
Inglés (licenciatura), Letras Portugués (licenciatura) e Matematica (licenciatura). Atualmente,
conta com o apoio de trés tutoras presenciais para o curso de Letras Inglés, e o universo
atendido neste curso até o 2012.1 é de 78 alunos.

Ja o polo com sede em Caucaia fica localiza-se a 16 km de distancia do centro de
Fortaleza e oferece a comunidade os seguintes cursos: Administracdo (bacharelado), Letras
Inglés (licenciatura), Letras Portugués (licenciatura) e Matematica (licenciatura). Conta o
apoio de um tutor presencial para o curso de Letras Inglés, e o universo atendido neste curso
até 0 2012.1 é de 72 alunos.

3.3 Participantes do estudo
A seguir ¢ feito um detalhamento sobre os alunos voluntarios da pesquisa, assim

como os critérios de inclusdo e exclusdo, e algumas caracteristicas do grupo que participou

das coletas de dados.

° Todas as informagdes obtidas sobre a histéria do Instituto UFC Virtual foram retiradas do portal do Instituto
que esta localizado no seguinte endereco <http://www.virtual.ufc.br/portal/>.
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3.3.1 Descrigao do universo

A pesquisa foi realizada simultaneamente nos polos Maranguape e Caucaia Sede,
com alunos voluntarios de ambos os sexos, matriculados regularmente no curso de
Licenciatura em Letras Inglés semipresencial UAB/UFC.

A delimitacdo pelo curso de Licenciatura em Letras Inglés semipresencial
UAB/UFC se deu ap06s a realizacdo de um mapeamento junto aos nove cursos ofertadas pela
parceria. UAB e UFC. Os cursos analisados foram: Bacharelado em Administragéo,
Bacharelado em Administracdo em Gestdo Publica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em
Letras Inglés, Licenciatura em Letras Portugués, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em
Matematica, Licenciatura em Letras Espanhol e Pedagogia.

Tal estudo foi realizado no material didatico (web aula) de uma disciplina de cada
um dos cursos. A escolha das disciplinas ocorreu de forma aleatéria e mediante a
disponibilidade feita pelo setor responsavel pela publicagdo dos contetidos aos alunos por
meio do AVA Solar.

Durante as anélises das web aulas, verificou-se que o curso de Licenciatura em
Letras Inglés utiliza, em seus materiais didaticos, 0s seguintes recursos hipermidiaticos:
audios, videos, ilustracdes e hipertextos para materiais complementares. Enquanto que nos
outros cursos, tais recursos eram explorados de forma moderada e em alguns casos ndo foram
utilizados, apesar de algumas excecdes, como 0s hipertextos nos cursos de Licenciatura em

Fisica e Licenciatura em Letras Espanhol, conforme apresentado no Grafico 1.

Grafico 1 - Viséo geral da incidéncia dos recursos hipermidiaticos nas disciplinas analisadas

Visdo geral da incidéncia dos recursos hipermidiaticos nas disciplinas analisadas

20 M Letras Inglés
Letras Espanhol
15 M Letras Portugués
Fisica
B Pedagogia
B Quimica

B Administragdo
0 I I Fem = = HB Adm Gest Piblica

Audio Video Hipertexto lustracéo B Matematica

10

Fonte: BRAGA, 2011.
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De acordo com os dados coletados e apresentados acima, ndo houve a incidéncia
de nenhum hipertexto durante as cinco aulas da disciplina analisada nos cursos de
Administracdo em Gestdo Publica e Licenciatura em Matematica, enquanto que na disciplina
do curso de Letras Inglés foram identificadas dezessete ocorréncias durante as suas cinco
aulas.

Os arquivos de audio, por sua vez, foram utilizados apenas nas disciplinas dos
cursos de linguas estrangeiras, mas apenas na disciplina do curso de Letras Inglés apareceram
durante as aulas de cinco formas diferentes.

J& os videos foram identificados em todas as disciplinas, especialmente, na
disciplina do curso de Letras Inglés em que foram verificadas onze possibilidades diferentes
de utilizacdo desse recurso, enquanto que na disciplina do curso de Letras Portugués, a
segunda em incidéncia, ocorreram cinco formas de apresentacéo.

As ilustragdes estdo presentes em todos os cursos, destacando-se a disciplina do
curso de Quimica que mais apresentou a utilizacdo desse recurso, com um total de seis
possibilidades, enquanto que na disciplina do curso de Letras Inglés tal recurso foi utilizado
apenas em trés formas diferentes.

Outro fator que também contribui para a escolha desse curso (Letras Inglés) foi
que, em suas aulas, pode-se identificar um constante incentivo a leituras e ao estudo de forma
ndo linear. O aluno é sempre convidado a assumir uma postura protagonista perante sua
aprendizagem, j& que, em muitos casos, cabe apenas a ele a escolha ou ndo de navegar e
utilizar todos os recursos ofertados, alem de ter a possibilidade de produzir e disponibilizar
materiais, como audio, por exemplo, para colegas e tutores, por meio das ferramentas forum e
area publica.

Durante a pesquisa, o estudo acabou sendo direcionado, pelos proprios alunos,
para 0 contexto especifico de oito disciplinas, sendo quatro mais direcionadas para o aspecto
da producdo escrita e quatro para o desenvolvimento sonoro e auditivo do aluno, conforme

apresentado no quadro abaixo.

Figura 10 - Relacdo das disciplinas analisadas durante a pesquisa

Disciplina Carga Horaria Ementa
Introducdo as situacBes pratico discursivas da
Lingua Inglesa I — A: lingua inglesa mediante o uso de estruturas
Compreensao e 64 léxico-gramaticais de nivel inicial para o
Producao Oral desenvolvimento das habilidades comunicativas
(Anexo A) de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os

aspectos socioculturais e interculturais das
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comunidades falantes desta lingua.

Lingua Inglesa Il — A:
Compreenséo e

Estudo das situagdes pratico discursivas da lingua
inglesa mediante o uso de estruturas Iéxico-
gramaticais de nivel pré-intermediario para o

« 64 desenvolvimento das habilidades comunicativas
Producéo Oral X A
de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os
(Anexo B) . . ) )
aspectos socioculturais e interculturais das
comunidades falantes desta lingua.
. Estudo das técnicas de pronlncia da lingua
Fonologia Segmental . . « .
. inglesa padrdo, com atencdo também aos aspectos
da Lingua Inglesa 64 o . . o
regionais e dialetais caracteristicos dos seus
(Anexo C) ; L :
diferentes elementos linguistico-culturais.
Fonoloaia Estudo e prética da tonicidade e dos padrbes de
g entonacdo (sintaticos e pragmaticos) da lingua
Suprasegmental da ) « .
Linaua Inalesa 64 inglesa, com atencdo também aos aspectos
g g regionais e dialetais caracteristicos dos seus
(Anexo D) . L .
diferentes elementos linguistico-culturais.
Introducéo as técnicas de leitura e compreensao
de textos de géneros diversos, auténticos e em
. lin ingl rave rogressiv
Lingua Inglesa | - B: ngua inglesa, at aves do estudo p ogressivo e
« sistematico de estratégias e elementos linguisticos
Compreenséo e P ! . .
x . 64 proprios da lingua inglesa a fim de promover o
Producéo Escrita . > o .
desenvolvimento de diferentes habilidades leitoras
(Anexo E) . - o
e o reconhecimento de formas |éxico-gramaticais
bésicas do inglés, essenciais a uma leitura e uma
producéo escrita eficientes.
Visdo abrangente dos principais elementos
tedricos envolvidos no processo de compreensdo
leitora e, principalmente, producdo escrita, com
aplicacdo pratica focada no uso de material
auténtico em inglés, de géneros diversos e de
Lingua Inglesa Il - B: carater pragmatico e cultural. Analise progressiva
Compreenséo e 64 e sistematica de estratégias e elementos
Producéo Escrita linguisticos préprios da lingua inglesa a fim de
(Anexo F) promover o reconhecimento de formas léxico-
gramaticais basicas do inglés e a producdo de
diversos tipos de textos a partir de uma reflexdo
teodrica sobre os fatores cognitivos, linguisticos e
pragmaticos envolvidos no processo de producédo
textual em inglés de nivel basico.
Morfossintaxe da Estudo da gramatica e do enunciado, com foco na
Lingua Inglesa I 64 estrutura dos sintagmas nominais e verbais da
(Anexo G) lingua inglesa.
Morfossintaxe da Estudo da gramatica e do enunciado, com foco na
Lingua Inglesa Il 64 estrutura das oracbes e nos processos de

(Anexo H)

coordenacdo e subordinacao.

Fonte: INSTITUTO UFC VIRTUAL, 2012.
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3.3.2 Descrigao dos participantes

O Unico critério de exclusdo de possiveis participantes da pesquisa, seriam 0s que
estivessem no 1° semestre do curso, porque se desejava trabalhar com voluntarios que ja
tivessem tido a oportunidade de experimentar diferentes combinag6es hipermidiaticas durante
seu estudo. Além disso, pretendia-se trabalhar com seis alunos do curso de Licenciatura em
Letras Inglés com idade entre 25 e 50 anos, de ambos 0s sexos, sendo dois alunos dos 2° e 3°
semestres; dois alunos dos 4° e 6° semestres; dois alunos do 8° semestre.

Entretanto, a pesquisa acabou contando com a participacdo de treze alunos, dos
quais 69% eram homens e 31% mulheres, com idades entre 18 e 49 anos, conforme
apresentado no gréafico abaixo:

Grafico 2 - Faixa etaria dos participantes voluntarios da pesquisa

Faixa etaria dos participantes voluntarios da pesquisa
8%

B De 17 a 19 anos
M De 20 a 29 anos
23% De 30 a 39 anos
M De 40 a 49 anos
B De 50 a 59 anos
De 60 a 69 anos
W Outros

46%

Fonte: BRAGA, 2011.

A variacdo na faixa etaria ocorreu devido ao fato de se trabalhar com alunos de
diferentes semestres, ja que se desejava verificar a existéncia de variagdo na percepg¢do e
compreensdo sobre o material didatico, o curso e a aprendizagem entre alunos com
experiéncias hipermidiaticas distintas. Por isso, foram realizados convites aos alunos de
quatro turmas do curso de Letras Inglés, duas de segundo semestre e duas de sexto semestre,
ou seja, de cada polo se convidou uma turma do segundo semestre e uma do sexto semestre

para participar da pesquisa. No final participaram, as seguintes turmas:
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Gréfico 3 - Ano de inicio dos alunos no curso de Letras Inglés UAB/UFC

Ano de inicio dos alunos no curso de Letras Inglés UAB/UFC

23%

W 2007
™ 2008

2009
8% m 2011

69%

Fonte: BRAGA, 2011.

E importante destacar que ndo ha a opcdo de inicio de curso em 2010, porque, de
acordo com o cronograma de atividades'® do curso de Licenciatura em Letras Inglés, ndo
houve entrada de nenhuma turma nesse ano. Apesar de se ter convidado somente turmas do
segundo e do sexto semestres, também houve a incidéncia de alunos que teoricamente
estavam no oitavo semestre, que, por algum motivo, participavam de uma disciplina referente
ao segundo ou ao sexto semestres.

Ainda sobre o universo participante da pesquisa, 77% estdo cursando sua primeira
graduacéo e 85% nunca tinham participado de um curso a distancia.

Com relacdo aos ambientes utilizados pelos alunos para acessar a internet e

estudar, obtivesse as seguintes respostas:

190 cronograma de atividades para todas as turmas do curso de Licenciatura em Letras Inglés semipresencial
esta localizado no seguinte endereco <http://www.vdl.ufc.br/graduacao/default.aspx?i=i>.



Grafico 4 - Local(is) de acesso a internet e local(is) de estudo

68

16
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Local(is) de acesso a internet e local(is) de estudo

AcCesso a internet

W Casa

W Trabalho

M Lan house

Local de estudo

Polo

M Qutros

Fonte: BRAGA, 2011.

Vale destacar que nesses itens/questfes os alunos poderiam marcar mais de uma

resposta, por isso pode-se perceber que 100% dos alunos acessam a internet e estudam em

casa, enquanto apenas 15% utilizam a lan house para acessar a internet e 8% para estudar. Ja

em relacdo ao(s) tipo(s) de conexao(des) utilizada(s), verificou-se que 77% usam banda larga,

31% utilizam 3G e 8% tém acesso a conexao via radio.

Por fim, o trabalho de coleta foi realizado com treze alunos de ambos os sexos e

vinculados aos polos Maranguape e Caucaia Sede. Por questbes éticas, todos os alunos

tiveram seus nomes substituidos por um nome da mitologia grega, conforme apresentado na

Tabela 1.

Tabela 1 - Quadro geral dos participantes da pesquisa

Participante | Semestre Polo Participante | Semestre Polo

Afrodite Oitavo Caucaia Eolo Segundo Maranguape
Alfeu Segundo Maranguape Hefesto Segundo Caucaia
Apolo Sexto Caucaia Hélio Oitavo Maranguape
Ares Segundo Caucaia Hermes Segundo Maranguape

Artemis Segundo Maranguape Perseu Segundo Caucaia
Atena Segundo Maranguape Selene Oitavo Maranguape
Crato Segundo Maranguape

Fonte: BRAGA, 2011
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa que fez uso de alguns elementos da

etnografica, foram utilizados os seguintes métodos durante as coletas de dados:

questionario (Apéndice D): com a finalidade de desenhar um perfil dos alunos
participantes da pesquisa;

entrevistas semiestruturadas (ver Apéndice A): para abordar o contetdo a ser
explorado, buscando compreender o significado da experiéncia vivida e
responder aos objetivos da pesquisa, Basearam-se nas perguntas norteadoras
da pesquisa;

desenvolvimento de atividades (ver Apéndice A): para servir de suporte/ponto
de partida ao desenvolvimento das entrevistas semiestruturadas. Também
baseada nas perguntas norteadoras;

gravacao: para manter os dados fielmente, fez-se uso de dois instrumentos. O
primeiro foi um gravador de voz digital utilizado em todos os momentos da
pesquisa junto aos alunos. O segundo foi o0 programa Camtasia, que permitiu
gravar a navegacdo e o audio do aluno durante os momentos de exploracao
dos recursos das web aulas no computador utilizados durante a pesquisa;
relatorio de campo: para relatar de forma detalhada como as atividades foram
desenvolvidas durante aquele momento ao final de cada ida aos locais da
pesquisa era desenvolvimento um relatorio que. Fazia parte desse relatorio,

também, a transcri¢do de todo o audio gravado pelos instrumentos.

3.5 Recrutamento dos participantes e as questdes éticas

O recrutamento dos participantes ocorreu mediante convite direto, no qual a

pesquisadora se apresentou, obedecendo a ritual e protocolos éticos preconizados pela

Resolucdo 196/96 com pesquisas envolvendo seres humanos do Ministério da Saldde (apds

aprovacdo do Projeto de Dissertacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal do Ceard).

O primeiro passo foi conversar, pessoalmente, com as pessoas responsaveis pelos

polos para explicar o objetivo da pesquisa e verificar a disponibilidade e o interesse do polo

em recebé-la. Apds ter conseguido a autorizacdo para pesquisar nos polos e o parecer do

comité de ética favoravel ao estudo, é que se foi falar com os alunos.
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No inicio da pesquisa, havia a ddvida se a quantidade minima de participantes
seria alcancada, ja que o trabalho foi realizado junto a alunos que sé estdo em seus respectivos
polos nos dias de aulas presenciais e de prova, ou seja, as coletas de dados teriam que ser
realizadas de acordo com a disponibilidade de dia e de horério do participante em se deslocar
até um local escolhido por ele, que poderia ser no polo ou em outro ambiente. Entretanto, no
primeiro convite realizado a cada uma das turmas selecionadas, conseguiu-se o total de trinta
e trés possiveis colaboradores de ambos os sexos. Eles preencheram uma ficha de pré-
cadastro de voluntarios da pesquisa (ver Apéndice C), informando e-mail, nimeros de
contato, semestre que estavam cursando, interesse e disponibilidade de horério e local.

Desse primeiro grupo, nenhum aluno se enquadrou no critério de exclusdo: estar
cursando o primeiro semestre do curso. De posse dos contatos dos possiveis participantes, o
passo seguinte foi enviar-lhes e-mail e ligar para marcar o primeiro encontro com cada um.

O primeiro encontro pessoal com cada participante voluntario procurou explicar
melhor a pesquisa, pegar a assinatura no “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE” (ver Apéndice B) e realizar a coleta das primeiras informagfes sobre o material
didatico do curso de Letras Inglés.

Por meio do TCLE foram apresentados os objetivos, finalidades e instrumentos a
serem utilizados durante as coletas de dados. Foi assinado em duas vias, uma ficando com a
pesquisadora e a outra para o participante.

E importante destacar que se utilizou apenas um TCLE para todos os sujeitos
envolvidos com a pesquisa, uma vez que se trabalhou com pessoas adultas, letradas, cursando
o nivel superior. O termo tinha uma linguagem mais formal acerca do que trata a pesquisa,
seus métodos e propostas, de modo que o entrevistado pudesse compreender do que tratava a
pesquisa e o que se pedia dele.

Por fim, treze alunos responderam a esse segundo convite e todos demostraram
interesse e disponibilidade para participar da pesquisa, porque acharam interessante a tematica
proposta. O grupo final foi composto por oito alunos do polo Maranguape e cinco do polo
Caucaia Sede, conforme discriminacdo feita na Tabela 1Erro! Fonte de referéncia ndo

encontrada..

3.6 Analise critica dos riscos e beneficios

Por ndo ser uma pesquisa de desenho experimental, ndo trouxe risco biologico de

forma individual ou coletiva aos participantes, mas, como toda pesquisa ndo € isenta de risco,
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havia a possibilidade dos voluntarios sentirem algum constrangimento psicolégico quanto a
abordagem empirica da pesquisa, ja que foi solicitado a eles que navegassem pelo material
didatico do curso em tela e por outros recursos eletrénicos, como também que escrevessem
em folha de papel A4 quais eram suas concepcdes de material didatico. As situacbes que
poderiam ter gerado desconforto foram minimizadas por meio da compreensdo e atuagao
pedagogica da pesquisadora, ao tentar facilitar a insercdo dos alunos voluntarios no mundo
virtual e dos trabalhos manuais, sem leva-los a um sentimento de inferioridade.

O tratamento dos dados foi feito com todo o =zelo ético cumprido
imperativamente, tanto na abordagem com os participantes quanto no tratamento de suas
identidades, mantidas no anonimato durante as analises e na publicacdo dos resultados do
estudo. Todos os participantes receberam nomes ficticios retirados da mitologia grega, com o
cuidado de néo selecionar nenhum nome que pudesse causar algum tipo de constrangimento
aos participantes, conforme apresentado na Tabela 1, presente no subtdpico 3.3.2.

As observacdes de campo, o didrio de pesquisa, as entrevistas e as navegacoes,
ndo comprometeram moralmente nenhum participante, pois teve-se o zelo ético em todas as
fases e nas abordagens desses procedimentos, utilizando principios norteadores teoricos para
garantir a validade cientifica e ética do estudo, isento de qualquer juizo moral. Por isso, em
nenhum momento houve julgamento de participantes, buscou-se escuta-los e elaborar
reflexdes, compreendendo o papel dos recursos hipermidiaticos no processo de aprendizagem
dos alunos.

A analise dos dados estard ancorada pela pesquisa qualitativa de carater
etnogréafico por meio dos autores Bogdan e Biklen (1994), DaMatta (1987), Geertz (1989),
Canclini (2004), Oliveira (1998) e Magnani (2009).

3.7 Cuidados e protecado com os dados

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndices B) foi pré-
requisito ao desenvolvimento da pesquisa, com o0 cumprimento da garantia da
confidencialidade, do anonimato e da ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo dos
individuos, de que ndo houve riscos para 0s sujeitos da pesquisa, do emprego dos dados
somente para os fins previstos nesta pesquisa, dentre outros assegurados pela Resolucdo n°
196/96 da CNS/96.
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3.8 Analise dos dados

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa de carater etnogréfico, apds cada visita
aos polos ou local escolhido pelo participante, era elaborado um relatério detalhado sobre a
atividade desenvolvida no dia. Entretanto, é importante destacar que, durante a visita/coleta de
dados, evitou-se fazer anotacdes na frente do voluntario da pesquisa para ndo causar nenhum
tipo de constrangimento e que as informacgdes coletadas nas entrevistas e simulagdes gravadas
foram transcritas de forma literal e incorporadas ao relatério de campo.

As gravacOes foram obtidas a partir de um gravador digital de audio e, quando
necessario, também se utilizou o programa Camtasia Studio que estava instalado no
computador notebook da pesquisadora. Tal programa tinha por finalidade realizar a gravacao
de toda a movimentacdo da area de trabalho do computador, incluindo o audio do(a)
voluntério(a) e da pesquisadora.

Durante a construcgdo dos relatorios de campo, foram incluidas algumas reflexdes
e/ou explicacdes da pesquisadora sobre determinados pontos que chamaram atencéo no relato
colhido e/ou na observacdo feita. Além disso, trabalhou-se com codigos e categorias
utilizados para qualificar as informacgdes coletadas, assim como para comparar 0s dados
coletados.

Terminada a transcri¢do de todos os arquivos de audio coletados e os relatorios de
campo, realizou-se a primeira leitura dos dados, para que se pudessem aplicar os codigos e as
categorias, cuja finalidade era a triagem das informag6es que poderiam ser abordadas durante
a dissertacdo. Esse trabalho, primeiramente, foi realizado numa versdo impressa dos relatorios
de campo. Para identificar as tematicas, utilizaram-se canetas coloridas e fita tipo durex
colorida para marcar e identificar as informag6es que seriam usadas. Cada cor correspondia a
uma categoria de andlise.

Tal categorizacdo resultou na construcdo de uma tabela organizada por relatorios,
pagina e participantes. Ja os dados foram divididos nas seguintes tematicas: material didatico,
audio, video, ilustracdo, hipertexto, disciplinas, interacdo, estudo, forum e observacoes.

Com a tabela finalizada, classificaram-se os dados por tematica para se ter uma
visdo geral apenas da categoria com que se desejava trabalhar no momento e, em seguida, as
informacGes foram copiadas para um editor de texto, no qual puderam ser organizados de
maneira textual. Com os dados agrupados ja no formato de texto, foi realizada uma segunda

analise com base no tipo de informacdo que traziam, por exemplo, os dados sobre o recurso
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video que apresentaram “praticas de estudo” dos alunos participantes foram agrupados,
organizados e sintetizados para evitar redundancias.

Durante essa segunda analise, colocou-se ao lado de cada trecho selecionado um
comentério que o definia em poucas palavras. A finalidade disso era poder verificar quais
dados se complementavam, quais poderiam ser trabalhados de forma combinada, quais eram
repetidos e quais ndo seriam utilizados. Ap6s a organizacdo dos dados, em cada uma das
teméticas, deu-se inicio ao processo de sintese das ideias e a construcdo das narrativas
tematicas, ou seja, a apresentacao dos dados coletados em blocos tematicos.

Conforme é observado no capitulo 4, Analise e Discussdo dos Dados, durante a
apresentacdo das falas e/ou ideias dos participantes, é colocada junto ao nome ficticio a sigla
“RC”, que significa “Relatorio de Campo”, acompanhada do dia, do més e do ano em que a
coleta foi realizada. Tais informagdes estdo entre parénteses.

Por fim, vale destacar que, durante todo o processo de anélise, buscou-se trabalhar
de forma ética na manipulagdo dos dados e na garantia do anonimato dos participantes

voluntérios da pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Durante este capitulo sdo apresentadas as falas dos alunos participantes da
pesquisa com relagdo aos questionamentos que lhes foram feitos sobre o material didatico e os
recursos hipermidiaticos disponibilizados nas disciplinas analisadas do curso de licenciatura
em Letras Inglés semipresencial da UAB/UFC. Para isso, é utilizada a seguinte divis&o:
percepcdes sobre o material didatico, percepcdes sobre 0s recursos hipermidiaticos presentes
nas disciplinas analisadas e relacdo entre recursos hipermidiaticos e aprendizagem.

Vale destacar que os tdpicos e os subtdpicos deste capitulo foram construidos a
partir da interacdo entre dados coletados com os participantes, reflexdes sobre as informacdes
apresentadas e comparacOes entre os resultados obtidos e as ideias trabalhadas na
fundamentacao tedrica desse estudo.

Esclarece ainda que, apesar de se ter conhecimento de que cada uma das
disciplinas analisadas possue objetivos, metodologias e estratégias de ensino especificos, ndo
é realizado um paralelo entre as falas dos alunos e as especificidades metodoldgicas,
pedagdgicas e linguisticas das disciplinas. 1sso porque se desejava ouvir o0 aluno e ver como
ele percebe e recebe as informacdes e 0s contetdos que estdo sendo trabalhados. Por isso, a
andlise trabalhou apenas com as opinifes dos alunos.

Tal estrutura foi desenvolvida com a finalidade de apresentar possiveis respostas
que melhor atentam ao objetivo principal desse trabalho: investigar como 0s recursos
hipermidiaticos utilizados na educacdo a distancia estdo relacionados com a aquisicdo de

aprendizagem de alunos do curso de Licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC..

4.1 Percepcdes sobre o material didatico

Como apresentado por Lemos (2003) e Valente e Mattar (2007), com a web 2.0
teve-se a liberacdo do polo emissor, a liberdade de acesso, das trocas e da disponibilizacdo de
diferentes tipos e formatos de informacgdes no e pelo ciberespaco. Uma das consequéncias
disso para a educacdo foi a expansdo do conceito de material didatico.

Este deixou de ser percebido como sendo apenas o material que era produzido
especialmente para a educacdo e por uma determinada instituicdo, para ser identificado,
atualmente, como qualquer material que fora desenvolvido ou ndo para a educacdo, mas que
pode ser utilizado numa determinada situacao de ensino/aprendizagem.

Videos, textos, audios, animacdes, infograficos e jogos, por exemplo, construidos

para atender a uma determinada necessidade econémica, quando utilizado num contexto
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educativo passam a ser percebidos como materiais didaticos, mesmo que ndo tenham sido,
inicialmente, pensados para essa finalidade.

Por conta dessa ampliacdo conceitual, percebeu-se a necessidade de iniciar a
conversa com os alunos buscando entender de que forma compreendiam o conceito de
material didatico, ja que participariam de uma pesquisa que objetiva investigar a utilizacdo e a
contribuicdo dos recursos hipermidiaticos presentes no material didatico das disciplinas
analisadas do curso de licenciatura em Letras Inglés semipresencial da UAB/UFC.

O material didatico das disciplinas do curso de Letras Inglés semipresencial da
UAB/UFC é composto pelas web aulas disponibilizadas no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) da UFC, assim como pelos contetdos adicionais que sdo colocados para o aluno
baixar na ferramenta Material de apoio e no Portfélio do professor, além dos sites de jogos,
exercicios, videos e contetdos indicados durante as web aulas.

De acordo com os alunos, o material didatico tem por finalidade “apoiar o estudo.
E direcionado e seu objetivo é dar um suporte ao conteudo que esta sendo estudado”, ou seja,
“¢ um auxilio muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem” (ATENA, RC
27/10/11). “E todo tipo de prescri¢do que nos da informagdes completas ou parciais de tal
assunto” (ARES, RC 06/10/11). Por isso, “deveria ser o conteido da matéria da disciplina
administrada. O contetudo que lhe ajude a entender o que ela [disciplina] quer passar. Tudo
que abordar a disciplina deveria conter no material didatico” (AFRODITE, RC 06/10/11).

O que se pode concluir a partir da conceitualizacdo desenvolvida pelos
participantes sobre o material didatico € que ele € visto como um objeto que tem por
finalidade trazer a informacéo até o aluno, seja por meio de textos, sons e/ou imagens. Por
isso, recolhessem o material didatico em livros, CD, jogos e na internet. Entretanto, ndo se
refere a qualquer informacdo, mas aquela que esta relacionada com a disciplina/curso em
estudo, ou seja, que € vinculada ao contexto do curso de Letras Inglés. Um video que fala
sobre reciclagem possivelmente ndo € percebido como um material didatico, porque sua
tematica ndo esta relacionada com o que esta sendo discutido nas disciplinas do curso.

Com base nisso, pode-se afirmar que o material didatico, para esse estudo, é

construido pelas seguintes aspectos:

CONTEXTO + INFORMACAO + MIDIA = MATERIAL DIDATICO

Além disso, ha dois tipos de materiais didaticos: os completos e os parciais. Os

completos sdo as web aulas que, apesar de poderem ser utilizadas de forma ndo linear, seguem
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uma certa linearidade na construcdo da sequéncia das aulas que devem ser estudadas pelos
alunos e sdo compostas por uma estruturacdo interna (da aula) bem dividida em comego, meio
e fim. J& os parciais sdo os materiais disponibilizados no Material de apoio, no Portfélio do
professor e nos hipertextos (internos e externos). S&o parciais no sentido de que se dedicam a
trazer uma informacdo especifica sobre um determinado ponto dentro da web aula.
Retornando para a fala dos alunos sobre o que seria material didatico para eles,
Eolo (RC 27/10/11) amplia o conceito incluindo as ferramentas que podem ser utilizadas para
“adquirir, manter ou preservar o conhecimento”, como “lapis para fazer anotagdo, caderno,
caneta e borracha para apagar o que esta errado”. Além disso, diferentes materiais podem ser
utilizados durante um curso e/ou estudo para compor o material didatico, como “livros,
apostilas, manuais, CDs, DVDs, além de também ser encontrado na internet” (ARTEMIS, RC
27/10/11). Podem, ainda, ser “desde um simples jogo até mesmo uma aula com conteudo
digital” (HERMES, RC 27/10/11).
Eolo (RC 27/10/11) finaliza dizendo que o material didatico pode ser percebido
como sendo
qualquer “coisa” de onde se possa retirar conhecimento sobre algo relativamente
importante. De onde se possa tirar resultados de pesquisas, fatos comprovados

cientificamente, opinides de especialistas e que contenha algo para incentivar o
pensamento critico e a descoberta de certas coisas pelo préprio aluno.

Assim como Behar (2009) que reconhece o material didatico num material
instrucional, num software e em paginas disponiveis no ciberespaco, 0s alunos também o
percebem em diferentes materiais e ferramentas. Ferramentas essas que sdo identificadas por
Kenski (2007) como tecnologias recorrentes da articulacdo de saberes e acdes que tiveram por
finalidade desenvolver um instrumento para atender a uma determinada atividade, como o
lapis para escrever e a borracha para apagar.

Os alunos destacam que o material didatico deve relacionar-se com o contetdo
que esta sendo estudado/trabalhado, porque sera por meio deste material que o aluno da
modalidade a distancia semipresencial tera o apoio, o suporte e o0 auxilio que necessita durante
0s momentos de estudo, ja que ndo conta com a presenca constante de um docente.

Por isso, apresentam, ainda, algumas caracteristicas que o material didatico deve
ter, como: ser chamativo e agradavel (ALFEU, RC 27/10/11); estimular a curiosidade e o
desejo de aprender mais (ALFEU, RC 27/10/11); ter um contetdo de facil compreensédo
(HERMES, RC 27/10/11) e bem selecionado para ndo ficar extenso (HERMES, RC
27/10/11).
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Tais caracteristicas podem ser alcancadas a partir da combinacdo dos elementos
textuais, visuais, sonoros e hipertextuais durante o material didatico. Entretanto, deve-se ter
consciéncia de que o0s recursos e as tecnologias por si s6 ndo serdo responsaveis pelo
“sucesso” de um material didatico. As praticas, as concepgdes pedagdgicas e a interagdo que
ocorrerdo entre aluno e material didatico é que determinardo isso (CATAPAN;
MALLMANN; RONCARELLI, 2006 apud IMMICH, 2007).

A seguir, expdem-se as concepcgdes que os alunos participantes da pesquisa tém
sobre o material didatico do Solar, o AVA utilizado e desenvolvido pela UFC. Para isso, é
realizada a apresentacdo dos dados a partir de trés subtdpicos, nos quais sdo abordadas as
seguintes tematicas: diferenca entre as disciplinas analisadas, aspectos positivos e negativos
dos materiais didaticos do curso e anseios dos alunos com relacdo ao material didatico das

disciplinas analisadas.

4.1.1 Diferencas entre os materiais didaticas das disciplinas analisadas

De acordo com Afrodite, os materiais didaticos das disciplinas analisadas que
trabalham a questdo oral da lingua inglesa se interessam “mais no som. Tudo aqui, apertando
sai som. Tudo aqui tem som. Para vocé poder aprender a pronunciar palavras e frases” (RC

11/10/11). Comenta ainda que nas

disciplinas de orais a gente normalmente vai estudando por aqui [pelo computador e
pela web aula no Solar], embora a gente tenha o impresso como na disciplina “I”. A
gente tem que ficar vindo aqui [computador e web aula] e ouvindo. Ouvindo até
compreender. Nao tem outro meio, s6 se for pegar o celular [e gravar o dudio nele] e
ficar ouvindo pelo celular, de qualquer forma vocé vai ter que ouvir (AFRODITE,
RC 11/10/11).

Com relacdo aos materiais didaticos voltados para a producdo textual da lingua
inglesa, Selene (RC 02/11/11) comenta que “a escrita foca mais em como a gente deve
escrever. Eles usam umas imagenzinhas, mas é s6 para distrair. E s6 para ficar mais
agradavel. (...) Foca mais nisso, na estrutura, né, dando os exemplozinhos”. Selene (RC

02/11/11), destaca ainda que

na escrita ndo tem atividades onde as palavras sdo pronunciadas. N&do tem, a gente
ndo precisa ouvir que nem na de oral, porque na de oral foca mais material
multimidia. J& na escrita ndo, é mais texto para a gente ver. Sao assuntos que geram
discussdo, porque a gente tem que escrever um textinho para postar no portfélio.
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Ares (RC 17/11/11) conclui dizendo que “vocé tem que unir as duas [oral e
escrita], para vocé ler e ter aquela habilidade na leitura, ai, quando vocé vai escutar, vai ter
que escrever”.

Assim, verifica-se a existéncia de dois tipos de disciplinas, segundo os alunos, as
direcionadas para o desenvolvimento oral e as voltadas para a producéo textual. Além da
diferenca entre os objetivos, também pode-se perceber uma distingcdo nos tipos de recursos
que regulamente serdo utilizados no decorrer das aulas.

Nas disciplinas orais, trabalha-se com materiais multimidias e com a utilizacdo de
muitos sons, para que o aluno possa ouvir e praticar as pronuncias. Ja nas escritas, foca-se na
estrutura, na forma correta de se escrever, textos. N&o utilizam, normalmente, sons, mas
incorporam ilustragdes junto aos textos e/ou explicagdes que tém por objetivo distrair e tornar
a aula agradavel. Apesar dessa diferenca, as disciplinas se complementam, ndo no sentido de
abordarem o mesmo conteudo, mas na perspectiva que forneceram 0s conhecimentos
necessarios para que o aluno possa continuar se desenvolvendo dentro das especificidades da
lingua inglesa.

Partindo da distingdo apresentada pelos alunos sobre as disciplinas e das
observacOes realizadas durante as entrevistas, identificou-se uma divergéncia entre a
percepcao inicial da pesquisadora e aquilo que o campo estava mostrando. Tinha-se a ideia de
que as disciplinas do curso de licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC, de forma
indistinta, eram ricas em combinacfes midiaticas e utilizavam, de forma regular, os quatro
recursos analisados durante esse estudo.

Tal pressuposicdo decorreu de dois fatores. O primeiro esta relacionado com a
experiéncia profissional da pesquisadora que trabalhava em outra instituicdo de ensino
superior, no desenvolvimento de materiais didaticos para a educacdo a distancia
semipresenciais, nos quais eram utilizados recursos sonoros e visuais em diferentes formatos e
linguagens para complementar e/ou apoiar a explanacdo que estava sendo desenvolvida
durante a aula, nos mais variados tipos de conteudos, que poderiam estar vinculados ao
direito, a metodologia cientifica, a economia e a educacéo, por exemplo.

Ja o segundo motivo foi devido ao mapeamento (apresentado na Figura 10)
realizado durante o desenvolvimento do projeto de pesquisa, no qual se faz um levantamento
das incidéncias dos recursos hipermidiaticos nos materiais didaticos em uma disciplina dos
nove cursos ofertados pela UAB/UFC. A escolha das disciplinas foi decorrente da
disponibilizacdo das mesmas para a pesquisadora por meio do departamento responsavel pelo

desenvolvimento e publicacéo.
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A partir desses dados, verificou-se que 0s cursos de linguas estrangeiras utilizam
mais 0s recursos hipermidiaticos, mas que isso s0 poderia ser percebido nas disciplinas que
focassem as especificidades do idioma, ja que durante essa analise a disciplina do curso de
Inglés era especifica e teve uma incidéncia alta de utilizagdo dos recursos, enquanto que no
curso de Espanhol a incidéncia foi baixa por se ter analisado uma das disciplinas voltadas para
a formagéo em Letras.

Por isso, optou-se por trabalhar com as disciplinas que visam a desenvolver a
oralidade e a producéo textual dos alunos, ja que tinham uma maior incidéncia. Entretanto, o
que a realidade do campo mostrou foi que nas disciplinas direcionadas para a producéao
textual do aluno ha uma predominancia de textos escritos que, em alguns casos, podem ser
acompanhados por ilustrac@es e até videos.

O significado disso foi 0 desenvolvimento de uma segunda suposi¢édo, a de que as
estruturas didaticas das disciplinas voltadas para a producdo textual eram parecidas com as
das disciplinas vinculados a formagéo em letras.

Para verificar essa segunda hipotese, foi solicitado ao departamento responsavel
pela producdo e publicacdo das disciplinas, a liberacdo de oito disciplinas, sendo quatro
voltadas para a questdo oral e quatro que abordam a producdo textual dos alunos. Como ja
apresentado, as disciplinas solicitadas e analisadas foram citadas pelos participantes durantes
as coletas de dados, por isso se optou por trabalhar com elas.

Por questdo ética, os nomes das disciplinas foram substituidas por letras do
alfabeto. As letras “A”, “B”, “C” e “D” referem-se as disciplinas que tém como foco a
oralidade, ja as letras “E”, “F”, “G” e “H” sdo as que trabalham a producdo textual. Alem
disso, utilizaram-se as seguintes categorias para realizar a analise:

e Link interno: trata-se de links que direcionam e/ou apresentam informacdes

para os alunos sem ter que os fazer sair da web aula. Por exemplo: o botéo
translate, o botdo com as respostas das atividades, o botdo com as referéncias,

glossarios, entre outros (Figura 11);

Figura 11 - Exemplo da categoria link interno

To Be Texto para impressio

The verb to be is one of the most important verbs in English. We use it a lot. When we are writing, we usually use the full form of the verb to be and when
we are speaking we usually use contraction. It is very important to learn both forms. Click on the links below and listen to the full forms and contractions of
the verb to be. Do not forget to repeat.

(Trarﬁla:e)

0 verbo 'to be’ & um dos mais importantes verbos da lingua inglesa. Nés o usamos muito. Quando escrevemos geralmente usamos a forma completa do verbo e
Grami| quando falamos usamos a forma contrata. E muito importante aprender ambas as formas. Clique nos links abaixo e ougas as formas completa e contrata do verbo 'to
be'". N3o esqueca de repetir para aprimorar sua proningia.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.
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link externo: refere-se a todos os enderegos eletrénicos disponibilizados
durante as aulas e que direcionam o aluno para fora da web aula, ou seja, que
0 leva para dentro de uma outra pagina disponibilizada no ciberespaco
(Figura 12);

Figura 12 - Exemplo da categoria link externo

Need more practice? Go to: http://www.u smuenahsh‘%mf‘m izzes/73.html or http://www.tcet.com/EAOnline/GrammarCentral/object.html

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

desenho, fotografia, animacao, gréafico: esses quatro elementos fazem parte da
categoria ilustracdo abordada durante todo este trabalho, mas optou-se por
dividi-la desta forma para se ter uma visdo melhor de como as informagdes

visuais estdo sendo utilizadas (Figura 13);

Figura 13 - Exemplo da categoria desenho, fotografia, animacéo, grafico

you moved to New York? % .
rs before it broke down.
.

Duration Before Something in the
Past (Non-Continuous Verbs)
The Past Perfect expresses the idea that something
. x I occurred before another action in the past. It can

also show that something happened before a
specific time in the past.

Past Present Future

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

video no Solar: esta relacionado aos videos que sdo apresentados dentro da
aula. Podem ser produzidos pelo Instituto UFC Virtual e/ou por outras
instituicbes/pessoas, o importante é que a visualizacdo desse video seja feita

por meio da web aula (Figura 14);



Figura 14 - Exemplo da categoria video no Solar

Palavra da Coordenadora da Disciplina de Teorias de Lingua e Segunda Lingua

|1 W 00:23 mmmm—m

- 0344 EL | W bl

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.
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video externo: sdo os videos sugeridos e disponibilizados no ciberespaco, ou

para acessa-lo, o aluno tem que sair da pagina da web aula (Figura 15);

Figura 15 - Exemplo da categoria video externo

Cerebro y Lenguaje

% Gostei 5 |+ Adicionara v

euyinTube 213 videos ¥]  Inscrever-se

Compartilhar

e 123395

Fonte: YOUTUBE, 2011.

audio vinculado a contetido no Solar: sdo os audios utilizados durante as web

aulas para explicar e demonstrar a prondncia de palavras e frases, além de

dialogos e/ou textos (Figura 16);
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Figura 16 - Exemplo da categoria dudio vinculado a conteido no Solar

There is less variation in consonants between speakers of different dialects than between vowels. British and American consonants are the same. Most of the
consonant symbols are similar to the normal alphabet of written English. Just a few have to be learned.
Here are the 24 consonant phonemes of English. Click on the pronunciation symbol to hear the pronunciation of the isolated phoneme and of the phoneme within a
word.
Symbol Example word Symbol  Example word

® p Pen /pen/ ® f fan (fen/

® b Big /b1g/ ® v van fvaen/

® ten Jten ® W wet [wet/

® d Den /denf ® v YesfyEs/

® K key fKif ® h hen fhen/f

® g get fgetf ® o thin /@M

® s zee fsif ® b then [Oen/

® zo0 fZU/ ® m men /men/ H

® Shoe (fuf ® n & o] E

® 3 measure /MEPRI/ © % ring /rIn/ §

® i Chick ftfek/ ® | let It/ £

® d3 jet jd3et/ ® rat /raet/ .

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

audio de exercicio no Solar: sdo os audios utilizados durante os

exercicios/atividades realizados dentro das web aulas (Figura 17);

Figura 17 - Exemplo da categoria audio de exercicio no Solar

Pratice 1

Match the sound to the phonetic symbol.
Click on each play button to listen to each Front Vowel Sound. Then, type the number of the vowel sound that

you hear next to the phonetic symbol.
Jom

1) @ Play e
2) ® Play
3) ® Play [_Jow

4) ® Play [ o
5) ® Play P

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

audio vinculado a contetido externo: sdo os audios disponibilizados a partir de
paginas presentes no ciberespaco e que tém por finalidade apresentar e

ensinar a prondncia de palavras, frases e textos (Figura 18);

Figura 18 - Exemplo da categoria audio vinculado a contedo
externo

{7} wuwl-language.com/englishcourse/unitld_dialogues.htm

AdChoices [>

~ Learn English- Online English Courses - Unit 18 Index
Curso de Inglés

Online

Faga J3 Um Curso Unit 18 Dialogues - Can / Can't

online de Inglés!
Ganhe até 6 Meses de ™ gLicik deai > PLAY AUDIOY

Curso Gratis
Englishtovn.coms

wso 0. g,
Aprenda Inglés Can you play the piano?
Gratis

Aperfeicoe seu Inglés.
Inscreva-se para No I can't, but I can play the guitar.

estudar de qualquer -~

lugar.

ey com > cuc uret - PLAY AUDIOL | [
Speak English

Faster .

The Secrets To Can you cool

Speaking English ot
Faster. Free Email
Course. Every e toast!
LeamRealEnglizh.com

Yes, a little. How about you?

n make toast and pasta, that's all.

well, can you cook?
Exame v

Preparatério Toefl Yes, I can. I can cook delicious fish and chickan.
Prepare-se Conosco
em outros Paises

Wow, that's great.

Fonte: LANGUAGE.COM, 2011.
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e 4udio de exercicio externo: sdo os audios de paginas presentes no ciberespago
e que tém por objetivo realizar atividades praticas com o aluno (llustracdo
20).

Figura 19 - Exemplo da categoria 4udio de exercicio externo

’ esl.about.com/library/lis

Filed In: English as 2nd Languaage

English Listening Quizzes: Joining the Library

You will hear a man who would like to join the library. Listen to what is required and
write down your answers to the guestions. You will hear the listening twice. After you
have finished, click on the arrow to see if you have answered the questions correctly.

<

1. What does he have to do first?

-

2. What does he have to pay for?

3. How much is it?

-

4. What is free?

-

Fonte: ESL.ABOUT.COM, 2011.

O mapeamento possibilitou verificar as informacgdes apresentadas por Afrodite
(RC 11/10/11) e Selene (RC 02/11/11) sobre as disciplinas orais terem uma maior presenca
dos recursos hipermidiaticos, conforme o Gréafico 5, que traz uma visdo geral da utilizacéo
dos recursos no decorrer das disciplinas analisadas.

De acordo com o Grafico 5, constatou-se que o audio, é basicamente utilizado nas
disciplinas de desenvolvimento oral, com a excecao da disciplina “G” que sugeriu, a partir de
links externos, alguns textos que eram acompanhados por audio.

Ja os videos, os hipertextos e as ilustracdes, que estdo representadas pelos
desenhos, fotografias, animacdes e graficos, percebe-se que de forma geral todas as
disciplinas fizeram uso desses recursos. Entretanto ha uma grande disparidade de uso desses
recursos no decorrer dos materiais didaticos, principalmente entre o grupo de disciplinas para
oralidade e disciplinas para a escrita. Ficando as orais, normalmente, com um niimero maior

de incidéncias, entre as doze categorias analisadas.
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Assim, pode-se concluir, a partir dos dados adquiridos com os alunos e no
mapeamento, que o material didatico das disciplinas utilizam de forma diferente os recursos
hipermidiaticos devido as suas respectivas peculiaridades. Enquanto que nas disciplinas que
focam a producéo oral dos alunos, busca-se trabalhar muito com &udio, na forma de textos,
exercicios ou até mesmo por videos. Ja nas de producdo escrita, ha uma exploracdo maior de
textos que podem ou ndo ser acompanhados por ilustragdes.

Apesar disso, decidiu-se continuar trabalhando com os dois tipos de disciplinas
analisadas, ja que, normalmente, o aluno dentro de um mesmo semestre cursa uma disciplina
analisadas a oralidade e uma a escrita. Além disso, havia a possibilidade de trazerem para o
contexto da pesquisa diferentes praticas de estudos e formas de uso dos recursos
hipermidiaticos, por conta de suas naturezas distintas.

Retornando as falas dos alunos sobre as disciplinas analisadas, Perseu (RC
24/11/11) destaca ainda que durante o curso, os alunos, normalmente, estdo mais vinculados
as disciplinas de producéo textual e compreenséo oral.

Um dos motivos que pode estar por tras dessa fala de Perseu, com relacéo a se ter
uma maior ligacdo com as disciplinas analisadas do curso, é que muitos alunos tém a ideia de
que durante o curso de licenciatura em Letras Inglés vao aprender inglés, desde o basico até o
avancado, por isso se dedicam mais as disciplinas que trabalham esses aspectos, ja que seus
niveis de proficiéncia no idioma ainda estdo baixos ou séo inexistentes.

O que percebem, ao iniciarem as disciplinas, € que se trata de um curso no qual
irdo aprofundar os conhecimentos que ja possuem sobre o idioma e que na matriz curricular
também estudardo conteudos relativos a préaticas de ensino e ao estudo de Letras, que de
acordo com Perseu (RC 04/11/11) estdo “voltadas para a didatica do curso, como linguistica ¢
linguistica aplicada”, além de Literatura e de Historia, segundo Afrodite (RC 11/10/11).

A seguir, sdo destacados os aspectos positivos e negativos do material didatico

das disciplinas analisadas do curso de licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC.
4.1.2 Aspectos positivos e negativos do material didatico das disciplinas analisadas

Os alunos relataram que gostam do material, da forma como é apresentado e do
conteldo que é trabalhado. Afrodite (RC 06/10/11) relata que um dos pontos positivos do
material estd no fato de ser “bem dividido e organizado. Cumpre com seu papel, de oferecer o

conhecimento e o conteido necessario para entender a disciplina cursada”. Ja que, segundo os
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alunos, o material tem que disponibilizar todas as informacgdes importantes e necessarias para
a compreensdo da tematica que esté sendo estudada.

Selene (RC 02/11/11) destaca que também gosta do material, mas ja comeca a
apresentar um ponto negativo. “O material em si € bom. Gosto dos sites e links externos que
tem l4. Gosto das aulas. Tem disciplinas que tem muito texto, mas tem outras que ja botam
video, imagem, ai é bacana porque muito texto ¢ cansativo”.

Hefesto (RC 26/10/11) apresenta um outro ponto positivo do material,
principalmente, para os alunos que estdo nos semestres iniciais, que é a existéncia de um
recurso (hipertexto interno) no qual o aluno tem a possibilidade de verificar a tradugdo de um
determinado enunciado, ao colocar o ponteiro do mouse sobre a palavra “Translate”, inserida
abaixo do enunciado, é exibida a traducdo do texto dentro de um quadro a parte que

desaparece no momento em que 0 mouse é retirado, conforme exemplificado na Figura 20.

Figura 20 - Recurso de traducdo disponibilizado dentro da web aula

Texto para impressdo

The verb to be is one of the most important verbs in English. We use it a lot. When we are writing, we usually use the full form of the verb to be and when
we are speaking we usually use contraction. It is very important to learn both forms. Click on the links below and listen to the full forms and contractions of
the verb to be. Do not forget to repeat.

(Tra hs?la:e)

O verbo 'to be’ € um dos mais importantes verbos da lingua inglesa. Nés o usamos muito. Quando escrevemos geralmente usamos a forma completa do verbo e
quando falamos usamos a forma contrata. E muito importante aprender ambas as formas. Clique nos links abaixo e oucas as formas completa e contrata do verbo 'to
be’. N3o esqueca de repetir para aprimorar sua pronuncia.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Esse recurso apresenta-se como um interessante apoio para os alunos que estdo
adquirindo os conhecimentos basicos sobre o idioma, ao possibilitar a realizacdo de
associacdes entre o texto em inglés (original) e o em portugués (traduzido). Facilitando,
assim, entendimento de palavras e/ou expressdo que outrora eram de dificil compreensdo para
esse aluno.

Outro ponto importante do material das disciplinas analisadas, segundo Hélio (RC
10/11/11), é o trabalho integrado que ocorre entre a teoria e a pratica. Como exemplo, o aluno
cita uma das disciplinas de desenvolvimento oral, que aborda a questdo fonética das palavras
inglesas, porque em um mesmo quadro apresenta os simbolos fonéticos que estdo sendo
estudados, uma palavra para exemplificar o simbolo e um audio que demonstra as pronuncias

de cada simbolo com suas respectivas palavras, conforme Figura 21.
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Figura 21 - Exemplo de como a teoria e a préatica sdo trabalhadas dentro da web
aula de uma disciplina voltada para a questéo oral

Symbol Example word Symbol Example word
® p Pen /pen/ ® f fan ffaen/
® b Big /b1g/ ® ¥ van jvan/
® t ten /ten/ ® w wet fwet/
® d Den fdeny ® Y Ves/YES,
® K ley fKi/f ® h hen fhen/

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Perseu (RC 04/11/11) destaca que o material ¢ “bem focado em cima das
atividades”, o que é um ponto interessante para Hefesto (RC 26/10/11), porque serd por meio
dos exercicios praticas que o aluno tera a possibilidade de praticar, analisar e refletir sobre o
conteido e o conhecimento que esta adquirindo. Um exemplo, citado, sdo 0s exercicios
disponibilizados dentro da web aula, nos quais o aluno tem que preencher os espagos que

estdo em branco (ver na Figura 22).

Figura 22 - Exemplo de exercicio de preenchimento localizado na web aula de uma
disciplina especifica

Exercitando

1. Preencha as lacunas do pardgrafo abaixo com os termos que se encontram na caixa, a fim de torn3-lo coerente:

Estruturas Superficiais
=
Gramatica Transformacional

1 Estrutura Profunda
A (&) | apresenta regras pelas quais as linguas se submeteriam dentro do médulo do nosso
cérebro responsavel pela gramatica. Haveria uma (b) | que através de transformacdes
daria origem a (c) | diferentes

Respostas (Clique Aqui)
Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Vale destacar que, assim como Hefesto, alguns dos alunos participantes da
pesquisa estavam cursando o segundo semestre do curso, por isso que a Figura 22 esta com o
texto em portugués, mas a medida que o curso avanca a presenca do idioma portugués nas
disciplinas vai diminuindo.

Ainda sobre os exercicios, Afrodite (RC 11/10/112) também os considera
interesse, mas ressalta que sdo pouco utilizados, que “sdo pouquissimas as vezes” que
exercicios desse tipo aparecem dentro do material didatico, “vocé vai ver numa aula, uma vez

perdida”.
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Como se pode perceber nas falas dos alunos, as atividades com ou sem &udio que
estdo disponibilizadas dentro do material didatico sdo interessantes para os alunos, a medida
que representam uma forma de se fazer uma répida autoverificagdo sobre o nivel de
compreensdo e aprendizagem que o aluno esta tendo sobre o assunto discutido, ja que estdo
diretamente vinculadas ao assunto discutido na aula, relacionando assim teoria e pratica.
Além da vantagem que o aluno tem com relacdo ao ndo constrangimento que um feedback
pode proporciona-lo, como discutido por Pennington (1999 apud BUZATO, 2001).

Com relacdo aos pontos negativos, além do citado, no inicio desta secdo por
Selene (RC 02/11/11), sobre o fato de disciplinas que praticamente s6 trabalham com a
informacdo textual serem cansativas, Afrodite (RC 06/10/11) critica 0os materiais que trazem
muita informag&o para o aluno através das web aulas e dos hipertextos externos. Comenta que
“embora seja bom, o tempo € curto para nos apropriarmos do conhecimento que ele oferece” e
“nao da tempo a gente ver tudo”.

Ja Artemis (RC 27/10/11) afirma que o material didatico “deveria ser mais
seletivo, ndo precisava ter muito texto. Selecionassem conteudos que pudéssemos estudar, ler,
compreender e assimilar a matéria como um todo”, porque ha a “questao da limitagdo do
tempo” para realizar as atividades e para estudar.

O que se pode perceber a partir das falas das alunas é que o material € bom e
atende as necessidades das disciplinas, mas chamam a atencéo para questdo da utilizacdo de
apenas um tipo de linguagem e para a quantidade de informac@es disponibilizados dentro das
web aulas e por meio dos hipertextos, ja que cada material requer do aluno a dedicagdo de um
determinado tempo para a sua resolucao, leitura e/ou visualizacdo/escuta.

Aliado a isso, tem-se que dos treze alunos participantes da pesquisa, dez, ou seja,
77% ja atuam no mercado de trabalho e ndo disponibilizam de tempo extra para se dedicar ao
estudo/aprendizagem. Por isso, 0s alunos destacaram, como uma caracteristica do material, ter
um contetdo selecionado, que consiga atender as necessidades informacionais e ao nivel de
proficiéncia dos alunos.

Com relacdo ao nivel de proficiéncia, Perseu (RC 04/11/11) relata que, na sua
concepcédo, o material didatico disponibilizado ndo atende ao “grau que a gente esta inserido”,
porque esta acima dos reais niveis de conhecimentos de muitos alunos, ja que “muitos entram
sem no¢do nenhuma” e “esses alunos tém muita dificuldade” (PERSEU, RC 24/11/11) para
acompanhar as disciplinas.

Comentou, ainda, que uma pratica recorrente entre os alunos, inclusive ele, é fazer

em paralelo a graduagdo um curso de inglés para poderem acompanhé-la. Mas, apesar disso,
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afirma que todo o material é interessante, sendo que os conteldos que ndo consegue
compreender, acaba deixando-os passar (PERSEU, RC 24/11/11).

Hélio apresenta um outro problema relacionado a questdo esplanada por Perseu,
ou seja, sobre o baixo nivel de proficiéncia que alguns alunos tém do idioma ao entrar no
curso. De acordo com Hélio (RC 10/11/11), “a proposta de um curso de letras para trabalhar
um idioma ¢ capacitar aquele aluno a ter o dominio de um idioma”, mas os colegas que estido
entrando sem conhecimento basico sofrem muito mais para acompanhar, e isso pode lhes
afetar o desenvolvimento académico e a formagéo profissional.

Por fim, Hélio (RC 10/11/11) que representa a parcela de alunos com
conhecimentos sobre o idioma comenta que “a proposta do material dentro de um aspecto
didatico é muito produtiva. Penso que o aluno tem todas as ferramentas que ele precisa para
poder aprender, porque vocé pode conseguir fazer s6”. Destaca ainda que percebe o contetido
da web aula como sendo sua base, seu referencial e que a partir dele, verifica a credibilidade
de materiais que encontra disponibilizados na internet.

Assim, conclui-se que, apesar de alguns pontos negativos, o material das
disciplinas analisadas € considerado bom pelos alunos que destacaram gostar da forma como €
construido e organizado; do conteudo trabalhado; da inclusdo de hipertextos internos e
externos, de videos e de ilustragdes; e da forma como trabalha as informacdes, trazendo a
teoria e a préatica para o contexto das tematicas em estudo.

Além disso, também se vé que ha por parte dos alunos uma confianca com relacéo
ao material didatico do curso, uma vez que é utilizado como base para verificar a veracidade
de informagdes encontradas na internet e/ou em outros meios.

A seguir, sdo apresentados alguns anseios/sugestdes dos alunos com relacdo ao

material didatico das disciplinas analisadas.

4.1.3 Anseios dos alunos com relacdo ao material didatico

Apos a compreensdo da ideia que os alunos tém sobre material didatico e sobre 0s
aspectos positivos e negativos das web aulas do Solar, desejou-se saber quais sugestdes de
melhorias teriam para expor com relacdo ao material.

Apolo apresenta uma ideia para ser incorporada a web aula e que poderia ser util
tanto para os alunos iniciantes do curso como para 0s que estdo mais avancados. Segundo o

aluno, “seria legal se todos os textos que tivessem disponiveis para a gente também tivesse a
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pronuncia (...) Se tudo que tivesse no Solar, tivesse a pronuncia ajudaria bastante para que os
alunos melhorassem a sua pronuncia” (APOLO, RC 11/10/11).
Seguindo a mesma ldgica proposta por Apolo, Perseu (RC 04/11/11) apresenta a

seguinte sugestdo para as disciplinas estudadas:

Acredito que essas duas disciplinas poderiam trabalhar mais agregadas, no sentido
de que na parte da oral a gente ter a possibilidade de ouvir e também produzir
sentencas e escrever, ou seja, escrever sentencgas e depois grava-las. E na parte da
escrita vocé ndo simplesmente ter o texto ali, mas vocé poder ouvi-lo também. (...)
Eu acredito que se houvesse uma interatividade maior entre essas duas disciplinas,
elas seriam bem mais produtivas quando a gente fosse para as avaliacGes.

J& Hélio e Perseu destacam que seria interessante trazer para o material mais
exemplos de frases comumente utilizadas nos paises de lingua inglesa (PERSEU, RC
04/11/11) e dar uma “€nfase maior no desenvolvimento linguistico, oral e escrito desse aluno
que esta fazendo essa graduacdo para que ele pudesse ter um aproveitamento melhor”
(HELIO, RC 10/11/11).

Conforme destacado por Buzato (2001) durante o estudo sobre o CALL
(computador auxiliando o ensino de linguas), a inclusdo dos computadores, da internet e da
hipermidia, ao material didatico destinado ao ensino de uma segunda lingua, possibilitaria ao
aluno ter experiéncias de ensino semelhantes a situacGes reais que envolvessem nativos do
idioma em estudo. Baseados nessa ideia, dois pontos levantados pelos alunos merecem ser
melhor analisados.

No primeiro, Apolo e Perseu destacaram a importancia da linguagem sonora em
um curso que tem por finalidade promover o desenvolvimento de uma segunda lingua e que é
ofertado na modalidade semipresencial, ja que, a partir dos audios e dos videos, o aluno tem a
possibilidade de suprir a impossibilidade de ter em seu dia a dia as vivéncias sonoras que
ocorrem em uma sala de aula presencial que ensina uma segunda lingua.

Apesar de reconhecer a importancia do som para o aluno que esta aprendendo
uma segunda lingua, deve-se levar em consideracdo para a implementacdo dessas sugestfes
diversos fatores, como técnicos, financeiros e logisticos. Isso porque, a disponibilizacdo de
todos os textos da web aula também em audio requer um amplo planejamento que tem que
levar em consideracdo os mais diferentes aspectos de producdo, assim como a vida Util das
informacbes que estdo sendo trabalhas durante as aulas, que ndo podem ser alvo de
atualizacGes constantes.

Ja o segundo fator, falado por Hélio e Perseu, esta ligado a imersdo que elementos

visuais, sonoros e textuais podem propiciar ao aluno, trazendo para a web aula contextos e
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cotidianos reais, ao permitir a combinacdo de diferentes estimulos ao mesmo tempo,
simulando, assim, situacdo real para a aplicacdo das tematicas estudadas, o que é muito
importante, na medida em que “parte do concreto, do visivel, do imediato, do préximo”
(MORAN, 1999, p. 28), tocando, assim, o aluno em todos os seus sentidos perceptuais e

sensoriais.

4.2 Percepcdes sobre 0s recursos hipermidiaticos presentes das disciplinas analisadas

Como falado por Selene (RC 02/11/11) no item 4.1.1, “Diferencas entre os
materiais didaticos das disciplinas analisadas”, o material didatico das disciplinas estudadas
do curso de Letras Inglés da UAB/UFC conta com a contribuicdo dos seguintes recursos
hipermidiaticos: hipertextos, videos, ilustracfes (desenho, fotografia, animacées e grafico) e
audios. Segundo os alunos, tais recursos tornam o material interessante e interativo
(CRATOS, RC 16/11/11), agradavel (HERMES, RC 16/11/11) e ndo fica com uma leitura
cansativa (AFRODITE, RC 06/10/11).

Apolo (RC 04/10/11) comenta que a “Universidade Federal disponibiliza alguns
sites, onde temos arquivos de audio para estudar, imagens também bem bacanas. E assim sites
muito bons que ajudam bastante na aprendizagem” e “sempre que tocam em algum assunto,
por exemplo sobre o 'present perfect’, que é um tempo verbal, eles ddo varios sites, link, que
podemos acessar, para poder aprofundar o conhecimento em relacdo ao conteldo que esta
sendo exposto na aula”. Artemis (RC 27/10/11) complementa dizendo que a web aula “é um
leque de opgdes” e que as disciplinas que utilizam os recursos hipermidiaticos “deixaram de
ser aquele contetdo muito escrito € passaram a ser mais interativo” (HERMES, RC 27/10/11).

Perseu (RC 24/11/11) conclui dizendo que “esses recursos ajudam bastante, mas
percebo que eles [recursos] por si sO, se eu ndo tivesse num curso fora, eu ndo estava tendo
tanta facilidade de compreender algumas atividades, porque se eu fosse depender
exclusivamente daqui ndo ia desenvolver algumas habilidades da lingua”, ja que € um dos
alunos que entrou no curso com um nivel baixo de proficiéncia no idioma.

Assim, pode-se dizer que 0s recursos hipermidiaticos sao compostos pelos audios,
videos, ilustracdes e hipertextos que, em alguns casos, sdo utilizados como uma
complementacdo ao contetdo que esta sendo trabalhado e que tornam o material didatico das
disciplinas mais agradavel, interessante e interativo. Além disso, ajudam no processo de

aprendizagem dos alunos, mas sozinho n&o a podem garantir. E necessario que o aluno tenha
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conhecimentos prévios sobre os assuntos que serdo explorados e ampliados durante as
disciplinas, para poder ter um melhor aproveitamento desses recursos.

Deve-se ter em mente que a relacdo que esta em foco é a que ocorre entre material
didatico e aluno. Material esse composto pela combinacdo de elementos textuais, visuais,
sonoros e hipertextuais. Entretanto, este ndo pode ser tratado como um produto pronto e
acabado, como afirmou Valente e Mattar (2007).

Na verdade, nele encontram-se apenas sugestdes de caminhos (XAVIER, 2010)
que poderdo ou ndo ser percorridos pelos alunos que apesar de ndo poder modificar o
conteido, tém a possibilidade de escolher o que vera, como vera e 0 que serd agregado. Por
isso, se fosse feita uma representacdo dessa relacdo entre material didatico e aluno, poderia

ser de seguinte forma (ver Figura 23):

Figura 23 - Relagéo entre material didatico e aluno

Proposta de

/ caminho \

Material Conteudo > Alun
didatico hipermidiatico e
\ Reconstroi J
0 caminho

Fonte: BRAGA, 2012.

A seguir, sdo discutidos 0s aspectos positivos e negativos dos recursos
hipermidiaticos, além dos tipos de conteudos trabalhos e dos anseios dos alunos com relacao

a0s recursos.
4.2.1 Aspectos positivos e negativos com relacdo aos recursos hipermidiaticos
No decorrer desta secdo, além de se discutirem 0s aspectos positivos e negativos

levantados pelos alunos sobre os recursos hipermidiaticos disponibilizados dentro do material

didatico das disciplinas estudadas, também sdo apresentados, em cada recurso, os dados
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adquiridos durante o mapeamento realizado nas quatro disciplinas voltadas para a questéo oral
da lingua inglesa e nas quatro disciplinas dedicadas a producdo textual dos alunos.

Optou-se pela escolha dessa metodologia porque a partir da combinagé@o dos dois
levantamentos pode-se ter uma compreensdo melhor sobre as informagOes trazidas pelos

alunos com relagéo a cada um dos recursos durante as disciplinas.

4.2.1.1  llustracéo

Iniciando a analise pelas ilustraces, que para esse estudo foram divididas em
desenho, fotografia, animacao e gréfico, verificou-se, durante 0 mapeamento, que 0s desenhos
sédo os mais utilizados no decorrer das web aulas e que ocorreram em todas as disciplinas
analisadas. As fotografias ficaram em segundo lugar com relagdo a ocorréncia e s6 nao estao
presentes nas disciplinas “A” e “B”. Ja as animagdes s6 apareceram nas disciplinas “C” e “H”
e os gréaficos, na disciplina “A”, conforme pode ser observado no Grafico 6Erro! Fonte de

referéncia ndo encontrada..

Grafico 6 - Grafico comparativo entre disciplinas analisadas com relacéo a ilustracéo

Comparativo entre disciplinas analisadas com relagéo a ilustragcéo

60
40

20

0 . -

Desenho Fotografia Animacdo Grafico

HA BB CmED NE "F HG ®H

Fonte: BRAGA, 2012.

Pode-se observar ainda que ha nas disciplinas voltadas para a escrita, um intervalo
padrdo com relacdo ao uso dos desenhos e das fotografias colocados, que, normalmente,
aparecem como funcdo acompanhar/apoiar a informacdo trabalhada a partir de textos e/ou
audios, como apresentado por Roland Barthes (1977 apud GOMES, 2010) durante o estudo

que realizou sobre as possibilidades de trocas que podem ocorrer entre texto e imagem.
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J& de acordo com os depoimentos dos alunos, todos gostam das ilustracdes
utilizadas dentro do material didatico, por tornd-lo mais interativo, atrativo e agradavel. Apolo
(RC 04/10/11) comenta que os elementos “visuais tornam a aula mais agradavel, é bacana.
Vocé encontra uma aula sem figura nenhuma é que nem um livro, um livro que ndo tiver
figura nenhuma, ndo se torna tdo atrativo”. Cratos (RC 16/11/11) complementa dizendo que
“fica mais interessante ¢ interativo”, e Hermes (RC 27/10/11) diz que “deixou de ser aquele
conteudo muito escrito € passou a ser mais interativo”.

Selene (RC 02/11/11) comentou que também gosta muito quando utilizam
ilustracdes durante as explicacdes do contetdo, e Alfeu (RC 16/11/11) destacou que esta
apreciando mais a forma como o contetido da disciplina de “D” esta sendo trabalhada, porque
faz muito uso de ilustracdes dentro do contetido e destaca que “pode se tornar um pouco
infantil, mas ¢ agradavel e mais facil de memorizar”. J4& Hermes (RC 16/11/11) fala que “¢
uma forma de vocé aprender brincando”.

Cratos (RC 16/11/11), Artemis (RC 16/11/11) e Afrodite (RC 11/10/11) destacam
que uma das fun¢des da ilustracdo colocada dentro do material é ajudar o aluno a descansar e
desopilar dentro do proprio assunto, ou seja, “¢ bom ter elas [ilustracfes] para ndo ficar tanta
palavra, porque um conteudo com tanta palavra para ler, ler, sem dar uma pausazinha é
cansativo. Elas ndo ajudam a entender por causa da foto, ajudam a descansar a mente”
(AFRODITE, RC 11/10/11). Esse tipo de relacdo entre texto e ilustracdo, descrita por
Afrodite, pode ser classificada, segundo Marrtinec e Salway (2005 apud GOMES, 2010),
como independente, j& que texto e ilustragdo podem ser compreendidos independente do

outro, conforme o exemplo da Figura 24.

Figura 24 - Exemplo de um tipo de ilustracdo apresentada dentro do material didatico

Olhando De Perto

= 1

http://www.chem.tamu.edu/rgroup/russell/lineage/rami
Al

Muitas edic@ies de textos latinos e a grande maioria dos diciondrios latinos costumam representar o i consoante pela
letra j (judex em vez de iudex), o u vogal maidsculo pela letra U (Ulixes em vez de Vlixes), e o u consoante
mindsculo pela letra v (uva em vez de uuwa). Os romanos, contudo, jamais conheceram o nosso j, nem o nosso U
(maitisculo), nem tampouco o nosso v (minusculo). Essas letras - utilizadas para a representacgdo dos valores
consonanticos de I e V latinos - foram criadas na Renascenca pelo humanista Pierre de la Ramée, e dai serem
conhecidas por "letras ramistas”.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.
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Jé& Selene (RC 02/11/11) relatou que quando esta estudando um determinado texto
e ndo consegue compreendé-lo muito bem, se ele for acompanhado de uma ilustragéo, ela
assimila melhor as ideias que estdo querendo passar.

Fazendo uma andlise nas falas de Afrodite e Selene, pode-se concluir que,
dependendo do contexto, ha situacdes em que a ilustracdo pode contribuir para a compreensao
das informacgOes que sdo passadas. Enquanto que em outros casos realizam apenas a funcao de
decoracdo/descanso dentro do conteudo.

Outra funcdo da ilustracdo, segundo Apolo (RC 22/11/11), é chamar a aten¢do do
aluno, como no exemplo apresentado na Figura 25. Comenta ainda que “nem influi ¢ nem
contribui, digamos que serve para chamar a atencdo do aluno para a aula. A aula quanto mais
ilustrada, e tudo, se torna mais interessante. Quando mais cores melhor. Fica mais ludica na

hora de aprender”.

Figura 25 - Exemplo de ilustragfes que ndo contribui no entendimento do contetido

Examples:

+« You had been waiting there for more than two hours when she finally arrived.
+« Had they been studying there for over an hour when the lights went out?
+« He had not been working there long when he was fired.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Por fim, Alfeu (RC 27/10/11) relatou que por estar no inicio do curso teve muita
dificuldade durante a disciplina “C”, mas que a disciplina “D” estd sendo mais tranquila,
porque “a matéria esta bem ilustrativa, desenhos, figurinhas, t4& bem mais atrativo. Eu acho
que esta mais facil de aprender”.

Com relacdo aos aspectos negativos, segue abaixo um trecho da transcricdo no
qual os alunos destacam a falta que sentiram de mais ilustragdes nas disciplinas que ja

cursaram e a importancia de té-las nas web aula.

Pesquisadora: Nao aparecia ilustragdo nas outras disciplinas?

Hermes: Nao aparecia tanto.

Artemis: As outras, ndo, mais texto corrido.

Eolo: No maximo aparecia uma foto.

Pesquisadora: De que era essa foto?

Hermes: De um autor, um personagem. Dependendo da foto discorria um assunto,
sendo que ndo tem a interacdo que ha na disciplina “D”. Apesar de ter mais
conteudo, ela é melhor de se aprender (RC 16/11/11, p. 163).
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Outro aspecto negativo, relacionado as ilustracGes, foi destacado por Apolo (RC
22/11/11) ao relatar que ha situacdes em que a ilustragdo utilizada ndo facilita a compreensao

do contetdo, como ¢é apresentado no trecho abaixo.

Pesquisadora: Esse esquema e ilustracdo [ver na Figura 26] te ajudam a entender a
explicacdo do contetido?

Figura 26 - Exemplo de esquemas dentro do material didatico

Examples:

« Had you studied English before you moved to New York? I} ‘
« We had had that car for ten years before it broke down.
* She had not been sick until now.

Duration Before Something in the
Past (Non-Centinuous Verbs)
The Past Perfect expresses the idea that something
® X I occurred before another action in the past. It can

also show that something happened before a
specific time in the past.

Past Present Future

Examples:
« 1 had never seen such a beautiful beach before I went to Kauai.

= 1 did not have any money because I had lost my wallet.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Apolo: Bom, tem alguns esquemas aqui, tipo esse [ver na Figura 26] que as vezes eu
ndo consigo compreender muito bem, eu, particularmente falando, mas assim em
termo de escrita e tudo, tirando esse esquema aqui com a figura eu consigo entender
tudo direitinho. A relacdo que eles fazem com o gréfico e a figura as vezes eu ndo
consigo entender muito bem néo.

Pesquisadora: Nesse caso [ver na Figura 26], se ndo tivesse 0 esquema conseguiria
entender tranquilamente ou ele te esclarece?

Apolo: [o aluno para para ler] Eu conseguiria entender, particularmente falando, sem
0 esquema eu conseguiria entender. Eu, particularmente, os meus colegas eu ndo sei.

Conclui-se, entdo, que as ilustragdes quando vinculadas ao conteudo, tornam a
percepcao mais facil, ajudam na memorizacdo das informacdes e dependendo da situacdo em
que forem utilizadas, podem também contribuir para o entendimento da explicacdo e/ou do
exemplo. Entretanto, é importante destacar que ndo devem ser utilizadas apenas para
“decorar” a web aula, mas sempre ligadas ao conteddo que esta sendo trabalhado, porque a
selecdo, o desenvolvimento e o tratamento requer tempo da equipe de producdo e dos
professores envolvidos. Além disso, ilustracdo sem significado pode sobrecarregar,
cognitivamente, de forma desnecessaria, o aluno durante a leitura/estudo do conteudo.

Vale destacar que se a ilustracdo for utilizada de forma relacionada com a
tematica em discussdo, ela ndo perdera seu carater ludico, agradavel, atrativo, de descanso e
de chamar atencdo. Ao contrario, sera fortalecida, ja que passaram a ter um significado maior
por fazer parte das explicacdes e poder contribuir na ativacdo dos conhecimentos prévios que
0 aluno tem sobre o conteudo que esta sendo trabalhado, segundo Chun e Plass (1996 apud
BRAGA, 2010).
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Os alunos destacam, ainda, que as ilustracdes tornam o material mais interativo e
que alguns de seus tipos podem ter um carater infantil. De acordo com o mapeamento (ver
Gréfico 6), verificou-se que apenas em duas disciplinas ocorreu a inclusdo de animacdes, e
que, normalmente, se trabalha apenas com ilustracdes estéticas, como desenho, fotografia e
grafico. O interessante dessa informacdo é que as ilustracfes estdo conseguindo fazer com que
haja o envolvimento dos alunos, mesmo que ndo tenham que, necessariamente realizar algum
tipo de acéo.

J& com relacdo ao carater infantil das ilustracdes, uma possivel explicacdo para
isso pode estar na grande utilizacdo de desenhos durante a apresentacdo dos contetidos e de
alguns exercicios durante a web aula e nos site sugeridos para o aluno como forma de
aprofundamento. Tais desenhos muitas vezes sdo extraidos da internet e feitos a partir de um
estilo de traco que lembra cartoon e/ou desenho infantil. Talvez essa percep¢do mudasse se

fossem incorporadas mais fotografias e desenhos num estilo humanizado e adulto.

4.2.1.2 Audio

Sobre os arquivos de audios, verificou-se, durante 0 mapeamento, que estdo
disponibilizados dentro das web aulas apenas nas disciplinas dedicadas ao desenvolvimento
oral dos alunos com relacdo a lingua inglesa. Além disso, constatou-se que a maioria das
ocorréncias € ligada a explicacGes e demonstracGes de pronuncia (conteddos), conforme o
Gréfico 7.

Ja nos arquivos de audio indicados no ciberespaco, percebe-se que, assim como na
web aula, ha uma maior disponibilizacdo de arquivos ligados a aprendizagem e ao
aperfeicoamento da prondncia de palavras, frases e textos. Ocorrendo uma excecdo na
disciplina “G” que, apesar de trabalhar os aspectos da producdo textual, indicou textos
acompanhados de audio para complementar o estudo dos alunos. Atendendo, assim, a uma
das sugestBes dos alunos, sobre a utilizacdo de dudio também das disciplinas escritas. Embora

seja uma iniciativa timida, pode ser utilizada como exemplo para as demais disciplinas.
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Gréfico 7 - Gréfico comparativo entre as disciplinas analisadas com relacdo a utilizacdo do
audio

Comparativo entre as disciplinas analisadas com relagéo a utilizagéo do audio
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contedido no Solar no Solar contelido externo externo
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Fonte: BRAGA, 2012.

E importante destacar que todos os relatos dos alunos, durante essa se¢do, estdo
relacionadas apenas as disciplinas destinadas ao desenvolvimento e compreensdo oral da
lingua inglesa, ja que sua ocorréncia esta resumida a este grupo de disciplinas.

Os alunos relataram que gostam dos arquivos de audio disponibilizados no
material didatico e o consideram um suporte muito bom (HEFESTO, RC 26/10/11). Ares (RC
17/11/11) destaca que “o audio ¢ o principal” e Apolo (RC 04/10/11) comenta que “os
[recursos] sonoros sdo extremamente imprescindiveis, porque nds ndo temos professores
todos os dias para poder esclarecer uma pronuncia. As vezes, vocé tem uma duvidazinha e
esses recursos acabam te ajudando de alguma forma”, porque, segundo Selene (RC 02/11/11)
“a gente vai ouvindo as palavras e como (...) sdo pronunciadas”.

Perseu (RC 24/11/11) e Selene (RC 02/11/11) destacam que, por meio dos
materiais em audio, os alunos tém a possibilidade de ouvir um nativo do idioma falando, ja
que o conteudo traz “gravacdes das pessoas falando em inglés, para a gente entender, falar,
repetir, aperfeicoar o inglés” (AFRODITE, RC 06/10/11).

Apolo (RC 22/11/11) complementa dizendo que “temos frases diversas e vocé
clica num botdo de play [disponibilizado dentro da aula] e escuta a pronincia de toda a frase,
ndo de todo o conteldo, mas de algumas frases sim, e, ai, com certeza ajuda a melhorar a
pronuncia da gente”. Hélio (RC 10/11/11) finaliza dizendo que “a parte pratica [do conteudo]

vem com o audio”.
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Hefesto (RC 26/10/11) chama atengdo para o fato de que “a gente tem que
trabalhar muito o &udio para poder ter uma boa compreensdo. Na realidade, o &udio é para
isso mesmo. A gente nao tem costume de estar trabalhando a audi¢cao” e por isso que no inicio
“fica mais complicado mesmo”, mas destaca que, quando o dudio vem acompanhado da
versdo textual da locucéo, tem mais facilidade para entender (HEFESTO, RC 26/10/11).

O que se concluiu € que a disponibilizacdo de sons, principalmente, de gravacdes
da voz humana, é percebida como algo indispensavel para os alunos do curso de Letras Inglés
semipresencial da UAB/UFC, ja que sera por meio dela que poderdo praticar, aperfeicoar e
compreender os diferentes aspectos que envolvem a pronincia das palavras. Além disso,
trazem para 0 ambiente de estudo situacBes reais de aplicacdo do conteldo em estudo e
podem até suprir a auséncia que o aluno sente com relacdo a ndo ter uma interacdo constante
com professores e colegas de classe.

Essa falta de interacdo entre os alunos durante o curso poderia ser superada
também a partir das utilizacdes, constantes, de programas que possibilitassem conversas orais
entre os participantes, assim como também por meio do desenvolvimento de trabalhos em
grupo e de momentos de estudo presencial, ja que se entende que ndo é porque o aluno esta
em um curso de EAD que ele precisa ficar isolado em casa, sozinho estudando.

Também foi constatado que por se tratarem de alunos que ainda estdo se
desenvolvendo em relagdo ao idioma, ha um maior aproveitamento do dudio quando este é
acompanhado por texto, seja no formato de legenda, de didlogo ou de narracéo. Ja que sera
utilizado como suporte para identificar e compreender palavras que ndo sdo entendidas
durante a reproducdo do audio.

A seqguir, sdo destacados os problemas, as dificuldades e/ou as criticas que 0s
alunos relataram com relacdo aos arquivos de audio.

Para iniciar, é apresentado um trecho da fala da aluna Afrodite (RC 11/10/11), na
qual apresenta uma das possibilidades de utilizacdo do audio dentro da aula e a dificuldade

que tem guando utiliza o material impresso da mesma disciplina.

Entdo vamos 4. A parte pior do inglés... Deixa eu ver... Tem som aqui? S8o essas
coisinhas aqui [os arquivos de dudio - ver na Ilustragdo 31], na disciplina “A” cada
simbolo tem um som. Entdo, né, aqui vem dizendo o som que reproduz cada um
[nesse momento clica no botdo play para reproduzir o som do simbolo, conforme
sinalizado pelo circulo amarelo na Figura 27].
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Figura 27 - Exemplo de arquivos de dudio dentro da web aula

Symbol Example word Symbol Example word
® p Pen fpen/ > f fan [fan/
® b Big /b1g/f ® v van [van/
® t ten fteny »> W wet fwet/
35 d Den /fdeny ® Y Yes/YeEs)

ke ley fKi/ ® h hen fhen
® g get [get/ ® s} thin fOm,

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Cada simbolo tem um som [vai clicando em vérios simbolos para mostrar 0 som
deles]. Esses aqui sdo os mais dificeis [um desses simbolos esta sinalizado com
circulos vermelhos na Figura 28].

Figura 28 - Audio dentro da web aula - destacando os sons mais dificeis

Symbol Example word Symbol Example word

® p Pen /peny ® f fan ffan/{

® b Big /brg/ ® v van fvaen/

® 1 ten ftEN/ ® w wet fWEeL/

® d Den /deny » Y Yes{yes)

® key [Kif ® h hen fhenf

® g get fQeLf ® o thin /@m/

® s see [Sif c 3 tifeh /den/

® =z o0 [ZUY » m mer fmen/ =

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

[O problema] A gente pega o impresso vem tudo isso aqui [quadro com os bot6es de
play], mas ndo da para gravar essas coisas [0 audio] e é cheio.

Um pouco mais adiante, Afrodite (RC 11/10/11) retoma esse assunto ao encontrar

outros quadros com audio e complementa

todas as aulas de inglés sdo assim, Varias e varias coisas para a gente ouvir. Isso
daqui [tabelas com audio dentro da web aula] a gente ndo guarda nada, ndo adianta
nada a gente ter isso dentro da apostila [impresso] e ndo souber o som. E s6 a
palavra. Eu posso pronunciar do jeito que eu quiser. Ndo tem como saber, sé se for
ficar escrevendo toda palavra do jeito que se fala.

Hefesto (RC 26/10/11) também traz essa questdo dos arquivos de audio da web

aula ndo serem salvos, dizendo que

ja que faz parte da aula e do tdpico, eu acho que a gente poderia pegar e resgatar
[salvar]. Porque para cada disciplina dessa eu tenho uma pasta, se isso aqui [audio]
faz parte dessa aula, porque nao poderia pegar? Seria importante, porque na davida
vocé ja iria 14, na sua pasta, ndo viria para o Solar. Ai vocé ficar s6 com o que esta
escrito.

Afrodite (RC 11/10/11) destaca ainda que ndo ha materiais em audio anexados no

Material de apoio dentro do AVA Solar.
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Hefesto aponta dois problemas com relacdo aos arquivos de audio dentro da web
aula. O primeiro esté relacionado ao volume da gravagdo do audio, que, as vezes, € muito
baixo e mesmo colocando fones nos ouvidos e aumentando o volume do computador no
maximo ainda tem dificuldade para ouvir com clareza o que estava sendo apresentado pelo(a)
locutor(a) (RC 26/10/11).

J& 0 segundo problema esté relacionado a impossibilidade que se tem de pausar a
locucdo dentro da web aula, explica que

vocé pode ter entendido as primeiras palavras dela [locutora] aqui, ai ela vai
seguindo, ela dispara. Vocé ndo consegue parar ela ndo. Quando eu venho aqui
[botdo do play sinalizado com um circulo amarelo na Ilustracdo 33] ela comeca de
novo. Diferente do YouTube que vocé pode voltar a metade, 1/3, 2/3... Ai ndo tem.
Aqui é tudo no mesmo jeito [sem controle]. Todos os exercicios de audio [nesse
momento clica em outro botdo de play a baixo do primeiro e comeca a sair um
segundo audio. O primeiro ndo parou, ficaram os dois audios a0 mesmo tempo].
Vocé ndo tem um stop (HEFESTO, RC 26/10/11).

Figura 29 - Tela de uma disciplina — Aulas — Exemplo exercicio com audio da web

aula

~ Click to listen
%Dialogue

1. What's Angelica's surname? (1)

2. Where is she from? (2

3. What's her telephone number? ()

4, What's her job? (4)

5. Are her parents Argentinean? (5

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Todos esses problemas podem ser classificados como sendo de ordem técnica e,
com excecao da disponibilizacdo dos arquivos de audio, podem ser facilmente solucionados.
De qualquer forma, podem trazer consequéncias negativas para a aprendizagem dos alunos,
como, desmotivacdo e abandono.

Para os problemas do volume e do controle, podem-se apresentar algumas
justificativas/sugestes. Sobre o volume, pode ser que durante a gravacdo ou na Compressao
do arquivo do audio para o formato aceito na web aula tinha ocorrido uma perda no volume.
Se for a segunda opcdo, basta voltar para o arquivo original e realizar uma nova conversao,
tomando cuidado para que ndo ocorra outra perda.

Com relagdo a falta de um controle por parte do aluno durante os audios
disponibilizados, isso pode ser resolvido a partir de uma padronizacdo com relacdo aos
comandos de iniciar e pausar vinculados aos arquivos de audio, ja que durante uma mesma

web aula tem-se a presenca de dudio apenas com o botdo iniciar e udio com os botGes iniciar
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e pausar, conforme apresentado nas Figura 30 e Figura 31. Ou seja, ndo haveria a necessidade
de se desenvolver uma nova ferramenta, apesar de aplicar a mesma em todos os arquivos de

audios disponibilizados durante a web aula.

Figura 30 - Arquivo de audio
com apenas o botdo de iniciar

 Click to listen

® Conversation 4

Fonte: SOLAR/UFC, 2012.

Figura 31 - Arquivo de 4udio com apenas os botbes de iniciar e pausar

C 00

> Angel and Kent meet for the first time.

Fonte: SOLAR/UFC, 2012.

Por fim, o problema apontado por Afrodite e Hefesto exige um repensar por parte
de desenvolvedores das web aulas. 1sso porque as web aulas das disciplinas analisadas podem
ser caracterizadas como materiais multimidias, apesar de suas diferencas de quantidade de
uso, como Vvisto no mapeamento do Gréafico 5. Como sdo desenvolvidas para serem utilizadas
a partir da internet, todos os seus arquivos ficam locados em um servidor e sdo chamados por
meio de links internos. Entretanto, quando o aluno salva a versdo PDF do conteddo, todos
esses links sdo rompidos, ocasionando, assim, a perda dos arquivos por parte dos alunos. Uma
possibilidade para minimizar essa perda, porque ainda esta vinculado a internet, poderia estar
na configuracdo do arquivo PDF, para que esse ndo perca a ligacdo com os links dos audios e,
ao serem clicados, chamariam seus respectivos arquivos.

Outra possibilidade seria disponibilizar no menu Material de apoio todos o0s
arquivos de audios utilizados durante a disciplina, que poderiam estar em pastas compactas e
divididos por aula.

Aléem dessas dificuldades técnicas, Selene e Perseu destacaram mais dois
problemas que estdo ligados ao conteudo, conforme apresentados a seguir.

Selene (RC 02/11/11) chama atencdo para um aspecto importante nas disciplinas
que trabalham a questdo oral, a entonacao que a pessoa deve dar ao pronunciar uma sentenca
em inglés e que sente falta de haver mais materiais desse tipo dentro das aulas, por isso faz o

seguinte comentario
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quando a gente estd aprendendo lingua, a gente fala de um jeito muito linear. Assim
ndo dé a entonacgdo das palavras direito, como se realmente estivéssemos falando no
portugués, por exemplo, se eu for falar uma frase em inglés que estd demonstrando
admiracdo ou um susto ou alguma coisa assim, ndo tem aquela entonacdo que a
pessoa tem que da? Na pergunta, num tem que fazer tom de pergunta? Ai, eu acho
que o professor podia da uns feedback com relagdo a isso, de esta ajudando ou até
mesmo na propria aula, nas proprias aulas ter alguma coisa relacionado a isso,
porque a gente muitas vezes fala inglés de um jeito s6, quando eles [nativos do
idioma] falam muito cheio de entonacédo na frase. Dando vida ao didlogo. Isso ndo
tem também.
Por fim, Perseu (RC 04/11/11) destaca que ainda tem muita dificuldade com a
lingua inglesa e quando busca ajuda na questdo da pronuncia e ndo a encontra na web aula ou
nos links sugeridos, acaba recorrendo ao Google Tradutor, mas, mesmo assim, ainda tem

problemas, como relata:

se a gente recorre ao Google Tradutor para tentar ouvir algumas palavras de inglés a
gente acaba ndo entendo bem e quando a gente vai jogar no audio da atividade a
pronuncia ndo sai como o professor espera, entdo soa como se de repente como se
fosse uma dificuldade do aluno. E na verdade, ndo é necessariamente uma
dificuldade do aluno, porque a gente recorre a algumas coisas que podem da o
suporte. SO que a gente se sente muito vulneravel, porque a gente depende de toda
uma plataforma virtual. Entdo o que acontece é que a maioria dos alunos acabam
recorrendo a cursos paralelos, como no meu caso e de outros alunos, para poder da
um suporte maior [na questdo das pronuncias, escrito e compreensao].

Pelo fato de estar fazendo um curso de idiomas concomitante com o curso da
UFC, Perseu (RC 04/11/11) acaba fazendo uma comparagdo entre o tipo de &udio
disponibilizado, nos dois cursos de linguas, para os alunos no inicio da licenciatura. Comenta
que, no curso de idiomas, os audios sdo mais simples ¢ faz a seguinte explicagdo: “sao
simples ndo no sentido de tornar facil o aprendizado para a gente, mas no sentido de a gente
comegar a ter as primeiras percepc¢des do audio, para depois ir para um grau de dificuldade
maior”.

O relato do Perseu vem contrapor ao depoimento de Hélio, quando afirmou que o
aluno tem condicdo de, a partir do material didatico das disciplinas estudadas, desenvolver-se
sozinho nas habilidades relativas ao idioma. Por se tratarem de alunos com nivel de
proficiéncia totalmente diferentes, pode-se afirmar que essa contradi¢cdo vem para confirmar a
importancia que os conhecimentos prévios tém para o desenvolvimento do aluno durante a
graduacdo e que os alunos que entram sem nenhuma informacdo sobre isso acabam tendo

mais dificuldades e problemas durante as atividades e as disciplinas.
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4.2.1.3  Video

Com relacdo aos videos, na maioria das disciplinas, apenas ha o video de abertura
do curso/disciplina disponibilizado dentro da web aula, com excec¢des das disciplinas “C”,
“D” e “E” que trouxeram outras possibilidades de videos dentro da aula, sendo que a “D” foi
a que mais utilizou.

J& os videos disponibilizados por meio de links externos, apenas a disciplina “H”
ndo indicou nenhum. Entretanto, vale destacar que com excecdo das disciplinas “E” e “G”,
todas as outras disciplinas indicaram mais videos fora do que dentro das web aulas, conforme
pode ser observado no Gréafico 8. Além disso, pode-se afirmar que as disciplinas voltadas para
a questdo oral do idioma sdo as que mais utilizam o recurso do video no decorrer de suas

aulas.

Grafico 8 - Comparativo entre disciplinas analisadas com relagdo ao video

Comparativo entre disciplinas analisadas com relagéo ao video
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Fonte: BRAGA, 2012.

Segundo Apolo (RC 04/10/11), o video disponibilizado “¢ bacana, porque tem o
audio juntamente com as imagens”. J4 Selene (RC 02/11/11) acha os videos interessantes por
conta das possibilidades que o recurso apresenta, como exemplo cita o video 21 Accents** que
mostra uma mesma frase sendo pronunciada a partir de diferentes sotaques, permitindo ao
aluno conhecer diferentes formas de entonacGes e prondncia das palavras nos diferentes
paises de lingua inglesa.

Outro motivo apresentado por Apolo (RC 22/11/11) para gostar do video € que,

por ser um aluno de EAD, o video lhe d& a sensacdo de ter um professor explicando o

1 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=3UgpfSp2t6k>.
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conteudo. Comenta que “eles [videos] ajudam bastante na compreensdo, eu sinto como se
tivesse um professor dando uma aula para mim. Isso facilita bastante do que vocé sé ler o que
esta escrito”.

Um exemplo para essa situagdo mencionada por Apolo foi apresentado por Selene
(RC 02/11/11), quando relata o caso de um dos videos disponibilizados durante uma das
disciplinas, no qual a pessoa que fala utiliza-se de imagens e gestos para demonstrar o que
estava apresentando. De acordo com a aluna, essa combinagdo de fala, gesto e ilustracGes
“facilita o entendimento, porque s6 ouvindo a gente entende, mas quando a gente v€ a pessoa
falando, a gente consegue entender com mais facilidade devido aos gestos, para onde ela
aponta e mexe no objeto. A gente consegue entender mais” (SELENE, RC 02/11/11).

As falas apresentadas até o momento sobre os aspectos positivos dos videos para
as disciplinas analisadas estdo diretamente relacionadas com as ideias defendidas por Almeida
et al (2009) e Moran (1995) com relagdo a contribuicdo do video para a educagcdo. Comentam
que a partir da combinacdo da comunicacgéo sensorial-cinestésica com a audiovisual, o video
conduz o aluno/espectador da intuicdo para a logica e da emocéo para a razdo, além de ser
capaz de seduzir, informar, entreter e projetar para outras realidades, tempos e espacos.

Retornando as falas dos alunos, Selene (RC 02/11/11) apresenta como sendo
positivas as indicagcdes de videos de sites externos, como, do YouTube, porque quando o
aluno chega tem a possibilidade de navegar por outros arquivos, relacionados ou ndo a
tematica da aula, o que permite ampliar seus conhecimentos, aprender mais e encontrar
materiais que possam ajuda-lo a atingir seus objetivos.

Ja as dificuldades que os alunos tém com o video sdo as seguintes: falta da
legenda, arquivos que demoram a carregar e pouca disponibilizacdo de video dentro do
material didatico das disciplinas.

Hefesto (RC 26/10/11) é quem destaca a dificuldade com relacdo a falta da
legenda. Contou que teve um video no inicio do curso no qual havia uma pessoa apenas
falando em inglés, e, por ser iniciante, ndo conseguiu compreender o texto apresentado.
Resultando, assim, num baixo aproveitamento do material apresentado.

Com relacdo a dificuldade de visualizacdo de alguns videos, Hefesto (RC
26/10/11) relata, em uma das vezes que passou por isso, que “fica cortando e para vocé ter um
entendimento € dificil. Esse video [ver na Figura 32] foi muito complicado, ndo contribuiu
muito ndo. Cortando direto. No caso aqui foi s6 visual [pelo fato de ter legenda], porque o

dudio e som aqui foi embora”, j4 que ndo conseguiu ter continuidade durante a visualizacao
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do arquivo apresentado dentro da web aula. Mas, por conta da legenda, conseguiu entender

todas as informacdes que seriam passadas pela professora.

Figura 32 - Video do exemplo citado pelo aluno
Hefesto com relagdo a dificuldade de visualizagdo
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Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Entretanto, essa é uma dificuldade a que todo usuario de um material
hipermidiatico pode estar sujeito, conforme Godwin-Jones (1999 apud SIQUEIRA, 2006).
Segundo o autor, o contetdo hipermidiatico tem por vantagem favorecer o desenvolvimento
de uma abordagem comunicacional, mas também pode trazer alguns problemas, como o video
que trava muito ou uma pagina que ndo existe mais. Claro que ha fatores que podem
contribuir para isso, como, o tipo e a velocidade da conexao utilizada pelo aluno.

Ja com relacao a ultima dificuldade, Ares (RC 17/11/11) comenta que “nao tem
muito video” e que os videos a que assiste “s6 seriam mesmo os filmes que consigo ver, mais
seriados. Nada relacionado ao contetdo™.

Quando combinada essa informacdo com o grafico do mapeamento sobre a
utilizacdo do video nas disciplinas estudadas, pode-se confirmar a posicdo do participante
sobre a oferta de video. Apesar de ter havido a inclusdo de vinte arquivos de videos dentro da
web aula da disciplina “D”, nas outras sete disciplinas ndo passou de cinco. Aliado a isso,
tem-se que o aluno em questdo prefere dedicar seu estudo a web aula da disciplina e aos
materiais que possui em casa, Ou Seja, praticamente, ndo acessa 0s links externos

disponibilizados dentro do material didatico.
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4.2.1.4  Hipertexto

Partindo para a analise dos links internos e externos, percebeu-se a sua presenca
constante durante as disciplinas analisadas. Embora nos links internos haja um intervalo
padrdo com relacdo a quantidade desse recurso no decorrer dos materiais didaticos das
disciplinas, que varia entre 70 a 80 a incidéncia desse recurso.

J& nos links externos, ha uma maior incidéncia nas disciplinas que trabalham a
questdo oral da lingua inglesa, sendo que a disciplina “D” apresentou uma quantidade de links
quase duas vezes maior que as disciplinas “B” e “C”, e quase treze vezes mais que a

disciplina “F” que foca a produgao textual, conforme o Gréfico 9.

Gréfico 9 - Gréafico comparativo entre disciplinas analisadas com relagéo ao hipertexto

Comparativo entre disciplinas analisadas com relagéo ao hipertexto
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Fonte: BRAGA, 2012.

O interessante desses dados, e que chama a atencdo, é que alguns alunos do
segundo semestre comentaram que a disciplina “D” era melhor que a disciplina “C” porque
era mais interativa, atrativa e dindmica. Entretanto, o que se constatou durante 0 mapeamento
foi uma estrutura de aula muito direcionada para a indicacao de links externos, que tinham por
objetivo proporcionar atividades praticas e de desenvolvimento de vocabulario. Fato
destacado como negativo nos depoimentos dos alunos.

Ainda sobre os links externos, durante o mapeamento se fez um segundo
levantamento para saber que tipo de material € disponibilizado para os alunos.

Constatou-se que, das oito disciplinas analisadas, cinco tinham mais de 60% dos
enderecos sugeriam paginas que so trabalham com textos, sejam, por exemplo, no formato de

exercicios, reportagens e/ou explicagfes. Entretanto, vale destacar que, em todas as
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disciplinas, o percentual de videos e dudios sempre esteve abaixo dos textos e que, na maioria
dos casos, ndo passou de vinte porcento, conforme apresentado no Gréfico 10.

Gréafico 10 - Gréafico comparativo entre disciplinas analisadas com relacdo aos tipos de
contetidos dos hipertextos externos
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Fonte: BRAGA, 2012.

Com relacao aos 4udios, apenas as disciplinas “C” e “D” trouxeram paginas extras
de exercicios com 0 apoio sonoro. Entretanto, é interessante verificar que as disciplinas “F” e
“G”, que tém como foco a questdo escrita, disponibilizaram mais que o dobro de videos e
audio de conteudo, respectivamente, quando comparadas com as disciplinas orais.

Ainda, segundo o Grafico 10, pode-se concluir que existe o predominio das
informacOes textuais em relacdo as visuais e as sonoras nos materiais sugeridos. Mesmo se
tratando de um contetdo/curso/contexto que tenha muita necessidade da combinacdo de
diferentes midias, ja que sera por meio delas que os alunos poderdo ter experiéncias mais
proximas da realidade do idioma que estdo aprendendo/aprofundando.

De acordo com as falas dos participantes, o hipertexto tem, a0 mesmo tempo, um
lado positivo e um lado negativo para o aluno durante seus estudos. Segundo Eolo (RC

27/10/11), isso acontece, porque

na maioria das vezes vém links. Ai vem um link para uma pagina, a gente pode ir s6
para aquela pagina ou se interessar mais pode ir pro links que tem dentro daquela
mesma pagina que vai puxar para 0 mesmo assunto. Ai nisso vem muito contetdo,
mas é por escolha propria, porque aquele link apontado para o conteldo, ai se vocé
quiser entender mais um pouco, procurar um pouco mais, fica meio que perdido.
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Hermes (RC 27/10/11) complementa dizendo que

ao mesmo tempo que estimula a curiosidade do aluno, atrapalha um pouco, porque €
muita informagio. E como o Eolo disse, o link é para um determinado contetdo
especifico, mas dentro daquele link tem outras atividades complementares. Auxilia,
até certo ponto, ajuda a entender a atividade, mas devido a tanta informacao que é
passada, torna-se um pouco assim... Deixando muito a desejar... Dificulta a
compreensdo do material.

Conclui-se, a partir dos relatos, que o hipertexto é interessante para o aluno ao
possibilitar-lhe ter acesso a diferentes informacgdes, auxiliar na compreensdo e estimular a
curiosidade, mas também pode ser um problema, porque este pode acabar se perdendo em
meio as paginas e contetdos acessados, dificultando o entendimento.

Tricot e Rufino (1999 apud SIQUEIRA, 2006) defendem que em um material
didatico hipermidiatico deve-se trabalhar com a ideia de no méximo quatro links de
aprofundamento dentro da propria aula (link interno) e quatro que direcionem para outros
materiais (link externo). Entretanto, 0 que se constatou nas disciplinas, a partir de uma
estimativa, foi que todas disponibilizam mais de oito links internos e que a maioria indica

acima de nove links externos, conforme apresentado na Tabela 5.

Tabela 2 - Estimativas de utilizacao dos links nas disciplinas analisadas

A B C D E F G H
Link interno 15 15,2 17,2 13 8 14 6,5 8
Link externo 3,2 21 21,2 39,2 6 3,4 4.8 9,7

Fonte: BRAGA, 2012.

Vale destacar para a determinacdo desses valores, que representam uma
aproximacao, realizou-se a divisdo entre o nimero de aulas pela quantidade de links internos e
de links externos contabilizados em cada disciplina. A seguir, sdo apresentados 0s aspectos
positivos com relacdo aos links externos.

Hefesto (RC 26/10/11) destaca a acessibilidade como um ponto positivo, porque
tem acesso facil a materiais diversos e ha possibilidade de utiliza-los em diferentes ambientes
e contextos. Ja Perseu (RC 04/11/11) conta que o aluno, ao sair do Solar, tem que ter
consciéncia de ir além da proposta da universidade, ja que “a internet € uma fonte, (...) uma
fonte de obtencdo de conhecimento” (HELIO, RC 10/11/11).

Além desses pontos, existem, ainda, segundo os alunos, dois aspectos positivos
com relacdo a presenca do hipertexto dentro do material didatico: o aprofundamento e o

suporte.
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Com relacdo ao aprofundamento, Apolo (RC 04/10/11) relatou que, as vezes,
considera o contetdo de algumas aulas resumido e que os sites sugeridos o ajudam a
aprofundar mais no contetdo que esta sendo trabalhado, ou seja, “a UFC [material didatico]
dentro do Solar pode ser até um pouco resumido, mas eles oferecem sites muito bons que
levam ao aprofundamento do assunto e faz com que a gente realmente aprenda” (APOLO, RC
04/10/11). Afrodite (RC 11/10/11) complementa dizendo, que “o que tem fora é mais para
vocé aprender mais. Para vocé se interessar mais, aprofundar mais no assunto”.

Hefesto (RC 06/10/11) compreende os contetdos disponibilizados nos hipertextos
como subtextos do material didatico e que eles compdem “a apostila [material didatico]
propriamente dita”. Na mesma forma, Selene (RC 02/11/11) os entende como contetdos
extras, porque os “links que eles colocam, muitas vezes, ndo tém s6 aqui [contetdo indicado].
Através daquele site eu vou encontrar muito mais informagao”. Por isso, os utiliza como
referéncia, “ja que eles [Solar/professores/material didatico] estdo utilizando, a gente pode
crer que ¢ confiavel”.

Sobre o aspecto suporte, Apolo (RC 04/10/11) relatou que utiliza os sites
sugeridos para solucionar as duvidas que esta tendo com relacdo ao contetdo da disciplina,
porque “além de explicagdes, cle [site sugerido] oferece atividade para que a gente possa
treinar aquilo que estd sendo estudado na aula, isso € bem interessante, para colocar na
pratica. Contextualiza ainda mais o conteudo” (APOLO, RC 22/11/11).

Hefesto (RC 26/10/11) comenta, ainda, que o hipertexto tem uma grande
influéncia dentro do conteudo da aula, possibilitando uma “amarragdao maior no entendimento
da disciplina que esta sendo estudado, no contetdo, (...) e as vezes ele [link] ajuda até mais
que a propria aula”.

Conclui-se, entdo, que os materiais indicados a partir dos links externos séo
percebidos como subtextos das web aulas e contribuem para a aprendizagem a medida que
possibilitam ao aluno aprofundar, praticar e contextualizar as informacdes que estdo sendo
passadas durante as aulas. Alem disso, representam um convite ao aluno para ir além da
indicacdo da Universidade, ao estimular a navegacdo e a busca por materiais que possam ser
utilizados durante o curso, possibilitando, assim, a criacdo de uma rede de aprendizagem que
0 ajudaréa a se desenvolver.

A impossibilidade de ter, no mesmo arquivo PDF da web aula, os conteudos
disponibilizados nos hipertextos é uma das dificuldades elencadas. De acordo com Hefesto
(RC 26/10/11), “quando a gente imprime a apostila, ndo imprime isso aqui [contetido que o

link traz], ele s6 bota o site [enderego]” e “embora isso aqui seja um anexo [do conteudo],
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vocé vai ter que toda vida estar abrindo [acessar pela internet] para poder estudar”
(HEFESTO, RC 26/10/11).

Ares (RC 06/10/11) complementa, dizendo que outro problema é relativo ao
arquivo de PDF ndo ter o contetdo dos hipertextos e estar ligado a quem estuda,
principalmente, pelo impresso e ndo tem muito acesso a internet e/ou ao computador, porque
tal aluno acaba sendo prejudicado, ao perder a oportunidade de entrar no site e aprofundar o
contetdo.

Perseu apresenta dois problemas com relagdo ao hipertexto. O primeiro esta
ligado ao grau de dificuldade dos contetdos disponibilizados nos sites, comenta que “para
cada assunto existe uma atividade especifica onde a gente pode ir treinar. Sdo atividades
extras, mas essas atividades extras, que sdo disponibilizadas, nem todos os alunos tém a
capacidade de desenvolvé-las sozinho” (PERSEU, RC 04/11/11) e que, apesar de ter acesso as
explicagdes, acaba se deparando com situacdes que nao consegue solucionar.

Em relacdo ao segundo problema, destaca que 0s hipertextos sdo restritos
(PERSEU, RC 04/11/11), limitados a um determinado contetdo e/ou atividade. E, ao explicar

melhor essa caracteristica, comenta que

sdo palavras, digamos assim, se a intencdo daquele trabalho é falar sobre esporte
entdo ele coloca uma série de esportes e vocé tem a oportunidade de ouvir a
pronuncia desses esportes, tem como praticar isso. E geralmente, o trabalho de
listening que a professora pede é que a gente faca essa gravacdo dos sons que nds
ouvimos. Muitas vezes se resume muito nisso, mas se de repente eu quero formar
sentencas a partir dessas palavras eu ndo consigo, porque eu ndo tenho esse material.

Entretanto, Artemis e Cratos ndo veem os hipertextos sugeridos como sendo
limitados a um determinado assunto. Na verdade, o problema para eles é porque 0s
consideram muito amplos. Artemis (RC 16/11/11) comenta que “os links que sdo colocados
para a gente estudar, n3o é especifico, assim, voltado para aquilo que vocé esta estudando. E
muito amplo. E muita coisa que ndo é importante, ndo ¢ interessante”. Cratos (RC 16/11/11)
complementa dizendo que “¢ uma avalanche de informagdo, muitas vezes, indteis e que a
gente ndo vai precisar usar’.

Outro aspecto negativo do hipertexto esta relacionado a equacdo: quantidade de
informacao e tempo disponivel. Hefesto (RC 06/10/11) relata que ha uma certa quantidade de
links para serem abertos “e que, na maioria das vezes, a gente perde muito tempo tentando
abrir todos os links para poder fazer a leitura”, ndo s6 pela questdo da quantidade, mas

também por demorar a carregar todos os sites sugeridos. Fala ainda que “as vezes, a gente ndo
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pode nem tomar isso como uma aprendizagem, porque gera muito tempo, entéo acho que isso
¢ uma perda muito grande no contetido propriamente dito”.

Apolo (RC 22/11/11) comenta que tenta acessar todos os hipertextos sugeridos,
mas “as vezes, sdo arquivos bem extensos. Muita, muita coisa para ler e nem sempre a gente
tem tempo suficiente para ler tudo”. Afrodite (RC 11/10/11) reforga, dizendo que ha muitas
sugestOes de materiais externos, principalmente, nas disciplinas do tipo “C” e “D” e que,
geralmente, ndo os Vé, porque utiliza o material didatico base da disciplina e, ao contrario do
que outros colegas falaram, afirma que a web aula supre todas as suas necessidades com
relacdo ao conteudo (AFRODITE, RC 11/10/11).

Por fim, Hermes (RC 16/11/11) apresenta a seguinte sugestdo para tentar
minimizar o problema da grande quantidade de informacéo passada para os alunos durante as
disciplinas. Propde que ocorra uma sele¢do “bem mais elaborada” dos links que serdo
disponibilizados, para que se coloque 0s mais proximos da tematica de estudo e os mais
relevantes, “porque ensinar ndo € so repassar o contetido, ¢ vocé saber elaborar e trabalhar o
conteudo” (HERMES, RC 16/11/11).

As dificuldades, com relagdo ao uso do material em PDF e impresso, ja foram
discutidas e parte na mesma natureza, rompimento da ligacdo entre material e link, assim
como ja se trabalhou a disponibilizacdo de materiais que podem estar acima do nivel de
proficiéncia dos alunos. Com relacdo a questdo da limitacdo e da amplitude dos conteddos
sugeridos pelos links, pode-se verificar que ndo ha um consenso entre 0s participantes, e nesse
caso ocorreram opinides divergentes entre alunos do mesmo semestre.

O interessante é que quando se trata dos links, o aluno é quem determinara quais
serdo 0s caminhos percorridos e como isso acontecerd. O que se percebe é que os alunos,
principalmente, os que estdo no inicio do curso, normalmente, tentam fazer tudo que é
sugerido e indicado na web aula e nos links, o que nem sempre & necessario, ja que sdo
materiais complementares que tém por natureza aprofundar a discussdao ou trazer mais
possibilidades de pratica.

Levando em consideracdo que a web aula é a base sobre a qual o aluno ira
construir seu conhecimento e que os links externos sdo as rotas alternativas que o aluno pode
pegar para aprofundar as informacGes passadas, seja por meio de leitura, exercicios, jogos ou
videos, uma possibilidade de uso que ndo sobrecarregue o aluno é por meio da selecdo dos
materiais a partir das necessidades e objetivos para aquele momento, que pode ocorrer ja na

web aula, a partir da explicacdo é que fornecida junto com os links.
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Além disso, o aluno deve assumir a posicdo de coautor do material didatico. O
professor conteudista construiu juntamente com o setor de producdo uma proposta, uma ideia
de material didatico, mas sera o aluno, a partir de suas escolhas de acesso e de visualizacao,
quem construird a versdo “final” daquele material, que deve ser percebido como uma obra
inacabada e adaptavel.

Entretanto, Braga (2010) destaca que ha casos em que os alunos, ao navegarem
pelos links, ndo conseguem fazer relacBGes entre as informagOes apresentadas e isso pode
prejudicar sua aprendizagem, porque, enquanto no texto “tradicional” h&d comeco, meio e fim
bem delimitados e conectados, num hipertexto isso ndo acontece e cabe ao aluno fazer essas
relagbes, pois quando ndo realizadas podem despertar-se 0 mesmo sentimento expresso por

Hefesto, de que s6 perdeu tempo e ndo conseguiu agregar nada a sua aprendizagem.

4.2.2 Tipos de contetdos trabalhos por meio dos recursos hipermidiaticos

Nessa secdo, sdo apresentados alguns exemplos de contetdos trabalhos com os
alunos do curso de Letras Inglés da UAB/UFC, a partir de audio, video e hipertexto
disponibilizados no decorrer do material didatico.

Vale destacar que ndo se falara exclusivamente do conteudo trabalhado a partir
das ilustracdes, porque sao utilizadas como suporte/apoio nos outros recursos, por isso nao
sdo tratadas de forma separada.

Tal topico tem por objetivo a demonstracdo de como é realizada a articulacéo
entre recurso, conteudo, necessidades do aluno e contexto do curso, ja que os exemplos
destacados pelos alunos voltam-se para a aplicacdo préatica da lingua inglesa, a partir de
exercicios, jogos, atividades de repeticdo, demonstracdo de situacoes reais e desenvolvimento
escrito e auditivo dos alunos. Por meio dos recursos, os alunos sdo “transportados” para

diferentes ambientes, no quais poderdo vivenciar e experimentar o idioma em estudo.

4221 Audio

De acordo com as falas dos alunos, pode-se identificar alguns exemplos de
conteddo trabalhados por meio do recurso do audio, como, os simbolos fonéticos. Segundo
Afrodite (RC 11/10/11), “a finalidade de uma disciplina como essa aqui de “A” e “B”, por

exemplo, é que vocé aprenda a identificar, saber cada som dos simbolos fonéticos”.
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Outro exemplo de conteudo é o que aborda o vocabulario trabalhado dentro da
temética da aula, como o exemplo trazido na Figura 33 que, segundo Perseu (RC 04/11/11),
esse tipo de apresentacdo de contetido ¢ “mais interessante do que os que trabalham a questio
da frase, porque para que eu possa comegar a desenvolver sentencas, tenho que ter um bom
vocabulario, para entender, escrever e falar”. Comenta ainda que, quando encontra esse tipo

de conteido dentro da web aula ou nos sites sugeridos, aproveita para estuda-los.

Figura 33 - Exemplos de contetido que trabalha vocabulario

cloud - It's cloudy.

It’ tly cloudy.
%')Play S%rg';;m ¥ ® Play

wind - It's windy. rain - It's rainy.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Apolo (RC 04/10/11) destaca que imagens de objetos ou animais, por exemplo,
também séo abordadas no conteudo voltado para o desenvolvimento do vocabulario do aluno
e, da mesma forma como apresentado na Figura 33, cada ilustracdo € acompanhada da forma
escrita e do audio em inglés.

Por fim, Perseu (RC 04/11/11) apresenta uma diferenca entre os conteudos
trabalhados nas disciplinas dedicadas ao desenvolvimento oral e escrito em inglés. Ao ser
questionado se as disciplinas que abordam a questdo oral e a producéo escrita trabalham o

mesmo conteddo, ja que sdo sempre ofertadas no mesmo semestre, respondeu o seguinte

ndo, trabalham contetdos diferentes, geralmente a escrita da um texto que conta a
vida de um determinado ator, astro, a gente tem que ver todo esse texto e depois
descrever em portugués o que a gente entendeu desse texto. J& na producdo oral, ndo
se trabalha muito com essa dinamica, é diferenciado, se restringe mais a pronuncia
de vocabulério, de palavras soltas. Pelo a percep¢do que eu tenho é essa. E embora
ndo seja, o aluno sai dessa disciplina com o aprendizado dessas palavras soltas, ndo
tem como vocé aprender sentenca. H&4 muita essa caréncia de vocé ter que
pronunciar sentencas, nesse inicio.

Com relacdo as possibilidades de atividades desenvolvidas dentro das web aulas e
gue contam com o0 apoio do audio para a sua execucdo, os alunos apresentaram alguns
exemplos, como completar um texto ou montar uma frase a partir do audio (PERSEU, RC
24/11/11), identificar a prondncia de uma palavra (AFRODITE, RC 11/10/11), responder a
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perguntas objetivas sobre o dudio (SELENE, RC 02/11/11), e/ou repetir o texto sonorizado
(HEFESTO, RC 26/10/11). As Figuras Figura 34, Figura 35 e Figura 36 sdo exemplos das

atividades apresentados por Afrodite, Perseu e Hefesto.

Figura 34 - Exercicio de completar texto e construir frase a partir do audio

5. Where's the light? I see anything.
6. Kangaroos jump nine meters.

7. This pizza is horrible. I [ | eat it.

8. Im tired. I walk. Let's take the bus.
9. listen to this music. It's terrible.
10. Parrots learn to speak, butlgl learn to read.

11. Ted |5 fantastic at track and field. He run very fast.
12. You see the Great Walls of China from space.
13. Bob is good at languages. He I:l speak five languages.

Check vour answers.

d cap

1. cook - well - can - we - very.

| | || m| oo:00) 00:01 | ]|
2. piano - play - you - can - the?

| | |*|m | oo:00 oo:00 | ol |
3. can't - play - they - chess.

| | || m| oo:00 00:00 | il
4. can't - he - or - make - tea - coffee.

| | || m| oo:00 00:00 | il

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Figura 35 - Exercicio de identificacdo da palavra ou som a partir do audio

Match the sound to the phonetic symbol.
Click on each play button to listen to each Front Vowel Sound. Then, type the number of the vowel sound that

you hear next to the phonetic symbol.
Jon

1) @ Play T ore
2) ® Play
3) ® Play [ Jowm

4) ® Play e
5) ® Play T Jow

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Figura 36 - Exercicio para repetir o dudio

Conversation 4

= Click to listen

® Conversation 4

Kent Hello, Angel. How are you?

Angel I'm fine. And you?

Kent I'm fine too. This is my friend Melissa.

Melissa Hello. Nice to meet you.

Angel Nice to meet you too.

Kent We have to go. We have classes now. See you later.
s Angel See you.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.
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Outra possibilidade de atividade é o trabalho gravado individualmente ou em
dupla enviado para a tutoria da disciplina, como nos seguintes exemplos: “a gente repete com
nossa voz, cada uma das frases [disponibilizado na atividade do portfélio]. Todas, todas,
todas. Ai manda para ela [tutora], ai ela manda de volta a resposta certa” (AFRODITE, RC
11/10/11); ou “colocam um dialogo e a gente tem que entender o que eles estdo falando, tem
que transcrever e mandar pelo portfolio, ou eles colocam um texto com as lacunas”
(SELENE, RC 02/11/11).

Hefesto (RC 26/10/11) comenta ainda que ha atividades orais feitas em tempo real
com os colegas e com a tutoria realizadas por meio do programa Skype. S&o conversas
oralizadas entre os participantes da sala, mas destaca que sdo poucas as atividades desse

molde e que aconteceram mais nas disciplinas “C” e “D”.

42272 Video

Segundo Afrodite (RC 11/10/11), o Unico video disponibilizado dentro da web
aula é o de apresentacdo produzido junto ao coordenador do curso de Letras Inglés e/ou aos
professores das disciplinas. Entretanto, destaca que existem outros videos, “mas assim [dentro
da aula] nunca tem. Pode puxar para fora, 'veja no YouTube esse video aqui'. Da o link do
YouTube. Tudo € link. Tudo € link, nada aqui dentro” (AFRODITE, RC 11/10/11).

Selene (RC 02/11/11) também fala que a maioria dos videos é do site do
YouTube, mas sua fala contradiz o que foi apresentado por Afrodite, ao comentar que “¢ um
video do YouTube, s6 que a gente ja assiste dentro do Solar. (...) A maioria deles abrem
dentro do proprio Solar. Dentro da propria aula ja tem a janelinha [do video]”.

Vale destacar que, de acordo com o mapeamento das oitos disciplinas (ver Figura
10), os dados confirmam a fala de Afrodite com relacdo a disponibilizacdo dos videos. A
maioria das disciplinas disponibiliza apenas o video de abertura no decorrer de suas web aulas
e, praticamente, todas realizaram mais indicacdes externas de videos.

Retornando as falas, Hélio (RC 10/11/11) destaca que além do YouTube dentro
do material também existem videos sugeridos que foram desenvolvidos por diferentes
faculdades e que os considera como de contetdo valido e confiavel.

Artemis (RC 16/11/11), ao analisar o tipo de video disponibilizado para os alunos
que estdo iniciantes, destaca que sdo desenvolvidos seguindo uma didatica infantil e com

personagem falando, além de utilizarem muitas ilustracdes para representar o que é falado no
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audio. Crato (RC 16/11/11) complementa dizendo que “apesar do desenho ser infantil (...) o
assunto néo é”.

Com relacdo ao tipo de conteudo trabalhado, Ares (RC 17/11/11) destaca que nas
disciplinas de literatura hd “varios videos sobre autores falando sobre tal obra” e que nas
disciplinas dedicadas ao desenvolvimento oral e escrito sdo colocados videos “com pessoas,
nativos, falando sobre o contetdo da aula. Alguma coisa relacionada a aula” (SELENE, RC
02/11/11).

Tais exemplos de contetidos trazem consigo a ideia de que por meio do video o
aluno tem a possibilidade de imergir em situacfes e contextos préprios do idioma em estudo.
Mesmo que isso aconteca a partir de representacdes e sensac¢des visuais e sonoras que lhe séo

oportunizadas.

4.2.2.3  Hipertexto

De acordo com os alunos, por meio dos hipertextos, séo trabalhados diferentes
formatos de materiais como textos, videos, audios com textos e exercicios. Afrodite (RC
11/10/11) apresenta um exemplo de material que trabalhou audio e texto escrito. Era uma

atividade que tinha que fazer para o portfélio da disciplina.

Afrodite: Aqui, portfélio, vai para, ai tem esse negociozinho aqui [link para clicar —
ver na Figura 37], clique nas figuras e escute. Ai tem que ir, porque é portfélio.

Figura 37 - Enunciado da atividade de portfélio

T
I "

§
T3

1. Go to When do vou get up when do vou go to bed ? - Click on the pictur
to be'. Ans'.'{r_"'; the same gquestion about yourself {use their answers as ex
2. Interview two friends about a typical morning for them. Record the intervi

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Afrodite: N&o sei se esse site aqui é o Solar que faz... Eles tém muitas coisas assim.
Aqui, vocé aperta em cada um e ele vai falando [ver Figura 38].
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Figura 38 - Atividade de portfolio: ambiente de play do audio

When do you get up and when do you go to bed?

There are six responses
to the question above.
You can click on the face
of each person to hear
their response.

At the end of each audio,
there are two questions
about what was said.

If you answer correctly,
you go forward. If you do
not answer correctly, you
have to listen again.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Afrodite; Ai ele fala [0 audio] essas coisas aqui em baixo [ver Figura 39].

Figura 39 - Atividade de portfolio: texto do dudio disponibilizado

Naomi, Australia

Well, I'm a night owl so | usually don't go to bed until about 3 a.m. in the
morning and these days | have class from first period every day so |
have to get up by about 7:30 or 8 a.m.

Jeff, Canada

What time do | get up and what time do | go to bed? | go to bed late
and | try to get up early. | like to get up early but getting up is a difficult
thing to do, so | try to go the bed early. I try to go to bed early, 11
o'clock, 11:30, before midnight, and | try to get up early, 6:30, 7, befare
7:30, but it doesn't always workl:}

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Além de diversos formatos, também sdo disponibilizados conteudos para
diferentes finalidades, como aprofundar o vocabulario sobre uma determinada tematica
(PERSEU, RC 04/11/11), animacdes exemplificando a movimentacdo da boca durante a
prondncia de determinadas palavras (SELENE, RC 02/11/11) el/ou artigos cientificos
pertinentes ao tema abordado na aula, que, segundo Hefesto (RC 26/10/11), “a propria aula
fez com que a gente procurasse pelo Scielo (...). Eu abro sempre e resgato [salvo]. Scielo é
um site renomado”.

A partir dessas falas, percebe-se que os links externos apresentam a mesma
estrutura de contetdo que ja trabalhada durante as web aulas, o que pode ser uma vantagem
para o aluno ja familiarizado. Trabalha com texto; texto e audio; ilustracdo, audio e texto;
ilustracdo e audio. Além disso, pode-se concluir que representam portas de entrada para o
ciberespaco, ao guiarem os alunos por caminhos (sites) que possibilitaram-lhes ter mais

experiéncias com o idioma, assim como 0s ajudardao na busca por novas portas e caminhos.
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4.2.3 Anseios dos alunos com relagd@o aos recursos hipermidiaticos

Os alunos buscam a partir do material, experiéncias concretas com o idioma que
estdo aprendendo. Para isso, utilizam audio, video e ilustracdes disponibilizados dentro das
web aula e nos sites externos sugeridos. Em meio a busca por experimentagdes, deparam-se
com algumas situagdes/materiais que poderiam ser melhor exploradas e/ou explanadas
durante seus estudos, por isso, a seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes propostas pelos
alunos para tornar a utilizacdo dos recursos hipermidiaticos mais significativa.

Hermes (RC 16/11/11) destaca que poderia ter “menos contetdo [texto] € mais
ilustracdo, porque é a melhor forma de se aprender. E porque o texto extenso além de se
tornar cansativo, vocé nio pega o assunto que esta sendo abordado”. Eolo (RC 16/11/11)
complementa, dizendo que “ndo seria menos contetido, mas mais formas de aprender aquele
contetdo, porque nem todo mundo aprende da mesma maneira”.

Ares (RC 17/11/11) sugere a inclusdo de “charge, animagdes, qualquer coisa para
interagir, que ajudasse a interagir com aquele texto”. Ja Hermes (RC 16/11/11) acha que seria
interessante ter mais “atividade com ilustragdo, onde vocé possa interagir mais, se torna muito
melhor para vocé aprender”.

O que se pode supor com relacdo a essa busca por mais ilustragdes (desenho,
fotografia, animacdo e graficos) no decorrer das disciplinas, é que os alunos identificam,
nesse recurso a possibilidade de trazer para o conteudo representac@es do cotidiano que serdo
capazes de ajuda-los na compreensdo das informacgdes passadas, sejam por meio de texto
escritos e/ou audios.

Com relacdo aos videos, Apolo (RC 22/11/11) apresenta a seguinte proposta:

poderia ter a legenda pelo menos em inglés. Geralmente, ndo tem legenda nenhuma,
entdo as vezes eles falam muito rapido e para as pessoas que ndo tem tanta pratica,
muita gente no meu curso, no caso, entrou sem ter nogdo nenhuma de inglés, entdo
para acompanhar o que esta sendo falado no video fica um pouco mais complicado
sem legenda. Entéo, se tivesse legenda facilitaria muito mais, nem que fosse em
inglés.

Hefesto (RC 26/10/11) complementa, dizendo que a inclusdo da legenda
“facilitaria, porque a gente poderia comegar a unir uma palavra com a outra, para a gente ter
mais ou menos a ideia que do ele [locutor/apresentador] esta falando™.

Ja Ares (RC 17/11/11) sugere, para tornar mais interessante, a inclusdo, no

material, de “animagdes de 3 minutos toda em inglés, por exemplo Charle Brown. Tem tanta
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coisa em inglés que vocé percebe fluéncia e tal, porque é dito pausadamente. Vocé entende o
que ele quer transmitir”.

Aliado a isso, 0 dudio pode contribuir @ medida que traz para o contexto educativo
diferentes sons, como a voz, a musica e os barulhos, tipicos das relagdes sociais e familiares

para os alunos.

4.3 Relacdo entre recursos hipermidiaticos e aprendizagem

Apos a explanacdo sobre as percepgdes dos alunos com relacdo ao material
didatico e aos recursos hipermidiaticos utilizados, sdo discutidas algumas das préticas de
estudos dos alunos, as contribuicdes dos recursos nesse processo € como se articulam com a
proposta tedrica do Conectivismo, ja que se esta trabalhando com um material que representa
uma das “portas de entrada” do aluno no ciberespago, além de, também, ser um dos possiveis
nds de suas redes pessoais de aprendizagem.

De acordo com os alunos, a forma como utilizam os arquivos de audio durante os
momentos de estudo €, basicamente, ouvir e praticar, mas com algumas estratégias para isso,
como as apresentadas por Afrodite, Ares e Perseu.

Afrodite (RC 11/10/11) comenta que além de ouvir o audio disponibilizado na
web aula, também escreve a forma correta da prondncia no seu material impresso (ver na
Figura 40) e se for necessario ainda recorre ao Google Tradutor, mais especificamente ao

servico de audio que existe disponibilizado no site.

Figura 40 - Material impresso da aluna Afrodite, onde mostra como faz para trabalhar a pronuncia sem ter que
ficar voltando ao Solar

Fonte: AFRODITE, 2011.
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Ares (RC 17/11/11) explica que “tenta repetir, pronunciar a mesma coisa que ele
[locutor] fala. Quando eu ndo sei [a escrita de] uma letrinha, uma palavra eu coloco no
Google e ele diz. Eu vou reproduzir aquilo ¢ vejo se tem uma frase em comum”. Faz
associacGes com o conhecimento que ja possui sobre o idioma. Comentou, ainda, que tem o
habito de pegar musicas em inglés e de ouvido escreve as letras das masicas. Depois que

finaliza, envia para o site “letras.mus.br”*?

, que a disponibiliza junto com a musica para seus
USUArios.

Perseu (RC 24/11/11) relata que gosta das atividades e dos web links
disponibilizados dentro do material, mas destaca que, no momento, tem como objetivo
desenvolver seu vocabulario, por isso quando vai utilizar os sites sugeridos para estudar
procura por aqueles que o ajudam a alcancar seu objetivo e ndo tem muito interesse por
aqueles que trazem exercicios de audio sobre a aplicacdo de regras gramaticais, como o
apresentado na Figura 41,

porque vocé tem que fazer um download e as vezes ndo fica bem explicado, por
exemplo, aqui, o uso do “can” e “can’t”, ndo fica evidenciado as estruturas de como

é utilizado, tem umas regrinhas que... embora eu fique ouvindo bastante, na pratica
eu ndo sei como se utiliza.

Figura 41 - Exemplo de material externo - exercicios de audio sobre a aplicacdo de
regras gramaticais

Unit 18 Dialogues - Can f Can't

= click wea > PLAY AUDIOY

1.
Can you play the pianao?

Yesz, a little. How about you?

Mo I can't, but I can play the guitar.

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Da mesma forma, evita atividades nas quais tenha que responder a um
questionario sobre o audio, como no exemplo apresentado na Figura 42, porque ainda tem
dificuldades para compreender as informacGes que sdo passadas. Baseado nas suas

necessidades e objetivos, seleciona os materiais durante as disciplinas de inglés.

12 Disponivel em <http://letras.terras.com.br>
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Figura 42 - Exemplo de material externo - questionario sobre o dudio apresentado
English Listening Quizzes: Joining the Library

You will hear a man who would like to join the library. Listen to what is required and
write down your answers to the questions. You will hear the listening twice. After you
have finished, click on the arrow to see if you have answered the questions correctly.

o

1. What does he have to do first?

-

2. What does he have to pay for?

3. How much is it?

4. What is free?

-

Fonte: SOLAR/UFC, 2011.

Com relacéo as praticas de estudo que os alunos realizam durante a utilizacdo dos
arquivos de audio, pode-se concluir que aplicam basicamente trés estratégias: ouvir e
escrever; ouvir e repetir; e ouvir e fazer associagdes com o conhecimento previo que ja
possuem sobre o idioma. Além disso, ha alunos que exploram o recurso de acordo com seus
objetivos particulares. Evitando, assim, materiais que, apesar de vinculados ao contetdo, ndo
estejam diretamente relacionados ao proposito principal do aluno naquele momento.

De acordo com o conectivismo (SIEMENS, 2006a), a selecdo e a exclusdo de um
determinado material/informacdo também faz parte da aprendizagem, ja& que decorre de um
processo de analise e reflexdo critica. Quando o aluno decide incluir ou excluir de seu
material (caminho) atividades/contetudos que nédo estdo relacionados a suas necessidades, esta
assumindo uma postura de coautor, ao adequé-lo aos seus objetivos, ao personaliza-lo.

Outro aspecto das préticas de estudo relatadas que pode estar relacionado as ideias
de Siemens (2006a) é a interacdo que o aluno faz entre o 4udio da web aula e o ciberespaco. A
medida que ndo consegue compreender a pronuncia ou identificar a grafia correta de
determinada palavra ou expressao, busca apoio em site disponiveis no ciberespaco. Sites esses
especializados no tipo de informacdes que deseja.

Ao realizarem esse tipo de acdo, os alunos podem acrescentar novos nos a sua
rede de aprendizagem, ja que durante a busca podem encontrar ndés que antes desconheciam,
mas que serdo capazes de ajuda-lo durante seu desenvolvimento. Entretanto, vale destacar que
a natureza fluida e em constante atualizacdo das informacGes, apresentadas por Siemens
(2004) como sendo uma caracteristica na sociedade atual, ndo puderam ser percebidas nas

disciplinas analisadas. O que se constatou foi a combinacéo de diferentes abordagens/métodos
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de ensino para se abordar um mesmo conteldo sobre perspectivas diversas e que seja capaz de
atender as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

Siemens (2004), também, defende que a aprendizagem é ciclica e decorre da
interacdo entre as redes internas e externas de aprendizagem e, a proporcao que as redes se
articulam também se modificam, fazendo, assim, com que o aluno seja capaz de combinar os
conhecimentos que ja possui (rede interna) com as novas informacgdes agregadas por meio da
rede externa.

Trazendo essa ideia para a pratica de estudo apresentada por Ares (RC 17/11/11),
pode-se verificar que a rede externa € composta pelos arquivos de audio disponibilizados e
pelos sites utilizados como apoio, enquanto que a rede interna € formada pelos conhecimentos
que o aluno ja tem sobre palavras, expressdes e estruturas gramaticais referentes ao idioma em
estudo. A medida que recebe novas informacdes a partir da rede externa, elas se articulam
com a rede interna, que as processam, compreendem e reconstroem. Incorporando-as, assim,
ao conhecimento do aluno sobre o idioma, que poderd ser novamente

articulado/ampliado/atualizado por meio de suas redes de aprendizagem (ver Figura 43).

Figura 43 - Relacdo entre material didatico e aluno

Articula

/ e modifica \

Rede I ) ¢ I Rede
interna ALUNO externa

\ Articula /

e modifica

Fonte: BRAGA, 2102.

Com relacdo as praticas de estudo desenvolvidas junto aos videos, Hefesto (RC
26/10/11) comenta que sempre assiste ao video de abertura da disciplina, porque “da mais ou

menos para perceber como vai ser a disciplina, quais sdo 0s objetivos que devem ser
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alcangados por ela e tudo”. O que possibilita a ele ter uma nogdo de quais metas deverd

alcancar até chegar ao final da disciplina.

Afrodite (RC 11/10/11) falou que assiste apenas a alguns videos. “Nao olho

tudinho, ndo. Nao olho nem metade, para dizer a verdade”. Ja Perseu (RC 24/11/11) procura

assistir a todos os videos e busca ouvir, repetir e escrever bastante. Destaque, ainda, que

“funciona muito essa questdo de repetir e de escrever” durante o estudo da lingua inglesa.

Além disso, Perseu (RC 24/11/11) relatou que tem o habito de baixar clipes de bandas que

tenham, de forma simultanea, legendas em inglés e em portugués, como os da banca Roxette

(ver lustracao 51),

porque na medida que vocé ouve, como por exemplo essa musica do Roxette [ver na
lustracdo 51] eu estou aprendendo muito facil assim, porque a musica toca, tem a
legenda inglés e vocé consegue ouvir e a0 mesmo tempo ver as frases e embaixo
tem outra legenda que fala em portugués. Depois vocé canta a mdsica né, e vocé
lembra o que aquela palavra quer dizer, porque vocé também esta vendo a legenda,
entdo vocé canta entendo o que esta dizendo. Porque no inglés as vezes vocé pode
gravar as palavras, mas ndo saber necessariamente o que cada palavra quer dizer.
Voce s6 fixa 0 som, entdo é interessante trabalhar com esses recursos (PERSEU, RC
24/11/11).

Figura 44 - Exemplo de video que vem com legendo em inglés e em portugués
Roxette: Spending my Time

adilsondotcdotsilva 0 Inscrever-se 31 videos v

| see the sk?eautiful and blue
P -, §
Eu véjo o e esta tao bonito e azul

%

Fonte: YOUTUBE, 2012,

Ares (RC 17/11/11) destaca que “¢ a parte do dudio que eu gosto mais do inglés”,

por isso escuta todos os audios diretamente pelo Solar, por meio de algum dispositivo

eletrbnico, mas comenta que se preciso da para fazer uma gravacdo do audio da aula, por

meio do celular ou de um gravador digital. Relatou também que tem o habito que baixar

13 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=UQJ2i6k8Y08>. Acesso em 22 mar 2012.
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filmes e/ou séries pela internet e que sempre Ihes assiste com &udio e legenda em inglés para
poder pegar fluéncia nas palavras.

Percebeu-se que, assim como nos udios, os alunos utilizam as estratégias de
ouvir, repetir, escrever e associar durante oS momentos de estudo. Entretanto, duas posturas
com relacdo a audiéncia dos videos puderam ser identificadas. H& alunos que nao lhes
assistem e ha alunos que buscam visualiza-los 0 maximo possivel.

Durante as entrevistas, verificou-se que nem sempre 0s videos sdo acessados,
sejam aqueles disponibilizados dentro da web aula ou nos links externos. O motivo por tras
dessa pratica pode estar vinculado ao fato de que muitos dos videos estdo em links externos e,
como verificado, os fatores tempo e objetivo de estudo séo fundamentais no momento do
aluno escolher suas rotas de aprendizagem por dentro do material. Outro fator que pode estéa
ligado a isso € a prética de estudar pelo impresso e/ou material em PDF.

Os alunos que possuem o héabito de visualizar os videos comentam que esses
recursos contribuem ao possibilitar a associacao entre legenda (texto), audio e imagem. Tal
combinagdo torna o entendimento mais facil, j& que trabalham com a combinacdo de
diferentes linguagens que, mutuamente, influenciam-se. Possibilitando, assim, a construcao de
significados e o estabelecimento de conexdes entre as mensagens.

Entretanto, ficam os seguintes questionamentos: se o audio € um dos elementos
principais para o aluno que estd aprendendo um novo idioma e esse busca ouvir todos 0s
arquivos de audio disponibilizados dentro das web aulas, por que um recurso que trabalha
com a combinacgdo de diferentes linguagens ndo é explorado durante 0 momento de estudo?
Sera que o seu carater ludico e de entretenimento pode estar fazendo com que seja percebido
como um material “desnecessario”? Ou serd que apenas problema com conexao e/ou tempo
estdo atrapalhando sua utilizacdo?

Ainda sobre os videos, Siemens (2004) defende que a aprendizagem e a
construcdo dos conhecimentos deve ser feita de forma continua e a partir de meios formais e
ndo formais de ensino. Baseando-se nisso, pode-se verificar junto as falas dos alunos que eles
agregam aos seus processos de estudo elementos ndo formais, como filmes, seriados e clipes
de bandas. Todos com o objetivo de entreter, mas, também, como meio para aperfeicoar o
vocabulario e a fluéncia nas palavras do idioma em estudo.

Com relacdo aos hipertextos, Selene (RC 02/11/11) relata que nem sempre acessa
todos, mas afirma que se acessasse “seria melhor, porque sdo interessantes”, mesmo assim,
destaca que salva os sites “nos favoritos e quando preciso olhar alguma coisa, vou neles” e

que também os acessa quando fica curiosa para saber mais sobre uma determinada tematica.
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J& Heélio (RC 10/11/11) comentou que, normalmente, s6 acessa 0s hipertextos
quando a temadtica da disciplina ndo lhe é conhecida, porque sdo elas que precisa ler mais.
Para isso, pesquisa na internet, em sites de artigos cientificos, como o Scielo, e/ou em sites
tipo a Wikipédia, por serem ricos em informacGes. Complementa dizendo que apos essa
coleta, geralmente, faz um comparativo com o que tem no material didatico do Solar, que é o
seu material base. Nele “tenho os indicativos e ele me da toda a credibilidade”. Mas, se ja
tiver alguma nocdo do contetdo que estd sendo trabalhado na disciplina, limita-se a estudar
somente pelo Solar.

Ainda sobre a utilizacdo dos hipertextos sugeridos dentro do material didatico,
Ares (RC 17/11/11) comenta que gosta de usar os que t€ém em casa, porque “explicam mais,
tem tudo” ou nos livros que possui, por isso, prefere estudar apenas pela web aula do Solar.

Ja Apolo (RC 22/11/11) procura visualizar e ler o maximo que pode dos
hipertextos sugeridos na aula e comenta que ‘“algumas vezes, quando tem tempo, da para
assistir alguma coisa a mais. Geralmente ndo, assisto somente o que é proposto, 0 que tem que
fazer mesmo”.

Sobre as praticas relativas aos hipertextos, pode-se dizer que é mais utilizado
como forma de aprofundamento das informacdes trabalhadas durante as disciplinas, mesmo
assim pode-se perceber um movimento circular entre a web aula e os hipertextos sugeridos.
Os alunos saem do material didatico da disciplina para entrar nos sites propostos. Apos a
leitura/pratica/experimentacdo retornam ao material para verificar a veracidade e a
completude das informacdes coletadas fora.

Entretanto, hd duas posturas adquiridas pelos alunos que podem ser, até certo
ponto, contraditérias a ideia de acesso as informacdes a partir de diferentes linguagens,
formatos e opinides, defendidas como tipicas do ciberespaco e do conectivismo (SIEMENS,
2004). Isso porque se verificou, a partir dos relatos, que parte dos alunos se limita a acessar
apenas o site/atividade/video/conteudo sugerido pela web aula, ndo explorando, assim, as
possibilidades da internet, que é dindmica, aberta, diversificada e adaptavel.

Além disso, percebeu-se que ha uma maior utilizacdo e procura, quando o aluno a
realiza, por materiais textuais, apesar de buscarem materiais de natureza diferente, como
artigos cientificos e textos de construcdo colaborativa. Ndo se viu muito a busca por outras
linguagens e formatos.

Assim, conclui-se que, dentro das especificidades do curso de Letras Inglés
semipresencial da UAB/UFC, os recursos de audio, video, ilustragdo e hipertexto contribuem

para 0 entendimento e a aprendizagem dos alunos. Tais recursos funcionam como



127

mediadores, facilitando o acesso do aluno a determinadas formas de explicacfes e préticas.
Alem disso, possibilitam o desenvolvimento de um caminho fluido entre o aluno e as
informacGes trabalhadas durante as disciplinas. Modificam, ainda, as formas de interagéo, ao
trazer para o contexto diversas linguagens e formas de percepgéo.

Siemens (2006a) defende que a aprendizagem tem como ponto de partida o
individuo e que essa ocorre a partir do desenvolvimento de redes compostas por diferentes
materiais, opinides, ferramentas e, por estarem conectadas, formam um todo integrado.
Fazendo um paralelo com a ideia de Silva (2010) com relacdo a estrutura hipertextual,
verifica-se a construgdo do conhecimento sobre uma superficie perceptual, na qual as
conexdes, as ferramentas, as informagfes e o individuo se relacionam para formar um todo
significativo de natureza complexa e polifonica.

Baseado nisso, como poderia ser desenhada a rede de aprendizagem dos alunos do
curso de Letras Inglés semipresencial da UAB/UFC? Quais seriam 0s ngs?

Imagina-se que, de uma forma geral, pode ser composta pelos seguintes nos:
material didatico das disciplinas, livros, sites preferidos, hipertextos sugeridos, programas

(software) pessoais e forum, conforme exemplificado na Figura 45.

Figura 45 - Rede de aprendizagem do aluno
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Vocabuldrio Dicionario \ / Textos
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Audio ’7 9 / \ \:ientifico
Video / \

Seriado/  Especifico do  Académico
Textos filme idioma
Jogos

Fonte: BRAGA, 2012.
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Com excecdo da ferramenta forum, que ndo faz parte do objeto de estudo da
pesquisa, todos os outros elementos e suas ramificacfes ja foram apresentados e discutidos a
partir das falas dos alunos, no qual se verificou como podem ser incorporados as redes
pessoais de aprendizagem e como os auxiliam durante a atualizagéo e o desenvolvimento dos
conhecimentos relativos ao idioma em estudo.

A interface forum, apareceu durante os discursos dos alunos, por meio das trocas
de materiais, opinides, reflexdes e andlises, as quais realizam com os colegas de curso e com
os professores. Por meio dela ocorre o desenvolvimento de um segundo material didatico
plural, composto por diferentes percep¢des com relacdo a tematica. O que possibilita ao aluno
relacionar as informacdes que tem com variados campos de conhecimento e de desenvolver
conexdo (entre alunos/professor) que o ajudem a aprender mais e a enxergar além das ligacdes

estabelecidas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

H& mais ou menos 112 anos, a educacdo a distancia (EAD) se faz presente no
Brasil. Passou por periodo de grande desenvolvimento, seguindo por resse¢des. Durante esse
processo, incorporou diferentes tecnologias, abordagens pedagdgicas, metodologias e
estruturas de materiais didaticos. Atualmente, estd em crescimento e acompanhada por
materiais didaticos online hipermidiaticos e/ou offline multimidiaticos, compostos por
diferentes tipo de textos, videos, audios, ilustragdes e/ou hipertextos.

Tais incorporagdes trouxeram consigo mudangas na forma como o aluno deve
interagir com esse material, isso porque o0 aluno deixou de ser apenas leitor e passou também
a ser coautor e produtor dos conteudos, segundo Valente e Mattar (2007).

Agregado a isso, ha-se as alteracGes nas percepcdes dos papéis do aluno e do
professor, que passaram a ser Vvistos mais como parceiros durante 0 momento de ensino-
aprendizagem. O aluno assume a responsabilidade com relacdo a sua aprendizagem e o
professor atua como um mediador nesse processo de ensino.

Levando em consideracdo que na EAD o0s materiais didaticos, em muitas
situacOes, sdo os responsaveis por mediar o dialogo do professor com o aluno sobre a tematica
estudada, este trabalho teve por foco inicial verificar como os videos, as ilustraces e 0s
hipertextos, os audios (recursos hipermidiaticos) estavam sendo inseridos nos materiais
didaticos. Além disso, buscou-se verificar se esses recursos eram utilizados pelos alunos e
como os diferentes recursos midiadticos e as linguagens estavam contribuindo para a
aprendizagem.

Com base nisso, desenvolveu-se o objetivo geral da pesquisa: investigar como 0s
recursos hipermidiaticos utilizados na educacdo a distancia estdo relacionados com a
aquisicdo de aprendizagem de alunos. Ja que se desejava verificar isso dentro do contexto da
educacdo superior, trabalhou-se com a educacdo semipresencial e delimitou-se o estudo ao
curso de Licenciatura em Letras Inglés, da Universidade Aberto do Brasil (UAB)/
Universidade Federal do Ceard (UFC), por permitir 0 acesso a materiais compostos por
diferentes combinacdes miditicas.

A escolha para delimitacdo, pelo curso de Licenciatura em Letras Inglés ocorreu
ap0os um estudo preliminar dos cursos de graduacdo ofertados pela parceria UAB/UFC, por
meio do qual se verificou que, nos cursos voltados para o desenvolvimento de uma segunda
lingua, haveria uma maior possibilidade de encontrar diferentes combinagdes midiaticas no

decorrer das disciplinas voltadas para a desenvolvimento oral e textual.
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Utilizando-se de pesquisa qualitativa e de alguns aspectos da etnografia, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com os treze participantes voluntérios, de ambos 0s
sexos, cursando entre o segundo e o oitavo semestres, e que fossem matriculados em um dos
dois polos participantes do estudo, vinculados ao Instituto UFC Virtual.

Durante as entrevistas, os alunos falaram sobre as caracteristicas positivas e
negativas do material didatico (web aulas) das disciplinas analisadas do curso e dos recursos
hipermidiaticos utilizados. Além disso, relataram como interagem com 0s recursos e de que
forma podem ser Uteis durante o estudo das tematicas e nas especificidades de cada disciplina,
que focam os aspectos orais e textuais de forma separada.

Entretanto, vale destacar que apenas de se ter consciéncia de que cada uma das
disciplinas analisadas sdo construidas por meio de diferentes abordagens pedagogicas,
metodologicas e linguisticas, durante a analise dos dados ndo se discutiram esses pontos, ja
que a pesquisa buscou ouvir e dar voz aos alunos participantes e verificar a forma como
interagem e compreendem o0s recursos disponibilizados

Atrelado a pesquisa de campo, foi desenvolvido um estudo bibliografico cujo
objetivo era compreender melhor as caracteristicas de um material didatico hipermidiético,
assim como a evolugdo histérica do material didatico destinado ao ensino de uma segunda
lingua. Além do estudo de uma nova proposta tedrica para a aprendizagem, o conectivismo,
que percebe a aprendizagem como ciclica, decorrente dos espacos formais e informais de
ensino é resultante da formacdo de redes de aprendizagem que ajudaram o aluno a manter-se
sempre atualizado (SIEMENS, 2006).

Ap0s a pesquisa, pode-se concluir que a utilizacdo dos recursos dentro do material
didatico esta de acordo com o tipo de disciplina. Nas disciplinas de desenvolvimento oral,
existe a incorporacdo de todos os recursos hipermidiaticos analisados, enquanto que nas de
escrita, 0s arquivos de audio raramente séo inseridos. Além disso, verificou-se que ha poucas
variacbes nas formas de exploracdo dos recursos, por exemplo: nos arquivos de audio,
existem apenas didlogos e monologos, sem a exploracdo de som ambiente; nas ilustracdes,
tém-se com mais frequéncia desenhos e fotografias; nos videos, documentou-se a presenca de
animagcdes, situacOes praticas e explicacdes. Os hipertextos seguem o0 mesmo padrdo, apesar
de terem trazido alguns jogos para os alunos.

Constatou-se a existéncia de trés elementos fundamentais nessa relacdo do aluno
com os recursos e com o material didatico: nivel de proficiéncia, objetivo/necessidade pessoal

e tempo para estudo do aluno.
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Com relacdo ao nivel de proficiéncia, percebeu-se que, dependendo do nivel
alcancado, os alunos terdo maior ou menor dificuldade para compreender todas as
informagdes disponibilizadas por meio dos recursos midiaticos. Quando se utiliza, durante as
atividades/aulas, apenas o idioma que se esta estudando, o aluno que tem um baixo nivel de
conhecimento do idioma pode vir a ter um aproveitamento menor, por ndo conseguir
acompanhar e entender a mensagem trabalhada, além de poder apresentar maior dificuldade
para resolver sozinho algumas atividades disponibilizadas.

Essa € uma questdo que precisa ser analisada com cautela pelos professores
responsaveis pelas disciplinas e pelo curso, uma vez que o material didatico deveria
incorporar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o idioma para ajuda-lo a alcancar
niveis cada vez mais elevados. Mas como fazer isso com alunos que ingressaram no curso
sem nenhum conhecimento sobre o idioma?

A solucéo seria ndo apenas disponibilizar hipertextos externos que trouxessem as
bases do idioma para o aluno, mas também desenvolver um material/disciplina que fosse
preparado e aplicado em paralelo as disciplinas do primeiro semestre e promovesse um
nivelamento béasico entre os alunos, de forma que ndo sobrecarregasse o0 recém-ingresso ao
curso. Isso poderia levar a um melhor aproveitamento pelo aluno dos recursos midiaticos
disponibilizados nas disciplinas iniciais do curso.

Sobre o0s objetivos/necessidades pessoais de aprendizagem, verificou-se que 0s
alunos sdo capazes de determinar quais caminhos/recursos/conteidos serdo percorridos
durante as web aulas e nos links sugeridos, por exemplo: se o aluno deseja aperfeicoar a sua
fluéncia no idioma, utilizard os audios e os videos, mas se quer ampliar seu vocabulario,
focara os contetdos que trabalham com ilustracao, texto e audio de palavras.

Isso significa que os alunos escolhem como e quais recursos/materiais utilizardo
com mais dedicacdo, durante a manipulacdo do material didatico das disciplinas. Vale
destacar que essas definicBes, geralmente, estdo relacionadas aos seguintes aspectos: estilos
de aprendizagem de cada aluno, propositos pessoais e disponibilidade de tempo para o estudo.

Durante esse estudo, ndo foi possivel realizar um aprofundamento com relacao
aos estilos de aprendizagem dos alunos, apesar de alguns deles terem relatado estilos de
contetdos que preferem estudar e que gostariam que fossem mais explorados durante as aulas
como, fizeram, os alunos Alfeu (RC 27/10/11), Artemis (RC 16/11/11) e Hermes (RC
16/11/11), que destacaram as contribuicdes que o uso de mais ilustragdes poderiam trazer para

o material didatico das disciplinas.
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Com relacdo ao fator tempo de estudo, foi percebido que os alunos exploram os
recursos dentro e fora do material didatico de acordo com suas disponibilidades pessoais, por
exemplo: se o tempo que tém para realizar leitura/estudo da aula 1 for restrito, focam apenas
na aula e nos audios, se for uma disciplina de desenvolvimento oral. O video e o hipertexto
externo ao AVA, normalmente, ndo séo explorados. Uma das raz0es para isso pode estar na
percepcdo de que esses sdo materiais complementares. S&o reconhecidos como importantes
para a aprendizagem/aperfeicoamento, mas por ndo serem necessariamente obrigatorios,
podem ser deixados de lado.

Além do nivel de proficiéncia, do objetivo/necessidade pessoal e do tempo, outro
aspecto que muda a forma como ocorre o uso do material didatico hipermidiatico é a pratica
adotada por alguns alunos de estudar pela versao impressa das web aulas, retornando ao Solar,
apenas, para ouvir os audios das disciplinas, quando ndo foram gravados por meio de
gravadores digitais ou aparelhos celulares.

Segundo o conectivismo, a aprendizagem acontece pela combinacdo das redes
interna e externa. Considerando que hd a necessidade de se estar sempre atualizando e a
velocidade com que as informacgdes podem ser transmitidas e modificadas, uma pessoa
sozinha teria dificuldades para acompanhar as mudancas (SIEMENS, 2006a). Por isso,
Siemens (2006a) destaca que a habilidade de saber onde procurar as informacdes se torna
mais importante do que o conhecimento que o aluno ja possui, e que a rede externa, a partir de
seus nés, pode trazer até o aluno as atualizacbes mais recentes sobre a(s) tematica(s) que
deseja. Entretanto, como aplicar esse principio das redes num conhecimento que ndo é
passivel de alteracdes bruscas e rapidas, que pode ter parte do processo de aprendizagem
ocorrendo de forma desconectada do ciberespaco e que ha momentos em gue os alunos optam
em ndo utilizar uma das portas de acesso a internet disponibilizadas dentro do material?

Com relacdo ao primeiro ponto, a rede, nesse contexto, ndo é percebida pelos
alunos como necessaria para trazer as informac@es atualizadas sobre as tematicas abordadas
durante as disciplinas, mas pode servir como um local de troca, funcionando como um
ambiente de partilha, no qual os alunos praticam e compartilham suas estratégias,
compreensdes e aprendizagens.

Sobre a utilizacdo de materiais offline durante o processo de estudo/aprendizagem
e a escolha de ndo adentrar ao ciberespaco, a proposta tedrica de Siemens (2004) ndo o0s
abordam, entretanto pode-se trabalhar com a seguinte perspectiva: os materiais offline

representam um dos nds (ou polos) que compdem a rede de aprendizagem dos alunos. Por
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isso, é incorporado, ao material online, de forma natural pelo aluno durante os momentos de
estudo.

J& sobre a escolha de se permanecer apenas na web aula, além do fator tempo,
outro aspecto que pode esta relacionado a isso € o sentimento de dispersdo que o salto de uma
pagina da web para outra pode proporcionar no aluno. H& a vantagem de se ter acesso a
diferentes materiais, linguagens e midias, mas, as vezes, 0s alunos, como destacado por Braga
(2010), podem n&o conseguir fazer as conexdes entre as informagdes exibidas nas diferentes
paginas. O que pode acabar desmotivando-o0s a continuar utilizando tais materiais.

Apesar disso, pode-se perceber, durante a pesquisa, a articulacdo entre as redes
interna e externa para a consolidacdo da aprendizagem e a importancia da agregacdo de nés,
na medida em que se pode identificar nas falas dos alunos as jungdes que fazem com 0s seus
conhecimentos prévios para compreender as novas informagdes e como relacionam conteudos
de texto, audio, livro, video, ilustracGes e hipertextos durante as tematicas discutidas nas
disciplinas cursadas.

Um dos pontos positivos desse estudo foi dar voz aos alunos e buscar
compreender os recursos hipermidiaticos a partir de seus pontos de vista. Pessoalmente, isso é
importante, porque se tinha a expectativa, por se ter trabalhado antes desse estudo no
desenvolvimento de materiais didaticos para EAD, de que todos os recursos eram utilizados
pelos alunos, porque eram aplicados com a finalidade de ajudar na compreensdo e na
exemplificacdo dos temas abordados.

Entretanto, o que o campo mostrou foi que essa utilizacdo ndo, necessariamente,
ocorre de forma integral e que a medida que os alunos avangcam no curso, adquirem mais
critérios de escolhas e de selecdo dos recursos.

Apesar disso, ficou evidenciado que o material didatico hipermidiatico ndo sera
capaz de agradar a todos os tipos de alunos, mas que se devem utilizar diferentes linguagens
no decorrer das aulas, oferecer diferentes caminhos, para que os alunos possam construir seu
estudo e aprendizagem a partir de suas escolhas e afinidades, para que, ao final do caminho,
tenham percorrido todo o contetido proposto.

Com a pesquisa, hoje, aceita-se a ideia de que ndo ha a necessidade do aluno
acessar/navegar em todos os recursos hipermidiaticos e contetdos disponibilizados. Apesar
disso, devem ser incorporados e disponibilizados, uma vez que o objetivo esta em fazer com
que ao final da aula/disciplina o aluno consiga alcancar todos as metas previamente definidas

para as aulas. Além disso, viu-se que o material didatico construido para o curso representa



134

um eshogo a ser modificado e ampliado pelo(s) aluno(s) no decorrer das disciplinas a partir
dos recortes e das contribui¢des realizados ao longo do curso.

O publico escolhido para a pesquisa, de alguma forma, tem uma prética
hipermidiatica, porque o ensino e o estudo de uma segunda lingua ja traz esses elementos de
forma natural no decorrer das disciplinas. Como seria a contribuicdo do &udio, do video, da
ilustracdo e do hipertexto, dentro do contexto de disciplinas, como as dos cursos da area de
ciéncias exatas, principalmente dos arquivos de audio, ja que durante o curso de Letras Inglés
foram utilizados apenas nas disciplinas voltadas para a questdo da oralidade?

Outro questionamento que ndo pdde ser respondido pela pesquisa refere-se a
utilizacdo, de forma significativa, dos recursos hipermidiaticos em qualquer tipo de contetdo:
que implicacdes teriam para o desenvolvimento do conteldo e para sua utilizacdo? Ha a
necessidade de se trabalhar com outros formatos de recursos para que possam atender as
especificidades dos conteddos? Como seria a reacdo e a incorporagdo desses recursos por
parte dos alunos?

Olhando para o campo no qual se desenvolveu a pesquisa, 0 curso de Licenciatura
em Letras Inglés, pode-se aprofundar o estudo nas diversas praticas de estudos realizadas
pelos alunos durante os diferentes grupos de disciplinas (relacionadas a formacdo em Letras,
de desenvolvimento oral e escrito). Os alunos estdo acostumados com uma estrutura
hipermidiatica, mas ao se depararem com as disciplinas voltadas para a formacdo em Letras,
muitos delimitam seus estudos apenas as web aulas, deixando os recursos para segundo plano.
Por que isso acontece? Por que 0s recursos passam de principal para secundario dentro do
conteddo? Ha uma forma de mudar isso? Todas essas que podem respondidas em estudos
futuros.

Ainda hd muito para ser explorado nessa relacdo aluno, material didatico e
recursos hipermidiaticos, embora haja varias contribuicdes possiveis. Pode ajudar professores
conteudistas e equipes de producdo dos cursos destinados ao aperfeicoamento de uma
segunda lingua, a compreender as formas e as percep¢des que os alunos tém hoje sobre os
recursos e como isso implica a maneira como os utilizam durante o estudo e a aprendizagem
das tematicas, uma vez que cada recurso hipermidiatico inserido no material ndo é colocado
apenas para distrair ou preencher uma lacuna. Por tras dele ha uma fundamentacao
comunicacional e pedagogica que o fundamenta e justifica. Por isso, pode-se dizer que o
caminho para compreender 0s processos de trocas que ocorrem entre professores, equipe de
producdo, aluno e material didatico estdo s6 comecando, mas algumas ligdes foram

aprendidas.
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Objetivo — Projeto Etapas da Pesquisa Perguntas Materiais
- Apresentar 0s recursos - Mapear as linguagens | - O que compreende - Papel A4 em
hipermidiaticos utilizados utilizadas; sobre material branco;
nos materiais dldétICOS das - Compreender a ideia dIdétICO'7 - Caneta;
diSCipIinaS_anali_SadaS do de MD que 0s -0 que gosta e 0 que _ gravador.
curso de Licenciatura em participantes possuem; | ndo gosta no material
Letras Inglés da - ter um primeira didético de Letras
Universidade Aberta do x Inglés?
Brasil (UAB)/Universidade nogdo do que 0 aluno -
Federal do Ceara (UFC) a_chg _do material -_Quals sdo as
didatico do curso de linguagens utilizadas,
Letras Inglés. das situac6es aplicadas

e das propostas

educativas

apresentadas?
- Verificar como os recursos | - Identificar a - Quais sdo os recursos | - Notebook;
hipermidiaticos sdo percepcao dos sonoros, imagéticos, - gravador.
identificados, selecionados e | participantes com de navegacdo e de
utilizados pelos alunos das relacdo os recursos interacdo que existem
disciplinas analisadas do disponibilizados; no material didatico?
curso de Licenciatura em - visualizar como os - Como os contetidos
Letras Inglés da participantes utilizam | sdo trabalhados neles?
e 20 o | 508 e | Gomo iz
Federal do Ceara (UFC) estudo. recursos durante esses

momentos de estudo?
- Verificar como os recursos | - Compreender a - Qual a importancia - Notebook;
hipermidiaticos séo importancia desses dos recursos para o - gravador.
identificados, selecionados e | recursos para a curso e principalmente
utilizados pelos alunos das aprendizagem para sua
disciplinas analisadas do aprendizagem? Por
curso de Licenciatura em qué?
Letras Inglés da
Universidade Aberta do
Brasil (UAB)/Universidade
Federal do Ceara (UFC)
- Apreender como a - Identificar a relacdo | - Qual é a sua - Notebook;
utilizacéo que o aluno faz entre a abordagem de | finalidade quando - gravador.

dos recursos hipermidiaticos
presentes no material
didatico esté relacionada
com 0 processo de
aprendizagem durante as
disciplinas analisadas do
curso de Licenciatura em
Letras Inglés da
Universidade Aberta do
Brasil (UAB)/Universidade
Federal do Ceara (UFC)

se trabalhar o idioma e
a ideia que o
participante tem
guando utiliza os
recursos.

utiliza os recursos
disponibilizados nas
disciplinas? O que esta
procurando?
Exemplifique.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCAGAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntério(a) da pesquisa: USO DO
MATERIAL DIDATICO HIPERMIDIATICO PELO ALUNO: ANALISE DE UMA
EXPERIENCIA EM EDUCACAO A DISTANCIA SEMIPRESENCIAL realizada pela
mestranda Carla Sousa Braga, aluna regular do PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM
EDUCAQAO BRASILEIRA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC), sendo
orientada pelo Professor Doutor Eduardo Santos Junqueira Rodrigues. Vocé ndo deve
participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacfes abaixo e faca qualquer
pergunta que desejar, para que todos 0s procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os objetivos desta pesquisa sdo de investigar como 0s recursos hipermidiaticos
utilizados na educacdo a distancia semipresencial estdo relacionados com o processo de
aprendizagem de alunos do curso de Licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC,
examinando, para isso, quais sao 0s recursos hipermidiaticos disponibilizados nas disciplinas,
como sdo utilizados, qual a importancia desses recursos e como estdo relacionados com o
processo de aprendizagem dos alunos.

Este termo de consentimento é entregue em duas vias para sua assinatura, caso
venha a concordar em participar da pesquisa, sendo destinada uma via para vocé e outra para
a pesquisadora. O material utilizado para coleta de dados serd um formulario composto de
entrevistas com questBes abertas (semiestruturadas), sendo utilizado gravador para a
entrevista e a gravacdo da tela do computador durante os momentos de utilizacdo dos
Recursos hipermidiaticos presentes nos materiais didaticos. Se alguma destas questdes
gerarem desconforto ou constrangimento para vocé, vocé nao sera obrigado a respondé-las.
Isso ndo o penalizard nem o impedira de continuar participando da pesquisa. As entrevistas
ocorrerao na instituicdo pesquisada em horario previamente combinado com vocé que lhe seja
mais apropriado. Depois das entrevistas, elas sdo transcritas fielmente, levando em
consideracdo as respostas dos entrevistados. VVocé tera liberdade de se recusar a participar da

pesquisa a qualquer momento. A sua participacdo na pesquisa serd de fundamental
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importancia, para que possam ser atingidos os objetivos do estudo, colaborando com a analise
dos dados e publicacdo dos mesmos posteriormente. Sera garantido seu anonimato, ou seja, 0
seu nome ndo sera revelado no decorrer da analise e na publicacdo do estudo. Nao serad
cobrado nenhum valor para sua participacdo, assim como ndo havera ressarcimento por
contribuir com o estudo. Na conclusdo do estudo, os resultados dessa pesquisa poderdo
contribuir para o desenvolvimento de futuros materiais didaticos destinados a cursos
semipresenciais de linguas estrangeiras. Ao final da pesquisa também havera um encontro na
instituicdo, em um momento em que a pesquisadora apresentara os dados de sua pesquisa.

Os pesquisadores encontram-se disponiveis a esclarecer qualquer ddvida durante e
apos a pesquisa, por meio dos contatos: Aluna Carla Sousa Braga, telefone para contato: (85)
8815-7100, e-mail cbraga.pesquisa@yahoo.com.br; e o Professor Dr. Eduardo Santos
Junqueira Rodrigues, e-mail eduardoj@virtual.ufc.br. Para informar qualquer questionamento
durante sua participacdo no estudo, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Federal do Ceara, no endereco Av. Cel. Nunes de Melo, 1127,
Campus Rodolfo Tedfilo, Bairro Rodolfo Teofilo - CEP 60430-270 - Fone (85) 3366-8344 -
Fortaleza-CE. O Estudo obedece as normas n° 196 de 10 de outubro de 1996 do Conselho
Nacional de Saude - Ministério da Saude e de acordo com a Declaracdo de Helsinki (1965) e
as revisoes de Tokyo (1975) e Venice (1983).

Compromissos Eticos:

e Dentre as normas previstas na Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional
de Saude, destacamos o cumprimento de garantia de que vocé:

e terd contato, em qualquer etapa da pesquisa, com 0s profissionais
responsaveis pelo estudo para o esclarecimento de quaisquer duvidas que
surgirem. O Coordenador desta pesquisa é o Professor Dr. Eduardo Santos
Junqueira Rodrigues, (eduardoj@virtual.ufc.br) e a Aluna Carla Sousa
Braga (cbraga.pesquisa@yahoo.com.br);

e neste estudo, todos os requisitos da Bioética serdo rigorosamente
cumpridos;

e VvOCé podera retirar seu consentimento a qualquer momento durante a

pesquisa, sem que com isso ocorra penalidade de qualquer espécie;
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e VOCé esté recebendo garantias de que ndo havera divulgacdo de seu nome
nem qualquer outra forma de informagdo que ponha em risco sua
privacidade e seu anonimato;

e Vvocé poderé ter acesso a todas as informacgdes colhidas pela pesquisadora e
aos resultados do estudo, inclusive ler as transcrigdes gravadas de sua
entrevista, tendo total oportunidade de refutar o transcrito, permitindo ou
impedido que seja publicado;

e 0 pesquisador utilizard as informacGes somente para esta pesquisa. NOs,
Carla Sousa Braga e Eduardo Santos Junqueira Rodrigues - pesquisadores,
assumimos o compromisso de cumprir os termos da Resolugdo n° 196/96

do Conselho Nacional de Saude.

O abaixo-assinado, ,

anos, RG n° declara que é de livre e espontanea vontade que

estd participando como voluntario(a) da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, ap0s sua leitura, tive oportunidade de
fazer perguntas sobre o conteddo do mesmo, como também sobre a pesquisa e recebi
explicagcdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro ainda estar recebendo

uma copia deste Termo.

Nome do(a) Voluntario(a) Assinatura

Nome do(a) Pesquisador(a) Assinatura



144

APENDICE C - FICHA DE PRE-CADASTRO DOS VOLUNTARIOS DA PESQUISA
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCAGAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Uso do material didatico hipermidiatico pelo aluno:

analise de uma experiéncia em educacao a distancia semipresencial

Pesquisadores: Carla Sousa Braga e Prof. Dr. Eduardo Santos Junqueira Rodrigues

Dados do aluno(a) voluntario(a):

Nome:

E-mail:

Telefones:

Semestre atual:

Disponibilidade de horario: Manha () Tarde () Noite ()

Interesse em participar da pesquisa: Sim () Néo ( )
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA TRACAR PERFIL DOS PARTICIPANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCAGAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO BRASILEIRA

FORMULARIO DE PESQUISA

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntrio(a) da pesquisa:
ANALISE DO USO DO MATERIAL DIDATICO HIPERMODAL PELO ALUNO NA
EDUCACAO A DISTANCIA SEMIPRESENCIAL realizada pela mestranda Carla Sousa
Braga, aluna regular do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
BRASILEIRA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC), sendo orientada pelo
Professor Doutor Eduardo Santos Junqueira Rodrigues. Vocé ndo deve participar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informacgdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para

que todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os objetivos desta pesquisa s@o de investigar como o uso do material didatico
hipermodal pelo aluno na educacao a distancia semipresencial contribui para a aprendizagem
dos conteudos curriculares trabalhados nas disciplinas de oral (A) e escrita (B) do curso de
Licenciatura em Letras Inglés semipresencial da UAB/UFC, examinando, para isso, quais sdo
0s recursos hipermodais disponibilizados nas disciplinas, como sdo utilizados, qual a

importancia desses recursos e como estao relacionados com o processo de aprendizagem dos

alunos.
Nome:
Faixa etaria: () 17 a 19 anos () 40 a 49 anos () Outra:
()20 a29anos () 50 a59 anos
() 30a39anos () 60 a 69 anos
Sexo: Masculino () Feminino ()
Ja é graduado? Sim () N&o ()
Possui pos-graduacdo? Sim () N&o ()

Possui conhecimento em

outra lingua estrangeira? Sim () Nao ()
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Qual sua profisséo: Qual sua carga horério
de trabalho semanal?

J& participou de um curso a

distancia? sim () Néo ()
A qual(is) polo(s) () Aracati () Caucaia - Sede () Meruoca
esta vinculado(a)? () Beberibe () Caucaia - Icarai () Piquet Carneiro
() Brejo Santo () Itapipoca () Quixada
() Caucaia - Jurema () Maranguape
Em qual(is) polo(s) () Aracati () Caucaia - Sede () Meruoca
estuda? () Beberibe () Caucaia - Icarai () Piquet Carneiro

() Brejo Santo () Itapipoca () Quixada
() Caucaia - Jurema () Maranguape

Em qual ano iniciou o curso de

Licenciatura em Letras Inglés? () 2007 () 2008 ()2009 () 2011

O que motivou sua escolha pela graduacdo em Licenciatura em Letras Inglés da UAB/UFC?

Durante o semestre de 2011.2 () Lingua Inglesa | - A () Lingua Inglesal - B
vocé esta cursando ou cursara () Lingua Inglesa Il - A () Lingua Inglesa Il - B
algumas destas disciplinas? () Lingua Inglesa Il - A () Lingua Inglesa Il - B
() Lingua Inglesa IV - A () Lingua Inglesa IV - B
() Lingua Inglesa V - A () Lingua Inglesa 'V - B
() Nenhuma das opcoes

Em qual(is) locais acessaa () Casa () Lan house () Outro:
Internet? () Trabalho () Polo
Qual(is) tipo(s) de conexdo () Discada () 3G () Outro:
utiliza? () Banda larga () Radio
() Satelite () Néo sei
Em qual(is) local(is) estuda? ( ) Casa () Lan house () Outro:
() Trabalho () Polo
Quantas horas estuda () 1 hora () 3 horas () 5 horas

semanalmente? () 2 horas () 4 horas () Outro:
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ANEXO A - PROGRAMA DE DISCIPLINA LINGUA INGLESA I - A:
COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: Licenciatura em Letras: Lingua Inglesa e suas Literaturas na Modalidade a
Distancia

2. Codigo: 111
3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( x ) Tecnologo ()
4. Curriculo(Ano/Semestre): Primeiro Semestre
5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)
6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL
7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
8. Cédigo PROGRAD: RM501
9. Nome da Disciplina: LINGUA INGLESA | — A: COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL
10. Pré-Requisito(s): Sem Pré-Requisito Cadigo: —
11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04
12. Duragdo em semanas: 14 semanas
13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéaria Presencial: 16h
14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()
15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)
16. Justificativa:
Num mercado cada vez mais exigente pouco espaco ha para aqueles que ndo tiverem
qualificacdo adequada. Os meios de comunicacdo elevam dia ap6s dia a exigéncia de
comunicacdo eficaz e isso se reflete nas oportunidades de emprego e formacdo. A

comunicacdo de forma fluente, correta e precisa é fundamental, pois € dela e da qualificacdo
dos profissioais em formacgéo de hoje que se controi a sociedade de amanhd. E, portanto,
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fundamental que o licenciado em lingua inglesa desenvolva as habilidades necessarias para
comunicacéo oral fluente na lingua inglesa.

17. Ementa:

Introducdo as situacdes pratico-discursivas da lingua inglesa mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel inicial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os aspectos sécio-culturais e
interculturais das comunidades falantes desta lingua.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Teodricas / Semana / N° de h/a

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana| N°de h/a

AULA 1: Prazer em conhecé-lo! Introducdo a disciplina.

Habilidade — Ouvir e falar — Fungdo comunicativa — Apresentar-
se e saudar as pessoas, contar e soletrar na lingua inglesa.

Suporte Gramatical — verbo to be; pronomes pessoais, pronomes
POSSessivos

Desenvolvimento do léxico — saudacgdes, alfabeto e nimeros

*) 08h

AULA 2: Conhecendo a VVocé e a Mim!

Habilidade Ouvir e falar — Fungdo comunicativa — Fazer
perguntas no presente usando verbo to be. (*) 10h

Suporte Gramatical — verbo to be formar interrogativas
Desenvolvimento do léxico — Nacionalidades.

AULA 3: Conhecendo vocé melhor — Preenchendo Formularios.

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Fazer
perguntas no tempo verbal presente. (*) 10h

Suporte Gramatical — artigo definido
Desenvolvimento do léxico — emprego

AULA 4: Lar Doce Lar

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Descrever um
ambiente.

Suporte Gramatical — O verb ‘there to be’, preposigdes de
lugares, pronomes demonstrativos.

Desenvolvimento do Iéxico — Partes da casa, mobilia.

(*) 10h

AULA 5: Direcbes e Meios de Transportes

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Dar instrucdes
sobre localizacdes de lugares.

Suporte Gramatical — Perguntas com where’; uso do imperativo; *) 10h
Preposicdes de lugar.

Desenvolvimento do léxico — Lugares na comunidade,
localizagdes e dire¢bes, meios de transporte.
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Numero de horas de atividades teéricas | 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas tedricas tém
duracdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a frequéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Praticas / Semana / N° de Horas-aulas

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana | N° de h/a
Encontro Presencial 1: Praticas de compreensao auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 2: Praticas de compreensdo auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 3: Praticas de compreensdo auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 4: Prova oral e de compreenséo auditiva (**) 04h
Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com o
calendario geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos pdlos.

20. Bibliografia Bésica
CLARKE, Simon. Macmillan English Grammar in Context: essential. Sdo Paulo:
Macmillan*
EASTWOOD, John. Oxford practice grammar. New York: Oxford University Press, *.
v. Unico.
OXFORD UNIVERSITY PRESS. Oxford Wordpower: dictionary for learners of
English. New York, *
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual -
http://www.solar.virtual.ufc.br/
*Data de publicacdo: indicamos a compra da mais atual, incluindo as modificagdes do
acordo ortogréfico.

21. Bibliografia Complementar
OXFORD UNIVERSITY PRESS. Dicionario Oxford escolar para estudantes brasileiros
de inglés. New York: Oxford University Press, *
TORRES, Nelson. Gramaética pratica da lingua inglesa, o inglés descomplicado. S&o
Paulo: Saraiva, *
WATKINS, Michael; POTER, Timothy. Gramatica da Lingua Inglesa. Sdo Paulo:
Atica*
*Data de publicacdo: indicamos a compra da mais atual, incluindo as modificacdes do
acordo ortogréfico.

22. Avaliacdo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas.
Avaliacdo presencial: 60% da nota
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23. Observacoes:

24. Aprovacdo do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovacédo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

27. Aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO B - PROGRAMA DE DISCIPLINA LINGUA INGLESA II - A:
COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: Licenciatura Em Letras: Lingua Inglesa E Suas Literaturas Na Modalidade A
Distancia

2. Codigo: 111

3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecnologo ()
4. Curriculo(Ano/Semestre): Segundo Semestre

5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)

6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

8. Codigo PROGRAD: RM503

9. Nome da Disciplina: LINGUA INGLESA Il — A: COMPREENSAO E PRODUCAO
ORAL

10. Pré-Requisito(s): LINGUA INGLESA 1 — A: COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL
Caodigo: — RM501

11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04
12. Duragdo em semanas: 14 semanas

13. Justificativa:

Num mercado cada vez mais exigente pouco espaco ha para aqueles que ndo tiverem
qualificacdo adequada. Os meios de comunicacdo elevam dia ap6s dia a exigéncia de
comunicacdo eficaz e isso se reflete nas oportunidades de emprego e formacdo. A
comunicacdo de forma fluente, correta e precisa é fundamental, pois é dela e da qualificacdo
dos profissioais em formacdo de hoje que se controi a sociedade de amanhd. E, portanto,
fundamental que o licenciado em lingua inglesa desenvolva as habilidades necessarias para
comunicacdo oral fluente na lingua inglesa.
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14. Ementa:

Estudo das situagBes pratico-discursivas da lingua inglesa mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel pré-intermediario para o desenvolvimento das
habilidades comunicativas de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os aspectos socio-
culturais e interculturais das comunidades falantes desta lingua.

15. Unidades e Assuntos das Aulas Teodricas / Semana / N° de horas-aulas

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana | N° de h/a

AULA 1: Minha Rotina! Introducéo a disciplina.

Habilidade — Ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Expressao
da vida diéria.

Suporte Gramatical — Estudo do significado, uso e forma de *) 08h
verbos no presente simples.

Desenvolvimento do léxico — estudo de vocabulario especifico
para descricdo de rotina — estudo dos dias meses e datas.

AULA 2: A Previsdo do Tempo!

Habilidade Ouvir e falar — Fungdo comunicativa — Compreender
e saber expressar-se com relacdo ao tempo.

Suporte Gramatical — Formas comparativas de adjetivos e *) 10h
superlativos.

Desenvolvimento do léxico — Palavras relacionadas a previsao
do tempo.

AULA 3: Minha Familia.

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Descrever 0s
membros da familia.

Suporte Gramatical — O caso genitivo em inglés — expressdes de (*) 10h
posse.

Desenvolvimento do léxico — Estudo de palavras relacionadas a
familia, a aparéncia das pessoas e suas caracteristicas de
personalidade.

AULA 4: Roupas e acessorios

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Descrever
como as pessoas se vestem — habitos de vestuario.

Suporte Gramatical — o0 uso do presente continuo e 0s pronomes *) 10h
POSSESSIVOS.

Desenvolvimento do léxico — Palavras relacionadas a roupas e
acessorios.

AULA 5: O que eles estdo fazendo?

Habilidade ouvir e falar — Funcdo comunicativa — Descrever 0s *) 10h
gue as pessoas estdo fazendo em um dado momento.

Suporte Gramatical — O uso do presente continuo e do pronome
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reflexivo.

Desenvolvimento do Iéxico — Palavras relacionadas a atividade
de casa, da escola, do trabalho e do lazer.

AULA 5: O que vocé pode ou ndo pode fazer?
Habilidade ouvir e falar — Fungdo comunicativa — A expresséo
de habilidades em Inglés.

Suporte Gramatical — o0 uso do verbo CAN na negativa, *) 10h
interrogativa e afirmativa para expressar habilidade.

Desenvolvimento do Iéxico — Palavras relacionadas as
habilidades nas areas de Sport, artes e trabalho e tarefas
desenvolvidas em casa.

Numero de horas de atividades teéricas 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas teoricas tém
duracdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a frequéncia que desejar e/ou puder.

16. Unidades e Assuntos das Aulas Praticas / Semana / N° de Horas-aulas

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N° de h/a
Encontro Presencial 1: Praticas de compreensdo auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 2: Praticas de compreensdo auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 3: Praticas de compreensdo auditiva e fala (**) 04h
Encontro Presencial 4: Prova oral e de compreenséo auditiva (**) 04h
Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com o
calendéario geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos pélos.

17. Bibliografia Basica
CLARKE, Simon. Macmillan English Grammar in Context: essential. Sdo Paulo:
Macmillan *
EASTWOOD, John. Oxford practice grammar. New York: Oxford University Press, *.
v. Unico.
OXFORD UNIVERSITY PRESS. Oxford Wordpower: dictionary for learners of
English. New York, *.
*Data de publicacdo: indicamos a compra da mais atual, incluindo as modifica¢fes do
acordo ortogréfico.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual -
http://www.solar.virtual.ufc.br/
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18. Bibliografia Complementar
OXFORD UNIVERSITY PRESS. Dicionario Oxford escolar para estudantes brasileiros
de inglés. New York: Oxford University Press, *
TORRES, Nelson. Gramaética pratica da lingua inglesa, o inglés descomplicado. S&o
Paulo: Saraiva, *
WATKINS, Michael; POTER, Timothy. Gramatica da Lingua Inglesa. Sdo Paulo:
Atica*
*Data de publicagdo: indicamos a compra da mais atual, incluindo as modificagdes do
acordo ortogréfico.

19. Avaliacdo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas
Avaliagéo presencial: 60% da nota

20. Observacoes:

21. Aprovacdo do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovagéo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

22. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

23. Aprovacao do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

24. Aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO C - PROGRAMA DE DISCIPLINA FONOLOGIA SEGMENTAL DA
LINGUA INGLESA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CENARA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA
1. Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS
NA MODALIDADE A DISTANCIA
2. Codigo: 111
3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecndlogo ()
4. Curriculo(Ano/Semestre): Quarto Semestre
5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)
6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL
7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
8. Codigo PROGRAD: RM836
9. Nome da Disciplina; FONOLOGIA SEGMENTALDA LINGUA INGLESA

10. Pré-Requisito(s): LINGUA INGLESA 11I-A: COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL -
Caodigo: RM506

11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04

12. Duracdo em semanas: 14 semanas

13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéaria Presencial: 16h
14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

16. Justificativa:

Um bom professor de lingua estrangeira deve ter uma pronincia correta e clara, uma
vez que servird como modelo a ser seguido por seus alunos. A disciplina de Fonologia
Segmental da Lingua Inglesa desempenha, assim, a funcdo de fornecer ao aprendiz dessa
lingua instrumentos de automonitoramento e correcdo de prondncia.

Alem disso, a formacdo de um professor de lingua inglesa ndo pode prescindir do
dominio de sua metalinguagem. Portanto, é imprescindivel que o licenciado em lingua inglesa
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seja capaz de ndo apenas pronunciar a lingua de forma correta e clara, mas também de
entender como 0s sons sdo produzidos para que esse conhecimento possa ser usado para
auxiliar seus futuros alunos a aprenderem a pronuncia da lingua.

17. Ementa:

Estudo das técnicas de pronudncia da lingua inglesa padrdo, com atencdo também aos
aspectos regionais e dialetais caracteristicos dos seus diferentes elementos linguistico-
culturais.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de Horas-aulas

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N° de h/a

AULA 1: Introducdo a Fonologia
Introducéo a disciplina. Conceituacdo de fonologia e de sua area

*
de estudo. Conceituacdo de fonema e introducdo a transcri¢do ) 08h
fonémica.
AULA 2: Os fonemas vocalicos e ditongos
Reconhecimento, distingdo e producédo dos sons vocalicos e dos *) 10h

ditongos do Inglés Americano.

AULA 3: Os fonemas consonantais
Reconhecimento, distingdo e produc¢do dos sons consonantais do *) 10h
Inglés Americano. Parte I: Stops, Affricates. Fricatives

AULA 4: Fonemas consonantais (continuagao)
Reconhecimento, distingdo e producdo dos sons consonantais do *) 10h
Inglés Americano. Parte 1I: Nasals, Retroflexes, Laterals, Glides

AULA 5: Encontros consonantais
Reconhecimento, distingdo e producdo dos encontros *) 10h
consonantais do Inglés Americano.

NuUmero de horas de atividades tedéricas 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas tedricas tém
duracdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a freqiiéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Préaticas / Semana / N° de Horas-aulas

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana | N° de h/a
Encontro Presencial 1: Praticas de reconhecimento de sons e (*%) 04h
suas transcricdes fonéticas
Encontro Presencial 2: Praticas de reconhecimento e producéo (*%) 04h
dos fonemas vocalicos
Encontro Presencial 3: Pratica de reconhecimento e produgéo (*%) 04h

dos sons consonantais - STOPS, AFFRICATES. FRICATIVES

Encontro Presencial 4: Pratica de reconhecimento e producéo
dos sons consonantais - NASALS, RETROFLEXES, (**) 04h
LATERALS, GLIDES
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| Ndmero de horas de atividades praticas|  16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com o
calendério geral da UFC-UAB e tambem em virtude dos feriados nos polos.

20. Bibliografia Béasica
HANCOCK, Mark . English Pronunciation in Use (6th edition). Cambridge University
Press, 2005
PRATOR, Clifford H. & ROBINETT, Betty W. Manual of American Pronunciation
(4th edition). New York, Harcourt Brace & Company, 1985.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual —
http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar
BOWEN, Donald J. Patterns of English Pronunciation. Rowley, Massachusetts,
Newbury House Publishers, Inc., 1975.
BAKER, Ann & GOLDSTEIN, Sharon. Pronunciation Pairs. Cambridge University
Press, 1990.
HEWINGS, Martin & GOLDSTEIN, Sharon. Pronunciation Plus. Cambridge
University Press, 1998.

22. Avaliacédo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas
Avaliacdo presencial: 60% da nota

23. Observacoes:

24. Aprovacao do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovacdo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)



26. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

27. Aprovacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:

N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO D - PROGRAMA DE DISCIPLINA FONOLOGIA SUPRASEGMENTAL DA
LINGUA INGLESA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS
NA MODALIDADE A DISTANCIA

2. Codigo: 111

3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecndlogo ()

4. Curriculo(Ano/Semestre): Sexto Semestre

5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)

6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

8. Codigo PROGRAD: RM835

9. Nome da Disciplina: FONOLOGIA SUPRASEGMENTAL DA LINGUA INGLESA

10. Pré-Requisito(s): FONOLOGIA SEGMENTAL DA LINGUA INGLESA - Cddigo:
RM836

11. Carga Horéaria/Numero de créditos: 64/04

12. Duragdo em semanas: 14 semanas

13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéaria Presencial: 16h
14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

16. Justificativa:

A disciplina de Fonologia Suprasegmental da Lingua Inglesa tem como objetivo
possibilitar o desenvolvimento das habilidades de compreenséo oral e producéo oral do aluno-
professor por meio da apresentacdo e pratica das caracteristicas e dos aspectos mais relevantes



160

do ritmo, da fala encadeada, e da entonacdo da lingua inglesa. O estudo desses aspectos é de
grande valia para uma melhor e mais acurada decodificagéo do fluxo da fala pelo aprendiz, e,
consequentemente, para o0 desenvolvimento de uma pronuncia mais inteligivel. O
conhecimento sobre a Fonologia é de grande importancia para o processo de aprendizagem da
lingua estrangeira e para a promoc¢éao de uma maior autonomia do aluno. A familiaridade com
0s padrdes sonoros do inglés oferece ao aprendiz a oportunidade de ter um desempenho mais
satisfatorio tanto na habilidade de compreensdo oral como na habilidade de producéo oral, o
que se faz imprescindivel para futuros professores da lingua.

17. Ementa:

Estudo e prética da tonicidade e dos padrdes de entonacdo (sintaticos e pragmaticos)
da lingua inglesa, com atencdo também aos aspectos regionais e dialetais caracteristicos dos
seus diferentes elementos linguistico-culturais.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N° de h/a

AULA 1: Acentuacdo Vocabular

Definicdo de tonicidade, apresentacéo e pratica dos padrdes de *) 08h
tonicidade vocabular do inglés.

AULA 2: Acentuacéo Frasal

Apresentacdo e préatica dos seguintes aspectos suprasegmentais: *) 10h
ritmo, acentuacao frasal, formas reduzidas.

AULA 3: Processos da Fala Encadeada (Parte 1)

Apresentacéo e pratica dos processos fonologicos de ligacéo, *) 10h
elisdo e epéntese.

AULA 4: Processos da Fala Encadeada (Parte 2)

Apresentacio e prética dos processos fonolégicos de assimilacao|  (*) 10h
progressiva, assimilacao regressiva, e assimilacao reciproca.

AULA 5: Entoacéo

Apresentacio e prética dos padrdes de entoacio descendente e *) 10h
ascendente, entoacao ndo-final e outras fungdes entoacionais.

NuUmero de horas de atividades teéricas 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual, as aulas tedricas tém duracdo em horas, mas
ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar as tarefas em horarios e
com a frequiéncia que desejar e/ou puder.
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19. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana | N° de h/a

Encontro Presencial 1: Praticas de reconhecimento de sons, suas
transcri¢des fonéticas, bem como da tonicidade silabica (**) 04h
vocabular.

Encontro Presencial 2: Praticas de reconhecimento e producéao
da tonicidade silabica vocabular e da acentuacao frasal (palavras (**) 04h
de conteudo e palavras de funcao).

Encontro Presencial 3: Praticas de reconhecimento e producéao
dos processos fonoldgicos da fala encadeada, a saber: ligacéo, (**) 04h
elisdo, epéntese, e assimilacao.

Encontro Presencial 4: Praticas de reconhecimento e producao
dos padrdes de entoacdo ascendente e descendente, bem como (**) 04h
padrdes de entoagdo ndo-final.

Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com o
calendario geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos polos.

20. Bibliografia Bésica
PRATOR, C. H.; ROBINETT, B. W. Manual of American English Pronunciation.
Orlando: Holt, Rineliart and Winston Inc., 1985.
CELCE-MURCIA, M.; BRINTON, D. M.; GOODWIN, J. M. Teaching Pronunciation:
a Reference for Teachers of English to Speakers of Other Languages. Cambridge:
Cambridge University Press, 1996.
GRANT, L. Well Said. Boston: Heinle & Heinle, 2001.
AVERY, P.; EHRLICH, S. Teaching American English Pronunciation. Oxford: Oxford
University Press, 2008.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual —
http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar
GODOY, S. M. B.; GONTOW, C.; MARCELINO, M. English Pronunciation for
Brazilians: the Sounds of American English. Sdo Paulo: Disal, 2006.
UNDERHILL, A. Sound Foundations: Learning and Teaching Pronunciation. Oxford:
Oxford University Press, 2005.

22. Avaliacdo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas
Avaliacdo presencial: 60% da nota

23. Observacoes:

24. Aprovacdo do Colegiado da Coordenagéo do Curso:



N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

27. Aprovacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reuni&o: / Data de Aprovagéo:

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO E - PROGRAMA DE DISCIPLINA LINGUA INGLESA | - B:
COMPREENSAO E PRODUCAO ESCRITA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS
NA MODALIDADE A DISTANCIA

2. Codigo: 111

3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecndlogo ()
4. Curriculo(Ano/Semestre): Primeiro Semestre

5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)

6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

8. Codigo PROGRAD: RM502

9. Nome da Disciplina: LINGUA INGLESA | - B: COMPREENSAO E PRODUCAO
ESCRITA

10. Pré-Requisito(s): N&o ha pré-requisito

11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04

12. Duragdo em semanas: 14 semanas

13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horaria Presencial: 16h

14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

16. Justificativa:

A Compreensdo e a Producdo Escrita eficiente em lingua inglesa, através do conhecimento
basico das estratégias de leitura, géneros textuais e elementos léxico-gramaticais dessa lingua
capacitam o aprendiz a compreensdo de aspectos socioculturais e interculturais das

comunidades falantes do inglés. Tal dominio é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas orais e escritas (linguagens), para o conhecimento detalhado sobre
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a lingua (metalinguagem) e o dominio de procedimentos metodoldgicos de ensino que serdo
adotados em préticas docentes no futuro.

17. Ementa:

Introducdo as técnicas de leitura e compreensdo de textos de géneros diversos,
auténticos e em lingua inglesa, através do estudo progressivo e sistematico de estratégias e
elementos linguisticos préprios da lingua inglesa a fim de promover o desenvolvimento de
diferentes habilidades leitoras e o reconhecimento de formas léxico-gramaticais basicas do
inglés, essenciais a uma leitura e uma producéo escrita eficientes.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana| N°de h/a

Aula 01 - O Processo de Leitura
Topico 01: O Processo de Leitura

*
Topico 02: Conhecendo as Estratégias de Leitura - A Predicdo ®) 08h
Topico 03: Reconhecendo o Conceito de Predigédo
Aula 02 - As Estrategias de Leitura e a Compreensao do Texto
Topico 01: Identificando os Cognatos
Topico 02: As Marcas Tipograficas
Topico 03: As Palavras-Chave *) 08h
Topico 04: A Compreensdo Geral e as Estratégias Skimming e
Scanning

Topico 05: A Compreensdo Detalhada, os Grupos Nominais e 0
Topico Frasal

Aula 03 - Os Detalhes do Texto
Topico 01: Formacéo de Palavras
Topico 02: Referéncia pronominal *) 08h
Topico 03: Os Aspectos linguisticos do texto - Os determinantes
Topico 04: Os marcadores discursivos

Aula 04 - Géneros Textuais e Modalidades Discursivas
Topico 01: Os géneros textuais e as modalidades discursivas
Topico 02: A descricdo e a classificacdo

Topico 03: O tempo presente

Topico 04: A narrativa

Topico 05: O tempo passado

(*) 08h

Aula 05 - Coesdo, Coeréncia e seus Indicadores
Topico 01: Coesdo e coeréncia

Topico 02: O tempo futuro *) 08h
Topico 03: Falsos cognatos

Tépico 04: Organizacdo de paragrafos




165

Aula 06 - Comparacdo, Contraste e seus Indicadores
Tépico 01: Comparacédo e Contraste

. . 08h
Tépico 02: Graus dos adjetivos
Tépico 03: Plural dos Substantivos
NUmero de horas de atividades tedricas 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas tedricas tém
duragcdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a freqliéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas Semana | N°de h/a
Encontro Presencial 1: Apresentacdo do curso e Praticas (*%) 04h
relativas ao tema da Aula 1
Encontro Presencial 2: Praticas de reconhecimento e produgéo (*%) 04h
dostemas das Aulal,2e3
Encontro Presencial 3: Pratica de reconhecimento e producao (*%) 04h
dos temas das Aula 3,4 e5
Encontro Presencial 4: Pratica de reconhecimento e producgéo (*%) 04h
dos temas das Aulas 5 e 6 + Avaliacdes

Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais podem variar de semestre para semestre de acordo
com o calendério geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos polos.

20. Bibliografia Basica:
BLASS, Laurie & PIKE_BAKY, Meredith. Mosaic | — A Content-Based Writing Book.
New York, McGraw-Hill, 1990.
BUTCHER, F. Kathryn & GAFFNEY, Barbara M. American Contexts: A Grammar
with Readings. New York, Prentice Hall Regents, 1995.
FAWCETT, Susan & SANDBERG, Alvin. Evergreen — A guide to Writing. Boston,
Houghton Mifflin Company, 1984.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual —
http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar:
Effective Writing: Choices and Conventions GREENBERG, Kaen Técnica de escrita
St. Martin’s Press New York 1992
Reading Strategies: Focus on Comprehension, GOODMAN, Y (org.). Técnica de
leituraHolt, Rinehart and Wiston. New York, 1980.
Writing 1 —Skills for Fluency LITTLEJOHN, Andrew. Técnica de escrita. Cambridge
Great Britain 1991.
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Teaching Reading Skills in a Foreign Language. NUTTAL, Christine. Técnica de
leitura. Heinemann, Great Britain, 1996.

Theoretical Issues in Reading Comprehension. SPIRO, R. J., BRUCE, B. & BREWER,
W. (orgs.) Técnica de leitura Holt, Rinehart and Winston. New York, 1980.

The Psychology of Reading. TAYLOR, I. (org.). Processo de leitura. Academic Press.
New York, 1983.

The Rights and responsibilities of Readers and Writers: A Contractual Agreement
Reading Education Report ne. 15. TIERNY, R. J. (org.) Processo de leitura ERIC
Document Reproduction Service ne. ED 181.447. Center for the Study of
Reading.Urbana-Champaign - USA 1980

Lingua inglesa: Leitura TOTIS, V., Processo de leitura Cortez Séo Paulo, SP1991
Inglés Instrumental. VIEIRA, L Técnica de leitura Lilian C. Fernandes VieiraFortaleza-
CE 2002

Handouts e websites diversos diversos Processo de leitura e gramatica Fonte: Internet
diversos diversos

22. Avaliagéo da Aprendizagem
Frequiéncia as aulas (75%)
Atividades de portfdlio e forum: 40 % da notas.
Avaliagéo presencial: 60% da nota

23. Observacoes:

24. Aprovacao do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovacéo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacao do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)
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27. Aprovacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO F - PROGRAMA DE DISCIPLINA LINGUA INGLESA 11 - B:
COMPREENSAO E PRODUCAO ESCRITA

i

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS
NA MODALIDADE A DISTANCIA

2. Codigo: 111

3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecndlogo ()
4. Curriculo(Ano/Semestre): Segundo Semestre

5. Turnos: Diurno () Vespertino () Noturno ( X)

6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

8. Codigo PROGRAD: RM 504

9. Nome da Disciplina: LINGUA INGLESA Il - B: COMPREENSAO E PRODUCAO
ESCRITA

10. Pré-Requisito(s): LINGUA INGLESA | - B: COMPREENSAO E PRODUCAO
ESCRITA (RM502)

11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04

12. Duragdo em semanas: 14 semanas

13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéaria Presencial: 16h
14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

16. Justificativa:

A Compreensdo e a Produgdo Escrita eficiente em lingua inglesa, através do
conhecimento basico das estratégias de leitura, géneros textuais e elementos Iéxico-
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gramaticais dessa lingua capacitam o aprendiz & compreensdo de aspectos socioculturais e
interculturais das comunidades falantes do inglés. Tal dominio é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas orais e escritas (linguagens), para o
conhecimento detalhado sobre a lingua (metalinguagem) e o dominio de procedimentos
metodoldgicos de ensino que serdo adotados em praticas docentes no futuro.

17. Ementa:

Visdo abrangente dos principais elementos tedricos envolvidos no processo de
compreensdo leitora e, principalmente, producéo escrita, com aplicacdo préatica focada no uso
de material auténtico em inglés, de géneros diversos e de carater pragmatico e cultural.
Andlise progressiva e sistematica de estratégias e elementos linguisticos préprios da lingua
inglesa a fim de promover o reconhecimento de formas léxico-gramaticais basicas do inglés e
a producdo de diversos tipos de textos a partir de uma reflexdo tedrica sobre os fatores
cognitivos, linguisticos e pragmaticos envolvidos no processo de producdo textual em inglés
de nivel bésico.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N° de h/a

Aula 01- Descobrindo o Paragrafo
Topicol: O Processo de Escrita
Topico 2: Escrevendo um E-mail
Topico 3: Coeréncia

*) 08h

Aula 02 - Revisando o Basico

Topico 1: A Sentenca Simples

Topico 2: Coordenacdo e Subordinagéo

Topico 3: Ponto e Virgula e Conjungdes Adverbiais

*) 08h

Aula 03 - Desenvolvendo o Paragrafo — Parte 1
Topico 1: lustracéo

Topico 2: Descrigédo

Topico 3: Escrevendo um Artigo

(*) 08h

Aula 04 - Desenvolvendo o Paragrafo — Parte 2
Topico 1: Definicdo

Topico 2: Processo

Topico 3: Comparacdo e Contraste

(*) 08h

Aula 05 - Melhorando o Paragrafo
Topico 1: Consisténcia

Topico 2: Variedade de Sentenca
Topico 3: O Uso Consciente da Lingua

(*) 08h

Aula 06 - Escrevendo Composi¢6es mais Longas

* 08h
Tépico 01: Comparacédo e Contraste ®)
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Tépico 02: Graus dos adjetivos
Tépico 03: Plural dos Substantivos

Numero de horas de atividades teéricas 48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas tedricas tém
duragdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a freqliéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Teoéricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N°de h/a
Encontro Presencial 1: Apresentacéo do curso e Praticas (*%) 04h
relativas ao tema da Aula 1
Encontro Presencial 2: Praticas de reconhecimento e produgao (*%) 04h
dos temas das Aula 1, 2 e 3
Encontro Presencial 3: Pratica de reconhecimento e produgéo (%) 04h
dos temas das Aula 3, 4 e 5
Encontro Presencial 4: Pratica de reconhecimento e produgéo (%) 04h

dos temas das Aulas 5 e 6 + Avaliacdes

Numero de horas de atividades praticas|  16h

(**) As datas dos encontros presenciais podem variar de semestre para semestre de acordo
com o calendério geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos polos.

20. Bibliografia Basica:
BLASS, Laurie & PIKE_BAKY, Meredith. Mosaic | — A Content-Based Writing Book.
New York, McGraw-Hill, 1990.
BUTCHER, F. Kathryn & GAFFNEY, Barbara M. American Contexts: A Grammar
with Readings. New York, Prentice Hall Regents, 1995.
FAWCETT, Susan & SANDBERG, Alvin. Evergreen — A guide to Writing. Boston,
Houghton Mifflin Company, 1984.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual -
http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar:
Effective Writing: Choices and Conventions GREENBERG, Kaen Técnica de escritaSt.
Martin’s Press. New York 1992
Writing 1 —Skills for Fluency LITTLEJOHN, Andrew Técnica de escrita. Cambridge.
Great Britain 1991
Teaching Reading Skills in a Foreign Language NUTTAL, Christine Técnica de leitura
Heinemann Great Britain 1996
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22. Avaliagéo da Aprendizagem
Frequiéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas.
Avaliacdo presencial: 60% da nota

23. Observacoes:

24. Aprovacdo do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovacédo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacao do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

27. Aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO G - PROGRAMA DE DISCIPLINA MORFOSSINTAXE DA LINGUA
INGLESA |

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS
NA MODALIDADE A DISTANCIA

2. Codigo: 111

3. Modalidade(s): Bacharelado () Profissional () Licenciatura ( X ) Tecndlogo ()
4. Curriculo (Ano/Semestre): Quarto Semestre

5. Turnos: Diurno (') Vespertino () Noturno ( X)

6. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

7. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

8. Codigo PROGRAD: RM507

9. Nome da Disciplina; MORFOSSINTAXE DA LINGUA INGLESA |

10. Pré-Requisito(s): LINGUA INGLESA I1I-B: COMPREENSAO E PRODUCAO
ESCRITA - Cdigo: RM507

11. Carga Horéaria/NUmero de créditos: 64/04

12. Duragdo em semanas: 14 semanas
13. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéaria Presencial: 16h

14. Caréter de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

15. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

16. Justificativa:

O professor de lingua estrangeira precisa se comunicar de forma adequada,
utilizando enunciados gramaticalmente corretos, uma vez que o professor, muitas vezes,
representa um modelo a ser seguido pelo aluno. Portanto, € fundamental que o professor de
lingua estrangeira, desenvolva sua competéncia gramatical de forma satisfatoria. Por objetivar
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0 estudo da gramética e do enunciado, com foco nas estrutura dos sintagmas nominais e
verbais da lingua inglesa, a disciplina de Morfosssintaxe da Lingua Inglesa | contribui com o
desenvolvimento da competéncia gramatical do futuro professor de lingua inglesa, além de
motiva-lo a refletir sobre a lingua inglesa, fazendo-o entender e tornando-o apto a explicar

melhor os assuntos relacionados a gramatica da lingua inglesa.

17. Ementa:

Estudo da gramatica e do enunciado, com foco na estrutura dos sintagmas nominais e

verbais da lingua inglesa.

18. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas

Semana

N° de h/a

AULA 1: Sintagma nominal

Introducéo a disciplina. Conceituagédo de sintagma nominal.
Estudo e diferenciacdo de sintagma nominal do tipo 1 (composto
por determinando e substantivo) e do tipo 2 (determinante, pre-
determinante e substantivo). Estudo do sintagma nominal
composto por substantivo e pds-modificadores.

*)

08h

AULA 2: O sistema verbal |

Definicdo e identificacdo de sintagmas verbais. Estudo da
classificacdo verbal em relacdo ao complemento (verbos de
ligacdo, transitivos e intransitivos) e ao padréo flexional (verbos
regulares e irregulares).

(*)

08h

AULA 3: O sistema verbal 11

Definicdo e estudo de tempo verbal, aspecto verbal e modo
verbal. Estudo das formas de utilizagao de frases com “wish”.

*)

08h

AULA 4: Formas e usos dos tempos verbais em inglés

Estudo das formas e uso do presente simples, presente continuo,
passado simples, passado continuo, presente perfeito e presente
perfeito continuo.

*)

08h

AULA 5: Formas e usos dos tempos verbais em inglés
(continuacéo)
Estudo das formas e uso do passado perfeito, passado perfeito

continuo, futuro (com will e going to), futuro prefeito e futuro
perfeito continuo.

(*)

08h

AULA 6: O sistema verbal 111

Estudo das vozes do verbo. Diferenciacao entre voz ativa e voz
passiva. Estudo das estruturas de voz passiva. Estudo das formas

de conversdo de frases na voz ativa para voz passiva e vice-versa.

*)

08h

NuUmero de horas de atividades teéricas

48h
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(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas teoricas tém
duragcdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar
as tarefas em horarios e com a frequéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | N°de h/a

Encontro Presencial 1: Praticas de identificacdo e utilizacéo de (%) 04h
sintagmas nominais
Encontro Presencial 2: Praticas de identificacéo e utilizag&o dos (*%) 04h
sintagmas verbais
Encontro Presencial 3: Pratica de identificacéo e utilizacdo dos (*%) 04h
tempos verbais
Encontro Presencial 4: Pratica de identificacdo e utilizacéo das (*%) 04h
vozes do verbo

Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com 0
calendario geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos pdlos.

20. Bibliografia Bésica
BAUER, L. English word-formation. Cambridge: CUP, 1993.
BLAND, S. K. Intermediate Grammar-from form to meaning and use. New
York,Oxford Univ.Press, 1996.
LOCK, G. Functional English grammar: an introduction for second language teachers.
Cambridge: CUP, 1996.
Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual —
http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar
McINTYRE, A. English morphology. Proseminar Introduction to synchronic
linguistics, Sommersemester 2000.
QUIRK, R. et al. A comprehensive grammar of the English language. New York :
Longman, 1985.
SWAN, M. Practical English Usage. 2a. edicdo. Oxford. Oxford University Press.1996.
WEAVER, C. Teaching Grammar in Context. Portsmouth, Boynton/Cook Publishers,
1996.

22. Avaliacdo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas
Avaliacdo presencial: 60% da nota

23. Observacoes:
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24. Aprovacdo do Colegiado da Coordenacéo do Curso:
N° da ata da Reunido: 05/2012 Data de Aprovagédo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)
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ANEXO H - PROGRAMA DE DISCIPLINA MORFOSSINTAXE DA LINGUA
INGLESA I

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA E SUAS LITERATURAS

NA MODALIDADE A DISTANCIA

2.

3.

10

11

12

13

14

15

16

Codigo: 111

Modalidade(s): Bacharelado (') Profissional () Licenciatura ( X ) Tecnologo ()

. Curriculo(Ano/Semestre): Sexto Semestre

. Turnos: Diurno () Vespertino () Noturno ( X)

. Unidade Académica: INSTITUTO UFC VIRTUAL

. Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
. Codigo PROGRAD: RM517

. Nome da Disciplina: MORFOSSINTAXE DA LINGUA INGLESA I

. Pré-Requisito(s): MORFOSSINTAXE DA LINGUA INGLESA | - CODIGO: RM509
. Carga Horaria/NUmero de créditos: 64/04

. Duracdo em semanas: 14 semanas

. Divisdo da Carga Horaria: Carga Horaria Virtual: 48h Carga horéria Presencial: 16h

. Carater de Oferta da Disciplina: Obrigatoria ( X ) Optativa ()

. Regime da Disciplina: Anual () Semestral ( X)

. Justificativa:
A formacédo de um professor de Lingua Estrangeira deve contemplar o estudo mais

profundo da Lingua Inglesa, contemplando as estruturas complexas, coordenacdo e
subordinacdo, para aprimoramento da habilidade de escrever na lingua inglesa.

17

. Ementa:
Estudo da gramética e do enunciado, com foco na estrutura das oragdes e nos

processos de coordenacéo e subordinagao.



18. Unidades e Assuntos das Aulas Teodricas / Semana / N° de H/A
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Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana| N° de h/a
AULA 1 English Sentences *) 08h
AULA 2: Sentences: Compounds *) 10h
AULA 3: Complex Senteces: Noun Clauses *) 10h
AULA 4: Complex Senteces: Adverbial Clauses *) 10h
AULA 5: Complex Senteces: Adjective Clauses *) 10h
NUmero de horas de atividades tedricas|  48h

(*) Por ser disponibilizada em ambiente virtual de aprendizagem, as aulas teoricas tém
duracdo em horas, mas ndo em semanas, uma vez que o aluno pode acessar a aulas e realizar

as tarefas em horarios e com a frequéncia que desejar e/ou puder.

19. Unidades e Assuntos das Aulas Teoricas / Semana / N° de H/A

Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana| N° de h/a
Encontro Presencial 1: Revisdo da Sentenca Simples (**) 04h
Encontro Presencial 2: Reconhecimento e uso das Complex o
(**) 04h
Sentences
Encontro Presencial 3: Revisdo Geral (**) 04h
Encontro Presencial 4: prova Final (**) 04h
Numero de horas de atividades préaticas 16h

(**) As datas dos encontros presenciais variam de semestre para semestre de acordo com o
calendéario geral da UFC-UAB e também em virtude dos feriados nos polos.

20. Bibliografia Bésica

GEORGE, Yule. Oxford Grammar Practice — Advanced. Oxford: Oxford University

Press, 2011.

Material online disponivel na plataforma Solar do Instituto UFC Virtual —

http://www.solar.virtual.ufc.br/

21. Bibliografia Complementar

QUIRK, Randolph; GREENBAUM, Sidney; LEECH, Geoffrey; SVARTIVIK, Jan. A
Comprehensiva Grammar of the English Language. Longman. 1985.

22. Avaliacdo da Aprendizagem
Frequéncia as aulas (75%)
Atividades de portfolio e forum: 40 % da notas
Avaliacdo presencial: 60% da nota
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23. Observacoes:

24. Aprovacao do Colegiado da Coordenagéo do Curso:
N° da ata da Reuni&o: 05/2012 Data de Aprovacédo: 06/06/2012

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

25. Aprovacao do Colegiado Departamental:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

26. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

27. Aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:
N° da ata da Reunido: / Data de Aprovacao: / /

Presidente (a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)



